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AQUARELA

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da médo e me dou uma luva,

E se faco chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel,
Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando a imensa curva norte e sul,

Vou com ela, viajando, Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela branco, navegando,

E tanto céu e mar num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar

Basta imaginar que ele esta partindo, sereno, lindo,

E se a gente quiser, ele vai pousar

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida

De uma Ameérica a outra consigo passar num segundo,
Giro um simples compasso e num circulo eu faco o mundo
Um menino caminha e caminhando chega no muro

E ali logo em frente, a esperar pela gente, o futuro esta

E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar,

Né&o tem tempo nem piedade, nem tem hora de chegar
Sem pedir licenga muda nossa vida, depois convida a rir ou chorar
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que vira

O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar
Vamos todos numa linda passarela

De uma aquarela que um dia, enfim, descolorira

(que descolorird)

Toquinho



RESUMO

SANTOS, Mauro Fernandes dos. A pedagogia da festa: memorias de animadores culturais e
de professores nos CIEP M? Joaquina de Oliveira e Brigadeiro Sérgio Carvalho. 2021. 213f.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Pensar a educacgdo requer pensar a sociedade e suas relagdes de classe e poder. O
educador ndo deve cair na ingenuidade da neutralidade do seu fazer. Deve-se perguntar que
aluno se quer formar e que sociedade se quer construir. Este € o ponto de partida para se jogar
um feixe de luz em um dos maiores projetos de educacdo popular realizado no Brasil: 0
Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP). O objetivo geral desta tese € interpretar
historias das praticas pedagogicas entre professores(as) e Animadores(as) Culturais. A partir
de memorias do CIEP Maria Joaquina de Oliveira e do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho,
identificar quais conceitos pedagogicos estariam por detrds das atividades dos(as)
professores(as) e Animadores(as) culturais; verificar se 0s objetivos de Darcy Ribeiro para
construcdo de uma escola humanista, que integrasse a cultura popular dos alunos a cultura
letrada, estavam presentes nas praticas pedagdgicas dos CIEP; identificar ainda vinculos entre
0 conceito de pedagogia da festa formulado nesta tese, com as atividades pedagogicas
conjuntas de professores(as) e Animadores(as) Culturais dessas duas instituicfes. Para chegar
aos objetivos propostos, se fez necessario revisitar os fundamentos tedricos de autores dos
campos do behaviorismo, do construtivismo e do humanismo. Tais tedricos também foram
importantes para verificar as diferencas nas formacfes cognitivas entre as criangas e 0S
adolescentes, considerando que os Gltimos séo atores dessa investigacdo. Como a pesquisa se
situa em uma intersecdo entre a Historia da Educacdo, a Sociologia e a Psicologia da
Educacdo, ancorou-se em autores que possibilitassem fazer a ligacdo entre as praticas
educativas cotidianas e as estruturas sociais construidas ao longo da histéria. Em termos
metodoldgicos, esta € uma pesquisa qualitativa no campo da Histdéria Oral/autobiografica
cujas fontes foram adquiridas principalmente através de entrevistas. Tem como recorte
temporal o periodo de 1987, ano de inauguracdo de varios CIEP e final do primeiro governo
de Leonel Brizola, a 2002, final do governo Benedita da Silva, do qual o autor fez parte
integrando a Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC - RJ). A pesquisa contribui para
ressaltar o quanto Darcy Ribeiro também foi um grande pensador da educacéo,
particularmente na arena da transformacdo da realidade. A partir das praticas pedagdgicas
observadas nos colégios pesquisados foi possivel perceber a importancia da insercdo do
ludico, através de atividades artisticas, esportivas e recreativas, enfim, uma pedagogia da
festa, no ensino-aprendizagem de adolescentes. Esta € a contribuicdo desta tese para 0 campo
da educacéo.

Palavras-chave: Pedagogia da festa. Praticas pedagogicas. Animadores culturais. CIEP M?

Joaquina de Oliveira. CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.



ABSTRACT

SANTOS, Mauro Fernandes dos. The pedagogy of the festival: memories of cultural
animators and teachers at CIEP M? Joaquina de Oliveira and Brigadeiro Sérgio Carvalho.
2021. 213f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Thinking about education requires thinking about social class and power relations.
The educator must not fall into the naiveté of the neutrality of his doing. It must be asked
which student wants to form and which society wants to build. It is the starting point for
throwing a beam in one of the most significant popular education projects carried out in
Brazil. The “Centro Integrado de Educagdo Publica” (CIEP). The objective of this thesis is to
recover histories of the pedagogical practices between teachers and Cultural Animators.
Identify which pedagogical concepts are behind the activities of teachers and cultural
animators from the memories of CIEP Maria Joaquina de Oliveira and CIEP Brigadeiro
Sérgio Carvalho. Identify whether Darcy Ribeiro's objectives for building a humanist school,
which integrated the students' popular culture with literate culture, were present in the
pedagogical practices of the CIEP. Identify links between the concept of party pedagogy
formulated in this thesis from the joint pedagogical activities of teachers and cultural
animators. It was necessary to revisit the theoretical foundations of authors in behaviorism,
constructivism and humanism. Such theorists were also were essential to verify the
differences in mental formations between children and adolescents, considering that the
second are actors in this investigation. As the arch is located at an intersection between the
History of Education, Sociology and the Psychology of Education, it was anchored in authors
who made it possible to connect everyday educational practices and the social structures built
throughout history. In methodological terms, interviews were mainly used as oral sources. It
has as its time frame, the period of 1987, the year of the inauguration of the two CIEPs and
the end of the first government of Leonel Brizola, in 2002, the end of the Benedita da Silva
government, which the author was part of the Secretariat of State for Education - SEEDUC -
RJ. The research highlights how Darcy Ribeiro was also a great thinker of education,
particularly in the arena of the transformation of practical reality. For being where it matters
most. From the pedagogical practices observed in the researched schools, it was possible to
perceive the importance of inserting playfulness, through artistic, sports and recreational
activities, in short, a pedagogy of the festival in adolescents' teaching-learning process.

Keywords: History of education. Pedagogy of the festival. Pedagogical practices. Cultural

animators. CIEP M? Joaquina de Oliveira. CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.



RESUMEN

SANTOS, Mauro Fernandes dos. La pedagogia del festival: memorias de los animadores
culturales y profesores del CIEP M? Joaquina de Oliveira y Brigadeiro Sérgio Carvalho.
2021. 213f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Pensar en la educacion requiere pensar en la sociedad y sus relaciones de clase y
poder. Por tanto, el educador no debe caer en el ingenio de la neutralidad de sus acciones. Hay
gue preguntarse que alumno quiere formarse y qué sociedad quiere construir. Este es el punto
de partida para arrojar luz sobre uno de los mayores proyectos de educacion popular
realizados en Brasil: el Centro de Educacion Publica Integrada (CIEP). El objetivo general de
esta tesis es recuperar historias de précticas pedagdgicas entre docentes y Animadores
Culturales. A partir de las memorias del CIEP Maria Joaquina de Oliveira y del CIEP
Brigadeiro Sérgio Carvalho, identificar qué conceptos pedagodgicos estarian detras de las
actividades de los docentes y animadores culturales; verificar si los objetivos de Darcy
Ribeiro para la construccién de una escuela humanista, que integrara la cultura popular de los
estudiantes con la cultura alfabetizada, estaban presentes en las practicas pedagogicas del
CIEP; identificar también vinculos entre el concepto de pedagogia partidista formulado en
esta tesis, con las actividades pedagogicas conjuntas de docentes y animadores culturales.
Para alcanzar los objetivos propuestos, fue necesario revisar los fundamentos tedricos de
autores de los campos del conductismo, el constructivismo y el humanismo. Tales tedricos
también fueron importantes para verificar las diferencias en la formacion cognitiva entre
nifios y adolescentes, considerando que estos ultimos son actores en esta investigacion. Al
ubicarse la investigacion en una interseccion entre la Historia de la Educacion, la Sociologia y
la Psicologia de la Educacion, se anclé en autores que hicieron posible la conexion entre las
practicas educativas cotidianas y las estructuras sociales construidas a lo largo de la historia.
En términos metodoldgicos, se trata de una investigacién cualitativa en el campo de la historia
oral / autobiogréfica cuyas fuentes se adquirieron principalmente a través de entrevistas. Tiene
como marco temporal el periodo de 1987, afio de inauguracion de varios CIEP y fin del
primer gobierno de Leonel Brizola, hasta 2002, fin del gobierno de Benedita da Silva, del cual
formé parte del Departamento de Educacion del Estado. (SEEDUC - RJ). La investigacion
contribuye a resaltar como Darcy Ribeiro también fue un gran pensador de la educacion,
particularmente en el ambito de la transformacién de la realidad. A partir de las préacticas
pedagdgicas observadas en las escuelas investigadas, se pudo percibir la importancia de la
insercion de lo ludico, a través de actividades artisticas, deportivas y recreativas, en definitiva,
una pedagogia partidista, en la ensefianza-aprendizaje de los adolescentes.

Palabras clave: Historia de la educacién. Pedagogia partidista. Practicas pedagdgicas.

Animadores culturales. CIEP M? Joaquina de Oliveira. CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.
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INTRODUCAO

A reproducdo do sistema de ensino como instituicdo relativamente autbnoma
permite a reproducéo da cultura dominante, e essa reprodugdo cultural reforga, como
poder simbolico, a reproducédo continua das relagGes de forga no seio da sociedade
(BOURDIEU; PASSERON, 1988, p. 112).

O presente estudo parte do principio que pensar a educacédo pressupde refletir sobre a
sociedade e suas relagdes de classe e poder, assim como que de sociedade se quer construir ja
que a escola, como conceituou Louis Althusser (1983), é um aparelho ideoldgico do Estado,
influenciando significativamente a sociedade e sendo por ela influenciada. Pressupfe ainda
refletir sobre o perfil de alunos que se quer formar, quais disciplinas serdo inseridas no
curriculo, por que e com que finalidade certos contetidos serdo priorizados, que teorias e
metodologias pedagogicas serdo utilizadas em sala de aula. Estas perguntas dizem respeito
ndo sO6 aos(as) pedagogos(as) e aos(as) secretarios(as) de educacdo, mas também aos
diretores(as) e aos professores(as) de Unidades Educacionais — (Ues), antes de iniciar o ano
letivo. As possiveis respostas vao nortear as politicas educacionais e 0s projetos politicos
pedagogicos (PPP) que serdo implantados nas unidades escolares.

A maioria das instituicbes que pensam a educacdo no Brasil a vé de dois pontos de
vista: o das politicas educacionais ou o das praticas pedagdgicas. Nao por acaso, 0s institutos
de educagdo, em geral, t€ém estas duas linhas de pesquisa. Entretanto, no “chiao da escola”,
essas duas dimensbes ndo estdo separadas. As politicas educacionais tracadas nas secretarias
de educacao terdo reflexo nas praticas pedagogicas dos professores em sala de aula. Logo,
tanto o corpo técnico das secretarias de educacdo quanto os diretores e professores das
unidades educacionais devem estar atentos para ndo separarem essas duas dimensdes da
educacdo, mas vincularem de forma critica esses dois prismas do contexto educacional. 1sso
porque, segundo Bourdieu (1988, p. 98), “toda agdo pedagdgica é objetivamente uma
violéncia simbdlica enquanto imposicao, por um poder arbitrario, [...] que visa a reproduzir o
arbitrario cultural das classes dominantes.”

O corpo técnico dos ministérios e das secretarias de educacdo, encarregado de
formular as politicas educacionais, deve considerar o dia-a-dia do professor em sala de aula,
assim como o professor, antes de mergulhar no seu cotidiano de sala de aula, deve refletir
criticamente sobre as politicas educacionais que foram tragcadas para serem cumpridas por ele,

através de uma relacdo hegeménica de forcas entre as classes dominantes e as classes
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dominadas. Deve se atentar para o fato de que o curriculo, bem como a cultura escolar no seu
conjunto, é, em principio, uma formula dissimulada de se reproduzir a cultura dominante e
manter os privilégios de classe. Outrossim, corre-se o risco de mergulhar em praticas
pedagdgicas meramente conteudistas, reprodutivistas, alienadoras e voltadas apenas para
produzir mdo de obra barata para o mercado de trabalho.

Segundo Hofling (2001, p. 34), “visdes diferentes de Estado levam a diferentes
implementagdes de politicas publicas e sociais”. Dessa forma, cabe aos educadores identificar
nos discursos e nas praticas dos governadores, prefeitos e secretarios de educacdo que
concepgdo de sociedade e de Estado estd sendo implantada, tendo em vista que esta
concepgdo vai determinar a politica educacional que serd praticada pelos professores,
coordenadores e diretores de escola. A concepc¢do de Estado contida no pensamento liberal,
que prega o ideal do estado minimo, vai demandar poucos recursos para as politicas publicas,
e deixard a iniciativa privada e ao mercado a incumbéncia de suprir grande parte das
demandas educacionais. Entretanto, se a concepcdo de Estado desses governantes estiver
pautada pelas teorias do bem-estar social, a qual concebe que as politicas publicas e sociais
devem estar voltadas principalmente para suprir as necessidades basicas da populacdo, a
tendéncia sera o Estado assumir a responsabilidade pela maior parte das politicas
educacionais, deixando a iniciativa privada uma menor parte dessa demanda.

Assim, educadores que estdo no “chdo da escola” e ndao tém clareza desse quadro
politico-ideoldgico sdo considerados alienados da sua prépria forca de trabalho, pois
acreditam gque podem ministrar boas aulas ou dirigir bem uma escola, independentemente de
qual seja a visdo de politicas publicas dos governantes e de que perfil de alunos eles querem
formar - ingenuidade que os mantém na ilusdo da independéncia e da neutralidade. Esta
postura politicamente simploria acaba sendo a principal engrenagem que faz da escola uma
reprodutora da ordem estabelecida. Como, por exemplo, acontece neste momento, em que 0
governo atual, de orientacdo liberal conservadora, propde uma nova reforma na educacéo,
alterando diversos artigos da LDB 9.394/96".

N&o por acaso, o sistema educacional no Brasil ja nasce sob essa polémica em que as

duas visBes de sociedade e de Estado travam um embate para ter a hegemonia das politicas

IConversio da Medida Provisoria n® 746, de 2016. Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, e 11.494 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ a Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidac¢do das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo decreto-lei 5452, de 1° de maio de 1943, e o decreto-lei
n°® 236, de 28 de fevereiro de 1967.; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; institui a Politica de
Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
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educacionais, como observaram Faria e Souza.

Os educadores da época tiveram papel relevante na defesa de um sistema nacional
de educacéo, e 0 pds-1930 acabou se constituindo em verdadeiro palco de disputa de
orientacdo para a definicdo dos novos rumos da educacdo no pais. Os educadores
representantes do movimento renovador tiveram muitas de suas propostas
obscurecidas em funcdo de interesses ligados a grupos mais conservadores, como 0s
da ala catélica. [...] O periodo p6s-1935, marcado pelo inicio do autoritarismo que se
concretizaria em sua manifestacdo institucional pelo Estado Novo (1937-1945), ira
atingir diretamente Anisio Teixeira, que embora sempre tenha sido considerado do
ponto de vista politico, como um liberal, passa a ser visto pelas autoridades da
época, como perigoso pelos ideais que defendia. [...] Anisio é entdo destituido da
funcdo de secretario-geral de Educacdo e Cultura da capital federal. Paralelamente
0s pioneiros estavam no centro das discussdes, suas propostas vinham sendo
formuladas desde a década de 1920 e expressaram publicamente seu ideario no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932. O texto final
redigido por Fernando de Azevedo [...] [teve] como principal foco a defesa [...] da
escola publica laica e universal (FARIA; SOUZA, 2008, p. 4. Grifo do autor).

Tal disputa sobre qual concepcdo de educacdo seria implantada no Brasil esteve
presente nas constituicdes de 1934 e atravessou o século. O produto mais representativo foi a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), criada em 1961, que sofreu uma reforma em
1971, durante a ditadura civil militar, passando pela Constituicdo Cidada de 1988, até a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacédo nacional (BRASIL, 1996).

Ainda que esta pesquisa va aprofundar questbes no campo da histéria das praticas
pedagdgicas, a contextualizacdo sobre as politicas educacionais é essencial para que ndo se
caia em um cientificismo ingénuo e se culpabilize principalmente os educadores pelos
fracassos educacionais. A pesquisa tem como recorte tematico as praticas e metodologias
pedagdgicas de professores(as), coordenadores(as) pedagogicos e Animadores(as) Culturais,
além da propria experiéncia de ensino-aprendizagem do autor, em colégios de Ensino Médio.

A nossa histéria pedagogica nos leva a perguntar por que, depois de mais de meio
século, até hoje o Construtivismo e 0 Humanismo ndo chegam ao chao das escolas brasileiras,
a ndo ser em casos pontuais. Apesar de Piaget, Vygotsky, Rogers e Freire, terem mudado o
foco da pedagogia em alfabetizag&o, de como se ensina para como se aprende, estas “novas
teorias” nao foram aplicadas além dos anos iniciais da alfabetizagdo. Nao por acaso, 0 nosso
fracasso educacional comega a tomar vulto no segundo segmento do Ensino Fundamental e se
estende até ao final do Ensino Médio Regular. Quando se ultrapassa a fase da alfabetizag&o,
nosso ensino-aprendizagem retorna, como um péndulo buscando o estado de inércia da
pedagogia tradicional, da memorizacdo, do estimulo resposta do comportamentalismo
behaviorista.

A prética de ensino-aprendizagem no Ensino Médio Regular tem me mostrado que o
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adolescente ndo aprende exatamente como a crianca, na formulagdo de Piaget, nem
igualmente ao adulto, na formulacdo de Paulo Freire. Logo, penso que seria necessaria uma
pedagogia mais especifica para essa faixa etaria de alunos, dai a proposta de uma pedagogia
que contenha o “espirito da festa”, ou seja, uma pedagogia da festa.

Nas paginas que se seguem farei uma reflexdo retroativa sobre minhas préaticas
pedagogicas ao longo de quinze anos em sala de aula, a luz de algumas das principais teorias

pedagdgicas. Comecemos com Anténio Gramsci;

Por que é que na Italia ainda ha tanto analfabetismo? Porque em Italia ha muita
gente que reduz a sua propria vida ao campanério da aldeia e & familia. N&o se sente
a necessidade de aprender a lingua italiana porque para a vida comunal e familiar
basta o dialeto. [...] O alfabetismo ndo é uma necessidade, e por isso torna-se um
suplicio, uma imposi¢do de prepotentes. [...] A propaganda socialista tem servido
mais ao alfabetismo do que todas as leis sobre o ensino obrigatério. A lei é uma
imposicéo: pode obrigar-te a frequentar a escola, ndo te pode obrigar a aprender e,
depois de aprender ndo te pode impedir de esquecer (GRAMSCI, 1917, p. 66).

Os questionamentos que Gramsci fez para a Italia do século passado, nos auxiliam a
pensar o Brasil atual. O Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio Regular, se mantém um
suplicio para os adolescentes das classes populares, em particular aqueles com familias
desestruturadas, com baixo nivel de escolaridade e que raramente o pai ou a mée tem nivel
universitéario, que é o grau educacional exigido pelo mundo pés-moderno e informatizado,
para que um cidaddo seja socialmente respeitado e economicamente estruturado. Como

observa Moreira:

O ensino usual ¢ centrado no professor e no contetido. E autoritario e ameagador. E
praticamente a antitese de uma abordagem rogeriana. A abordagem de Rogers ndo é,
entdo, aplicavel a escola tal como ela existe hoje? E se houvesse condigdes, ndo
seria ela ameagadora e desconfortavel para alguns (ou muitos) alunos? (MOREIRA,
2019, p. 146)2.

Para se aplicar uma pedagogia centrada no aluno, como propde Carl Rogers®, seria
necessaria uma revolucdo nos sistemas de ensino. A maioria dos governos, o do Rio de
Janeiro em particular, esta fechando escolas, turnos e salas de aula, reduzindo drasticamente o
namero de professores e funcionarios, cumprindo a risca uma agenda liberal de reducdo do
tamanho do estado, ndo s6 na educagdo, mas também na seguranca publica e na salude em

tempo de pandemia, ambos setores fundamentais na organizagédo da sociedade. Deduz-se que

Marco Antdnio Moreira nasceu em 1942, autor do livro Teorias de Aprendizagem (2019). O autor faz um
resumo das principais teorias de aprendizagem e seus principais autores.

Carl Ransom Rogers, 1902-1987), foi um psicélogo americano que desenvolveu uma abordagem centrada na
pessoa e sem hierarquia entre a pessoa em terapia e o terapeuta.
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esses governos ndao parecem preocupados com a saude da populacdo, com a seguranca dos
cidaddos e com a qualidade do ensino.

Portanto, o que fazer para que nossa escola se torne um lugar atrativo e agradavel para
nossos alunos? De uma forma mais global, o tema central desta pesquisa, a pedagogia da
festa, acaba abordando este problema. Algumas experiéncias demonstram que levar o esporte
e as atividades artistico-culturais para os alunos, ajudaria a manté-los na escola. Darcy
Ribeiro®, com os Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEP), através do projeto da
Animacao Cultural demonstrou esta realidade. Logo, o conceito de pedagogia da festa, aqui
em construgdo, propde observar como se deu a interacdo de atividades ludicas com o0s
conteidos das disciplinas, ou o inverso, como é absorvido certos conteidos disciplinares
inseridos nas atividades festivas e esportivas dos CIEP. Assim como foi feito com o conceito
de brinquedoteca® adotado na educagio infantil.

O primeiro educador brasileiro a criar e efetivar uma proposta pedagdgica inserindo
atividades culturais no ambiente escolar foi Anisio Teixeira6, com o projeto da Escola
Parque. Como o proprio nome do projeto pedagogico sugere: o objetivo era fazer da escola
um parque - a crianca iria para a escola se divertir, ou estudar se divertindo, pois, qual
crianga ndo gosta de um parque de diversao.

Uma das questdes apontadas na minha dissertacdo de mestrado (Santos, 2012, p. 156),
mas que ndo pdde ser adequadamente desenvolvida naquela obra, foram os limites e os
avangos de praticas pedagogicas inovadoras, de professores que transformaram suas aulas

tradicionais - aquelas apelidadas de “cuspe e giz” - em aulas atrativas, fundamentadas em

4 Darcy Ribeiro (1922-1997) foi antropdlogo, escritor e senador pelo PDT. Membro da Academia Brasileiro de

Letras. Autor da LDB - 9.394/96. Criou o Museu do indio, o Sambddromo, a Universidade de Brasilia e sua
principal contribui¢do na educacio os Centros Integrados de Educag@o Publica (CIEP).
5> A Brinquedoteca é um espago de ensino e aprendizagem, preparado para estimular a crianga brincar,
respeitando-se a sua individualidade de criar e aprender. A crianga tem acesso a uma grande variedade de
brinquedos, dentro de um ambiente especialmente lidico e prazeroso. Disponivel em:
<http://www.webartigos.com>artigos>brinquedoteca-na-educagdo-infantil>. Acesso em: 19 jun. 2021.

5 Anisio Spinola Teixeira (1900-1971). Depois de desaparecido por dois dias, seu corpo foi encontrado no
fosso de um prédio em Botafogo, onde morava Aurélio Buarque de Holanda. Sua morte é encoberta de
mistérios; era o auge da Ditadura Civil Militar e os intelectuais eram alvos do regime. Anisio Teixeira foi um
jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem central da Historia da Educacao brasileira,
desde a década de 1920 ao propor a criagdo da escola publica, laica, gratuita e obrigatoria para toda a
populagdo. Expoente do movimento chamado Escola Nova, que tinha como principio a énfase ao
desenvolvimento do intelecto e da capacidade de julgamento, em preferéncia a memorizacao. Nas décadas de
1950 e 1960 criou a Escola Parque, ou Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, Bahia e, depois
em Brasilia Distrito Federal, além da criagdo da Universidade de Brasilia, junto com seu discipulo Darcy
Ribeiro. Foi também o criador da Campanha Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior —
APES), que passou a se chamar Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira, na gestdo de
Fernando Henrique Cardoso. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%ADsio_Teixeira>.
Acesso em: 12 de jan.2021.
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principios construtivistas. A partir da minha prépria experiéncia pude observar que
esse tipo de mudanca gerava um impacto positivo, tanto no aproveitamento dos conteldos,
quanto no comportamento dos alunos. A partir desta observacdo se originou o recorte do
objeto desta tese de doutorado.

A presente pesquisa parte de problematizagdes pontuais nas praticas pedagogicas de
colégios de Ensino Médio, no ambito da Metropolitana IV, da Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), para pensar problemas mais gerais da educacéo
no estado do Rio de Janeiro. S&o eles: o CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho, localizado no
bairro de Campo Grande — municipio do Rio de Janeiro, o CIEP 155 M2 Joaquina de Oliveira
e, 0 Colégio de Formacdo de Professores, C.E. Presidente Dutra, os dois Ultimos localizados
no municipio de Seropédica.

Primeiro abordarei o CIEP 155 M@ Joaquina de Oliveira, no qual trabalho desde 2015,
como diretor-geral, ap6s ser aprovado em um processo seletivo interno da SEEDUC-RJ, em
2014. Depois de trés anos, fui eleito diretor, num processo consultivo, e permanec¢o na funcéo
até o presente momento. Antes de vir para o CIEP 155, trabalhava no C.E. Presidente Dutra,
onde comecei minha carreira em 1999, depois de passar no concurso de 1998 para professor
de Ciéncias Sociais. Em 2001 fui eleito diretor-geral deste colégioe, em 2002, fui indicado ao
cargo de Superintendente de Estado de Educagdo da SEEDUC-RJ, no breve mandato da
governadora Benedita da Silva, voltando a dar aula no mesmo colégio em 2003 onde
permaneci até 2014. Escolhi pesquisar também o CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho, por
ele ter uma historia de praticas pedagdgicas através de seus Animadores Culturais bastante
relevante e semelhante a do CIEP M? Joaquina, além dos dois CIEP pertencerem a mesma
Metropolitana IV.

Esta tese tem como objetivo geral investigar histérias das praticas pedagogicas entre
professores(as) e Animadores(as) Culturais, a partir de memdrias dos CIEP Maria Joaquina de
Oliveira e Brigadeiro Sérgio Carvalho. Os objetivos secundarios sdo: verificar se 0 projeto
pedagdgico dos CIEP tinha como meta a construcdo de uma escola humanista, que integrasse
a cultura popular dos alunos a cultura letrada, e se de fato estes objetivos estavam presentes
nas praticas pedagogicas dos CIEP; verificar ainda que conexdes ha entre o que denomino
pedagogia da festa com atividades pedagogicas mais ludicas, que se tém chamado de aulas
atrativas, no interior do corpo administrativo da SEEDUC-RJ; em seguida, identificar que
conceitos tedrico-pedagdgicos estdo por detras das praticas pedagdgicas dos professores e se
elas se articulavam com as atividades dos Animadores Culturais nos CIEP 155 M? Joaquina

de Oliveira e 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho; por fim, demostrar como as praticas
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pedagogicas do autor tinham correspondéncia com as atividades em que os professores e 0s
Animadores Culturais interagiam na producdo dos projetos e feiras pedagodgicas desses
colégios, fundamentando assim o conceito de pedagogia da festa, dentro do recorte temporal
da pesquisa, de 1987 a 2002.

O CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira e o CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho, a
rigor, formam o universo geografico da pesquisa. O recorte do objeto da pesquisa séo as
praticas pedagogicas dos professores, dos corpos pedagogicos e dos Animadores Culturais
desses dois CIEP, além das préaticas pedagogicas do autor. Como marco temporal o ano de
1987, em que foi consolidado o Programa Especial de Educacao, no final do primeiro governo
de Leonel Brizola e Darcy Ribeiro, e ano em que foram inaugurados varios CIEP. A pesquisa
vai até 2002, ano em que termina o mandato da Governadora Benedita da Silva’ e se encerram
no Rio de Janeiro os governos que tiveram influéncia de Leonel Brizola® e do Partido
Democratico Trabalhista (PDT). Benedita da Silva governou por apenas nove meses, pois nos
trés anos anteriores ela era vice-governadora de Antony Garotinho®, eleitos em uma chapa de
alianca entre 0 PDT e o Partido dos Trabalhadores (PT) - ambos governos dos quais fiz parte.
No de Antony Garotinho, fui assessor do Subsecretario de Seguranca Publica, Luiz Eduardo
Soares, em uma coordenacdo de Direitos Humanos, a qual formulava politicas publicas,
visando diminuir a violéncia contra as mulheres, contra 0s homossexuais e a violéncia policial
contra a juventude negra®®. J4, no governo da Benedita da Silva, ocupei a Superintendéncia de

Projetos Especiais da Secretaria de Estado de Educacéo.

7 Benedita Souza da Silva Sampaio (também conhecida como Bené) é uma politica ativista do movimento
negro ¢ feminista que ocupou uma série de cargos publicos importantes. Fundadora do PT, Benedita foi a
primeira senadora negra do pais e a primeira vereadora negra da Camara Municipal do Rio de Janeiro.
Manteve a coeréncia em todos os cargos que assumiu. Assim foi na condi¢ao de vereadora, deputada federal,
senadora, vice-governadora, governadora, ministra de Desenvolvimento Social do primeiro Governo de Lula,
e secretaria estadual de Assisténcia Social e Direitos Humanos do Rio de Janeiro. Disponivel em
<https://www.camara.leg.br/deputados/73701/biografia>. Acesso em: 19 jun. 2021.

8 Leonel Itagiba de Moura Brizola (1922-2004); oi um engenheiro civil e politico brasileiro.
Considerado um lider da esquerda e um politico nacionalista, foi governador do Rio de Janeiro e do Rio
Grande do Sul, sendo o unico politico eleito pelo povo para governar dois estados diferentes em toda a
historia do Brasil. Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Leonel Brizola>. Acesso em: 19 jun, 2021.

9 Anthony William Matheus de Oliveira, mais conhecido como Anthony Garotinho (1960-), é um radialista e
politico brasileiro. Foi o 58° governador do Rio de Janeiro e candidato a presidéncia da republica em 2002.
Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Anthony Garotinho>. Acesso em: 19 jun, 2021.

10 A indicagdo para tal func¢do foi consequéncia de minha militAncia no movimento negro e no movimento de

defesa de criangas e adolescentes, e por ja ter um acumulo teodrico: a publicagdo do livro Violéncia e racismo:

relatorio sobre o exterminio de criangas e adolescentes no Rio de Janeiro e do artigo Direitos humanos X

violéncia policial, ambos publicados pela ONG -Centro de Articulagdo de Populacdes Marginalizadas —

CEAP)
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A metodologia escolhida é qualitativa considerando a Histdria da Educacdo e a
Sociologia, perpassando também pela Psicologia da Educacdo. Partindo de uma abordagem
(auto)biografica, a metodologia tem como fonte a historia oral, através de entrevistas
semiestruturadas com dois professores(as), com a coordenacdo pedagdgica e com os dois
Animadores Culturais de cada uma das escolas, além do relato da minha trajetdria pratico-
pedagdgica. Como fontes impressas, sdo analisados os projetos politicos pedagdgicos (PPP)!
de cada um dos colégios, além de fontes iconograficas, como fotos de trabalhos, de projetos e
de feiras pedagogicas realizadas nos respectivos CIEP.

O tema desta tese teve suas sementes na minha dissertagdo de mestrado, cujo titulo foi:
“Identidades raciais e de género: constru¢des na educagdo” (SANTOS, 2012). A escolha do
tema era coerente com os anos de militdncia no Movimento Negro e com a minha bolsa de
iniciacdo cientifica, no Ndcleo da Cor, na Graduacdo em Ciéncias Sociais no Instituto de
Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Os temas centrais abordados e desenvolvidos na dissertagdo do mestrado foram o
racismo e o machismo inconscientes, tendo como fontes os trabalhos dos meus alunos e suas
relacBes raciais com os professores, 0s colegas de turma, e o corpo dirigente do Colégio
Estadual Presidente Dutra. Entretanto, as analises das relag@es raciais e de género dos meus
alunos na escola ndo estavam separadas das minhas praticas pedagogicas. Porém, nao cabia na
dissertacdo uma andlise aprofundada desse ponto de vista metodoldgico. Logo, a analise das
praticas pedagodgicas dos(das) professores(as) nas escolas pesquisadas e na minha propria esta
sendo pesquisada agora na tese de doutorado.

Nesta nova empreitada, o primeiro desafio tedrico a ser superado em relacdo ao
recorte do objeto desta pesquisa se refere a sua interdisciplinaridade, ja que o objeto em
guestdo se encontra numa intersecdo entre a Historia da Educacéo, a Sociologia e a Psicologia
da Educacao. Contar um dos capitulos da Histdria da Educacdo do Rio de Janeiro, ainda que
do ponto de vista das suas praticas pedagdgicas, requer um olhar histérico, porém, analisar
que concepgdes teorico-pedagogicas foram utilizadas por esses professores nas suas praticas
pedagogicas demanda também uma abordagem da Sociologia da Educagdo. Além disso, ndo
se tem como pesquisar praticas de ensino-aprendizagem sem recorrer a autores classicos do
campo da Psicologia.

Para dar conta desta intersecdo disciplinar, priorizou-se para a fundamentacao teorica,

1" De acordo com Lib4neo, o PPP é um documento que detalha objetivos, diretrizes e a¢des do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de
ensino e os propdsitos e expectativas da comunidade escolar. (LIBANEO, 2004).
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Pierre Bourdieu, Norbert Elias, Marc Bloch, Jean Piaget e Lev Vygotsky. Bourdieu, porque
analisa a educacdo do ponto de vista macro das politicas sociais, das relagdes de poder do
Estado e das lutas de classes. Conforme diz o autor, “a reproducgao do sistema de ensino como
instituicdo relativamente autonoma permite a reproducdo da cultura dominante”,
(BOURDIEU, 2008, p. 102).

Portanto, estar atento as observagGes de Bourdieu se faz importante para nao
perdermos de vista que os fracassos educacionais contém a responsabilidade de pelo menos
cinco atores sociais diretamente envolvidos no ensino-aprendizagem: a familia, os alunos, 0s
professores, as direcOes de escolas e as secretarias de educagdo. Logo, € um problema
multifatorial, que ndo admite respostas simples de causa e efeito unidirecional. Portanto,
utilizo a expressdo fracasso educacional, no lugar de fracasso pedagogico, por entender que
esta Gltima expressdo, bastante corriqueira, culpabiliza em geral os professores, mesmo que
indiretamente; entretanto, os atores que detém mais poder, dentro do sistema educacional séo
0s mais responsaveis pelo seu fracasso ou seu sucesso. Neste caso, as secretarias de educacéo,
sdo 0s atores sociais de maior poder no sistema educacional.

Norbert Elias foi escolhido por ser um pensador que se interessa principalmente pela
historia das ideias e pela sociologia da vida intelectual e permite fazer a ligacdo entre as
praticas cotidianas e as estruturas sociais construidas ao longo da histéria. Conforme palavras
de Heloisa Pontes, sobre Norbert Elias:

Extrapolando a agenda intelectual da sociologia, as questdes analisadas por Elias
vém sendo discutidas e trabalhadas pelos psicanalistas interessados nas conexdes da
cultura com o inconsciente, pelos antropdlogos que estudam as dimensoes
simbolicas das sociedades ocidentais, pelos historiadores atentos as engrenagens do
cotidiano e, principalmente, pelos pesquisadores que se dedicam a histdria das ideias
e a sociologia da vida intelectual. Os temas propostos, as fontes utilizadas e os
objetos analisados por Elias ndo s6 permitem como também exigem essa empreitada
interdisciplinar (PONTES, 1999, p. 17).

O segundo motivo do porqué escolher Norbert Elias, é que ele abre uma possibilidade
analitica de se conjugar as dimensdes micro e macro na andlise dos fatos sociais. Depois de
contar um capitulo da breve historia da educacdo, em que professores e Animadores Culturais
tiveram praticas pedagogicas multidisciplinares, no projeto pedagogico dos CIEP, qual seria o
proposito de analisar essas préticas tedrico-metodologicas na educacdo basica, se ndo as
vincular as politicas educacionais da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro?

Por outro lado, convém frisar que as macropoliticas educacionais no Brasil sdo
tracadas no Ministério da Educacgéo, que as repassa para as secretarias estaduais de educagéo,
para que, a partir desse balizamento, elaborem as politicas para seus municipios. Ainda que

haja relativa autonomia dos municipios para aderirem a certos programas e projetos
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pedagogicos estaduais e federais, a sua ndo adesdo implica em restricio de parcelas
significativas de recursos.

Consequentemente, tanto a interdisciplinaridade entre a Histdria e a Sociologia da
Educagdo, quanto o vinculo entre as praticas pedagogicas do “chdao da escola”, com as
politicas educacionais dos seus governos, fazem-se imperativas, se quisermos ter uma
compreensdo mais profunda da nossa educacao.

Para Norbert Elias:

Na atual estrutura da pesquisa historica, uma linha divisoria costuma ser tracada
entre o trabalho dos historiadores e o dos psicologos. [...]. Permanece obscuro o
caminho que leva, na prépria historia ocidental, da estrutura mais simples, [...] para
a mais diferenciada. Exatamente porque o psicdlogo pensa ndo-historicamente,
porque aborda as estruturas psicoldgicas dos homens de nossos dias como se fossem
algo sem evolugdo ou mudanga, os resultados de suas investigagcdes pouco servem
ao historiador. E porque, preocupado com o que chama de fatos, evita problemas
psicoldgicos, o historiador pouco tem a dizer ao psic6logo. A situacdo é pouco
melhor no caso da sociologia. Na medida em que chegue a se interessar por
problemas historicos ela aceita sem reservas a linha divisdria tragada pelo
historiador entre a estrutura aparentemente imutavel do homem e suas diferentes
manifestacdes [...]. Permanece sem reconhecimento o fato de que uma psicologia
social histdrica, um estudo simultaneamente psicogenético e socio genético, é
necessaria para tracar as conexdes entre todas essas diferentes manifestacdes dos
seres humanos. Os que se interessam pela histéria da sociedade, como o0s que
estudam a histéria da mente encaram a “sociedade” e o mundo das “ideias” como
duas formacdes diferentes que podem haver sentido em separar (ELIAS, 1993, p.
234-235).

Elias observa que o homem é um ser extraordinariamente maleavel, e que as
mudancas que ocorrem nas suas atitudes, durante toda a sua vida, ndo se limitam ao que se
classifica de fisioldgico e/ou psicolégico, pois tais fendmenos também se remodelam com o
curso da histdria, de acordo com as relagdes sociais que se estabelecem ao longo das vidas
humanas. O autor propde, como método eficiente de andlise para compreender 0s
fenbmenos sociais, uma interdisciplinaridade entre pelo menos trés ordens de fatores: 0s
historicos, os psiquicos e os socioldgicos. Ou seja, os fatos sociais ndo existem de forma
estanque, isolados do desenvolvimento histérico do homem. Essa interdisciplinaridade
proposta por Norbert Elias fundamenta, neste trabalho, 0s conceitos que serdo o0s
instrumentos para contar como se deram algumas praticas pedagogicas dos(as)
professores(as) e Animadores(as) Culturais e como elas se vinculam ou ndo a certas
politicas educacionais.

A metodologia do historiador Marc Bloch (2001) foi importante para a pesquisa por
ele entender os fatos histéricos como um problema, e olhar para o passado na tentativa de
compreender o presente; além de problematizar a histdria e ndo olhar para as fontes como

algo dado, ja que faz perguntas a partir de problemas do presente e procura responder a partir
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do passado. Seu olhar para o presente busca compreender o passado, e seu olhar para o
passado busca respostas para os problemas do presente. Assim, olhar para 0 modo como 0s
professores deram aulas a partir das Gltimas trés décadas podera contribuir para explicar o que
mudou ou ndo nas praticas pedagogicas presentes nesses colégios, quais teorias e
metodologias pedagogicas foram utilizadas, e se ha semelhancas ou diferengas com as
praticas pedagogicas do conjunto dos colégios do Rio de Janeiro. “Afinal, para que serve a
Historia?” A leitura de Marc Bloch (2001) sera util também para ampliar o olhar sobre as
fontes, pois a medida que se interroga tais fontes, desmistifica-se a ideia de que elas falam por
si mesmas. Quando a fonte me diz: “a Sociologia ¢ uma matéria muito chata”, varias
perguntas precisaram ser feitas para que se desvele o que estd por detras deste fato social,
usando o linguajar positivista de Durkheim (1995). Vejamos também o que diz Heloisa

Pontes sobre tal problema:

O grande inconveniente empobrecendo o historicismo [é] de limitar a histéria a
“estrita observacdo dos fatos, a auséncia de moralizagdo ¢ de ornamento, a pura
verdade histdrica” [...] O que Marc Bloch ndo aceitava em seu mestre Charles
Seignobos, [...] era iniciar o trabalho do historiador somente com a coleta dos fatos,
ao passo que uma fase anterior essencial exige do historiador a consciéncia de que o
fato historico nédo ¢ o fato “positivo”, mas o produto de uma construgéo ativa de sua
parte para transformar a fonte em documento e, em seguida, constituir esses
documentos, esses fatos historicos, em problema. Eis o sentido do “positivismo”
recriminado nesses historiadores, positivismo que se tinge de utilitarismo quando,
em vez de fazerem a histéria total, eles reduzem o trabalho histérico ao que lhe
parece capaz de “servir a nagdo” (PONTES, 1999, p. 17).

Depois de problematizar as fontes, ou seja, 0s projetos e as feiras pedagdgicas dos
professores nas suas relacfes com os Animadores Culturais, o segundo desafio é como vou
tratar as fontes de um objeto interdisciplinar. A escolha de Leandro Karnal e Flavia Tatsch se

deu por possuirem um olhar ampliado sobre tratamento de fontes, pois, em suas palavras:

Discutir o que consideramos um documento histérico €, na verdade, estabelecer qual
a memdria que deve ser preservada pela Historia e qual o estatuto da propria
Histdria. A categoria documento define uma parte importante do campo de atuagao
do historiador e a amplitude da sua busca. Se a ideia “sem documento ndo ha
Historia” fez carreira fulgurante e incontestavel, ela nublou outra questdo central: o
que é um documento. (KARNAL; TATSCH, 2012, p. 37).

Os autores seguem ampliando ndo s6é a visdo do que seriam os verdadeiros
documentos a serem tratados como fontes histdricas, mas principalmente como essas fontes
histéricas podem ser lidas e interpretadas ao sabor dos pontos de vista dos nativos, como diria
Clifford Geertz, e/ou de diferentes leitores e historiadores. Além disso, utilizam como
interessante exemplo a carta escrita por Pero Vaz de Caminha, considerada a certiddo de

nascimento do Brasil.

A visdo anterior omite a histéria do documento, ou seja, como determinado grupo e
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determinada época consideraram que aquela folha estivesse na categoria de um
verdadeiro “documento historico”. Tome-se a mesma carta de Caminha para
exemplificar esse problema. Enviada no navio de mantimentos para Portugal, foi
recebida com interesse na corte de D. Manoel, o Venturoso, mas néo pelo
“achamento” do que viria a ser o Brasil, mas em fung¢do das noticias da viagem que
estabeleceria o comércio com a india. Para o ansioso monarca e seus cortesios, o
objetivo central era a rota para o Oriente. [...] Por mais de duzentos anos, o
documento que temos na conta de preciosissima certiddo de nascimento do Brasil
ficou na Torre do Tombo em Portugal, sem que ninguém tivesse um interesse
especifico por ele. Apenas em 1773, um funcionario chamado José de Seabra da
Silva mandou tirar cépia do texto. Quase meio século depois, em 1817, ele seria
publicado pela primeira vez na Corografia Brasilica ou Relacdo Histérico-
geografica do Reino do Brazil, pelo padre Manoel Aires de Casal. [...] A fortuna
critica da carta tinha despertado. No contesto da valorizagdo da entidade nacional no
Brasil independente [..]. Desde o século XX, ela passou a ser republicada
constantemente, foi citada em abundancia e entrou nos livros didaticos como
referéncia obrigatdria. (KARNAL; TATSCH, 2012, p. 38-39. Grifo do autor).

Karnal e Tatsch ressaltam também como os diferentes contextos histéricos podem
determinar diferentes possiveis leituras de um documento, demonstrando como, na mesma
Carta de Caminha, o passado e o presente possibilitam um didlogo com diferentes

interpretacdes ao longo do tempo.

Dizendo de modo diferente: o crescimento da importancia da Carta de Caminha
dependeu do crescimento do Brasil, [...] dependeu do crescente orgulho portugués
pelo passado épico das navegacdes e do contexto do quinto centenario no ano de
2000.[...] variam também os agentes que o leem. Por exemplo: um funcionario na
cultura da ditadura do Estado Novo poderia ver em Caminha um documento
extraordindrio da cultura que nascia [...]. Porém um indigenista, contemporéneo [...]
vera no mesmo documento a certiddo de 6bito de muitas populagdes indigenas.
(KARNAL; TATSCH, 2012, p. 41).

No texto acima, os autores descrevem possiveis leituras que o documento histérico de
Pero Vaz de Caminha possibilita. Transpondo para 0 nosso contexto, 0 que se apresenta €
apenas uma das possiveis interpretagdes sobre as praticas pedagdgicas dos atores sociais
contidos nos projetos politico-pedagdgicos desses colégios, considerando ainda que esses
préprios atores sociais, no papel de objetos da pesquisa, podem fazer leituras diversas das que
fizemos enquanto pesquisador.

Ainda no campo das fontes, além dos documentos escritos, este estudo “usou e
abusou” de entrevistas com professores, coordenadores pedagogicos e Animadores Culturais.
Para fundamentar sobre fontes orais optou-se por Marieta Ferreira e Janaina Amado, pela
qualidade diferenciada de suas discussGes sobre o tema, alargando consideravelmente as
concepcdes e status de diferentes fontes, como demostram no texto que segue:

[...] na historia oral, existe a geragdo de documentos (entrevistas) que possuem uma
caracteristica singular: séo resultado do didlogo entre entrevistador e entrevistado,
entre sujeito e objeto de estudo; isto leva o historiador a afastar-se de interpretacdes
fundadas numa rigida separagdo entre sujeito/objeto de pesquisa e a buscar
caminhos alternativos de interpretacdo. (FERREIRA; AMADO, 1998, p. 18).
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Na area da historiografia, legitimar o campo da Historia Oral, ndo foi uma tarefa facil
para os formuladores da Nova Histéria. Consequentemente, conceber entrevistas como
documentos, a principio, parecia uma heresia para o0s ainda adeptos da ciéncia positiva. Neste
sentido, Marieta Ferreira e Janaina Amado abusam da Historia Oral e das entrevistas como
fontes documentais.

Antonio Ndévoa e Mathias Finger auxiliam na fundamentacdo tedrico metodologica
(auto)biografica, tendo em vista que sdo especialistas em biografias docentes. Assim,
investiguei ndo s6 lampejos da biografia de outros professores, mas principalmente a minha
propria biografia, ainda que parcialmente:

A partir do conceito de auto formagdo participada, o autor desenvolve uma reflexéo
essencialmente metodoldgica sobre as potencialidades e os limites do método
biografico no ambito da formacdo de formadores, insistindo em trés ideias: as
historias de vida constroem-se numa perspectiva retroativa (do presente para o
passado) e procuram projetar-se no futuro; a formacéo deve ser entendida como uma
tomada de consciéncia reflexiva (presente) de toda uma trajetoria de vida percorrida
no passado; é fundamental que a abordagem biogréafica ndo deslize no sentido de
favorecer uma atitude “intimista” (¢ ndo participada), a medida que tal poderia
dificultar a meta tedrica a atingir, isto é, a compreensdo a partir da historia de vida
de cada um processo de formagdo dos adultos. (FINGER; NOVOA, 1988, p. 23-
24).

Neste ponto me deparei com mais um desafio: o de ter também como fonte a historia
das minhas préticas pedagogicas enquanto professor. A primeira reflexdo que fiz é que estava
observando o familiar, o que requer um distanciamento na hora da analise, como nos ensinou
Gilberto Velho (1973)*. Segundo este autor e contrariando Clifford Geertz (1997), a0 mesmo
tempo em que o pesquisador estd olhando para o relato, do ponto de vista do nativo, o nativo
virou pesquisador. O professor que virou pesquisador, passa a ser sujeito e objeto da pesquisa
ao mesmo tempo. Este é o principal problema a ser enfrentado pela pesquisa (auto)biografica.

A formacéo de formadores tem sido um dos dominios privilegiados de aplicagdo do
método biografico. O motivo parece Obvio: dificilmente poderemos pretender
interferir na formacéo dos outros, sem antes termos procurado compreender 0 N0OSSO
proprio processo de formagdo. (FINGER; NOVOA, 1988, p. 24).

Convém ressaltar que este ndo € um caso classico de autobiografia, pois ndo estou
relatando a minha histéria de vida no seu conjunto; nem chega a ser a minha trajetoria
académica. O que esta sendo contada é a minha trajetoria como educador, ndo como aluno, ou
seja, um fragmento de autobiografia. Como para a Nova Historia, qualquer pista ou indicio,
desde pinturas rupestres, passando por excrementos de animais, a galhos recém-quebrados em

uma floresta, podem ser tratados como fonte histérica, segundo Ginzburg (2010). Assim,

12 Segundo Clifford Geertz em sua obra O Saber Local (1997), no capitulo O Ponto de Vista do Nativo, o autor
observa que epistemologicamente ndo é possivel que os antropologos cheguem a conhecer a maneira como o
nativo pensa, sente e percebe o mundo.
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sinto-me autorizado a utilizar fragmentos de minha biografia como fonte, e penso que
Antonio Ndvoa é o mais indicado para fundamentar esta parte da pesquisa.

Ao mesmo tempo, quero ainda pedir, ndo uma licenca poética, mas sim uma licenca
metodoldgica, a minha orientadora e a banca examinadora da tese, por, em alguns momentos
da pesquisa, ndo seguir a risca alguns procedimentos metodologicos classicos, como: o
recorte temporal, em que as vezes cito fatos mais recentes da minha trajetdria académica, e
também o recorte geografico, quando me reporto ao C.E. Presidente Dutra e a propria
SEEDUC-RJ, 0 que me faz abranger dois municipios, Seropédica e 0 Rio de janeiro.

Ao cometer tais “transgressdes”’, busco alento em Pierre Bourdieu em Homo
Academicus (1984), ao afirmar que os estudantes de pds-graduacdo ndo escrevem o que eles
guerem, mas sim, 0 que seus orientadores e as instituicdes de pesquisas, as quais estdo
vinculados, querem. Eles s6 tém liberdade de escreverem o que querem quando terminam o
Doutorado. Evoco ainda Clifford Geertz (1997), em o Saber Local, quando diz: “Os
etndgrafos ndo estudam as aldeias, e sim, nas aldeias” (GEERTZ, 1997, p. 86). Ou seja, eles
estudam a dimensdo micro da aldeia, para compreender, as dimensdes macro, das sociedades
complexas. [...]. “Com tudo ¢ impossivel que o antrop6logo ndo faga as suas interpretacgdes,
pois ele ndo pode se desfazer de sua bagagem intelectual.” (GEERTZ, 1997, p. 86-87).

Logo, as eventuais “fugas” metodoldgicas ndo comprometem a fundamentacao nem
0s objetivos da pesquisa, pelo contrario, as enriquecem. Alguns comportamentos no campo da
nossa educacdo sdo estruturantes, pois se repetem ao longo da nossa historia. Por exemplo, a
metodologia das préaticas pedagdgicas do conjunto dos nossos professores ao longo do Gltimo
século, continua tradicional, bancéria, behaviorista, assim como a resisténcia das nossas elites
em ndo permitir que se construa no Brasil, um sistema educacional de qualidade para todos.
Mantém-se a velha ideia de se ter uma boa educacéo até o chamado Ensino Superior, para as
elites, e outra educacdo de baixa qualidade, até o Ensino Médio, para as massas. Esta ultima
deve ser de preferéncia o ensino profissionalizante, que além de atender o mercado de
trabalho, prepara as massas para o trabalho bracal. Este pensamento vem desde o Brasil
Colobnia, pois as elites sempre se recusaram a trabalhar com os bra¢os em nosso pais.

Né&o por acaso, o projeto da Escola Parque, de Anisio Teixeira, foi altamente criticado
por ser de alto custo. Cinquenta anos depois, o projeto dos CIEP, de Darcy Ribeiro, recebeu a
mesma critica. A medida que se faz esta constatacio, se realiza uma analise mais sociologica
do que histdrica, onde o recorte temporal € menos rigido, ou se assemelha mais a Historia do
Tempo Presente, e menos a Historia Factual. Afinal, o que é um método, sendo um dos

caminhos possiveis de se buscar conhecimento? Quando as teorias metodologicas ndo se
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adequarem realidade dos fatos, é preciso repensar as teorias metodolégicas e ndo distorcer 0s
fatos.

Para a fundamentacdo dos conceitos construtivistas, buscou-se principalmente
Vygotsky, por demonstrar a relevancia das relagbes socioculturais na aprendizagem e
possibilitar um olhar diferenciado sobre os adolescentes. Como 0s conceitos do que se
convencionou chamar de construtivismo foram elaborados empiricamente em pesquisas
majoritariamente com criancas, observei que, ha poucos estudos pedagogicos formulados
abordando adolescentes.

Logo, pode-se partir da observacdo de Emilia Ferreiro (apud AZENHA, 1995), ao
afirmar que “as pesquisas comparativas [...] ndo concernem somente a crianga, mas o
desenvolvimento em seu conjunto, inclusive os estagios finais adultos”. Esta afirmac¢do nos
indica que, ndo sO nas teorias pedagogicas, mas também nas praticas pedagdgicas, alguns
professores tratam os adolescentes como se fossem criangas, enquanto outros os tratam como
se fossem adultos. Entretanto, eles tém suas especificidades no processo de aprendizagem.

Ao mesmo tempo, partindo do sucesso pedagogico do conceito de brinquedoteca, e da
observacao de que o mundo das criangas se resume em brincadeiras, percebi nos meus vinte
anos de ensino-aprendizagem que, se dependesse dos adolescentes a vida se resumiria em
festas. Estas observagdes inspiraram a constru¢do do conceito de pedagogia da festa, que se
resume a toda e qualquer atividade ludica escolar que tenha objetivo pedagdgico. As aulas
qgue incluem o lddico, as atividades artisticas, as atividades esportivas, e, 0s trabalhos
pedagdgicos que culminam com o espirito da festa, despertam maior interesse nos alunos
adolescentes. As chamadas aulas atrativas, articuladas com os projetos ou feiras pedagdgicas
nos colégios citados, produzem um impacto positivo, tanto no aproveitamento pedagdgico,
guanto no comportamento dos alunos.

A tese esta organizada em quatro capitulos. A introducdo faz uma contextualizacao da
educacdo brasileira inserindo o projeto pedagdgico dos Centros Integrados de Educacéo
Publicas — CIEP. Em seguida, aborda as metodologias utilizadas na pesquisa apresentando a
delimitacdo temética e temporal, a justificativa, os objetivos, as fontes e os procedimentos
tedrico-metodoldgicos adotados, além de apontar os principais autores que serdo discutidos
posteriormente.

O capitulo 1 intitulado Do Construtivismo a Pedagogia da Festa descreve o
subprojeto da animacéo cultural, o qual vai se entrelacando com os pensamentos dos tedricos
na construcdo do conceito de pedagogia da festa. Para a fundamentagdo tedrica desta etapa

sdo analisadas as teorias de alguns autores construtivistas e humanistas, com destaque para
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Lev S. Vygotsky por ser o autor que demonstra a forte influéncia que o fator cultural exerce
sobre a aprendizagem e sobre a formagdo da personalidade da crianca, além de Howard
Gardner com seu conceito das inteligéncias multiplas.

O capitulo 2 intitulado O Projeto Pedagogico dos Centros Integrados de Educacao
Publica faz uma descricdo do CIEP M2 Joaquina de Oliveira e do CIEP Brigadeiro Sérgio
Carvalho apontando que o projeto pedagogico dos CIEP foi inspirado no projeto da Escola
Parque de Anisio Teixeira.

O capitulo 3 intitulado A Animacéo Cultural e sua Contribuicdo Pedagogica faz uma
andlise das experiéncias cultural-pedagégicas dos Animadores Culturais nos dois CIEP,
objetivando demonstrar um paralelo de suas praticas com o conceito de pedagogia da festa.

O capitulo 4 intitulado Memoérias de Professores e Alunos: uma pedagogia em
construcdo aborda um fragmento (auto)biografico relatando as experiéncias de ensino-
aprendizagem do autor, além de alguns depoimentos de alunos sobre as préaticas pedagdgicas
de seus professores.

Nas consideracdes finais, reafirmo o quanto as teorias e 0s conceitos construtivistas e
humanistas, em particular os de Lev Vygotsky, Paulo Freire e Howard Gardner, ainda tém
muito a contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem no Brasil, considerando que 0s
ventos oriundos da Pandemia do Covid-19 aceleraram a “permanéncia” e a fragilidade da
educacdo a distancia. Com a elaboragdo do conceito de pedagogia da festa, espero deixar
minha contribuicdo, demostrando o0 quanto as praticas pedagogicas que investem na
interatividade humana e no ludico, ndo podem - nem devem - sair de “moda”, sob o risco de

um grande retrocesso qualitativo na educacéo brasileira.
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- DO CONSTRUTIVISMO A PEDAGOGIA DA FESTA

“‘Brincar com criangas néo ¢ perder tempo, ¢ ganha-lo; se é triste ver meninos sem
escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com
exercicios  estéreis, sem valor para a formacdo do  homem”.
(Carlos Drummond Andrade).

Se o0 brincar é uma atividade primordial no desenvolvimento da crianga,
principalmente na idade pré-escolar, a festa tem semelhante correspondéncia para o
adolescente, tanto no seu desempenho pedagdgico, quanto na passagem a vida adulta. A fase
da adolescéncia é a transicdo do mundo da fantasia e do faz de conta das criangas para a vida
real e concreta dos adultos, repleta de compromissos e responsabilidades, coisas que 0s
adolescentes ndo gostam. E ao longo da adolescéncia que acontece a passagem do
pensamento concreto da infancia para o pensamento abstrato do adulto. Para Levi
Semenovich Vygotsky (2006), essa passagem se da numa relacdo dialética do biol6gico com
o social - uma formulagdo diferente da construcdo psiquica estrutural, como pensou Jean
Piaget.

Vygotsky teve que reformular, em sua obra Sobre a Questdo da Dinamica do Carater
Infantil (2006), os proprios postulados da psicologia para demonstrar que o carater da crianca
era algo dindmico e ndo estatico, como formularam a maioria dos pensadores do inicio do
século XX, inclusive Piaget. Ele precisou demonstrar que o objeto da psicologia esta no
encontro dialético do biolégico com o social. E a partir das diferentes formas sociais que cada
individuo tatua sua experiéncia cultural no seu corpo e na sua psique. E na sua heranca
bioldgica que o social constréi a psique, a sua personalidade. Este é o objeto de pesquisa da
psicologia. Enquanto Sigmund Freud concebia uma psique humana universal, Vygotsky a
concebia como dialética e historica. Sdo dois paradigmas diferentes, pois o primeiro, parte de
um pressuposto estrutural, concebendo uma psique humana igual para todos os homens de
todas as sociedades e em todos os tempos, ja 0 segundo pressupde que a psique humana é
plastica, dialética, varia no tempo e de cultura para cultura. Essas diferengas vao influenciar
diferentes escolas na Psicologia, na Psicopedagogia e na Antropologia. Reconhecer a
diferenga epistemologica entre a linha de pensamento estrutural e a linha de pensamento
dialética é fundamental para identificar as diferengas entre as obras de Piaget e Vygotsky.

Penso que ndo convém abordar conceitos do construtivismo sem dialogar com Jean
Piaget, ainda que sua producdo nédo trate diretamente do ensino-aprendizagem e nossa
abordagem va fundamentar-se principalmente em Vygotsky. No conjunto da obra, os

fundamentos metodoldgicos dos dois autores séo excludentes, mas para a analise concreta da
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realidade educacional, em varias situacGes eles sdo complementares. Logo, dentre o0s
principais conceitos de Jean Piaget, os que utilizarei para efeitos de andlises, buscando
compreender as diferengas nos processos de aprendizagem entre a crianca e 0 adolescente,
serdo os seus periodos do desenvolvimento cognitivo.

Segundo Piaget (apud MOREIRA, 2017), a crianca passa por quatro periodos no seu
desenvolvimento cognitivo: o primeiro é o sensério-motor, que vai do nascimento aos dois
anos de idade. Neste periodo, a crianca ndo diferencia o seu eu do meio em que ela esta
inserida - em particular, do eu da sua mée. Esta € uma fase em que ela é extremamente
egoceéntrica.

O segundo periodo é o pré-operacional, que vai dos dois anos aos seis ou sete anos. E
0 periodo em que a crianga passa a usar a linguagem, os simbolos e as imagens mentais. O seu
pensamento comega a se organizar, sua atencdo volta-se para as caracteristicas mais atraentes
dos fatos, como as cores, o tamanho e as formas, mas ainda ndo tem uma ldgica formal, e
ainda ndo tem um pensamento reversivel, ou seja, ndo é capaz de seguir um raciocinio e no
final fazer o raciocinio inverso, para comprovar uma premissa.

Dos sete aos onze ou doze anos se da o periodo operacional concreto. A crianga vai se
desprendendo do egocentrismo e 0 seu pensamento vai adquirindo uma l6gica de operacGes
reversiveis. Porém, seu pensamento opera ainda dentro de uma légica do concreto, baseado
em objetos reais e acontecimentos do momento presente, ndo em objetos conceituais e,
acontecimentos pretéritos ou futuros. Elas ainda tém dificuldades de raciocinar com hipdéteses,
pois as suas estruturas mentais necessarias para desenvolver o pensamento abstrato ainda
estdo em formacdo. Para alcancar o pensamento abstrato que esta se iniciando, a crianga
precisa partir de um fato concreto até chegar a um raciocinio abstrato.

Por volta dos onze ou doze anos inicia-se o quarto periodo do desenvolvimento
mental, 0 qual atravessa a adolescéncia e vai até a idade adulta. E também chamado de o
periodo das operagdes formais. Surge neste periodo a capacidade de raciocinar através de
hipdteses e ndo apenas a partir de objetos concretos ou acontecimentos presentes. Agora o
adolescente j& se mostra capaz de elaborar proposi¢fes e seguir operando mentalmente. A
realidade ja pode ser considerada secundaria em relacdo a possibilidade e ao hipotético-
dedutivo. O adolescente ja demonstra capacidade de manipular construgdes mentais e relacdes
entre diferentes fatos observaveis que tenham ocorrido. Segundo Piaget, este periodo se

prolonga até a idade adulta, porém, com as importantes observagdes que seguem abaixo:

Cabe, contudo, destacar que ao longo do desenvolvimento mental de uma crianga, a
passagem de um periodo para outro ndo se da de maneira abrupta. Cada periodo tem
as caracteristicas predominantes anteriormente descritas; individuos na faixa etaria
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correspondente apresentam, predominantemente, comportamentos consistentes com
essas caracteristicas. Tais individuos podem, no entanto, ocasionalmente comportar-
se de maneira correspondente a periodos anteriores, (comportamentos tipicos de
periodos posteriores sdo raramente apresentados). Por outro lado, a ordem dos
periodos €é invariavel, embora possam ser observadas diferengas na idade em que as
criangas atingem cada periodo. O importante é a sucessdo de periodos pelos quais o
individuo necessariamente passa até chegar ao pensamento formal, ndo as idades
cronoldgicas em que isso acontecesse. (PIAGET apud MOREIRA, 2017, p. 99).

Esses quatro marcadores temporais das idades das criangas e adolescentes certamente
ndo dao conta de todas as situacOes reais e concretas ao longo do desenvolvimento de todas as
criancas, mas podem ser utilizadas para simplificar e generalizar as diversas realidades,
funcionando como modelos tipo ideal - conceito elaborado por Max Weber em sua obra
Economia e Sociedade (1982).

A partir deste resumo sobre os periodos do desenvolvimento mental, formulados por
Piaget, convém abordar dois fatores reais e recorrentes, que vao fazer toda a diferenca entre as
suas formulacdes tedricas e as de Vygotsky: o primeiro, muito bem investigado por Lev S.
Vygotsky, em sua obra Pensamento e Linguagem (1996), é a demonstracdo da primazia da
influéncia da socializacdo no desenvolvimento do pensamento da crianca, em particular da
comunicacdo através da fala. O segundo, que tem forte influéncia do primeiro, mas nédo
exclusivamente, é o peso que a socializagdo faz na diferenca de tempo que os alunos levam
para atingir cada periodo de seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, alguns alunos levam
mais tempo que outros para atingir o desenvolvimento cognitivo correspondente ao
pensamento abstrato, por forte influéncia da sua socializagéo.

Logo, a socializacdo da crianca tem significativa importancia para o desenvolvimento
do seu pensamento abstrato e das fungdes psicoldgicas humanas. Por exemplo, as criancas que
crescem em familias intelectualizadas, com pais que tém nivel superior e com acesso as
diversas ferramentas de apoio ao ensino-aprendizagem, tém mais influéncias positivas que
contribuem para o desenvolvimento cognitivo do que as criancas que crescem em familias
com pouco estimulo ao desenvolvimento intelectual, pais com nivel educacional bésico, e
pouco acesso as melhores ferramentas pedagogicas.

Pierre Bourdieu (2008) observou ainda que o capital cultural da crianca herdado da

familia tem mais influéncia que o capital econémico no desempenho dos alunos.

Observando o desempenho das criancas em idade escolar Bourdieu notou que o
estoque de capital cultural delas era diferente de acordo com a classe social
originaria. Considerando o capital cultural um “arbitrario cultural”, notou que
criangas que chegavam a escola com capital cultural valorizado no interior da escola
eram melhores recompensadas pelos professores, assim como possuiam melhores
condicBes de absorver o que estava sendo ensinado; haja visto que ndo se tratava de
algo estranho a suas vidas cotidianas. J& as criancas originarias das classes
populares, ndo enxergavam os contetidos escolares como algo atrativo, isto por estar
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distante de suas realidades cotidianas. Em outros termos, algumas criangas possuiam
uma predisposicdo a aprender e outras ndo. O capital cultural que dispunham
previamente era, para Bourdieu, um elemento importante nessa predisposicdo e,
consequentemente, no sucesso ou insucesso dos alunos. (BODART, 1998, grifo
N0sso)

Por outro lado, observando o sistema educacional brasileiro, percebe-se um
aprofundamento das reprovagdes e abandono escolar na faixa etaria da pré-adolescéncia e, em
seguida, na adolescéncia, nos periodos correspondentes aos anos finais do Ensino
Fundamental Il e ao longo do Ensino Médio. Consequentemente, o principal problema da
educacao hoje no Brasil ainda é a evasdo escolar, que tem uma relacdo direta com a baixa
qualidade do ensino-aprendizagem. Na Regido Sudeste, 40,2% dos nossos estudantes chegam
aos 19 anos sem terminar o Ensino Médio. Este indice sobe para 58% na Regido Nordeste. No
Ensino Fundamental, 24,2% dos jovens de 16 anos ainda ndo concluiram esta etapa do ensino. Entre
eles, 23% ndo estdo mais na escola. S&o numeros escandalosos que 0s governos ndo discutem e
nem divulgam.t3

No municipio de Seropédica, que faz parte do universo desta pesquisa, o indice de
evasdo escolar no segundo seguimento do Ensino Fundamental é de 32,5%. Posteriormente,
em torno de 27% daquele universo volta para cursar o Ensino de Jovens e Adultos (EJA), ja
completamente fora da idade/série adequada. Muitos desistem novamente, e ficam neste “vai
e vem” a medida que, em geral, as empresas que oferecem empregos formais com carteira
assinada exigem o diploma do Ensino Médio. Em sua maioria, esses alunos ja estdo em uma
fase da vida que precisam trabalhar para se sustentarem ou sustentar a familia, e 0s
educadores sabem quais séo as dificuldades e as implicacbes de quem estuda e trabalha ao

mesmo tempo.

13 Disponivel em: <https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/12/18/ >. Acesso em: 09/02/2020.



1.1 O Que Sugerem os Indicadores Educacionais

37

O ensino obrigatorio no Brasil ¢ denominado de Ensino Basico e esta dividido em:

Ensino Infantil, que vai da creche ao pré-escolar; Ensino Fundamental I, que vai do 1° ao 5°

ano; Ensino Fundamental 11, que vai do 6° ao 9° ano; e Ensino Médio, que vai do 1° ao 3° ano.

Ao analisar no Gréafico 1 abaixo os indices de reprovacao, a transferéncia para o EJA, e a

evasdo escolar dos ultimos anos, conclui-se que esses problemas vao se agravando ao longo

do Ensino Fundamental 1l e inicio do Ensino Médio. Porém, dois fatos merecem destaque: a

passagem do 5° para 0 6° ano e do 9° ano para 0 1° ano do Ensino Médio. Tais episodios

correspondem a passagem do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il, e deste

para 0 Ensino Médio. Esses dois momentos representam mudancas radicais na vida dos

estudantes, que merecem analises mais minuciosas porque envolvem fatores que estdo além

dos muros da escola.

Grafico 1 — Indicadores educacional do Ensino Fundamental e Médio do Brasil.
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Legenda: Rendimento X fluxo escolar: os indicadores de rendimento se referem a

situagdo final do aluno ao final de um periodo letivo declarada no Censo Escolar,
podendo 0 mesmo ser aprovado, reprovados ou ter abandonado a escola durante aquele

ano letivo. Ja os indicadores de fluxo escolar avaliam a transi¢cdo do aluno entre dois
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anos consecutivos considerando 0s seguintes cenarios possiveis: promogdo, repeténcia,
migracéo para EJA e evasdo escolar.

Ao longo do Ensino Fundamental I, o aluno tem um convivio intenso com uma
professora que passa 5 horas por dia e 5 dias por semana com ele, que lhe ensina todas as
disciplinas do curriculo e acompanha parte dos seus conflitos e dos seus sucessos pedagdgicos
- quase como uma segunda mée que, por esse conjunto de fatores, ele chama de Tia.
Consequentemente, no Ensino Fundamental | o aluno estd mais préximo de uma pedagogia
ndo s6 construtivista, mas principalmente humanista, como pregaram Paulo Freire e Carl
Rogers com seus principios do professor facilitador. Este principio abrange uma compreenséo
maior da autoestima do aluno, em uma relacdo de empatia e de mais amor com 0 mesmo,
como propde Paulo Freire.

Quando o aluno passa para o Ensino Fundamental 11, tudo isto se acaba, e ele sofre um
choque cultural muito grande. Agora o aluno tem dez professores, com 0s quais ele ndo tem
nenhuma intimidade, que passam poucas horas por semana com ele e, dentre as novas
disciplinas, algumas lhes parecem “estranhas e dificeis”, como a Fisica, a Filosofia, a
Sociologia. Ele se depara com uma pedagogia bancaria, ameacadora, fundada na
memorizagdo e na reprovagdo, inibindo fortemente suas curiosidades, liberdade e
potencialidades naturais para o aprender.

Este processo corresponde a um verdadeiro rito de passagem**. A passagem do Ensino
Fundamental Il para o Ensino Médio corresponde a um segundo rito, com alguns fatores
extracurriculares agravantes. A partir dos 15 anos os alunos do sexo masculino das classes
populares comecam a serem pressionados socialmente a entrarem no mercado de trabalho,
principalmente aqueles que ja tém repeténcia ou defasagem idade/série no curriculo. Varios
sdo os fatores, desde a necessidade de ajudar a comprar alimentos para a familia, até o desejo
de querer a roupa da moda. Ndo por acaso, a primeira série do Ensino Médio tem o maior
indice de reprovacdo de todo o ensino bésico, de 15,6%. Ja com as meninas esta pressao €
menor, mas acontece geralmente quando a familia ndo tem nenhuma condicao de sustenta-las.
Algumas vao para atividades de apelo sexual ou exposicdo do corpo, outras chegam até a
prostituicdo propriamente dita. Ocasionalmente, algumas passam por outro fenébmeno, que é a

gravidez na adolescéncia, que em 2019 estava com uma taxa de 18% das meninas até os 19

14 Ritos de passagem, como define Victor Turner sdo celebragdes, momentos, eventos, que irdo demarcar a
mudanca de status de um individuo dentro do grupo social a que pertence. Durante o rito de passagem ainda
ndo somos nem o que éramos, € nem aquilo que almejamos nos tornar; ou como diria a dona Britney Spears
“Nao sou mais uma garota, mas ainda nao sou uma mulher”.
https://oritodepassagem.wordpress.com/2013/09/08/0-que-o-rito-de-passagem-1-separacao/. Acessado em
28/09/2021.
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anos de idade™. Esse conjunto de fatores tem forte impacto na repeténcia, na migracdo para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), até chegar a evasdo escolar.

Ainda em relacdo as meninas, a cultura patriarcal e machista das familias, que
pregavam que as filhas ndo precisavam estudar porque arranjariam um “bom casamento” e o
marido iria sustentd-las, diminuiu significativamente no ultimo meio século. O conjunto
desses fatores, nas Gltimas décadas, tem levado a significativas diferencas nos indices de
escolaridade entre homens e mulheres. Tanto no ensino medio quanto no ensino superior, a
partir de meados dos anos de 1980, as mulheres tém alcancado niveis de escolaridade maiores

que os homens.

Gréfico 2 — Populagdo com + 25 anos por Sexo e Cor/raga com curso superior (%)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep

Nos dltimos 60 anos as mulheres tiveram um crescimento na trajetoria académica

extraordinaria, em relagdo aos homens.

A [...] quantidade de homens e mulheres matriculados no ensino secundario e
superior no inicio do século XX no Rio de Janeiro. O que se destaca € que no
ensino médio o nimero de mulheres representava menos de 25% do total de
matriculas. J& no ensino superior, as mulheres ndo chegavam nem a 1,5% do
niumero de matriculados. Pode-se observar [...], a evolucdo média de anos de
escolaridade para ambos os sexos, de 1960 até 2008. As mulheres partem de uma
média de 1,7 anos de escolaridade em 1960 e alcancam 7,3 anos em 2008. J& os

15 Disponivel em: <http://www.sbp.com.br/fileadmin/user_aploud// 21621c-

GPA_Prevengao gravidez adolescencia.pdf> Acesso em: 28 out. 2020.
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homens tém um crescimento médio de escolaridade inferior ao das mulheres neste
periodo, partindo de 1,9 anos de escolaridade e chegando & média a 6,8 anos de
estudos. Essa diferenga de crescimento na escolaridade do género feminino em
relacdo ao género masculino nesse periodo desconstruiu o hiato educacional a
favor dos homens no quesito educacdo. (FERNANDES, 2015, p. 88-89).

Atualmente as mulheres estdo estudando bem mais que os homens. Segundo dados do
IBGE de 2016, 15,6% dos homens entre 25 e 44 anos de idade concluiram uma graduacao;
entre as mulheres este indice sobe para 21,5%. Esta diferenca de anos de escolaridade entre os
géneros, se mantém quando se faz o recorte de cor. Mulheres brancas estdo estudando mais
que os homens brancos, assim como as mulheres negras estdo com mais anos de estudo que

0S homens negros.

Gréfico 3 — Frequéncia Escolar por Sexo e Cor/raga no Ensino Médio
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep

Entretanto, as defasagens de escolaridade, de raca, e de classe se mantém ao longo do
tempo. O Grafico 3 demonstra que os homens brancos continuam frequentando os bancos
escolares mais que os homens negros, assim como as mulheres brancas também estdo
frequentando as escolas mais que as mulheres negras. Entre os jovens que concluem o Ensino
Médio até os 19 anos, ha uma diferenca de 20% em relagdo aos jovens que se consideram
pretos ou pardos. Essa disparidade ocorre fortemente no recorte por renda: o percentual de
jovens mais ricos apresenta uma taxa de conclusdo de 83%, enguanto entre 0s mais pobres
apenas 32% concluem o Ensino Médio até os 19 anos. Conclui-se que o racismo e a exclusédo
social de classe continuam intactas ao longo do seculo, como fatores que se reproduzem
geracdo apds geracdo e estruturam a nossa sociedade. Por mais que a sociedade brasileira
tenha mudado em mais de um século a discriminacéo racial e social se mantém em todos os

seus setores e em particular na educagao.
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Saindo da realidade nacional e observando o Grafico 4 abaixo, referente ao Estado do
Rio de Janeiro, vemos que seus indices educacionais sdo mais baixos que a média nacional.
Torna-se uma realidade ainda mais grave se considerarmos que 0 Rio de Janeiro € um dos
maiores entes da federacao do Brasil em relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB), em nimero
de habitantes, e ja foi a capital do pais.

Enquanto as taxas de evasdo escolar do Ensino Médio no Brasil sdo de 11% na 12
série, 9,9% na 22 serie e 5,6% na 3? série, no estado do Rio de Janeiro sdo de 15,3% na 1?

série, 12,8% na 22 série e 6,4% na 3?2 série.

Gréfico 4- Taxas de promocao, repeténcia, migracdo para EJA e evasdo no Ensino Médio no estado do
Rio de Janeiro - Censo Escolar 2016/2017
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Vale ressaltar que, enquanto a taxa de evasao escolar do Rio de Janeiro, da 12 para a 22
série cai de 15,3% para 12,8%, em uma variacao de 16,3%, da 22 para a 3? série cai de 12,8%
para 6,4% uma queda de 50% - um indice muito alto de evasdo escolar no meio do Ensino
Médio. Certamente o apelo para o ingresso no mercado de trabalho constitui um dos fatores
principais desse indice, considerando que por volta dos 16 anos, em particular os rapazes das
classes trabalhadoras, comecam a serem cobrados a contribuir com o orcamento familiar ou,
pelo menos, a se auto sustentarem. Ja os alunos que persistem em continuar na escola até
concluirem a 32 série do Ensino Médio, tém a expectativa de que o diploma do Ensino Médio
pode ajuda-los em sua mobilidade social e, certamente um pequeno percentual, tém a

esperanga de chegar a universidade. Observa-se ainda que os indices de reprovacdo e
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migracdo para 0 EJA seguem a mesma tendéncia que a evasdo escolar no Ensino Médio do
Rio de Janeiro.

Tais fendmenos sdo causados por varios fatores que levam a esta realidade.
Entretanto, ndo é possivel se debrucar em todos, pois fugiria do tema desta pesquisa. Porém,
Luciana Veiga (2020)% detecta na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em Seropédica, um
fator semelhante ao encontrado no Ensino Médio Regular (EMR) do Rio de Janeiro. Ela
aponta que um dos principais fatores que implicam nos indices de reprovacdo € o pouco
conhecimento tedrico dos professores sobre as teorias de ensino-aprendizagem. A medida que
os professores ndo tém clareza das limitagdes temporarias no desenvolvimento cognitivo dos
alunos como demarcou Piaget, da influéncia da socializacdo no desenvolvimento das etapas
do pensamento, como demonstrou Vygotsky, do capital cultural que dispunham oriundo da
familia, como observou Bourdieu, e do conceito das inteligéncias mdltiplas de Howard
Gardner, tendem a achar que os alunos néo estéo interessados em aprender, ou mesmo que sao
“burros”, e terminam desistindo desses alunos. Consequentemente, acabam contribuindo para

gue esses alunos desistam da escola.

1.2 Construtivismo e Humanismo: Piaget, Vygotsky, Roger e Gardner

A filosofia cognitivista trata, entdo, principalmente, dos processos mentais; se ocupa
da atribuicdo de significados, da compreensdo, transformacdo, armazenamento e uso
da informacdo envolvida na cognigdo. Na medida em que se admite, nessa
perspectiva, que a cognicao se da por construgdo chega-se ao construtivismo. [...] O
ser humano tem a capacidade de interpretar e representar 0 mundo, ndo somente de
responder a ele. (MOREIRA, 2019, p. 15).

Embora o que se convencionou chamar de construtivismo englobe os pensadores Jean
Piaget, Lev Vygotsky, Emilia Ferrero e outros, vai-se priorizar no campo do construtivismo
0s conceitos de Vygotsky, por ser o autor que nos oferece melhores ferramentas para

pensarmos uma pedagogia voltada especificamente para os adolescentes. Assim, considera-se

16 Resumo: Para que o professor possa ensinar ¢ fundamental que ele compreenda o piblico que ele atendera,
visto que as metodologias que serdo empregadas também devem estar de acordo com as experiéncias e
anseios dos estudantes. No caso especifico do EJA parece haver, por parte dos profissionais da educac@o,
pouco interesse em compreender sobre a realidade dos alunos, fazendo com que o processo de ensino-
aprendizagem seja pouco produtivo. Esse certo descaso na busca de metodologias adequadas a esse publico é
um dos elementos, além das condi¢des sociais dos individuos que buscam completar sua escolarizag¢do, que
influenciam diretamente nas grandes taxas de desisténcia percebidas nessa modalidade. O que deveria ser um
processo de redengdo para essas pessoas acaba se tornando mais uma frustracdo, pela falta de amparo
necessario por parte das escolas. No municipio de Seropédica, localizado na regido da Baixada Fluminense,
percebe-se que apesar de haver uma universidade publica federal nessa regido, com a presenca de um grande
numero de curso de licenciatura, essa modalidade de ensino parece sofrer as mesmas mazelas de outras
regides do Brasil. (CRUZ; BIGANSOLLI, 2011)
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que os conceitos pedagogicos elaborados a partir de experimentos ou observagdes com

criangas nem sempre sdo integralmente validos para os adolescentes.

Somente sob a luz da teoria da brincadeira de Gross e da nova teoria do exercicio
para o futuro pode ser verdadeiramente entendido e valorizado o significado do
movimento infantil e seu sentido educativo. (GROES, 1916, p. 72; VYGOTSKY,
2006, p. 285).

Em 15 anos de pratica de sala de aula observei que, embora no mundo das criangas
predomine as brincadeiras, se dependesse dos adolescentes a vida se resumiria em festas.
Entretanto, hd uma tendéncia generalizada, tanto das teorias pedagdgicas, quanto dos
professores em sala de aula, de tratarem os adolescentes as vezes como criangas, as vezes
como adultos, e nem sempre estas praticas pedagdgicas sdo as mais adequados para a faixa
etaria da adolescéncia. Vygotsky observa algumas dificuldades de comunicacgdo entre adultos
e criangas, em certas situagdes, que embora usem 0s mesmos signos, as mesmas palavras, nao

necessariamente estdo lhes atribuindo os mesmos significados:

As formas mais elevadas do intercdmbio humano s6 sdo possiveis porque o
pensamento do homem, reflete a atualidade conceitualizada. E por isso que certos
pensamentos ndo podem ser comunicados as criangas mesmo quando estas se
encontram familiarizadas com as palavras necessérias a tal comunicacéo. Pode faltar
0 conceito adequado sem o qual ndo é possivel uma compreensdo total.
(VYGOTSKY, 1996, p. 42-43).

As teorias de Piaget e Vygotsky, embora partam de pressupostos diferentes, nos levam
a perceber que o conhecimento sobre o desenvolvimento do pensamento humano nos seus
diferentes estagios, comecando pela infancia, passando pela adolescéncia, até chegar a fase
adulta, se mostra fundamental para a elaboracdo de programas e projetos pedagdgicos mais
adequados as diferentes modalidades de ensino. Além disso, para detectar em sala de aula o
porqué de, geralmente, um grupo de alunos ndo conseguir acompanhar o ritmo de
aprendizagem do conjunto da turma. Isto se da, muitas vezes, porque aquela parcela de alunos
ainda ndo alcancou o desenvolvimento cognitivo necessario para a integral comunicacao e
compreensdo dos conceitos que estdo sendo abordados pelo professor naquele momento. Nao
é eficaz, por exemplo, querer alfabetizar o adolescente como se alfabetiza a crianga, nem

como se alfabetiza o adulto:

O desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na formacdo de
conceitos, comeca na fase mais precoce da infancia, mas as funces intelectuais que,
numa combinacdo especifica, formam a base psicoldgica do processo de formacédo
de conceitos amadurece, e se configura e se desenvolve somente na puberdade.
Antes dessa idade encontramos determinadas formagoes intelectuais que realizam
funcBes semelhantes aquelas dos verdadeiros conceitos, ainda por surgir.
(VYGOTSKY, 1987, p. 50).

Esta fala de Vygotsky autoriza afirmar que os alunos que ainda ndo assimilaram

alguns conceitos no mesmo ritmo da turma ndo sdo menos capazes, mas que precisam de mais
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tempo para que seus desenvolvimentos cognitivos cheguem ao estdgio adequado a
compreensdo daqueles conceitos na forma em que eles estdo sendo abordados pelos
professores; ou ainda, que o0s seus professores precisam de uma outra estratégia de ensino,
mais adequada ao estagio do desenvolvimento cognitivo daqueles alunos. Frequentemente, o
professor exige que seus alunos acompanhem a sua linha de raciocinio que, em geral, é
abstrata, sem se dar conta de que ele é quem teria que acompanhar a forma de pensar do
aluno. Caso contrario, ndo ha comunicacéo entre eles. Nestes casos, é preciso que o professor
elabore uma metodologia pedagogica, fundamentada no pensamento concreto, com atividades

ltdicas para chegar a zona proximal®’ do raciocinio do aluno.

Em sintese, os processos que levam a formacdo de conceitos desenvolvem-se a
partir de duas linhas ou raizes genéticas distintas, uma que se origina dos
agrupamentos e vai até os pseudoconceitos e outra, paralela, contemporanea dos
conceitos potenciais. A convergéncia ou fusdo dessas linhas da origem a um
processo qualitativamente diferente: a formagdo de conceitos. E importante notar
que essa transicdo é gradual e ndo atinge simultaneamente todas as areas de
pensamento onde predominam, por muito tempo, 0 pensamento por complexos o
que, alias, caracteriza a adolescéncia. (GASPAR apud MOREIRA, 2017, p. 117).

O que Vygotsky chama de pensamento por complexos é fundamentalmente o
pensamento concreto, que acompanha o individuo, segundo o autor, até a sua adolescéncia.
Segundo o comentario acima, de Gaspar (1994), o pensamento por complexos € predominante
nessa faixa etaria. Como a passagem para 0 pensamento abstrato ndo é um processo estanque,
mas sim gradual e paralelo a0 pensamento concreto, algumas vezes, quando os professores
ndo conseguem ensinar determinados conceitos abstratos a alguns alunos, é provavel que o
desenvolvimento cognitivo desses alunos ainda ndo esteja amadurecido, ou seja, esses alunos
ainda estejam operando majoritariamente através do pensamento concreto, ou por
pseudoconceitos.

Piaget observou, na teorizacdo dos quatro periodos de desenvolvimento cognitivo, que
“a passagem de um periodo para o outro ndo se d4 de maneira abrupta”. Cada periodo carrega
as caracteristicas do periodo anterior e podem ser observadas diferencas na idade em que cada
crianca ou adolescente atinge cada periodo cognitivo. Mas, se partirmos dos conceitos de
Vygotsky, vamos concluir que essas diferencas ndo se ddo necessariamente em quatro
periodos de idades, mas vao se modificando continua e dialeticamente através do tempo,

tendo como ingredientes a heranca bioldgica, o capital cultural, e/ou o0s contextos

17 A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo; funcbes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario.
Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento.” (VYGOTSKY, 1984, p.
97).
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socioculturais de cada aluno, o que vai gerar as diferencas de aprendizagem entre os alunos de
uma mesma idade, em uma mesma turma, com um mesmo professor.

O meu tempo de préatica pedagogica, lecionando inclusive para turmas de adultos, me
levou a observar que a passagem do pensamento concreto para 0 pensamento abstrato ndo se
completa para todos os alunos, em todas as areas do cérebro, durante a adolescéncia, mas
segue em formac&o ao longo da vida de jovens e adultos. Este processo, a meu ver, € um fator
preponderante para explicar a dificuldade encontrada por um grande numero de estudantes em
assimilar o conhecimento adequado ou exigido no ensino béasico, na idade chamada de
adequada. - Paulo Freire parece também ter observado tal problemética ao construir uma
metodologia pedagdgica especifica para adultos. Cabe pensarmos uma pedagogia especifica
para 0 adolescente, jA que em sua maioria, elas foram pensadas para as crian¢as. Howard
Gardner complementa esta observacdo, demonstrando com o conceito das inteligéncias
multiplas, que em um conjunto de diferentes formas de inteligéncias, cada individuo
desenvolve umas mais que outras. O que leva alguns alunos a gostarem mais da Matematica,
outros do Portugués, outros da Historia, outros da Educacdo Fisica, outros de Artes, e assim
por diante.

O arcabouco teorico de Vygotsky parte de um paradigma diferente do estruturalismo
do qual partiu Piaget, Freud, Lévi Strauss e muitos outros pensadores, mudando
completamente a perspectiva de explicacdo de como se da o desenvolvimento cognitivo do
individuo, a formacdo da mente humana e até a evolugdo do cérebro da nossa espécie, assim
como de outros érgdos, como por exemplo, 0s que possibilitam o desenvolvimento da fala.
Este paradigma histdrico-dialético abre diversas novas possibilidades de abordagens, ndo s
na psicologia ou na psicopedagogia, mas em varios outros campos das ciéncias sociais e
humanas.

Vygotsky vai demonstrar também como a fala € um instrumento separado da
linguagem, e como a linguagem se desenvolve separada do desenvolvimento do
pseudopensamento - ou pensamento concreto - até que ambos se encontrem, possibilitando o
surgimento do pensamento abstrato, que se inicia na pré-adolescéncia e se desenvolve na
adolescéncia. Porém, penso que esse desenvolvimento vai até a fase adulta em algumas
pessoas.

Como na propria fala de Vygotsky em A Formacdo Social da Mente (1991), “O
propdsito primeiro deste livro é caracterizar 0s aspectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da

historia humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY,
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2006, p. 80). Ele procura explicar ndo s6 a formacédo social do individuo, sua sociogénese,
mas também a evolucdo bio-histérica do homem, sua ontogénese. Pois, ao explicar a evolugdo
social da mente, ele vincula-a a evolucao bio-cultural da fala.

Ao longo da minha formacdo, percebo como mais adequado o método dialético de
investigacdo do que o método estruturalista, o qual ndo me convence completamente. Ao
observar diferencas de aprendizagem entre criangas e adolescentes, procuro neste trabalho
identificar em Vygotsky pistas de fundamentos tedricos que demonstrem diferencas

psicogenéticas de aprendizagem entre as criancas e 0s adolescentes.

Na teoria psicoldgica e na pratica pedagégica, o proprio modo de formular a questao
ndo deixava espaco para o estudo do caréter infantil, do seu desenvolvimento e da
sua formaco. A questfo era tratada de forma estatica, analisando-se o carater como
uma dimensdo estavel, sempre igual a si mesma, dada e presente. Ele era entendido
como um estado e ndo como um processo, como condi¢do e ndo como um devir
(VYGOTSKY, 2006, p. 80).

Aqui Vygotsky comeca a demarcar suas diferengas em relagéo aos demais pensadores
a respeito da formacdo do cardter ou da personalidade infantil. Embora Piaget tenha
observado diferencas ao longo do desenvolvimento psiquico da crianca e construido quatro
marcadores de idades, ele apresentou essas diferengas como estaticas e iguais para todas as
criancas independente do meio social ou cultural em que elas tenham crescido. Ja para
Vygotsky, essa formacado variava principalmente conforme o meio social da crian¢ca em uma
relacdo dialética com sua heranca genética, ndo tendo construido demarcadores estaticos de
idade.

O esquema de Kretschmer nédo serve para a defini¢do dos tracos caracteroldgicos por
idade. No entanto, isso ndo impede a tentativa de revelar seu contetido predominante
e especifico para cada etapa do desenvolvimento. Esse contetido especifico ndo cabe
em nenhum sistema caracteroldgico existente, pois ele muda muito sob a influéncia
do meio. Eis porque € perigoso atribuir “identidades” rigidas aos sistemas, na
situagdo atual da ciéncia. A imperfeicdo desse ponto de vista, como de qualquer
outro que seja estatico e ndo dindmico, é que ele € incapaz de solucionar questfes
sobre a origem, o desenvolvimento, o curso e € obrigado a limitar-se & constatacéo,
reunido, generalizacdo e classificacdo de dados empiricos, sem conhecer a
verdadeira natureza dos fendmenos pesquisados. (VYGOTSKY, 2006, p. 80).

Vemos que Vygotsky acha perigoso caracterizar as diferencas no carater infantil por
idade, porque elas mudam muito por influéncia do meio, e acha mais importante seguir
buscando a origem dos fendmenos psiquicos do que classifica-los. Entretanto, se recorrermos

a Lévi-Strauss (1970, 1982, 1985)8, o pensador que melhor formulou o método estruturalista,

18 [ EVI-STRAUSS, Claude. Antropologia estrutural. 2. ed. Rio De Janeiro: Tempo Brasileiro, 1985.
LEVI-STRAUSS, Claude. As estruturas elementares do parentesco. Petropolis: Vozes, 1982.
LEVI-STRAUSS, Claude. O pensamento selvagem. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1970.
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percebemos que, de fato, este método ndo da conta de explicar a origem dos fenbmenos

sociais ou psiquicos, mas sim como ele esta organizado.

Mas “a esséncia das coisas” ¢ a sua dialética, que se revela na dindmica, no processo
de movimento, de mudanca, de formacdo e de destruicdo, no estudo da génese e do
desenvolvimento. A caracterologia — histérica e contemporanea — lembra o estado
das ciéncias naturais até Charles Darwin. O pensamento cientifico tentava levar em
consideracdo e ordenar, introduzir um sistema e um sentido na grande diversidade
de formas vegetais e animais, mas ndo possuia a chave para alcancar essa
diversidade; tratava-a como fato, como dado, como um testemunho indiscutivel da
criacdo de tudo o que existe. A chave para a biologia estava na evolugao, na idéia de
desenvolvimento natural das formas vivas. Assim como a biologia comegou com a
origem das espécies, a psicologia deve comecar pela origem dos individuos. A chave
da origem dos individuos é o reflexo condicional. (VYGOTSKY, 2006, p. 81).
Como observa Frans Boas na citacdo do proprio Lévi-Strauss (1985, p. 21), “Para
compreender a Histdria, ndo basta saber como as coisas sdo, mas como chegaram a ser 0 que
sdo”. Vygotsky segue com fortes argumentos insinuando que para o estruturalismo os
fendmenos sociais ou da natureza surgem do “nada” ou de “deus” e, a partir dali, a “ciéncia”
tenta explicar os desdobramentos desses fendmenos.

Se Darwin apresentou a biologia das espécies, entdo, I.P. Pavlov apresenta a
biologia dos individuos, a biologia da personalidade. [...] Essa teoria soluciona de
modo preciso e definitivo a antiga discussdo entre nativismo e empirismo, ao
mostrar que na personalidade tudo é construido sobre uma base genérica, congénita
e, a0 mesmo tempo, tudo nela é supra-orgénico, condicional, ou seja, € social.
(VYGOTSKY, 2006, p. 82).

Na fala acima, o autor procura demonstrar que a origem da psique surge do biolégico
e se constrdi ao entrar em uma relacao dialética com o social. No trecho abaixo, fica explicito
seu forte vinculo ao método dialético marxista que o leva a construir um arcabouco teérico
para a psicologia e a psicopedagogia diferente dos demais pensadores da época, que

construiram suas teorias partindo do paradigma estruturalista.

“... Se a forma de revelagdo e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, entdo
qualquer ciéncia seria desnecessaria...” — escreveu Marx (K. Marx, F. Engels. Col.,
v. 25, p. I, p. 384). Por isso, o ponto de vista que se contenta com a forma de
“manifestacdo das coisas”, ou seja, somente com o0s dados empiricos sem a anélise
de sua “esséncia”, ndo ¢ um ponto de vista cientifico. (VIGOTSKY, 2006, P. 82).

Tendo explicitado alguns pontos do método investigativo de Vygotsky, sigo na busca
de tentar compreender o porqué das diferencas de aprendizagem entre as criancas e 0S
adolescentes. Ndo me satisfiz com a explicitacdo dos quatro periodos do desenvolvimento
cognitivo de Piaget, pois eles demostram, mas ndo explicam. Talvez Vygotsky contribua
melhor para desvendar tal hipotese.

O que me parece € que este processo dialético entre a formacdo psiquica e a
aprendizagem comeca na infancia, passa pela adolescéncia, mas tem continuidade até certo

ponto da vida adulta, ou seja, a formacdo psiquica da crianga vai evoluindo a medida que ela
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vai apreendendo o mundo, porém, ela vai compreendendo melhor o mundo a medida que sua
psique ou 0 seu pensamento abstrato se desenvolve. Pois a formacgéo do pensamento abstrato
parece que ndo se consolida plenamente em todos os adolescentes, e nem em todas as partes
do cérebro, ou seja, em todas as suas inteligéncias. Parece que algumas inteligéncias seguem
em formagdo pela vida adulta e que outras ndo se desenvolvem a contento. Mais adiante
voltaremos a aprofundar essa discusséo sobre as duas formas de pensamento, o concreto e o
abstrato, e sobre as inteligéncias maltiplas.

Em sua obra Pensamento e Linguagem, Vygotsky (1996) demonstra a importancia na
influéncia, da socializagdo no desenvolvimento do pensamento e da linguagem.
Consequentemente, a socializacao faz diferenca impar no tempo em que os alunos levam para
atingir cada periodo de seu desenvolvimento cognitivo. Logo, alguns alunos levam mais
tempo que outros para atingir o desenvolvimento cognitivo correspondente ao pensamento
abstrato, por causa das diferencas em suas socializacGes e de suas herancas genéticas.

Vygotsky produziu fundamentos tedricos para demostrar o quanto a fala, no
arcabouco do desenvolvimento das linguagens, tem sido fundamental tanto para o
desenvolvimento filogenético, ou seja, do pensamento do individuo, quanto para a evolugédo
ontogénica, ou seja, do intelecto da espécie humana. Logo, ambos os desenvolvimentos
acontecem em um contexto socio-histérico, em uma relacdo do individuo com a sociedade.

Entretanto, para que esta relacdo aconteca satisfatoriamente, é necessaria uma
mediacdo simbolica que possibilite a comunicacdo do individuo com a sociedade. Esta
mediacdo pode ser através de instrumentos ou de signos. “Os instrumentos sdo elementos
externos ao individuo, [...]. Os signos [...] sdo orientados para dentro do individuo”
(OLIVEIRA, 1997, p. 34). Tanto os signos quanto os instrumentos carregam significados
construidos socialmente que sofrem mudancas através do tempo e do contexto historico.

Com o desenvolvimento do ser humano e das sociedades, a utilizacdo dos signos
através dos seus significados vdo se internalizando e se desenvolvendo em sistemas
simbolicos. Dentre os quais, “a linguagem ¢ o sistema simbolico basico de todos os grupos
humanos” (OLIVEIRA, 1997, p. 35). Com as representacOes simbolicas articuladas em
linguagem, o homem pode se comunicar atraves do tempo, podendo imaginar e planejar acdes
futuras.

Entretanto, a “evolucdo” e o entrelagamento do desenvolvimento do pensamento com
o desenvolvimento da linguagem é um processo dialético fortemente marcado pelo histérico-
cultural de cada individuo. A partir desta compreensdo, Vygotsky oferece uma ferramenta

fundamental para a psicopedagogia, que € o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.
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Este conceito estd dividido em dois momentos: nivel de desenvolvimento real, que € a
capacidade da crianca realizar uma tarefa sozinha, sem ajuda da mae, de um professor, ou de
um amiguinho, o qual corresponde as etapas de desenvolvimento ja alcancadas pela crianca; e
zona de desenvolvimento potencial, que € a capacidade da crianca realizar tarefas com a ajuda
de outras pessoas Ihe dando instrugdes de como se faz ou observando outras pessoas fazendo.

Vejamos o que diz o autor em suas proprias palavras:

“A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas funcdes
poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento.”
(VYGOTSKY, 1984, p.97).

Esta ¢ uma etapa fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois a
interferéncia da familia ou da escola neste periodo pode acelerar ou retardar o
desenvolvimento na aprendizagem e, também, no seu proprio desenvolvimento psiquico,
considerando que a interferéncia social faz com que ambos evoluam dialeticamente. Como

observa Marta Kohl:

A zona de desenvolvimento proximal é, pois, um dominio psicolégico em constante
transformacdo: aquilo que uma crianca é capaz de fazer com ajuda de alguém hoje,
ela conseguira fazer sozinha amanhd. E como se o processo de desenvolvimento
progredisse mais lentamente que o processo de aprendizado; o aprendizado desperta
processos de desenvolvimento que, aos poucos, vao tornar-se parte das funces
psicoldgicas consolidadas do individuo. Interferindo constantemente na zona de
desenvolvimento proximal das criancas, os adultos e as criangas mais experientes
contribuem para movimentar os processos de desenvolvimento dos membros
imaturos da cultura. (OLIVEIRA, 1997, p. 60).

Algumas secretarias de educacdo de alguns municipios brasileiros tomaram
consciéncia de tais fundamentacdes Vygotskyanas e procuraram se instrumentalizar, através

de politicas educacionais construtivistas e humanistas mais amplas.

E na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros individuos é
mais transformadora, processos ja consolidados, por um lado, ndo necessitam da
acdo externa para serem desencadeados; processos ainda nem iniciados, por outro
lado, ndo se beneficiam dessa acdo externa. Para uma crianca que j& sabe amarrar
sapatos, por exemplo, o ensino dessa habilidade seria completamente sem efeito;
para um bebé, por outro lado, a acdo de um adulto que tenta ensina-lo a amarrar
sapatos € também sem efeito, pelo fato de que essa habilidade est4d muito distante do
horizonte de desenvolvimento de suas fung¢Bes psicoldgicas. SO se beneficiaria do
auxilio na tarefa de amarrar sapatos a crianga que ainda ndo aprendeu bem a fazé-lo,
mas ja desencadeou o processo de desenvolvimento dessa habilidade. (OLIVEIRA,
1997, p. 61).

Os beneficios desse conceito de Vygotsky para o ensino escolar sdo fundamentais
pois, se 0 aprendizado desencadeia o desenvolvimento psicologico do individuo, as criancas
privadas de uma escola ou que tem uma escola de ma qualidade, que ndo levam em

consideracdo esses conceitos, ficam com seus desenvolvimentos psiquicos seriamente
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comprometidos. Esta falha no desenvolvimento produz uma desigualdade muito além do nédo
aprendizado de certos contetidos, mas sim da propria capacidade psiquica para competir com
os demais individuos em uma sociedade altamente seletiva.

Mas, em geral, parece que as secretarias de educacdo esperam, ou pressupdem que
seus professores tenham o0s conhecimentos adequados para lidar com tais situacgdes.
Entretanto, a formac&o de professores - a graduacao e a licenciatura desses educadores - ndo
foi adequada para enfrentarem tais problemas no dia a dia da sala de aula. Além disso, a
estrutura organizacional das secretarias de educacdo segue um padrdo do século passado,
fundamentados na pedagogia tradicional.

Na nossa histéria educacional recente, na faixa etaria do Ensino Fundamental I, os
sistemas de ensino de alguns municipios fizeram a transicdo de suas metodologias
pedagdgicas, abandonando a pedagogia tradicional na alfabetizacdo e migrando para a
metodologia do Letramento e, consequentemente, mudando também o sistema de seriado para
o sistema de ciclos, esperando uma diminuicdo significativa nos indices de retencdo na

Alfabetizacdo e no conjunto do Ensino Fundamental |.

Fernandes (2003) afirma que a escola publica ndo seria adequada ao aluno das
camadas populares, pois seu aluno ideal seria o das classes médias e, nesse processo,
a avaliacdo estaria intimamente ligada ao fracasso escolar (ARROIO, 1997). Desta
forma, o fracasso estaria materializado na estrutura seriada e o ciclo potencializaria a
formacdo dos alunos e garantiria um continuum de aprendizagem apresentando-se
como uma das alternativas de combate ao fracasso escolar. (CRUZ, 2008, p. 34).

Entretanto, a realidade dos municipios que fizeram esta mudanca ficou bem aquém
das expectativas, embora o0 pouco progresso alcancado ndo deva ser atribuido mecanicamente
a metodologia do letramento, nem ao sistema de ciclos. Varios outros fatores influenciam o
sucesso ou o fracasso educacional. Esses fatores vao desde a formacdo continuada dos
professores, passando pela estrutura e organizacao das escolas e das Secretariais de Educacao,
pelo capital cultural que cada crianca herda de suas familias, até a heranca genética e ao
potencial das diferentes inteligéncias de cada aluno. Como esses demais fatores ndo sofreram
alteracdes, eles contribuiram para o pouco sucesso da metodologia pedagogica do letramento
e do sistema de ciclos.

Porém, estas mudancas tedrico-metodoldgicas fundamentadas no construtivismo e no
humanismo e, em particular, a teoria das mdaltiplas inteligéncias de Howard Gardner, ainda
ndo chegaram aos pré-adolescentes e adolescentes no conjunto das escolas brasileiras do
Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio. Estes seguimentos continuam com indices de
reprovacgdo e abandono escolar alarmantes, como vimos nos graficos anteriormente. A melhor

experiéncia que tivemos neste sentido, sem sombra de duvida, foi o Programa Especial de
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Educacdo (PEE) dos CIEP, justamente porque procurou solugdes para os varios fatores que
incidem sobre o sistema educacional. Da merenda ao transporte escolar, do livro didatico a
biblioteca, da valorizacdo do professor a sua formacdo continuada, do aluno residente ao
horério integral, das novas metodologias pedagdgicas ao Animador Cultural - este conjunto de
fatores, levado a sério em todo o PEE, fizeram a diferenca. Nao por acaso os indices de
aprovacao chegaram a 90% no programa dos CIEP.

Evidentemente, se ndo houver uma formacédo adequada com os(as) professores(as) que
estdo no chdo da escola, para que eles apreendam as diferencas entre 0s conceitos
behavioristas, construtivistas e humanistas, necessarios a mudanca metodolégica da
alfabetizacdo tradicional para o letramento e o sistema de ciclos, estes professores(as)
encontrardo muitas dificuldades e, serdo os primeiros a resistirem a qualquer transformacao.

Para além da alfabetizacdo, em todo o Ensino Basico, € primordial uma formacéo
continuada dos professores, focada ndo apenas na compreenséo das diferencas conceituais das
trés principais linhas tedricas do ensino-aprendizagem, o comportamentalismo, o
cognitivismo e o humanismo. A questdo fundamental é que os professores utilizem esses
conceitos no seu dia a dia da sala de aula. No entanto, o que se observa € que esses conceitos
as vezes sdo memorizados pelos universitarios nos cursos de licenciatura, mas raramente sao
aplicados em suas praticas pedagdgicas cotidianas, a ndo ser esporadicamente em alguns
projetos pedagogicos.

Ainda assim, para além das mudancas metodoldgico-pedagdgicas, terdo que ser feitas
mudancas no conjunto dos fatores que compde as politicas educacionais.

Alguns sistemas educacionais implantaram na sua estrutura, por exemplo, 0 conceito
de brinquedoteca. A ideia de brinquedoteca corresponde a um espago para estimular as
criancas e os pré-adolescentes a brincarem livremente, colocando sua criatividade nas
atividades de aprendizagens e valorizando as atividades ludicas. Este conceito obteve um
sucesso relativo no ensino-aprendizagem das criangas na educacéo infantil e na alfabetizacgéo,
porém ndo obteve a mesma disseminacdo e sucesso na prée-adolescéncia, no Ensino

Fundamental I1.

A atividade da imaginacdo criativa é muito complexa e depende de uma série de
diferentes fatores. Daqui se depreende claramente que essa atividade ndo pode ser
igual na crianca e no jovem, porque todos os fatores assumem um aspecto diferente,
em diferentes épocas da infancia. Por isso, em cada periodo do desenvolvimento
infantil, a imaginag8o criativa se elabora de modo particular, de acordo com o
estagio de desenvolvimento em que a crianga se encontra. Vimos que a imaginacéo
depende da experiéncia e que a experiéncia da crianga vai se estruturando e
crescendo lentamente, sendo portadora de caracteristicas especificas profundas que a
distinguem da experiéncia do adulto. A relagdo da crianca com o seu meio, que, com
sua complexidade ou simplicidade, suas tradicGes e influéncias, estimula e orienta o
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processo da criatividade, é também muito diferente. Os interesses da crianca e do
adulto também diferem entre si. De tudo isso se depreende que a imaginagdo na
crianga funciona de modo diverso da do adulto. (VYGOTSKY, 2014, p.35).

A importancia do brinquedo na infancia ¢ que o brincar “constitui a base da percepgao
que a crianga tem do mundo dos objetos humanos”, segundo o discipulo de Vygotsky,

Leontiev (2017, p. 120).

No periodo [anterior]®® pré-escolar da vida de uma crianga, o desenvolvimento das
brincadeiras é um processo secundario, [...]. Durante o desenvolvimento ulterior,
todavia, e precisamente na transicdo para o estagio relacionado com o periodo pré-
escolar da infancia, a relacdo entre a brincadeira e as atividades que satisfazem os
motivos ndo-ludicos torna-se diferente — eles trocam de lugar, por assim dizer. O
brinquedo torna-se agora o tipo principal de atividade. (LEONTIEV, 2017, p. 120,
grifo nosso).

Em seguida, Leontiev se pergunta qual a razdo do brinquedo se tornar um processo
dominante na transicdo do periodo pré-escolar para o periodo escolar. Ele vai responder que €
pelo fato de esse novo mundo objetivo, o qual a crianca agora faz parte consciente, estar em
constante expansdo. Este mundo inclui ndo apenas os objetos proximos, com 0s quais a
crianga pode operar, mas também o0s objetos que os adultos operam, mas que ela ainda nédo
tem a capacidade fisica para operar. Leontiev faz ainda a pergunta subsequente: “Como € que
a crianca toma consciéncia desse mundo mais amplo de objetos humanos?” (Leontiev, 2017,
p. 120). Sdo nas acGes humanas, ou seja, através das manipulacdes dos novos objetos, que a
crianca vai tomando consciéncia desse mundo em expansdo. “Para a crianga, neste nivel de
desenvolvimento fisico, ndo ha ainda atividade tedrica abstrata, e a consciéncia das coisas, por

conseguinte, emerge nela, primeiramente, sob forma de agdo”. (LEONTIEV, 2017, p. 120).

Durante este desenvolvimento da consciéncia do mundo objetivo, uma crianga tenta,
portanto, integrar uma rela¢do ativa ndo apenas com as coisas diretamente acessiveis
a ela, mas também com o mundo mais amplo, isto é, ela se esforca para agir como
um adulto. (LEONTIEV, 2017, p. 121).

Para que haja o pleno desenvolvimento psiquico da crianca, ela tem que agir por ela
mesma, ou seja, “nao basta para a crianga contemplar um carro em Movimento ou Mesmo
sentar-se nele, ela precisa agir, ela precisa guid-lo, comanda-lo” (LEONTIEV, 2017, p. 121).
Porém, a crianca ainda ndo pode dirigir um carro, ela ndo esta plenamente desenvolvida para
dirigir um carro. Como entéo resolver esta contradicdo? Para a crianca, isto pode ser resolvido
através da atividade ludica de um jogo, isto €, de brincar que esté dirigindo um carro.

Neste momento, 0 jogo adquire uma representacdo qualitativamente diferente, um

estagio mais alto no desenvolvimento psiquico da crianca. Pois 0 jogo pressupde regras que

19 Grifo nosso. Incluimos a palavra “anterior”, pois no nosso entendimento deve ter havido um erro de tradugio,
que mudou o sentido da explicacdo do pardgrafo. Dois paragrafos abaixo, esta explicacdo fala do periodo
anterior ao pré-escolar.
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tem ligagcdes com a realidade. Para “brincar” de dirigir um carro a crianga acaba assimilando
também as regras de transito; para brincar de bola com os coleguinhas, tem-se que obedecer
as regras do futebol. Ora, brincar com uma bola individualmente na idade pré-escolar e
brincar de jogar futebol com os coleguinhas na idade escolar € qualitativamente diferente,
pois as regras do jogo precisam ser apreendidas, 0 que precipita as mais importantes
mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca, elevando-o para um novo patamar de seu
desenvolvimento, que é o pensamento abstrato, necessario a apreensao das regras sociais.
Segundo Leontiev (2017), neste periodo o brincar é a atividade principal da criancga.
N&o exatamente pela quantidade de tempo que o brincar ocupa no dia da crianga, mas sim
porque esta atividade principal pde em conexdo as mais importantes mudangas no
desenvolvimento psiquico da crianca, que a prepara para um novo e mais elevado nivel de

desenvolvimento.

J& sabemos como o brinquedo apareceu na crianga em idade pré-escolar. Ele surge a
partir de sua necessidade de agir em relacdo ndo apenas ao mundo dos objetos
diretamente acessiveis a ela, mas também em relacdo ao mundo mais amplo dos
adultos. Uma necessidade de agir como um adulto surge na crianga, isto é, de agir da
maneira que ela vé outros agirem, da maneira que lhe disseram e assim por diante.
Ela deseja montar um cavalo, mas ndo sabe como fazé-lo e ndo é ainda capaz de
aprender a fazé-lo; [...]. Ocorre, por isso um tipo de substituicdo; um objeto
pertencente a0 mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela toma o lugar do
cavalo em suas brincadeiras. (LEONTIEV, 2017, p. 125).

A comparacdo da introducdo da brincadeira na educacao infantil com o impacto que o
espirito da festa produziu nos adolescentes, em nossas aulas que continham o componente
ludico e o trabalho colaborativo, foi inevitavel e levou-me a formulacdo do conceito de

pedagogia da festa.

Né&o é pois, de provocar admiracdo o velho adagio que diz que vocé nunca iré longe
montando em uma vara. Vocé pode ndo ir longe, é verdade, mas, no brinquedo, a
acdo, todavia, ndo persegue um objetivo, pois sua motivagdo esta na propria acdo e
ndo em seu resultado. (LEONTIEV, (2017, p. 125).

Vejamos o que pensa Vygotsky sobre o brincar:

A brincadeira da época revolucionaria que, como qualquer brincadeira, prepara a
crianga para o futuro, alicerca as linhas fundamentais de seu futuro comportamento.
A prépria idéia e a pratica de tal brincadeira seriam impossiveis se 0
desenvolvimento da personalidade fosse um desencadeamento passivo dos impulsos
primérios inatos. A idéia de extrair, conscientemente, ao longo de toda vida humana,
desde a inféncia, uma Unica linha continua e direciona-la por uma Unica linha reta,
tracada pela historia, pode ser valida somente sob a condi¢do de que o carater ndo
nasce, mas forma-se. (VYGOTSKY, 1978, p. 68).

Como a formacdo do carater ndo € um desencadeamento passivo e a brincadeira das
criancas vai moldando seu desenvolvimento, podemos concluir que na adolescéncia a festa

faz o papel de “finalizar” a formag¢do do carater do individuo. Souza & Silva ilustram muito
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bem o papel do brincar e do ludico em atividades pedag6gicas com criangas com deficiéncia

auditiva:

Desse modo, a acdo lddica e toda a atividade criadora (guardadas as suas
peculiaridades) podem ser entendidas como modo de expressdo/interpretacdo que a
crianga efetua sobre o mundo, num formato de leitura e escrita (ndo gréafica) sobre o
real. No brincar, a organizagdo de cenarios, a assuncdo de papéis e a estruturacdo da
cena ludica (a ldgica do acontecido no plano imaginario) sdo os aspectos que dao
verossimilhanca ao que é encenado. O corpo, 0s gestos, as palavras - toda a
expressdo da crianga indica algo que esta sendo escrito, tornando possivel qualquer
outro ler como a crianca percebe a realidade circundante. Ela assume personagens,
vivendo o lugar social do outro. Pode ser o outro, transitando por diferentes papéis
sociais, construindo cenarios representados ou cenarios conjeturais. Essas situac6es
ficticias, muitas vezes, direcionam-se (ndo intencionalmente) para uma plateia fora
do espaco da brincadeira, conferindo-lhe uma dimensdo embrionariamente artistica.
(SOUZA & SILVA, 2010, p.708).

As autoras demostram o quanto a brincadeira é importante para as criangas com
alguma deficiéncia fisica, talvez até mais que para as criangas ‘“normais”, porque vai
contribuir significativamente para o desenvolvimento das demais faculdades de percepcdo do
mundo real e concreto.

J& o0s conceitos de “pensamento por complexos” ou “pseudoconceitos” e 0 de
“pensamento por conceitos” ou “pensamento abstrato”, sd0 fundamentais para compreensdo
da transicdo das formas de pensar do pre-adolescente/adolescente para as formas de pensar do

adulto.

Conceitos potenciais: resultam de uma espécie de abstracdo tdo primitiva que, a
rigor, ndo sucede o estagio do pseudoconceito, pois estd presente, em certo grau, ja
nas fases iniciais do desenvolvimento da crianga. Os complexos associativos, por
exemplo, requerem a “abstragdo” de algum trago comum em diferentes objetos.
Contudo, o trago abstrato é instivel e facilmente cede seu dominio temporario a
outros tracos. Nos conceitos potenciais propriamente ditos, os tracos abstraidos ndo
se perdem tdo facilmente, mas o verdadeiro conceito sé aparece quando os tracos
abstraidos sdo sintetizados e a sintese abstrata resultante passa a ser o principal
instrumento do pensamento. (VYGOTSKY, 1978, p. 68).

Logo, mudancas semelhantes as que tém sido feitas na educacdo infantil deveriam
também acontecer no segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, tanto no
contexto estritamente pedagdgico, adotando as “novas” metodologias construtivistas e
humanistas, quanto nas estruturas das escolas e nos projetos e programas educacionais, no
sentido de se construir um programa educacional com mais qualidade, para as criangas e 0s
adolescentes das classes populares.

Segue abaixo um fluxograma com um simplificado resumo dos trés principais campos

tedricos pedagdgicos e alguns dos seus principais autores (Quadro 1).
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Quadro 1 — Teorias do ensino-aprendizagem e seus principais autores

Teorias do Ensino
Aprendizagem

Ideias-
chave

COMPORTAMENT

- / at
Skinner | Paviov
son

HUMANISMO

Pensamentos ,
Sentmmentos e Agdes
estdo interhigados

z Vygots

Marco A. Moreira (2010).

Fonte:

Este resumo foi inspirado no fluxograma de Marco Anténio Moreira (2019).
Entretanto, para o objetivo deste trabalho, além de reduzir o quantitativo de autores contido
em seu fluxograma, inclui Howard Gardner — um grande e atual pensador da educacao que, a
meu ver, faltou ser analisado por Moreira, mas que traz enorme impacto teérico no campo das
teorias humanistas. Se os seus pressupostos forem adotados pelas politicas educacionais,
podem revolucionar o ensino-aprendizagem, em particular nos indices de reprovagdes e

abandono escolar dos alunos das classes populares.

A filosofia humanista vé o ser que aprende, primordialmente, como pessoa. O
importante é a autorrealizacdo da pessoa, seu crescimento pessoal. O aprendiz é
visto como um todo — sentimentos, pensamentos e a¢fes — ndo s intelecto. Neste
enfoque a aprendizagem ndo se limita a um aumento de conhecimentos. Ela é
penetrante, visceral, e influi nas escolhas e atitudes do individuo. Pensamentos,
sentimentos e agdes estdo integradas, para 0 bem ou para o0 mal. Nao tem sentido
falar do comportamento ou da cognicdo sem considerar o dominio afetivo, os
sentimentos do aprendiz. Ele € pessoa e as pessoas pensam, sentem e fazem coisas
integralmente. (MOREIRA, 2019, p. 15-16).
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Moreira resume muito bem o conjunto dos principais pressupostos dos autores
humanistas, porém convém destacar para 0s objetivos desta pesquisa a importancia do

conceito das inteligéncias multiplas de Howard Gardner.

Joseph Novak tem defendido um humanismo mais vidvel para a sala de aula: é a
aprendizagem significativa, que subjaz a integracdo construtiva de pensar, sentir e
agir engrandecendo o ser humano. Quer dizer, o aprendiz é visto como um ser que
pensa, sente e age de maneira integrada, mas € a aprendizagem significativa que
torna positiva esta integracdo, de modo a leva-lo a autorrealizacdo, ao crescimento
pessoal. Ja a pedagogia da libertacdo e a pedagogia da autonomia de Paulo Freire,
defende uma educagdo dialdgica, problematizadora, ao invés de uma educacao
bancéaria, que estimula a memorizacdo mecéanica de conteldos propondo uma
educacdo que estimula a criticidade e a autonomia do aprendiz, uma educacdo que
ndo existe sem o amor, é também um belo exemplo de filosofia humanista.
(MOREIRA, 2019, p. 15-16, grifo nosso).

Depois de aplicar em minha préatica pedagOgica, ainda que intuitivamente, 0s
conceitos de Piaget, Vygotsky, Rogers, Freire e Bourdieu, observei uma significativa melhora
no rendimento de aprendizagem das turmas. Como observa Freire, “A reflexdo critica, sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
bla-bla-bla e a pratica ativismo” (FREIRE, 2001, p. 24). Mas ainda assim n&o foi dificil
perceber que os ritmos de aprendizagem dentre os alunos continuaram diferentes, ainda que
fossem da mesma idade, tivessem o “mesmo capital cultural”, e estudassem na mesma classe.
Logo, deveria haver outros fatores que os diferenciavam. A primeira ideia que nos vem é a
heranca biol6gica, para usar uma expressdo de Vygotsky.

Recentemente, quem melhor abordou este fenbmeno, que todos viam como natural,
foi Howard Gardner, pois aparentemente “nada” se poderia fazer em relagdo as diferengas
naturais de coeficiente de inteligéncia (QI)?° entre as criangas. Ao construir o conceito das
inteligéncias multiplas, ou seja, demonstrar que as criangas aprendem em ritmos diferentes,
porque sdo dotadas de inteligéncias diferentes, Gardner dd um salto significativo para as
teorias de ensino-aprendizagem, ao demostrar que todas as crian¢as podem avancar
significativamente se houver um investimento nas suas inteligéncias mais potencializadas,
além dessas contribuirem indiretamente, por rotas secundarias, para o crescimento das
demais.

Tive a sorte de desenvolver as teorias de inteligéncias multiplas [...] contrariamente
a muitos que estudam educacdo nunca tive um conjunto de préaticas que recomendo
como Montessori ou Paulo Freire tém uma série de recomendacGes 0 que aconteceu,
no entanto, foi muito interessante, em diferentes partes dos EUA e agora do mundo,
as pessoas pegaram minhas ideias de inteligéncias multiplas e as aplicaram da forma
que desejaram. [...] Creio que haja duas implicacBes educativas que sejam mais
importantes para mim. A primeira é que devemos individualizar a educacao, isso

20 Testes de Inteligéncias: sua medi¢do se chama Coeficiente de Inteligéncia (QI). Desenvolvido pelo psicélogo
francés chamado Alfred Binet em 1900. (GARDNER, 1993, p. 12).
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significa que, em vez de ensinarmos a mesma coisa da mesma forma para todos,
devemos aprender 0 maximo a respeito de cada aluno, e tentar ensinar aquele aluno
de forma que fagcam sentido para sua forma particular de pensar. E isso é possivel
agora por causa dos computadores, [...]. A segunda implicacdo é a pluralizacao.
Pluralizacéo significa ensinar o que é importante de vérias formas. [...]. Quer seja, a
teoria da biologia da evolugdo, quer seja a nogdo matematica do zero, quer seja a
histéria do Brasil, ha diversas formas de ensinar, €, se vocé ensina de diversas
formas, duas coisas vao acontecer. Primeiro vocé vai alcancar mais jovens ou mais
adultos, porque algumas pessoas aprendem melhor com historias, outras com filmes,
com debates ou com interacfes. Segundo, dessa forma vocé mostra o que realmente
significa saber algo, porque se vocé realmente entende bem de um assunto, vocé
pode pensa-lo de muitas formas diferentes. Pense sobre sua familia, seu hobby, a
comunidade onde vocé vive, vocé pode escrever a respeito, falar a respeito, brincar a
respeito, desenhar, atuar debater. E a pluralidade de formas significa que vocé tem
entendimento completo sobre alguma coisa. [...] Estou absolutamente confiante de
que os estudantes vao aprender mais, gostar mais da escola e se tornar aprendizes
para o resto da vida, se individualizarmos e pluralizarmos mais. O lado contrério é
ensinar tudo de uma s6é maneira, e tentar forcar todo mundo a ser igual. O que
acontece é as pessoas com uma mentalidade escolar creem nisso, e todos 0s outros
ficam alienados da educacdo. N&o querem ir a escola, ndo querem aprender,
preferem ficar no sofa vendo televisdo, ndo pensam, ndo votam e ndo sdo cidadaos
muito desejaveis. (GARDNER, 2009, p. 15. Grifo do autor).

Howard Gardner refletiu sobre um problema da aprendizagem que, por ser

aparentemente apenas de natureza biolOgica, estava naturalizada na consciéncia dos

educadores: se algumas criancas, ao nascerem, seriam mais inteligentes que outras, entdo ndo

haveria nada que o educador pudesse fazer diante dessa realidade. Porém, ao perceber que ndo

havia uma inteligéncia inata, mas sim varias, ele péde questionar a hierarquizacdo do famoso

teste do Q.l. Logo, quem seria mais inteligente, aquele que tem um bom raciocinio légico-

matematico, mas vai mal em linguagens e na escrita, ou 0 que tem uma boa leitura e escrita,

mas tem dificuldades para resolver uma equagdo do 2° grau? E o que dizer daquele que

consegue fazer uma boa leitura do contexto social no qual esté inserido, faz uma boa anélise

politica da sua sociedade, consegue liderar grupos de pessoas, mas ndao € bom com o0s

ndmeros?

A partir do final do século XIX, a Psicologia Classica caracterizou a inteligéncia
como Unica, hereditaria e mensuravel, através da capacidade do individuo em
resolver questdes linguisticas e l6gico-matematicas. Em 1908, em Paris, Alfred
Binet criou o teste de Q.l. Na contemporaneidade, surge a Teoria das Inteligéncias
Muiltiplas de Howard Gardner, psic6logo construtivista, neurologista, professor e
pesquisador da Universidade de Howard nos Estados Unidos da Ameérica que
defende a inteligéncia como fator ndo mensuravel, mas possivel de ser desenvolvida.
Segundo Gardner, as pessoas apresentam varias tipologias de inteligéncias, umas
mais e outras menos afloradas. A Teoria das Inteligéncias Multiplas se baseia numa
visao pluralista da inteligéncia, onde ha vérias habilidades cognitivas e ndo somente
verbal e légica em que o teste de Q.I. avalia. Portanto, os seres humanos apresentam
capacidades e dificuldades diferenciadas e, estes aspectos ndo podem ser medidos ou
padronizados. A avaliagcdo, instrumento fundamental ao processo ensino-
aprendizagem, devera valer-se dessa teoria. (OLIVEIRA, 2007).
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Vejamos o0 que sdo as multiplas inteligéncias nas palavras do préprio Howard

Gardner:

Eu gostaria de mencionar brevemente as sete inteligéncias que localizamos e citar
um ou dois exemplos de cada uma delas. A inteligéncia linguistica é o tipo de
capacidade exibida em sua forma mais completa, talvez nos poetas. A inteligéncia
I6gico-matematica [...] é a capacidade logica e matemaética, assim como a
capacidade cientifica. Jean Piaget, [...] pensou que estava estudando toda a
inteligéncia, mas [...] estava estudando a inteligéncia l6gico-matematica. [...] Em
nossa sociedade, entretanto, nés colocamos as inteligéncias linguisticas e dgico-
matematicas num pedestal. (GARDNER, 2009, p. 14. Grifo nosso).

De acordo com a teoria de Gardner, para um individuo ser pedagogicamente “bem-

sucedido”, depende da combinagdo entre os tipos de inteligéncias que Ihe sdo mais afloradas e

0 meio cultural em que ele esta inserido, a medida que valorizam ou néo as suas inteligéncias.

Pensem nos cirurgies e engenheiros, cacadores e pescadores, dancarinos e
coreografos, atletas e trinadores de atletas, chefes e feiticeiros de tribos. Todos esses
papéis diferentes devem ser levados em conta se aceitamos a maneira pela qual eu
defino a inteligéncia. Isto € como a capacidade de resolver problemas ou de elaborar
produtos sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitérios.
(GARDNER, 2009, p. 14-15).

Como nossa sociedade valoriza aqueles que se saem bem em linguagem e/ou em

I6gica-matematica, 0s nossos sistemas educacionais reproduzem essa ideologia, e 0s alunos

que tém este perfil acabam tendo mais oportunidades sociais que os alunos potencialmente

promissores em outras inteligéncias.

A inteligéncia espacial é a capacidade de formar um modelo mental de um mundo
espacial e de ser capaz de manobrar e operar utilizando esse modelo. Os
marinheiros, engenheiros, cirurgides, escultores e pintores, citando apenas alguns
exemplos, todos eles possuem uma inteligéncia espacial altamente desenvolvida.

A inteligéncia musical é a quarta categoria de capacidade identificada por
noés; Leonard Bernstein a possuia em alto grau; Mozart, presumidamente, ainda
mais.

A inteligéncia corporal-cinestésica, € a capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos utilizando o corpo inteiro, ou parte do corpo. Dancarinos, atletas,
cirurgiBes e artistas apresentam uma inteligéncia corporal-cinestésica altamente
desenvolvida.

Finalmente, eu apresento duas formas de inteligéncias pessoal — ndo muito
bem compreendias, dificeis de estudar, mas imensamente importantes. A inteligéncia
interpessoal é a capacidade de compreender outras pessoas; 0 que as motiva, como
elas trabalham, como trabalhar cooperativamente com elas. Os vendedores,
politicos, professores, clinicos (terapeutas) e lideres religiosos bem-sucedidos, todos
provavelmente sdo individuos com altos graus de inteligéncia interpessoal.

A inteligéncia intrapessoal, um sétimo tipo de inteligéncia, é a capacidade
correlativa, voltada para dentro. E a capacidade de formar um modelo acurado e
veridico de si mesmo e de utilizar esse modelo para operar efetivamente na vida.
Estas, entdo, sdo as sete inteligéncias que descobrimos e descrevemos em nossa
pesquisa. E uma lista preliminar, como eu disse; obviamente cada de inteligéncia
pode ser subdividida, ou a lista pode ser reorganizada. O ponto importante aqui é
deixar claro a pluralidade do intelecto. Igualmente nds acreditamos que o0s
individuos podem diferir nos perfis particulares de inteligéncia com as quais
nascem, e que certamente eles diferem nos perfis com os quais acabam.
(GARDNER, 2009, p. 14-15. Grifo nosso).
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Recentemente, nos, diretores de unidades educacionais, acabamos de receber da
SEEDUC-RJ orientagdes para informar e debater com os professores sobre as providéncias
que estdo sendo tomadas para a implantacdo, no ano de 2022, da Reforma do Novo Ensino
Médio. Tivemos que preencher um relatério sobre a posicdo da escola e envid-lo para a
SEEDUC-RJ. Muito provavelmente, os pensadores da educacdo discutidos acima seriam
contrarios @ maioria das propostas desta reforma. J& o americano Howard Gardner, que ainda
estad vivo, devera ficar decepcionado quando tomar ciéncia da reforma educacional que esta
sendo implantada no Brasil. Pois um dos principais pontos desta reforma € tornar obrigatoria
apenas as disciplinas de Matemaética e Portugués, além do Inglés ser obrigatério em, pelo
menos, uma das séries - as demais disciplinas seriam optativas para o0s alunos
complementarem a carga horaria.

Logo, esta proposta com aparéncia democratica distorce as ideias contidas no
pensamento de Howard Gardner e vai na contramdo da sua principal critica, pois valoriza
ainda mais a inteligéncia légico matematica e a inteligéncia linguistica, em detrimento das
demais. Além disso, por detras das aparéncias esta embutido o “projeto pedagodgico” que as
elites e a classe média branca sempre defenderam para 0 nosso pais - uma educacdo de
qualidade e gratuita até o nivel universitério para seus filhos se capacitarem para gerenciar as
grandes empresas e 0 Estado, e outra educacdo de baixa qualidade até o ensino médio, para 0s
filhos das classes trabalhadoras, visando produzir mdo de obra barata para o mercado de
trabalho. Como ja dissera Darcy Ribeiro, “a crise da educag@o no Brasil ndo ¢ uma crise; ¢ um
projeto”?.,

A meu ver, a teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner se encaixa dentre
as teorias humanistas, porém traz uma contribuicdo complementar aos conceitos do
construtivismo, em particular complementando as contribuicdes de Vygotsky, ampliando o
arcabouco de nossa visdo do ensino-aprendizagem.

Segundo Gardner, as inteligéncias sdo interdependentes, ndo fazendo sentido
hierarquiza-las, considerando uma mais importante que a outra, como faz a nossa sociedade.
Pode-se potencializar as mais afloradas em cada individuo, provocando a superacdo das
dificuldades das outras em um processo que o autor chamou de rotas secundarias®?, & medida

que certas habilidades sdo importantes em determinado grupo social. Logo, o educando pode

2l Educacdo no Brasil: Darcy Ribeiroe a crise daeducagio. Em 1977, em uma palestra nomeada

Sobre 0 Obvio”, em um congresso da SBPC, Darcy Ribeiro proferiu a seguinte frase “a crise da educagdo no
Brasilndo éuma crise, ¢ um projeto”. Disponivel em: <www.soescola.com/2018/07/educacao-no-

brasil.html>. Acesso em: 22 jun. 2021.
22
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dar continuidade aos estudos, se saindo de forma mediana naquelas disciplinas que teriam
mais dificuldade, enquanto outros estudantes se sobressairdo nessas disciplinas, mas poderao

ter dificuldades ou ser medianos em outras.

N&o me preocupo com aquelas ocasionais criangas que sdo boas em tudo. Elas véo
se sair mito bem. Eu me preocupo com aquelas que ndo brilham nos testes
padronizados, e que, consequentemente, tendem a ser consideradas como néo tendo
nenhum tipo de talento. Parece-me que o agente, da escola comunidade poderia
identificar essas criancas e encontrar colocacdes na comunidade que lhes dariam
uma chance de brilhar. (GARDNER, 1995, p.17).

Sempre existirdo diferentes maneiras de se ensinar e aprender. Os estudantes tém
seus meétodos preferidos de aprendizagem e o professor deve, no processo ensino-
aprendizagem, respeitar essa diversidade, procurando perceber cada educando, para detectar
seu nivel de progresso, suas necessidades, interesses, e habilidades mais afloradas. Portanto,
os professores devem utilizar diversificados instrumentos de avaliacdo ao longo do ano letivo:
prova escrita, prova oral, trabalhos de pesquisa em grupo, trabalho escrito individual, debates,
seminarios, autoavaliacOes, apresentacfes em esquetes. Todos esses métodos formam um bom
cardapio de avaliacBes. A diversificacdo dos instrumentos de avaliacdo podera abranger
diferentes etapas do desempenho de um educando para se acompanhar seus avangos, suas

dificuldades, e seu desenvolvimento.

1.3 A Pedagogia da Festa ou Aulas Atrativas

A partir das nuances entre 0 pensamento do pré-adolescente e do adolescente/adulto,
utilizaremos aqui as expressdes pensamento concreto e pensamento abstrato, para nos referir
a essas duas formas de pensamento. Exatamente nas idades em que os alunos estdo fazendo a
passagem do pensamento concreto para 0 pensamento abstrato, as metodologias pedagdgicas
tradicionais, fundamentadas no Behaviorismo ainda resistem, ndo S0 nas estruturas das
Secretarias de Educagdo, mas também nas mentes e nas praticas da maioria dos professores.
As experiéncias pedagbgicas que tentam abandonar a tradicdo da pedagogia bancéaria sofrem
vigorosos ataques, como aconteceu com o sistema educacional da Prefeitura do Rio de

Janeiro, quando tentou implantar o sistema de ciclos:

E possivel perceber, pela fala de uma professora entrevistada no Rio de Janeiro, que
assim como em Niter6i, muitos profissionais dessa rede rejeitaram a proposta de
ciclos porque ndo compreenderam a sua esséncia e a confundiram com a progressao
automatica, na qual ndo ha retencdo dos estudantes ao fim de um periodo letivo.
Observa-se que a implantacdo da organizagdo em ciclo em ambas as redes se deu
num quadro de rejeicdo dos professores a nova forma de encarar a avaliacdo e o
processo de promocdo dos alunos. (ALVES, 2012).
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Além da resisténcia dos professores, a implantagdo do sistema de ciclos no
Municipio do Rio de Janeiro também foi fortemente atacada pelos pais dos alunos e pelos
politicos querendo ganhar “ibope” perante a opinido publica, que também se posicionou
contra a Secretaria Municipal de Educacéo.

O Programa dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP) foi outra tentativa,
anterior aquela, de reorganizacdo da educacdo em bases construtivistas e humanistas, porém
se propondo a mudancas muito além das questdes pedagdgicas, em uma tentativa de
amenizar, desde a influéncia do capital cultural trazido pela crianca, passando por uma
verdadeira revolucdo na estrutura da escola, até ao ponto principal das politicas educacionais,
que é o orcamento, o qual ultrapassava 30% do valor destinado a educacéo.

Durante as gestdes de Darcy Ribeiro a frente da Secretaria de Estado de Educacdo do
Rio de Janeiro, o Programa Estadual de Educacdo foi bem-sucedido, diminuindo
significativamente ndo sé os indices de reprovacdes, mas contribuindo para a elevagdo da
autoestima dos alunos das classes populares. Entretanto, o projeto dos CIEP foi
implacavelmente desmontado pelos seus sucessores, 0s governadores Moreira Franco e
Marcelo Alencar, com o incentivo da midia burguesa. Se pudessem, eles teriam desmontado
até os predios, com o intuito de apagar politicamente a imagem do seu antecessor, 0
governador Leonel Brizola, por ter sido aprovado ndo sé pelas familias dos alunos, mas
também pela opini&o pablica. Como diria Alceu Colares?®, mais tarde, “Os CAIC e os CIEP
s6 tem um defeito, lembram os seus organizadores”.

Ja na discussdo sobre o conceito de pedagogia da festa, 0 meu principal didlogo se
da com Maria A. Souza (2012)%, por ela ter utilizado a expressdo pedagogia da festa antes de
mim. Confesso que quando comecei fazer a revisdo bibliogréfica sobre o tema desta tese e me
deparei com o artigo Por uma pedagogia da festa, tomei um susto pois, como levei um longo
tempo para formular o conceito, considerava-o original. Em seguida, pensei em abandonar o
tema, porque nao se “inventa a roda”.

De repente, me dei conta de um exemplo histdrico classico que se deu com o
conceito de classes sociais. Para Karl Marx (1982), as principais classes sociais, nas

sociedades que ele analisava, eram burguesia, classe média e proletariado, e se definiam pelo

23 Alceu de Deus Collares (Bagé, 7 de setembro de 1927) é um advogado, servidor publico e politico brasileiro.
Foi governador do Rio Grande do Sul de 1991 a 1995 e prefeito de Porto Alegre de 1986 a 1989, sendo o
primeiro negro a ocupar ambos os cargos. https://pt.wikipedia.org/wiki/Alceu_Collares. Acesso em
10/10/2021.

24 SOUZA, Maria A. Por uma pedagogia da festa. In: ANAIS DO CONGRESSO DA ABRACE, 7, 2012, Porto
Alegre. Tempos de memoria: vestigios, ressonancias e mutagdes. Porto Alegre: ABRACE, 2012. p. 1-5.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bag%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1927
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governador_do_Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_prefeitos_de_Porto_Alegre
https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Alegre
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alceu_Collares
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lugar que elas ocupavam no modo de producdo capitalista, pois os bens produzidos no
capitalismo passam por trés instancias: producdo, circulagéo e consumo. Para Marx, as classes
se definiam pelo lugar que os trabalhadores ocupavam na instancia da producdo. Logo, se
vocé fosse dono dos meios de producdo, vocé era um burgués, mas se vocé trabalhasse na
linha de producdo de uma fabrica em troca de saléario, vocé pertencia a classe operéria.
Algumas decadas depois, Max Weber, analisando as mesmas sociedades, construiu um outro
conceito de classe social, o qual “ndo se definia na instdncia da producdo, mas, na do
consumo”. Para Weber (1982), as pessoas que t€ém os mesmos habitos de consumo pertencem
a mesma classe social, independentemente de serem donas ou funcionarias de uma empresa.
Esses dois pensadores utilizavam uma mesma expressdo, classe social, com significados
completamente diferentes, analisando um mesmo contexto social. Esses dois diferentes
conceitos de classes sociais, mesmo depois de um século e meio permanecem vigentes nas
literaturas econdmicas e sociolégicas até hoje, ambos com correspondéncia na realidade dos
fatos socioeconémicos.

Diante dessa reflexdo, e apds conversar com minha orientadora e me aprofundar um
pouco mais nos escritos da Maria de Souza, percebi que, embora a expressdo “pedagogia da
festa” que a autora utilizava fosse idéntica a que eu utilizava, o tema, o recorte de nossos
objetos, e principalmente a formulacéo dos nossos conceitos, eram diferentes.

Vejamos as formulagdes de Maria Souza;

Sendo a Pedagogia Teatral hibrida, esta proposta pretende vincular a ela métodos de
pesquisa da perspectiva disciplinar da etnocenologia associando as préticas
espetaculares do coco e ciranda pernambucanos como conteldo didatico. A
Pedagogia da Festa é uma proposta de exercicio de habilidades para danca, teatro e
musica de forma elementar, levados a cena cujas caracteristicas de aprofundamento
da fruicdo facam parte dos estdgios principais de aprendizagem e que elucide o
quanto a alegria educa. (SOUZA, 2012, p. 1).

Maria Souza utiliza a expressdo “pedagogia da festa” no sentido literal. Ela constroi
uma pedagogia para melhorar o aprendizado da expressao teatral, musical e da danca, ou seja,
das atividades culturais propriamente ditas. A construcdo conceitual desta tese utiliza a
expressdo “pedagogia da festa” no sentido metaforico e com uma aplicagéo invertida. Por um
lado, Maria Souza construiu uma pedagogia para aperfeicoar o aprendizado do teatro, da
masica e da danc¢a, enquanto, nas minhas aulas, eu utilizava o teatro, a masica e a danca para
aperfeicoar uma pratica pedagdgica, por perceber que o teatro, a musica e a danca, quando
utilizadas como veiculos facilitadores do ensino-aprendizagem de conteddos da Matematica,
do Portugués, da Sociologia, contribuem pedagogicamente para o aprendizado. O conceito de

pedagogia da festa desta tese inclui, além das expressdes culturais propriamente ditas, toda e
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qualquer atividade ludica praticada no espaco escolar que tenha objetivo pedagégico. Logo, o
teatro, a musica ou danca, praticados sem o engajamento pedagOgico dos conteddos
curriculares, ndo fazem parte do conceito de pedagogia da festa construido por mim, mas sim

do conceito de Maria Souza.

Chamo por pedagogia da festa a um conjunto de habilidades para dancar, atuar e
musicar (compor, cantar e/ou tocar instrumento) uma cena, cujos exercicios técnicos
se associem ao aprofundamento na fruicdo e que esta pratica faga parte dos estagios
principais de aprendizagem, propositadamente, ou seja, que a descoberta do
conhecimento se dé investigando o prazer sensorial, intelectual e vadio da pratica
teatral. Os procedimentos técnicos que utilizo sdo resultados de pequenas oficinas
que apliquei entre o final do Mestrado em Artes Cénicas (PPGAC/UFBA/2008) até
participacdes recentes como colaboradora do Grupo de Pesquisa Olarial nos quais a
brincadeira da ciranda e coco pernambucanos (temas tocados em minha disserta¢ao)
fecundavam os momentos mais significativos destas experiéncias comungando
alegria, compreensdo e criagdo. (SOUZA, 2012, p. 2)

O principal ponto de convergéncia entre o trabalho de Maria Souza e 0 meu trabalho,
além da expressdo “pedagogia da festa”, se encontra expresso no trecho: “[...] € uma proposta
[...] cujas caracteristicas de aprofundamento da fruicdo [...] elucide o quanto a alegria educa”
(SOUZA, 2012, p. 1). Percebemos praticamente ao mesmo tempo que a alegria contribui para
a aprendizagem. Este foi o principal insight que tive ao reapresentar, no patio do entdo
Colégio Estadual Presidente Dutra, os melhores trabalhos que os alunos haviam apresentado
em sala de aula, pois as atividades culturais demonstravam ser um grande gatilho para o
desencadeamento da alegria.

Ainda que, em um primeiro momento, os alunos ficassem temerosos em se
apresentarem para um publico maior que a sua turma em sala de aula, eles se empolgavam
guando comegavam a ensaiar, entravam numa empolgacao desenfreada e, aqueles que ainda
ndo estavam com pleno dominio sobre o tema, se aprofundavam ainda mais. Como se
estivessem na zona proximal, o trabalho colaborativo dos ensaios contribuia para a
consolidacdo do aprendizado. Tal empolgacdo se assemelha ao que Souza (2012) chamou de
“fruicdo do sentimento do fazer”, que € a conexao entre o sentir, 0 pensar e 0 agir. Em suas

palavras:

Os métodos que sao sugeridos na peca teatral de que me sirvo serdo experimentados
por participantes de uma oficina que tomardo o lugar das personagens e irdo
desdobrar sobre o grau de dificuldade nas habilidades, refletindo sobre a conexéo
entre sentir, pensar e agir. Tais costuras pretendem deslocar o privilégio da
percepcdo analitica e provocar um modo dindmico e multidimensional que descrevo
como sentimento do fazer. (SOUZA, 2012, p. 2).

Ora, esta “fruicdo do sentimento do fazer” vai de encontro ao que prega a pedagogia
humanista quando prop6e uma integracdo multidimensional entre pensamentos, sentimentos e

acles, nas praticas de ensino-aprendizagem com as criangas. Podemos também chamar de
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uma aprendizagem dialética composta do fazer, do pensar e do sentir. Se este acontecimento
estiver na zona de desenvolvimento proximal, contribui ndo s6 para a aprendizagem, mas
também produz um salto de qualidade no desenvolvimento psiquico da crianca. Como
observou Leontiev (2017), a crianca toma consciéncia desse mundo mais amplo, através das
acOes humanas. Logo, através das manipulacdes dos personagens do teatro, partindo de um
nivel do desenvolvimento fisico, o adolescente vai tomando consciéncia dos conceitos
pedagdgicos, até chegar as teorias abstratas desses conceitos. Por fim, o ensino-aprendizagem
se torna muito mais eficiente quando ele é construido para além do nivel do pensamento,
atingindo também os niveis do sentimento e da agao.

Quando ministrei aulas no C.E. Presidente Dutra para as turmas de normalistas, a
partir de 2004, passei a organizar Feiras Pedagdgicas com os melhores trabalhos ludicos das
alunas. Nas vésperas das apresentacdes, 0 conjunto da turma colaborava na ornamentacéo do
patio do colégio; mesmo aqueles grupos de alunos que ndo iam se apresentar na feira
pedagogica participavam dessas atividades. Nos dias das apresentagcdes, as turmas que
estavam assistindo, quando gostavam das apresentacfes, se comportavam como torcidas

organizadas, tamanha a euforia. Na observacdo de Souza:

Essa sensacdo que sO se pode ter se se participar da festa cénica implica numa
fruicdo que também envolve um fazer, seja ele do baloucar do corpo; da tentativa de
adivinhar a rima que se apresenta; da no¢do interna de que a pessoa ha cena € um ser
que tem pontos de identificagdo com aquele que assiste a quem estd na cena e de se

propor ao jogo com todo seu espectro € ndo somente na no¢do de “sucesso” do
mesmo. (SOUZA, 2012, p. 4).

Tanto os alunos participando da ornamentacdo quanto os alunos da plateia estavam
absorvendo os conceitos tedricos propostos pelo professor, produzindo assim um grau de
aprendizagem para além da sala de aula, incluindo até os demais professores e o corpo técnico
pedagdgico do conjunto do colégio. Aos poucos, aquele clima ia contagiando toda a escola,
inclusive os professores mais céticos e a dire¢do do colégio.

Encontrei um clima semelhante quando ministrei aulas na Escola Técnica Estadual
Adolph Bloch?®, reconhecida como uma das melhores escolas do pais. Ela oferece, além do
Ensino Meédio Regular, cursos técnicos na &rea de comunicacdo e economia do
entretenimento. E uma escola estruturada especificamente para uma pedagogia da festa, tanto
considerando 0 meu conceito quanto o de Maria Souza, levando em conta que 1a, além dos

cursos de Ensino Médio Profissionalizantes, havia cursos especificos de teatro e danca. Nao

%5 Porém trabalhei pouco tempo neste colégio, apenas um ano e meio, pois eu era professor contratado, pelo

prazo de dois anos. Sai quando assumi a dire¢do do CIEP Maria Joaquina de Oliveira.
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por acaso, seu patrono e fundador, Adolpho Bloch, foi um dos maiores empresarios da
Imprensa e do entretenimento da televisdo brasileira.

Os momentos de avaliacdo e aproveitamento pedagogico dos alunos e dos conteddos
dos seus trabalhos, no C. E. Presidente Dutra, me impressionavam porque, mesmo a parte
escrita,?® em geral, estava muito boa. Essas avaliages me levavam a concluir que era o
espirito da festa o responsével pelo empenho dos alunos para fazerem um bom trabalho. Néo
me lembro exatamente do momento que surgiu esta hipotese, mas foi entre 2010 e 2011,
qguando escrevia minha dissertacdo de mestrado, porém levou um longo tempo para
transforma-la no titulo A pedagogia da festa. Entretanto, foram as praticas pedagdgicas com
trabalhos de grupos e suas apresentac@es nas feiras pedagdgicas, o seu terreno fértil, seguido
das leituras dos conceitos construtivistas, que fez florescer o formato do conceito de
pedagogia da festa.

No proximo capitulo, analisamos as “praticas pedagogicas” dos Animadores
Culturais a partir do projeto pedagdgico dos CIEP. O projeto da Animacgdo Cultural, a meu
ver, foi “a cereja do bolo” do Programa dos CIEP, embora Darcy Ribeiro ndo possa ser
fotografado na galeria dos grandes pedagogos porque nédo redigiu uma teoria pedagogica. No
campo da educacdo ele foi muito mais pratico do que tedrico, se interessava mais em mudar a
realidade concreta da educacdo no Brasil, do que teorizar sobre ela. Nesta ansia, ele
certamente construiu uma pedagogia prépria para os Centros Integrados de Educacdo Publica,
diferente, melhor, e mais abrangente que todos os sistemas educacionais dos 27 entes da
federacdo brasileira. Como diz o proprio Paulo Freire (2021), “ensinar exige reflexdo sobre a
prética, [...] criticizando-se, aproxima-se do objeto cognoscivel, [...] que se torna curiosidade
epistemoldgica.” Foi refletindo sobre a sua prética de fazer uma boa escola, em uma relacgéo
dialética com a capacidade reflexiva dos grandes pensadores, que Darcy Ribeiro construiu o
maior Projeto Politico Pedagodgico que ja se teve no Brasil, o CIEP. Como disse Karl Marx
(1977), os pensadores ja interpretaram o0 mundo de varias maneiras, mas o que importa é
transforma-lo. Darcy Ribeiro transformou a educacgéo do Rio de Janeiro. Ainda que a integra
do seu projeto pedagdgico tenha se estabelecido por um breve periodo, ele provou que é

possivel. A merenda de qualidade, o livro didatico, o uniforme, e o transporte escolar

%6 Convém ressaltar que estes trabalhos eram planejados para serem feitos em dois bimestres. No primeiro, eles
elaboravam o projeto, liam sobre os temas e faziam a pesquisa de campo. No bimestre seguinte, eles,
analisavam os dados, redigiam e entregavam suas conclusdes, em seguida apresentavam de uma maneira
ludica para a turma. Os melhores trabalhos eram reapresentados para o conjunto do colégio. Cada etapa
dessas ia sendo avaliada e pontuada.
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gratuitos, programas que se expandiram para todas as escolas, se tornaram definitivamente
politicas de Estado.

Embora Paulo Freire ndo esteja entre os autores que mais contribuiram para esta tese
e ndo figure entre os autores construtivistas, mas sim entre 0s humanistas, 0 seu método
pedagogico também induz o aluno a buscar e construir seu conhecimento, & medida que se
torne um estudante autdbnomo. Observa-se que a visdo do humanismo e a influéncia de Paulo

Freire também estdo fortemente presentes no projeto dos CIEP:

Ensinar exige reflexdao sobre a pratica: na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. Nenhuma formagao
docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade
que implica a promogdo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica e, de
outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da efetividade,
da intuicdo ou adivinhagéo. (FREIRE, 2007, p. 92).

Quando uma aluna do C.E. Presidente Dutra me falou “professor, eu nem acredito
que fui eu quem fiz este trabalho”, comecei a levantar variais questdes. A primeira resposta
estava nos construtivistas; talvez a segunda pudesse ser encontrada nas teorias pedagdgicas
humanistas de Paulo Freire e Carl Roger. A aprendizagem significante ocorre quando o
conteddo da disciplina é percebido como relevante pelo aluno. Ele aprende significativamente
apenas aquilo que lhe parece engrandecedor para seu proprio eu, ou para alcancar um
determinado objetivo, de acordo com Roger (1969). Como observa Freire (1978), a educacao
auténtica nao se faz do educador para o educando, mas do educador com o educando. Logo, 0
contetido programatico deve ser de ambos, deve ser buscado. E nessa busca do universo
tematico que comeca o dialogo.

Um outro momento marcante na minha trajetéria pedagdgica foi quando uma outra

aluna me fez o seguinte questionamento:

- Professor, por que o Sr. Ndo dé aula normal?

- Eu perguntei: Normal como?

- Normal assim, como todos 0s outros professores, escrevendo no quadro para a
gente copiar e depois fazendo um questionario para a gente responder!

O que se percebe no discurso da aluna é que a aula normal para ela era aquela
fundamentada na pedagogia tradicional, bancaria, como denominava Paulo Freire. O seu
discurso demonstra que a maioria dos seus professores frequentemente usavam uma
metodologia pedagdgica comportamentalista, do estimulo reforco, fundamentada em Pavlov,
Skinner e Watson. Embora também tenha a sua importancia, pois a memorizagdo é
fundamental no processo de aprendizagem, ndo podemos nos limitar exclusivamente a essas

metodologias pedagdgicas. E preciso que o ensino-aprendizagem va acrescentando as novas
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pedagogias, pois elas ndo precisam ser excludentes. Muito provavelmente, esses professores
ndo tinham consciéncia das teorias metodoldgicas que estavam por detras de suas praticas de
ensino. No entanto, como ao longo de suas vidas como alunos seus professores davam aulas
assim, e seus colegas de trabalho também, eles simplesmente repetiam o que lhes parecia um
método natural de ensino. Entretanto, como observa Freire (1978), “ensinar exige
rigorosidade metodica: reforcar no educando a capacidade critica, a curiosidade, a
insubmissao”; ou ainda que:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producéo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua
construgdo. (FREIRE, 2021, p. 24).

Embora Paulo Freire seja um dos grandes pensadores mundiais no campo da
educacao, ele foi perseguido pela Ditadura Civil-Militar, sendo obrigado a se exilar, e até hoje
seu arcabouco tedrico-metodolégico ndo foi devidamente colocado em prética nos sistemas
educacionais brasileiros. Ainda que ele tenha partido da observacdo da nossa realidade
concreta para elaborar suas teorias e metodologias, ainda que ele tenha se indignado com 0s
milhdes de analfabetos que o Brasil cultivou ao longo dos séculos, negando o direito a
educacdo a sua populacdo pobre, negra e indigena, as suas teorias e metodologias pedagdgicas
foram muito mais aplicadas mundo afora do que no Brasil. Esta perseguicdo nao foi apenas
pessoal e gratuita, teve pelo menos duas motivacGes: primeiro porque a sua fundamentacédo
tedrica metodoldgica esta calcada em uma interpretacdo dialética da realidade, logo uma
abordagem em que ele usa o0s conceitos marxistas para compreender a nossa sociedade e
reconstruir as metodologias pedagogicas; segundo porgue a sua pedagogia vai muito além do
ensino-aprendizagem, defende também a prépria emancipacdo dos povos oprimidos. Assim,
ele virou inimigo das classes dominantes opressoras. Mesmo depois das lutas dos movimentos
pela educacdo conseguirem universalizar o direito a educacdo de qualidade e gratuita no
limiar século XXI, como consta na Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o sistema educacional
reconstruido foi dual: de qualidade para as elites e a classe média branca, e outro de baixa
qualidade para o povo negro e pobre. Esta dualidade esta sendo aprofundada com a reforma
intitulada pelo atual governo de Novo Ensino Médio, instituido pela lei federal 13.415 de
2017, a partir da conversdao da medida provisoéria 746 de 2016 (MP 746/2016) em lei federal

ordinaria?’.

27 A Reforma do Ensino Médio. A Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) é uma politica governamental educacional brasileira instituida pela lei federal 13.415
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O discurso da aluna acima, que é hegemdnico em nossas escolas, demonstra o que
nossos alunos compreendem como uma aula normal, mas também como as praticas
pedagdgicas dos nossos professores contrariam ndo s6 os conceitos pedagdgicos de Paulo

Freire, mas também todo o conjunto tedrico-pedagdgico construtivista e humanista.

de 2017, a partir da conversdo da medida provisoria 746 de 2016 (MP 746/2016) em lei federal ordinaria. A
politica provocou a reforma do ensino médio, tal como ficou popularmente conhecida desde que foi
apresentada pelo governo Michel Temer em 22 de setembro de 2016. Ela visa flexibilizar as disciplinas dadas
aos alunos do ensino médio no Brasil, estabelecendo disciplinas obrigatorias e disciplinas opcionais, dentre
as quais o estudante deve escolher. A medida também prevé aumento da carga horaria ao longo dos anos. O
ministro da Educacdo, Mendonga Filho, acredita que a reforma deve ajudar a combater a evasdo escolar e
estimular a ampliagdo do ensino em tempo integral. Criticos da reforma dizem que ela ird precarizar o ensino
basico no Brasil. No dia 8 de fevereiro de 2017, a medida provisoria foi aprovada no Senado por 43 votos a
13, e foi sancionada pelo Presidente da RepuUblica no dia 16 de fevereiro. O texto aprovado divide o contelido
do ensino médio em uma parte de 60% para disciplinas obrigatorias, a serem definidas futuramente pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e 40% para que o aluno escolha uma area genérica de interesse entre
as seguintes opgdes: linguagens, matematica, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e ensino profissional.
As escolas terdo um prazo para aumentar a carga horaria das 800 horas anuais para mil horas (ou de quatro
horas diarias para cinco horas diérias), visando implantar gradualmente o ensino dito "de tempo integral".
Futuramente, a carga anual deve chegar a 1,4 mil horas, mas ndo h& prazo estipulado para esta meta.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_do_ensino_m%C3%A9dio_no_Brasil_em_2017>.
Acesso em: 29/09/2021.
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O PROJETO PEDAGOGICO DOS CENTROS INTEGRADOS DE EDUCACAO
PUBLICA

Figura 1- Carta de Leonel Brizola.

realidade social injusta, desumana e impatriotica. Estas novas escolas

proporcionarao as nossas criangas alimentagao completa, aulas, a segunda
professora que os pobres nunca tiveram, esporte, lazer, material escolar, assistén-
cia médica e dentaria. Depois de permanecer todo o dia no colégio, voltam, de
banho tomado, para o cannho da familia,

Mais de 50% de nossas criangas, depois de anos de repeténcia, deixam a
escola mal assinando o nome, Noulras palavras, analfabetas e ressentidas. Por
qué? Deficlentes de saide e alimentagao, apenas penmanecerm algumas poucas
horas no ambiente escolar, o qual, por sua vez, tem sido precério e ineficaz. Os
alunos dos CIEPs vém alcangando cerca de 90% de aprovagao. SO este alto
rendimento justifica, inclusive economicamente, os Centros Integrados de Educacao
Publica.

Dizemn alguns que deveriam ser como as escolas que sempre tivemos. Afirma-
mos que n&o. As Nossas criangas merecem ainda mais. Elas representam o que o
Brasil tern de maior valor e, também, os nossos proprios destinos, como Nagao livre
@ democrética, empenhada na construgao de uma existéncia digna para todos os
seus fithos. Todas as criangas deste Pais deveriam estar em escolas como os
CIEPs. Para isto, bastaria que néo se desviassem tantos recursos publicos para firs
inuteis e inconfessaveis. Se deixassemos, por exemplo, de pagar os juros da divida
externa apenas por dois anos, todas as criangas brasileiras poderiam estar estu-
dando num CIEP.

Esta pequena publicagdo destina-se a levar ao conhecimento publico uma
ligeira explicagdo sobre as realizagbes de nosso Governo, no campo da educagao.
O Prof. DARCY RIBEIRO fol 0 meu brago direfto. Nao fora ele, sua equipe de
professores e o conjunto de nosso magistério publico, nao teriamos conseguido
estes importantes avangos, que precisam prosseguir, indispensavelimente. Fizemos
500 CIEPs. O proximo Governo deverd fazer mais 500 ou, quem sabe, muito mais.

Dos CIEPs héo de sair aqueles homens e mulheres que irdo fazer, pelo povo
brasileiro e pelo Brasil, tudo aquilo que nds néo conseguimos ou Néo tivemos
coragem de fazer.

o CIEP é uma nova instituicdo que surge, questionando, por dentro, esta

Rio de Janeiro, outubro de 1986

L’u’b (4= —
W

Governador do Estado

Fonte: O Livro dos CIEPs/Darcy Ribeiro — R.J. 1986.

Leonel de Moura Brizola foi governador de dois estados brasileiros pelo voto direto:
0 Rio Grande do Sul, de 1959 a 1963, e o0 Rio de Janeiro, de 1983 a 1987, reelegendo-se em
1991 e governando até 1994. Nos seus governos, ele sempre defendeu uma distribuicdo de
renda menos concentrada nas maos das elites e, principalmente, uma educacdo de qualidade

para a populacdo mais pobre. Ao longo desses trés mandatos, ele construiu 5.800 escolas de
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Ensino Fundamental e 306 Colégios de Ensino Médio, entre elas, as Brizoletas?®, as Lelés,
Escolas Técnicas, Escolas de Curso Normal e os BrizolGes.

Em parceria com Darcy Ribeiro, implantaram o maior projeto politico educacional em
um estado da Federacdo do Brasil: os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEP), no
Estado do Rio de Janeiro/RJ, mais conhecidos como Brizol6es. Com o lapis habilidoso de
Oscar Niemeyer, o CIEP foi um dos grandes projetos arquitetdnicos do Brasil, voltado a
educacdo publica. Com a genialidade tedrico-pratica de Darcy Ribeiro e a politica de Leonel
Brizola, o CIEP foi um projeto politico pedagdgico que visava universalizar a educacédo
publica no estado do Rio de Janeiro, com mil novas unidades educacionais. Entretanto, nos
dois mandatos conseguiram fazer quinhentas novas escolas de qualidade para as criangas do
Rio de Janeiro.

Os CIEP foram de fato um projeto pedagdgico de educacéo integral.?®> Com horario
integral, quatro refeigdes por dia, quadra poliesportiva, piscina, biblioteca, laboratorios de
pesquisa, sala de estudo, livro didatico, uniforme, transporte, atendimento médico-
odontoldgico, pai social e o animador cultural - tudo ofertado gratuitamente aos alunos das
escolas publicas. Em seguida, boa parte desses projetos, como o livro didatico, o transporte
gratuito, o uniforme, e a merenda de qualidade, foram estendidos ao conjunto das escolas do
estado e transformados em politicas publicas universalizadas no Estado do Rio de Janeiro.
Uma significativa distribuicdo de renda com o orcamento do estado, através da educacédo, que
é uma ferramenta fundamental de mobilidade social das classes populares.

Dentre os subprojetos do CIEP, o da Animacéo Cultural, formulado e implantado por
Cecilia Conde e M? Lucia Freire, serd analisado em profundidade mais adiante. Por enquanto,

vamos pontuar com qual objetivo este projeto foi formulado:

B Brizoletas: a acdo do governo de Leonel Brizola na educagdo publica do Rio Grande do Sul (1959-1963), de
Claudemir de Quadros, Mestre em Educacdo e professor do Centro Universitario Franciscano de Santa
Maria/RS. De 1959 a 1963, o estado do Rio Grande do Sul foi governado por Leonel Brizola, do Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB). Nesse periodo, o governo do estado implementou o projeto educacional
“Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”. Tal projeto resultou em significativa expansao
quantitativa do sistema de ensino publico do estado. Construiram-se prédios escolares - que ficaram
conhecidos como Brizoletas ou escolinhas do Brizola -, contrataram-se professores e um significativo
numero de novos alunos foram matriculados. Este processo ainda sobrevive na memoria de grande parcela da
populagdo do estado e marcou positivamente o imaginario de realizagdes de Brizola. (QUADROS, 2001).

2 Atualmente, convém diferenciar educagdo integral de educagdo de hordrio integral, pois alguns governos, e

a SEEDUC-RIJ em particular, tém ampliado o tempo da carga horaria no Ensino Médio, acrescentando apenas

algum curso profissionalizante ao curriculo, “pensando” que estdo ofertando educacdo integral, como os

Cursos de Formagao Inicial e Continuada (FIC). No entanto, é preciso que a educacio considere a evolucao

do ser humano como um todo, o corpo fisico e o cognitivo. Logo, € necessario incluir no curriculo dos

conteudos, além da dimensdo profissionalizante, voltada para o mercado de trabalho, também as atividades
fisicas, artisticas, de lazer e as assisténcias socioemocionais, visando enfim uma educacdo fundamentada no
humanismo e no construtivismo, como, por exemplo, foram os projetos dos CIEP e a Escola Parque.



71

[...] no cotidiano dos CIEP a educacdo é pensada como um processo dindmico que
acompanha os individuos por toda a vida, sendo impossivel concebé-la dissociada de
seu contexto cultural. Educacéo e cultura se articulam num processo que poderia ser
caracterizado como uma verdadeira simbiose: a cultura irriga e alimenta a educacéo
que, por sua vez, atua, também, como meio de transmissdo da cultura. (CONDE
apud RIBEIRO, 1986, p. 133).

Pode-se observar que todos os subprojetos contidos no programa dos CIEP foram
pensados por Darcy Ribeiro com o objetivo de manter o aluno das classes desfavorecidas
dentro da escola e proporcionar-lhe uma boa qualidade de ensino-aprendizagem. Porém, o
projeto da animacdo cultural foi uma espécie de espinha dorsal dos CIEP, tendo como
ambicdo maior integrar a educagdo formal escolar erudita a cultura popular das comunidades
a qual cada CIEP estivesse inserido. Cecilia Conde, com a criacdo do inovador projeto da
animacao cultural procurou materializar este objetivo de Darcy Ribeiro. Do ponto de vista
pedagdgico, possibilitaria ndo s a contextualizacdo do ensino-aprendizagem, mas também
um atrativo para manter na escola os alunos com dificuldades em algumas disciplinas ou com
defasagem na idade/série, contribuindo para a diminuigdo dos indices de evasdo escolar.

A quantidade de novas escolas construidas, mais o grande numero de projetos
inovadores e o quantitativo de funcionarios que garantisse o funcionamento adequado ao
Programa Especial de Educacéo (PEE)*°, ampliou significativamente os percentuais de gastos
com a educacdo do Rio de Janeiro. Evidentemente que surgiram criticas das elites e dos seus
economistas liberais, argumentando que os custos dos CIEP eram muito altos e insustentaveis

para o or¢camento do estado.

As criticas que se tem sido feitas aos CIEP sdo tdo levianas, demostram tal
desinformacéo que, a contragosto, sou obrigado a dar uma explicagdo. [...]. Por
outro lado, os CIEP néo representam custos vultosos [...]. Obedecem a um programa
e ndo existe magica em matéria de construgcdo (RIBEIRO, 1986, p. 138).

De fato, no periodo de construcédo e implantacdo dos CIEP, o orcamento do estado do
Rio de Janeiro foi consumido principalmente com a educacdo, entre 30 e 40%, segundo
afirmavam com orgulho seus idealizadores em RIBEIRO (1982). O que levou a criacdo da
celebre frase de Darcy Ribeiro: “Se os governantes ndo construirem escolas, em 20 anos

faltara dinheiro para construir presidios.” (RIBEIRO, 1982).

% O PEE teve inicio em 1984 sob a dire¢do de Darcy Ribeiro, entdo vice-Governador € Secretério de Ciéncia,
Cultura e Tecnologia do primeiro governo de Leonel Brizola. O 1° Programa Especial de Educag@o durou de
1984-1986, sendo interrompido com a mudan¢a de governo em margo de 1987. Nesse periodo foram
construidos 118 CIEP - escolas de educagdo integral com duas modalidades: de 1* a 4* série e 5* a 8* série,
além da modalidade de educagdo juvenil, a noite, para jovens trabalhadores de 15 a 20 anos. Os CIEP eram
um subprojeto modelo dentro do PEE, pois ndo era possivel universalizar seu projeto por toda a rede escolar
do estado. Porém, seu projeto politico pedagdgico seguia as principais diretrizes do Encontro de Mendes de
novembro de 1983. (Contando a historia dos CIEPS: um resgate da historia da educagdo publica no estado
do rio de janeiro 1983-2002.
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Apesar de ndo ter recebido o apoio devido, o [Centro Educacional Ernesto Carneiro
Ribeiro], teve ao longo do tempo, o reconhecimento pelo seu papel pioneiro como
exemplo de instituicdo de educagdo integral e tornou-se uma das melhores
experiéncias pedagogicas ja realizadas no pais. Lamenta-se que o seu paradigma de
educagdo basica de qualidade tenha sido considerado caro demais pelos agentes que
administravam as politicas publicas de educacdo na época, e (por) esse motivo, ndo
foram abertas outras unidades, como queria o seu idealizador. (MACHADO, 2020,
p. 61-62, grifo nosso).

Darcy Ribeiro, ao construir os CIEP, sofreu as mesmas criticas que 0 seu mestre
Anisio Teixeira na constru¢cdo da Centro Educacional Ernesto Carneiro Ribeiro, também
conhecido como Escola Parque, a saber, que aquele projeto de educacdo era muito
dispendioso e o estado ndo tinha recursos suficientes para manté-los. De fato, é caro manter
um sistema educacional de qualidade para o conjunto das classes populares. Porém, ndo é
custoso a ponto de ndo caber no orcamento do estado O proprio Governador Leonel Brizola
demostrou isto durante o periodo de constru¢do dos CIEP, quando os custos com educacao
chegaram a 40% do orcamento do estado do Rio de Janeiro; passada esta fase, 0s custos
cairam para entorno de 30%?3!. Esse percentual é semelhante ao que se reivindica hoje, e ndo
muito distante dos 25% vigentes.*?

Darcy Ribeiro descreve todo o projeto do CIEP, da arquitetura as praticas
pedagdgicas, ressaltando que os CIEP atendem aos trés requisitos de uma educacao popular,
como: “espacos para que alunos e professores possam viver [...]; o tempo indispensavel de
atencdo as criancas [...]; um magistério novo, motivado para a educacdo popular”,

(RIBEIRO,1986, p. 87).

No Brasil, antes da criagdo dos CIEP, nunca se fez uma escola popular de dia
completo. Em lugar disso, adotou-se o desdobramento do regime escolar em varios
turnos, numa solucéo falsa para o crescimento populacional. Essa deformacéo do
sistema de ensino, com o tempo, tirou as qualidades ja escassas da antiga escola
publica e deixou-a despreparada para atender ao desafio de adaptar-se a crescente
clientela oriunda das zonas rurais ou das comunidades pobres da periferia das
metrépoles. (RIBEIRO, 1986, p.41).

Deste modo, o CIEP foi projetado com trés blocos, o principal com trés andares,

onde estdo as salas de aulas, um centro médico, a cozinha e o refeitorio, além das areas de

31 Convém observar que, no periodo em que Leonel Brizola governou, as competéncias de prover a educagdo

do Ensino Médio ¢ do Ensino Fundamental eram diferentes de hoje, assim como as distribuigdes dos
percentuais de impostos.

32 Os recursos publicos destinados a educacdo tém origem em: receita de impostos préprios da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios; receita de transferéncias constitucionais e outras
transferéncias; e receita da contribuicdo social do salario-educacdo e de outras contribui¢cBes sociais. A
Constituicdo Federal determina que Unido aplique, no minimo, 18% para educacdo e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, 25%. E da esfera federal que provém a maior soma de recursos para 0 ensino
superior, enquanto os Estados e Municipios os destinam mais para o ensino fundamental. Disponivel em:
<https://www.infoescola.com/educacao/financiamento-da-educacao/>. Acesso em:13/01/2022.
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apoio e recreacdo. No segundo bloco fica o ginasio coberto com sua quadra poliesportiva,
arquibancadas e vestiarios, também utilizado para apresentagdo de eventos esportivos e
culturais. No terceiro bloco fica a biblioteca e, sobre ela, moradias para alunos desassistidos
pelas familias. Originalmente, os CIEP eram escolas que funcionavam das 8 h as 17 h, com
capacidade para mil alunos. Na segunda fase, foi inserido no projeto uma piscina
semiolimpica.

O CIEP foi inovador em diferentes aspectos na educacdo publica brasileira, da
arquitetura a merenda escolar, do transporte gratuito ao uniforme, do livro didatico ao
animador cultural. A merenda anteriormente era de baixa qualidade, e sua compra era em
grande quantidade e centralizada pelo estado; posteriormente, passou a ser comprada pelos
diretores das unidades escolares, aumentando a qualidade das refeicdes e diminuindo
consideravelmente o mau uso dos recursos financeiros.

A distribui¢do gratuita do livro didatico e do uniforme, para além de um avanco
pedagogico, foram grandes inibidores de baixa autoestima e discriminacdo socioecondmica
nas escolas. Lembro-me bem e, qualquer pessoa que frequentou escola publica antes dos
CIEP deve lembrar, das dificuldades que as familias tinham para comprar os livros para seus
filhos, comprometendo assim a qualidade das aulas elaboradas pelos professores e
provocando um sentimento de inferioridade nos alunos, perante seus colegas. Até a
universalizacdo desses instrumentos pedagdgicos, havia uma quantidade significativa de
alunos que eram discriminados por seus colegas, porque seus pais ndao podiam comprar as
roupas da moda e os materiais didaticos de seus filhos.

O objetivo das acBes pedagdgicas dos CIEP visava uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, de maneira que as aulas dos professores se integrassem entre as diferentes
disciplinas e com as demais atividades dos outros atores da comunidade interna e externa da
escola. E dificil eleger qual dos subprojetos do CIEP foi 0 mais importante: se a merenda
escolar, o livro didatico, a biblioteca, o transporte gratuito, etc. Porém, para o olhar desta
pesquisa, a Animacédo Cultural foi a espinha dorsal, por fornecer as condi¢des ao objetivo
principal do CIEP: uma escola, ndo sé de tempo, mas de educacéo integral para a populacdo
mais pobre do estado do Rio de Janeiro. Na entrevista que segue, do professor de Educacéo
Fisica® do CIEP 155, pode-se observar essa integracdo e a multidisciplinaridade nas praticas

pedagdgicas.

33 Professor J2: corresponde ao professor de Educagio Fisica Josias José. Um professor extremamente atuante,
ndo s6 em sua area, na qual deixou um grande legado de troféus, expostos na escola, de torneios esportivos
realizados na cidade, mas também atuou como diretor adjunto, articulador pedagogico e auxiliar de secretaria
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Professor J2: [..] na Educacdo Fisica [...] o que achei interessante era o
planejamento integrado, as disciplinas ndo eram estdticas, o aluno ndo era
fragmentado [...] nos tinhamos que fazer planejamento integrado, com portugués,
matematica, historia. Pessoalmente para mim proporcionou uma cultura ampla [...],
ndo s6 na sua visao corporal, mas na sua visao cultural. Uma visao interessante eram
as oficinas, onde a gente trocava experiéncias com colegas de outros locais. E a
questdo do resgate [...] dos jogos e brinquedos populares, que foram se perdendo,
com os jogos eletrdnicos, demandou uma ruptura muito grande da Educacédo Fisica
Escolar com a proposta do Darcy Ribeiro. [...] De uma educacdo fisica voltada para
o Brasil, com a condicdo indigena sendo abordadas, a condicdo afro, as culturas
regionais. O trabalho que eu realizei foi tentar implementar esse planejamento
integrado aqui em Seropédica. (FERNANDES, 2020, p. 251).

Neste sentido, as aulas de educacdo fisica se integravam com as demais disciplinas,
com atividades de outras escolas, e também com as atividades festivas do municipio. Cecilia
Conde, quando formulou o projeto da Animacdo Cultural, captou muito bem o objetivo de
Darcy Ribeiro, que era integrar os projetos pedagdgicos do CIEP as comunidades do seu
entorno, buscando a interacdo da cultura local com o dia a dia da escola. Além disso, tendo
em vista respeitar o universo cultural do aluno, com suas linguagens regionais, visava
produzir nele uma autoconfianca, para em seguida aproxima-lo da linguagem letrada
académica. Cecilia Conde procurou também amenizar um problema que Bourdieu (2008)
posteriormente detectou e teorizou - a defasagem do capital cultural dos alunos das classes

populares, quando inseridos no universo letrado do sistema escolar.

Professor J2: A pergunta, se eu consegui fazer um trabalho integrado com os
Animadores. Tinha sim, na época da Tatiana Memoéria, tinha um trabalho integrado
com eles, coisa que ndo had hoje. Nas datas folcldricas, datas civicas, como o
aniversario de Seropédica. Na época tinhamos um diretor(a) pedagégico(a) que fazia
essa interacdo [...], com os animadores culturais, com os médicos, os dentistas, 0s
pais sociais. (FERNANDES, 2020, p. 252).

Segundo Chagas (2016, p. 140), “¢ impossivel a educag¢@o ndo depender da cultura e,
esta daquela [...] vemos que, torna-se impossivel — fragmentar cultura, trabalho e educagdo”.
E o autor prossegue observando que “Darcy Ribeiro ao pensar os CIEP como escola publica
de horério integral em sua funcéo cultural, aproximou-se do ‘pensamento gramsciano’”.

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
em gue o homem é encarado exclusivamente sob a forma de recipiente a encher e
carregar de dados empiricos, de fatos brutos e desconexos. (GRAMSCI apud
CAVALCANTI; PICCONE, 1985), in (FERNANDES, 2020, p. 252).

Com o projeto dos CIEP, Darcy Ribeiro se inspirou ndo s6 em Anisio Teixeira, mas
também em Gramsci, ao ndo separar a educacdo da cultura. O seu toque original foi conceber
uma proposta pedagogica que ndo separasse a cultura das elites da cultura das massas. Um

dos seus ambiciosos objetivos era integrar dialeticamente a cultura popular e a cultura das

até a sua aposentadoria em 2018.
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elites. O projeto do Sambddromo, por exemplo, que teve melhor éxito que o dos CIEP, pois
neste espaco se conseguiu integrar parcialmente as elites cariocas e a cultura popular, no
carnaval. O futebol e o carnaval sdo duas expressdes culturais brasileiras em que as elites e o
povo consomem e convivem em relativa harmonia, embora cada um tenha o seu papel nestas
estruturas. Enquanto o povo produz a arte, as elites ficam com o capital produzido pela arte.
N&o por acaso, futebol e carnaval sdo simbolos da nossa nacionalidade, inclusive aos olhos
dos estrangeiros.

Apesar disso, a meu ver, o Sambodromo apresenta dois efeitos colaterais. O
primeiro, ao contribuir para as elites se apropriarem do capital financeiro produzido pelo
carnaval, em particular, e por ironia do destino, tendo como principal beneficiaria a Rede
Globo, uma adversaria historica do brizolismo. O segundo efeito foi esvaziar os carnavais dos
bairros populares do Rio de Janeiro, que anteriormente recebiam certa infraestrutura e algum
recurso financeiro governamental, para se organizarem. Com o Sambodromo, o carnaval da
cidade do Rio de janeiro se concentrou no Centro da cidade, e todo o recurso gerado ficou
concentrado nas maos dos seus “patrocinadores”.

Darcy Ribeiro, intencionalmente, pediu a Oscar Niemeyer que fizesse um CIEP, ndo
sO dentro, mas integrado ao Sambddromo, que recebeu o nome de CIEP Avenida dos
Desfiles/Passarela do Samba. Nos periodos de desfile, serviria ao carnaval e, no resto do ano,
seria uma escola como os demais CIEP, o que reforca esta sua intencao.

Como observou Genuncio em sua tese de doutorado, que teve como objeto de
pesquisa esta instituicao:

Este trabalho é fruto de alguns anos de experiéncia e reflexdes sobre a aproximagao
entre instituicdo escolar e organizacdo comunitaria. Para desenvolvé-lo, analisamos
0 programa de Agdo Cultural implementado nos Centros Integrados de Educagao
Publica do Estado do Rio de Janeiro, no primeiro governo de Leonel Brizola. Em
nosso caso, no CIEP Avenida dos Desfiles/Passarela do Samba, no bairro do
Catumbi e seu entorno, no periodo de 1984 a 1987 [...] O conceito de mediacao
cultural, advindo das ideias de Gramsci, torna-se fundamental para que o
desenvolvimento do projeto de tese seja conduzido pelas tensfes entre teoria e
pratica, conforme propde o pensador italiano. O que nos faz buscar na pesquisa
como possibilidade é a interacdo possivel entre 0 mundo da cultura e o da educacao,
para a transformacdo deste mundo em outro mais solidario. (GENUNCIO, 2018, p.
6).

Neste sentido, o projeto da Animacgdo Cultural, na visdo de Darcy Ribeiro, seria o
veiculo que integraria, através da educacdo, os saberes populares a cultura escolar, que é

hegemonicamente ideologizada pelas classes dominantes, como ja vimos anteriormente.

Porém, no seu sonho, levaria o estudante a sua emancipagdo sem que perdesse sua identidade
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cultural e suas raizes. Na sua visdo, a nossa educagdo tradicional “fazia da escola um
instrumento antipopular [...] por conta do seu carater excludente”, (RIBEIRO, 1986, p. 13).

Partindo dos projetos politico-pedagdgicos e de relatos de professores do CIEP 155
Maria Joaquina de Oliveira e do CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho, mais as
reminiscéncias do proprio autor, serd analisado pedagogicamente o cotidiano desses dois
CIEP que formam o universo geogréfico pesquisado.

O CIEP Brizol&o 155 M? Joaquina de Oliveira

O CIEP BRIZOLAO 155 — MARIA JOAQUINA DE OLIVEIRA iniciou suas
atividades em margo de 1987, no km 49, na Antiga Estrada Rio Sdo Paulo.
Funcionou em horério integral ou ampliado até 2005. Até a data de 12 de setembro
de 2011 se chamava oficialmente CIEP 155 Nelson Antelo Romar. A partir de entdo
a unidade foi comunicada que o nome da escola publicado em Diario Oficial era
Maria Joaquina de Oliveira, como havia reivindicado a comunidade, em homenagem
a uma parteira do municipio. Atualmente funciona com 1.114 alunos distribuidos em
03 (trés) turnos — manha, tarde e noite — de O7h as 23h, com as seguintes
modalidades de ensino: Ensino Fundamental 2° Segmento (Regular), Ensino Médio
Regular (Regular) e Ensino Médio Nova EJA. (PPP, CIEP 155, 2014, p. 5).

Figura 2 — CIEP 155 Maria Joaquina de Oliveira.
B

Fonte: Foto tirada pelo autor.

O Centro Integrado de Educacio Publica CIEP 155 M2 Joaquina de Oliveira®* foi
inaugurado em 1987, como esta demostrado no PPP de 2014 referenciado acima e
demonstrado nas Figuras 3 e 4 abaixo, referentes a Unidade Administrativa e a placa de metal
Galeria dos Diretores, que homenageia os diretores deste CIEP de 1987 a 2002,

correspondendo ao recorte temporal desta pesquisa. Foi inaugurado com o nome de Nelson

3 O CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira fica localizado na Estrada Rio Sdo Paulo, Km 49, Centro, Seopédica,
RJ 23890-000, Brasil. Telefone (21)3787-8945; E-mail ciepl55@gmail.com e ciepS5@educacacao.rj.gov.br.
U.A: 181790, Censo: 33045437.
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Antelo Romar, um advogado morador do municipio de Itaguai que, segundo relatos, era
amigo do ex-governador Leonel Brizola. Porém, por reivindicacdo da comunidade, seu nome

foi mudado para Maria Joaquina de Oliveira.

Figura 3 — Registros historicos do CIEP 155

Fonte: Arquivos do CIEP M@ Joaquina de Oliveira
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Figura 4 - Galeria dos Diretores do CIEP M? Joaquina de Oliveira

Fonte: Arquivo CIEP M@ Joaquina de Oliveira.

A Figura 3 é uma primeira versao do processo protocolado na SEEDUC-RJ de
criacdo administrativa do CIEP 155 Nelson Antelo Romar. A Figura 4 é a placa da Galeria
dos Diretores do CIEP do inicio do seu funcionamento até 2002.

Atualmente, o CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira funciona com trés modalidades de
ensino: o Ensino Médio Regular (EMR), o Ensino Médio de Jovens e Adultos (EJA) e o
Curso de Formagcéo Inicial e Continuada (FIC)*. Em 2016, foi extinto o 2° turno, com o
objetivo da SEEDUC-RJ de otimizagdo de turnos e turmas entre as escolas proximas, fazendo
uma permuta do CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira com o C.E. Professor Valdemar Raythe.
Os alunos que queriam continuar estudando no turno da tarde tiveram que se transferir para o
C. E. Waldemar Raythe, e os alunos do turno da noite daquele colégio que quiseram continuar
estudando a noite tiveram que se transferirem para o CIEP 155 M2 Joaquina de Oliveira, pois
estes colégios eram 0s mais proximos entre si, considerando os colégios estaduais com ensino
médio no municipio de Seropédica.

Este procedimento deixou muitos alunos fora da escola. As escolhas dos alunos por

determinado colégio nem sempre seguem critérios adotados pela SEEDUC; as vezes eles ndo

% Instituido pela Lei 8.367/19, previsto para ser implantado em 374 colégios no ano de 2020. Disponivel em:

<conexao.educaga.rj.gov.br>. Acesso em: 25/09/2021.
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seguem o critério da proximidade escola/moradia, e sim escola/local trabalho, visando a
otimizacdo do tempo de translado. J& em bairros mais perigosos, existe o impedimento dos
alunos circularem nas zonas dominadas por criminosos de faccdo rival, ou frequentes
episddios de tiroteios, impedindo os alunos de irem para a escola ou até mesmo gerando o
fechamento da escola®®. Estes sdo fatores sociais extracurriculares que acabam influenciando
na trajetdria escolar dos alunos das classes populares.

O CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira foi inaugurado em 1987, no final do primeiro
governo de Leonel Brizola e faz parte da Metropolitana 1V, que atualmente abrange parte da
Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro, mais 0os municipios de ltaguai e Seropédica.
Atualmente, ele voltou a ter aula nos trés turnos, porque passou a ter uma turma com o FIC. -
um curso de horario integral®’, com sete horas de aula diaria voltado para o
empreendedorismo.

A estrutura predial dos CIEP é semelhante, com pouca variacdo entre eles. Em
alguns, como o CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira, foi incluida a piscina semiolimpica, em
outros, localizados em areas muito urbanizadas ¢ com pouco espaco, foi feito uma “versdo
compacta”, com quatro andares - a biblioteca, a casa do aluno residente, e a quadra ficam no
quarto andar. Essas alteracfes aconteceram na segunda fase do Programa Especial de
Educacéo.

Em janeiro de 2015, fui empossado como diretor-geral do CIEP 155 M@ Joaquina de
Oliveira, ap0s passar por um processo seletivo. Neste processo ndo se tinha a oportunidade de
montar a propria equipe gestora, portanto herdei a equipe da direcdo anterior. A equipe
contava com uma diretora adjunta, uma coordenadora pedagogica, uma secretaria, uma agente
operacional escolar, duas agentes de leituras, duas bibliotecérias, quatro articuladoras
pedagdgicas, quatro vigias, dois inspetores, e trés ex merendeiras atuando fora de funcéo

como inspetores, ap0s o estado ter terceirizado as atividades dos funcionarios de apoio.

3 Por ironia do destino, neste exato momento, estd acontecendo um intenso tiroteio aqui no meu bairro, o
Jardim Novo Realengo. Comegou por volta das 9:00 h, da manha e ja sdo 9:40 h. Parece ser entre Traficantes
e Milicianos. Isto depois de uma noite mal dormida, por causa do intenso barulho de um baile funk. Esta ¢
uma realidade que esta se generalizando por todo o Rio de Janeiro.
37 Nos tltimos anos, muito se tém “confundido”, cursos de horario integral com educacdo integral, inclusive na
SEEDUC. Podemos dizer que os cursos de horario integral, e resumem a mais do mesmo. Estende-se apenas
a quantidade de horas que o aluno deve ficar dentro da escola, incluindo algum curso “profissionalizante”.
Prevalece, em geral, parte tedrica do curso e, apresentam uma pedagogia conteudista, por serem de baixo
custo. Tose conjunto torna a escola ainda mais entediante para o aluno, justamente porque ndo levar em conta
as varias dimensdes de uma pedagogia humanista, como as dimensdes artisticas, esportivas, psicolégica,
social e de satde. Exemplos das pedagogias humanistas sdo encontradas no pioneiro Anisio Teixeira, com a
Escola Parque, em Darcy Ribeiro, com os CIEP. Neste sentido, o projeto da Animagdo Cultural foi
fundamental.
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Dentre os funcionérios terceirizados havia quatro merendeiras, cinco funcionarias de limpeza,
um porteiro, e um guardido de piscina.

Este era um quadro pequeno de funciondarios para uma escola do tamanho de um
CIEP, com trés turnos e trés modalidades de ensino; e muito longe do niumero de funcionarios
que havia no projeto original dos CIEP. Desde quando assumi a dire¢ao até hoje, o nimero de
funcionarios s6 diminuiu. No ano seguinte, a coordenadora pedagdgica, a diretora adjunta, e
em seguida a agente operacional escolar deixaram a equipe. S6 conseguimos uma nova
coordenadora pedagdgica e uma nova diretora adjunta um ano depois. Em seguida, e
paulatinamente, os dois inspetores, duas articuladoras pedagogicas, duas ex merendeiras, o
porteiro, uma bibliotecéria, a intérprete de libras, dois vigias, e o guardido de piscina também
deixaram a equipe, embora alguns desses funcionarios fossem terceirizados.

Os motivos das saidas dos funcionarios foram variados, desde aposentadoria, morte,
pedidos para mudar de escola, até saidas baseadas no compadrio com a diretoria regional,
como no caso da Agente Operacional Escolar (AOE) — uma espécie de governanta da escola,
uma funcdo fundamental para um colégio grande como o CIEP. Entretanto, uma parte dessas
saidas seriam passiveis de realocacdo, desde que houvesse funcionarios lotados em outros
colégios interessados na transferéncia. O problema foi que essas saidas contemplaram a
“politica de enxugamento” da maquina publica, tanto para os funcionarios concursados
quanto para os terceirizados.

Quando cheguei ao CIEP 155, o governo estadual tinha acabado de diminuir o nimero
de funcionarios, baseado em uma classificacdo que vai de E a A, de acordo com o namero de
alunos do colégio. Essa classificacdo, ndo leva em conta adequadamente o tamanho, o0 nimero
de turnos e as modalidades de cursos dos colégios, fatores que influenciam significativamente
na organizacao do colégio. Por exemplo, um CIEP, por ter uma estrutura predial grande, que
funcione em trés turnos e tenha trés modalidades de ensino, ndo pode ter 0 mesmo nimero de
funcionarios que um colégio de estrutura predial pequena, que funciona em dois turnos e com
apenas uma modalidade de ensino, mesmo que ambos tenham a mesma quantidade de alunos.
Logo, os funcionarios que sobraram tiveram que ser realocados e suas tarefas foram
aumentadas, gerando muito descontentamento e varios conflitos.

No inicio do ano de 2019, o governo rebaixou novamente a classificagdo de varios
colégios, 0 que acarretaria a perda de mais funcionarios, de verbas, e das gratificagdes. Porém,
diante de muitas reclamacbes das direcbes das escolas e do Sindicato Estadual dos
Profissionais da Educacdo do Rio de Janeiro (SEPE), a SEEDUC alegou erro na

reclassificacdo e se comprometeu em rever alguns casos, mas até o ano de 2021 nosso
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processo ndo foi revisto. Este processo tem deixado os funcionarios extremamente
sobrecarregados de trabalho, gerado muitos conflitos com as direcGes e desestimulado grande
parte das equipes.

Durante a discussao e aprovacdo da Reforma da Previdéncia, este quadro se agravou,
pois, muitos funcionarios anteciparam o pedido de suas aposentadorias. Em seguida, com a
pandemia do Covid-19, chegou-se ao &pice da superexploracdo da médo de obra dos
funcionarios, pois acelerou-se os processos de trabalho via internet e suas redes sociais a
medida que passou-se a desrespeitar as quarenta horas de trabalho semanais, enviando tarefas
para as equipes das 06:00 h as 24:00 h e até aos finais de semana. Em mais de vinte anos de
SEEDUC, eu nunca tinha visto tantos diretores(as) de escolas pedirem para sair de suas
funcBGes como nos ultimos anos.

Desde Darcy Ribeiro, a SEEDUC-RJ ndo implantou nenhum projeto de vulto do
ponto de vista pedagdgico. A imagem da (figura 5) é de um banner contendo o resumo de um
projeto fomentado pela SEEDUC para que cada escola pesquisasse e contasse a historia do
seu nome e da sua origem, partindo de uma equipe interdisciplinar, que incluisse também os
alunos. A professora de Histéria MDG, junto com as agentes de leituras EDL e EDN
implementaram o projeto.

A Figura 5 contém fotos da D. Maria Joaquina de Oliveira, a patrona do colégio, em
diferentes situacdes: uma carteira de identificacdo, fotos de seus moéveis, uma foto ao lado da
foto do Papa Pio XII, que Ihe condecorou com uma mencdo honrosa quando esteve no Brasil,
“nos dias 20 e 21 de outubro de 1934,” ainda na condi¢cdo de Cardeal Eugénio Pacelli, e duas
fotos que remetem a sua principal atividade profissional de parteira. Em cada uma dessas
fotos ela esta embalando criancas, uma em um modelo antigo de berco de bambu, e outra com
a criancga no colo. SupGe-se que essas criancas fossem de familias importantes da cidade.

O fato de ter sido expressiva na lideranca da comunidade religiosa da igreja Santa
Terezinha e exercer a funcdo de parteira voluntaria, ajudando a dar a luz a “aproximadamente
duas mil criangas” de diferentes classes sociais, cores e credos, lhe rendeu merecidamente as
varias homenagens, incluindo nome de rua e o nome do maior colégio da Cidade de
Seropédica, o CIEP Brizoldo M? Joaquina de Oliveira. Tal processo se deu por conta de uma
mobilizacdo e reivindicacdo da comunidade, diante do centenario de nascimento da Parteira
M@ Joaquina de Oliveira, que nascera em 5 de novembro de 1896 e falecera em 1980. O nome
de Nelson Antelo Romar, um advogado do Municipio de Itaguai, ndo foi legitimado por nédo

se tratar uma pessoa conhecida no entdo Il Distrito, Seropédica. Na época da apresentacdo
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deste projeto, foram convidadas duas de suas netas para receberem as homenagens do CIEP
Brizoldo155 M@ Joaquina De Oliveira.

Figura 5 — Banner sobre 0 prOJeto #identidadedaminhaescola.
wwwww i la 2016
MARIA JOAQUINA DE OLIVEIRA

Homenagens:

- recebeu o titulo de Cidada MARIA JOAQUINA DE
ltaguaiense; OLIVEIRA

- foi homenageada com uma Estado civil: Viuva
rua no  baimo  Boa lick Brasile
Esperanga, nesta cidade; o Claro, Estado

= conquistou importante
mengao honrosa de Vossa

to: 05 / 11/

Filiag: Sebastido  Ribeiro
Roger e Francisca Ribeiro Roger
Profissdo: Parteira

'gaE

Igreja Santa Teresinha, onde
congregava

voluntario por ela
cidade de Seropéd
Distrito de Itaguai, no ambito da

Maria Joaquina de Oliveira foi mae, avé e bisavé. Teve seu
importantissimo trabalho de parteira reconhecido pelas
familias por ela assistida, a ponto de se transformar na
comadre Joaquina, estimada por muitos. Ajudou a trazer ao
mundo cerca de duas mil criangas, sem distingao de cor,
classe social ou credo.

Maria de Oliveira deixou i mportante legado
imateri 6ria da familias na cidade de Seropédica e

faleceu em 1980.

= i

No ano de 2011 foi mas uma vez homenageada e imortalizada
através dos do Estado do Rio de
Janeiro. Estes estabalece ram atraves do Decrelol Lei n° 6.036 de
09 de de 2011 que te atribuiram seu nome
ao CIEP Brizolao 155, em Seropédica, o qual desde entao passou
a chamar-se CIEP Brizolao 155- Maria Joaquina de Oliveira

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Do ponto de vista pedagdgico, o projeto #identidadedaminhaescola pde em pratica
duas abordagens metodol6gicas ndo tradicionais, o construtivismo e a interdisciplinaridade.
Esta ultima, envolta em polémicas de, pelo menos, duas linhas conceituais, tem a vantagem de
despertar nos alunos os beneficios do trabalho colaborativo. J& em relacdo aos professores,
pode contribuir para que reflitam sobre o fato de que a disciplina que ministram nédo € a mais
importante do curriculo, como também, se ministrada isoladamente, reduz o campo de
explicagdo dos fendmenos, sejam sociais ou da natureza. Como ressalta Lenoir, em suas
préprias palavras:

Nessa perspectiva, faz-se necessario recorrer a interdisciplinaridade em funcédo da
exigéncia de um outro método de anélise de nosso mundo, mas também em fungéo
de finalidades sociais, cada uma das disciplinas cientificas ndo podendo sozinha
responder adequadamente as problematicas altamente complexas. (LENOIR, 2005,

p.9).

Logo, os trabalhos ou projetos escolares que utilizam o método ou uma abordagem
interdisciplinar, contribuem para o perfil de praticas pedagdgicas que a SEEDUC tem
chamado de aulas atrativas. O mais comum é ser oferecido um cardapio de temas, e deixar
que cada escola utilize a metodologia pedagogica que achar conveniente. A tendéncia é que as
escolas, ou os professores em geral, utilizem a pedagogia tradicional ou a pedagogia bancéria,

como definiu Paulo Freire.
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Outra acdo que tem alguns objetivos gerais semelhantes ao anterior, porém com um
objetivo especifico para o desenvolvimento da leitura, € o projeto Agentes de Leituras. Este
projeto € mais estruturado porque criou a funcdo especifica do agente de leitura em cada
escola, que incentiva a pratica de leituras, em geral de autores classicos, através de projetos
extraclasse com temas indicados pela SEEDUC.

A Figura 6 é de uma reunido pedagdgica do CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira no
meu segundo ano na direcdo do colégio. Em 2018, o governo estadual implementou a Lei
13.990/12, que preveé o processo consultivo para as comunidades escolares como critério para
ocupar as fungdes de diretor-geral e diretor adjunto nas escolas de ensino basico do estado do
Rio de Janeiro. Como na época eu ja ocupava o cargo de diretor-geral do colégio, me
candidatei e fui eleito para um “novo” mandato de trés anos, no qual permanego na fungao até
0 presente momento. Na Figura 6, coordenando uma reunido pedagdgica estdo eu, no centro, a
orientadora educacional, e a secretéria a direita, os professores estdo sentados de frente para
nos. Convém ressaltar que neste periodo o colégio ndo dispunha de coordenadora pedagdgica,
nem diretora adjunta, desfalques significativos na equipe que prejudicam principalmente os

objetivos pedagdgicos do colégio.

Figura 6 — Reunido do Conselho de Classes — 2016.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Nas Gltimas gestBes de governo, as escolhas dos Secretarios de Educacdo tém sido
exclusivamente politicas, deixando o critério técnico de lado. Ha muito tempo que ndo se tem
um especialista em educacdo comandando a Secretaria de Estado de Educagdo, vide o atual

Secretério de Estado de Educagéo, que ndo possui o curso superior completo®. Tais escolhas

38 Alexandre Valle cursou Administracdo na UERJ, mas ndo concluiu o curso. Foi deputado federal de 2015 a
2019 e tentou se eleger prefeito de Itaguai no ano passado, mas ficou em quarto lugar.
De acordo com a biografia apresentada a Camara dos Deputados, Valle ¢ dono de uma empresa de seguros
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politicas ignoram que, ndo s6 o Rio de janeiro, mas o Brasil no seu conjunto, possui inimeros
excelentes Doutores em Educacdo. H& uma frequente troca-troca de secretarios apenas para
satisfazer os acordos politicos, sem nenhuma preocupacdo com a melhoria da educacdo. SO
nos ultimos trés anos, o Estado do Rio de janeiro teve trés secretarios de educacéo,
impossibilitando qualquer continuidade de um projeto pedagoégico. Esta situacdo foi se
agravando a medida que se disseminou no Brasil a “teoria” liberal de que bastaria uma “boa
administracao” para se ter uma boa educagao, uma boa satde, etc. Acabamos de ver o caos da
pandemia do Covid-19 com sucessivos ministros que nada entendiam de salde, rechacando as
orientacbes de técnicos realmente conceituados em salde publica. A SEEDUC-RJ veio
implantando projetos de gestdo sem um projeto pedagdgico, desconsiderando que primeiro é
preciso ter um bom projeto pedagogico, para se fazer uma boa gestdo educacional. A rigor,
desde Darcy Ribeiro, a SEEDUC-RJ, ndo tem um Projeto Politico Pedagogico que mereca

este titulo.

1.4 O CIEP Brizolao 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho

Figura 7 — CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho

0 e — == e —

Fonte: Arquivos do CIEP 165.

O CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho foi inaugurado em 1994, no segundo
mandato de Leonel Brizola como governador do Estado do Rio de Janeiro. O patrono que deu
nome ao CIEP foi o Brigadeiro Sérgio Ribeiro Miranda de Carvalho, também conhecido na

época pela alcunha de Capitdo Sérgio Macaco.

em Itaguai. Em sua passagem pela Camara, participou das comissdes de Esporte, Seguranga Publica e
Combate ao Crime Organizado. Disponivel em: <https://correiocarioca.com.br/2021/06/11/novo-secretario-
de-educacao-do-rj-diz-que-so-a-capital-precisa-de-20-escolas-novas/>. Acesso em: 16/08/2021.
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O diretor L, ap0s ter passado pelo processo seletivo de 2012 elaborado pela
SEEDUC — CEPERJ e nomeado para direcdo do C.E. Sandra Roldan Barboza, em 22 de
dezembro de 2014, foi transferido para o CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho, de acordo com a
publicacdo no DOERJ. Em 2018, passou pelo processo consultivo interno e foi eleito para um
“novo” mandato de trés anos, no qual se encontra até o presente momento como seu diretor-
geral.

Ao entrar em contato com o diretor L, para que ele me autorizasse a coletar fontes
para esta tese referentes ao CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho e me indicasse professores
que lecionaram no primeiro projeto pedagoégico deste CIEP para que eu entrevistasse, tive
uma grata surpresa quando ele me disse que conhecera pessoalmente o patrono do colégio,
pois foram militantes do PDT no periodo de Leonel Brizola e de Darcy Ribeiro.

Logo ele comecou a me contar a historia do patrono do colégio e me forneceu uma
gravacdo feita pela Universidade de Campinas (UNICAMP), de 1987, onde o entdo Capitdo
Sérgio Miranda de Carvalho narra a sua historia do periodo em que criou e comandou 0
esquadrdo paraquedista de resgate da Aeronautica - PARA-SAR®. O relato foca no episodio
em que fora ordenado pelo brigadeiro Jodo Paulo Penido Burnier a explodir o gasémetro da

avenida Brasil, com o propo6sito de culpar os “comunistas”.

Pesquisador: L, qual é a origem do nome do CIEP 165?

L: Este CIEP tem o nome de um herdi brasileiro, conhecido como Capitédo Sérgio
Macaco. Que sé depois da morte dele, os postos que ele perdeu por ter sido
perseguido na ditadura militar, foram dados a ele. Acho que foi no governo do
Fernando Henrique, quando reconheceram que muitas pessoas foram torturadas.

L: O Capitdo Sérgio Sérgio Macaco, [...] era uma figura conhecida porque em 1968
o0 brigadeiro Burnier, ordenou que o grupo dele, o0 PARA-SAR, [...] explodisse o
gasdmetro; ali aonde fica a rodoviaria Novo Rio ficava a distribuicéo de gas do Rio
de janeiro, [...] e ele se recusou. Segundo contam, ele disse o seguinte: “Meu grupo
foi feito para salvar pessoas nao pra matar pessoas.” O brigadeiro Burnier queria
fazer uma grande explosdo no gasémetro e culpar os comunistas da época. E aquilo
ia causar um problema sério pro Rio de Janeiro. Explodir toda aquela regido do
centro da cidade. Dizem que o vacuo provocado nas tubulagBes ia dar umas
explosdes enormes dentro das residéncias, ia ser uma catastrofe. Parece que esse
atentado ia ocorrer na hora do rush 17:00 h. Ele se recusou, foi perseguido [...] foi
obrigado a sair da aeronautica [...] 2:01. Quando veio a anistia ele se aproximou do
brizolismo, [se candidatou-PDT] e foi suplente de deputado federal, até que em
1994, [...] ele teve um infarto e morreu.

L: Quer dizer, foi uma vida marcada por muita perseguicdo muito sofrimento.
Também era um homem mestico, [...], sangue negro, ele era bem moreno, digamos
assim [...]. Entdo ele tem uma historia belissima, eu cheguei a conhecé-lo, que eu era
da juventude do PDT. [...], eu acho até que o nome desse CIEP ndo deveria ser

39 Sérgio Ribeiro Miranda de Carvalho, aos 37 anos, era Capitdo paraquedista com 6 mil horas de voo,
novecentos saltos em missao, e quatro medalhas de “sangue em tempo de paz” por seu trabalho nas selvas,
salvando indios e pacificando tribos; era admirado pelos irmaos Villas-Boas, pelo médico Noel Nutels, pelo
antropdlogo Darcy Ribeiro, e amigo de caciques como Raoni, Kremure, Kretire. Disponivel em:
<https://dilectante.blogspot.com/2011/06/capitao-sergio-ribeiro-miranda-de.html> e
<www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/gomes-eduardo>. Acesso em 8 maio 2021.
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Brigadeiro Sérgio Carvalho, mas sim Capitdo Sérgio Macaco. Entdo eu tenho o
orgulho [...] de dirigir esse colégio e ter conhecido a histdria desse cidaddo, que é
um herdi brasileiro, ter se recusado a fazer aquela atrocidade. Num pais decente ele
estaria num panteon de um Jodo Céndido, da Revolta da Chibata e, tantos outros
herdis que lutaram pela democratizacdo brasileira.*°

A histéria do Capitdo Sérgio Miranda de Carvalho merece ser contada para as
proximas geracdes. O fato de um CIEP levar o seu nome demonstra a sensibilidade e a viséo
do ex-Governador Leonel Brizola, em ndo querer que uma histdria tdo significativa fosse
apagada, como tentou fazer a Aeronautica brasileira. Brizola se precaveu para que a0 menos
os estudantes e os profissionais da educagdo que passassem pelo CIEP Brigadeiro Sérgio
Carvalho conhecessem sua historia.

O CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho se localiza na Estrada do Lameirdo Pequeno,
Campo Grande, Rio de janeiro — RJ CEP: 23017-320; U.A. 18-1874.

Sua infraestrutura consta de alimentacgdo escolar, dgua filtrada, &gua da rede publica,
energia da rede publica, esgoto da rede publica, lixo destinado a coleta periodica e acesso a
internet banda larga.

Suas instalagdes constam de 27 salas de aulas: sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informética, sala de recursos para Atendimento Educacional Especializado,
(AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, banheiro para os alunos com
deficiéncia, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitério, despensa, almoxarifado,
auditério, patio coberto, patio descoberto, area verde.

Suas modalidades de ensino constam de:

Atendimento Educacional Especializado, (AEE): aulas no periodo da tarde 1, média
de 14 alunos 14 por turma.

Ensino Médio — 12 série: aulas no periodo da manha e tarde, nGmero de turmas = 15,
média de 42 alunos por turma, aulas presencias de Inglés, Filosofia, Sociologia, Estudos
Sociais, Educacéo Fisica.

Ensino Médio — 22 série: aulas no periodo da manha e tarde, nimero de turmas = 10,
média de 38 alunos por turma; aulas presenciais de Inglés, Artes (Educacao Artistica, Teatro,
Danca, Mdsica, Artes Plasticas, e outras), Filosofia, Sociologia, Estudos Sociais, Educagéo

Fisica.

40 Entrevista feita com o atual diretor-geral do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho concedida ao pesquisador em
15/07/2021.
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Ensino Médio — 3? série: aulas no periodo da manhd e tarde, nimero de turmas = 10,
média de 21 alunos por turma, aulas presencias de Inglés, Filosofia, Sociologia, Estudos
Sociais, Educacdo Fisica.

EJA — Ensino Médio: aulas no periodo da noite, nimero de turmas = 7, média de 38
alunos por turma, aulas presencias de Inglés, Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danca,
Mdsica, Artes Plésticas, e outras), Filosofia, Sociologia, Estudos Sociais e Educagdo Fisica.

Comparando as informacGes do paragrafo anterior com a Figura 7 pode se observar
duas diferencas que o CIEP Sérgio Carvalho tem em relacdo aos CIEP tradicionais: a quadra
esportiva no quarto andar do prédio principal, e ndo em um prédio separado, € um nimero de
salas de aula maior que os demais. Isto por causa da reforma de janeiro de 2020, nas breves
gestbes do Secretario de Educacdo Pedro Fernandes e do Governador Wilson Witzel, que
transformou o patio interno do andar térreo em oito salas para abrigar um numero maior de
turmas. Esta politica foi aplicada em alguns colégios com o objetivo de suprir as caréncias de

matriculas, com um custo reduzido, em determinados bairros.

Pesquisador: Professora B, houve uma mudanga em termos de reforma no prédio
do CIEP 165. Em que ano foi? Qual foi o impacto que deu no CIEP e como a
comunidade viu esta reforma?

Professora B: Essa mudanga ocorreu em janeiro de 2020, enquanto estdvamos de
recesso, foi uma construgdo muito rdpida. Aquele espago em baixo onde faziamos as
feiras pedagogicas, nesse espaco que houve a principal mudanga. Tem mais, acredito
que, oito salas ali. Foi no governo do Secretario Estadual de Educagdo Pedro
Fernandes. Parece que houve uma pesquisa e havia uma necessidade de aumentar o
ntmero de vagas. E o nosso colégio foi um dos escolhidos. N6s ficamos chocados.
Nos chegamos em fevereiro e ndo pudemos trabalhar por conta dessa obra que foi
feita emergencialmente. De uma forma geral os professores ndo gostaram, queriam
ter sido consultados. Mas foi algo que aconteceu, [...] do dia para a noite, durante as
férias. A gente ainda ndo conseguiu trabalhar de fato com essas mudancgas. A gente
teve quinze dias de aula em marco de 2020, depois veio a pandemia, [do Covid-
19].41

Esta reforma gerou polémica na comunidade interna do colégio, alegando-se o
tombamento da estrutura predial dos CIEP, que ndo poderia ser modificada visando preservar

o desenho arquiteténico do Oscar Niemayer.*?

Pesquisador: Fizeram oito salas, mas o material que fizeram essas salas, é um
material descartavel, ndo é.

Professora B: Sim, isso foi passado pra gente que seria algo que depois, se fosse 0
caso, daria para desmontar. SO que ali, era 0 espaco dos alunos, tendo evento ou nao,
era ali que eles se encontravam. No recreio, com 0s colegas, eles perderam esse
espago.

Pesquisador: Quer dizer, prejudicou o espaco da festa.

42.08/06/2010- RIO - O prefeito Eduardo Paes sancionou o projeto de lei que dispde sobre o tombamento para
fins de preservacao histdrica e urbanistica dos CIEPS (Centros Integrados de Educacdo Publica).
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Professora B: Sim, nos tivemos uma formatura de 2019 [...].

Pesquisador: Entdo aquele espaco foi perdido.

Professora B: Sim, foi perdido. E sol, é chuva, eles ficavam abrigados ali.
Pesquisador: Era um patio coberto que ndo tem mais, como todos os CIEP tém.
Professora B: A dire¢do se mostrou até solicita, em ver um outro espago para eles.
E parece que foi construido um outro local para eles. Eu ainda n&o vi por conta da
pandemia.®®

Outro argumento importante dos professores foi a eliminagdo do espaco coberto de
recreacdo e lazer dos alunos, um quesito que fere drasticamente o projeto pedagdgico de
Darcy Ribeiro e Cecilia Conde, afetando também o0 espaco de atuacdo dos Animadores(as)
Culturais. Entretanto, quando visitei o CIEP 165 Brigadeiro Sergio Carvalho, ja haviam
reconstruido um outro espaco de recreacdo para o0s alunos.

Retrocedendo a histéria do patrono do CIEP 165 para abril de 1968, ano de
recrudescimento da Ditadura Civil-Militar e da instituicdo do Ato Institucional Namero 5 (Al-
5), 0 entdo capitdo Sérgio Miranda de Carvalho de 37 anos, com mais de seis mil horas de
V0o, novecentos saltos e quatro medalhas em missdo de paz na Amazodnia em conflitos
indigenas, foi ordenado pelo Brigadeiro Jodo Paulo Penido Burnier a explodir o Gasdmetro
para culpar os “comunistas” daquele periodo. Podemos acompanhar suas proprias palavras no

relato que segue:

Quando em determinado momento, vamos agora pra 68, eu sou chamado no 3
gabinete do ministro da aeronéutica pra salvar o Brasil do comunismo. Eu estranhei,
eu salvar o Brasil do comunismo, mas como minha unidade tinha um poder de fogo
muito grande, no caso nos tinhamos estocado 30 toneladas de pléastico de composto
de C-5, um explosivo na época, 0 mais moderno do mundo e, 10 anos de trabalho
com explosivos. Entéo eu fiquei surpreso e o chefe do gabinete o ministro brigadeiro
Burnier me disse que havia a necessidade de se fazer uma escalada terrorista que
seria toda atribuida aos comunistas. Essa escalada consistia inicialmente em
pequenas cargas na C.A., City Banc e na embaixada americana e em determinado
momento, alguns dias mais tarde, haveria o climax da escalada com a destrui¢do de
Ribeirdo das Lages que era uma represa que supre o Rio de Janeiro e o grande
gasdmetro do Rio de Janeiro, essas explosdes seriam no mesmo instante, feitas por
controle remoto e a tardinha na hora do rush quando a massa operaria regressava
para os subdrbios. 1sso ai deixaria a cidade sem luz, sem &gua, sem for¢a, milhares
de mortes, um caos. Mas ja a opinido publica no Rio preparada contra 0s
comunistas. Eu perguntei ao brigadeiro, quem de verdade eram os comunistas? Ele
me disse que comunistas no geral eram aqueles que contestavam a revolucdo e que
tinham profissdes liberais, médicos, professores, jornalistas, quer dizer numa
simplicidade geral ele achava que salvaria o Brasil dessa maneira. Ele me disse que
uma vez o caos desencadeado 0s comunistas seriam cassados a pauladas e mortos
até a terceira geragdo como ja ocorrera na Indonésia e que logo apds a deflagracédo
do caos, caberia nds a executar fisicamente 40 liderangas politico-militares. Ele
declinou 0 nome de cinco e disse que as demais 35 seriam declinadas de cinco em
cinco e os cinco declinados foram o Carlos Lacerda, o Juscelino Kubitschek, Janio
Quadros, o Don Helder Camara e o general Mourdo Filho.

43 43 Entrevista feita com a professora J do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho concedida ao pesquisador em
10/01/2021.
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Observa-se que a estratégia de atentado relatada pelo Capitdo Sérgio Miranda de

Carvalho, atribuindo seu planejamento ao Brigadeiro Jodo Paulo Moreira Burnier** é muito

semelhante a vérias outras que a extrema direita organizou naquele triste periodo da Histdria

do Brasil, podendo ser comparado ao Atentado do Rio Centro®. Sérgio Miranda de Carvalho

segue relatando que:

Eu estranhei 0 Mourdo Filho ta4 naquela relacdo, os quatro outros eu sabia que ele
tinha problemas, os militares tinham problemas com os outros quatro. E ele me
disse: “Enquanto vocé fica como um bobdo na selva”, ele tinha uma grande prova
que 0 Mouréo deveria morrer. Era uma foto do Mourdo no dia da revolugdo que ele
chegou no Rio, foi visitar o Juscelino na praia de Ipanema e estava ao lado a dona
Sara do Alkmin e ele me disse: “Esse é o sustentdculo militar do retorno desse
outro” que o Juscelino era senador da reptblica na época e ele previa que o Mourdo,
apesar de ser ministro do Superior Tribunal Militar, caso o Juscelino voltasse ao
poder os dois eram conterrdneos, mais ou menos da mesma idade, 0 Mourao seria o
sustentaculo militar pro Juscelino e por isso devia morrer. Os outros 35 eu nunca
soube. Eu considerei a ideia totalmente alucinada [...]. Entdo, era um clima assim
extremamente alucinado e ele naquela jactdncia de poder absoluto. Eu entdo
radicalizei minha posicao e ele entdo disse: “Olha, eu quero depois de amanha aqui,
todos do PARA-SAR”. Que até entdo, sO6 eu e cle conversavamos. Eu fiz trés
reunides com ele, eu estou resumindol[...] Ele disse, eu quero todos aqui e eu disse,
mas como assim? Eu quero oficiais sargentos e cabos. E dois dias depois, no dia 14
de junho, estdvamos todos la. Foi um clima muito tenso, porque, ele estava armado,
eu estava armado, 0s meus companheiros estavam armados ele cercou o saldo nobre
com uns soldadinhos armados com metralhadora e ele entdo fez o discurso
extremamente alucinado dele e apds explicar seus pontos de vista, ele disse: “Quem
concorda ou ndo concorda?”. E perguntou primeiro pra quatro, nés éramos 41
homens, quatro ele sabia que estava com ele. Os quatro concordaram com ele. O
quinto a ser perguntado fui eu, e ele encostou em mim me cuspindo todo, ele todo
exaltado, e me perguntou se eu concordava ou ndo. E eu disse pra ele berrando,
também eu me descontrolei, e disse que ndo concordava e que considerava a
proposta dele imoral, indigna ao militar de carreira e que em quanto tivesse vivo,
isso ndo aconteceria no Brasil. Ele se exasperou mais e disse que ndo permitia, ndo
aceitava que eu continuasse falando me estendendo, que eu calasse a boca, eu berrei
que eu ndo me calava que o ministro seria sabedor desses fatos. E esperava que ele

44

45

Brigadeiro Jodo Paulo Moreira Burnier (1919-2020), conhecido por seu envolvimento na revolta de
Aragarcas (1959) e no caso PARA-SAR (1968). A causa de sua morte e o local do sepultamento ndo foram
divulgados pela familia. Ele era casado e tinha seis filhos.

Atentado do Riocentro foi um frustrado ataque a bomba ao Centro de Convengdes do Riocentro, no Rio de
Janeiro, na noite de 30 de abril de 1981, quando ali se realizava um espetadculo comemorativo do Dia do
Trabalhador, durante o periodo da ditadura militar no Brasil. O atentado perpetrado por setores do Exército
Brasileiro insatisfeitos com a abertura democratica que vinha sendo feita pelo regime, ajudou a apressar a
redemocratizacdo do pais, completada quatro anos depois, [...]. O espeticulo era dedicado ao Dia do
TrabalhadorDil° de Maio) e contava com personalidades de esquerda, sendo organizado por Chico Buarque e
Fernando Peixoto através do Centro Brasil Democréatico. Planejado para ocorrer um ano antes, o plano
contava com quatro equipes. Ao todo, estavam envolvidos quinze militares distribuidos em seis carros. A
primeira equipe foi justamente a que falhou e deveria instalar trés bombas no pavilhdo. A segunda equipe,
responsavel por explodir a estacdo de eletricidade, também falhou, pois a bomba errou o alvo e ndo possuia
forca suficiente para gerar o dano desejado. A terceira e a quarta equipe estavam fora do pavilhdo e seriam
responsaveis por forjar evidéncias de que militantes de esquerda teriam sido 0s responsaveis pelas explosées.
Para isso, prenderiam inocentes aleatoriamente e pichariam muros da redondeza com a sigla da Vanguarda
Popular Revolucionaria (VR), movimento ja extinto naquele contexto. Também enviariam a jornais a
documentos reconhecendo a autoria do atentado ao “Comando Delta” organizagdo ficticia criada pelos
militares. O atentado contou com a colaboracdo do coronel Nilton de Albuquerque Cerqueira que suspendeu
o0 policiamento da regido que cuidaria do transito e da seguranga no entorno do Riocentro.
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me desse voz de prisdo, porque naquela altura, o clima estava irrespiravel e eu
estava disposto a ndo me entregar preso. Quer dizer, fatalmente, ou nés dois
morreriamos, ou ele morreria, ndo sei, ai a histdria ficaria na suposicéo.

O relato demonstra que, na condicdo de Capitdo, Sérgio Miranda de Carvalho foi
muito ousado, ndo s6 por ndo cumprir a ordem de um Coronel Brigadeiro, mas principalmente
por enfrenta-lo. Pelo que se pode observar, o Coronel Burnier ndo esperava tal reacdo, pois
ndo tinha um “plano B”, para colocar em execugdo. Se o plano fosse levado a cabo, este seria
“o maior atentado politico da nossa Historia”, ainda que comparado ao Atentado do Rio
Centro, que foi parcialmente colocado em prética, pois as bombas explodiram antes do tempo
e fora do alvo principal que era o palco do show, onde estavam grandes nomes da nossa

masica popular brasileira.

E eu disse: Barata e 0o ministro? O ministro esta cruzando o atlantico indo para
Lisboa, para as comemorac6es cabralinas. Eu disse, Barata, vocé me traiu! Ele bateu
o telefone. Entdo a partir desse momento eu peguei minha mulher, fui a casa de um
irmdo mais velho que era um oficial da marinha, e dali fomos para casa do Délio
Jardim de Matos que mais tarde viria a ser ministro. O Délio ouviu aquilo tudo
perplexo, sé tem um homem pra segurar um abacaxi desse: é o velho Eduardo
Gomes. Fomos pra casa de Eduardo Gomes. Eduardo Gomes perguntou a quem eu
era subordinado operacionalmente? Eu digo: major é o brigadeiro Itamar Rocha. Ele
disse: “Amanhad de manha, os dois aqui, eu ¢ o Itamar.” L4 o brigadeiro Eduardo,
sugeriu ao Itamar que procedesse a uma investigacdo sumaria imediata, inclusive,
até pra apurar a veracidade das minhas dendncias. Itamar assim fez, ouvindo 41
homens que na frente dele respondiam um questionario de proprio punho e saiam
sem ter contato com os demais. O resultado desse inquérito deu um resultado de 37 a
4. Mas pra surpresa de todos, 48 horas antes o fato relatado a nagdo em uma secao
pinga fogo por Maurilio Ferreira Lima que hoje é deputado um jovem deputado
considerado de esquerda na época e ai o0 pessoal de centro e de direita se sentiu
traido e entdo o pessoal ultrarradical de direita tomou conta do espetaculo e na
verdade a noite baixou com o Al-5. Por isso eu ndo fui cassado. Eu, esse fato
ocorreu em junho de 68 os trés inquéritos me dando razdo levaram o presidente
Costa e Silva a mandaram o brigadeiro Délio em minha casa em Recife onde eu
depois de ter ficado preso 70 dias eu fiquei sem funcdo. E Délio disse que o
presidente teria dito que eu voltaria ao comando da unidade que tinha fundado
quando ele pudesse trocar de ministro sem ser numa crista de crise politica e que o
novo ministro anularia minhas puni¢cBes e a vida continuaria. Muito bem, o
presidente Costa e Silva teve um derrame, veio a junta militar trio viraton e com trés
dias de trio viraton eu fui reformado com base no ato institucional.
<https://br.search.yahoo.com/search> Acesso em: 08/07/2021.

Em seguida, como é de praxe na nossa histéria, o Capitdo Sérgio Miranda de
Carvalho foi perseguido, preso e expulso da Aeronautica. SO em 1974 ele comecgou a ser

reconhecido como injusticado por alguns expoentes da nossa elite militar e politica da

época*®. Provavelmente, se o ex-Governador Leonel Brizola néo tivesse dado o nome do

4 Em maio de 1974, o vice-presidente da Republica, general Adalberto Pereira dos Santos, foi portador de duas
cartas ao presidente Ernesto Geisel: uma peticdo do capitdo Sérgio Miranda de Carvalho solicitando revisdo
de sua punicdo e uma longa e apaixonada carta do brigadeiro Eduardo Gomes, em que este pedia a Geisel
para corrigir o que chamou de “injustica que me oprime [...]. Disponivel em:
<https://br.search.yahoo.com/search> Acesso em:



91

Capitdo Sérgio Miranda de Carvalho & uma escola, este triste capitulo poderia ter sido

facilmente esquecido pela nossa Historia.

Fonte: Arquivos do CIEP Sérgio Miranda de Carvalho.

1.5 As Sementes do CIEP na Escola Parque de Anisio Teixeira

O Projeto Politico Pedagdgico dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP),
a bem da verdade, foi inspirado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, ou a Escola Parque
da Liberdade, construido em 1950 em Salvador, no bairro da Liberdade, por Anisio Teixeira,
mestre de Darcy Ribeiro. Mas, se pode ir um pouco mais longe. A concepcao das ideias de
uma escola publica, laica, gratuita, de qualidade, de educacdo integral, em que os alunos
tivessem além das disciplinas pedagogicas, alimentacdo, higiene, socializacdo, exercicios
fisicos, instrucdes artisticas, instruc@es industriais, construcdo da cidadania, etc., enfim, uma
escola que oferecesse igualdade de oportunidades para alunos das classes sociais mais baixas,
que seria a base para uma democracia com direitos sociais plenos, ja fora expressa no

Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova*’, em 1932, do qual Anisio Teixeira fora um dos

47 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. A Reconstrucdo Educacional no Brasil - Ao Povo e ao Governo
Na hierarquia dos problemas nacionais sobreleva em importancia e gravidade ao da educagcdo. Nem mesmo
os de carater econdmico Ihe podem disputar a primazia nos planos de reconstrucao nacional. [...].

Finalidade da Educac&o:
Toda a educagdo varia sempre em fungdo de uma “concepgdo de vida”, refletindo, em cada época, a
filosofia predominante que é determinada, a seu turno, pela estrutura da sociedade. [...].
O Estado em Fungéo da Educacéo:
a) Aeducacdo, uma funcdo essencialmente publica.
Mas, do direito de cada individuo a sua educacéo integral, decorre logicamente para o Estado que o
reconhece e 0 proclama, o dever de considerar a educacdo, na variedade de seus graus e
manifestacdes, como uma funcédo social e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com
a cooperacdo de todas as instituicdes sociais.
b) A questdo da escola Unica.
Assentado o principio do direito biolégico de cada individuo & sua educacgdo integral, cabe
evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo, por um plano geral de
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principais signatérios. Certamente, Anisio Teixeira deve ter se inspirado em Ernesto Carneiro
Ribeiro®®, e o homenageou Ihe atribuindo 0 nome a este pioneiro projeto pedagdgico, mais
conhecido como Escola Parque. Segue abaixo uma imagem da Escola Parque Ernesto Caneiro

Ribeiro.

Figura 9 — Escola Parque da Liberdade, Salvador, Bahia - 1950

-

Fonte: Arquivos do CIEP Sérgio Miranda de Carvalho.

Em 1950, finalmente Anisio Teixeira inaugurou o Centro Popular de Educacdo
Carneiro Ribeiro, instituicdo escolar que ficou conhecida como Escola Parque. Um
projeto daquele tipo comecara a ser idealizado entre 1931 e 1935, época em que 0
pedagogo trabalhava no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, como diretor de
instrugdo, implantando um inovador programa de construcao escolar. O pedagogo ja
propunha entdo, na Capital do Pais, uma escola urbana de dois turnos, possibilitando
as criangas pobres ali permanecerem o dia inteiro, porque 0s pais estavam fora

educacdo, de estrutura organica, que torne a escola acessivel, em todos os seus gréos, aos cidadaos
a quem a estrutura social do pais mantém em condi¢des de inferioridade econdmica para obter o
méaximo de desenvolvimento de acordo com as suas aptidfes vitaes.
c) A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacao

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo sdo outros tantos principios em que assenta a
escola unificada e que decorrem tanto da subordinagdo 4 finalidade bioldgica da educacdo de todos
os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou crengas), como reconhecimento do direito
bioldgico que cada ser humano tem a educacao.

4 Ernesto Carneiro Ribeiro, (1839-1920), nasceu na llha de Itaparica, na Bafa de Todos os Santos, de familia
humilde: seu pai, José Carneiro Ribeiro, era escrivdo de 6rfdos na entdo Vila de Itaparica; sua mée era
Claudiana Ramos. Na vila natal aprendeu os primeiros fundamentos educacionais, estudando latim desde os
doze anos, com o professor desta cadeira oficial Manuel José Pinto. Em seguida estudou humanidades,
preparatérias para a Faculdade de Medicina da Bahia, onde se diplomou em 1864. Embora néo se desligando
da pratica médica, o magistério passou a ser sua principal ocupacgdo, [...] em 1871 [...] se habilita para
lecionar Gramatica Filoséfica. Permaneceu ali, no Liceu da Bahia, até que foi nomeado seu diretor. Em 1873,
junto ao conego Emilio Lopes Freire Lobo, fundou o Colégio Bahia dedicado ao ensino primario e
secundario, que durou até 1883. Em 1887 concorreu a cadeira de psiquiatria da Faculdade de Medicina da
Bahia, obtendo o segundo lugar. Membro fundador da Academia de Letras da Bahia em 1917, ali ocupando a
Cadeira 7 que tem por patrono o Visconde de Cairu, foi também o seu primeiro presidente. No ano de 1902
Carneiro Ribeiro foi incumbido, por J. J. Seabra, de realizar a revisdo do Projeto de Codigo Civil,
apresentado por Cldvis Bevilaqua que pela primeira vez iria vigorar no Brasil, entdo regido por antigas e
esparsas leis das Ordenagdes filipinas. Para tanto, foi-lhe dado o prazo de apenas quatro dias, que cumpriu
apesar de tdo exiguo. Por razdes politicas - Seabra era antigo desafeto e adversario politico, na Bahia - Ruy
Barbosa engendrou ali uma importante polémica, que serviu para revelar o profundo conhecimento filolégico
de Carneiro Ribeiro, que refutou as criticas do ex-aluno proferidas na tribuna do Senado e depois publicadas
em jornais e livros. O estudioso expds e defendeu a normatizagdo de peculiaridades do idioma portugués
falado no Brasil - diferente das gramaticas entdo existentes - sendo nisto o pioneiro no pais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1864#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/1873#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/1883#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Faculdade_de_Medicina_da_Bahia#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Faculdade_de_Medicina_da_Bahia#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_de_Letras_da_Bahia#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Visconde_de_Cairu#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/1902#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/J._J._Seabra#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Clóvis_Beviláqua#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordenações_filipinas#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filologia#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senado_do_Brasil#_blank
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trabalhando e ndo havia creches para atender a demanda. Pela manhd, os alunos
frequentariam o que ele chamava de “Escola-Classe” onde seriam ministradas as
disciplinas tradicionais e eles seriam “instruidos”. No periodo da tarde, eles iriam
para a Escola-Parque, onde seriam “educados” realizando vérias atividades
esportivas, artisticas (danca, musica, teatro) e artes aplicadas (artes industriais ou
educagdo pré-vocacional). (MACHADO, 2020, p. 61-62).

Evidentemente, por mais criativo que seja um pensador, as suas ideias ndo surgem
“do nada”. Elas sdo o produto da historia cultural das geragdes anteriores as quais produzem
as suas formas de pensamento, as suas ideologias, 0s seus gostos artisticos, e até o
desenvolvimento da sua mente, como bem demonstrou Lev Vygotsky. Toda formacdo e o
legado de Darcy Ribeiro teve dois pilares, que ele mesmo reconhecia: Vilas Boas, que o
conduziu a mergulhar no estudo das culturas indigenas e Anisio Teixeira, que o levou a
pensar e agir politicamente em prol da construcdo de um projeto de educacéo para o Brasil.
Anisio Teixeira idealizou construir oito Escolas Parque, na Bahia. Conseguiu pelo
menos cinco dessas escolas em grandes cidades brasileiras: Salvador, Brasilia, Belo
Horizonte, Rio de Janeiro e Campina Grande. Suas ideias influenciaram na construcdo de
centenas de outras escolas no Brasil, as vezes parcialmente, as vezes quase integralmente,

como no caso dos CIEP. Nas palavras de Aurea Machado:

Perceba-se assim, que as iniciativas de Anisio Teixeira, ao longo de sua atuacdo
profissional, promoveram alteracdes no senério educacional brasileiro tdo profundas,
a ponto de forjar a necessidade de uma nova categoria dentro da classe de
professores: os arte educadores. (MACHADO, 2020, p. 61-62).

Depois de ler sobre a Escola Parque recentemente, me dei conta que a escola em que
eu fiz o meu Curso Ginasial, na década de 1970, hoje correspondente ao Segundo Segmento
do Ensino Fundamental, o Colégio Municipal Tomeé de Souza, localizado na Zona Oeste do
Municipio do Rio de Janeiro, foi fortemente influenciada pelas ideias contidas na Escola
Parque. Pode-se constatar isso no relato que fiz para o trabalho de uma disciplina do curso de
doutorado, com as Professoras Dr2. Oresta Lopéz Pérez e Dr * Ana Chrystina Venancio
Mignot:

As Pedras no Caminho da Escola

No ano seguinte®® inaugurou a Escola Azul e Branco, de Ensino Fundamental, no
meu bairro, o Jardim Novo Realengo. Entrei para a escola e fui matriculado no 1°
ano, so que eu ja sabia ler (aprendi com minha mae) e fazer contas (aprendi com
meu pai). Achava a escola muito chata. Cortar figurinhas, desenhar, soletrar, tudo o
que a professora mandava fazer, eu ndo via graca alguma, estava bem além dos
outros alunos. Até que um dia eu falei para minha mée que néo queria ir mais para a
escola. Ela me perguntou o porqué, eu disse que a escola era muito chata, que tudo
que a professora ensinava, eu ja sabia. Minha mae foi conversar com a diretora e

4O ano seguinte era 1965, pois minha familia tinha se mudado da Rocinha para Realengo em 1964. Quando
estourou o golpe civil-militar, os tiros dados na Vila Militar eram escutados no nosso novo bairro, Jardim
Novo Realengo.
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resolveram fazer um teste de proficiéncia comigo. Depois do teste resolveram me
pular de série e no ano seguinte me matricularam na 32 série. SO que a turma era de
marmanjos, todos mais velhos que eu, e a maioria de repetentes, a turma era
infernal, nenhuma professora aguentava os alunos, trocamos de professora trés vezes
no ano. Ldgico que eu as vezes entrava na bagunga.

No ano seguinte, na quarta série, o perfil da turma era semelhante a anterior,
alguns alunos eram os mesmos e, a bagunca era ainda pior. Parecia que juntavam
todos os bagunceiros da escola na mesma turma. Os mais bagunceiros viviam
tirando o lenco da cabeca da professora. Um dia, uma aluna que se sentava na
primeira fileira ficou em pé para conversar com a professora, eu fingi que ia jogar
uma bola de papel na lata do lixo e afastei a cadeira da aluna, quando ela se sentou
caiu de costas no chdo. Eu senti maior remorso pelo feito, tinha um certo carinho por
ela, coisa de crianga. A professora vivia irritada com a turma, no final do ano
reprovou todos os alunos meninos, com excecdo do Jodo, que tinha boca, mas ndo
falava. As meninas foram todas aprovadas. Eu fiquei reprovado, mas ndo sabia do
porqué, pois minhas notas eram muito boas. SO fui me dar conta do motivo das
reprovagdes muitos anos depois.

No ano seguinte, estava novamente na quarta série, a turma era outra, muito
boa, fizemos a quinta série juntos também, tinha uma turminha que vivia disputando
notas, eu oscilava entre 0 2° e o 3° lugar da turma. No final do quinto ano, a
professora escolheu oito alunos para ingressar no Curso Ginasial no Colégio Daltro
Santos, correspondente ao Segundo Seguimento do Ensino Fundamental de hoje.
Também ndo fiquei sabendo do porqué eu ndo fui escolhido, se eu era um dos
melhores alunos da turma. No ano seguinte me mandaram para uma outra escola,
chamada José Pancetti, para cursar a sexta série, parece que naquele ano houve
algum tipo de reforma no sistema educacional. (FERNANDES, 2019, p.4-5).

O relato anterior e 0 que segue abaixo demonstram, entre outras coisas, 0 quanto eu
ndo gostava da escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, e adorava a escola do
Ensino Fundamental Il. Um movimento contrario acontece hoje em dia, quando os alunos
comecam a abandonar a escola no Ensino Fundamental I, por ndo estarem mais gostando da
escola. O que diferenciava uma escola da outra era justamente as metodologias de suas
praticas pedagogicas. Também me recordo o quanto aprendi a gostar de Histdria, por causa de
uma professora que dava as aulas contextualizadas, e ndo uma aula factual como era de praxe,
0 que pode ter me influenciado mais tarde a cursar Sociologia. Em 2013, quando fui dar aulas
num dos colégios da FAETEC, o Adolpho Bloch®, como professor contratado, reencontrei

esta minha ex-professora Catarina:

S6 no outro ano, finalmente entrei para o Curso Ginasial, era no Colégio Tomé de
Souza, longe da minha casa, no bairro de Senador Camara. Muitos colegas do meu
bairro foram estudar naquele colégio. Para ir a escola, anddvamos uns dois
quilémetros e depois pegdvamos um trem na estacdo de Realengo, passdvamos por
Padre Miguel, Guilherme da Silveira, Bangu e depois saltdvamos na estacdo de
Senador Camara e, andavamos mais uns trezentos metros até o colégio.

Adorei aquele colégio, fiz muitos amigos, foram quatro anos juntos. Havia
duas disciplinas interessantes, artes industriais e técnicas comerciais, se eu ndo me
engano. Na nossa turma havia um grupo de alunos que eram extremamente
talentosos para artes plasticas, eles eram um sucesso na escola, faziam de esculturas
a revistas em quadrinho. Eu ndo me destacava naquela turma, pois ndo tinha o

50" Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch, administrada pela FAETEC, composta de Ensino Médio e Educacio
Profissional.
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menor talento para desenhar. S& ficava admirando meus colegas. O Samuel
Carvalho era o0 que mais se sobressia, 0 maior artista que eu ja conheci até hoje, tudo
que ele tocava virava arte. Fazia de esculturas a pinturas a dleo. Se tivesse nascido
em familia de sobrenome, com certeza seria um artista famoso. Tinham também, os
irmdos gémeos, faziam histérias em quadrinho, desenhavam o0s personagens e
criavam as historias. Que turma! Perto do final do Ginasial, alguns de noés
comegamos a pensar na vida e no futuro, pois as familias jA comegavam a pressionar
0s meninos para trabalharem e ajudar no sustento da casa.>! (FERNANDES, 2019,

p. 5)

O relato acima demonstra o quanto o Colégio Municipal Tomé de Souza foi
influenciado pela Escola Parque. Além do galpdo de Artes Industriais, que parecia uma
grande oficina, havia também outros atrativos que os alunos gostavam muito, como as aulas
de Educacdo Fisica. A escola possuia muitos equipamentos de ginastica, semelhantes a um
ginasio de treinamento para as Olimpiadas, além das quadras para basquete, voleibol, futsal e
handebol. Os professores exploravam muito bem todos aqueles equipamentos. Possuia
também um laboratdério de linguas estrangeiras (Inglés, Francés e Espanhol), muito bem
equipado em termos de audiovisual, semelhante ao do curso particular CCAA. Embora nédo
fosse de horario integral, os alunos adoravam a estrutura da escola. Apesar do trajeto de ida e
volta ser longo e demorado, lembro de irmos para a escola com muita alegria, em um

verdadeiro espirito de festa.

Ainda séo abordadas as construcdes de PavilhGes de Artes Industriais durante o final
da década de 1950 e o inicio da década de 1960. A partir destes dados, instiga-se a
problematizacdo acerca do papel de Anisio Teixeira quanto a historia da
arte/educacéo no Brasil.®? (MACHADO, 2020, p. 61-62).

Darcy Ribeiro captou muito bem este “espirito de festa” - a escola ser também um
parque de diversdes para as criangas - quando criou o Animador Cultural. A figura do
Animador Cultural tinha um papel além do papel do professor de Artes, que em geral vive
enclausurado na sala de aula com praticas pedagogicas tradicionais.

Darcy Ribeiro, junto com a astlcia politica de Leonel Brizola, construiu 500 CIEP,
no Estado do Rio de Janeiro, cem vezes mais que as Escolas Parque, 0 que demonstra sua
habilidade e tenacidade politica no campo da educacg&o. Idealizavam construir 5.000 CIEP em
todo o Brasil. Caso Leonel Brizola tivesse chegado a Presidéncia da Republica, o que seria
um grande passo para a educacdo brasileira, certamente teria realizado néo s6 o seu sonho,
mas também o de Anisio Teixeira, pois 0 objetivo de Anisio era justamente plantar a ideia de

uma educacéo de qualidade para o povo brasileiro.

51 Trabalho final da disciplina Atividades Programadas I: Metodologias Narrativas e Investigacion
Autobiografica en la Investigacion Educativa. Ministrado pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER]J), para o Curso de Doutorado em Educacdo ministrada pelos Professores(a) Dr* Oresta Lopéz Pérez e
Dr ? Ana Chrystina Venancio Mignot.

2 Arquivo Anisio Teixeira FGV.
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Quem chegou a presidéncia da Republica na primeira elei¢cdo ap6s a Ditadura Civil-
Militar, foi Fernando Collor de Melo, e Leonel Brizola fez um acordo de apoia-lo na
governanca em troca de seu projeto de educacdo. Hoje, olhando retrospectivamente, é
compreensivel a posicéo politica de Leonel Brizola, contrariando toda a esquerda brasileira ao
apoiar Fernando Collor de Mello, durante o impeachment desse presidente. Talvez “aqueles
fins justificassem seus meios”, principalmente se considerarmos que o impeachment de
Fernando Collor de Mello criou precedentes para o impeachment da Dilma Rousseff e para a
prisdo do Luiz Inacio Lula da Silva. Brizola percebeu, antes de todo mundo - até mesmo de
Ulisses Guimaraes - que, por detrds do discurso contra a corrupgdo, estavam 0s interesses de
parte da elite brasileira de “abocanhar” maiores parcelas do poder ou, pelo menos, ndo perder
parte do poder que ja tinham, a medida que ndo controlavam como desejavam o presidente

Fernando Collor de Mello. Neste caso, a Rede Globo, representou parte dessa elite.
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A ANIMACAO CULTURAL E SUA CONTRIBUICAO PEDAGOGICA

Brincar faz parte da infancia. Além de ser divertido, o ludico na aprendizagem pode
ajudar tanto no campo cognitivo, quanto no psicoldgico, sécio e afetivo. Isso
proporciona alegria e satisfacdo. Brincando, a crianca socializa melhor, exercita a
imaginacao e, através disso, pode externalizar suas angustias e dificuldades que nédo
consegue expressar por palavras. (DELORS, 1987).

O processo de ensino-aprendizagem ao longo da histéria da infancia teve grande
progresso quando se abandonou a pedagogia tradicional e se inseriu o ludico e as brincadeiras
na educacao infantil e no processo de alfabetizacdo das criancas. Segundo Ribeiro (1986, p.
48), “na dindmica do Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP), o recreio e as
brincadeiras sdo considerados essenciais ao processo de aprendizagem”. Entretanto, na
educacao brasileira em geral, estes avancos pedagogicos que foram implantados na educacéo
infantil ndo chegaram nem a todas as series ou ciclos do Ensino Fundamental I, quanto mais
ao restante da Educacdo Basica. Darcy Ribeiro ja alertara para tais problemas na implantacéo
dos CIEP: “Em sua fase inicial [...] a proposta pedagogica do CIEP procura refletir as
prioridades de atendimento para as classes de alfabetizacdo e para a 52 série, porque é nesses
estagios que se registram os maiores indices de repeténcias”. Por volta de 50%. (RIBEIRO,
1986, p. 49)

O projeto da animacéo cultural tem sua grande contribuicdo ao inserir o ladico no
cotidiano pedagogico do CIEP. “Na continuidade do trabalho com o renitente, surge a
relevancia da brincadeira, que deve ser vista como uma tentativa de sincronizar
harmonicamente os processos corporais da crianga com seu proprio ser.” (RIBEIRO, 1986, p.
51). Ao longo da minha dire¢cdo no CIEP M? Joaquina de Oliveira, pude observar como 0s
alunos com defasagem de idade/série eram facilmente atraidos para as atividades com 0s
Animadores(as) Culturais, pois ao brincar a crian¢a coloca em agdo 0s seus sentimentos e
emocBes. A atividade ludica funciona como um elo integrador entre 0s aspectos motores,

cognitivos, afetivos e sociais, contribuindo para uma vida saudavel, fisica e mentalmente.

1.6 Os Animadores Culturais do CIEP 155 e suas Praticas Pedagdgicas

O Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP) 155 M2 Joaquina de Oliveira tem
dois Animadores(as) Culturais: o J, que € musico e a N, que ¢ artista plastica. Eles trabalham
no CIEP 155 desde 1994. Em 2004 N foi cedida a UFRJ, retornando ao CIEP M? Joaquina em
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2016. No trecho abaixo se observa como eles pensam suas “praticas artistico-pedagdgicas”, e

como elas se entrelacavam ou ndo com as préaticas pedagogicas dos professores:

Pesquisador: Qual o trabalho mais relevante que vocé fez na animacéo cultural?
Animador J%%: Entre os varios projetos e trabalhos, nos meus 24 anos como
animador cultural, com certeza, o maior foi o Projeto G 07 (Banda Municipal de
Seropédica), criada por mim em parceria com varios Colégios Estaduais, entre 0s
anos de 1999 e 2009. Lembro muito da parceria com as professoras Simone e
Magaly e com as diretoras Marlene e Luiza. Com elas eu montei a primeira banda
com sucatas de latas com 82 alunos. (FERNANDES, 2015, p. 164).

Lembro-me desta banda na época em que eu estava como diretor do C. E. Presidente
Dutra. Em 2002, fui procurado para contribuir na compra de instrumentos para a banda. Na
ocasido, indaguei qual seria a contrapartida que teriamos, ja& que o pedido vinha de um
Animador Cultural de outro colégio. O Animador J respondeu gque a banda passaria a ser de
todos os colégios que contribuissem, pois passaria a ser composta com alunos de todos esses
colégios. Assim, concordei com a contribuicao e indiquei alguns alunos para compor a banda.
O tempo de duracdo da banda G 07, e o fato de ter sido mantida por vérias escolas,
demonstra que os projetos voltados para a musica despertam grande interesse dos alunos e dos
professores, reforcando a ideia da importancia das atividades culturais em uma proposta
pedago6gica multidisciplinar.
Atualmente, o Animador Cultural J coordena a Radio Escolar 155 Lia Faria — nome
dado em homenagem a jornalista e professora Lia Faria®*, na reinauguracéo da radio em 2016,
durante a minha gestdo. J4 a Animadora N tem feito trabalhos voltados para as artes plasticas
e a danca. Lembro-me de ter feito parcerias com ela em duas ocasides, em 2000 e em 2004, se
ndo me engano: em uma das ocasifes, ela havia promovido uma espécie de Feira Cultural, em
parceria com uma professora da UFRRJ, e me convidaram para eu apresentar um trabalho do
C.E. presidente Dutra no CIEP 155 Nelson Antelo Romar; eu apresentei um trabalho
intitulado Desfile da Beleza Afro-brasileira. Este desfile era o ponto alto das Feiras

Pedagogicas que eu realizava no C.E. Presidente Dutra. Ele era “encenado”, em quatro atos:

3 Animador J: Corresponde ao animador cultural Jeter Ramalho que foi lotado neste CIEP na sua inauguragao.
E um excelente musico do municipio de Seropédica, inclusive coordena a banda da cidade. Nos primeiros
anos de seu trabalho no CIEP 155 criou a banda Afrolata, tom instrumentos de lata, incluindo alunos de
outras escolas além do CIEP. A qurolata fez muito sucesso nas redondezas do municipio.

> Em 2016, periodo em que estavamos planejando reinaugurar a radio e o centro cultural do CIEP 155, eu

perguntei a animadora N como ela conseguiu transformar a casa dos Alunos Residentes em um centro

cultural. Ela me contou que fazia grandes feiras culturais no CIEP, e como nao tinha um lugar adequado para

pintar quadros com os alunos e fazer uma exposi¢do de artes plasticas, mandou uma carta para a

coordenadora pedagdgica da SEEDUC, Lia Faria, solicitando permissdo para usar aquele espaco que estava

ocioso, e ela autorizou. Quando fomos reinaugurar ambos os espacos, € convidar a Prof* Lia Faria para

participar, descobrimos que ela era formada em jornalismo, entdo batizamos a rddio com o nome dela, pois o

centro cultural ja tinha nome.
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primeiro as(os) alunas(os), mais brancos, se fantasiavam de portugueses e desfilavam,
representando a chegada dos portugueses ao Brasil. Depois, desfilavam as(os) alunas(os)
morenas e mesticas, representando os indigenas. No terceiro ato, desfilavam as(os) alunas(os)
negras, representando a chegada dos escravizados africanos ao Brasil. Por ultimo, havia um
ato com todos juntos representando a miscigenagdo e o carnaval brasileiro. Este desfile
chamava a atengdo dos alunos de outros colégios, por isso éramos convidados para apresenta-
lo.

Na outra parceria, fui convidado para apresentar um trabalho no CIEP 155. Como
nesta época eu estava como diretor do C.E. Presidente Dutra, ndo tinha nenhum trabalho
pedagogico especifico para apresentar, entdo resolvi levar os trabalhos de alguns professores,
e ajudei no planejamento e na organizacdo do evento. A Animadora Cultural ND fez uma
exposicdo de quadros pintados pelos alunos que foi um grande sucesso. Posteriormente, ela
foi convidada para expor aqueles trabalhos fora do pais.

No seu retorno da UFRRJ ao CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira, ja sob a minha
gestdo, a Animadora Cultural N tem atraido uma diversidade de alunos com seus trabalhos

artisticos, especialmente aqueles classificados pelos professores como “irrecuperaveis”.

Pesquisador: Olhando para trds como vocé vé a contribuicdo pedagdgica da
Animag&o Cultural para os CIEPS?

Animadora N: Esse era o pensamento de Darcy Ribeiro, a arte caminhando junto
com o pedagégico, mas [...] poucos foram os professores que se apropriaram
pedagogicamente do trabalho, quando o faziam sempre foi um sucesso. A arte
oferece a alma, uma verdadeira cultura intima e deve fazer parte da educacédo como
um todo, ministrar uma aula com arte deixa os alunos em contato com suas
emocdes, amplia a inteligéncia. Infelizmente tive algumas experiéncias que a escola
s6 via na arte um enfeite para se colocar nas paredes. No principio os animadores
culturais chegaram junto com a vocacdo do Ciep e a proposta era de uma vitalidade
exuberante e a escola era viva, cheia de arte! A proposta era transdisciplinar [...], a
escola era extensdo da casa. Tenho gratas lembrangas. E um dos resultados mais
significativos é quando a arte cria uma possibilidade, do aluno, muitas vezes
rebelde, se relacionar melhor com o meio em que ele vive. (FERNANDES, 2015, p.
178).

Pode-se observar na fala da Animadora N uma certa nostalgia dos “bons tempos” do
CIEP, e em particular do projeto da Animacdo Cultural. Verifica-se ainda a esséncia da
pedagogia humanista no discurso sobre suas praticas: “A arte oferece a alma, uma verdadeira
cultura intima e deve fazer parte da educacdo como um todo. [...] a escola era a extensdo da
casa”. Ora, uma pedagogia que oferece a alma, uma pedagogia que ¢ a extensdao da casa, ¢
uma pedagogia essencialmente humanista. Darcy Ribeiro teve esta percepc¢édo e sensibilidade
ao criar o projeto da Animacdo Cultural e a Animadora N absorveu integralmente, de corpo e
alma, a proposta pedagdgica de Darcy Ribeiro. Ele pretendia minimizar a defasagem do

capital cultural que o aluno trazia de casa ao chegar na escola. Com isto o aluno nédo se
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sentiria diminuido, inferiorizado, mas sim na extensdo de sua propria casa; e depois daria 0
salto, e assimilaria os cddigos da cultura letrada da escola.

“Esse era o pensamento de Darcy Ribeiro, a arte caminhando junto com o
pedagdgico ”. Esta fala da N expressa um dos objetivos desta tese, ou seja, verificar até que
ponto as praticas “pedagdgicas” da Animacdo Cultural estavam integradas as praticas
pedagogicas dos professores, para de fato obter uma pratica pedagdgica combinando
dialeticamente o fazer, 0 pensar e o sentir - a qual estou chamando de pedagogia da festa.
Entretanto, nem sempre isso era possivel, pois “poucos foram os professores que se
apropriaram pedagogicamente do trabalho, quando o faziam sempre foi um sucesso”. Embora
esta fosse a intencdo de Darcy Ribeiro, nem sempre foi possivel colocé-la em prética, ja que
era necessario que o conjunto dos professores assimilassem ndo s6 a proposta pedagdgica,
mas também os conceitos do humanismo, do construtivismo e da multidisciplinaridade.

“[...] ministrar uma aula com arte deixa 0s alunos em contato com suas emogoes,
amplia a inteligéncia”. Esta expressao da Animadora N nos d4 elementos para verificar um
outro objetivo desta tese: até que ponto as praticas dos Animadores(as) Culturais e dos
professores(as) tinham relacdo com o conceito de pedagogia da festa construido nesta tese.
Ora, ministrar uma aula com arte € a esséncia do conceito de pedagogia da festa, justamente
porque desperta as emogOes mais profundas dos alunos, e eles se entregam de corpo e alma na
proposta pedagogica do professor. Logo, o aluno assimila os contetdos efetivamente, de fato
amplia sua inteligéncia, considerando o que Vygotsky e Leontiev demonstram sobre a zona
proximal, sobre a influéncia do contexto social e sobre a importancia do brinquedo no
desenvolvimento cognitivo da crianga, e considerando o que diz Gardner sobre a inteligéncia
musical e a inteligéncia corporal-cinestésica, que € a capacidade de resolver problemas
utilizando o corpo. Dancarinos, atletas, cirurgifes e artistas apresentam uma inteligéncia
corporal-cinestésica altamente desenvolvida.

Porém, a Animadora N também expressa os limites de uma proposta pedagégica
inovadora quando ressalta que: “[...] poucos foram os professores que se apropriaram
pedagogicamente do trabalho”. Sua percepcdo também foi corroborada pelo Animador
Cultural S, do CIEP 165 Sérgio Carvalho. “Entendo que uma aula ministrada de forma ludica,
realmente atrai mais os jovens. Infelizmente, sdo poucos os professores que se atrevem a
ministrar esse tipo de aula”. De fato, as evidéncias demonstram que o objetivo de Darcy
Ribeiro com o projeto da Animacgdo Cultural ainda teria bastante a caminhar, pois seria
necessario promover uma formacgdo continuada com os professores, voltada para a

compreensdo dos conceitos construtivistas e humanistas. Esta formacao continuada tambem
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seria necessaria com o0s Animadores(as) Culturais, para que de fato houvesse uma
multidisciplinaridade entre professores(as) e Animadores(as).

O intuito de Leonel Brizola era que Darcy Ribeiro o sucedesse no governo do Estado
do Rio de Janeiro, mas 0 povo elegeu exatamente seus adversarios, pondo fim ao projeto dos
CIEP. O projeto politico pedagogico (PPP) dos CIEP foi desmontado ndo sé para desconstruir
a imagem politica de Leonel Brizola, mas também para impedir uma possivel mobilidade
socioeducacional dos filhos da classe operéria, dos filhos dos favelados e dos filhos dos
negros do Estado do Rio de Janeiro, que eram a clientela de uma escola de alto padrao
pedagogico e estrutural.

O projeto Animacao Cultural foi especialmente perseguido, depois de acabarem com
a educacdo integral nos CIEP. Afinal, o que fazer com aquele contingente de trabalhadores
que tinham uma vida funcional hibrida, dentro da Secretaria de Educacdo, por ndo serem
professores e nem terem sido devidamente concursados?

Lendo Ribeiro (1986), outra questdo a ser levantada é sobre a interacdo dos(das)
Animadores(as) Culturais com a comunidade escolar, tanto interna quanto externa, o que
abrangeria os familiares dos alunos. Percebe-se que essa interacdo era a principal missdo
tracada pela equipe pedagogica para os(as) Animadores(as) Culturais; que nos parece ter sido
cumprida a contento enquanto o projeto dos Centros Integrados de Educacdo Publica

funcionou com a educacéo integral:

N: Todos os meus trabalhos me ddo muito prazer mesmo quando minhas atividades
artisticas na escola influenciam na promogdo de uma aprendizagem significativa
para feiras culturais. O projeto que mais me deixa com saudades foi dos “Jovens
Pintores Borboletas”, tinha como lema uma frase do escritor Richard Bach que dizia,
“o que a lagarta chama de fim de mundo o mestre chama de borboleta”. Neste
projeto enviamos 9 quadros em Oleo sobre tela para uma exposi¢do no Museu de
France, através de uma ONG chamada Aprendizes da Esperanca. Essas telas nunca
mais voltaram, mas tenho fotos de todas elas®.

As telas as quais a Animadora N se refere foram as citadas anteriormente, na sua
primeira fase em que trabalhou no CIEP 155. Naquele periodo, eu era diretor do C.E.
Presidente Dutra. Iniciei minhas atividades no CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira em 2015.
Em 2016, a Animadora Cultural N retornou ao CIEP. Ela levou algum tempo para se adaptar
a nova realidade. Foi necessaria uma mediacdo cuidadosa de minha parte para que a equipe
pedagogica e os professores incorporassem a ‘“nova” Animadora Cultural as atividades

pedagdgicas.

55 Entrevista da animadora cultural ND, concedida a Mauro Fernandes dos Santos, feita por WhatsApp em
janeiro de 2020.
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Por outro lado, aquele projeto pedagogico pensado por Darcy Ribeiro, desenvolvido e
implementado por Cecilia Conde e M2 Lucia Freire e a equipe pedagdgica, j& ndo existia mais,
ou melhor, dele restava pouco mais que o prédio e os Animadores Culturais remanescentes,
mas sem nenhuma atividade funcional direcionada pela SEEDUC. Entre a equipe funcional e
os professores, restava apenas cerca de meia dizia de funcionérios. Nem eu havia conhecido o
projeto original pois me tornei professor em 1999, e ainda ndo havia trabalhado em CIEP, e
Brizola governara até 1994. Porém, confesso que quando li O Livro dos CIEPs, ja estando na
direcdo deste colégio, a cada capitulo que avancava, eu solugava com um misto de choro e
raiva, pensando em como um ser humano podia, deliberadamente, acabar com um projeto
pedagogico tdo maravilhoso e tdo humano quanto aquele.

O retorno da Animadora N em 2016, e a percepcdo de que ela ainda tinha animo
para fazer um bom trabalho, me levaram a perceber que eu poderia resgatar, parcialmente, o
projeto da Animacéo Cultural, pelo menos no CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira. Depois do
periodo de adaptacdo da Animadora N com a nova equipe, rapidamente ela formou um grupo
de alunos e comecou a trabalhar. Dentre eles, me chamou atencao a participacdo dos alunos M
e D, pois eles se inseriam dentre aqueles que N chamava de “resultados mais significativos,
[que] é quando a arte cria uma possibilidade, do aluno, muitas vezes rebelde, se relacionar
melhor com o meio em que ele vive”. Segue abaixo os quadros autorretratos, pintados por eles

sob a orientacdo da Animadora Cultural N (Figura 10 e 11).

Figura 10 — Pintura do aluno M

Fonte: Arquivo do CIEP M2 Joaquina de Oliveira
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Figura 11 — Pintura da aluna DN.
W & L Cf 7

Fonte: Arquivo do CIEP M? Joaquina de Oliveira

Estes alunos estavam entre os mais “rebeldes” do colégio naquele periodo. Ambos
eram classificados pelos professores como “irrecuperaveis” e foram classificados pela
SEEDUC como “infrequentes”, logo, suas matriculas foram canceladas por terem um ntimero
de faltas acima de 25%. A aluna D vivia metida em confusdo na escola, até que fugiu de casa
com um namorado e, como ndo a encontravam, nem o0 namorado, a familia ja estava
considerando a possibilidade de que ela estivesse morta. Meses depois surgiu a informacao de
que ela estaria no Rio Grande do Sul, pois seu namorado, aluno da UFRRJ, era de 14. Mas
quando seus parentes foram busca-la, ela fugiu novamente. No ano seguinte voltou para casa
e para a escola, matriculou-se no NEJA e se formou dois anos depois com 6timo rendimento.
Este ano ela foi no colégio buscar seu diploma e me falou que pretendia cursar administracéo
na UFRRJ.

O M saiu da escola e voltou a se matricular trés vezes na 12 série do Ensino Médio
Regular, no periodo diurno, porque trabalhava como D.J. a noite. Foi indicado por mim para
ser o responsavel pela réadio escolar, por eu perceber que seria um espago escolar que ele
gostaria de frequentar, além da sua experiéncia e vocacgdo profissional. Montar a programacao
musical da Radio 155 Lia Faria era sua atividade favorita, além de que o colocou em uma
posicdo de vitrine na escola. A nova funcdo lhe deu um status entre os alunos, mas seu
relacionamento com os professores ndo era nada amistoso e participar das aulas regulares néo
Ihe despertava nenhum interesse. As vezes ele ia & escola no periodo noturno para merendar, o
que acarretou problemas com os funcionarios, ja que ele estudava no periodo diurno e nao
tinha o direito de merendar a noite também. Fui pressionado a “conversar” com ele. Ele me
falou que vinha merendar porque as vezes ele ndo tinha nada para comer em casa; e que havia

saido de casa para morar com alguns amigos porque sua mae ndo ligava para ele. Sua fala me
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cortou o coracdo, e 0 autorizei a vir merendar no periodo noturno somente quando nao tivesse
nada para comer.

Em seguida, os funcionarios perceberam que as vezes M vinha comer a noite e ainda
trazia dois amigos. Tive que proibi-lo de continuar merendando a noite. Depois disso ele saiu
da escola novamente. As vezes eu 0 encontrava na rua e o chamava para voltar para a escola.
No ano passado tive a triste noticia de que ele tinha sido morto a pauladas pelos proprios
amigos - um confessou o crime e 0s quatro estdo presos. Na ocasido, fiquei varios dias muito
triste e relembrando da célebre frase de Darcy Ribeiro: “se os governos ndo gastarem dinheiro
com escolas, daqui a vinte anos faltard dinheiro para fazer presidios”. Pensava no projeto
original dos CIEP e no subprojeto Aluno Residente, o qual previa abrigar até oito alunos(as)
por unidade escolar e teria contribuido para diminuir os indices de jovens abandonados a
prépria sorte e que sdo capturados pela criminalidade do Rio de Janeiro.

O trabalho da Animadora Cultural N fora fundamental no resgate e na reinsergéo de
alguns desses alunos no cotidiano escolar - que por diversos caminhos o0s excluiam. Mas, por
mais que se empenhasse, também tinha seus limites, e nem sempre era integralmente bem-
sucedida. Apesar do projeto pedagdgico do colégio ser intitulado Kizomba: a pedagogia da
festa, nem todos os professores se engajavam nas Feiras Pedagdgicas e poucos de fato
assimilaram o conceito do PPP do colégio. O que faz recordar outra frase de Darcy Ribeiro:
“Tentei alfabetizar as criangas brasileiras ¢ ndo consegui, tentei salvar os indios, ¢ n&do
consegui. Tentei fazer uma universidade séria e fracassei. Mas [...] eu detestaria estar no lugar
dos que me venceram.” (RIBEIRO, 2013).

1.7 Os Animadores Culturais do CIEP Sérgio Carvalho e suas Histérias
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Figura 12 — Painel feito por alunos do CIEP Sérgio Carvalho

Fonte: Arquivos do CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho.

O Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP) Brizoldo 165 Brigadeiro Sérgio
Carvalho localizado no Rio da Prata, em Campo Grande, Zona Oeste do Rio de Janeiro, faz
parte da Metropolitana IV. Nele trabalham dois Animadores Culturais: o S, poeta e produtor
cultural, e a A, teatrologa e psicopedagoga. Ambos trabalham no CIEP Brigadeiro Sérgio
Carvalho desde 1994. Realizaram trabalhos que ganharam prémios nacionais, documentario
exibido na TVE e projetos em parcerias com a UERJ e UFRJ.

Quando a professora J, amiga de trabalho no C.E. Presidente Dutra, de mestrado na
UCP e de Doutorado na UERJ, atualmente lotada no CIEP 165 Sérgio Carvalho, me
“apresentou pelo WhatsApp” o Animador Cultural S, recordei que ja o conhecia de duas
longas datas. A primeira, quando ainda éramos jovens, nos meados da década de 1980. Ele era
integrante de um grupo cultural chamado Passa na Praga que a Poesia te Abraca. Eles faziam
grande sucesso se apresentando nas pragas da Zona Oeste, teatralizando musicas e poesias. Ja
eu pretendia criar um movimento cultural chamado Movimento de Arte e Cultura do Jardim
Novo Realengo (Macujanre), o qual, com palcos improvisados montados nas ruas e pragas de
Realengo, convidava grupos culturais de diversos locais do Rio de Janeiro para se
apresentarem em nosso bairro. No entorno montavam-se barraquinhas para a venda de
comidas e bebidas. Este movimento depois ganhou o0 nome popular de Festas de Rua.

Aquele movimento cultural, junto com varios outros do Rio de Janeiro, comegou a
discutir a possibilidade de reivindicar junto a prefeitura da cidade espacos fisicos e

infraestrutura para se criar lonas culturais nos bairros da cidade. Este primeiro movimento deu
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origem ao Circo Voador, na Lapa. Alguns anos depois, 0 movimento retornou e conseguiu
criar lonas culturais em outros bairros, tais como: a Lona Hermeto Pascoal na Praga Primeiro
de Maio em Bangu, a qual o Animador Cultural SA, teve enorme participacdo na sua
conquista, a Lona Cultural Gilberto Gil em Magalhdes Bastos-Realengo, a qual eu tive
participacdo na sua conquista, a Lona Cultural Jodo Bosco em Vista Alegre, e a Lona Cultural
Renato Russo na Ilha do Governador. Os nomes das lonas culturais eram escolhidos de
acordo com a historia dos artistas renomados com 0s respectivos bairros. Por exemplo, o
Gilberto Gil, quando foi preso pela Ditadura Civil Militar, ficou em um quartel em Realengo,
o que deu origem a frase “Ald, Ald Realengo, Aquele Abraco”®. Posteriormente, outras lonas
culturais foram sendo criadas & medida que os artistas das comunidades se organizavam e
pressionavam os prefeitos a atenderem suas demandas. A inauguracao das lonas culturais em
geral era feita com a participacdo de seus patronos, o que produzia grande efervescéncia
cultural no bairro. Até que se alcangou o nimero de dez lonas culturais no Municipio do Rio
de Janeiro, sendo que a maioria delas hoje esta em estado de semiabandono.

Anos se passaram, e a segunda vez que eu e o Animador Cultural S nos
reencontramos, foi na Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, em 2002. Ele era
coordenador da Animacdo Cultural da Zona Oeste, e eu era Superintendente de Projetos
Especiais da Secretaria de Estado de Educacdo. Neste periodo, a Animacdo Cultural era um
dos Projetos que ficava sob minha pasta, entdo chamei seus coordenadores para organizamos
o | Encontro de Grémios e Representantes de Turmas e o | Festival de Musicas da Rede
Estadual de Ensino, os quais ja foram relatados anteriormente. A musica do CIEP 165 Sérgio
Carvalho ficou entre as primeiras colocadas do festival. Segue abaixo as principais impressoes
do Animador Cultural S sobre o projeto da Animacéo Cultural:

Pesquisador (PQ): Olhando para trds como vocé vé a contribuicdo pedagdgica da
Animagc&o Cultural?

Animador S: Desde aquele tempo, o animador cultural, é em muitos casos a Unica
referéncia cultural de muitas comunidades onde atua. Fazendo a ponte entre a escola
e a comunidade, trazendo para dentro do espago escolar artistas e grupos da
comunidade.

PQ: No seu olhar, vocé acha que os professores se apropriavam pedagogicamente
do trabalho da Animagdo Cultural para ministrarem aulas “mais atrativas”?

S: Fui coordenador da Animacdo Cultural pela Zona Oeste e pude acompanhar
dezenas de casos. Como por exemplo, animadores que teatralizam temas histéricos
ou literarios em articulagdo com professores de historia e literatura. Realizacdo de
eventos como Dia da Consciéncia Negra e Dia Internacional da Mulher. Sempre
dentro do PPP da escola. Eu mesmo, realizo eventos de conscientizacdo da
comunidade escolar, como por exemplo, no dia 29 de setembro, realizei o evento
Bullying e racismo, como combater, onde convidei para compor a mesa, jovens
militantes do movimento negro da comunidade. (FERNANDES, 2015, p. 187).

56 Musica Aquele Abraco, de Gilberto Gil.
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“Animadores que teatralizam temas historicos ou literarios em articulagdo com
professores [...] Sempre dentro do PPP da escola”. Nesta fala do Animador S, ressalta-se duas
questdes pedagogicamente vitais para um projeto de escola de educagéo integral como foram
os CIEP: a primeira é a multidisciplinaridade entre a Animacdo Cultural e os demais projetos
pedagdgicos da escola, através dos seus professores. Isso demonstra que, naquele CIEP, havia
uma integracdo pedagogica entre professores e Animadores Culturais, registrada inclusive no
PPP da escola. A segunda questdo é que, em uma escola de tempo integral, a maior
preocupacdo deve ser com a qualidade do tempo que o aluno passa na escola, ndo sé com a
contabilizacdo desse tempo, para que realmente se realize uma educacdo integral. Muito se
confunde escola de educacdo integral com escola de tempo integral. Esta Gltima, muitas
vezes, se torna um “deposito” de criangas e adolescentes, com a mesma pedagogia bancéria,
conteudista, enfadonha, aumentando ndo s6 o tempo, mas o suplicio dos alunos.

“Fazendo a ponte entre a escola ¢ a comunidade, trazendo para dentro do espago
escolar artistas e grupos da comunidade.” Aqui novamente fica demonstrado na fala do
Animador S, o objetivo principal de Darcy Ribeiro e sua equipe, com o projeto da Animagéo
Cultural de trazer a comunidade para dentro da escola. Este movimento traz a identidade
cultural do aluno para o contexto escolar, produzindo uma dialética com os professores e 0
corpo pedagogico, criando uma via de mdo dupla, um dialogo entre professor e aluno, como
preconizava Paulo Freire, reafirmando ainda a construcdo do conceito de pedagogia da festa.
Como frisa Cecilia Conde, “o CIEP pretendia reparar um erro histérico pedagégico, que foi
separar a cultura da educagdo”, ja que o que o conceito de pedagogia da festa pretende é

demonstrar a importancia de reunificar a cultura e a educagdo no contexto escolar:

Estruturado para agenciar uma nova sintese cultural, como elemento integrador de
populagbes marginalizadas a vida social digna, o CIEP, se depara neste campo com
um dos seus maiores desafios: como desfazer o erro da escola tradicional, que relega
aspectos culturais a plano secundério, chegando mesmo, [...] a reduzir a Cultura a
meros eventos comemorativos ou de entretenimento? (CONDE apud RIBEIRO,
1986, p. 133)

A fala de Cecilia Conde aponta objetivos ousados, como ‘“agenciar uma nova sintese
cultural como elemento integrador de popula¢Ges marginalizadas a vida social”; porém, o
depoimento do Animador Cultural S nos remete a pensar que a aflicdo de Conde estava sendo
amenizada naqueles CIEP onde o seu projeto pedagdgico estava sendo levado a frente. Os
temas e as questdes culturais de fora estavam sendo levadas para dentro dos CIEP, de forma
interativa e com o protagonismo de seus principais atores sociais - Animador Cultural, aluno,

professor e equipe pedagogica - ndo de uma forma passiva, como expectadores ou apenas
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consumidor de uma cultura de massa ou elitizada. Talvez por isso mesmo a Animacgao
Cultural tenha sido um dos subprojetos mais perseguidos do CIEP, pois tinha objetivos de

transformac6es sociais profundas, que ultrapassavam os muros da escola.

o Carvalho

Fonte: Arquivos do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.

Na exposicdo desta peca teatral produzida pelo Animador S, vemos estampado nos
rostos dos alunos a alegria de estarem realizando um evento cultural que é a0 mesmo tempo
um trabalho pedagdgico, com um tema pensado coletivamente entre os professores e 0s
Animadores Culturais.

Deste modo, talvez poucas pessoas tenham percebido o alcance do projeto Animagéo
Cultural. Nenhum outro governo pensou em reeditar tal projeto, depois da breve gestdo da
governadora Benedita da Silva, em 2002. Nesse mandato, realizamos um festival de musica
com os alunos e um encontro de grémios, além de tentar solucionar o problema funcional do
Animador Cultural por ndo ser devidamente concursado. Por questdes legais, ndo fomos bem-

sucedidos. Abaixo segue os depoimentos do Animador SA:

Pesquisador (PQ): Entre os trabalhos que vocé desenvolveu na Animacao Cultural,
qual Ihe trouxe mais satisfagdo?

Animador S: Organizei um grupo de cultura na escola, com o qual mobilizei jovens
musicos e atores da comunidade, montamos um espetaculo escrito e dirigido pelos
préprios alunos. O qual ganhou o primeiro lugar de um festival realizado pela
Secretaria de Educacdo, da época. O que mais me deu alegria, é que esse grupo
formou jovens que atuam em cultura até hoje. Um deles coordena um projeto na
Casa de Cultura Laura Alvim, e uma jovem hoje é uma lideranga comunitaria e uma
poeta atuante até hoje no movimento de remanescentes de Quilombo.

PQ: Para minha tese de doutorado estou revisitando o conceito de pedagogia da
festa. Por perceber que, assim como no imaginario das criangas a vida se resume em
brincadeiras, se dependesse dos adolescentes 0 mundo acabaria em festa, logo, as
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aulas que tém, uma dimensédo préatica ou o espirito da festa, atraem mais o interesse
dos alunos adolescentes. Vocé tem alguma experiéncia de trabalho colaborativo com
professores, nesse sentido?

S: Acho que a palavra festa se encaixa mais na questdo da culminancia de um
projeto [...] com os alunos. Entendo que uma aula, ministrada de forma ludica,
realmente atrai mais os jovens. Infelizmente, sdo poucos os professores que se
atrevem a ministrar esse tipo de aula. Como animador cultural, consigo articular
com alguns professores a realizacdo de eventos extraclasse, mas, de volta a sala de
aula, o fazer pedagégico volta ao “normal”. Por esses motivos, vejo a extrema
necessidade de animadores culturais nas escolas. (Entrevista do Animador Cultural
SA, concedida ao Pesquisador Mauro Fernandes por WhatsApp, em fevereiro de
2020).

A principal contribuicdo da Animacdo Cultural, vital para que uma escola de tempo
integral se transforme numa escola de educacdo integral, é a interacdo pedagdgica entre
professores e Animadores Culturais, no sentido de transformar suas praticas pedagogicas em
aulas ladicas e atrativas. Esta € uma missdo mais sofisticada, pois requer dos seus
protagonistas, Animador e professor, bem mais que um trabalho em parceria; requer de ambos
uma compreensao mais conceitual e tedrica, de como transformar um contetdo pedagdgico
em uma aula lddica, que transforme o professor, o Animador Cultural e os alunos em
protagonistas do processo ensino-aprendizagem, onde o pensar, o sentir e o fazer se
combinem dialeticamente produzindo um ensino-aprendizagem de fato e prazeroso para o
aluno, como teorizou Paulo Freire, e observou o Animador S acima e, a Animadora A, no
depoimento abaixo.

Meu primeiro contato com a Animadora A, do CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho,
foi nesta entrevista de forma remota. Fiquei impressionado com seu conhecimento tedrico
pedagdgico, sua capacidade de sintese e a sua clareza sobre o papel da animacdo cultural
preconizada por Darcy Ribeiro, Cecilia Conde e Lucia Freire, o que justifica este colégio ter

sido tdo bem reconhecido por outras instituicdes ligadas a educacdo e a cultura.

Pesquisador: Olhando para tras como vocé vé a contribuicdo pedagdgica da
Animagcéo Cultural?

Animadora A: Eu creio que os professores que conseguem ter um olhar
transdisciplinar, conseguem se apropriar das acdes da animacé&o cultural [...] para sua
propria acdo pedagogica. Mas, n6s somos formados no Brasil, pelo olhar cartesiano
e dessa forma, bastante disciplinar, entdo eu acredito que alguns professores ndo se
apropriam da animagdo cultural, porque nao conseguem ter esse olhar
interdisciplinar ou transdisciplinar. No inicio do CIEP, havia uma politica de estado
que tentava incluir a Animagdo Cultural nesse contexto (ndo conteudista), e abarcar
o0 aluno integral, como um ser pensante naquele espaco e um ser agente dentro da
comunidade. (Entrevista da Animadora Cultural AL concedida ao pesquisador
Mauro Fernandes por WhatsApp, em abril de 2020).

“No inicio do CIEP, havia uma politica de estado que tentava incluir a Animacéo
Cultural nesse contexto (ndo conteudista), e abarcar o aluno integral, como um ser pensante

[...]”. Este era mais um dos grandes propdsitos de Darcy Ribeiro e sua equipe com o projeto
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da Animacdo Cultural. Vejamos que aqui também tém a contribuicdo humanista de Paulo
Freire, ao “abarcar o aluno integral, como um ser pensante”. E evidente que, para além da
compreensdo individualizada de alguns professores(as) e Animadores(as) Culturais sobre
transdisciplinaridade, humanismo e construtivismo, se faz necessaria uma politica pedagdgica
de estado para que esse processo ocorra em larga escala.

Dentre os governadores que sucederam Leonel Brizola, nenhum deles implementou
nenhuma politica nesse sentido. Os sucessivos governos tiveram duas diferentes posturas em
relacdo a Animacdo Cultural: ignorad-la ou extingui-la. Os governos subsequentes ao de
Brizola ignoraram os Animadores Culturais como se eles ndo existissem e a SEEDUC-RJ
chegou a traté-los como “verdadeiros funcionarios fantasmas”. E dificil imaginar como uma
Secretaria de Educacdo simplesmente ignora um contingente de mais de mil funcionarios ao
longo de mais de 20 anos sem lhes atribuir nenhuma proposta de trabalho, considerando que
sempre tiveram um potencial que poderia ser bem aproveitado pedagogicamente. A meu ver,
ou ndo entenderam a importancia pedagdgica dos Animadores Culturais ou esta situacao sé se
explica por condutas maniqueistas.

Os dois Ultimos governos, ao identificar que os Animadores Culturais eram um
enorme contingente de trabalhadores “sem fun¢do definida”, procuraram caminhos juridicos
para demiti-los, visando diminuir os custos da SEEDUC. Porém, encontraram forte resisténcia
dos préprios Animadores Culturais, que conquistaram o apoio do Sindicato Estadual dos
Profissionais da Educacdo (SEPE), na defesa dos seus direitos trabalhistas, até que o processo
chegasse ao Tribunal Superior do Trabalho (TST).

O curioso é que a maioria dos funcionarios da SEEDUC veem o0s Animadores
Culturais como se fossem “parias”, e simplesmente relegam esse problema para cada diretor
de escola resolver individualmente. Alguns Animadores Culturais aceitam cumprir outras
funcBes diversas as suas originais; tem até Animador Cultural na funcdo de porteiro.
Entretanto, alguns diretores tém olhado para eles como profissionais da educagédo, a serem
aproveitados pedagogicamente. Esses diretores, em conjunto com alguns professores, tém
produzido bons trabalhos pedagdgicos, como mostram as imagens e os relatos.

Eu fiquei surpreso e emocionado quando vi a Figura 14 pintada por um aluno em um
dos pilares do CIEP M? Joaquina, porque ela grafa o titulo do nosso Projeto Politico
Pedagogico — Kizomba: a pedagogia da festa - proposto por mim quando cheguei a este
colégio, o que demostra que a Animadora ND debateu com os alunos o tema. Além disso, ela

propbs pintar varias figuras nos pilares do patio do colégio que remetem a cultura afro-
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brasileira, demostrando ainda que o seu trabalho ndo € isolado, ndo estd divorciado da

proposta pedagdgica dos professores e do PPP do colégio.

Figura 14 - Pinturas de alunos nos!pilares do CIEP M? Joaquina, sob a orientacdo da AC ND. Tema do PPP.

Fonte: Arquivos do CIEP M@ Joaquina de Oliveira.

Figura 15 - Mascara pintada por alur‘los

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

1.8 Kizomba: A Pedagogia da Festa

Os dois primeiros anos de implantagdo das feiras pedagdgicas no CIEP 155 M2
Joaquina de Oliveira tiveram razoavel adesdo dos professores. Entretanto, foram poucos 0s
trabalhos elaborados com o tema do racismo, 0 que era esperado, considerando 0 ndmero

pequeno de professores negros no sistema educacional, e menos ainda o quantitativo dos que
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dominam ou se interessam em abordar este tema. A Animadora Cultural N, em 2016, logo
absorveu a proposta do PPP e comecou a fazer um bom trabalho com os alunos através das
artes gréaficas e visuais com o tema da identidade racial. Nos anos subsequentes, as feiras
pedagdgicas no CIEP 155 M? Joaquina foram melhorando. No ano de 2017, a Animadora N ja
havia se entrosado com os professores e 0 corpo pedagogico, além de ter mobilizado um
significativo grupo de alunos com seus trabalhos de artes plasticas e danca. Seu trabalho
produziu um diferencial nas feiras pedagogicas, pois embora 0s professores tenham
introduzido elementos ludicos nos trabalhos apresentados nas feiras, a Animadora N
introduziu os elementos artisticos propriamente ditos.

No ano de 2018, conseguimos colocar a professora de biologia P,>” em metade de sua
carga horaria na funcio de articuladora pedagégica®®, junto com a Animadora N coordenaram
as trés feiras pedagogicas anuais: a feira de linguagens, a feira de ciéncias humanas e a feira
de ciéncias da natureza e matematica. A empolgacéo e a liderancga da articuladora P somadas
a metodologia de trabalho da Animadora Cultural N contagiaram nédo s6 os professores, mas
também os alunos, proporcionando além de uma grande participacdo do conjunto do colégio,
mas também a realizacdo de trabalhos com grande qualidade cénica e pedagogica,
principalmente com os alunos das 32 séries do Ensino Médio.

Animadora N, seguindo sua vocacgdo, a cada ano identificava um grupo de alunos
talentosos para as artes plasticas e propunha a eles que pintassem o0s temas das feiras
pedagdgicas. Em 2019, ela propbs que pintassem nas paredes e nas colunas do patio do
colégio, figuras com o tema do nosso Projeto Politico Pedagdgico, Kizomba: a pedagogia da

festa®®, como pode ser observado na Figura 16.

7 A professora PL exercia a fungdo de coordenadora pedagdgica em outro CIEP do municipio, o que lhe dava

uma experiéncia em lidar com os professores, sem contar com sua voca¢do mobilizadora.
58 Articuladora pedagdgica, ¢ uma funcdo de apoio a coordenadora pedagdgica. Como na maioria dos colégios
falta funcionarios nas suas devidas fungdes, a SEEDUC costuma indicar os professores de cada unidade
escolar, que estdo com carga horaria sem turma para dar aula, nesta fungao.
Kizomba significa festa em lorubd, lingua do povo Nagd, atualmente localizados no sudoeste da Republica
Federativa da Nigéria, os quais foram trazidos escravizados para o Brasil, ao longo do Brasil Colénia.

59
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Fonte: Arquivos do CIEP M Joaquina

A primeira consequéncia positiva desta agdo foi que ela inibiu os alunos pichadores de
depredarem a pintura das paredes do colégio. Em geral, os alunos pichadores tém certo talento
para as artes graficas e o trabalho da Animadora Cultural N canalizou seus talentos para a¢oes
positivas, gerando certa admiracdo de outros alunos e professores para seus fazeres graficos
individualizados. Porém, a medida que seus trabalhos se inseriram no conjunto dos demais
trabalhos das feiras pedagdgicas, fortaleceu-se nesses alunos um sentimento de pertencimento
a um grupo, que a principio foi relativo a sua turma, mas que depois se expandiu para o
colégio.

Conforme se fortaleceu naqueles alunos um sentimento de pertencimento e um
carinho pelo seu colégio, eles comecaram a cuidar de um espaco que passou a ser deles. Este
sentimento pode ser observado nas Figuras 16 e 17. Naquele periodo, os alunos nos pediram
gue comprassemos latas de lixo coloridas que caracterizassem a coleta seletiva de lixo, e foi
providenciado latas nas cores vermelha, azul, verde e amarela. Porém, como essas coletoras
eram pequenas e ndo comportavam a demanda de lixo do colégio, mantivemos as anteriores, e
elas serviram mais como elemento pedagdgico.

Os alunos também nos pediram que fizéssemos um palco no local onde aconteciam as
principais exposic¢Oes dos trabalhos das feiras pedagogicas, o que pode ser observado na parte
inferior da Figura 16, que tem um “tablado” em concreto, pintado de vermelho. Recordei-me
que no C.E. Presidente Dutra os alunos também haviam feito um pedido semelhante, me
levando a refletir que o palco é por exceléncia o lugar da expressdo artistica. Ndo foi por
acaso que os artistas que ndo dependem do palco para expressar sua arte providenciaram uma

maneira de também estarem representados nele. Pintaram na parede do fundo do palco
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caricaturas de artistas da musica popular brasileira (MPB), que vdo de Rita Lee a Luiz
Gonzaga, de Tim Maia a Djavan - artistas que ndo sdo de sua geracdo, demonstrando um
gosto apurado desses alunos pela Musica Popular Brasileira (MPB).

Em seguida, um grupo de alunos sugeriu fazermos uma horta no colégio, a qual foi
coordenada pela professora de biologia e articuladora pedagdgica PL, que sugeriu fazermos
também uma composteira, com restos de alimentos da merenda e com as folhas secas das
arvores do quintal do colégio. O projeto levou o nome de Horta Dona Nirleia, uma antiga e
dedicada funcionaria do CIEP que ja mantinha por conta propria uma hortinha de plantas
medicinais em um dos espacos ao lado do refeitorio. O projeto entdo ficou composto por uma
composteira localizada atrds da biblioteca, uma horta de plantas medicinais e uma de

hortalicas, localizadas em cada lado do refeitdrio.

Figura 17 — Horta de plantas medicinais no CIEP M2 Joaquina, em 2017.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Entretanto, este projeto ndo teve uma continuidade de longa duragdo. Logo em
seguida a confeccdo da composteira, a funcionaria Nirleia sofreu um infarto e faleceu. O
segundo fator foi porque, na virada do ano, a professora P teve sua fungdo de articuladora
pedagdgica cessada, tendo que voltar toda sua carga horaria para a sala de aula, ndo sobrando
mais tempo para coordenar o projeto da horta. O terceiro fator foi porque alguns dos alunos
do projeto se formaram e sairam do colégio; logo, por falta de coordenacdo, ndo se conseguiu
arregimentar novos alunos para o projeto.

Ao refletir sobre o porqué do fim precoce do projeto da horta do CIEP M? Joaquina,
recordei-me que havia ajudado a implantar um projeto semelhante no C.E. Presidente Dutra,
que teve duracdo de varios anos, até que a idealizadora e coordenadora da horta mudou de
colégio e o projeto se findou. Neste caso, o projeto da horta era coordenado pela articuladora
pedagogica V, que ndo so havia concebido o projeto, mas mantinha com muita dedicagéo seu
funcionamento com a ajuda de um funcionério terceirizado, o Sr.R, que ajudava a cuidar
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regularmente da horta, e principalmente da renovacdo dos alunos participantes, a cada reinicio
de ano letivo. Todo inicio de ano V visitava as turmas iniciantes do colégio, contando a
historia do projeto e convidando-os a participarem.

A participacdo dos alunos do CIEP M? Joaquina em diferentes projetos pedagdgicos e
atividades ludicas empolgou ndo s6 os professores, mas também o corpo pedagdgico e a
direcdo do colégio. Foi neste periodo que propus fazermos o projeto Eu Cuido do Meu
Jardim, que tinha como principal objetivo plantar arvores nativas da Mata Atlantica, flores e
plantas ornamentais para enfeitar o entorno do colégio. Solicitamos & Companhia de Aguas e
Esgotos do Estado do Rio de Janeiro (CEDAE), que tem um projeto de viveiro de plantas
nativas da Mata Atlantica, que nos concedessem as mudas, no que fomos plenamente

atendidos.

Figura 18 — Plantacdo da muda de Palmeira Real no lancamento do projeto Eu Cuido do Meu Jardim em 2018.

Fonte: Arquivo do CIEP M@ Joaquina de Oliveira.

Plantamos duas mudas de Palmeira Real, duas mudas de Pau-brasil, varias mudas de
Ipé-amarelo, Ipé-roxo e Ipé-branco, além de outras arvores nativas da Mata Atlantica no
entorno do prédio do CIEP 155 M@ Joaquina de Oliveira. Plantamos também arvores frutiferas
na parte dos fundos do colégio, principalmente mangueiras. Algumas arvores e plantas
morreram por ndo termos uma pessoa especifica ou um grupo continuo para cuidar, mas
varias sobreviveram e estdo com tamanho mediano.

A medida que o interesse de participacio dos alunos foi crescendo na vida do colégio,
vi uma maior possibilidade de “organizarmos” um grémio estudantil atuante. Eu ja havia
tentado nos dois primeiros anos da minha chegada ao CIEP155, mas sem sucesso, porque ndo

se constroi um grémio estudantil por decreto, mas sim a partir da participacdo politica dos
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seus atores; no caso dos alunos, é importante terem seus professores como espelho. Como ha
muito tempo a categoria dos professores ndo se organiza politicamente para reivindicar seus
direitos ou influenciar na vida publica da sua cidade, do seu estado, ou de seu pais, os alunos
ndo tem em quem se espelhar. Politica também se aprende na escola, ndo s6 na teoria, nas
aulas de sociologia, mas principalmente na pratica, em interacdo com seus professores. O
primeiro passo foi eleger os representantes de turmas para, em seguida, observar aqueles
alunos que possuiam um perfil de liderancas e incentiva-los a construirem chapas para
concorrer a direcdo do grémio. Sé a partir de 2017 conseguimos eleger um grémio estudantil
atuante.

O CIEP M? Joaquina tem uma fama de bem cuidado, mas isto é fruto ndo apenas das
acOes da direcdo, mas do conjunto dos seus atores: professores, funcionarios e alunos; os
ultimos principalmente por ndo depredarem o seu colégio. Quando estive como diretor no
C.E. Presidente Dutra fizemos um trabalho semelhante. Convidamos dois alunos talentosos
em artes gréficas para pintarem um painel no muro do colégio. Apareceram Varios outros
alunos, e expandimos o espaco para outras paredes do colégio. Evidente que ali estavam o0s
pichadores, entdo fizemos um debate sobre o assunto, acabando praticamente com as
pichagOes no espago escolar.

Como a maioria dos alunos do C.E. Presidente Dutra sdo do sexo feminino por causa
do seu curso de Formacdao de Professores, a principal cultura do cuidado com o espago escolar
veio das alunas normalistas. Recordo que a partir de 2004, quando comecei a organizar as
feiras pedagdgicas, antes de apresentarem seus trabalhos no patio do colégio, as alunas os
apresentavam em sala de aula. Para tal atividade, elas ornamentavam principalmente os
murais da sala de aula. Comecei a observar que, depois de encerrada as feiras pedagogicas, de
vez em quando, elas reclamavam que as turmas do turno da tarde ou da noite estavam
rasgando ou pichando seus murais.

Organizei um debate sobre o assunto e propus fazermos chaves para todas as salas de
aula, pois elegeriamos representantes de turmas, que ficariam responsaveis por fechar as
portas das salas toda vez que acabassem as aulas e por guardar as chaves no quadro de chaves
da escola. A partir de entdo, as poucas vezes em que se encontrava uma sala de aula
vandalizada, se sabia que tinham sido alunos da turma anterior. Ent&o se estabeleceu que a
turma teria o dever de reparar os danos. Esta estratégia funcionou tdo bem que as turmas
passaram ndo sé a zelar pelos murais, mas também a varrer a sala de aula e arrumar as
carteiras antes de sairem da sala. Esta préatica virou cultura no colégio, a ponto das turmas de

normalistas que entravam no primeiro ano, rapidamente adquirirem o habito das veteranas,
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fortalecendo o sentimento de propriedade e pertencimento ao Grupo Escolar Presidente
Dutra®®. Até o ano de 2014, quando sai do colégio, ainda havia este habito entre as alunas do
Curso Normal.

Este sentimento de pertencimento dos alunos com o seu colégio pode ser observado,
de forma generalizada, em qualquer escola que trabalhe com projetos pedagdgicos
extraclasse, que tenha aulas e/ou atividades pedagdgicas com a dimensdo ludica ou o espirito
da festa, pois esta € a proposta da pedagogia da festa. Na entrevista abaixo, feita com o aluno
C, do CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho, também podem se constatar 0s mesmos efeitos
positivos produzidos pela transdisciplinaridade entre Animadores Culturais e professores, a
partir de uma Pedagogia de Projetos:

Pesquisador: C, vocé estudou no CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho. Como
voceé via o CIEP e o que vocé achava do CIEP no periodo que vocé estudava l14?
Aluno C: Entdo para ser sincero, eu ndo queria ter entrado naquela escola né, [...],
era meio que um castigo para mim na época, eu ndo tinha conseguindo efetivar
minha inscri¢do no Pedro Il [...] e ai fui para |4 revoltado. No primeiro ano que
estudei no CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho em (2016) foi ano de greve, entdo
eu passei boa parte do meu ano ndo indo em aula, mas ainda assim indo na escola.
Assim que eu entrei na escola fui chamado para participar de um projeto [...], eu
tinha me interessado no projeto que era na sala de leitura da professora H [...].
Entdo, [...] eu achei muito legal essa proposta de trabalhar com géneros textuais com
poesia uma parada super divertida [...].Enquanto a escola estava de greve eu
continuava indo para a escola [...], para fazer os projetos, as intervencdes literarias
pela escola e era muito divertido e eu até me arrisco dizer que foram os melhores
anos da minha vida. E engracado que eu sempre fui um aluno de sala de aula,
sempre fui considerado um bom aluno pelos professores, entre aspas nota 10, entdo
um dos melhores anos da minha vida na escola foi quando estava fora da sala de
aula, quando estava fazendo outras coisas na escola. Mas enfim, isso diz muita
coisa, mas vamos la. Eu conheci o laboratério de informatica onde foi que eu
conheci o F. [...]. a gente entrou no laboratorio de informatica para fazer um curso
de programacdo que era oferecido pelo pessoal da UFRJ. E acabei me enganchando
mais com pessoal do laboratério de informética e acabei ficando por 14 mesmo,
como monitor do laboratério de informéatica e também do curso de programagéo e
depois virei instrutor do curso e ai, uma coisa foi levando a outra a gente fez um
monte de coisa, literalmente reformamos o laboratério. E ai por conta disso tudo eu
passei amar mais a escola. No come¢o eu ndo gostava muito, comecei odiando e sai
de 1a mais do que apaixonado, posso dizer dessa forma. (Entrevista do aluno CRL
dada ao pesquisador Mauro Fernandes, por WhatsApp em agosto de 2020).

O aluno C entrou no CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho como se a escola fosse um
castigo e saiu de la apaixonado, mesmo tendo passado por um longo periodo de greve. Isto se
deu porque as atividades dos projetos extraclasse entre Animador Cultural, agente de leitura e
alguns professores despertaram suas paixdes, ndo apenas pelo colégio em si, mas

principalmente pelas atividades praticas dos projetos. As atividades mobilizaram suas

80 Grupo Escolar Presidente Dutra é uma referéncia ao nome original do atual Colégio Estadual Presidente
Dutra, quando ele foi inaugurado em 1950.
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inteligéncias mais afloradas, articulando o fazer, o sentir e o pensar, o que produziu nele uma
enorme alegria de frequentar aquele colégio, isto, sim, é educacdo integral. Em suas préprias
palavras: “entdo, um dos melhores anos da minha vida na escola foi quando estava fora da
sala de aula, quando estava fazendo outras coisas na escola.” Se ele tivesse assistido s6 as
aulas tradicionais, do “cuspe e giz”, talvez ele ndo tivesse se encantado tanto pela literatura
quanto pela informatica e pelo colégio em si. Tais projetos o levaram a cursar Letras na
UFRJ, tendo sido o primeiro colocado no ENEM para o curso de Letras.

Enquanto os sistemas educacionais ndo implantarem esta concepcdo de educacao
integral como programa de estado, com amplo nimero de vagas, em que se mobilize as trés
dimensGes do aluno - o fazer, o sentir e 0 pensar - ndo teremos uma educacédo de qualidade.

O depoimento acima e as imagens anteriores demonstram ainda uma segunda
consequéncia positiva do trabalho da Animacdo Cultural em parceria com os professores nas
feiras pedagogicas, que € quando os alunos expdem seus talentos através dos seus trabalhos, e
consequentemente sdo “aplaudidos” pelos seus professores ou pelos colegas de turma. O
resultado é que eles se sentem encorajados a aprimorarem ainda mais as suas potencialidades.
Além disso, como seus trabalhos estdo inseridos em um processo de ensino-aprendizagem,
quanto mais aprimoram os seus talentos, mais aprendem os contetdos pedagogicos que 0S
professores inseriram nesses trabalhos. As atividades culturais nestes casos ndo representam a
arte pela arte, mas sim uma arte engajada em uma proposta pedagdgica. Isto gera um circulo
vicioso, ou uma certa “simbiose” positiva, contribuindo também para o fortalecimento de suas
autoestimas e produzindo o que Souza (2012) denominou de “fruicdo do sentimento do
fazer”, que € um processo dialético entre o sentir, o pensar € o agir. Eu prefiro inverter a
ordem desses fatores, comecando pelo fazer, que aciona o sentir e se complementa com o
pensar. Porém, como toda acdo voluntaria carrega um sentido, um significado, logo requer
alguma forma de “pré-pensamento”, este seria 0 pensamento concreto, seguido de um
sentimento, que combinados ddo um salto de qualidade e se concretizam com 0 pensamento
abstrato, ou a forma plena do pensamento humano.

Ao inserir o conceito das inteligéncias multiplas de Gardner nesta reflexdo, concluo
que Vygotsky estava parcialmente correto em “concluir” que o pensamento do adulto € o
pensamento abstrato. Pois, assim como Gardner percebeu que “Jean Piaget, pensou que estava
estudando toda a inteligéncia, mas ele estava estudando o desenvolvimento da inteligéncia
l6gico-matematica”, (Gardner, 1995, p. 15), também percebo que Vygotsky achava que o
pensamento do adulto era todo abstrato, mas o que parece é que, das sete inteligéncias de

Gardner, nem todas conseguem evoluir até a sua forma de pensamento abstrato em todas as
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pessoas. Parece-me que algumas pessoas evoluem algumas de suas inteligéncias até sua forma
abstrata de pensamento, mas nem todas as suas inteligéncias chegam a este patamar, e
continuam na sua forma concreta de pensamento. Por isso achamos que umas pessoas sdo
mais ou menos inteligentes do que outras, porque em geral tomamos como referéncia as
nossas inteligéncias mais afloradas. Por exemplo, um aluno que é bom em matematica e fraco
em Lingua Portuguesa: seu professor de Lingua Portuguesa tendera a achar que aquele aluno
¢ “burro”, ja o professor de Matematica tendera a achar que ele € inteligente, pois ambos
tiveram como referencial as suas inteligéncias mais afloradas.

O trabalho dialético da Animacdo Cultural com os professores nos projetos
pedagogicos e nas feiras pedagdgicas, remete a um terceiro fator positivo, que é o que
Howard Gardner chamou de superacéo das dificuldades por rotas secundarias. E o processo
pelo qual, & medida que o aluno potencializa as suas inteligéncias mais afloradas, essas
contribuem para que ele avance na aprendizagem relativa as suas inteligéncias menos
afloradas. A socializacdo, atraves da mediacdo simbolica influenciando na formacao psiquica
do aluno como demostrou Vygotsky, contribui para o desenvolvimento das outras faculdades
de percepcdo do mundo concreto, possibilitando assim um salto no desenvolvimento
cognitivo do adolescente, assim como da aprendizagem. Este é um processo semelhante ao
que acontece com o adolescente de baixa visdo, que desenvolve uma melhor compreensao do
mundo através da audicdo, ou seja, o aluno acaba avancando na aprendizagem até naquelas
disciplinas com as quais ele ndo tem muita afinidade, através das metodologias lidicas que
estou chamando de a pedagogia da festa.

Frequentemente recebemos elogios de que o nosso CIEP é muito bem cuidado®. O
segredo é que, além de mantermos a pintura e o gramado em dia, as praticas pedagogicas dos
professores e Animadores Culturais, através da radio escolar, do trabalho com pinturas e
dancas, e das feiras pedagogicas em geral, produzem um sentimento de pertencimento dos
alunos com o colégio. Tudo isso contribui tanto para a conservagdo do colégio quanto para

diminuir a evasdo escolar e, principalmente, para melhorar o aprendizado pedagdgico.

1 De 2015 até hoje, julho de 2021, temos recebidos dezenas de elogios de que o CIEP M* Joaquina de Oliveira

¢ bem cuidado e apenas duas criticas. Dentre as que vem dos nossos proprios pares convém destacar
algumas: 1) Passando por Seropédica, vi esse CIEP lindo e tive que parar para tirar uma foto.
(pedropelorio). Ex-secretario de educagdo, Pedro Fernandes. 2) O Sr é o diretor do CIEP? Somos da
assessoria do governador Fernando Pesdo e o seu colégio foi o escolhido para receber a visita do
governador na cidade de Seropédica. Parabéns o colégio esta muito bem cuidado. Equipe de assessores do
governo ao escolher em qual escola do municipio o governador iria “pousar” para visitar a cidade. Porém,
devido as intrigas politicas da Metro Centro Sul, a acolhida foi transferida para o CIEP 156. 3) Old Mauro,
vocé é diretor de um CIEP em Seropédica? (...] E aquele bonitdo no centro de Seropédica? Ex vereador
Rubens Andrade. 4) Old diretor, ficamos sabendo que o seu CIEP é um dos mais bem cuidados da Metro IV.
Equipe da Metro, quando duas pessoas haviam visitado nosso CIEP e espalhou esse comentario.
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Quando cheguei ao CIEP 155 M? Joaquina de Oliveira, propus na primeira reuniao
pedagogica o titulo Kizomba: a pedagogia da festa como tema para o PPP do colégio.
Obijetivava assim duas finalidades: a primeira era sensibilizar os professores para o conceito
de pedagogia da festa, através de trabalhos ludicos com culminancias em feiras pedagdgicas,
baseado na experiéncia que eu havia desenvolvido no C. E. Presidente Dutra; a segunda
finalidade era fomentar a discusséo do tema racismo e relagdes raciais no conjunto do CIEP
155 M? Joaquina de Oliveira, pois percebera que este tema quase nao era abordado naquele
periodo. Além disso, pretendia levar o colégio a cumprir as leis 10.639/03 e 11.645/08
(BRASIL, 2008) referentes ao ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira e
indigena na educagdo basica.

Figura 19 — Pintura de alunos em pilar do CIEP M? Joaquina.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Entretanto, os trabalhos com danca eram os pontos altos das feiras pedagdgicas. A
professora de Educagdo Fisica V, em 2017, fez um trabalho com alunos estagiarios da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), que consistiu em: os alunos da
UFRRJ cumprindo seu estagio, ajudaram a professora a planejar, organizar, e ensaiar um
trabalho de danca com seus alunos do CIEP M? Joaquina de Oliveira. Na feira pedagdgica, 0s
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estagiarios apresentaram ainda um trabalho de danga exclusivo deles, muito lindo, que

contagiou o colégio.

Figura 20 — Apresentagéo de ba

le no CIEP M? Joaquina em 2017 com estagiarias da UFRRJ.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Esta esquete incentivou alguns grupos dos alunos do CIEP M? Joaquina de Oliveira a
também produzirem seus proprios trabalhos de danca, sem necessariamente se vincularem a
algum trabalho de professor. Um aluno da 3? série, o T, criou, ensaiou e apresentou um
esquete de danga na feira seguinte que emocionou todo o colégio, pois ele era extremamente
talentoso. Convém ressaltar que T era um aluno muito discriminado no colégio por ser
homossexual e negro e ndo era considerado um bom aluno pelos professores. Seu trabalho foi
reapresentado no turno da noite, e ele acabou ganhando prestigio e virando um lider do
colégio nas organizagdes das feiras pedagdgicas. Apds sua apresentacdo ele deu um
depoimento e uma de suas falas me chamou aten¢do quando disse: “A danca ¢ a minha vida,

eu nado consigo viver sem dangar.”
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Figura 21 — Grupo de danca em feira pedagégica do CIEP M@ Joaquina em 2018.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

O depoimento daquele aluno me emocionou e me fez relembrar outra aluna da época
em que eu dava aula no C.E. Presidente Dutra. A Y também era uma aluna de baixo
rendimento escolar e muito discriminada, aparentemente por ser negra. Em um certo periodo
ela comegou a vir para o colégio com um turbante e roupa branca, uma indumentaria do
Candomblé. Percebi que passou a ser ainda mais discriminada; logo, introduzi em minhas
aulas, além do tema discriminacdo racial, também discriminacdo religiosa. Conversei com a
professora de religido, X, sobre o assunto. Ela também abordava estes temas e passou a dar
uma atencéo especial aquela aluna.

Meses depois, quando estava perto das turmas apresentarem seus trabalhos na feira
pedagogica de ciéncias humanas, ela me abordou e perguntou, “Professor eu poderia
apresentar uma dancga da minha religido na feira pedagogica?”” Eu respondi “Claro que pode”.
No dia da feira pedagégica ela veio acompanhada de outra mulher. Para a apresentacdo ela se
vestiu toda de branco: uma saia rodada, uma blusa de croché e um turbante, e apresentou uma
danc¢a maravilhosa. Daquela data em diante eu percebi uma mudanga radical na sua postura no
colégio, passou a andar de cabeca em pé, participava dos debates em sala de aula, dando
opinides relevante e, 0 mais surpreendente, suas notas melhoraram visivelmente.
Consequentemente, ao assumir sua identidade de mulher negra, homossexual e
candomblecista, a sua autoestima cresceu vertiginosamente.

Entretanto, no ano seguinte, a aluna Y estava no 4° ano do Curso Normal e ndo era
mais minha aluna. Certa vez ao encontrar com ela, perguntei se estava animada para a
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formatura. Ela respondeu que ndo, que talvez nem fosse a formatura ou entdo “acabaria com a
formatura dela ¢ das duas gémeas”, que continuavam discriminando-a. 1Sso demonstra 0s
limites dos projetos pedagdgicos diferenciados, e 0 quanto os fendmenos sociais sao
complexos e dindmicos, impossibilitando se ter um controle total sobre eles.

Tanto o caso da aluna Y quanto do aluno T nos remete a conceitos de Vygotsky e de
Gardner, o primeiro por destacar a influéncia do meio cultural no desenvolvimento psiquico
da crianca. Ainda que nos dois casos ndo se tratasse de criancas, mas de um adolescente e
uma jovem, penso gue seu conceito pode se estender a essas faixas etarias. Em ambos os
casos, ha indicios de que a psique dos alunos estava parcialmente travada devido aos
multiplos preconceitos sofridos, produzindo ndo s6 uma baixa autoestima®?, mas também um
blogueio parcial na aprendizagem dos alunos. Contudo, os dois casos podem ser analisados
também pelo olhar do conceito das inteligéncias mdultiplas de Gardner, em particular o da
inteligéncia corporal-cinestésica, que é a capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos utilizando o corpo inteiro, ou parte do corpo.

O conceito de aprendizagem significativa também esta contido nesses casos:

[...] é a aprendizagem significativa, que subjaz a integracdo construtiva de pensar,
sentir e agir engrandecendo o ser humano. Quer dizer, o aprendiz é visto como um
ser que pensa, sente e age de maneira integrada, mas é a aprendizagem significativa
que torna positiva esta integracdo, de modo a leva-lo & autorrealizacdo, ao
crescimento pessoal. (MOREIRA, 2019, p.16. Grifo nosso).

Assim, ambos os casos fundamentam também o conceito de pedagogia da festa, que €
toda e qualquer atividade escolar ludica, fisica ou cultural que contenha o espirito da festa e
tenha objetivo pedagdgico. Pudemos compreender ainda o porqué de a pedagogia da festa
atrair os alunos e contribuir significativamente para a sua aprendizagem. Isto se da porgue ela
mobiliza a0 mesmo tempo o fazer, o sentir e o pensar®® dialeticamente®, acionando a zona
proximal do aluno, possibilitando a passagem do pensamento concreto, que estd na dimensédo
do fazer, para o pensamento abstrato, que é a realizacdo plena do pensar. Este processo ndo
acontece plenamente nas aulas com a metodologia pedagdgica tradicional, utilizando apenas a

lousa, o piloto e a fala do professor, que acionam principalmente o pensar abstrato. Por isto

62 Autoestima ¢ a qualidade que pertence ao individuo satisfeito com a sua identidade, ou seja, uma pessoa

dotada de confianca e que valoriza a si mesmo. Disponivel em
<https://www.significados.com.br/autoestima>. Acesso em: 08/08/2021.
63 H4 indicios de que a ordem dos fatores entre o fazer, o sentir e o pensar faz diferencga, considerando que
nestes casos, o fazer esta ligado ao pensamento concreto € o pensar ao pensamento abstrato.
64 Diferente de Moreira, me parece mais adequado também, trocar o conceito de integrado pelo de dialético,
considerando que o fazer, o sentir e o pensar se combinem para gerar um produto que ¢ o aprendizado pleno,
através do pensamento abstrato.
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ndo s6 as criancas, mas também alguns alunos adolescentes, aprendem mais facilmente
partindo de atividades ludicas, que mobilizam primeiro o pensamento concreto - a partir do
fazer - até chegar no pensamento abstrato - 0 qual ainda ndo esta plenamente desenvolvido em

parcela dos adolescentes e até em um percentual de jovens e adultos.

1.9 Os esportes e sua contribuicdo pedagdgica

Figura 22 — Troféus de campe&o do CIEP M? Joaquina. Foto de 2021

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina.
Figura 23— Colegdo de troféus do CIEP M? Joaquina. Foto de 2021.

Fonte: Arquivos do CIEP M@ Joaquina.
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Um dos temas frequentes dos bate papos nas salas dos professores é sobre os alunos
bagunceiros de determinadas turmas ou em determinadas disciplinas. Este tipo de comentario
também é frequente nas avaliacGes de Conselho de Classe, que acontece a cada bimestre na
maioria dos colégios. Depois de alguns anos em sala de aula, passei a observar que, na
maioria das vezes em que os professores reclamavam de certos alunos ou turmas bagunceiras,
os professores de Educacéo Fisica faziam o comentario contrario aos demais professores - que
aqueles alunos ou turmas eram 6timos em sua disciplina. Em contraponto, alguns alunos que
eram considerados quietinhos e bons alunos por outros professores, ndo se interessavam pelas
atividades de Educacéo Fisica.

De fato, passei um longo tempo refletindo sobre porgque aqueles alunos ou turmas, tdo
criticados pelos demais professores, tinham uma avaliacdo positiva dos professores de
Educacdo Fisica. De inicio fiz a seguinte reflexdo: depois de horas sentados assistindo aulas
abstratas, muitas vezes “chatas”, tudo que os alunos querem € levantar, sair da sala de aula,
fazer alguma atividade lGdica, ir para o recreio. Se a proxima aula é a de Educacédo Fisica,
coincide justamente com o que eles querem e precisam, por ser a Unica disciplina do curriculo
do E.M.R. naturalmente ludica. Consequentemente, a disciplina de Educagdo Fisica é a
representante nata da pedagogia da festa, pois as atividades fisicas mobilizam principalmente
0 corpo, em seguida o sentir, e 0 pensar. Segue a entrevista com as experiéncias do professor

de Educacdo Fisica do CIEP M@ Joaquina de Oliveira:

Pesquisador (PQ): Professor JO, eu vi que o CIEP M? Joaquina tem muitos troféus,
me fale um pouco da histéria deles.

Professor J: Vou tentar fazer um pequeno relato, espero que eu possa contribuir. O
que ocorre Mauro, n6és chegamos ao CIEP em 1993, fui bolsista da UERJ, em
convénio com o Estado e, em 1992 foi o concurso, ndés conseguimos a aprovagao e
fomos para o CIEP. Inicialmente no CIEP era ministrado o fundamental I, a antiga
12 a 42 séries. Posteriormente, o fundamental Il, que era do 6° ao 9° ano. Entdo a
nossa formagdo foi uma formacdo muito humanistica, baseado no Vygotsky, Freinet,
Paulo Freire, construtivismo, Piaget, entdo minha formacéo foi muito sélida nesse
sentido, com muita visdo socioldgica, psicoldgica e estudos da antropologia, a
universidade nos deu esse embasamento. Entdo nds tivemos uma capacitagdo na
questdo dos resgates, da cultura popular que estava se perdendo, entdo a gente
trabalhava muito com a questdo dos conteldos de jogos e brinquedos populares,
jogos pré-desportivos, jogos adaptados, entdo tudo voltado para o resgate da cultura
popular. Entdo de 1993 a 2002, nds ndo participAvamos de projetos esportivos.
Entdo no ano de 2002, os alunos comecaram a me pressionar, solicitar que nés
participassemos das competigdes esportivas em Seropédica. E [..] diante da
persisténcia dos alunos, em 2002, tivemos a nossa primeira participacdo nos jogos
estudantis de Seropédica. E, nds colocamos poucas equipes, foram 7 equipes apenas,
enquanto nas principais escolas colocavam mais de 12 equipes, e pela nossa
surpresa, tanto minha como a dos alunos e de todos os participantes, nos ficamos
com 6 primeiros lugares e um segundo. E isso nos deu a pontuagdo maxima e nos
fomos pela primeira vez campefes gerais de 2002 de todas as modalidades que
podiam, ndo s6 o futebol que eu ndo valorizava muito, porque eu explicava para eles
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que eu era pago pra poder ensinar outras coisas pra eles e que era importante para a
formacdo deles. E assim foi o inicio da nossa trajetoria esportiva, nunca esquecendo
que mais importante era a Educacdo Fisica escolar, o esporte, a participagdo e
educagdo e ndo o esporte performatico que ndo era a nossa intencdo. E que todos
tinham direito a inclusdo nas aulas de Educacgéo Fisica, que isso nos deu um trabalho
a mais de lapidar o treinamento fora do horario escolar. Mas o retorno foi muito bom
porque eles se comprometeram, houve uma mudanga muito grande na escola a partir
dessa primeira conquista, e ai veio a segunda, terceira, quarta, até nds sermos sete
vezes campe0es gerais dos jogos estudantis de Seropédica.

(Entrevista do Professor O concedida ao pesquisador Mauro Fernandes por
WhatsApp, em setembro de 2021).

As Figuras 22 e 23, assim como o relato do professor O, revelam o quanto o CIEP 155

M@ Joaquina de Oliveira foi um participante ativo de torneios esportivos, e em particular um

vencedor, e ndo s6 no futebol. E evidente pela quantidade de troféus ganhos pelo CIEP 155

que havia uma grande estrutura promovendo competicGes esportivas para que as escolas

pudessem participar. Esta estrutura era os Jogos Estudantis de Seropédica. Observa-se que,

além da Prefeitura Municipal de Seropédica organizar seus jogos estudantis, ainda contavam

com a infraestrutura de quadras esportivas e recursos humanos qualificados da UFRRJ, o que

possibilitou o sucesso deste projeto durante varios anos.

07/10/2013 - A Prefeitura de Seropédica, através da Secretaria Municipal de
Educacdo, Cultura e Esporte (SMECE) realizou nesta segunda-feira (07) a
Cerimonia de Aberturados Jogos Estudantis Municipais, a solenidade ocorreu no
Ginasio de Esportes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) com
a participacédo da Banda Marcial FAMUSE, com inicio as 14h.5®

A histéria da disciplina Educacdo Fisica demonstra que ela passou por varios

transformacbes e objetivos pedagdgicos, além de diferentes interesses ideoldgicos, como

podemos verificar na fala de Millen Neto, Ferreira e Soares (2011), que segue abaixo:

Ao pensarmos nos elementos de legitimacdo da educagdo fisica enquanto
componente curricular da Educagdo Basica, diferentes discursos/vozes podem ser
localizados. Historicamente, creditou-se & educagdo fisica papéis sociais
relacionados a determinadas institui¢des. Bracht (1992) localizou esses elementos de
legitimacdo em torno dos seguintes discursos/vozes: o higiénico e a idéia de
promocao da salde; o militar e a formacdo de um homem forte e respeitador das
normas sociais; e o esportivo e a concepcdo de selecdo de talentos e formacdo de
atletas. Em funcdo da constante reconfiguracdo do cenario sociocultural, algumas
dessas vozes perderam poténcia com o passar dos anos, outras ainda se fazem ouvir
e novas surgiram. (MILLEN NETO; FERREIRA; SOARES, 2011).%

65
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Disponivel em: <https://www.seropedicaonline.com/categoria/prefeitura/smece/>. Acesso em: 2 ago. 2021.

Artigos Originais REGO; FERREIRA, COSTA; SOARES, GONCALVES. Politicas de esporte escolar e a
construcdo social do curriculo de educacdo fisica. Motriz: Rev. Educ. Fis., v. 17, n. 3, set. 2011. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1980-65742011000300005>. Acesso em: 10/09/2021.
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N&o entraremos nos debates dos diferentes papéis sociais da Educacéo Fisica, porque
0 gque convém abordar para esta pesquisa é a sua fungdo pedagdgica, enquanto uma disciplina

particularmente ludica, e sua contribuicdo na construcdo do conceito de pedagogia da festa:

VEM Al 0S JOGOS OLIMPICOS DE SEROPEDICA
Por Luiz Calderini - 04 de outubro de 2013.

A Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte (SMECE) estara realizando
no dia 07 de outubro a Cerim6nia de Abertura dos Jogos Estudantis municipais, a
solenidade se realizara no Ginasio de Esportes da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ), a partir das 13h.

A competicdo abordard diversas modalidades esportivas, dentre elas, o
atletismo, o basquetebol, o voleibol, o handebol, o futsal, o xadrez e o futebol de
campo.

Os Jogos Estudantis se realizardo nos dias 07 (Abertura), 08, 09, 10, 11, 16, 17 e 18
outubro.

Diversas unidades escolares, publicas (de diferentes esferas) e particulares,
participardo da competigéo.

A SMECE, através da Subsecretaria de Esportes, busca introduzir o esporte na rotina
dos alunos de instituicdes educacionais do municipio, dando-lhes maiores nogdes de
cidadania e induzindo-os a uma rotina saudavel, alcancada com o auxilio da pratica
esportiva.

Venha prestigiar nossos futuros campedes! VVocé é o nosso convidado!

A solenidade de abertura contard& com a presenca do Prefeito Municipal e
Vereadores, como também, autoridades municipais e estaduais da area esportiva.
Contato para esclarecimentos: Alexandre Rafael (LEXA) (021) 2682-2800/ 7841-
3475.57

A propaganda acima demonstra que embora os Jogos Olimpicos de Seropédica
tivessem objetivos pedagdgicos, também eram utilizados politicamente para promover
prefeitos e vereadores do municipio, pois mobilizavam uma enorme parcela da populacéo,

seguindo a risca a estratégia do P&o e Circo.

A voz intrinseca dos assuntos pedagégicos, relacionada ao papel da escola e a
consequente contribuicdo da educacdo fisica na formacdo de um homem critico,
autdbnomo e emancipado, iniciou-se na primeira metade dos anos de 1980 e se faz
ouvir com mais énfase nas duas Ultimas décadas. A ideia da educacdo para o lazer
surgiu, no mesmo contexto do pensamento critico, como mais uma voz a se
relacionar com a educacdo fisica na escola (MARCELLINO, 1987, in NETO, 2011).
Os esportes, em geral, e a disciplina Educacgdo Fisica, em particular, sdo sem davida
um instrumento poderoso para a educagdo dos adolescentes e podem ser tratados,
com consciéncia critica ou ndo, por professores e alunos, como na fala do professor
O, que segue:

O convivio entre eles, a aceitacdo das diferengas, coisa que a sociedade fragmentada
como a nossa tem dificuldade de conviver com as diferencas. [...]. Nés temos que
sempre mostramos pra eles que ali é um espaco de convivio para escola e 0 que
importava ali era que eles entendessem que aquilo ndo era um clube era uma escola,
que a principal importancia era estudar pra vida, pra desenvolver as potencialidades
deles, que o ambiente escolar era 0 mais importante, que a partir do momento que
eles entrassem pelo portdo da escola, que todos os espacos da escola, dentro da sala
de aula, no refeitdrio, no patio, na quadra e na piscina, eles tinham que respirar
atitudes e gestos esportivos, atitudes e gestos educativos, porque o nome da

67 Edig8o de matérias sobre Seropédica e atualidades. Disponivel em <seropedicaonline.com>. Acesso em: 21
ago. 2021.
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disciplina era Educacéo Fisica, eu sempre falava pra eles que era educacéo primeiro,
fisica depois. E aprendemos muito com eles e eles aprenderam um pouco comigo e
todos aprenderam com todos. E eu agradeco a oportunidade de ter esses anos todos,
convivido com todos, muitos colegas que entraram e sairam, hoje estou fora, desde
dezembro de 2019 que me aposentei, mas creio que fiz um bom lastro de amizade
com os alunos, com os professores, com os demais funcionarios e com voceés ai que
foram a Gltima diregdo que eu tive contato, prazer de conviver com vocés [...]. No
mais, creio que a Educacdo fisica contribuiu e a oportunidade foi me dada. Os
alunos me deram oportunidade, os colegas me deram oportunidade, o diretor me deu
oportunidade e fiz o meu melhor dentro de um contexto social, politico e
econdmico. Atravessamos alguns governos com ideologias diferentes com foco
diferente, entdo nés comecamos no segundo programa especial do Leonel Brizola,
depois vivemos um periodo com Moreira Franco, Marcelo Alencar, Sérgio Cabra e o
Pez8o. Passamos por essas alternancias com visdes diferentes para educacdo, mas
nés tinhamos um principio, o ser humano deve ter principios. (Entrevista do
Professor JO concedida ao pesquisador Mauro Fernandes por WhatsApp, em
setembro de 2021).

Mesmo que no mundo todo houvesse um consenso do enorme papel pedagogico da
Educacdo Fisica para o corpo, para uma formacao ideoldgica, e para uma consciéncia critica
social, parece-me que o Brasil ndo deu a importancia devida a este instrumento pedagogico.
N&o por acaso, 0s paises que ganham mais medalhas nas Olimpiadas sdo aqueles que, além de
darem atencéo especial aos esportes, vinculam-no a educacédo escolar. Na fala que segue do
professor O, pode-se observar o quanto a sua formacgdo enquanto professor de Educacéo
Fisica, com uma boa formacdo pedagogica, contribuiu para a formacdo e integracdo dos
alunos ao colégio, a ponto de eles ganharem sucessivos campeonatos, fortalecendo o
sentimento de pertencimento ao CIEP 155 Nelson Antelo Romar, como era conhecido na
época, e produzindo a fama de o melhor colégio Estadual de Seropédica.

Pesquisador: E qual foi o seu papel na conquista desses troféus?

O - A Questao do meu papel [...], a Educacdo Fisica é s um componente curricular,
todos tem sua importancia [...], Portugués, Matematica, Artes, Ciéncias, Fisica,
Biologia, Geografia, todos tem sua importancia no contexto formativo do aluno.
Entdo o meu papel [...] era de mediador. A gente faz a mediagcdo compreendendo as
caracteristicas da Educagdo Fisica, porque numa disciplina tedrica de célculo vocé
ensina, desenvolve o raciocinio, e posteriormente vocé vai cobrar, parecido mais ou
menos com aquela metodologia bancéaria que Paulo Freire falava [..]. J& na
Educacdo Fisica vocé ensina o gesto, ali naquele momento vocé tem um retorno [...],
é 0 campo de observacdo. Quer dizer, as emocdes ali vocé vé no momento. Entdo
vocé consegue perceber todo tipo de personalidade na atividade individual ou em
uma atividade coletiva. Entdo sdo oportunidades grande pro professor que tem esse
campo de observagdo, ndo s6 do gesto, da performasse da execugdo, mas sim da
evolucdo da aprendizagem das regras e das normas de convivio social. E foi um
periodo muito bom do ano 2000 [...], eu creio que foi até 2011 e 2012. Creio que
mudou assim as caracteristicas da escola, passou a ser considerada uma poténcia
esportiva, mas na minha visao nao foi sd isso. Foi uma visdo de formacao do jovem,
do adolescente, do pré-adolescente na formacdo plena, formacdo integral, no
aperfeicoamento de habilidade e de competéncia que a Educacdo Fisica pode
contribuir. Entdo eu fiz o meu melhor procurei junto com os meus pares ndo s da
Educacdo fisica, mas também de outras disciplinas, [...]. (Entrevista do Professor JO
concedida ao pesquisador Mauro Fernandes por WhatsApp, em setembro de 2021).
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Construir sistemas educacionais que tenham vinculo com programas de ascensdo no
campo dos esportes tem se mostrado extremamente proveitoso, tanto para a educacdo em si,
pois mantém na escola aqueles jovens que tém potencial esportivo, quanto para o esporte em
geral, por produzir uma estrutura de base com incentivo, descoberta de talentos e treinamento
inicial de um grande contingente de jovens. Isto sem falar no percentual de jovens que se evita
cair nas redes de criminalidade.

Como observou o professor O, “vocé ensina o gesto, ali naquele momento vocé tem
um retorno [...]. Quer dizer, as emocdes vocé vé ali no momento. Entdo vocé consegue
perceber todo tipo de personalidade na atividade individual ou em uma atividade coletiva.” Na
fala do professor O se pode observar que, quando ele ensina e o aluno reproduz o gesto, em
seguida desperta a emocao, e posteriormente vem a reflexdo sobre as regras do jogo em si, as

quais estdo inseridas nas normas do convivio social.

Entdo sdo oportunidades pro professor que tem esse campo de observacdo, ndo sé do
gesto, da performasse da execucdo, mas sim da evolugdo da aprendizagem das
regras e das normas de convivio social. Foi uma visdo de formagéo do jovem, do
adolescente, do pré-adolescente na formacdo plena, formacdo integral, no
aperfeicoamento de habilidade e de competéncia que a Educacdo Fisica pode
contribuir. (Entrevista do Professor O concedida ao pesquisador Mauro Fernandes
por WhatsApp, em setembro de 2021).

Este conjunto de fatores que combina dialeticamente o fisico, o psiquico e o social,
resulta em um produto que se pode chamar de educacéo integral, assim como de a pedagogia
da festa, pois mobiliza trés importantes dimensdes do homem, gerando no individuo uma
sensacdo de prazer, de realizacdo e de felicidade. Esta deveria ser a meta de todo projeto
politico de educacdo, e ndo as metas de produtividade para servir ao mercado e a0 aumento
das margens de lucro das empresas.
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- MEMORIAS DE PROFESSORES E ALUNOS: UMA PEDAGOGIA EM
CONSTRUCAO

Este livro trata da memoria autobiogréfica e é dedicado ao homem que veio do
passado para me tocar. Memdria autobiografica é a lembranca de pessoas, lugares,
objetos, acontecimentos e sentimentos que fazem parte da histéria da vida de
alguém. H& muitos anos psicdlogos, psiquiatras e sociélogos vém lidando com este
tipo de memodria. [...]. Eu também trabalhei com memoria autobiogréfica, mas num
contexto diferente. Registrei as historias de vida das pessoas e coloquei-as, ou parte
delas, em livros, em programas de radio, e numa série de televisdo, chamada
Seasons of Life. E tenho conjecturado [...], sobre o mistério da memoria, sobre as
imagens mentais do passado que animam o rosto de um narrador, umedecem 0s
olhos de outrem e provoca “calafrios” num terceiro. S80 estas lembrancas
fotogréficas, ou mesmo remotamente precisas? Do que falam as lembrangas e como
falam? (KOTRE, 1997, p. 14-15).

O meu amigo W, de vez em quando, me faz o seguinte questionamento: “O Mauro,
vocé ndo vai parar de estudar ndo? Desde que eu te conheco que vocé vive estudando. Vai
fazer o que com tanto diploma? Vai penduré-los todos na parede antes de morrer, sem ‘curtir
a vida’.” Talvez meu amigo W ndo compreenda que o meu “curtir a vida” esteja no prazer do
conhecer, em nao ter perdido aquela curiosidade filosofica das criancas de perguntar o porqué
disso, o porqué daquilo. Ele também n&o deve ter percebido que, fazer um doutorado perto de
se aposentar, e ndo na faixa dos trinta anos, é quase que uma imposi¢do das pedras que 0s
filhos das classes trabalhadoras encontram no caminho. Quisera eu hoje estar buscando
apenas mais um titulo de Doutor por hobby.

Comecei minha carreira docente em 1999, no Colégio Estadual Presidente Dutra como
professor de Sociologia; dois anos depois, em 2001, fui eleito diretor do colégio. No ano
seguinte, em 2002, fui indicado a Superintendente de Estado de Educacdo da SEEDUC-RJ, no
breve mandato da Governadora Benedita da Silva. Voltei a sala de aula no mesmo colégio em
2003, onde permaneci até 2014. Em 2006 fiz um novo concurso e consegui a segunda
matricula como professor. Fiz também uma pdés-graduacdo. como formacdo continuada a
distancia, em um projeto do Governo Federal. De 2008 a 2011 fiz duas pos-graduacfes Lato
sensu pela UERJ, uma em género e diversidade e outra em género e sexualidade. Em 2009
entrei para o Mestrado em Educacdo, na Universidade Catolica de Petropolis. Em 2012
ingressei na Graduacdo em Pedagogia a Distancia, pelo Cederj, a qual abandonei quando, em
2015, me tornei diretor do CIEP - Brizoldao M? Joaquina de Oliveira, por um processo seletivo
interno. Neste periodo fiz outra pds-graduagdo Lato sensu em Gestdo e Empreendedorismo,
pela UFF-CESI e SEEDUC. Em 2018 entrei no Doutorado em Histdria da Educacéo.
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O titulo da minha dissertacdo de mestrado foi Identidades raciais e de género:
construgdes na educagdo (SANTOS, 2012). A escolha do tema era coerente com 0s anos de
militancia no Movimento Negro e com a minha bolsa de inicia¢do cientifica no Nucleo da
Cor, na minha Graduacéo em Ciéncias Sociais no IFCS - UFRJ.

Os temas centrais abordados e desenvolvidos na dissertacdo do mestrado foram o
racismo e o machismo inconscientes, tendo como fontes os trabalhos dos meus alunos e suas
relacBes raciais com os professores, 0s colegas de turma e o corpo dirigente do C.E.
Presidente Dutra. Entretanto, as analises das relacfes raciais e de género dos meus alunos na
escola ndo estavam separadas das minhas praticas pedagdgicas. Porém, ndo era possivel na
dissertacdo de mestrado fazer uma analise aprofundada com o recorte abordando o ponto de
vista metodologico das minhas préaticas pedagdgicas, que estou desenvolvendo agora na tese
de doutorado.

Comecei a repensar minhas praticas pedag6gicas em uma certa aula no C.E.
Presidente Dutra, ap6s os meus dois primeiros anos como professor, quando uma aluna do
Ensino Médio Regular (E.M.R.) noturno me disse: “Professor, o Sr. ¢ muito legal, mas a
sociologia ¢ uma matéria muito chata.” Em seguida, algumas perguntas surgiram na minha
cabeca, tais como: Por que nos primeiros bimestres mais da metade dos meus alunos tiravam
notas vermelhas e consequentemente um grande namero deles ficavam reprovados no final do
ano? Serd que o problema era mesmo da Sociologia que, por ser muito abstrata, era de fato,
uma disciplina muito chata? Sera que o problema era dos alunos, que ndo queriam estudar,
como ouvimos no discurso de grande parte dos professores? Ou serd que o problema estava
nas aulas do professor, que eram realmente muito chatas, por estarem fundamentadas numa
pedagogia tradicional ou bancéria, como conceituou Paulo Freire (1978)? Ou ainda, sera que
0 problema estava na estrutura educacional, ou seja, nas politicas educacionais de governos
gue ndo tém nenhum objetivo de ofertar uma educacdo de qualidade e adequada a cultura
popular?

Este fato ocorreu no segundo bimestre do ano de 2000. Alguns meses depois fui eleito
diretor do colégio e um ano ap6s assumi o cargo de superintendente de Projetos Especiais da
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro — SEEDUC-RJ. Evidentemente, 0 meu
olhar sobre a educacdo mudou de lugar, agora eu ndo estava mais preocupado com uma
arvore, mas sim com a floresta. Assim, passei a perceber que a fala daquela aluna nao valia
somente para as minhas aulas, mas para as aulas de muitos professores, e ndo sO para a
sociologia, mas para as diversas disciplinas. Era s6 mudar o perfil do aluno que se ouviria

reclamacdes semelhantes, ou seja, para alguns alunos, a “disciplina chata” era a Sociologia,
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para outros era a Matematica, para outros era o Portugués, e assim por diante.

Na pasta de superintendente, o principal projeto que estava sob o meu guarda-chuva
era a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, com o Projeto MOVA®. Todo organizado e
inspirado no método que Paulo Freire havia implantado na Prefeitura de S&o Paulo®®, o qual
arregimentava uma legido de professores leigos, nas comunidades, e mobilizava grande
namero de funcionérios da Secretaria de Educacgdo, visando diminuir o alto indice de
analfabetismo do Rio de Janeiro. O MOVA era o projeto estrela da gestdo anterior, da
Secretaria de Educacao do governo de Antony Garotinho. Eu, considerando-o muito bom, dei
continuidade na forma como ele estava estruturado, mas queria deixar uma marca naquela

superintendéncia.

Figura 24 — Capa do CD do | Festival de Musica da Redefstadual de Educacéo — 2003.
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Fonte: Foto do arquivo do pesquisador Mauro Fernandes.

Desta forma, criei dois projetos que caminhariam paralelos, mas interligados. O
primeiro foi o | Encontro Estadual de Grémios e Representantes de Turmas. Estes encontros
aconteceram primeiro em cada uma das 27 regionais, e depois culminaram em um encontro
estadual. Os objetivos eram que os alunos discutissem a educagé@o sob 0s seus pontos de vistas
e fomentassem a criacdo de grémios estudantis nas suas escolas. O segundo projeto foi o |

Festival de Musica da Rede Estadual de Ensino, com criagdo de musicas inéditas s6 de alunos

% Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA). Um movimento que surgiu em Sdo Paulo em
1989 com Paulo Freire durante a sua gestdo na secretaria municipal de educagdo. O qual tinha a proposta de
unir o Estado e as organizagdes da sociedade civil para enfrentar os altos indices de analfabetismo de jovens
e adultos. O projeto previa, como estrutura, as instalagdes fisicas das associa¢des, igrejas, clubes etc. € a
indicagdo dos alfabetizadores locais. O Estado entrava com a metodologia pedagdgica e uma pequena
remuneragdo dos professores leigos e dos coordenadores. Disponivel em: <https:// www.paulofreire.org>.
Acesso em: 25/07/2020.

69 Coincidentemente, dois anos antes de eu virar professor, eu havia feito um curso em Sdo Paulo, com o Paulo

Freire, sobre alfabetizagdo de jovens e adultos, representando a ONG Centro de Articulagdo de Populagdes

Marginalizadas (CEAP).
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da Rede Estadual (Figura 24). A logica estrutural era a mesma: primeiro se realizaram
encontros regionais, com mais de 600 mdsicas inscritas. As 50 melhores foram selecionadas
por um juri de Animadores Culturais, depois as 16 melhores foram para uma culminancia no
Maracanazinho, com a participacdo de mais de 5.000 alunos, sob a organizacdo dos
Animadores Culturais™. Os dois projetos aconteceram paralelos e concomitantes, ou seja, nas
mesmas datas e nos mesmos espacgos do Encontro de Grémios e Representantes de Turmas.
Primeiro os alunos discutiam os seus problemas e propostas para a educacdo, e depois
aconteciam as culminancias musicais. Os eventos cairam no seio dos alunos como um rastilho
de pélvora. Tiveram mobilizacdo intensa dos alunos, mesmo nas escolas em que os diretores
ndo se empenharam para viabilizar a participacdo deles. Infelizmente muitos diretores néo
viam com bons olhos a organizacao de grémios em suas escolas.

Observou-se também a resisténcia do Subsecretario Pedagdgico’, mas os projetos
tiveram a chancela do Secretario de Estado de Educagdo’? garantindo assim a sua execugio. A
culminancia no Maracandzinho com a participacdo de quase quinhentos colégios e cinco mil
alunos foi um sucesso, apesar das dificuldades de sua execucao por falta de apoios de alguns
setores. Contratamos um estadio e um arranjador profissional, compusemos um CD
(Figura24) com as 14 melhores musicas e premiamos 0s compositores e 0s cantores das trés
melhores musicas. A letra que segue foi da musica vencedora. Os jaris foram formados por
Animadores Culturais, mas o juri final fora acrescido de alguns artistas populares convidados

e tiveram que julgar duas categorias: a letra da musica e o intérprete.

Feliz Simplicidade

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como
viver.

[Instrumental]

Eu vivo sempre caminhando por ai, e vejo tanta diferenca popular.

Gente chorando por ndo ter como levar, pra eternidade o que ganhou sem trabalhar.
Um dia desses vou sair pra te mostrar, até sem rumo e sem motivo pra chorar.

Os pés descalcos na poeira do quintal, e as roupas simples penduradas no varal.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como
viver.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

70 Para viabilizar o trabalho da Animagdo Cultural [...] estdo sendo contratadas pessoas comprometidas
permanentemente com o fazer cultural. [...] elas sdo egressas de grupos de teatro, de musica, de poesia, de
movimentos criados espontaneamente ou de associagdes comunitarias. (RIBEIRO, 1986, p. 134).

71O Subsecretirio Pedagdgico era o Robson Terra, Ele tinha uma disputa politica comigo, pois a principio eu

havia sido indicado pelas aliancas politicas partidarias a subsecretdrio, mas em uma manobra interna ele

conquistou o cargo.

72O Secretario de Educagdo na gestdo da Benedita da Silva foi o William Campos.
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O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como
viver.

[Instrumental]

Um dia desses vou sair pra te mostrar, até sem rumo e sem motivo pra chorar.

Os pés descalcos na poeira do quintal, e as roupas simples penduradas no varal.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como
viver.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como
viver.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como
viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

(Afonso C. Oliveira — C.E. Temistocles de Almeida).

O sucesso e 0 éxtase pedagogico dos alunos, professores, Animadores Culturais, da
equipe, e do Superintendente de Projetos Especiais de Educacdo que realizaram o | Festival de
Musica da Rede Estadual de Educacgdo, prenunciava a germinacdo do conceito de pedagogia
da festa, desenvolvido nesta tese. A letra que segue recebeu o quinto lugar, porém foi uma das

que eu mais gostei; as letras da segunda e terceira colocadas estdo nos anexos.

Meu Barraco em Verde e Rosa

Minha mangueira querida, de todo o coragdo o poeta, a minha escola. E aos grandes
poetas da verde e rosa.

Ao mestre.

Pintei, meu barraco com as cores da mangueira.

Minha esta¢do primeira, meu verso, prosa.

Como ficou lindo ficou belo.

Meu barraco, meu lar, meu castelo, que pintei de verde e rosa.

Como ficou lindo ficou belo.

Meu barraco, meu lar, meu castelo, que pintei de verde e rosa.

E por amor e paixdo a mangueira, pintei o C de Cartola no portdo de madeira.
Coladinho ao Z de dona Zica Meu barraco, meu lar, meu castelo fica muito mais
lindo.

Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paix&o meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paix&o meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

E por amor e paixdo a mangueira, pintei o C de Cartola no portdo de madeira.
Coladinho ao Z de dona Zica, meu barraco, meu lar, meu castelo ficam muito mais
lindo.

Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paix&o meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paix&o meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.
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Canta minha mangueira querida, minha estagdo primeira.
Aos grandes poetas da verde e rosa, a minha homenagem a minha escola.
(Nego Roger — CIEP Dr. Oswaldo Cruz).

Como o0 nosso mandato foi breve, a empolgacdo com este projeto durou pouco e néo
foi possivel dar continuidade a ele para observar quais teriam sido os “frutos” de uma
“pedagogia da festa”, ndo em alguns CIEPs isolados, mas em grande escala, com a maioria
dos colégios da rede estadual de ensino. Além disso, cada equipe nova que entra na secretaria
de educacdo parece fazer questdo de pbr fim aos projetos pedagdgicos da equipe anterior, por
melhor que ele seja. Este € um grande problema, pois a secretaria de educacdo tem servido de
moeda de troca politica dos governadores com seus aliados da ALERJ. No entanto, a analise
das experiéncias relatadas neste estudo serve como caso “tipo ideal” ou “estudos de casos”,
que reafirmam que a pedagogia da festa é uma metodologia pedagdgica capaz de contribuir
significativamente para o ensino-aprendizagem.

Ao retornar para a sala de aula em 2003, aquelas perguntas continuavam a fervilhar
em minha cabeca; agora com mais profundidade, pois a percep¢do do problema ndo se
restringia somente as minhas aulas, nem somente a sociologia. As passagens pela direcdo da
escola e pela Secretaria de Educacdo me fizeram concluir que eu ainda entendia pouco de
educacdo. Para ser de fato um educador ndo bastava apenas a experiéncia pratica do ensino-
aprendizagem, nem somente a experiéncia politica dos cargos de gestdo. Tornara-se
necessario também o conhecimento tedrico sobre o que € educacdo. Neste sentido comecei a
refletir sobre a importancia da formacéo continuada, passei a ler mais sobre teorias de praticas
pedagdgicas, e tive meus primeiros contatos mais reflexivos com as teorias pedagdgicas
construtivistas.

Particularmente, ap6s ler o livro Se a boa escola é a que reprova, o bom hospital é o
que mata”, de Hamilton Werneck (1998), decidi que para o ano seguinte mudaria
radicalmente minhas praticas pedagogicas. A primeira decisdo foi que ndo seguiria a risca o
livro didatico, a segunda que ndo acompanharia necessariamente 0s conteudos determinados
pelos pardmetros curriculares indicados pela SEEDUC-RJ, a terceira e principal, que daria
aulas mais praticas e menos tedricas, com mais pesquisa de campo e menos “cuspe e giz”.

O primeiro passo foi na escolha dos contetdos. Primeiro eliminei alguns dos
conteddos relativos aos teoricos da sociologia, e depois retirei alguns conteddos dos

parametros curriculares propostos pela SEEDUC. Desta forma recriei um cardapio de temas-

3 Embora hoje eu tenha algumas divergéncias com esta obra, na época fui influenciado por ela. Convém
ressaltar que a comparacdo feita entre o professor e o médico ndo ¢ consistente do ponto de vista
epistemologico, pois compara elementos de diferentes conjuntos.
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conteidos que estivessem contextualizados ndo s6 com as demandas da sociedade em geral,
mas também com as realidades especificas dos alunos. Dividi as turmas em grupos e
apresentei o cardapio de temas para as turmas, em seguida pedi para cada grupo escolher um
tema para pesquisar. Um dos primeiros cardapios que trabalhei continha os seguintes temas:
gravidez na adolescéncia, drogas, violéncia, doencas sexualmente transmissiveis e
discriminagdo racial. Nos anos seguintes inclui os temas violéncia contra a mulher e
discriminacdo contra homossexuais, além de deixar uma janela caso algum grupo optasse por
algum tema que ndo estivesse no cardapio ou acrescentar algum tema que estivesse na ordem
do dia. Por exemplo, se fosse hoje, seria a Pandemia do Covid -19.

Porém, somente muito mais tarde fui me dar conta que aquelas mudangas nas préaticas
pedagdgicas estavam em sintonia com as proposi¢cfes dos principais tedricos o0s quais
discutimos no capitulo dois. A comecar por Paulo Freire em A Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 1978)"*, quando propde que para se antepor a pedagogia bancaria é preciso criar
uma dialogicidade com o educando, a qual comeca na escolha dos contetdos programaticos,
iniciando-se uma problematizacdo e uma criticidade, além de uma contextualizacéo histérico-
cultural do educando com os conteldos propostos.

O segundo passo foi na mudanca da metodologia de se fazer pesquisa no ensino
basico. Eliminei aquela pratica em que as pesquisas dos alunos se restringiam em um resumo
de textos de livros ou revistas, com algumas figuras coladas que era entregue ao professor - na
época eles ainda ndo tinham acesso a internet. Apos a escolha dos temas, ensinava aos alunos
a elaborarem um pequeno projeto de pesquisa. Em seguida, eles tinham que elaborar um
questionario sobre o tema, que podia ser com o método qualitativo ou quantitativo. Depois,
deveriam ir a campo entrevistar as pessoas, tabular ou analisar as respostas, e redigir as
conclusdes. Além de entregarem o trabalho na forma escrita, também tinham que fazer uma
apresentacdo expositiva para a turma. As apresentacdes deveriam conter alguma atividade

ludica, como: esquete teatral, musica, danca, desenhos, pinturas ou uso de datashow, etc.

74 Talvez os conceitos de Paulo Freire ja estivessem guardados no meu inconsciente, pois, por volta de 1988/89,
ndo me lembro a data com precisdo, eu fiz um curso de uma semana com o educador Paulo Freire, sobre
educagdo popular, em Sao Paulo. Nesta época eu estava na graduacdo do curso de Ciéncias Sociais, e era
militante do Movimento de Defesa da Crianga e do Adolescente. Fui indicado pela ONG CEAP, para fazer o
curso. Mais tarde, quando me formei, fui trabalhar nesta ONG.
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Figura 25 - Capa e contracapa do Relatério Final de pesquisa feita por alunas do C.E. Presidente Dutra

Fonte: Arquivo do Pesquisador.

Tais praticas pedagdgicas espelham principalmente os conceitos construtivistas, onde
os alunos, além de construirem seu proprio conhecimento com as pesquisas de campo, ou
seja, atividades ludicas, também estavam acionando dialeticamente as trés principais
dimensdes na aprendizagem, que é o fazer, o sentir e o pensar, quando apresentavam seus
trabalhos para os colegas nas feiras pedagogicas. As imagens que seguem sdo do relatério
final de um desses trabalhos. Considero-o muito bem feito, se levarmos em conta que eram
alunas do Ensino Médio Formac&o de Professores, portanto Normalistas.

O tema escolhido por este grupo foi gravidez na adolescéncia, o tema preferido das
turmas de normalistas adolescentes; em turmas de mulheres mais adultas, o tema preferido era
violéncia contra a mulher; j& as turmas de formacdo geral, com uma maioria de rapazes, 0S
temas preferidos eram drogas ou violéncia. As conclusdes tiradas dessas preferéncias foram
que o “cardapio de temas” estava bem contextualizado, o que levava os alunos a escolherem o
tema em que eles tinham uma proximidade de vivéncia. As preferéncias pelos temas levavam
os alunos a se empenharem bastante com o trabalho de pesquisa; como consequéncia, 0S
trabalhos ficavam bons na sua maioria, aumentando os indices de aprendizagem, o gosto pela
disciplina, e uma significativa mudanca relativa ao bom comportamento durante as aulas.

Como se pode observar na Figura 25, os alunos aprenderam os principais pressupostos
de uma pesquisa cientifica. Na capa e na contracapa estdo as informagdes referentes ao
cabecalho, como o tema, a data, a instituicdo, o professor e os autores do trabalho. Ja na

Figura 26, pode-se tirar conclusdes sobre as metodologias da pesquisa e a qualidade do
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resultado da pesquisa. Na Figura 27 do gréafico de pizza, onde aparecem os indices relativos,
pode-se ver discriminado cada etapa do trabalho e concluir que aprenderam sobre
metodologia de pesquisa. Na mesma figura, fica explicito que a pesquisa foi feita com o
método quantitativo, as perguntas e os graficos demonstram a qualidade da elaboracdo do
questionario e dos resultados da pesquisa. A mesma tem a qualidade de pesquisa feita por
alunos graduandos universitarios, mas sdo de alunas do Curso Normal.

Os resultados dos trabalhos dos alunos ap6s a ado¢do das novas préaticas pedagdgicas
foram muito além do esperado. As ‘“notas vermelhas” cairam significativamente, e as

reprovacdes tiveram indices muito baixos.

Figura 26 — Indice do rglatprio final da pesquisa das alunas do C.E. Presidente Dutra.

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Figura 27 — Gréaficos do relatorio final da pesquisa das alunas do C.E. Presidente Dutra.
Ny ==

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Além dos resultados positivos no aprendizado, houve também significativa mudanca
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no comportamento dos alunos em sala de aula, no gosto pela disciplina e na empatia com 0
professor. Com as mudancas metodoldgicas em minhas praticas de ensino e com a
empolgacdo dos trabalhos que os alunos apresentavam, passei a selecionar os melhores
trabalhos para serem reapresentados no patio do colégio, com direito a pontos extras para 0s
grupos que apresentassem.

As apresentagdes no patio causaram um frenesi no conjunto do colégio. A intencdo era
exatamente esta. Alguns professores e a direcdo olharam com “ar de incredulidade ”, outros
comecaram a aderir a ideia de também apresentar seus trabalhos no patio da escola, e assim
nasceu a Feira Pedagogica de Ciéncias Humanas. Em seguida surgiu a Feira de Linguagens e
no ano seguinte a Feira das Disciplinas Pedagogicas, pois o Colégio Estadual Presidente
Dutra tinha o Curso de Formacéo de Professores, além do Ensino Médio de Formacéo Geral.
Em 2007, a direcdo da escola instituiu que todas as areas fizessem suas feiras pedagogicas, foi
quando as areas das Ciéncias da Natureza e a Matematica, as mais resistentes, comecaram a
fazer sua feira pedagogica.

A medida que os anos foram passando, fui percebendo os frutos daquele trabalho,
guando encontrava com ex-alunos, que ja estavam fazendo algum curso na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ); eles faziam comentarios como: “professor, eu
lembrei muito do Sr. quando comecei a fazer pesquisa na faculdade, tudo que pediam eu ja
sabia fazer, por ter aprendido com o senhor”; “professor, eu te agradeco muito por estar
cursando uma faculdade”. E claro que aqueles comentirios me emocionavam. Faziam-me
lembrar que todo inicio de ano eu fazia a seguinte pergunta a turma: “Levanta a mdo quem
pretende fazer uma faculdade?” Poucos levantavam a mao, de cinco a oito alunos, em média.
Depois eu complementava a pergunta: “Quem pretende estudar aqui em frente?” Pois, o C. E.
Presidente Dutra fica em frente 8 UFRRJ. Dois ou trés levantavam a mao, o que demonstrava
gue os alunos nem sonhavam em chegar aquela Universidade, apesar de morarem tdo perto
dela. Os alunos das classes populares de Seropédica que chegavam ao Ensino Superior
acabavam fazendo faculdade particular em Campo Grande. Esta realidade foi constatada

também pela professora da (UFRRJ) M# Angélica Coutinho em sua tese de doutorado:

[...] esses contatos entre a universidade e Seropédica sdo insuficientes para que a
comunidade efetivamente se beneficie da presenca universitiria na regido. A
realidade educacional ndo foi diferente. Foram surgindo escolas elementares e
médias a fim de garantir educacédo para os filhos das familias que se transferiam para
uma regido ainda muito indspita. Mesmo assim, a universidade manteve-se de costas
para a cidade. Os colégios nascidos na regido para oferecer educagdo para 0s jovens
e criancas dos funcionarios da universidade, mas também, de outros 6rgdos de
pesquisa criados no interior do Mistério da Agricultura, vinculados ao CNEPA,
ocuparam e ocupam edificios que se localizam todos muito préximos. (COUTINHO,
2014, p. 215-216).
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Os poucos estudantes de Seropedica que ingressavam na UFRRJ eram filhos dos
professores ou funcionarios da propria instituicdo, e a Universidade Rural sempre foi vista
como “de costas para 0 municipio de Seropédica, como reafirma o cartaz abaixo, fotografado

em uma manifestacéo de estudantes.”™

Figura 28 — Cartaz guestionando a nao Popularizacao da Universidade Piblica

Fonte: site: levanterj.wordpress.com/category/educacdo/. Acesso em 23/08/2021.

Tal realidade foi mudando depois de os governos do Partido dos Trabalhadores (PT)
criarem o Pro-Uni e a Lei de Cotas, pois 0 numero de alunos do municipio de Seropédica que
pretendia fazer uma faculdade e que passava a estudar na UFRRJ aumentou
significativamente.

Nesta nova proposta pedagogica, um dos trabalhos que me marcou foi quando uma
aluna, ao receber o trabalho e verificar que o seu grupo havia recebido nota maxima, apés ler
um merecido elogio, folheou o trabalho com “ar de Narciso diante do espelho” e fez o
seguinte comentario: “professor eu nem acredito que fui eu quem fiz este trabalho.”

A frase daquela aluna também me deixou com a cabega fervilhando de questdes. As
principais foram: Por que seus professores, e a propria aluna, ndo acreditavam no seu
potencial? Por que uma mudanca na metodologia pedagdgica propiciou um impacto tdo
grande no aproveitamento pedagdgico dos alunos? Pois ndo foi apenas aquela aluna que teve
um grande crescimento na aprendizagem depois que mudei a metodologia pedagdgica.

Por ultimo, caiu por terra a critica que a coordenadora pedagogica fizera no periodo

75 Para se ter uma analise mais aprofundada do quadro educacional de Seropédica, convém consultar a tese A
historia da UFRRJ e as marcas deixadas na educagdo publica de Seropédica; UFRRJ, Rio de Janeiro, RJ,
Brasil, de Maria Angélica Coutinho.
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em que fiz a mudanga metodol6gica em minhas praticas de ensino-aprendizagem, dizendo “o
professor esta querendo dar aulas de mestrado para alunos do Ensino Médio”. O interessante ¢
que na época eu ndo fazia mestrado ainda. Ela ndo tinha ciéncia que até no Ensino
Fundamental | se pode fazer pesquisa com metodologia cientifica, usando o ludico, desde que

se adaptem as atividades e as experiéncias a idade dos alunos. Como observa Bruner:

Ensinar é, uma sintese, um esforco para auxiliar ou moldar o desenvolvimento [...]
h& uma versdo de cada conhecimento ou técnica apropriada para ensinar a cada
idade, por mais introdutéria que seja. [...] Toda ideia, problema ou conjunto de
conhecimentos pode ser suficientemente simplificada para ser entendida por
qualquer estudante particular, sob forma reconhecivel. (BRUNER apud MOREIRA,
2017, p. 90).

O que a coordenadora pedagogica ndo percebia era que o problema néo estava no que
se ensinava, mas como se ensinava. A medida que os anos foram passando fui cada vez mais
valorizando a formacdo continuada e fiz algumas pds-graduacdes Lato Sensu, o Mestrado, até
chegar ao Doutorado.

1.10 O Professor Sob o Olhar Retroativo dos Alunos

Recentemente, em um dos intervalos da escrita da tese, passeando pelo Facebook, fui
surpreendido com comentarios dos meus antigos alunos do C. E. Presidente Dutra sobre
minhas praticas pedagogicas. Ao acessar um grupo intitulado Das Antigas do Colégio
Estadual Presidente Dutra, me deparei com uma foto minha, seguida da seguinte pergunta:
“Quem estudou com o professor Mauro?” Em seguida tinha mais de uma centena de
comentarios sobre as minhas aulas. Muitos elogios, algumas criticas e outros comentarios
neutros. Confesso que fiquei emocionado ndo s6 pelo conteddo dos comentarios, mas
principalmente pelo momento oportuno de estar justamente escrevendo o capitulo trés da tese,
que versa sobre as minhas aulas no C. E. Presidente Dutra. Nesta surpresa inusitada, em que
parecia que ndo era o pesquisador que buscava as fontes, mas sim que as fontes buscavam o

pesquisador, tive que me fazer a mesma pergunta de Kotre (1977), “onde fica a memoria?”

Onde fica a memdria? Nao é onde ela ficava ha mil, cem ou mesmo cinquenta anos
atrds? Se olharmos para trds na histéria do Homem, comecamos com o Homo
Sapiens contando apenas com a memoria dentro de sua cabeca, apenas com um dos
seis lugares onde as luvas brancas existem hoje. Isso foi a centenas de milhares de
anos. Em algum lugar neste percurso os humanos inventaram artificios externos para
ajudar a memoria: bastdes entalhados para levar mensagens de uma tribo para outra,
corddes com lagadas para registrar importantes transacGes legais. [...] Os antigos
australianos puseram marcacges geométricas sobre placas sagradas para ajuda-los a
recordar a historia de sua tribo. Em anos recentes os auxiliares da memoria tém sido
notavel. A escrita com alfabeto surgiu ha 3.500 anos; a impressdo em papel, ha
menos de 2000. A fotografia existe ha apenas 150 anos; o registro do som e das



142

imagens em movimento, ha 100 anos; [...], os computadores, ha cerca de 50. [...]
(KOTRE, 1997, p.23-24).

Embora ndo estivesse no planejamento inicial da pesquisa fazer um capitulo com as
falas dos alunos, o fato de elas reafirmarem parte da tese me fez reconsiderar e acrescenta-las
neste capitulo. Apesar de parte desses alunos ser do periodo em que eu ainda ndo tinha
inserido o construtivismo em minhas praticas pedagdgicas, as fontes acabaram determinando
os rumos da pesquisa. Mas o que mais me intrigou ¢ que eu ja havia “esquecido” boa parte
das situacGes que os alunos postaram no Facebook. Entdo, pergunto, aonde estavam e de
guem eram aquelas memdrias? Elas estavam no Facebook? Elas eram minhas ou dos meus

alunos?

Uma nova geragdo de criangas esta crescendo com as mais modernas maquinas de
memodria. [...]. Como terminardo por retratar suas lembrangas? Existe um paradoxo
que percorre a histéria da memoria que permanece dentro de nossas cabecas. [...].
Todas essas invengdes criam metaforas poderosas para a memoria que permanece
em nds. (KOTRE, 1997, p.24).

Como observa o autor, quando relembramos nossas vidas vemos outros lugares onde
as lembrancas residem. Nao sdo os artificios de gravac@es que figuram nas histdrias de nossas
vidas, mas os “locais” onde acontecimentos significativos de nossas vidas se realizaram. Mas
a rigor, nossas memdarias estdo em nos, ndo necessariamente no cérebro, mas em todo 0 nosso
corpo, ou nos nossos sentidos, quando ouvimos uma mdasica, sentimos um cheiro especifico,
recordamos de algo significativo para nés. Ao ver os comentarios dos alunos no Facebook e
por estar justamente escrevendo sobre minha trajetdria de educador, revivi muitas das minhas
aulas. Estas estéo relatadas nas falas dos meus alunos, e estéo sendo reinterpretadas por mim,

neste momento.
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Figura 29 — Professor Mauro Fernandes no grupo do Facebook
Das antigas do Colégio Estadual
Presidente Dutra

& Grupo Privado- 16 ma membrs S8V ILSDL 108

Sobre

©s0

Fonte: Grupo do Facebook “Das Antigas do Colégio Estadual Presidente Dutra.

Esta foi a imagem que me surpreendeu no Facebook, seguida de varios comentérios de ex-
alunos. A foto foi retirada da minha pagina e os comentarios foram espontaneos e de
diferentes geracdes de alunos. O que muito me surpreendeu foi porque encontrei falas de trés
periodos diferentes da minha trajetoria como professor, de 1998 a 2000 - em 2001 me tornei
diretor do colégio e depois superintendente de Estado de Educacéo, voltando para sala de aula
em 2003. Tem falas do periodo de 2004 a 2010, que foi o periodo em que modifiquei minhas
praticas pedagogicas, inserindo 0s conceitos construtivistas e a culminancia das feiras
pedagdgicas. Em 2011 entrei de licenca, pois havia ficado abalado com o assassinato do meu
irmdo, Moacir Fernandes dos Santos e para terminar de escrever a minha dissertacdo de
mestrado e de 2012 a 2014 que, foram os meus Ultimos anos como professor, antes de me
tornar diretor do CIEP M@ Joaquina de Oliveira.

Na maioria das falas identifiquei aproximadamente o periodo, mas nao consegui
identificar exatamente o ano e a turma dos alunos(as). Pincei algumas falas de cada um dos

trés periodos para analisar.

Figura 30 - Fala de aluna normalista do meu segundo periodo como professor

Nathalia Alcantara &

Me fez ver Matrix e eu ndo entendi
nada kkkkk, passou um filme de
Jesus & MT louco kkkk icone

Al —las =
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Fonte: Grupo do Facebook “Das Antigas do Colégio Estadual Presidente Dutra.

Figura 31 — Fala da aluna normalista do meu segundo periodo como professor

Zilda Francisca ¥

Eu estudei bom professor

Me lembro de um trabalho que fiz
com minha filha e ele disse que
Teriamos que fazer tudo de novo
confesso que fiquei muito chateada
mas entendi que ele queria o melhor
pra gente. Obr professor Mauro

1d Curtir Responder 20

Fonte: Grupo do Facebook “Das Antigas do Colégio Estadual Presidente Dutra.

Figura 32 Fala de aluna normalista do meu segundo periodo como professor

Carla Gomes
Poxa amava aula de filosofia.
Quem néo leu o mundo de sofia.

Fonte: Grupo do Facebook “Das Antigas do Colégio Estadual Presidente Dutra.

A Figura 31 tem uma particularidade em que mée e filha estudavam na mesma turma.
Esta situacdo ocorria quase que anualmente, de mulheres ja& maduras que abandonaram a
escola por causa de gravidez na adolescéncia, casamento ou trabalho, e voltavam a estudar
por incentivo das filhas. Esta aluna é do meu segundo periodo como professor, em que eu ja
organizava os trabalhos de pesquisa tematica em grupo. Estes trabalhos valiam notas para dois
bimestres seguidos, incluindo elaboracdo de um projeto de pesquisa, ir a campo coletar dados
através de entrevistas, analisar os resultados, redigir um relatério, apresentar os resultados na
forma escrita com notas para um bimestre, e a elaborar uma apresentacdo ludica com notas
para o bimestre seguinte.

Quando os trabalhos ndo estavam bem-feitos nas primeiras etapas, eu dava nota, mas
pedia para refazerem aquela fase do trabalho. Quando elas refaziam, eu dava uma segunda
nota melhor que primeira, valendo como uma recuperacao. As alunas reclamavam de ter que
refazer o trabalho, como no caso desta aluna acima (Figura 31). Esta metodologia tinha as
seguintes vantagens: elas tinham uma nova chance de aprender mais sobre o trabalho e
melhoravam suas notas. As consequéncias observadas por mim a longo prazo foram que o

percentual de reprovagfes diminuiu muito se comparado a minha primeira fase como
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professor. Basicamente s6 ndo eram aprovados os alunos que ndo faziam os trabalhos ou os
que abandonavam a escola.

No C.E. Presidente Dutra eu ministrava aulas principalmente de Sociologia e
Filosofia, pois ndo tinha outro professor habilitado para essas disciplinas, mas as vezes dava
aulas de Historia e Geografia, pois tinha habilitacdo para essas disciplinas também. O Mundo
de Sofia era 0 meu livro preferido para trabalhar nas aulas de Filosofia, porque considero que
0 autor, Jostein Gaarder, foi brilhante na metodologia e na linguagem, se adequando ao
mundo dos adolescentes. Ele conseguiu falar dos principais temas e dos principais filésofos,
desde a Antiga Grécia até a modernidade, dentro de um romance ficcional gostoso de ler. Tive
varios depoimentos de alunos relatando que este foi um dos seus livros preferidos.

A maioria dos depoimentos sobre as aulas de Filosofia sdo da minha primeira fase
como professor. Na época, eu ainda ndo tinha experiéncia na profissdo e ainda ndo tinha
implantado o construtivismo nas minhas préaticas pedagdgicas.

Matrix era um filme que eu gostava de assistir com o0s alunos nas aulas de Filosofia,
por considera-lo contextualizado para a juventude da época. Eu usava também o filme A
Ultima Tentac&o de Cristo para introduzir as discussdes sobre religido. Essas discussoes as
vezes eram acaloradas, pois ndo era uma tarefa facil relativizar as “verdades dogmaticas” e
introduzir o debate sobre as demais religides, principalmente as de matrizes africanas.

Na minha segunda fase como professor, quando comecei a trabalhar com a pedagogia
de projetos e introduzi o construtivismo em minhas praticas pedagogicas, minhas aulas
deslancharam. Fui observando o0 progresso tanto no aproveitamento quanto no
comportamento dos alunos. Como relatou o professor JO e ostros pedagogos, nés,
professores, aprendemos com os alunos tanto quanto eles aprendem conosco. Eu jamais teria
formulado a pedagogia da festa se ndo fossem os questionamentos dos alunos sobre as
minhas primeiras aulas que eram “bancarias”, “cuspe e giz”, e dentro dos parametros
pedagogicos tradicionais, como da maioria dos professores. Sobre o segundo periodo, pensei
inclusive em escrever um livro a varias maos com as minhas alunas do Curso de Normalista,
sobre aquelas experiéncias pedagogicas. Cheguei a comecar um planejamento desse projeto,
conversando com uma professora da Universidade Rural, que tinha uma proposta semelhante
a minha ideia, mas ela saiu do departamento e o0 projeto morreu. Porém, creio que o projeto
estd sendo revivido em parte nesta tese, ainda que a participacdo dos alunos seja através de
algumas de suas memorias.

Vejamos agora o que pensam alguns alunos do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho

sobre seus professores:
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Pesquisador: Vocés dois foram alunos da professora J, como é que vocés viram as
aulas da professora J?
CRL: A professora da mochila de rodinhas né (risos). Ah eu nunca vou me esquecer
daquela mochila dela. A professora “tecnologica” tadinha, ela sempre levava um
monte de coisa pra fazer as aulas. Inclusive hoje em dia, acho até engracado porque
era muito semelhante com as aulas que eu tenho hoje em dia na faculdade. Os
professores sempre com mochila de rodinha cheia de livros, com um monte de
aparelho tecnolégico que ndo sabe usar, tadinho do professor, muita gente boa tinha
muita dificuldade com o data show. Sempre perdia meia hora de aula, teve uma vez
que ela quase chorou dentro de sala de aula com a gente. Porque ela ndo conseguia
ligar o data show, fazer as coisas dela, deu uma pena. Mas enfim, a J ela é uma
pessoa assim, ela também é bastante engajada com as coisas que aconteciam la na
escola, entdo assim, dentro das limitagdes e tal, ela é bastante ocupada, [...].A J ela
tinha uma coisa, mas eu sou suspeito para falar porque eu gosto muito de Historia.
Mas, tinha uma coisa na aula dela que eu ndo consigo explicar, mas era uma questdo
dela como pessoa, [...]. Ela é muito simpética com a gente ela escutava bastante a
gente quando a gente falava as coisas. E eu acho uma coisa interessante que ela fazia
com a gente que, me ajudou até na faculdade [...], era a questdo da autonomia. Ela
deixava a gente decidir muito as coisas, questdo de trabalho e tudo mais. Ela
apresentava as propostas dentro daquilo que ela tinha que passar, a gente levava de
outras formas. Tanto que a prova que ela passava para a gente era mais uma etapa
tipo meio que tinha que dar a prova entendeu? Ela passava trabalho e seminarios
enormes, que era muito bacana de fazer, entende? Ela era a Unica professora que
ficava na escola que dava tempo suficiente para fazer um bom seminério, uma boa
apresentacdo pra fazer um bom trabalho de pesquisa [...].

(Entrevista do aluno C concedida ao pesquisador, por WhatsApp em setembro de

2021).

Duas questdes relativas aos professores, que foram abordadas pelo aluno CRL,
merecem ser analisadas: a primeira é a respeito das dificuldades que muitos professores
encontram no uso das novas ferramentas tecnoldgicas para ministrar suas aulas. Com o
advento da pandemia do Covid 19, que levou as aulas remotas, este problema se acentuou,
principalmente para professores mais velhos, que ndo acompanham as mudangas tecnoldgicas
na velocidade em que elas surgem. A segunda questdo relevante é o quanto 0s projetos
pedagdgicos multidisciplinares também foram importantes para os alunos do CIEP Sérgio

Carvalho:

Mas de qualquer forma, minha visdo em relagdo a vdrias atividades que a ALC
desenvolvia com a gente era sempre com a ideia de trabalhar com a questdo da
interdisciplinaridade, a gente nunca trabalhava sozinho, sempre com a ajuda de um
professor, tanto com a ajuda da professora ANC, com a HLL também com a sala de
leitura, com a MRZ que era bibliotecéaria da escola ou com algum outro professor.
Entdo a gente fez uma série de projetos 14, projeto da composteira com o auxilio do
[...] que a gente apresentou & naquela feira em Petrdpolis que teve até o secretério
de educacdo e tudo mais, a nossa escola foi selecionada para se submeter [...], até o
iniciou minha vida académica porque a gente teve que se submeter a esse trabalho.
As discussdes com a ALC eram muito interessantes, porque além da ALC ser
animadora cultural da escola, ela era formada em Psicologia. Entdo tinha todo um
trabalho ali porque ela trabalhava muito essa questdo do psicologico com a gente,
ndo s6 a Alice, a HLL? E, eu estou falando muito da ALC porque é uma das que eu
mais tive contato. E [...] a ALC levava a gente pra tudo quanto é canto. Foi por ela
que a gente obteve contato com a semana hacional de ciéncia e tecnologia tanto que
a gente durante o Ensino Médio todo ano que tinha a gente estava la apresentando
um trabalho, [...], e a ALC era muito ligada com a comunidade. Eu ndo teria entrado
na UFRJ se ndo fosse por exemplo a ALC e a professora ANC levando a gente para
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UFRJ. Ndo existia para mim essa possibilidade de ir para uma universidade,
entende? Para mim era uma coisa totalmente distante. Assim [...], era algo
simplesmente impensavel, inimaginavel. (Entrevista do aluno CRL concedida ao
pesquisador, por WhatsApp em setembro de 2021).

Percebe-se que o convivio dos alunos com os Animadores Culturais, a agente de
leitura, a bibliotecaria e os professores que faziam um trabalho integrado com esses outros
agentes pedagogicos, foi fundamental para que eles chegassem a Universidade Publica. Eu

ouvi discursos semelhantes a esse varias vezes, das alunas do C.E. Presidente Dutra.

FIP: Minha histéria € um pouco semelhante a do CRL, eu ndo queria também entrar
para aquela escola em 2016 mas acabei ndo passando para algumas das escolas da
regido que diziam que eram melhores entdo acabei ficando CIEP 165. [...]. No meu
segundo ano eu acabei fazendo o curso de programacgdo na escola acabei fazendo
parte do projeto da sala de informatica que estd presente até hoje no Espaco [...].
Realmente foi uma época muito boa do colégio e eu gostava do colégio nessa época
[...]. E acho que esses ambientes assim sdo muito importantes para os alunos é muito
bom para formacdo do aluno para poder integrar o aluno com a escola [...].
Entrevista do aluno FIP concedida ao pesquisador, por WhatsApp em setembro de
2021.

CRL: A J ela sempre tinha algum momento do bimestre que ela dava alguma festa.
Tinha uma aula que ndo era aula a gente se reunia para fazer comes e bebes e levava
coisa para a gente comer la bastante coisa também. Essa era a parte boa da J saber
que em algum momento do bimestre a gente ia ter esse momento para relaxar que
era uma hora que a gente ia para bater papo e comer. Ndo vou dizer se divertir
porque ndo era uma balada [...], chamava muita atencdo porque ela era a Unica
professora que fazia isso ela e a EDA também fazia [...]. (Entrevista do aluno CRL
concedida ao pesquisador, por WhatsApp em setembro de 2021).

Os discursos dos alunos nos trés colégios abordados nesta pesquisa demonstram o
quanto as atividades extraclasse, que envolvem a ludicidade e o espirito da festa, sdo
fundamentais na construcdo da identificacdo do aluno com o colégio. Convém observar ainda
qgue o comer e 0 beber coletivamente sdo elementos importantissimos na producdo desse
espirito da festa (Figura 30). No CIEP M? Joaquina, esses quesitos eram extremamente
presentes em todas as Feiras Pedagdgicas, principalmente nos projetos pedagdgicos das
turmas de jovens e adultos.

Figura 33 — Comidas tipicas regionajgbrasileiras.
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Fonte: Arquivos do CIEP M2 Joaquina de Oliveira.

Figura 34 — bolos de cascas de frutas.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Os professores ndo nascem sabendo das aulas, como em geral se pensa. Os anos de
pratica pedagogica sdo fundamentais nessa aprendizagem, mas em seguida € necessaria uma
reflexdo tedrica sobre essa pratica. Como sdo poucos 0s professores que buscam este
aprofundamento tedrico individualmente, é necessario que as secretarias de educacao
estruturem, como politica de estado, a formacdo continuada das equipes pedagdgicas,

administrativas e dos seus professores, para que a educagdo avance qualitativamente.

1.11 Esbocos de resultados

““Tédo importante quanto o que se ensina e se aprende ¢ como se ensina e como se
aprende.” (César Coll)’®

Como vimos em capitulo anterior, ao longo do século XX a pedagogia tradicional
separou 0s conteudos teoricos da experiéncia vivida pelo aluno. Reinventar esta conexdo a
partir das novas tecnologias é fundamental para que as aulas deixem de ser um suplicio e
voltem a ser prazerosas para os educandos, além de contribuir para um dos maiores problemas
da educacdo atual, a evaséo escolar. Para complementar a fundamentagdo metodoldgica desta
premissa, foram usados dois relatos vivenciados em minha trajetoria de educando.

O primeiro, chamado aqui de Relato Dutra, consiste em um resumo de préaticas
pedagdgicas acontecidas no C.E. Presidente Dutra, a partir de 2003, no periodo em que eu

ministrava aulas de sociologia para turmas de normalistas. O segundo foi chamado de Relato

76 Disponivel em <www.visdogeografica.com>. Acesso em: 04/09/2021.
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CIEP, referente a fatos ocorridos no CIEP 155 Maria Joaquina de Oliveira, a partir de 2015,
no periodo em que eu exercia a fungéo de diretor do colégio.
E importante assinalar que a narrativa destes relatos esta afetada pelo “momento de

estar escrevendo” a tese, mas, ao mesmo tempo, “tentando demonstrar” que educador eu

venho sendo, ou como assinala (STHEFANOU, apud FISCHER 2011):

“0 que lembramos/esquecemos, valendo-nos da espessura das palavras, ndo é uma
realidade passada e ainda tangivel, tampouco acessivel na imediatez da narrativa.
Escrevemos e dizemos o0 que pensamos ter vivido, o que pensamos ter sentido, o que
imaginamos ter experimentado. Pensamos isso no torrencial do momento em que
nos dispomos a narrar ¢ a dizer quem vimos sendo”. (STHEFANOU, apud
FISCHER 2011, p. 11-12),

Relato Dutra: a partir de 2003, periodo em que ministrei aulas de sociologia
principalmente para normalistas no C. E. Presidente Dutra, minhas praticas pedagdgicas
consistiam em dividir as turmas em grupos e apresentar um leque de temas para cada grupo
escolher um para pesquisar. Os temas mais apresentados eram: gravidez na adolescéncia,
violéncia social, violéncia contra a mulher, discriminacéo racial, uso de drogas e homofobia.
Além de sempre deixar um tema em aberto para sugeri-lo de acordo com a conjuntura politica
ou para os alunos indicarem. Por exemplo, se as aulas fossem hoje, este tema seria o Covid-
19.

As pesquisas realizadas pelas alunas eram feitas em duas fases durante o segundo e o
terceiro bimestres do ano letivo. Na primeira fase elas aprendiam a elaborar um pequeno
projeto de pesquisa. Cada grupo lia sobre o seu tema, elaboravam um questionario, iam a
campo fazerem entrevistas, analisavam os dados, redigiam uma conclus&o de suas descobertas
e entregavam o conjunto do trabalho escrito para receberem a nota do bimestre. No bimestre
seguinte, elas tinham que transformar os resultados das pesquisas em apresentacdes ludicas
para o restante da turma. As melhores apresentacdes eram reapresentadas numa Feira
Pedagdgica no péatio para o conjunto do colégio.

Nas primeiras versdes dessa metodologia pedagdgica eu solicitava que a coordenacdo
pedagogica do colégio viabilizasse 0s recursos para as apresentacdes dos trabalhos que, em
geral, eram: esquetes teatrais, de dancas ou de musicas, videos, exposicdes de desenhos ou
pintura, ou trabalhos manuais. Como a parte da infraestrutura sempre gerava problemas com a
equipe pedagdgica, eu passei parte dessa responsabilidade para cada turma viabilizar os
recursos necessarios para suas apresentacGes. Logo, 0S grupos passaram a ter que se
preocupar ndo s6 com 0s ensaios de suas apresentacdes, mas também em ornamentar o local
das apresentacOes, convidar o publico, providenciar o som, o data-show, os materiais de

papelarias, tintas, etc.
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Aos poucos pude perceber que essa fase de producdo do evento era tdo pedagogica
quanto a fase em que as alunas liam e escreviam sobre seus temas. Agora elas tinham que
produzir todo o contexto da feira pedagdgica para suas apresentacfes, além de ensaiar suas
performances, o que demandava alto grau de planejamento e responsabilidade. Logo, esta fase
servia de laboratorio para a vida que elas brevemente teriam que enfrentar no mundo dos
adultos e do trabalho. Outro fator que me chamou atencdo foi a empolgagédo com que cada
turma produzia a ornamentacao da sala ou do patio para a apresentacao dos trabalhos, gerando
um verdadeiro clima de festa antecipado, que contagiava outros setores do colégio para
colaborarem.

Relato CIEP: Quando me tornei diretor-geral do CIEP 155 M2 Joaquina de Oliveira
em 2015, incentivei os professores a elaborarmos trés feiras pedagogicas por area do
conhecimento, ao longo de cada ano, assim como eu fazia no C.E. Presidente Dutra enquanto
professor. As feiras pedagodgicas passaram a acontecer regularmente, s6 que agora 0 meu
papel social era outro. Eu me reunia com a equipe pedagogica, os professores e o grémio
estudantil para planejarmos as Feiras Pedagdgicas.

No ano de 2018, os alunos pediram para realizar uma festa no inicio do segundo
bimestre para arrecadar fundos para a formatura deles. Os professores perceberam que o
molde da festa seria um Baile Funk, e a maioria ficou contra, argumentando que as festas do
colégio teriam que ser pedagdgicas, assim como eram as feiras pedagdgicas, as quais ja
tinham o espirito de festa. No meio do ano os alunos voltaram com a proposta, querendo fazer
uma Festa Junina. Depois de muito debate n6s concordamos e demos autonomia para eles
realizarem a festa do jeito que eles quisessem. A festa ndo aconteceu por falhas na
organizacdo. No terceiro bimestre eles modificaram o perfil da festa e decidiram que seria
uma Festa Halloween. Novamente a festa ndo aconteceu na data prevista por falhas na
organizacdo e so6 foi acontecer no fim de novembro, com a decoracdo de Halloween e musicas
Funk.

Na primeira versédo Halloween da festa eles solicitaram uma reunido com o diretor do
colégio e pediram dinheiro para organizar a festa. Eu disse que ndo poderia tirar dinheiro da
manutencdo ou da merenda - pois todos 0s meses tinha que prestar contas dessas verbas — mas
poderia colaborar com material pedagogico para ajudar na ornamentacdo da festa. Eles
propuseram vender ingressos da festa e convidarem pessoas de fora do colégio. NOs
informamos a eles que era proibido cobrar dinheiro no recinto da escola e que ndo era
prudente deixar pessoas de fora participarem, pelo risco de venda de drogas e possivel

depredacéo do colégio. Eles resolveram entéo fazer vaquinha entre eles para bancar a festa.
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A festa ficou bonita e transcorreu tranquila. Alguns dias depois, chegou um rapaz no
colégio para me cobrar os servigos dele de DJ e do aluguel do som. Logo em seguida, chegou
uma outra divida de refrigerantes e gelo. Eu convoquei o grémio e os representantes de turmas
para uma reunido. Expliquei a eles que, como eles pediram autonomia para realizarem a festa,
consequentemente, essa autonomia estava acompanhada de responsabilidades. Logo, eles ndo
podiam fazer dividas em nome da escola. E que eles fizessem outra vaquinha e pedissem
dinheiro aos seus pais e aos professores para pagarem a divida, e que eu poderia dar uma
contribuicdo enquanto pessoa fisica, mas ndo como diretor do colégio.

A principio convém ressaltar as principais evidéncias dos relatos. Quando comecei a
usar esta metodologia pedagdgica, o que me surpreendeu de imediato foi 0 quanto os alunos
adolescentes se empolgavam com o clima de festa que essa metodologia proporcionava. O
fato de o trabalho ser em grupo viabilizava as préaticas colaborativas entre os alunos, e as
apresentacdes com teatro, musica e danca, além do palco e do publico, proporcionavam o
espirito da festa.

A consequéncia imediata de inserir praticas pedagdgicas ludicas, combinadas com o
espirito da festa, gerou um crescente aproveitamento pedagogico dos alunos, se comparado as
antigas aulas tradicionais, chamadas de “cuspe e giz”. As aulas praticas fomentavam um
maior interesse nos alunos, porque elas acionam primeiro o raciocinio concreto, considerando
que o pensamento abstrato ainda ndo esta completamente desenvolvido em todos os alunos, o
que proporciona um melhor aprendizado dos contetidos, melhoria nas notas e nos indices de
aprovacéo.

A comparacao com a introducdo da brincadeira na educacdo infantil foi inevitavel. O
espirito da festa nas aulas que conttém o componente ludico e o trabalho colaborativo
produziu nos adolescentes um efeito semelhante ao da brincadeira na aprendizagem das
criancas. Dai a formulacdo do conceito pedagogia da festa. Vejamos o que pensa Vygotsky

sobre o brincar:

A brincadeira da época revolucionaria que, como qualquer brincadeira, prepara a
crianga para o futuro, alicer¢a as linhas fundamentais de seu futuro comportamento.
A propria idéia e a pratica de tal brincadeira seriam impossiveis se o0
desenvolvimento da personalidade fosse um desencadeamento passivo dos impulsos
primarios inatos. A idéia de extrair, conscientemente, ao longo de toda vida humana,
desde a inféncia, uma Unica linha continua e direciona-la por uma Unica linha reta,
tracada pela historia, pode ser valida somente sob a condi¢do de que o carater nao
nasce, mas forma-se. (VYGOTSKY, p.288).

Como a formag¢ao do “carater” ndo ¢ um desencadeamento passivo e a brincadeira das

criancas vai moldando seu desenvolvimento, podemos concluir que na adolescéncia a festa
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faz o papel de complementar a formagdo do carater do individuo. Souza & Silva (2010)
ilustram muito bem o papel do brincar e do ladico em atividades pedagdgicas com criangas

com deficiéncia auditiva:

Desse modo, a acdo ludica e toda a atividade criadora (guardadas as suas
peculiaridades) podem ser entendidas como modo de expressdo/interpretagdo que a
crianca efetua sobre o mundo, num formato de leitura e escrita (ndo grafica) sobre o
real. No brincar, a organizacéo de cenarios, a assuncédo de papéis e a estruturagdo da
cena ludica (a Idgica do acontecido no plano imaginario) sdo os aspectos que dédo
verossimilhanca ao que é encenado. O corpo, 0s gestos, as palavras - toda a
expressao da crianca indica algo que esta sendo escrito, tornando possivel qualquer
outro ler como a crianca percebe a realidade circundante. Ela assume personagens,
vivendo o lugar social do outro. Pode ser o outro, transitando por diferentes papéis
sociais, construindo cenarios representados ou cenarios conjeturais. Essas situag6es
ficticias, muitas vezes, direcionam-se (ndo intencionalmente) para uma plateia fora
do espaco da brincadeira, conferindo-lhe uma dimensdo embrionariamente artistica.
(SOUZA & SILVA, 2010, p.708).

Tal exemplo - fora da curva, por ser com alunos portadores de deficiéncia - ilumina
com mais precisdo o pensamento e 0 comportamento das criangas na constru¢do de uma
linguagem para se comunicar com seu meio cultural. A organizacdo de cenarios e a
reconstrucdo de significados observados por Souza & Silva (2010), sdo corroboradas por
Oliveira e por Rocha, ao descreverem que “o brinquedo cria um espaco de capacidades
emergentes, promovendo uma transicdo do pensamento concreto ao pensamento abstrato, a
partir da maior flexibilizagdo na recomposic¢ao de significados” (OLIVEIRA, 1996; ROCHA,
2000). Na adolescéncia, o ludico e a festa substituem o brincar, porém agora a criacdo de seus
cenarios ndo pode mais ser de faz de conta, pois seus atos serdo socialmente cobrados como
os dos adultos. Até porque a sociedade acredita que o adolescente ja tem as mesmas
ferramentas que os adultos, ou seja, a capacidade de planejar o futuro e prever as
consequéncias de seus atos.

Entretanto, os adolescentes ainda ndo estdo completamente preparados para
assumirem certas responsabilidades, e muitos deles fogem delas. A medida que o adolescente
vai elaborando pensamentos complexos, ou seja, abstratos, ele vai adquirindo a capacidade de
imaginar o futuro e de planejar suas acdes antes de realiza-las, porém essas a¢fes deverao ter
correspondéncia com o mundo real. Nao poderd mais ser um “faz de conta” como nas
encenagdes de criancas, pois ele esta entrando para 0 mundo dos adultos, em que cada acdo
tem suas consequéncias.

A crianga “pode” pegar um doce no armazém da esquina e paga-lo com dinheiro de
mentirinha, que ela ndo sofrerd consequéncias. Ainda que o doce seja real e o dinheiro néo,
provavelmente alguém pagaré o doce para ela. Ja os adolescentes ndo podem organizar uma

festa e teatralizar que pagaram as contas da festa, pois eles comegam a experimentar as
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consequéncias de seus atos, assim como o0s adultos, ainda que eles ndo estejam
completamente preparados para tal.

Ao longo de dez anos em que realizei praticas pedagogicas diferenciadas da
metodologia pedagdgica tradicional, as quais chamei de pedagogia da festa, pude perceber o
quanto os adolescentes adoram festas e detestam responsabilidades. A principio, fiz um
vinculo tedrico com as propostas pedagogicas que defendem a brincadeira como fundamental
na educacdo das criancas. Porém, fui percebendo que havia algumas diferencas, e que tanto os
tedricos quanto os professores tratavam teoricamente os adolescentes como se fossem
criancas e na pratica de sala de aula como se fossem adultos - uma contradi¢do que merece ser
investigada.

Segundo Palangana (2015, p. 19), o processo de conhecimento interacionista consiste
em uma relacdo entre o sujeito que busca conhecer e o0 objeto a ser conhecido, de tal forma
que se estabelece relagdes reciprocas entre ambos, as quais modificam tanto o sujeito quanto o
objeto.

O arcabouco tedrico de Vygotsky parte do materialismo dialético de Karl Marx e da
percepcao de que o organismo humano é dotado de grande plasticidade, para fundamentar o
impacto da variacdo do ambiente cultural e histérico no desenvolvimento cognitivo da
crianca. Deste modo, o limiar entre o bioldgico e o cultural ndo é estatico, nem estrutural, mas
sim varidvel e dialético.

Vygotsky de fato demonstra que o0s processos de mediacGes simbolicas sao
fundamentais para a formacdo do pensamento abstrato e generalizante. Isto se da primeiro
através da linguagem falada e depois pela linguagem escrita. Pode ndo parecer, mas sao
linguagens diferentes, e quando o educador ndo percebe esta diferenca ele tem dificuldade
para alfabetizar a crianga. Isto pode ser comprovado com a metodologia do letramento’’.

Entretanto, parte significativa dos sistemas educacionais, ainda ndo adotaram adequadamente

77 No decorrer de nossa pratica observamos que o letramento vai além de varios métodos para se alfabetizar,
pois o letramento ndo se detém em técnicas de alfabetizagdo, ele é o norteador que da significado ao que se
ler e escreve. Por isso, em nossa sociedade atual alfabetizar letrando é o mais viavel, em ambito escolar,
formando seres letrados em diversos ambientes e etapas da vida. Essa premissa é que nos conduziu pesquisar
sobre o tema em estudo. [...]. Entretanto, ha diversas discussdes sobre analfabetismo através de politicas
publicas em programas desenvolvidos nos ultimos anos tendo como alvo apenas decodificagdo de palavras,
sem se preocupar com entendimento da linguagem e seus significados. O letramento ¢ apenas um método? O
letramento surgiu para substituir a alfabetizagdo? Existe um método adequado para alfabetizar letrando? Qual
a relagdo entre a alfabetizacdo e o letramento? Para entendermos tais situagdes que englobam letramento, é
necessario recorrermos e fundamentarmos nossos estudos, nos apoiando em alguns pressupostos teéricos:
Freire (1992), Soares (2003), entre outros. Tais teorias nos ajudaram a compreender a importancia do
letramento associado a diversas formas de alfabetizacdo, pois ndo basta ler e escrever, mas € preciso que o
individuo adquira competéncia e habilidade de interpretar e produzir diferentes géneros de textos. Disponivel
em <https://www.webartigos.com/artigos/o-letramento-na-educacao-muito-alem-de-um-metodo/37648/>.
Acesso em: 17/01/2020.
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esta metodologia pedagogica, embora ja se tenha varias experiéncias bem-sucedidas, inclusive
transportando esta concepgdo metodoldgica para o Ensino Fundamental 11, como ocorreu com
os CIEP.

De acordo com Laurinda Barbosa, consultora da Fundacdo Darcy Ribeiro e uma das
idealizadoras da proposta, 0 objetivo dos CIEP era oferecer uma aula formal, aliada a préatica
de esportes, a cultura e ao desenvolvimento das comunidades. "A ideia discutida do Darcy
Ribeiro é que a escola promovesse um planejamento integrado, oferecendo as criangas e aos
adolescentes a possibilidade de um exercicio pleno da cidadania, sabendo ler e escrever,
compreendendo a sociedade e transformando o ambiente em que vive", afirma.

Segundo Laurinda, por mais que algumas escolas da rede estadual ainda permanecam
com o modelo de turno integral, nenhuma segue a proposta original dos CIEP. "O turno
integral proposto por Darcy ndo é aquele em que se tem aula de reforgo no contraturno. O
modelo dos CIEP unia o conhecimento formal com arte, esportes, ciéncia, literatura. Sem
planejamento integrado e sem proposta pedagogica, isso ndo se faz", completa. Infelizmente,
boa parte dos cursos que a SEEDUC-RJ esta implementando como “educagdo integral”,
pedagogicamente passam longe desta concepcdo, pois acrescentam, além do tempo,
disciplinas chamadas de “profissionalizantes”. Boa parte desses cursos acabam funcionando
apenas “para inglés ver”, pois ndo implementam o minimo de estrutura, nem material € nem
humana, necessaria a se produzir um bom curso profissionalizante, e optam preferencialmente
por cursos mais tedricos, como 0s da area administrativa, que quase ndo demandam
equipamentos. Sendo assim, ndo se pode chamar de “educag@o integral” as modalidades de
ensino em que se tém os dois formatos de disciplinas - as teoricas e as profissionalizantes -
mas ndo apresentam uma carga horéria adequada para as atividades artisticas e esportivas,
como se fez com o projeto dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP).

Segundo Laurinda, por mais que algumas escolas da rede estadual ainda permanecam
com o modelo de turno integral, nenhuma segue a proposta original dos CIEP: "O turno
integral proposto por Darcy nédo é aquele em que se tem aula de refor¢co no contraturno. O
modelo dos Cieps unia o conhecimento formal com arte, esportes, ciéncia, literatura. Sem

planejamento integrado e sem proposta pedagogica, isso ndo se faz", completa.

O Ministério da Educagdo (MEC) redefiniu as regras do programa que leva ensino
integral, de 7 horas diérias, para escolas de ensino médio do pais. O novo Programa
de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) entra em vigor
a partir do ano que vem.™

78 Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-12/adesao-programa-de-ensino-
medio-integral-fica-mais-flexivel>. Acesso em: 5 set. 2021.
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Atualmente, parte das modalidades dos cursos da SEEDUC-RJ sdo de “Ensino Médio
Integral”’®. Entretanto, do ponto de vista pedagdgico, eles passam longe desta concepgéo, da

maneira como ela foi concebida epistemologicamente.

Segundo o secretario de Estado de Educacdo, Pedro Fernandes, as duas novas
escolas interculturais integrardo o “Programa Escola Pra Vida”, que ampliara
em 120% o numero de unidades de ensino em tempo integral no estado do
Rio de Janeiro. Os Cieps terdo parceria dos consulados do México e do
Equador. A partir de 2020, mais 322 unidades receberdo turmas em tempo
integral, saltando das 268 atuais para 590. Além das duas novas escolas
interculturais, a Seeduc fara parcerias para que sejam ofertados cursos
profissionalizantes voltados a vocacdo regional, 0 que aumentara as chances
de emprego qualificado para os estudantes. Com isso, tendo como base 0s
dados do Censo de 2018, o Rio de Janeiro saird da 102 posigao e passara a ser
0 estado com a terceira maior cobertura percentual de escolas com turmas de
horério integral — informou Pedro Fernandes.®

A desvirtuacdo de tais modalidades de ensino da concepcdo original de educacéo
integral ocorre por duas razfes principais: a primeira € a busca incessante em diminuir o0s
custos do Estado com esses cursos; logo, a SEEDUC-RJ tem procurado fazer parcerias de
alguns colégios com a iniciativa privada, e/ou tem procurado criar cursos com disciplinas
mais tedricas, como o0s das areas administrativas, que sdo naturalmente de baixo custo; a
segunda razdo ¢ a falta da integracdo de uma carga horéria significativa para as atividades
artisticas e esportivas, como se fez, por exemplo, com o projeto dos Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEP). Como vimos ao longo deste estudo, essas atividades, assim como
0s projetos pedagdgicos com atividades extraclasse, sdo fundamentais para acionar
dialeticamente os trés pilares da educacdo integral: o fazer, o sentir e o pensar. Pois, somente
com um leque diversificado de cursos, tanto do Ensino Médio Regular, quanto do Ensino
Médio Profissionalizante, contemplando as vocacGes Artistica e Esportiva, pode-se
oportunizar uma formacao integral para todos os perfis de adolescentes, atendendo as sete
diferentes inteligéncias demonstradas por Howard Gardner. O que tornaria a SEEDUC-RJ

com um projeto politico pedagdgico construtivista, humanista e democratico.

79 25/11/2020 -§ 6° - As solicitagBes de transferéncia para todas as unidades escolares da Rede SEEDUC,
incluindo as de Ensino Médio Vocacional Profissionalizante, Ensino Médio Vocacional Intercultural, Ensino
Médio Articulado ao Técnico, Ensino Médio Vocacionado ao Esporte e Ensino Médio Integral com Enfase
em Empreendedorismo, ocorrerdo exclusivamente através do site www.matriculafacil.rj.gov.br. Disponivel
em: <http://www.matriculafacil.rj.gov.br/Resolucao/Index>. Acesso em: 5 set. 2021.

80 Disponivel em: <http://www.rj.gov.br/NoticiaDetalhe.aspx?id_noticia=757>. Acesso em: 5 set. 2021.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Portal da Eternidade

Por que vocé pinta?

Eu pinto, na verdade para parar de pensar.

Uma espécie de meditacdo?

Quando eu pinto eu paro de pensar.

Sobre o que?

Eu paro de pensar e eu sinto que

eu sou parte de tudo que esta fora e dentro de mim.

Eu queria tanto compartilhar o que eu vejo. [...].

Agora eu s penso no meu relacionamento com a eternidade.
O que vocé chama de eternidade?

O tempo que vira.

Talvez o que vocé diz é que o seu presente para 0 mundo é sua pintura.
Se ndo, para que serve um artista?

Vocé fica feliz quando pinta?

Na maioria das vezes, exceto quando eu falho.

Vocé parece bem triste as vezes.

Existe muita destruicdo e falha as portas de um quadro de sucesso.
Eu encontro alegria na tristeza e tristeza é mais do que risos.
[...] é 0 estado normal que d& & luz a pintura.

As vezes dizem que eu sou louco,

mas um pouco de loucura é o melhor da arte. [...].

(Vincent Van Gogh)

Certamente as teorias e 0s conceitos construtivistas e humanistas, em particular os de
Vygotsky, Freire, Rogers e Gardner, tém muito a contribuir para a melhoria do ensino-
aprendizagem. Considerando que alguns de seus conceitos ja incorporam conceitos de outros
tedricos dos mesmos campos, eles sdo fundamentais para compreender, com mais precisao, a
origem e a evolucdo do pensamento das criangas e dos adolescentes e a forma como se
expressam. Vygotsky afirma que a crianga utiliza 0o pensamento concreto no processo de
conhecimento do mundo, enquanto seu pensamento abstrato se desenvolve e se consolida na
adolescéncia. Com este estudo observei que, embora haja uma diferenca fundamental entre as
criancas e os adolescentes no processo de aprendizagem, a maioria dos educadores o0s tratam
de forma unificada. Alguns utilizam metodologias pedagdgicas com criangas como se elas
fossem adolescentes, outros tratam pedagogicamente os adolescentes como se fossem
criangas, mas a maioria dos professores do Ensino Médio utiliza metodologias pedagodgicas
com adolescentes como se eles fossem adultos.

Logo, a plenitude do pensamento humano se da ndo com a substituicdo do pensamento
concreto pelo pensamento abstrato, mas como uma fusdo dialética dessas duas formas do

pensar. Ao longo da fase adulta, algumas pessoas utilizam principalmente o pensamento
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abstrato para conhecer o mundo a sua volta, como escritores, professores, cientistas,
matematicos, etc., o que ndo significa que a forma de pensamento concreto tenha
desaparecido de sua cognicdo. Ja para outras pessoas, 0 start da cognicdo se da
principalmente a partir do pensamento concreto e finaliza com o pensamento abstrato, embora
ja tenham desenvolvido o pensamento abstrato anteriormente, como podemos observar em
mecanicos, construtores, carpinteiros, engenheiros, atletas, etc.

Antonio Gramsci analisa em Os Intelectuais e a Organizacdo da Cultura, ndo existe
uma separacdo estrita entre trabalho manual e trabalho intelectual, pois toda forma de trabalho
exige pensamento (GRAMSCI, 1978). Ou como observou Claude Lévi-Strauss, no capitulo A
Ciéncia do Concreto, em O Pensamento Selvagem: “ndo ¢ que os povos ditos primitivos
fossem menos inteligentes que os modernos, mas sim, que eles utilizavam a sua inteligéncia a
partir do mundo concreto” (Lévi-Strauss, 1970).

O conceito das inteligéncias multiplas de Howard Gardner (1995), complementa
nossa linha de raciocinio, pois a medida que as inteligéncias sdo multiplas e interdependentes
ndo é possivel hierarquizar graus de inteligéncias entre as pessoas, mas sim admitir que estéo
combinadas e afloradas de diferentes formas em cada individuo. Logo, diferentes individuos
tém diferentes habilidades, por terem diferentes inteligéncias afloradas. Entretanto, a diviséo
da mente utilizada por Vygotsky entre pensamento concreto e pensamento abstrato ndo pde
em contradicdo o conceito das inteligéncias maltiplas de Gardner. Pelo contrario, esses
conceitos se complementam, pois algumas pessoas, no seu fazer profissional, acionam mais o
pensamento concreto, ou a inteligéncia corporal-sinestésica, ja outras acionam mais 0
pensamento abstrato, ou as inteligéncias linguistica ou l6gico-matematica.

O conceito de Gardner reforca nossa hipétese de que o pensamento concreto ndo se
encerra na adolescéncia, quando se desenvolve o pensamento abstrato, mas sim que se
prolonga ao longo da vida adulta, ambos coexistindo como diferentes faces de um mesmo
ente, podendo ser acionados pelo individuo de acordo com suas vocagOes e potencialidades.
Se seguirmos a ldgica do conceito das inteligéncias multiplas, nossa mente poderia ter oito
faces - algumas dessas inteligéncias relacionadas as atividades praticas utilizando mais o
pensamento concreto, outras relacionadas as atividades tedricas utilizando mais o pensamento
abstrato, e aquelas relacionadas mais as atividades artisticas utilizando de forma equivalente
as duas formas de pensamento. Provavelmente o pensamento abstrato se tornou hegemdnico
no mundo moderno com a generalizacdo da escrita, j& com o surgimento das TICs do mundo

p6s-moderno esta hegemonia devera prevalecer ainda mais.
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A obra O Pensamento Selvagem, Levi-Strauss (1970) contribui para nossa hipotese
quando afirma que o pensamento concreto teria prevalecido nas sociedades ditas primitivas e
0 pensamento abstrato nas sociedades modernas, o qual teria se desenvolvido a partir da

utilizacdo da escrita.

O homem da era neolitica, ou da proto-histdria é, portanto, o herdeiro de uma longa
tradigdo cientifica; entretanto, se o espirito que o inspirou, assim como a seus
antepassados, tivesse sido o mesmo que o dos modernos, como poderiamos
compreender que ele tenha parado e que varios milhares de anos de estagnagao se
intercalem, como um patamar, entre a revolugdo neolitica e a ciéncia
contemporanea? O paradoxo sé admite uma solugdo: é que ha duas formas distintas
de pensamento cientifico, ambas funcdo, ndo certamente de estagios desiguais do
desenvolvimento do espirito humano, mas de dois niveis estratégicos, onde a
natureza se deixa atacar pelo conhecimento cientifico: um aproximadamente
ajustado ao da percepgdo e da imaginacdo, e outro sem apoio; como se as relagdes
necessarias, objetivo de toda ciéncia — seja ela neolitica ou moderna — pudessem ser
atingidos por dois caminhos diferentes: um muito perto da intuicdo sensivel e outro
mais afastado. (LEVIS-STRAUSS, 1970, p. 35-36).

Assim como Levis-Strauss (1970) demonstrou que ndo ha diferenca hierarquica entre
0 pensamento dito selvagem-concreto e o pensamento contemporaneo-abstrato, mas sim duas
formas distintas de pensamento cientifico, ambos estdo contidos na producdo do
conhecimento cientifico. Convém ressaltar que a metodologia do conhecimento cientifico
parte da observacdo e da experimentacdo para se chegar a teorizacdo. A rigor, ndo existe
nenhuma diferenca fundamental entre a Ciéncia do Concreto e a Ciéncia Moderna, a nao ser
que a primeira foi sendo repassada de forma oral de geracdo para geracdo, e a segunda vem
sendo repassada na forma escrita, apenas acrescentando alguns detalhes metodoldgicos
secundarios.

Levis-Strauss usa a expressdo pensamento concreto para se referir a forma de pensar
dos povos “primitivos”, Vygotsky usa a mesma expressdo para se referir a forma de pensar
das criangas, 0 que poderia nos levar a concluir de forma apressada que o pensamento dos
“povos primitivos” seria a infancia do pensamento dos povos modernos, ou que a ciéncia dos
“povos primitivos”, a “ciéncia do concreto”, seria a infancia da ciéncia moderna. Mas a
conclusdo mais adequada a se fazer ¢ que, embora os “povos primitivos” tenham construido
uma ciéncia a partir das experimentacfes, de tentativas e erros da realidade concreta, esta
ciéncia elaborou sim um pensamento abstrato para se realizar enquanto conhecimento valido
com grande eficacia, e a ciéncia moderna ndo abdicou de nenhuma das duas formas de pensar
para validar a sua metodologia cientifica - observacdo, experimentacdo, comprovacdo e
concluséo.

Da mesma maneira, 0 homem adulto ndo abdicou do pensamento concreto da infancia

ao desenvolver o pensamento abstrato na adolescéncia, mas sim fundiu dialeticamente as duas
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formas de pensar para seguir utilizando-as ao longo da vida adulta, uma ou outra de acordo
com suas atividades laborais ou suas vocag6es. Portanto, no mundo moderno ha pessoas que
usam mais 0 pensamento concreto, pessoas que usam mais 0 pensamento abstrato, e outras
que usam as duas formas de modo equivalente. Tal diferenca ndo legitima que determinados
individuos sejam mais ou menos inteligentes que 0s outros, mas demonstra que nossa
sociedade premia mais 0s que usam 0 pensamento abstrato e os classificam como mais
inteligentes.

Como em nossas escolas quase ndo ha atividades pedagdgicas manuais ou corporais,
elas estdo moldadas para estimular e legitimar o pensamento abstrato, entdo os alunos que tem
potencialidade maior para 0 pensamento concreto sdao preteridos. Com a organizacgdo estatal
da escola e a universalizacdo da escolarizacdo ao longo dos séculos XIX e XX, o processo de
ensino-aprendizagem também foi se tornando cada vez mais tedrico e menos ladico, o que
pode ter influenciado ainda mais no desenvolvimento cognitivo-abstrato do homem moderno.
Deste modo, o meio cultural influencia no desenvolvimento cognitivo da crianga, o sistema de
escolarizacdo foi se tornando mais teodrico-abstrato. Com a introducéo das TICs nos sistemas
educacionais no século XXI, a introducdo das aulas remotas ou em realidade virtual, tornando
nossa educacao ainda mais abstrata.

A organizacdo estatal da escola ao tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
tedrico e menos ladico consequentemente barateou o Custo Educacgdo, se comparado com o
sistema de educacdo na casa®® que vigorou até o final do século XIX. Nas primeiras décadas
do século XX ainda se propés muitas escolas com um curriculo com atividades ludico-
praticas, como a Escola Parque, mas se tornou muito mais barato manter uma escola sé com
aulas tedricas. O custo de manutencdo de uma escola com educacdo integral, com carga

horéria de ensino-aprendizagem ludica - como as escolas técnicas que exigem laboratérios -

81 A Educagdo realizada na Casa é uma pratica existente desde os tempos mais remotos, caracterizada em
determinados periodos da histoéria como o Unico recurso para a educacdo de criancas e jovens e, em outros
periodos e circunstincias, como a maneira utilizada pelos membros das elites economicas e politicas para
educar seus filhos, constituindo-se esse Ultimo caso como o objeto deste estudo. Na modernidade, a pratica
da educag@o na Casa aplicada as elites ganha folego. Ela ¢ incentivada pelas mudangas paradigmaticas que
passa a valorizar o conhecimento, como uma das qualidades necessarias aqueles que estdo destinados a
condugdo dos demais. Dessa forma, a educagdo doméstica, ou seja, as praticas educativas realizadas
intencionalmente nas casas dos aprendizes, antes um privilégio de principes e nobres, védo, a partir do século
XVIII, tornando-se populares entre as classes abastadas, constituidas, também, por altos funcionarios do
governo e ricos comerciantes, que aspiram para os seus filhos uma educagdo “esmerada”, de acordo com
aquilo que, a época, era considerado parte do estatuto de distingdo entre os sujeitos: saber ler e escrever, ter
conhecimentos de teologia, filosofia, retérica e linguas. [...]. A Igreja Catdlica desde os primodrdios,
constituiu-se como guardid dos conhecimentos, baseando sua doutrina na leitura e interpretacdo dos
ensinamentos contidos nas escrituras, bem como na pregac¢do dos mesmos. [...]. (VASCONCELOS, 2005, p.
1-3).
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ou as escolas com uma carga horéria voltada para as artes ou a educacdo fisica - como a
E.T.E. Adolpho Bloch ou os CIEP no seu projeto original - é bem mais alto, comparado ao de
uma escola s6 com aulas teorico-abstratas com lousa e piloto.

Com a virada do século XXI e a introducdo das aulas remotas, o custo da educacgédo
tende a baratear muito mais, porém a qualidade do ensino-aprendizagem tende a diminuir na
mesma proporg¢do. Mas o que importa para a educagdo privada é aumentar os lucros e ndo a
qualidade do seu produto. Quando a educacdo era em casa se precisava de um professor de
cada disciplina para os filhos de uma familia®?. Um colégio com dez professores na educagao
presencial pode ministrar aulas para dez turmas de quarenta alunos. Na educacéo a distancia,
dez professores podem ministrar aulas para quatrocentos alunos, quatro mil alunos, ou
guantos alunos a instituicdo educacional puder ter, gerando muito mais lucro se a educacgéo
for privada, ou diminuindo muito os custos se a instituicdo for publica. Consequentemente,

isso produz uma precarizacdo e superexploragéo do trabalho docente:

As novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs), associado a globalizacéo
e as teorias neoliberais, modificaram as condi¢des sociais de producdo do
capitalismo, agregando mais valor as mercadorias em todo 0 mundo. E a exigéncia
por mdo de obra cada vez mais qualificada leva as pessoas, as empresas e 0S
governos a elegerem a educagdo como prioridade, por perceberem que ela é o
grande motor da produtividade. (AGUIAR; SANTOS 2013).

O Ensino a Distancia passou a ser vislumbrado como um paraiso para 0s empresarios
da educacéo privada, que correram para pressionar o congresso nacional para aprovar uma lei
ampliando esta modalidade de ensino®. Consequentemente, os governantes adeptos das
teorias neoliberais e do conceito de estado minimo também se empolgaram com a novidade.

O advento da pandemia do Covid-19 pareceu ser a grande oportunidade que tiveram
para colocar em prética a tdo sonhada educacéo a distancia na educacao basica, inclusive no

82 Afinal, para realizar a instrucdo das Princesas foram contratados mestres sob a coordenagéo e supervisdo da
preceptora Condessa de Barral, que também ensinava as filhas do monarca brasileiro. No Quadro 6, a seguir,
sdo identificados mestres escolhidos por D. Pedro Il para educar suas filhas no periodo de 1850 a 1864. No
Quadro 6, encontram-se listados 27 mestres, sendo 13 brasileiros, 7 franceses, 1, portugués, 3 italianos, 1
austro-hungaro, 1 alemédo, e 1 que ndo teve sua nacionalidade identificada (Marianno Jose de Almeida), mas
é possivel conjecturar que fosse portugués ou brasileiro. Portanto, constata-se uma predominancia de mestres
brasileiros, desses, muitos eram filhos de estrangeiros e priorizaram sua formacao no exterior, com destaque
para Portugal e Franca. Dos 27 mestres listados, 24 sdo do género masculino e 3 do género feminino, séo
elas: a preceptora Luisa Margarida, sua auxiliar Victorine Templier e a mestra Jenny Diémer.

83 Atualizada legislacio que regulamenta Educagfo a Distancia no pais. O Ministério da Educacéo regulamentou a Educacéo
a Distancia (EaD) em todo territorio nacional. A partir de agora, as institui¢des de ensino superior podem
ampliar a oferta de cursos superiores de graduagdo e pos-graduacdo a distancia. Entre as principais
mudancas, estdo a criagdo de polos de EaD pelas proprias instituicbes e o credenciamento de instituicdes na
modalidade EaD sem exigir o credenciamento prévio para a oferta presencial. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-1690610854/49321-mec-atualiza-
legislacao-que-regulamenta-educacao-a-distancia-no-pais>. Acesso em: 22 ago. 2021.
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ensino publico. Logo correram para mudar a expressdo educacdo a distancia para ensino

remoto.

Figura 35 — O retrato da evasao escolar com o ensino remoto.

EVASAO
ESCOAK |

LGUMA DUVIRA Aczeck
éomk%ub EM &2UPO
SOBRE O SISTEMA
RESPIRATORIO 7

Fonte: Youtube.com/watch?v=5F4V8Ht5N60.

Entretanto, na realidade as coisas ndo sairam como o esperado, pois a sociedade constatou
diversos problemas, que véo desde a falta de estrutura de grande parte dos alunos da educacao
publica das classes populares, passando pela falta de preparo de parte dos professores em lidar
com as TICs, o enorme indice de evasdo escolar como demonstra a charge (Figura 31), até
chegar no problema principal, que é a baixa qualidade do ensino-aprendizagem do ensino
remoto, se comparado ao ensino presencial, e em particular, com as aulas lidicas. Como pode

ser observado no resumo da pesquisa do Data Folha:

Datafolha: 40% dos alunos correm risco de abandonar a escola
Pesquisa encomendada por Fundacdo Lemann, Itad Social e BID aponta efeitos
preocupantes na educagdo durante a pandemia [...].%

Dois pré-requisitos tem sido fundamentais para que a trajetoria de aprendizagem da
crianga transcorra de acordo com as exigéncias das sociedades letradas atuais. O primeiro é
que a sua familia j& tenha um nivel de escolaridade compativel com as exigéncias das
sociedades da informacdo e da comunicacdo, ou seja, que o capital cultural da crianga ou
adolescente esteja minimamente sintonizado com o mundo das TICs do mundo globalizado,
sob pena de o aluno nem conseguir acompanhar o ritmo de ensino da escola. Neste momento

de pandemia do Covid-19, grande parte dos alunos das escolas publicas ndo tem acesso as

8 Disponivel em <https://fundacaolemann.org.br/noticias/datafolha-40-dos-alunos-correm-risco-de-abandonar-
a-escola.>. Acesso em: 25 jun. 2021.
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ferramentas adequadas para 0 acompanhamento minimo das atividades pedagdgicas, como o
smartfone, o computador e acesso a internet.

Torna-se importante ndo confundirmos o processo cognitivo da aprendizagem,
demonstrado por Vygotsky, que € a nossa capacidade de compreender, armazenar, reconstruir
e comunicar significados, com o contexto sociocultural do ensino-aprendizagem. No inicio do
processo de universalizacdo da escola, o formato da sala de aula, o professor, o livro, 0
quadro-negro e o giz, o lapis, a borracha e o caderno eram elementos fundamentais do
contexto ensino-aprendizagem. Alguns desses elementos estdo sendo substituidos pelo avanco
tecnoldgico, o qual ndo se consegue reverter. O quadro-negro e o giz foram trocados pela
lousa e o piloto e agora estdo sendo substituidos pela tela do computador e a internet, assim
como o professor presencial esta sendo trocado pelo professor remoto ou pela aula gravada.

A marcha do avanc¢o tecnoldgico é inexoravel e ndo tem como frea-la. No Brasil
estamos caminhando lentamente em termos de realidade virtual, da internet das coisas e da
TV 8K de realidade aumentada, mas por mais que as tecnologias avancem, elas continuam
aquém da interatividade das aulas presenciais e ladicas. Como observado acima, as
ferramentas tecnologicas em si ndo produzem nenhum incremento na aprendizagem
propriamente dita, porque a aprendizagem se d& através do processo cognitivo e elas néo
produzem nenhum acréscimo neste sentido. A interatividade virtual continua sendo menor
que a das emocdes produzidas nos eventos do mundo concreto e real.

Entretanto, na medida em que as ferramentas tecnoldgicas avancam, a falta desses
equipamentos para os alunos mais pobres dificulta a comunicacdo com os professores e 0s
colegas de turma, e consequentemente 0 acesso aos conteudos que estdo sendo debatidos e
produzidos pela turma, dificultando também o acesso ao ensino-aprendizagem. Por outro
lado, esta caréncia ferramental de alguns alunos divide a turma entre 0s que tem e 0s que ndo
tem o celular da moda, e evidencia uma diviséo de classes na escola e no sistema educacional.
O projeto dos CIEP de Darcy Ribeiro e Leonel Brizola havia eliminado essa divisdo tdo
grande de classes pois, ao universalizarem o acesso ao livro didatico, a biblioteca, ao
uniforme, a merenda escolar e ao transporte gratuito para todos os alunos, eles nivelaram as
condigdes de estudo e a producgédo do sentimento de inferioridade nos alunos mais carentes
decaiu.

Diante deste problema, na condicdo de diretor do CIEP 155 M@ Joaquina de Oliveira e
sem poder para mudar tal situagéo, revivi o sentimento de frustragdo que eu sentia quando era
crianga, no Ensino Fundamental I, quando a professora mandava abrir o livro para corrigir o

dever de casa, mas que em geral eu ndo havia feito porque néo tinha o livro didatico. Quando
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a minha mée conseguia comprar dois ou trés livros durante o ano letivo, eu me sentia muito
feliz, mas ao mesmo tempo comecava a tomar consciéncia de que eu era pobre; logo,
pertencente a uma classe social inferior. Provavelmente, os alunos que néo tém o celular, o
computador e a internet adequados para acompanhar as aulas remotas devem passar por
sentimentos semelhantes aos que passei quando ndo tinha os livros didaticos para fazer os
trabalhos de casa; e ndo ha nada mais perverso para uma escola do que produzir o sentimento
de exclusdo no aluno, quando ela deveria ter o papel social contrario, o de produzir a
igualdade de oportunidades.

Neste periodo de pandemia do Covid-19, os governos e as secretarias de educagdo
decidiram implementar o ensino remoto. Ao se depararem com a situacdo da falta das
ferramentas das TICs adequadas para grande parte dos alunos, simplesmente ignoraram o
problema e resolveram mascarar os resultados dos indices de aprendizagem, reprovacdo e
evasdo escolar. S6 nos préximos anos, quando j& estiverem pesquisados e tabulados um
namero significativo de indices educacionais deste periodo, é que teremos dimensdo dos
prejuizos causados pelos governos que negligenciaram as consequéncias da pandemia do
Covid-19.

O segundo pré-requisito fundamental para que a trajetéria de aprendizagem dos
alunos atenda as exigéncias das sociedades atuais é que o sistema educacional oferecido pelo
estado tenha uma equipe de ensino-aprendizagem com formagdo adequada as “novas”
metodologias pedagogicas fundamentadas em abordagens do socio-interacionismo, do
humanismo e do construtivismo. Como vimos, 0s avancos tecnolégicos em si ndo contribuem
para a melhoria do ensino-aprendizagem por causa da sua pouca interatividade, e 0 que de
fato amplia a interatividade sdo as aulas ludicas. Por estarem relacionadas a atividades
praticas, logo, as aulas ludicas acionam conexdes entre o fazer, o sentir, e o pensar. Quando,
em uma danca, se faz um movimento corporal, se desencadeia um sentimento de prazer, e
quando nesta danca esta inserido um enredo, se aciona um processo de reflexdo e
interpretacdo da mensagem do enredo, o qual esta relacionado ao pensamento concreto.

Logo, o pensamento concreto é primordial no processo de ensino-aprendizagem, nao
sO das criangas, mas também de parte dos adolescentes, e até para o ensino-aprendizagem de
jovens e adultos. Esta linha de raciocinio provavelmente levou Paulo Freire, em A Pedagogia
do Oprimido (1978), a perceber a necessaria contextualizacdo da vida real e concreta para a
alfabetizacdo de jovens e adultos. Pelo fato de que a clientela que esté voltando para a escola
ja estd inserida no mundo do trabalho, em geral, em atividades manuais, e acionam

principalmente o pensamento concreto nas suas atividades laborais.
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Os argumentos anteriores demonstraram que, além de Vygotsky e Gardner, 0s
pensamentos de Lévis-Strauss e Paulo Freire também corroboraram para fundamentar o
conceito da pedagogia da festa aqui construido. Nao apenas por utilizar préaticas pedagogicas
ludicas como o teatro, a musica ou a danca, como veiculos facilitadores do ensino-
aprendizagem de contetdos disciplinares da matematica, da historia, da biologia etc., mas por
perceber o quanto as atividades ludicas, quando combinadas com as inteligéncias mais
afloradas de cada aluno, pée em marcha a fruicdo do sentimento do fazer, que é a conexdo
ente o agir, o sentir e o pensar. Esta combinagdo, a meu ver, compde 0 pensamento concreto.
Quando ao final de uma Feira Pedagdgica, ouvi um aluno que tinha produzido e apresentado
uma esquete de danga, com uma expressao repleta de alegria, dizer: “a danga é a minha vida”.

Para concluir as questfes investigadas nesta pesquisa, 0 que observamos nos diversos
sistemas educacionais é que os curriculos da maioria das modalidades da Educacao Basica, e
do Ensino Médio em particular, caminham na contramdo das principais teorias pedagdgicas.
Isto porque as politicas educacionais, em vez de serem elaboradas por mestres e doutores em
educagao, sao produzidas por “administradores” orientados por “economistas”, que acreditam
gue a administracdo vai salvar a educacdo, sem perceberem que antes € preciso ter
profissionais especialistas em educacdo para elaborarem os projetos pedagdgicos, para sO
depois se aplicar um projeto administrativo. Convém relembrar que a administracdo € uma
atividade meio e ndo uma atividade fim.

A falta desses requisitos pedagogicos ao longo da Educacédo Infantil e da alfabetizacao
produz impacto na aprendizagem do pré-adolescente e consequentemente do adolescente. Em
uma estrutura educacional seriada, a ndo alfabetizagdo na “idade adequada” ou a reprovacao
no Ensino Fundamental | frequentemente produz na crianga um sentimento de incapacidade
ou de frustracdo, que o leva a querer sair da escola, por achar que ndo se adapta a ela, mas foi
a escola que ndo se adaptou a ele. Este sentimento do primeiro fracasso educacional é
acrescido ao impacto do rito de passagem para o Ensino Fundamental Il, gerando nesta fase
um alto indice de evasao escolar e os primeiros indices de transferéncia para a Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), que tem um gigantesco percentual no Brasil, como reflexo do
fracasso educacional na idade certa.

Ha casos em que a familia ndo permite aos alunos sairem da escola na pré-
adolescéncia, periodo entre Ensino Fundamental 1 e o Ensino Fundamental 1. No entanto,
guando estes alunos adentram a adolescéncia, uma fase de maior rebeldia, optam por sair da
escola a revelia da familia, como demonstram os indices apresentados em capitulo anterior.

Dentre aqueles que vao para o mercado de trabalho, alguns logo percebem a falta que lhes faz
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um diploma, e voltam para se matricularem na EJA. Este tem sido um circulo vicioso do
sistema educacional brasileiro, que produz uma educacdo de ma qualidade para as classes
sociais mais baixas e em particular para a populacdo negra deste pais. A fala que segue
abaixo, do atual Ministro da Educacdo, representa o pensamento da elite brasileira e confirma

0 seu projeto de educacgéo para o Brasil.

S0 Paulo — O ministro de Educacdo, Milton Ribeiro, afirmou na noite desta
segunda-feira (9) que a universidade deve ser para poucos. A declaracdo foi dada no
programa Sem Censura, da TV Brasil, no qual o ministro também disse ter tomado
um susto ao saber de algumas das atribuicbes do MEC (Ministério da Educacéo)
quando assumiu o cargo no governo Jair Bolsonaro. “Com todo respeito que tenho
aos motoristas, [...] mas tem muito engenheiro dirigindo Uber porque ndo consegue
colocacgdo digna. Mas se ele fosse um técnico em informética estaria empregado,
porque hd uma demanda muito grande”, disse.

Desta forma, parece inacreditavel que um ministro da educacgdo, veja como solugdo
para 0s engenheiros que ndo conseguem emprego, seja eles ndo se formarem em engenharia,
mas sim, estudarem até o Ensino Médio Técnico. Logo, ndo passa pela sua cabeca aumentar a
producdo do pais para gerar postos de trabalho para os engenheiros. Ao longo da minha
trajetéria como professor do Ensino Médio no C.E. Presidente Dutra, ouvi vérias falas de
professores da UFRRJ semelhantes a esta do Ministro da Educacéo. Principalmente durante o
periodo em que participei de debates acalorados sobre a implementacdo da lei de cotas na
universidade publica para alunos negros. Historicamente, os negros no Brasil formaram o
exército de mdo de obra bracal, tanto no periodo escravista, quanto ao longo do periodo
industrial do século XX, com salérios aviltantes. Quanto aos “poucos que devem entrar na
Universidade”, aos quais o Ministro da Educacéo se refere, sdo os homens brancos, héteros da
classe média e da elite do pais. Este pensamento ideoldgico, formulado por professores das
elites, esta embutido nas entrelinhas do Novo Ensino Médio, com o objetivo de que negros,
pobres e favelados se mantenham como um exército de reserva de mao de obra ou, no
méaximo, trabalhadores do mercado informal de trabalho. Ora, com a acelera¢do do avanco
tecnoldgico, e com a chegada da internet das coisas, o desemprego estrutural se torna cada dia
mais uma realidade. Vejamos como o discurso do Ministro da Educagéo é semelhante ao de

alguns professores:

Professora MC: “Estes alunos ndo querem nada. Eu falo pra eles: ndo querem
estudar, ndo estou nem ai, pois os meus filhos védo ser engenheiros e, vocés vao ser
no maximo pedreiros ou ajudantes deles”.
Pesquisador (PQ): Um ano depois, esta professora fez um discurso na sala dos
professores com o teor que segue abaixo:

8  Disponivel em: <https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/12/4894173-mec-
autoriza-ensino-remoto-no-pais-ate-o-fim-da-pandemia.html>. Acesso em: 23 ago. 2021.
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MC: Esta lei de cotas é um absurdo. O meu filho se preparou e tirou uma boa nota
para entrar no curso de engenharia, mas alunos que tinham notas menores que a
dele, ocuparam a vaga por causa das cotas para negros. As vagas deveriam ser
ocupadas pelos que tiraram as maiores notas.

PQ: Eu ndo me contive diante de tal fala e fiz um discurso contundente, apontando o
racismo historico reproduzido pelo nosso inconsciente coletivo e contido em seu
inconsciente individual produzido no seu discurso e, defendi a lei de cotas para
negros e pobres oriundos das escolas publicas.

PQ: No ano seguinte, as turmas desta professora apresentaram um lindo trabalho
com expressdes da nossa literatura, oriundas das linguas africanas, expostas em
cartazes, em uma sala decorada em TNT preto e branco.®

As leis de cotas possibilitaram que, pela primeira vez na historia do Brasil, uma
geracdo de negros chegasse a Universidade publica, gratuita, e de qualidade — um lugar social
que sempre fora reservado a intelectualidade branca, de classe média e alta. Todavia, a elite
busca alterar estas leis junto ao congresso, retrocedendo nos avancos ja conquistados. Este
tipo de atitude reflete mais uma vez o racismo estrutural destacado acima e favorece a
manutencdo de um sistema educacional excludente, que opera deliberadamente como uma
engrenagem cuja finalidade é produzir um gigantesco exército de reserva de méo de obra para
o mercado de trabalho, funcionando como mecanismo para baixar os salarios dos que estdo
empregados. Porém, essa pressao gera um efeito colateral ao produzir um segundo exército de
reserva, desta vez para o mundo do crime.

O lado mais perverso do nosso sistema educacional é que o0s economistas e
administradores das elites sabem e querem que a estrutura educacional continue deste modo.
Sendo, quem faria o trabalho bracal para eles? Mas principalmente, porque as margens de
lucros das elites econdmicas diminuiriam. Esta ideologia vem sendo reproduzida no
inconsciente coletivo das elites desde o Brasil escravocrata, e deve perdurar até que a internet
das coisas, quem sabe, produza uma sociedade em que ndo se precise mais da mao de obra
bracal, e esta populacédo seja totalmente descartavel.

Logo, o principal papel do educador contemporaneo é contribuir para que o educando
adquira uma consciéncia critica da realidade que o cerca, do mundo globalizado no qual esta
inserido e, principalmente, ajuda-lo a discernir sobre a qualidade da avalanche de informagdes
advindas através das tecnologias de informacdo e da comunicacdo. Esse periodo de pandemia
do COVID-19 nos levou a duas reflexdes que devem ser evidenciadas: a primeira, que é
mister ressaltar o quanto o rigor cientifico tem sido negligenciado, inclusive nas praticas de
profissionais legitimados profissionalmente, ndo sé nas Ciéncias Sociais, mas também nas

Ciéncias Humanas, particularmente nos campos do direito e do jornalismo. Assim, assistimos

8 MC: professora de Lingua Portuguesa, do C.E. Presidente Dutra. Trabalhamos juntos no periodo em que fui
professor deste colégio.
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nos ultimos tempos, no fazer de juizes e procuradores e de jornalistas e redatores, préaticas
“profissionais” completamente divorciadas do rigor cientifico adequado as suas fungdes; no
campo da medicina foi estarrecedor ver a quantidade de profissionais completamente
ignorantes para com as metodologias bésicas da cientificidade, decidindo sobre a vida ou
morte de milhares de pessoas.

A segunda reflexdo é que o uso da internet na educacdo € uma mera ferramenta que,
por si sO, ndo traz nenhum beneficio pedagdgico para a educacdo. Talvez muito pelo
contrario, pois a quase obrigatoriedade das aulas remotas nestes tempos de pandemia,
demostrou que a diminuicdo de interatividade imposta pelo ensino a distancia diminui
significativamente a qualidade do ensino-aprendizagem. Estas observagdes reafirmam que o
ludico e a consciéncia critica sdo a ferramenta e a chave primordiais para a educacdo. Desta
forma, a pedagogia da festa € uma metodologia pedagogica eficaz para avangarmos no
ensino-aprendizagem, a medida que ficou demonstrado que as aulas lGdicas sdo bem mais
proveitosas e atrativas para os alunos do que as aulas virtuais. As aulas ludicas invocam
dialeticamente o fazer, o sentir e o pensar. Ja as aulas remotas praticamente eliminam o prazer
do fazer, rebaixando o sentir, e mobilizam um pensar independente das duas dimensfes
anteriores, acionando o pensamento abstrato, divorciado do pensamento concreto. O que
dificulta a compreensdo dos conceitos que estdo sendo explanados pelo professor para uma
parcela significativa de alunos - exatamente aqueles que ainda ndo desenvolveram por
completo o pensamento abstrato - levando uma parcela significativa desses alunos a se
desinteressarem pelas aulas monétonas e estéreis de seus professores, aumentando ainda mais
os indices de evaséo escolar.

Como as criangas utilizam principalmente o pensamento concreto, elas séo as mais
prejudicadas com as aulas remotas. J& os adolescentes, que estdo numa fase de transicdo do
pensamento concreto para 0 pensamento abstrato, também sdo significativamente afetados
com as aulas remotas. Os jovens e adultos sdo os menos afetados por esse modelo de aula,
como os estudantes universitarios, por ja terem praticamente consolidado o desenvolvimento
do pensamento abstrato. Mas, ainda assim, o ensino remoto diminui a aprendizagem
colaborativa, na medida em que ndo se tem o mesmo grau de interatividade com o0s
professores e colegas de turma, como na sala de aula presencial.

S0 nos proximos anos é que teremos clareza dos indices de aprendizagem, reprovagao
e abandono nos tempos de pandemia, e 0 quanto as aulas remotas prejudicaram a educagao
em geral. Porém, ha mais de um século que o ensino presencial tradicional para pobres e

negros deste pais ndo € adequado as exigéncias da realidade do mundo moderno, excluindo do
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nosso sistema produtivo uma possibilidade de capital cultual gigantesco, que poderia ja ter
colocado o Brasil entre os paises mais produtivos do mundo - ndo s6 do agroneg6cio, mas
também da industria, e da tecnologia de informacao e comunicagdo. A “elite do atraso”, no
entanto, ndo permite o avanco do pais ao patamar das nacdes mais desenvolvidas, que no

século XX apostaram na educagao.
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ANEXO A — QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Questionario de entrevista com professores “A Pedagogia da Festa: Historias de
Animadores Culturais no CIEP 155 M? Joaquina e CIEP 165 Sérgio Carvalho”

Este questionario servira de fonte para Mauro Fernandes dos Santos na sua tese de
Doutorado em Histéria da Educacdo pelo ProPed - UERJ, na linha de pesquisa: Instituicdes,

Préaticas Educativas e Historia, sob a orientacdo da prof. Dr? Lia Faria.

Questionéario Para Professores Sobre Suas Préaticas Pedagdgicas

e Professor(a): Qual o seu nome, qual a sua disciplina, qual a sua formacdo e qual
colégio vocé leciona?

e Professor(a): Quanto tempo vocé leciona neste colégio e me conta um pouco da sua
historia nele.

e Professor(a): Como tem sido suas praticas pedagogicas nos anos que tem lecionado
neste colégio?

e Professor(a): Como vocé vé as praticas pedagogicas dos professores em geral neste
colégio?

e Professor(a): Que metodologias pedagogicas vocé tem percebido no ensino-
aprendizagem ao longo do tempo em seu colégio?

e Professor(a): Como vocé tem visto o trabalho dos animadores culturais ao longo do
tempo neste colégio?

e Professor(a): J& houve ou ainda hd uma integracéo entre os trabalhos dos animadores
culturais com os trabalhos ou projetos pedagogicos dos professores?

e Professor(a): Vocé trabalhou aqui no periodo em que o CIEP ainda tinha o projeto de
educacdo integral? Como era e qual a diferenca que vocé percebeu?

e Professor(a): Que mudancas significativas vocé percebeu aqui no CIEP?

e Professor(a): Que consideragdes finais vocé gostaria de fazer?
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ANEXO B - ENTREVISTA COM O PROFESSOR JO

JO: Vou tentar fazer um pequeno relato, espero que eu possa contribuir. O que ocorre Mauro,
nos chegamos ao CIEP em 1993 né, fui bolsista da UERJ, em convénio com Estado e nos, em
1992 foi 0 concurso, nGs conseguimos a aprovacao e fomos para o CIEP. Inicialmente o CIEP
era ministrado 14 o fundamental, a antiga 1% a 42 (séries ou anos) né. Posteriormente, 0
fundamental 2 que era do 6° ao 9° (séries ou anos). Entdo a nossa formacéo foi uma formacéo
muito humanistica né, baseado em Vygotsky, Freinet, Paulo Freire, Construtivismo, Piaget,
entdo minha formacdo foi muito solida nesse sentido, com muita visdo socioldgica,
psicoldgica e estudos da antropologia, a universidade nos deu esse embasamento. Entdo nos
tivemos uma capacitacdo na questdo dos resgates né, da cultura popular que estava se
perdendo entdo a gente trabalhava muito com a questdo dos contetdos de jogos e brinquedos
populares, jogos pré-desportivos, jogos adaptados, entdo tudo voltado para o resgate da
cultura popular. Entdo nesse sentido a gente trabalhou muito nesse seguimento, 12 a 42 (séries
ou anos) né e depois do 6° ao 9° (séries ou anos). E posteriormente que a escola foi
gradativamente implantando o ensino médio. Entdo de 1993 a 2002, n6s ndo participavamos
de projetos esportivos, até entdo, nés ndo participavamos. Entdo no ano de 2002, os alunos
comegaram a me pressionar, solicitar que nos participarmos das competicdes esportivas em
Seropédica. Até entdo nossa escola ndo tinha tradicdo esportiva. Porque eu sempre frisava que
nossa escola era uma escola e ndo um clube. Ali era um espaco de todos. Que espaco de
convivio que era importante, que era 0 movimento educado, que era a educacdo primeiro e a
Educacdo Fisica depois. Que essa ndo era a missdao precipua da escola né. E o que que
acontece, entdo diante da persisténcia dos alunos, em 2002 tivemos a nossa primeira
participacdo nos jogos estudantis de Seropédica. E pra nossa surpresa, nds colocamos poucas
equipes, foram 7 equipes apenas enquanto nas principais escolas colocavam mais de 12
equipes ne, e nos pela nossa surpresa, tanto minha como a dos alunos e de todos os
participantes, nés éramos debutantes, nds ficamos com 6 primeiros lugares e um segundo. E
isso nos deu a pontuacdo maxima e nos fomos pela primeira vez campedes gerais de 2002 de
todas as modalidades que podiam, ndo s6 o futebol que eu ndo valorizava muito o futebol
porgue eu explicava para eles que sabiam que eu era pago pra poder ensinar outras coisas pra
eles e que era importante para a formagéo deles. E assim foi o inicio da nossa trajetoria
esportiva, nunca esquecendo que mais importante era a Educacéo Fisica escolar, o esporte, a

participacdo e educacdo e ndo o esporte performatico que ndo era a nossa intengdo. E que
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todos tinham direito a inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica, que a preparacédo era feita fora
dos horérios que isso nos deu um trabalho a mais de lapidar o treinamento fora do horério
escolar pra que todos fossem incluidos nas aulas. Nunca em nenhum momento nesses anos
todos nos participamos, foram 8 participacdes ao todo mais ou menos, ninguém ficou fora das
aulas. Mas o retorno foi muito bom porque eles se comprometeram houve uma mudanga
muito grande na escola a partir dessa primeira conquista, e ai veio a segunda, terceira, quarta,
até nds sermos sete vezes campedes gerais dos jogos estudantis de Seropédica. Mas ao todo
foi isso. A questdo do papel né, o meu papel juntamente com 0s outros que a escola € um
todo, a Educagdo Fisica é s6 um componente curricular né, todos tem sua importancia as
outras areas 0s outros componentes curriculares também tem, Portugués, Matematica, Artes,
Ciéncias, Fisica, Biologia, Geografia, todos os componentes de exatas e humanas, das sociais,
todos tem sua importancia no contexto formativo do aluno. Entdo o meu papel assim como de
todos os outros era de mediador né. A gente faz a mediagdo compreendendo a as
caracteristicas e especificidades da Educacao Fisica porque uma disciplina tedrica de célculo
vocé ensina, vocé desenvolve o raciocinio, ministra o contetdo e posteriormente em algum
momento vocé vai cobrar, parecido mais ou menos com aquela metodologia bancéria que
Paulo Freire falava. Vocé deposita no aluno os conteudos e 0s conhecimentos e em
determinando momento vocé vai cobrar, vocé vai ser um banco né. J& na Educacdo Fisica
vocé ensina o gesto, o gesto é aprendido ali naquele momento vocé tem um retorno ali
naquele momento. E o campo de observacdo muito grande. Quer dizer, as emogdes ali vocé
vé no momento. Entdo vocé consegue perceber todo tipo de personalidade na atividade
individual ou em uma atividade coletiva. Entdo séo oportunidades muito grande pro professor
que tem esse campo leque de observacdo, ndo s6 do gesto educado né, da performasse da
execucdo, mas sim da evolucdo da aprendizagem das regras e das normas de convivio, que ela
€ muito bem impossivel ser orientada né, e incentivadas a boas regras de convivéncia e de
convivio social. E foi um periodo muito bom esses do ano 2000 né, inicio dos anos 2000. E
posteriormente eu creio que foi até 2011 e 2012. Creio que a escola mudou assim a
caracteristicas da escola passou a ser considerada uma poténcia esportiva, mas na minha visao
ndo foi sé isso. Foi uma visdo de formacdo do jovem né do adolescente, do pré-adolescente na
formagéo plena, formacdo integral, no aperfeicoamento de habilidade e de competéncia que a
Educagéo fisica pode contribuir, né. Entdo eu fiz o meu melhor procurei junto com 0s meus
pares ndo sO da Educacdo fisica, mas também de outras disciplinas, das humanas, minha
disciplina € das humanas também, embora seja considerada da area da saude, mas envolve

muita questdo formativa, educativa, psicoldgica, social, o convivio entre eles, a aceitacédo, a
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aceitacédo das diferencas coisa que a sociedade fragmentada como a nossa, tem dificuldade de
conviver com as diferencas. E nds tinhamos essa questdo dentro da quadra né, dentro dos
outros espacgos que se trabalhavam as atividades coletivas. De as pessoas serem diferentes e
terem performances diferentes e desenvolvimento diferente né. NOs temos que sempre
mostramos pra eles que ali € um espaco de convivio para escola e o que importava ali era que
eles entendessem que aquilo ndo era um clube era uma escola que a principal importancia era
estudar pra vida, pra desenvolver as potencialidades deles que o ambiente escolar era 0 mais
importante que a partir do momento que eles entrassem pelo portdo da escola, que todos os
espacos da escola, dentro da sala de aula, no refeitorio, no patio, na quadra e na piscina, eles
tinham que respirar atitudes e gestos esportivos, atitudes e gestos educativos, porque 0 nome
da disciplina era Educacdo fisica entdo eu sempre falava pra eles que era educacdo primeiro,
fisica depois. E que tudo a principio esses eram 0S n0ssos principios, era 0 nosso Norte né. E
aprendemos muito com eles e eles aprenderam um pouco comigo e todos aprenderam com
todos. E eu agradeco a oportunidade de ter estado esses anos todos, convivido com todos,
muitos colegas que entraram e sairam, hoje estou fora, desde dezembro de 2019 que me
aposentei, mas creio que fiz um bom lastro de amizade com os alunos, com os professores,
com os demais funcionarios e com voceés ai que foram a Gltima direcdo que eu tive contato,
prazer de conviver com vocés e que todos nds aprendemos um pouquinho com 0s outros ne.
No mais, tentei fazer o meu melhor, creio que a Educacdo fisica contribuiu e me deram a
oportunidade a oportunidade foi me dada. Os alunos me deram oportunidade, os colegas me
deram oportunidade, o diretor me deu oportunidade e fiz 0 meu melhor dentro de um contexto
social, politico e econdmico. Atravessamos alguns governos com ideologias diferentes com
foco diferente, entdo ndés comegamos no segundo programa especial do Lionel Brizola, depois
vivemos um periodo com Moreira Franco, Marcelo Alencar, Sérgio Cabra e o Pezdo.
Passamos por essas mudancas ai por essas alternancias com visdes diferentes para educacao,
mas nds tinhamos um principio, o ser humano deve ter principios. Ele pode até flexibilizar
algumas coisas, mas, tem um principio que o aluno é o nosso semelhante pessoa que esta em
formagdo, merece toda nossa atencdo e dedicacdo. Um abraco a todos, e espero ter

contribuido com o seu trabalho. No mais, estarei a disposi¢éo.
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ANEXO C - ENTREVISTA COM O DIRETOR DO CIEP SERGIO CARVALHO

Pesquisador: LC, qual é exatamente 0 nome original do capitdo ou brigadeiro que deu nome
ao colégio?

R: Sérgio Miranda de Carvalho, acabei falando que ele tinha o sobrenome Guimaraes, acabei
até confundindo com uma pessoa que era ligada a tortura que é o capitdo Guimaraes que € 0
famoso bicheiro, que era capitdo e torturador desculpa capitdo Sérgio macaco pela
comparacéo.

Pesquisador: Entdo a origem do nome do CIEP 165 qual é?

R: Esse CIEP tem um nome de um herdi brasileiro né. Conhecido como o capitdo Sérgio
macaco. Em que s6 depois da morte dele os postos que ele perdeu por ter sido perseguido na
ditadura militar, foram dados a ele acho que foi no governo do Fernando Henrique quando
reconheceram que muitas pessoas foram torturadas né. Capitdo Sérgio macaco, o nome dele
era Sérgio Guimardes, ndao me lembro do restante (do nome), o capitdo Sérgio macaco era
uma figura conhecida por que em 1968 o brigadeiro Burnier, ordenou que o grupo dele, o
PARA-SAR, o que que é 0 PARA-SAR? E um grupo de salvamento da Aeronautica, quando
caem avides... né, acidentes aéreos, eles vao nas florestas em lugares ermos achar corpos,
achar sobreviventes né. Era um grupo de elite da aeronautica. Entdo o brigadeiro Burnier, na
época de 68, ele ordenou que ele e o grupo dele explodisse o gasémetro ali aonde fica a
rodoviaria Novo Rio, ficava a distribuicdo gas do Rio de janeiro 1:18 e ele se recusou.
Segundo contam, ele disse o seguinte: “Meu grupo foi feito para salvar pessoas ndo pra matar
pessoas.” O brigadeiro Burnier queria fazer uma grande explosdao no gasdmetro e culpar os
comunistas da época. E aquilo ia causar um problema sério pro Rio de Janeiro explodir toda
aquela regido do centro da cidade, dizem que vacuo provocado nas tubulagdes ia atingir, dar
umas explosdes enormes dentro das residéncias ele ia ser uma catastrofe. Parece que esse
atentado ia ocorre na hora do rush 17:00 h. Ele se recusou, foi perseguido eu acho que ele foi
obrigado a sair da aerondutica e ficou [...] 2:01 muito tempo. Nao sei se é verdadeira a historia
que ele até comecgou a beber muito e quando veio a anistia ele se aproximou do brizolismo,
PDT, ele foi suplente deputado federal até que em 1994, se ndo me falhe a memodria, ele
chegou a tomar posse, ndo me lembro muito bem, mas acho que foi isso, mas ele teve um
infarto e morreu. Quer dizer, foi uma vida marcada por muita perseguicdo muito sofrimento,
também era um homem mestico né, provavelmente logico né, sangue negro ele era bem

moreno né digamos assim e esse CIEP eu ndo lembro muito bem se ele ja foi nomeado como
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brigadeiro ou se era capitdo Sérgio macaco, s6 essa duvida que ficou, acho que n&o ja foi
nomeado como brigadeiro. Entdo ele tem uma histdria belissima, eu cheguei a conhecé-lo ha
muito tempo atrds assim rapidamente que eu era do PDT, que era da juventude do PDT,
conheci 0 capitdo Sérgio macaco, eu acho até que o nome desse CIEP ndo deveria ser
brigadeiro Sérgio Carvalho, mas sim Capitdo Sérgio macaco. Entdo eu tenho o orgulho muito
grande de dirigir esse colégio e ter conhecido a histéria desse cidaddo que € um herdi
brasileiro né, ter se recusado a fazer aquela atrocidade, se fosse num pais descente ele estava
em um pantiom de um Jodo Céandido da revolta da chibata e tantos outros herois que lutaram

pela democratizacéo brasileira.
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ANEXO D - ENTREVISTAS COM ALUNOS DO CIEP SERGIO CARVALHO

PESQUISADOR: O CRL vocé estudou no CIEP 165 como que vocé via o CIEP o que vocé
achava do CIEP no periodo que vocé estudava 1a?

CRL.: Entdo para ser sincero quando eu entrei, eu ndo queria ter entrado naquela escola né,
tudo bem que mudou muita coisa quando eu estava la eu cheguei na escola era meio que um
castigo para mim na época eu ndo tinha conseguindo efetivar minha inscricdo no Pedro Il
nesses colégios que tinha feito prova e ai fui para 1a revoltado eu ndo queria estar ali. No
primeiro ano que estudei no CIEP (2016) foi ano de greve, entdo eu passei boa parte do meu
ano ndo indo em aula, mas ainda assim indo na escola. O que acontece, assim que eu entrei na
escola fui chamado para participar de um projeto, eles fizeram uma chamada pela escola toda
antes da greve comecar, eu tinha me interessado no projeto que era na sala de leitura da
professora Hellen inclusive eu estou na casa dela hoje. Entéo, assim ela me chamou eu achei
muito legal essa proposta de trabalhar com géneros textuais com poesia uma parada super
divertida e eu ainda ndo tinha contado com a literatura nessa época da minha vida, mas eu
gostava. Entdo [...] enquanto a escola estava de greve eu continuava indo para escola porque a
professora Elen ndo entrou de greve e ela sempre dizia que ia pela gente e a gente ficava indo
para |4 fazer os projetos, as intervencdes literarias pela escola e era muito divertido e eu até
me arrisco dizer que foram os melhores anos da minha vida. E engracado que eu sempre fui
um aluno de sala de aula, pelos professores sempre fui considerado um bom aluno entre aspas
nota 10, entdo um dos melhores anos da minha vida na escola foi quando estava fora da sala
de aula quando estava fazendo outras coisas na escola. Mas enfim, isso diz muita coisa sobre,
mas vamos l&. Por conta disso eu amava a escola amava historia de dentro sobretudo com os
projetos que a gente fazia na escola. Esse primeiro ano foi com a sala de leitura a partir do
segundo ano ainda com influéncia da Hellen ela foi extraordinaria na minha vida tudo que
aconteceu comigo ela estava envolvida de alguma forma. Eu conheci o laboratorio de
informatica onde foi que eu conheci o FLP que vocé falou que € meu colega também mas ele
é 0 meu melhor amigo a gente entrou no laboratério de informatica para fazer um curso de
programacéo que era oferecido pelo pessoal da UFRJ, 4 na escola eu ndo queria fazer mas, a
Hellen me obrigou, ai eu comecei a fazer e acabei me enganchando mais com o pessoal do
laboratdrio de informatica e tal e acabei ficando por Ia mesmo, como monitor do laboratério

de informatica e também do curso de programacao e depois virei instrutor do curso e ai uma
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coisa foi levando a outra a gente fez um monte de coisa na escola, literalmente reformamos o
laboratério. E ai por conta disso tudo eu passei amar mais a escola. Eu nem lembro o que eu
tinha feito no comeco? Entéo € isso. No comeco eu ndo gostava muito comecei odiando e sai

de 14 mais do que apaixonado posso dizer dessa forma.

PESQUISADOR: Agora FLP, vocé, o que vocé achava do CIEP 165 durante o periodo que
vocé estudou 18?

FLP: Minha historia ¢ um pouco semelhante a do CRL, eu ndo queria também entrar para
aquela escola em 2016 mas acabei ndo passando para algumas das escolas da regido que
diziam que eram melhores entdo acabei ficando CIEP 165 e fiz o primeiro ano do ensino
médio |4 também teve greve mas eu continuei indo para escola porque tinha matérias que
estavam tendo aula ainda nessa época eu passava muito na biblioteca vivia frequentando a
biblioteca pegando livro para ler, conversando com a bibliotecéria coisas assim. No meu
segundo ano assim como CRL eu acabei fazendo o curso de programacdo na escola acabei
fazendo parte do projeto da sala de informatica que esta presente até hoje no Espaco... Foi
uma das melhores coisas da minha vida também eu participei de, fui monitor dos cursos, fui
instrutor também ajudando muita coisa no laboratério a gente ajudava muitas coisas mesmo
participava de semana de ciéncia e tecnologia também com projetos que a gente desenvolvia
para a semana. Realmente foi uma época muito boa do colégio e eu gostava do colégio nessa
época mesmo. E a gente ta fazendo esse monte de coisa assim e acho que esses ambientes
assim sdo muito importantes para os alunos é muito bom para formacéo do aluno para poder
integrar o0 aluno com a escola a gente sabe que ensino publico nem sempre € legal estudar e
esse projeto assim, sala de informatica, leitura, qual é o mesmo nome?

PESQUISADOR: Feiras pedagdgicas.

FLP: Acho muito importante mesmo para poder ajudar os alunos. E a partir dai foi
experiéncia boa que eu tive com colégio e acabei gostando do colégio. Acho que isso
basicamente.

PESQUISADOR: Eu vou falar um pouco aqui da minha tese pra gente depois continuar a
pesquisa ai eu vou fazer algumas perguntas focado nela. O titulo da minha tese é A pedagogia
da festa: histdrias de animadores culturais nos CIEP’s 165 Sérgio Carvalho CIEP 155 Maria
Joaquina. Entdo eu estou desenvolvendo na tese, um conceito pedagogico que eu chamei de
pedagogia da festa por causa de mais de 20 anos dando aula eu percebi que os projetos e as
feiras culturais em geral é que aciona um tipo de aula que a gente chama de aulas ludica né ¢é

que sdo aulas mais praticas e menos tedrica menos cuspe e giz como diz os professores. Esse
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tipo de aula € mobiliza mais os alunos do que aquela aula sé la no quadro e no giz do
professor agrada mais os alunos, como vocé mesma acabou de falar. E ai os animadores
culturais no projeto original dos CIEP’s eles foram contratados exatamente para fazer essa
interatividade cultural dos alunos com a comunidade dos alunos das atividades deles culturais
com os professores entdo esse foi o projeto original do Darcy Ribeiro que meio que para
unificar a questdo da cultura propriamente dita com os conteldos das disciplinas. Nesse
periodo que voceés ... eu vou fazer a pergunta de novo: Como que vocés vinham os trabalhos
dos animadores culturais do CIEP de vocés?

CRL.: Entéo eu n&o falei naquela hora, mas, ndo sei porque eu nao falei, porque tem a Alice
né que ela € animadora cultural do CIEP que assim, igualzinho a Hellen, ela também é minha
amiga intima hoje em dia né. E assim, a gente tem um relacionamento muito legal
PESQUISADOR: Eu a entrevistei, achei muito fera.

CRL: A Alice ¢é incrivel, extraordinaria. Desde que eu entrei na escola ela sempre esteve
bastante ativa com as coisas que aconteciam I, principalmente no laboratério de informatica,
uma colega super ativa 14 no laboratorio que ela faz parte do projeto Espaco... Assim,
desculpa, a pergunta era qual mesmo?

PESQUISADOR: Como que vocés achavam dos trabalhos dos animadores culturais do CIEP
de vocés?

CRL: Ah sim, eu achava fantastico. Tudo que a Alice fazia a gente topava que era sempre
divertido de fazer. Ndo s6 uma questdo de ser divertido hoje em dia com essa percep¢do, na
época era s6 um adolescente idiota a gente so tinha essa percepgdo de “Ah ¢é divertido, ¢ legal,
¢ bacana.” Também como educador, tenho uma percep¢do mais de como aquilo foi
enriquecedor para minha formacdo, uma percepcdo critica mesmo pensando sobre o passado.
Mas de qualquer forma, minha visdo em relacdo a varias atividades que a Alice desenvolvia
com a gente era sempre com ideia de trabalhando com a questdo da interdisciplinaridade, a
gente nunca trabalhava sozinho, sempre com a ajuda de um professor, tanto com a ajuda da
professora Ana Cristina, com a Hellen também com a sala de leitura, com a Mariza que era
bibliotecaria da escola ou com algum outro professor. Entdo a gente fez uma série de projetos
14, projeto da composteira com o auxilio do ... que a gente apresentou la naquela feira 14 em
Petropolis que teve até o secretario de educacdo e tudo mais a nossa escola foi selecionada
para poder se submeter e até iniciou minha vida académica porque a gente teve que se
submeter a esse trabalho e tal, e assim. As discussfes com a Alice eram muito interessantes,
porque além da Alice ser coordenadora cultural da escola, ela era formada em Psicologia.

Entdo assim tinha todo um trabalho ali porque ela trabalhava muito essa questdo do
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psicolégico com a gente, ndo s a Alice, a Hellen e tudo mais, entende? E ai tinha assim, eu
estou falando muito da Alice porque é uma das que eu mais tive contato durante o ensino
médio inteiro. E também tinham outras coisas, a Alice levava a gente pra tudo quanto é canto.
Levou a gente para conhecer... levou a gente para fazer trilha, a Alice chama a gente para cada
coisa. Foi por ela que a gente obteve contato com a semana nacional de ciéncia e tecnologia
tanto que a gente durante o Ensino Médio todo ano que tinha a gente estava |4 apresentando
um trabalho, a gente sempre levava um programa para fazer umas atividades super legais e
Alice era muito ligado com a comunidade. Entdo por conta disso, a gente conheceu muita
gente 14, que era de Campo Grande, € isso.

PESQUISADOR: E vocé FLP, o que vocé achava dos trabalhos dos animadores culturais?
FLP: Como o CRL disse, eu concordo com tudo o que ele disse inclusive. A gente participou
de varios eventos com animadores culturais, principalmente com a Alice uma animadora
cultural bem presente na escola até hoje em dia ela trabalha no Espaco... também sendo uma
das coordenadoras bem atuante né. E eu achava muito bom o trabalho deles e voltando o que
eu tinha dito antes, eu acho que colabora mais para integrar os alunos com a escola com o

ambiente. Por isso, acho muito importante o trabalho do professor. Em geral é isso.

PESQUISADOR: Vocés dois foram alunos da professora J, como é que vocés viram as aulas
da professora J?

CRL.: A professora da mochila de rodinhas né (risos). Ah eu nunca vou me esquecer daquela
mochila dela. A professora “tecnoldgica” tadinha, ela sempre levava um monte de coisa pra
fazer as aulas. Inclusive hoje em dia, acho até engracado porque era muito semelhante com as
aulas que eu tenho hoje em dia na faculdade. Os professores sempre com mochila de rodinha
cheio de livro, com um monte de aparelho tecnoldgico que ndo sabe usar, tadinho do
professor, muita gente boa tinha muita dificuldade com o data show. Sempre perdia meia hora
de aula, teve uma vez que ela quase chorou dentro de sala de aula com a gente ta. Porque ela
ndo conseguia ligar o data show, fazer as coisas dela, deu uma pena. Mas enfim, a J ela € uma
pessoa assim, ela também é bastante engajada com as coisas que aconteciam la na escola,
entdo assim, dentro das limitacGes e tal ela é bastante ocupada, mas dentro disso tudo ela era
bastante engajada com as coisas que aconteciam la na escola também. E o que acontece, a J
ela tinha uma coisa na aula dela, mas eu sou suspeito para falar porque eu gosto muito de
Histdria. Mas assim, tinha uma coisa na aula dela que eu ndo consigo explicar, mas era uma
guestdo dela como pessoa, ela é uma pessoa muito legal sabe. Ela é muito simpatica com a

gente ela escutava bastante a gente quando a gente falava as coisas. E eu acho uma coisa
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interessante que ela fazia com a gente que, me ajudou até na faculdade isso por incrivel que
pareca, era a questdo da autonomia. Ela deixava a gente decidir muito as coisas, questédo de
trabalho e tudo mais. N&o tinha uma coisa muito restritiva da parte dela. Ela apresentava as
propostas dentro daquilo que ela tinha que passar mesmo, a gente levava de outras formas.
Tanto que a prova que ela passava para a gente era mais uma etapa tipo meio que tinha que
dar a prova entendeu? Ela passava trabalho e seminarios enormes pra gente fazer o que era
muito bacana de fazer, entende? Primeiro pela questdo do tempo. Ela era a Unica professora
que ficava na escola que dava tempo suficiente para fazer um bom seminario, uma boa
apresentacgdo pra fazer um bom trabalho de pesquisa

PESQUISADOR: As aulas dela era em forma de projetos?

CRL: E porque as aulas dela, eram aulas eu ndo vou dizer que era em forma de projeto, mas
eram aulas mais expositivas mesmo. Mas ainda sim tinha um trabalho de pesquisa por trés, a
gente ndo chegava cru para as aulas dela por conta dos trabalhos que ela passava antes. E uma
disciplina que esta tudo interligado né. Entdo o que vocé vé no 4° bimestre tem toda ligacao
com o0 que vocé viu no 1° ano do Ensino fundamental, entende? A grosso modo. Entdo, por
conta disso, e principalmente que eu a peguei por mais de um ano né, na escola e tal, as coisas
se casavam muito. A gente meio que chegava na sala com uma certa bagagem, pelo menos eu
sentia isso comigo e com meus amigos, a gente ndo ia cru pra aula. Entdo tinha como ter uma
certa interacdo com ela, batendo um papo, conversando sobre a disciplina e a matéria e com

0s colegas também, entende?

PESQUISADOR: E vocé FLP o que vocé achava das aulas, professora J?

FLP: Entdo eu também achava as aulas dela muito boas né, e essa parte de projetos né ela
passava uma aula com caracteristicas positivas também passava uma aula bastante trabalho
para a gente e esses trabalhos com autonomia eram bons para a gente, ajudava muito agente
desenvolver o trabalho. Os trabalhos que ela passou foram muito legais. Pode desenvolver um
trabalho e explicar na hora, ai eu acho isso muito bacana.

PESQUISADOR: Ela me falou e ndo sabe se foram um de vocés que chamavam ela de “a
professora que dava festinha”. Como ¢ que era isso?

CRL: A J ela sempre tinha algum momento do bimestre que ela dava alguma festa. Tinha
uma aula que ndo era aula a gente se reunia para fazer comes e bebes e levava coisa para a
gente comer l& bastante coisa também. E era uma aula para, essa era a parte boa da J saber que
em algum momento do bimestre a gente ia ter esse momento para relaxar que era uma hora

que a gente ia para bater papo e comer. N&o vou dizer se divertir porque ndo era uma balada e
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eu acho que era eu que chamava ela assim, chamava muita atencdo porque ela era a Unica
professora que fazia isso ela e a EDA também fazia porque a J era uma professora de sala de
aula e os professores la era muito serios assim ndo que a J ndo seja muito séria, ela era sério,
mas ela tinha esse negocio legal assim. Tinha uma galera da sala que sempre falava que ela
fazia isso porque ndo queria dar aula mas era uma parada muito estranha, toda vez que ela
fazia isso a matéria ja estava totalmente dada. Tudo ja tinha feito, mas parecia algo que
parecia que estava no planejamento dela dentro para a gente descontrair e eu gostava muito.
PESQUISADOR: No geral assim o qué que vocés trouxeram de bagagem assim do CIEP
para o que voceés estdo fazendo hoje na faculdade porque os dois estdo na UFRJ e parece que
foram influenciados um ai por uma professora e o outro pela animadora cultural o projeto da
animadora cultural como é que vocés vém a vida de vocés hoje na universidade e esse link?
CRL: E uma coisa muito importante que precisa deixar claro aqui. Ah vocé falou “projeto da
animadora cultural” o projeto ndo ¢ s6 da Alice. Uma coisa que eu reivindico muito eu
trabalho de todo mundo ali envolvido néo s6 a Alice.

PESQUISADOR: Havia esse link dos animadores culturais com os professores para fazer
esse tipo de projeto, essa integracao?

CRL: Sim, total. A professora Ana Cristina, Alice a professora Teresa a professora a Hellen,
nossa a gente nem via elas separadas assim sempre que a gente via elas para fazer alguma
coisa eram elas todas juntas, ndo existe essa possibilidade de a gente estar s6 com Alice ali t&
s6 com professora Ana Cristina

PESQUISADOR: Entéo a interdisciplinaridade era plena ali ne?

CRL: Total, as pessoas eram totalmente distintas da professora ANC, para vocé ter uma
nogdo, a professora ANC e a professora TRZ nem era nossas professoras de sala de aula. E
elas davam aula na parte da tarde e na parte da noite e a gente nunca teve aula com elas na
sala de aula sdo amigas proximas mesmo sdo os melhores amigos. Entdo assim, a HLL por
exemplo ela nunca deu aula para gente em sala de aula ela era professora da sala de leitura
entende? Na realidade todos os professores que a gente cria um relacionamento ali tirando a
professora Jaqueline nunca foram os professores em sala de aula. Era outra parada,
completamente diferente. Por isso eu reivindico muito essa ideia de o projeto ndo é de uma
professora so eram de todos, todas elas trabalhavam muito para fazer aquilo da certo.
PESQUISADOR: Entdo esses projetos vocés consideram que eles foram fundamentais na

formacéo de vocés?
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CRL: Totalmente, assim, falando de mim, totalmente fundamental. Vou deixar vocé falar,
desculpa Felipe, mas assim para mim foram totalmente fundamentais e eu ndo teria passado
para UFRJ, na colocagdo que passei se ndo fosse projeto da HLL. Ala tinha esse projeto.
PESQUISADOR: Ela era animadora cultural?

CRL: Nao, ela era coordenadora da sala de leitura olha a hora que eu for ao contrério Alice
agente de leitura.

PESQUISADOR: Isso, agente de leitura.

CRL: E ai ela tinha um projeto 14 que, vocé tinha que visitar o CIEP um dia para vocé ver
aquela salinha. A Hellen fez um trabalho incrivel 1a. Mas enfim, é que é um projeto de salinha
de redacdo onde eu era instrutor de redacdo eu aprendi muito dando aula la. Eu ndo estaria
fazendo letras se ndo fosse por causa da Hellen. Eu ndo gosto muito de falar isso, eu tenho
vergonha, mas ela gosta de expor isso para todo mundo, a primeira coisa que ela fez foi postar
uma foto minha no facebook e falara para todo mundo que eu tinha passado em primeiro
lugar, entendeu. Mas eu passei e tudo isso foi gracas ao projeto. Eu néo teria entrado na UFRJ
se ndo fosse por exemplo a Alice e a professora Ana Cristina levando a gente para UFRJ. Nao
existia para mim essa possibilidade de ir para uma universidade, entende? Para mim era uma
coisa totalmente distante. Assim, ndo vou dizer que era distante da minha realidade, mas era
algo que simplesmente era impensavel, inimaginavel. Durante a minha estrada durante o
Ensino Médio ndo era uma possibilidade para mim, mas eu fui muito incentivado por essas
pessoas. E a palavra que mais bate ali também, que era uma palavra que a gente repetia muito
também, no Ensino Médio 14 era questdo da afetividade. Realmente a gente criou lagos Ia.
Entdo por causa disso houve um certo estimulo para a gente fazer essas coisas. Acima de
tudo, de todos os projetos pedagdgicos, e tudo mais, a gente se gostava, a gente curtia a
companhia um do outro, gostavamos de estar préximo um do outro entende? Entdo assim nao
adianta de nada vocé ter uma feira incrivel e super elaborada e tal se tem alunos que ndo se
suportam entende? Eles ndo véo topar fazer nada com voce.

PESQUISADOR: Vou falar um pouco de mim que no inicio eu ndo gravei também o CRL
ndo tinha chegado. Eu sou professor de sociologia, diretor hoje estou no CIEP 155 e t6
terminando ai 0 meu doutorado agora dia 30 de setembro vai ser minha defesa em educacéo ai
eu fui muito amigo da Jaqueline fui ndo, ainda sou. A gente deu aula junto no Colégio
Estadual Presidente Dutra depois fizemos mestrado juntos e doutorado também na UERJ
sendo que ela terminou o ano passado, ela entrou primeiro que eu e eu estou terminando

agora. E eu fico muito agradecido ai pela entrevista de vocés a entrevista de vocés vai compor
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ali o ultimo capitulo da minha a tese, o capitulo 4, que eu t6 falando um pouco da trajetdria
minha e de alguns professores com os alunos para fechar minha tese muito obrigado também
td terminando aqui 0 nosso tempo de gravacdo e estou a disposicdo ai a hora que vocés
quiserem, qualquer colaboracdo nossa depois se quiserem ler a tese eu mando para voceés ta
ok? Fico muito agradecido ai ta. Obrigado ai pela forca de vocés figuem a vontade ai para
desligar, axé.
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ANEXO E — O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO

Figura 36 - Trecho de O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo

Transcricdo de pontos de O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
A Reconstrucdo Educacional no Brasil — Ao Povo e ao Governo

Na hierachia dos problemas nacionais sobreleva em importancia e gravidade ao da
educacdo. Nem mesmo os de carater econdémico Ihe podem disputar a primazia nos planos de

reconstrucdo nacional. [...].
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Finalidade da Educacéo
Toda a educagéo varia sempre em fungao de uma “concepgao de vida”, refletindo, em

cada epoca, a filosofia predominante que é determinada, a seu turno, pela estrutura da
sociedade. [...].
O Estado em Func¢éo da Educacéao

a) A educacao, uma funcdo essencialmente publica.
Mas, do direito de cada individuo a sua educacao integral, decorre logicamente para o Estado
que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educacéo, na variedade de seus graos e
manifestacdes, como uma funcdo social e eminentemente publica, que ele é chamado a
realizar, com a cooperacgéo de todas as instituicdes sociaes.

b) A questdo da escola Unica.
Assentado o principio do direito bioldgico de cada individuo & sua educacdo integral, cabe
evidentemente ao Estado a organizagdo dos meios de o tornar efetivo, por um plano geral de
educacdo, de estrutura organica, que torne a escola acessivel, em todos os seus grdos, aos
cidaddos a quem a estrutura social do paiz mantém em condicdes de inferioridade econémica
para obter o0 maximo de desenvolvimento de acordo com as suas aptiddes vitaes.

¢) A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacao
A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacdo sdo outros tantos principios em que
assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinacdo & finalidade bioldgica da
educacdo de todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos, ou crengas), como
reconhecimento do direito biolégico que cada ser humano tem & educagdo. (REVISTA...,
1984, p. 407-414)



ANEXO F- FOTOS DAS FEIRAS PEDAGOGICAS DO CIEP M2 JOAQUINA

Figura 37 Grupo de Jongo com senhoras da comunidade de Seropédica.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Figura 38 Méscara pintada por alunos com tema Kizomba: a pedagogia da festa.

<

Fonte: Arquivos do CIEP M@ Joaquina de Oliveira.
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Figura 39 - Méscara pintada por alunos em pilastra do CII%P Ma Joaquina.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Figura 40 - Pinturas dos alunos MY e DN sob a 'oriventeg
: AN Y

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Figura 41 - Apresentacdo em feira Pedagogica do CIEP M2 Joaquina.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

51-0 da Animadora ND - CIEP M2 Joaquina.
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Figura 42 - Feira Pedagogica do CIEP M? Joaquina

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Figura 43 Feira Pedagdgica do CIEP M? Joaquina.

ASPECTOS! HISTORICOS DO
NAVIO NEGREIRO

ai M ==

Fonte: Arquivos do CIEP M2 Joaquina de Oliveira.

Figura 44 - Feira Pedagogica do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Fonte: Arquivos do CIEP M2 Joaquina de Oliveira.
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Figura 45 - Feira Pedagogica do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Fonte: Arquivos do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Figura 46 Feira Pedagogica do CIEP M? Joaquina de Oliveira.

Fonte: Arquivos do CIEP M@ Joaquina de Oliveira.
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ANEXO G — FOTOS DO CIEP 165 SERGIO CARVALHO

Titulo: Foto do CIEP 165 Sérgio Miranda de Carvalho.

Fonte: Arquivos do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.

Titulo: Foto do CIEP 165 Sérgio Miranda de Carvalho

Fonte: Arquivos do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.

Titulo: Placa de inauguragdo do CIEP Brigadeiro Sérgio Carvalho.

Fonte: Arquivos do CIEP 165 Brigadeiro Sérgio Carvalho.
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ANEXO H - | FESTIVAL DE MUSICA - SEEDUC-RJ

Letras das trés masicas primeiras colocadas

Feliz Simplicidade

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como viver.
[Instrumental]

Eu vivo sempre caminhando por ai, e vejo tanta diferenca popular.

Gente chorando por ndo ter como levar, pra eternidade o que ganhou sem trabalhar.

Um dia desses vou sair pra te mostrar, até sem rumo e sem motivo pra chorar.

Os pés descalcos na poeira do quintal, e as roupas simples penduradas no varal.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como viver.
O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como viver.
[Instrumental]

Um dia desses vou sair pra te mostrar, até sem rumo e sem motivo pra chorar.

Os pés descalcos na poeira do quintal, e as roupas simples penduradas no varal.

O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como viver.
O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como viver.
O gente boa que trabalha sempre, pega cedo no batente antes do sol aparecer.

O gente simples que é gente que nem a gente, vive a vida alegremente e sabe como viver.
E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.

E vive a vida alegremente e sabe como viver.
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Pescador

Pescador, rema com forga ndo deixes este mar te prender.
Pescador, rema com forca nédo deixes este mar te prender.
Pescador a lua esta convidando pra pescar.

Arrastdo isca malandra pra por dentro do possar.

N&o te esquece um s6 momento da tua obrigacéo.

Vai vender tudo na Barra pra poder ganhar o pao.

Vai vender tudo na Barra pra poder ganhar o péo.
Pescador, rema com forga ndo deixes este mar te prender.
Pescador, rema com forga ndo deixes este mar te prender.
Cuidado com a onda forte que distrai tua atencéo.

A maré esta agitada, pousa bem teu arrasto.

Maria esté te esperando, traz biscoito faz café.

Tem amor no pensamento, rezando com muita fé.

Tem amor no pensamento, rezando com muita fé.

Seja forte valente ndo deixes este mar te prender.

A familia te espera unida no lar com prazer.

Ajuda o0 mundo a sobreviver.

Educa teu filho ensina ser.

Vocé que ndo pode um dia aprender.

N&o se envergonhe s por ndo poder.

E grande demais o teu saber.

A vida é dura, mas dar prazer.

Viver para o0 mar...

No mar morrer.

Morrer

Pescador, rema com forga ndo deixes este mar te prender.

Meu Barraco em Verde e Rosa

Minha mangueira querida, de todo o coracdo o poeta, a minha escola. E aos grandes poetas da
verde e rosa.

A0 mestre.

Pintei, meu barraco com as cores da mangueira.

Minha estacdo primeira, meu verso, prosa.



198

Como ficou lindo ficou belo.

Meu barraco, meu lar, meu castelo, que pintei de verde e rosa.

Como ficou lindo ficou belo.

Meu barraco, meu lar, meu castelo, que pintei de verde e rosa.

E por amor e paixdo a mangueira, pintei o C de Cartola no portdo de madeira.
Coladinho ao Z de dona Zica Meu barraco, meu lar, meu castelo fica muito mais lindo.
Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paixdo meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paixdo meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

E por amor e paixao a mangueira, pintei o C de Cartola no portdo de madeira.
Coladinho ao Z de dona Zica meu barraco, meu lar, meu castelo fica muito mais lindo.
Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paix&o meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

Vou gritar pro mundo eu sou mangueira.

Minha paix&o meu abrigo.

E até jurar pro morro inteiro.

Quando morrer vou te levar comigo.

Canta minha mangueira querida, minha estacdo primeira.

Aos grandes poetas da verde e rosa, a minha homenagem a minha escola.

Titulo: Foto da Contracapa — Festival de Musica.
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Fonte: Arquivos pessoal do Pesquisador.
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ANEXO | - COMENTARIOS DE EX-ALUNOS EM GRUPO DO FACEBOOK

Comentarios de ex-alunos retirados do grupo Das Antigas do C.E. Presidente Dutra, no

Facebook, sobre o ex-professor Mauro Fernandes dos Santos.

. s
0,5 pontos pra quem ja estudou com
ele

eyom e e —dstro

Eu... Ele perdeu meu trabalho,
perturbei ele até ele encontrar.

Eu ndo gostava dele, mas nas fotos
que tirei antes da formatura, eu

estava do ladinho dele == == @
3d Curtir Responder 10
e NO ¥

Mauro Fernandes, professor de
filosofia, ateu:' Uma vez quase
batemos nele, pois ele ficou
debochando da existéncia de DEUS,
e de quem acreditava nele x

3d Curtir Responder 10

ulo
Otimo professor ¢’

Eu, e era uma comédia a aula.

Fonte: Grupo do Facebook “Das Antigas do Colégio Estadual Presidente Dutra.
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ANEXO J - RELATO DO CAPITAO SERGIO MIRANDA DE CARVALHO
Capitao Sérgio: Boa noite meus amigos, eu me sinto muito feliz de estar aqui em Capinas e
poder iniciar este trabalho proposto por Markun e quero antes dizer aos senhores o seguinte:
que eu tenho que comecar um pouco antes de 68 quando eu, o caso PARA-SAR eclodiu e
fazer um pequeno relato para que os senhores entendam a mim, a minha obra e 0 meu caso
politico que perdura até hoje e perdurard ja na histéria. Eu sou um homem que nasci em 1930,
tenho, portanto, 56 anos atualmente e entrei para aeronautica em 1948 como cadete nos
Afonsos no Rio de Janeiro, sou carioca e a minha geracdo era marcada pelo pos-guerra
quando os aviadores aliados bateram o nazifascismo naquela batalha épica 14 do Canal da
Mancha, e aquilo tudo que o cinema nos trazia da luta dos aviadores contra a tirania hitlerista.
A minha geracdo aqui no pais tinha aquela imagem também dos pioneiros do Correio Aéreo
Nacional o Brasil com gigantismo territorial aquele fascino pela aventura o desbravamento,
aquilo tudo nos norteou pro caminho das armas em especial da forca aérea que foi a carreira
que eu escolhi. No campo dos Afonsos eu tive uma formacgdo militar que tiveram os outros
militares que estdo por ai da minha geracdo € claro e em 1959 eu dou um salto ai de 48 em
que eu entrei para 59 o PARA-SAR foi criado na minha casa companhia de dois
companheiros, nés éramos tenentes, um médico Rubens Marques dos Santos, que eu trato
como DOC e o Roberto Guaranis, nés éramos instrutores da escola da aerondutica de trés
disciplinas era a academia da forca aérea hoje, ensinavamos Educacdo Fisica, Paraquedismo e
Sobrevivéncia. Quando num didlogo com Charles Aston que foi uma figura lendaria, Charles
me contou que tinha ganho em Ottawa em Canada uma mencdo honrosa preconizando a
criacdo de unidades aeroterrestres de salvamento e que no mundo diversos paises j& tinham
adotado a tese de Charles, Charles representado o Brasil e que no nosso pais a tese ndo tinha
vingado. E conversando com Charles eu ja paraquedista, militar, com varios cursos la dentro
da brigada aeroterrestres, eu vi que a ideia de Charles além de fantastica podia ser viabilizada
muito mais facilmente com tecnologia moderna, isto €, paraquedas dirigiveis, explosivos mais
modernos e avides mais velosos e helicopteros. Entdo nos concebemos aquilo que era o
grande charme do PARA-SAR que era o0 acesso vertical, era aquilo que queimava etapas
viabilizava qualquer coisa ndo havia nada impossivel tudo era possivel € claro com uma dose
maior de sacrificio. Assim como ndo havia duas missdes iguais. As missdes era sO missao de
salvamento de resgate, para 0s senhores terem uma ideia no viajdvamos 240 dias por ano e ia
desde a localizacdo e namoro com nagdes indigenas isoladas ao problema de dirimir davidas

litigiosas de fronteiras que fronteiras que ndo tem divisores de agua ha necessidade de
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demarcar fronteira o problema de prospeccdo geoldgica de superficie feitos para Petrobras,
CPRM. O problema de localiza¢do de campos para cria¢do da fronteira viva do pais porque ha
faixas de fronteiras que existe 700 km de area abandonada a localizacdo da rede de torres de
micro-ondas o desbravamento de rotas como a Rorimd, a rota Rio-Manaus que hoje todos
voam ha 12 mil pés,12 mil metros alias mas 14 em baixo tem uns radios fardis que balizam o
piloto basta ele rodar a se ele t& no rumo conquistado por baixo com grande sacrificio e eu me
orgulho de ter colaborado com os irméos Vilas boas, paulistas e ter convivido também com
homens do quilates Noel Nutels, com a sua servico do SUSA. Servi¢o de Unidade Sanitaria
Areas. Entdo, foram 10 anos vividos na companhia de gente habilitada, cientistas da escola
paulista de medicina é cientistas do museu Emilio Goeldi de Belém. Entdo foram 10 anos
vividos intensamente onde eu executei 873 saltos e eu e meus companheiros tivemos uma
vida realmente muito gratificante. Quando em determinado momento, vamos agora pra 68,
corria tudo risonha e franco, quando em 68, eu sou chamado no gabinete do ministro da
aeronautica pra salvar o Brasil do comunismo. Eu estranhei, eu salvar o Brasil do comunismo,
mas como minha unidade tinha um poder de fogo muito grande de fogo no caso nos tinhamos
estocado 30 toneladas de plastic de composto de C-5, € um explosivo na época era 0 mais
moderno do mundo e 10 anos de trabalho com explosivos. Entéo eu fiquei surpreso e o chefe
do gabinete o ministro brigadeiro Burnier me disse que havia a necessidade de se fazer uma
escalada terrorista que seria toda atribuida aos comunistas. Essa escalada consistia
inicialmente em pequenas cargas na C.A., City Banc e na embaixada americana e em
determinado momento, alguns dias mais tarde, haveria o climax da escalada com a destruicao
de Ribeirdo das Lages que era uma represa que supre o Rio de Janeiro e o grande gasdmetro
do Rio de Janeiro, essas explosdes seriam no mesmo instante feitas por controle remoto e a
tardinha na hora do rush quando a massa operaria regressava para 0s suburbios. Isso ai
deixaria a cidade sem luz, sem agua, sem forca, milhares de mortes, um caos. Mas ja a
opinido publica no Rio preparada contra 0os comunistas. Eu perguntei ao brigadeiro, quem de
verdade os comunistas? Ele me disse que comunistas no geral eram aqueles que contestavam
a revolucdo e que tinham profissdes liberais, médicos, professores, jornalistas, quer dizer
numa simplicidade geral ele achava que salvaria o Brasil dessa maneira. Ele me disse que
uma vez o caos desencadeado os comunistas seriam cassados a pauladas e mortos até a
terceira geracdo como ja ocorrerd na Indonésia e que logo apds a deflagracdo do caos, caberia
nos a executar fisicamente 40 liderangas politico-militares. Ele declinou o nome de cinco e
disse que as demais 35 seriam declinadas de cinco em cinco e os cinco declinados foram o

Carlos Lacerda, o Juscelino Kubitschek, Janio Quadros, o Don Helder Camara e o general
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Mour&o Filho. Eu estranhei o Mourdo Filho t& naquela relacdo que os quatro outros eu sabia
que ele tinha problemas, os militares tinham problemas com os outros quatro. E ele me disse:
“Enquanto vocé fica como um bobado na selva”, ele tinha uma grande prova que o Mourdo
deveria morrer. Era uma foto do Mourdo no dia da revolucdo que ele chegou no Rio, foi
visitar o Juscelino na praia de Ipanema e estava ao lado a dona Sara do Alkmin e ele me disse:
“Esse ¢ o sustentdculo militar do retorno desse outro” que o Juscelino era senador da
republica na época e ele previa que o Mourdo, apesar de ser ministro do Superior Tribunal
Militar, caso o Juscelino voltasse ao poder os dois eram conterrdneos, mais ou menos da
mesma idade, 0 Mour&o seria o sustentaculo militar pro Juscelino e por isso devia morrer. Os
outros 35 eu nunca soube. Eu considerei a ideia totalmente alucinada e ponderei e que
inclusive se ocorresse o clima de guerra quente disse que duraria seis meses e que a Vvitdria
seria total porque a esquadra americana dominava o atlantico sul e os comunistas nao teriam
fronteira de apoio. Eu disse que n6s perderiamos a nossa unidade territorial. Ele disse pra mim
com a maior naturalidade que isso ja estava previsto que logo que comegasse a acao, tropas,
unidades aerotransportadas norte-americanas e citou até 822 sediadas no canal do Panama,
ocupariam as entradas da Amazodnia legal pra salva guarda do mundo livre. Com o passar dos
meses 0S americanos indenizariam o governo brasileiro com o super plano Marshall que
permitiria o restante do pais padrdo europeu em meses e que até se achavam patriota. Eu
ponderei que nés da Forca aérea ja tinhamos perdido com a conquista da integracdo da
Amazonia mais de 300 companheiros e que figuras como Placido de Castro no Acre, ele me
gozou e disse que Placi? Aquele que jogou no Bangu? Entdo, era um clima assim
extremamente alucinado e ele naguela jactancia de poder absoluto. Eu ent&o radicalizei minha
posi¢do e ele entdo disse: “Olha, eu quero depois da manha aqui, todos do PARA-SAR”. Que
até entdo, so eu e ele conversavamos. Eu fiz trés reunides com ele, eu estou sintetizando as
coisas porque é a quarta vez que eu conto essa histdria, eu tenho que sintetizar se ndo... Ele
disse, eu quero todos aqui e eu disse, mas como assim? Eu quero oficiais sargentos e cabos. E
dois dias depois, no dia 14 de junho, estdvamos todos la. Foi um clima muito tenso, porque,
ele estava armado, eu estava armado, 0s meus companheiros estavam armados ele cercou o
saldo nobre com uns soldadinhos armados com metralhadora e ele entdo fez o discurso
extremamente alucinado dele e apos explicar seus pontos de vista, ele disse: “Quem concorda
ou ndo concorda?”. E perguntou primeiro pra quatro, nos éramos 41 homens, quatro ele sabia
que estava com ele. Os quatro concordaram com ele. O quinto a ser perguntado fui eu e ele
encostou em mim me cuspindo todo ele todo exaltado, e me perguntou se eu concordava ou

ndo. E eu disse pra ele berrando também eu me descontrolei e disse que ndo concordava e que
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considerava a proposta dele imoral, indigna ao militar de carreira e que em quanto tivesse
vivo, isso ndo aconteceria no Brasil. Ele se exasperou mais e disse que ndo permitia, néo
aceitava que eu continuasse falando me estendendo, que eu calasse a boca, eu berrei que eu
ndo me calava que o ministro seria sabedor desses fatos. E esperava que ele me desse voz de
prisdo, porque naquela altura, o clima estava irrespirdvel e eu estava disposto a ndo me
entregar preso. Quer dizer, fatalmente, ou nés dois morreriamos, ou ele morreria, ndo sei, ai a
historia ficaria na suposicdo. Mas o fato é que ele de vermelho ficou livido, baixou a cabeca e
saiu da sala com os quatro que tinham acompanhado ele. Nessa altura meus homens ja tinham
dominado os soldadinhos que estavam de metralhadora, que estavam atonitos 0os meninos de
19 anos ndo estavam entendendo nada daquela loucura, ndo houve um tiro, eu restabeleci a
situacdo, levei meus homens a escada que era no 11° andar no ministério da aeronautica no
Rio, e eu ndo sabia se 0 Burnier tinha saido para armar uma resisténcia ou ndo. Ali tinha
muito civis, mulheres, funcionarios, podia ocorrer ali um imprevisto, o imprevisivel. Mas 0s
homens desceram a escada, os 11 andares, eu tentei falar com o ministro com esse
deslocamento eu mudei o rumo da entrada da sala do ministro, entrei na sala de um colega do
Barata Neto, e o Barata viu minhas fei¢des alteradas, “O que que houve?”. Eu disse: olha
houve isso, isso e isso. Ele disse “Burnier td louco?”. O ministro [...] vocé quer matar o
velho? O ministro tem que se preparar pra ele saber. Eu confiando em um colega de turma, se
der, amanha eu volto aqui para falar com o ministro. Bom, na noite desse dia, onze e pouca da
noite, o Barata ligou para minha casa e disse: “Olha Sérgio, o Burnier mandou dizer que
admirou muito a tua coragem em enfrenta-lo. Que se ele quisesse tinha te esmagado como
mata um piolho. VVocé deve voltar ao comando do PARA-SAR, manter a boca fechada, que
em boca aberta entra mosca.” E eu disse: Barata e o ministro? O ministro estd cruzando o
atlantico indo para Lisboa, pras comemoracgdes cabralinas. Eu disse, Barata, vocé me traiu!
Ele bateu o telefone. Entéo a partir desse momento eu peguei minha mulher, fui a casa de um
irmdo mais velho que era um oficial da marinha, e dali fomos para casa do Délio Jardim de
Matos que mais tarde viria a ser ministro. O Délio ouviu aquilo tudo perplexo, s6 tem um
homem pra segurar um abacaxi desse: é o velho Eduardo Gomes. Fomos pra casa de Eduardo
Gomes. Eduardo Gomes perguntou a quem eu era subordinado operacionalmente? Eu digo:
major é o brigadeiro Itamar Rocha. Ele disse: “Amanhd de manha, os dois aqui, eu e o
Itamar.” La o brigadeiro Eduardo, sugeriu ao Itamar que procedesse a uma investigagao
sumaria imediata, inclusive, até pra apurar a veracidade das minhas dendncias. Itamar assim
fez, ouvindo 41 homens que na frente dele respondiam um questionario de préprio punho e

saiam sem ter contato com os demais. O resultado desse inquérito deu um resultado de 37 a 4.
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37 confirmando as denuncias que eu fiz por escrito no relatério na presenga de Eduardo
Gomes e de Itamar Rocha na casa de Eduardo. Muito bem, ai estava iniciado o caso PARA-
SAR, porqgue paralelo a isso, foi feito um inquérito no SNI e outro no ministério da justica. O
do SNI pelo coronel Ndbrega e no ministério da justica pelo brigadeiro Guimaraes de Matos.
Por acaso antes de vir para aqui, passei ontem na casa do Ndbrega e o Nobrega deu pra
Markun um depoimento dele pra ser lido aqui como homem do SNI que em 1968 assessorou
o chefe do SNI que era o general Médici sobre a veracidade do que ocorria no seio da forca
aérea. Pra resumir a coisa, nos trés inquéritos, a verdade ficou com o capitdo que era eu. Entédo
estava criado um caso militar de grande impacto e os militares que tinham aquela auréola de
mito, herdis de 1922 do tenentismo que no caso eram o Eduardo, o Juarez ... Cordeiro de
Farias, fecharam com minha posicdo. Oficiais jovens e oficiais generais, na ordem assim de
80% apoiaram a atitude minha a essa altura ja endossada pelo brigadeiro Itamar Rocha. E
entdo, estava criado um grande caso militar e na época a imprensa era livre. Eu t&6 me
referindo ao periodo entre junho e dezembro de 1968. Nessa oportunidade, nessa ocasido eu
tive o prazer de entrar em contato com varios personagens citados que deverdo vir aqui por
exemplo, conheci Gabeira que é um jornalista do jornal do Brasil. Conheci Covas, que era,
representava, na época nos diziamos até que era de esquerda era 0 Covas e Marcelo Alencar.
Mario Martins que era 0 homem que representava o centro, era um ex-senador da UDN,
oriundo da UDN. Entdo na casa do Eduardo Gomes houve vérias reunifes onde eles
buscavam uma solucdo para a revolucdo que tinha se perdido. Eles desejavam o retorno do
Castelismo por um periodo curto e a historia é interessante eles escolheram 14 com bom senso
que o homem que seria escolhido assim transitoriamente seria um anfibio que no entender
deles era 0 homem que foi prefeito de S&o Paulo, Faria Lima. E o Faria Lima tomou
conhecimento dessa escolha que era uma coisa que 0 povo ndo entrava. Era uns militares
resolvendo os destinos ai. E naquela noite o Faria Lima teve um infarto, ndo se de emocéo e
morreu. Mas o fato é o seguinte, que ficou decidido que a dendncia dos fatos a nacdo seria
realizado por Daniel Criguian que era o lider do préprio governo. E isso o Daniel Criguian
relata no livro dele, ndo lembro bem o titulo, de memoria, tem 14 um capitulo PARA-SAR
onde ele esmilca isso. Mas pra surpresa de todos, 48 horas antes o fato relatado a nagdo em
uma secdo pinga fogo por Maurilio Ferreira Lima que hoje é deputado que era um jovem
deputado considerado de esquerda na época e ai 0 pessoal de centro e de direita se sentiu
traido e entdo o pessoal ultrarradical de direita tomou conta do espetaculo e na verdade a noite
baixou com o Al-5. Por isso eu ndo fui cassado. Eu, esse fato ocorreu em junho de 68 0s trés

inquéritos me dando razédo levaram o presidente Costa e Silva a mandaram o brigadeiro Délio
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em minha casa em Recife onde eu depois de ter ficado preso 70 dias eu fiquei sem fungéo. E
Délio disse que o presidente teria dito que eu voltaria a0 comando da unidade que tinha
fundado quando ele pudesse trocar de ministro sem ser numa crista de crise politica e que o
novo ministro anularia minhas punicgdes e a vida continuaria. Muito bem, o presidente Costa e
Silva teve um derrame, veio a junta militar trio viraton e com trés dias de trio viraton eu fui
reformado com base no ato institucional. Posteriormente, o ministro Marcio tentou um
processo contra mim, esse processo eu fui vencedor na auditoria militar e no superior tribunal
militar por unanimidade. Mas a verdade é que como a constituicdo que vigora € a constitui¢éo
feita pelos militares da junta, nenhum ato institucional é passivel de revisdo tal artigo 11 a ndo
ser que se modifique a constituicdo que deve ocorrer agora com a constituinte. E ficou sem
solucdo o meu caso, € um caso que eles aplicam uma lei de anistia que eu me recuso a aceita-
las porque eu acho que anistia € perddo e esquecimento, eu acho que um caso como 0 meu,
ndo é pra ser perdoado e nem esquecido, é pra ser relembrado como nds estamos fazendo aqui
e exaltado para que aqueles oficiais jovens que detenham a posse das armas entendam que o
militar jamais pode ser fanfarrdo e nem fugir das suas atribui¢6es. Isso é importante que seja
relembrado, é muito mais importante que um aspirante que eu t6 pouco me lixando em ser
capitdo, na verdade hoje eu sou um coronel, devia ser um brigadeiro, mas até eu gosto que me
chame de capitdo que da uma ilusdo que eu t6 mais jovem. E isso tudo é bobagem. Que
importa é o fato e que esse fato tenha um final e eu entrei na justica agora recente com o Dr.
Sobral Pinto e a OAB fechando num caso. Ha 15 dias atras, o conselho de defesa da pessoa
humana mandou um expediente pra mim reabrindo o caso PARA-SAR eu vou a Brasilia
conversar com o ministro Paulo Brossard e o Dr. Barbosa Lima Sobrinho relator desse
processo, fez um relato muito elogioso pra mim e transcreve no relato um discurso do senador
Paulo Brossard feito em 80 me botando nos pincaros da lua. E eu vou a Brasilia e converso
com Paulo Brossard e digo: Olha, aqui tem um discurso do senhor feito em 80 o Dr. Barbosa
Lima registrou aqui. Ai o senador Paulo Brossard me diz “Meu jovem her6i...” com a voz
gaucha. O discurso do senador Paulo Brossard ndo pode ser o mesmo do ministro Paulo
Brossard. Quer dizer, tudo isso me entristece, a gente ri, mas € uma realidade triste e eu disse
para o ministro Paulo Brossard que lamentavelmente no meu conceito o que fazia 0 homem
ndo era a funcdo e sim o homem que faz a funcdo. Bem a vida continua, eu sou um homem
tranquilo repetiria tudo que fiz um milhdo de vezes. Gragas a Deus sou respeitado até pelos
adversarios sou um homem tranquilo, tenho trés filhos uma netinha de 8 anos, ndo ando
armado e sou um homem muito tranquilo e estou aqui a disposi¢ao dos senhores pra qualquer

pergunta que € uma historia muito longa sé@o 19 anos de vida e € isso. Muito obrigado.
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ANEXO K — propaganda dos JOGOS OLIMPICOS DE SEROPEDICA

VEM Al OS JOGOS OLIMPICOS DE SEROPEDICA

www.seropedicaonline.com » noticias » seropedica

19/10/2015 - A abertura dos Jogos Estudantis de Seropédica acontecera na Praca de Desportos
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), no Ginasio Poliesportivo, a partir
das 14 h. A UFRRJ fica localizada no km 7 da BR-465 (km 47 da antiga Estrada Rio-S&o
Paulo), no bairro Ecologia.

www.seropedicaonline.com » noticias > vem-ai-0S

04/10/2013 -A Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte (SMECE) estara
realizando no dia 07 de outubro a Ceriménia de Abertura dos Jogos Estudantis municipais, a
solenidade se realizard no Ginasio de Esportes da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), a partir das 13 h.

www.seropedicaonline.com » noticias » abertura-dos

13/07/2016 - Nesta segunda-feira (12) a Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Esporte
(SMECE) de Seropédica realizou, no ginasio esportivo da Praca de Desportos da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), a cerimdnia de abertura dos Jogos
Olimpicos Estudantis de Seropédica 2016 (Joes 2016).

www.seropedicaonline.com » prefeitura » smece

26/07/2016 - Foram pouco mais de duas horas de festa que oficializaram o encerramento dos |
Jogos Olimpicos Estudantis de Seropédica 2016 (Joes 2016). A solenidade e entrega da
premiacdo aconteceram no Ginasio Poliesportivo da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), contando com diversas apresentacGes artisticas, incluindo numeros de
danca realizados pela equipe da subsecretaria. [...] Nesta segunda-feira (12) a Secretaria
Municipal de Educagdo, Cultura e Esporte (SMECE) de Seropédica realizou, no ginasio
esportivo da Pracga de Desportos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), a
cerimdnia de abertura dos Jogos Olimpicos Estudantis de Seropédica 2016 (Joes 2016). Antes
dessa solenidade, a oficializacdo do inicio dos Joes 2016 aconteceu em frente a Prefeitura de

Seropédica, de onde saiu uma comitiva formada por atletas, alunos da rede municipal de
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Educagdo e funcionarios da SMECE, que percorreu alguns pontos do centro da cidade

levando a “tocha olimpica”, que foi acesa pelo prefeito Alcir Martinazzo.
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ANEXO L - PESQUISA SOBRE AULAS REMOTAS DURANTE A PANDEMIA

Datafolha: 40% dos alunos correm risco de abandonar a escola

Pesquisa encomendada por Fundacgdo Lemann, Itau Social e BID aponta efeitos
preocupantes na educacédo durante a pandemia
Criancas e jovens mais tristes, agitados, nervosos e com medo durante a pandemia € o cenario
gue mostra a pesquisa Datafolha “Onde ¢ como estdo as criangas e adolescentes enquanto as
escolas estao fechadas?”, encomendada pela Fundacéo Lemann e Instituto Natura. A pesquisa
ouviu 1315 responsaveis por mais de 2.100 criancas e adolescentes (4 a 18 anos) matriculados
na rede pablica ou fora da escola, de todo o Brasil. Também foram entrevistadas 218 pessoas
com idades entre 10 e 15 anos. O levantamento foi feito entre 16 de junho e 7 de julho de
2021.

A pesquisa foi dividida em quatro dimensdes a partir da visdo de pais e responsaveis:

1. situacdo do ensino na pandemia;

2. seguranca e atividades no ambiente domeéstico;

3. seguranca alimentar;

4. saude mental e comportamento.

Os resultados também contemplaram respostas dos préprios jovens sobre a saudade da
escola e os sonhos para o futuro.

De acordo com os pais e responsaveis, 94% das criancas ou adolescentes tiveram
alguma mudanca de comportamento durante a pandemia. A maioria ganhou peso no periodo
(56%); 44% se sentiram tristes; 38% ficaram com mais medo; e 34% perderam o interesse
pela escola. Entre os que ficam sozinhos em casa, sdo mais altos os indices dos que passaram
a dormir mais, ficaram mais quietos ou tém mais dificuldades para dormir.

Outro impacto da pandemia é a inseguranca alimentar: 34% das familias afirmaram
que a quantidade de comida foi menos que o suficiente. Nesta questdo, as desigualdades
aparecem na pesquisa de forma contundente. Enquanto 46% das familias no Nordeste
apontam insuficiéncia na quantidade de comida, no Sul esse dado cai para 18%. Entre os que
relataram insuficiéncia de alimentos, 63% sdo pretos e pardos, 63% das familias ganham até 1
salario minimo e 66% afirmaram que alguém dentro de casa perdeu emprego ou renda na
pandemia.

O Datafolha também mostrou que as refeicGes das criangas e adolescentes eram

melhores antes da pandemia. A avaliagdo da alimentacdo como “6tima ou boa”, por parte dos
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responsaveis, caiu de 81% no periodo anterior a pandemia para 74% hoje; “regular” aumentou
de 16% para 23%; e “ruim” se manteve estavel em 2%.

Para saber onde e com quem estdo as criancas e adolescentes enquanto as escolas
estdo fechadas, foram feitas algumas perguntas aos responsaveis relativas a rotina. 10% das
criangas e jovens passam o dia na casa de outras pessoas, sendo metade destes na residéncia
dos avés. Dos 90% que ficam na casa de seus responsaveis (pai, mde, madrasta e/ou
padrasto), 14% permanecem sozinhos no local ou apenas com irmdos, sem adultos
responsaveis. A pesquisa também mostrou que a rotina de atividades em casa mudou: 37%
das criancas e adolescentes estdo jogando videogame ou celular com mais frequéncia do que
antes da Covid-19 e 43% aumentaram as horas de TV.

Outro dado importante mostrou que 6% dos jovens entre 7 e 18 anos estdo
trabalhando, sendo maior o percentual entre os pretos (10%). Do total de jovens trabalhando,
60% comecaram em 2021 e 74% sdo meninos. A idade média € de 16 anos, sendo que 9%
tém entre 11 e 14 anos, 68% entre 15 e 17 anos e 23% tém 18 anos.

Além dos pais e responsaveis, a pesquisa também ouviu jovens de 10 a 15 anos para
entender as suas expectativas e descobriu que 75% deles sentem falta das aulas presenciais ou
de algum professor e 60% sentem falta do convivio social e dos amigos.

Outro ponto importante levantado pelas criancas e adolescentes foi o que vem daqui
para a frente, pois 66% acreditam que terdo o futuro muito ou um pouco prejudicado por
conta da pandemia.

E ndo s6 o futuro, mas os sonhos dos jovens também foram colocados em xeque. 40%
dos jovens sonhavam com profiss@es antes da Covid-19 e, agora, esse himero caiu para 37%.
Também surge uma nova variavel depois da crise: 17% afirmaram que seu sonho é que a
pandemia acabe.

A pesquisa mostrou que 3% das criancas e adolescentes ndao estdo matriculados na
escola. Desses, 32% afirmaram ndo estar na escola por conta da pandemia e outros 32%
afirmaram ndo encontrar vaga na rede publica de ensino. Além disso, 62% das criancas fora
da escola tém entre 4 e 6 anos.

Sobre as atividades escolares para fazer em casa, 0s estudantes estdo fazendo as
tarefas recebidas (92%), e os responsaveis afirmam estar engajados com o processo — 89%
deles disseram acompanhar as atividades feitas pelas criancas e adolescentes na escola e nas
aulas on-line. 53% dos estudantes dedicam até duas horas diarias para essas tarefas.

Outro dado que chama a atencdo é o da diferenca regional na reabertura das escolas.

No geral, 34% das escolas reabriram no pais, segundo os pais e responsaveis. Na regido Sul,
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esse nimero sobe para 62%, enquanto na regido Centro-Oeste, cai para apenas 8%. O acesso a
internet também se mostrou bastante desigual entre as regibes e a renda das familias.
Enquanto a média geral mostra que 54% tém banda larga em casa, nas casas com menor renda
esse numero € de 41%. Regionalmente, vemos que o Nordeste tem 43% de familias com

acesso a banda larga contra 68% do Sul.

Disponivel em: <https://fundacaolemann.org.br/noticias/datafolha-40-dos-alunos-correm-

risco-de-abandonar-a-escola>. Acesso em 25 jun. 2021.
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ANEXO M - LISTA DE TRABALHOS PUBLICADOS E APRESENTADOS EM
EVENTOS 2018 - 2019

OS CENTROS INTEGRADOS DE EDUCAGCAO PUBLICA: histérias da animac&o cultural.
Coletanea: INSTITUICOES ESCOLARES — memdrias e narrativas. Jussara Cassiano
Nascimento; Lia Ciomar Macedo de Faria (Organizadoras) V. 1. Editora CRV Curitiba —
Brasil, 2020.

Historias da Animacéo Cultural nos CIEPs 155 e 165 a Partir de Cecilia Conde e M? Lucia
Freire. 1X Congresso Brasileiro de Historia da Educacéo.

Seminério Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

A IMAGEM DA MULHER NEGRA NOS ESPACOS EDUCACIONAIS OU A BELEZA
DOS CRESPOS. Coletanea: INSTITUICOES ESCOLARES: memorias e narrativas. Jussara
Cassiano Nascimento; Maria Angélica da Gama Cabral Coutinho (Organizadoras) V. 2.
Editora CRV Curitiba — Brasil, 2021.



