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RESUMO

CHIRICO, Luciano Carvalho. Escritas de vivéncias: uma proposta de escrita autobiografica
com turmas regulares de 9° ano do ensino fundamental. 2023. 93f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2023.

O presente trabalho tem como objetivo refletir acerca da importancia da pratica da
escrita na escola, com foco na escrita confessional, ou escrita de si. Nesse sentido, propde-se o
desenvolvimento de capacidades e conhecimentos necessarios para a produciao de textos, a
partir da constru¢do de narrativas autobiograficas nas aulas de Lingua Portuguesa. Pretende-se
que os estudantes consigam interagir melhor socialmente, usando a modalidade escrita para
expressarem ideias, pontos de vista, sensacdes € emocgdes, ao relatarem suas experiéncias.
Tendo como referéncia as contribui¢des tedricas de Luiz Antonio Marcuschi (2008; 2010),
Mikhail Bakhtin (1997; 2016), Irandé Antunes (2003; 2009), Philippe Lejeune (2008), Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz (2004), entre outros, entende-se o género textual autobiografico
como elemento desencadeador de um trabalho diretamente conectado com a realidade imediata
e globalizada dos educandos. Assim, pretendeu-se proporcionar-lhes oportunidades de
aprimoramento dos seus conhecimentos sobre a escrita, na teoria e na pratica, transcorrendo
sobre suas vidas pessoais e académicas, a0 mesmo tempo em que se estimulou o
desenvolvimento dos seus sensos criticos, artisticos e das suas autonomias como escritores. A
proposta de intervencdo desta pesquisa teve como foco o desenvolvimento, com um grupo de
alunos do 9°.ano, de uma proposta que explorou as caracteristicas do género textual
autobiografico. A sequéncia didatica implementada baseou-se na orientagdo defendida por
Schneuwly e Dolz (2004), levando em consideracdo a interagdo comunicativa, a pratica social
do intercambio e a cooperagdo ativa dos participantes na leitura e na elaboracao de textos vivos
e auténticos. Apresenta-se uma analise dos resultados, empregando-se processos de inferéncia
e interpretagdo, com base em Bardin (1977).

Palavras-chave: Género autobiografico. Escrita. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

CHIRICO, Luciano Carvalho. Writing experiences: a proposal for autobiographical writing
with regular classes of 9th grade of elementary school. 2023. 93f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2023.

This work aims to reflect on the importance of the writing practice at school, focusing
on confessional writing, or self-writing. In this sense, it proposes the development of skills and
the necessary knowledge to produce texts, based on the construction of autobiographical
narratives in Portuguese classes. It intends that students can interact better socially, using the
written modality to express ideas, points of view, sensations, and emotions, when reporting
their experiences. With reference to the theoretical contributions of Luiz Antdnio Marcuschi
(2008; 2010), Mikhail Bakhtin (1997; 2016), Irandé Antunes (2003; 2009), Philippe Lejeune
(2008), Bernard Schneuwly and Joaquim Dolz (2004), among others, the autobiographical
textual genre is understood as a triggering element of a work directly connected to the
immediate and globalized reality of the students. Thus, it intended to provide them opportunities
to improve their knowledge about writing, in theory and in practice, taking place in their
personal and academic lives, while stimulating the development of their critical and artistic
senses and their autonomy as writers as well. The intervention proposal of this research focused
on the development, with a group of 9th grade students, of a proposal that explored the
characteristics of the autobiographical textual genre. The didactic sequence implemented was
based on the orientation defended by Schneuwly and Dolz (2004), considering the
communicative interaction, the social practice of exchange and the active cooperation of the
participants in reading and in the elaboration of living and authentic texts. An analysis of the
results is presented, using processes of inference and interpretation, based on Bardin (1977).

Keywords: Autobiographical genre. Writing. Didactic sequence.
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INTRODUCAO

Este trabalho se alinha, de forma critica, ao proposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de 2018, que esta organizada por aéreas de conhecimento, estando a Lingua
Portuguesa inserida em “Linguagens e suas tecnologias”, junto a Artes, Educacao Fisica e, nos
anos finais do Ensino Fundamental, a Lingua Inglesa. O documento apresenta como finalidade

para o componente curricular Lingua Portuguesa:

possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes
permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestagdes artisticas, corporais
e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias vividas na Educagdo Infantil (BRASIL, 2018, p. 63).

Ao selecionar o foco da pesquisa aqui proposta, tomei como referéncia a minha
experiéncia como docente de estudantes do Ensino Fundamental II', a qual vem mostrando
regularmente que, ao programar e executar atividades que fogem, pelo menos um pouco, da
rotina tradicional letiva a qual estdo acostumados, o resultado tende a ser positivo e agradavel.

Sdo perceptiveis a satisfacdo e o empenho com que os educandos participam de
experiéncias com diferentes linguagens que envolvem o desenvolvimento de suas multiplas
habilidades, como a criagcdo de historias com temas diversos e também propostas que incluem
as artes plasticas e os meios audiovisuais, por exemplo.

Sempre que possivel, no planejamento pedagodgico da disciplina de Lingua Portuguesa,
tenho feito constar atividades que explorem a criatividade, o talento individual e as variadas
habilidades dos educandos, normalmente aliadas ao tema norteador de cada bimestre, que ¢
proposto pela coordenacao da escola.

Procuro planejar as atividades de modo que sejam, para todos os alunos, essencialmente
apraziveis na execucdo. Nesse aspecto, Paula Sibilia (2012) ressalta que as tentativas de
atualizar a educagdo formal, com a finalidade de torna-la mais eficaz e prazerosa, nao sao
recentes e que, ao longo do século XX, por exemplo, a didatica fez o uso pedagogico do ludico
“no intuito de aliviar certa carga associada ao fatigante trabalho escolar, potencializando a
aprendizagem de um modo divertido.” (SIBILIA, 2012, p. 82). Em adigdo a isso, Sibilia (2012)

complementa, em um trecho posterior, que “sdao infinitas as propostas didaticas que tentam

1 O Ensino Fundamental I abrange do 1° até o 5° ano de escolarizagdo. Ja o Ensino Fundamental IT compreende
os anos finais dessa etapa, ou seja, inclui do 6° ao 9° ano.
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atualizar a escola, incorporando ndo so as brincadeiras ¢ a diversdo, mas também as diversas
midias: desde o jornal e o cinema até a televisdo e a internet.” (SIBILIA, 2012, p. 83)

Um exemplo de atividade com resultado surpreendente foi uma proposta, originalmente
destinada a exposicdo e a declamacdo de poemas com algumas turmas do 9°.ano de 2021, nas
quais atuei como regente, que se transformou em rodas de leitura muito interessantes e
emocionantes para os grupos. Essa proposta acabou gerando, como culmindncia, uma
apresentacao com premiac¢ao para os melhores trabalhos autorais dos alunos, que ficou marcada
como o evento de encerramento do ano letivo de 2021 para esses participantes.

Em paralelo as percep¢des acima relatadas, ressalto que o Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) tem por objetivo a promog¢do da formagdo de
professores de Lingua Portuguesa para o pleno exercicio da docéncia no Ensino Fundamental
II, no sistema publico de ensino, com o intuito primordial de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino basico no Brasil. Assim sendo, parece-me coerente, no ambito do
PROFLETRAS, a proposicdo de pesquisas e¢ estudos que visem ao aprimoramento da
competéncia escrita dos alunos, especialmente no que se refere a producao de textos narrativos.

No mundo globalizado da urgéncia em que vivemos atualmente, a leitura deve ser
incentivada desde cedo entre as criangas, pois ela ¢ um dos meios mais eficazes de acesso a
diferentes conhecimentos sobre o mundo, que também poderao ser acionados na escrita, mesmo
entendendo que a leitura e a escrita sdo competéncias diferentes e que demandam capacidades
distintas. A pratica da leitura e da escrita com os estudantes tem, entre seus propositos, o
estimulo dos processos cognitivos e da capacidade de argumentagdo, além da organizacdo do
pensamento 16gico e da ampliagdo da capacidade de expressdo individual. Consequentemente,
os leitores acabam percebendo que sdao capazes de se transformar, enquanto escritores, € que a
escrita se oferece como um espago amplo e infinito de invengdo. Segundo as consideracdes de

Antunes (2009):

a escrita, como atividade de linguagem, tem que ser percebida na sua dimensdo de
texto. Tanto para quem escreve quanto para quem Ié. [...] escrever ¢, simultaneamente,
inserir-se num contexto qualquer de atuag@o social e pontuar nesse contexto uma
forma particular de interagdo verbal (ANTUNES, 2009, p. 209).

Sendo assim, a produ¢do escrita do aluno ¢ a potencialidade de expressdo dos seus
conhecimentos, das suas sensacoes e das suas vivéncias prévias; o que se escreve fica registrado
e ainda pode ser aproveitado, posteriormente, em outras circunstincias apropriadas. Como

reforca apropriadamente Marcuschi (2008, p. 72), “o texto € uma (re)constru¢cdo do mundo e
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ndo uma simples refracdo ou reflexo [...], ele refrata o mundo na medida em que o reordena e
reconstroi.”

No entanto, quando o assunto efetivamente € a escrita na escola, a associagdo com um
modelo tradicional de “redagdo” ¢ imediatamente despertada, trazendo a superficie das
discussdes um tipo de atividade de construgdo textual deveras estereotipado, sem tragos de
singularidade autoral, sem finalidade comunicativa, que preenche apenas a condi¢do de pratica
escolar e, na maioria das vezes, tedioso e frustrante para a pluralidade dos educandos, que
acabam manifestando uma dificuldade intensa de expressarem-se por meio desse modelo, ndo
conseguindo assim fazer o devido uso da sua imaginagdo e da sua criatividade e autonomia.

Assim sendo, Antunes (2003) também enfoca que:

possivelmente, a qualidade, por vezes pouco desejavel, dos textos escritos por nossos
alunos se deva também a falta de oportunidade para que eles planejem e revejam esses
textos. A pratica das “redagdes” escolares — normalmente realizada num limite
escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais amplos que
aquele de simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de qualquer
maneira, sem um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente revisdo em busca
da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar (ANTUNES, 2003, p.
59).

Por outro lado, em relagdo as mudangas sociais significativas que a tecnologia e a cultura

digital vém promovendo nas sociedades contemporaneas, a BNCC (2018) discorre que:

os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de intera¢do multimidiatica e
multimodal e de atuag@o social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.
[...] esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo a
formagio das novas geragdes. E importante que a instituigio escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao conteudo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (BNCC, 2018, p. 61).

E mais ainda, a BNCC (2018), no capitulo destinado aos anos do Ensino Fundamental

I1, atribui aos estudantes como uma das competéncias especificas de linguagem:

compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BNCC, 2018, p. 65).

Considerando o que foi exposto até agora, uma indagacdo a ser considerada ¢ tentar

entender o que faz com que os estudantes, muitas vezes, se sintam tdo desestimulados,



14

entediados e inseguros ao serem instruidos a produzir um simples texto na escola, como
atividade rotineira ou como instrumento de avaliagao.

Associado a isso, ¢ necessario questionar de que maneira se pode preparar uma
sequéncia didatica de atividades de produ¢do textual com os alunos do 9°.ano do Ensino
Fundamental, a fim de que consigam desenvolvé-la de maneira prazerosa e de que se permita
que exibam as suas habilidades criativas e a autoexpressao, contribuindo fundamentalmente
para o seu desenvolvimento como realizadores de textos autorais.

O ano de 2020 trouxe consigo uma crise global de saude publica sem precedentes,
causada pela pandemia da Covid-19, que acarretou inimeras dificuldades no desenvolvimento
de trabalhos presenciais com os estudantes, uma vez que as escolas estavam fechadas e tivemos,
com isso, de reelaborar planejamentos e praticas, no intuito de nos adequar as novas normas
sanitarias entdo vigentes e ao ensino remoto.

Nesse periodo, tive a oportunidade de realizar algumas atividades com alunos do 9°.ano,
de forma remota, que enfocavam o género textual conto e que tinham como culminéncia a
producdo de contos que se passassem durante a pandemia, que acabaram nao sendo finalizadas,
devido a certos problemas gerados pelo distanciamento social. Entre esses problemas, destaco
a perda de contato com alguns estudantes causada pela evasdo escolar ou mudanca de escola na
época. Entretanto, o empenho e a dedicagdo dos participantes na elaboracdo de seus textos
autorais, aliados a satisfagdo com os resultados provisérios alcangados com as suas produgoes,
tornaram-se, de certa forma, estimulos contundentes para o desenvolvimento do presente
trabalho de pesquisa.

Podemos afirmar que esta pesquisa pretende que os participantes venham a refletir
acerca de novas formas de entendimento da realidade, apropriando-se cada vez mais da
linguagem escrita, ao utilizd-la com maior propriedade, tanto nos meios sociais em que circulam
quanto nas situagdes desafiadoras de comunicagdo com que vierem a se deparar diariamente,
reconhecendo que o dominio da escrita ird influenciar positivamente nas demais areas do
conhecimento dos estudantes.

Ressalto aqui que a opgdo por trabalhar nesta pesquisa com alunos de turmas regulares?
de 9°.ano do Ensino Fundamental se justifica pela experiéncia de mais de uma década como
regente de turmas desse ano especifico, além do fato de que, salvo casos realmente

excepcionais, os estudantes que chegam ao 9°.ano dispdem de habilidades de leitura e de escrita

2 Turmas regulares sdo aquelas em que seus alunos estdo na faixa etaria correspondente. No caso de turmas
regulares de 9°.ano do Ensino Fundamental, estamos considerando que os estudantes apresentem idade entre 14 e
15 anos.
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desenvolvidas nos anos anteriores de estudo, ja que o trabalho em torno dos géneros
textuais/discursivos ¢ uma tendéncia para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas de Ensino
Fundamental II e, aos educandos, sio comumente apresentados diversos géneros ao longo dos
anos letivos.

Por fim, destacamos que o objetivo geral desse estudo foi investigar teorias sobre a
autobiografia para elaborar os fundamentos metodoldgicos de uma proposta de produgdo
textual ancorada pelas concepgdes defendidas por Schneuwly e Dolz (2004) sobre os géneros
textuais/discursivos como objeto de ensino, a ser realizada com turmas regulares do 9°.ano do
Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos, por sua vez, foram assim organizados:

- Discutir as teorias nas quais a pesquisa proposta se fundamenta, enfatizando o trabalho com
os géneros textuais/discursivos, especificamente com o género autobiografico, evidenciando
ainda as peculiaridades relativas aos tipos textuais, aos dominios discursivos e aos suportes dos
géneros textuais/discursivos;

- Problematizar a abordagem do ensino da escrita em materiais pedagogicos através de
exemplos praticos como exercicios ou atividades de produg¢ao textual;

- Descrever os principais aspectos e caracteristicas das autobiografias, destacando também
peculiaridades que fomentam a relevancia do pacto autobiografico no estudo dos textos
autobiograficos;

- Realizar um diagnostico preliminar a partir das produgdes textuais concretizadas no momento
inicial da sequéncia didatica proposta, levantando dificuldades e potencialidades;

- Planejar e implementar uma sequéncia didatica centrada no género textual/discursivo
autobiografia;

- Analisar os resultados da sequéncia didatica implementada e

- Proporcionar aos estudantes a oportunidade de elaborar seus dilemas e suas questoes,

cotidianamente enfrentados, na producao escrita de uma autobiografia.
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1 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Abordam-se, neste capitulo, as discussdes tedricas nas quais a pesquisa proposta se
fundamenta, evidenciando as questdes relativas aos géneros textuais/discursivos, aos tipos
textuais, aos dominios discursivos, aos suportes dos géneros textuais/discursivos e as
sequéncias didaticas.

Tem-se ainda o proposito de discorrer sobre alguns aspectos considerados
imprescindiveis como, por exemplo, a problematica do trabalho que envolve a formagdo do
aluno-escritor dentro da perspectiva da producao textual escrita enquanto parte essencial da sua
aprendizagem na escola.

E importante salientar que optamos por nio fazer a distingio, neste trabalho de pesquisa,
entre género do discurso e género textual, pois estes podem ser considerados aspectos
complementares da atividade enunciativa, empregando, por conseguinte, o termo “género

textual/discursivo”, conforme explicitaremos no item a seguir.

1.1 Consideracoes sobre o uso do termo “género textual/discursivo”

Neste trabalho, seguimos a proposi¢do de Marcuschi (2008), que ndo considera
relevante a distingdo entre os termos género do discurso e género textual, j4 que uma
compreensdo dicotdmica da terminologia géneros textuais e géneros discursivos dificilmente
traria alguma produtividade consistente a esta pesquisa. Em uma importante nota de rodapé, o

pesquisador afirma que:

ndo vamos discutir aqui se ¢ mais pertinente a expressdo “género textual” ou a
expressdo “género discursivo” ou “género do discurso”. Vamos adotar a posi¢ao de
que todas essas expressdes podem ser usadas intercambiavelmente, salvo naqueles
momentos em que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fenémeno
especifico (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Além disso, Bezerra (2017) enfatiza que, nas concepgdes anglofonas, o termo corrente
¢ simplesmente género e que ¢ notdrio, nos trabalhos de autores representativos das tradigdes

anglofonas de estudos de géneros, o acréscimo da qualificagdo “textual” ou “discursivo” a
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género, porém apenas em contextos em que seja realmente necessario fazer algum tipo de
esclarecimento conceitual ou distingdo. Isso acontece inclusive porque o termo género (genre
em inglés) ndo sofre ambiguidade como na Lingua Portuguesa, em que pode sinalizar também
a identidade social das pessoas (gender em inglé€s), caso em que o conceito de género se constroi
em associagao estreita com os conceitos de sexo e sexualidade.

Bezerra (2017) ainda adiciona o fato de ndo existirem dois objetos distintos, géneros

discursivos e géneros textuais, como objetos do mundo exterior a linguagem e que:

os géneros efetivamente sdo tanto discursivos quanto textuais, decorrendo disso que
a compreensao holistica dos géneros inclui a compreensdo dessas duas dimensdes que
lhes sdo constitutivas. Abordar os géneros, quer do ponto de vista teorico, quer do
ponto de vista aplicado, apenas como discursivos ou apenas como textuais seria,
portanto, abordar apenas um lado da questdao (BEZERRA, 2017, p. 32).

1.2 Géneros textuais/discursivos: concepcoes

Considerando-se que sua observagdo sistematica se iniciou em Platdo para se firmar
com Aristételes, passando por Horacio, pela Idade Média, pelo Renascimento e chegando até
os primordios do século XX, o estudo dos géneros no Ocidente ja tem pelo menos vinte e cinco
séculos, especialmente no que concerne aos géneros literarios.

Mikhail Bakhtin (1997) conceitua os géneros do discurso a partir da concepgao de que

os enunciados sdo situados em esferas de comunicacdo. Nesse sentido, para o linguista russo:

o enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sd por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes
trés elementos (contetido temadtico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, ¢ todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente ¢é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Os géneros textuais/discursivos sao compreendidos por Bakhtin (1997) como unidades
formadoras de sentido, com propositos determinados e intencionalidades discursivas, e que nao
sao frutos de criagdes individuais. Entretanto, sdo considerados como modelos comunicativos

altamente dindmicos, maleaveis e plésticos, os quais contribuem favoravelmente para ordenar
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e estabilizar as atividades rotineiras de comunicagdo, exercendo uma fungdo social dentro do
processo de comunicagdo e tornando-se, assim, um artefato cultural importante e integrante da
estrutura da nossa sociedade.

Em suma, os géneros textuais/discursivos estabelecem uma interconexao da linguagem
com a vida social e, por isso, ndo devem ser tratados independentemente da sua realidade social
e de seu vinculo com as atividades humanas. Assim sendo, Luiz Anténio Marcuschi (2010)

contextualiza, em suas reflexdes, que os géneros textuais/discursivos:

surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sao de dificil
defini¢do formal, devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
sociopragmaticos caracterizados como praticas sociodiscursivas. Quase inlimeros em
diversidade de formas, obtém denominagdes nem sempre univocas e, assim como
surgem, podem desaparecer (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Além disso, Marcuschi (2010) refor¢a que, atualmente, a no¢ao de género, inicialmente
discutida no campo dos estudos literarios, ampliou-se a partir das teorizagdes desenvolvidas por
Mikhail Bakhtin (1997). Logo, segundo lembra Swales (1990, p. 33, apud MARCUSCHI,
2010, p. 31):

género ¢ facilmente usado para referir uma categoria distintiva de discurso de qualquer
tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias. E assim que se usa a nogio
de género em etnografia, sociologia, antropologia, folclore, retorica e, evidentemente,
na linguistica (MARCUSCHI, 2010, p. 31).

Os géneros textuais/discursivos, por serem entidades dindmicas com formas culturais e
cognitivas de agdo social corporificadas na linguagem, estdo em permanente mudanga. Sendo

assim, José Luiz Fiorin (2008) ressalta que:

ndo so cada género estd em incessante alteracdo; também esta em continua mudanga
seu repertorio, pois, a medida que as esferas de atividade se desenvolvem e ficam mais
complexas, géneros desaparecem ou aparecem, gé€neros diferenciam-se, géneros
ganham um novo sentido. Com o aparecimento da internet, novos géneros surgem: o
chat, o blog, o e-mail etc. (FIORIN, 2008, p. 65).

As novas tecnologias de informagdo e comunica¢do vém propiciando o surgimento de
formas inovadoras de géneros textuais/discursivos, que ndo sdo inovagdes absolutas, contudo
possuem ancoragem em outros géneros pré-existentes. Frequentemente, ¢ comum nos
depararmos com o surgimento de novos géneros em detrimento de outros, assim como o didlogo

entre géneros que apresentam caracteristicas em comum. Nos dias atuais, as propostas didaticas
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que tentam modernizar a escola sdo inimeras, incorporando, na execucao das suas atividades
planejadas, numerosas midias, desde as mais tradicionais como a televisdo, o radio, o jornal e
a revista até as formas discursivas mais novas, inauguradas pela internet, cujo suporte material
¢ uma tela de computador ou de outro dispositivo digital, como videoconferéncias, chats, aulas

virtuais, podcasts, e-mails, blogs ou didrios on-line e revistas digitais.

1.2.1 Géneros primarios e secundarios

Os géneros textuais/discursivos sao meios de apreender a realidade, entretanto nao sao
tipos de enunciados apenas da modalidade escrita, englobando a totalidade do uso da linguagem
em todas as suas peculiaridades.

Bakhtin (2016) vincula a formagao de novos géneros ao aparecimento de novas esferas
da atividade humana, com finalidades discursivas especificas, realizando, entdo, uma
classificagdo, ao dividir os géneros em primarios e secundarios. Para Bakhtin (2016), a
diferenca entre os géneros primdrios e secundarios ¢ extremamente grande; o que os diferencia
¢ o nivel de complexidade em que se apresentam.

Os géneros primarios sao, em sua predominancia, orais e abrangem todas as diversas
modalidades de didlogo e comunicacdo da vida cotidiana na atividade concreta e cultural, assim
como no simples convivio dos individuos. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 27), “os
géneros primarios sdo o nivel real com o qual a crianga ¢ confrontada nas multiplas praticas de
linguagem.”

Os géneros primarios podem ser descritos, conforme sustenta Bakhtin (2016, p. 158),
como “a manifestacdo verbalizada concreta das formas multiplas e vividas da existéncia
humana em seu dinamismo.” S3o exemplos de géneros primadrios: a piada, a conversa
telefonica, a carta, o bilhete e o didlogo cotidiano.

J& os géneros secundarios, normalmente mediados pela escrita, aparecem em situagdes
comunicativas mais complexas e relativamente mais elaboradas, como no teatro, nos romances,
nas pesquisas cientificas de toda espécie e nas palestras. Bakhtin (2016) inclui ainda, nesta lista,
os grandes géneros publicisticos, voltados para a cronica politica e cultural da atualidade.

Bakhtin (2016) também considera que ha uma interdependéncia entre os géneros e que
os géneros secundarios sdo formados a partir das reelabora¢des dos primarios, ou seja, 0s

géneros primarios sdo os instrumentos de criacdo dos géneros secundarios. A partir dessa
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consideracdo, ele exemplifica que um dialogo cotidiano, relatado em um romance, acaba
perdendo seu carater imediato, passando a incorporar, em sua forma, as caracteristicas do
universo narrativo € complexo que lhe deu origem.

Nesta situagdo, o didlogo transforma-se em um acontecimento literario e deixa de ser
cotidiano. No entanto, Fiorin (2008) destaca que “[...] existem casos em que 0s primarios sao
influenciados pelos secundarios: por exemplo, uma conversa entre amigos sobre um fato da
vida pode adquirir a forma de uma dissertagao filosofica.” (FIORIN, 2008, p. 70)

Portanto, os géneros secunddrios, nos quais a escrita ¢ priorizada por sua maior
organizagdo e desenvolvimento, devem ser considerados como objetos de ensino da escola, ja
que, nos géneros estudados, as consideragdes giram em torno do estilo, da composi¢do e da
tematica do texto em questdo, no intuito de o aluno se apropriar do género trabalhado e ser
capaz de utilizd-lo nas inimeras situacdes cotidianas comunicativas com que venha a se deparar

no futuro.

1.3 Tipo textual

Podemos dizer que a tipicidade de um género se origina de suas caracteristicas
funcionais e organizacdo retorica, além do fato de que todos os textos realizam um género e
que todos os géneros realizam sequéncias tipologicas diversificadas. Tipo e género ndo
caracterizam uma dicotomia, mas se complementam na produgao textual.

Logo, um tipo de texto € o resultado de uma ou mais operacgdes de linguagem efetuadas
no decorrer do processo de producgao. Como exemplo disso, Marcuschi (2008) menciona o caso

do telefonema que, como género textual/discursivo:

trata-se de um evento falado muito claro e definido em suas rotinas, identificavel pela
maioria dos individuos que vivem em culturas em que telefonar ¢ uma pratica usual.
Caracteriza-se como um didlogo mediado pelo telefone, sem a presenca fisica dos
falantes. Contudo, do ponto de vista textual, um telefonema pode envolver
argumentagdes, narrativas e descrigdes, ou seja, ele ¢ heterogéneo (MARCUSCHI,
2008, p. 161).

Segundo Marcuschi (2008), vemos que o termo “tipo textual” designa uma espécie de
construgdo teodrica definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais,

sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas e estilo). Assim sendo, o tipo textual caracteriza-se
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muito mais como sequéncias linguisticas ou retéricas do que como textos materializados. Com
isso, o conjunto de categorias para designar tipos textuais ¢ limitado e sem tendéncia a
aumentar, apresentando algumas bem conhecidas como: narracdo, argumentagdo, descrigao,

exposicao e injungao.

1.3.1 Os tipos textuais € seus exemplos

Em adicdo as ponderagdes de Marcuschi (2008) sobre os tipos textuais, destacamos a
colocacao de Travaglia (2018) que afirma que “os tipos ndo sao muito numerosos” € “o tipo €
identificado e se caracteriza por instaurar um modo de interacao [...]” (TRAVAGLIA, 2018, p.
1341). A seguir, usando os ensinamentos de Marcuschi (2008) e Travaglia (2018), faz-se a
distingdo entre os cinco tipos textuais e seus respectivos exemplos.

Primeiramente, temos o tipo textual narrativo que se caracteriza pela presenca de um
enredo em que podem aparecer acontecimentos reais ou ficcionais. Nesses textos, ha a presenca
do narrador, de personagens, tempo e espago. E pela perspectiva do narrador que a narrativa se
desenrola e que os personagens e os acontecimentos sdao percebidos.

O narrador pode ser expresso na primeira pessoa do discurso ou na terceira. Quando
aparece em primeira pessoa, ¢ ele ou ela quem vivencia e narra os acontecimentos no texto.
Agora, diferentemente, o narrador em terceira pessoa apenas relata o que acontece na narrativa,
sem qualquer participagdo ou envolvimento nos acontecimentos da historia contada. Como
exemplos de textos narrativos, temos o romance, o conto, a cronica, a fabula, o mito, a biografia
e a autobiografia.

O tipo textual argumentativo ¢ aquele em que ha o posicionamento do autor em defesa
de um tema ou de um assunto. Para buscar persuadir o leitor, esse tipo textual depende da
apresentacdo de argumentos, justificativas, conceitos, dados, exemplos, operadores
argumentativos etc. Entre os exemplos de textos argumentativo, podemos enunciar: o artigo de
opinido, o editorial, a resenha critica, a dissertagdo argumentativa, a dissertacdo ou a tese
académica, a monografia e o artigo de divulgagao cientifica.

Ja o tipo textual descritivo vem expor as propriedades ou caracteristicas de seres, locais,
paisagens, produtos, sensacdes ou sentimentos, de forma bem detalhada, através de descri¢des
objetivas ou subjetivas. Os antincios de classificados, os relatdrios e os curriculos sdo alguns

exemplos de textos descritivos.



22

Ha ainda o tipo textual expositivo que busca apresentar, expor e explicar um tema por
meio de recursos especificos, como a descri¢do, a conceituagdo, a defini¢cdo, a enumeragao ¢ a
comparagdo. Este tipo € caracterizado como informativo-expositivo, pois busca expor, sem
qualquer juizo de valor, as informagdes a respeito de um tema especifico. Como exemplos de
textos expositivos, temos: a dissertacdo expositiva, 0 resumo expositivo, a entrevista, o verbete
de dicionario, o seminario e a conferéncia.

E finalmente, apresenta-se o tipo textual injuntivo que expressa ordens, instru¢des ou
pedidos, com o objetivo claro de que alguma acgdo ou atitude seja tomada pelo leitor do texto.
Na sua estrutura, os textos injuntivos apresentam oragdes com o uso de verbos no modo
imperativo, no intuito de evidenciar claramente uma atitude ou acdo a ser tomada pelo seu
receptor. Os exemplos de textos injuntivos sao a receita culinaria, a bula de remédio, o manual
de instrucdes e o regulamento.

Com relagdo a esta pesquisa, adotamos como foco o estudo e o desenvolvimento de
atividades envolvendo as narrativas autobiograficas, através do trabalho com o género

textual/discursivo autobiografia e o tipo de texto narrativo.

1.4 Dominio discursivo

Na concepcao de Luiz Antonio Marcuschi (2008), os dominios discursivos constituem
“praticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as
vezes lhe sdo proprios ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas e
instauradoras de relagdes de poder.” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Posto isso, o dominio
discursivo ndo abrange um género textual/discursivo em particular, contudo d4 origem a varios
deles, ja que os géneros sdo institucionalmente marcados.

Marcuschi (2008) ainda afirma que, como dominio discursivo, entende-se:

uma esfera da vida social ou institucional (religiosa, juridica, jornalistica, pedagogica,
politica, industrial, militar, familiar, ltidica etc.) na qual se ddo praticas que organizam
formas de comunicagdo e respectivas estratégias de compreensdo. Assim, os dominios
discursivos produzem modelos de agdo comunicativa que se estabilizam e se transmite
de geragdo para geracdo com propositos e efeitos definidos e claros (MARCUSCHI,
2008, p. 194).
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Em adigdo a isso, constatamos que os textos se situam em dominios discursivos que
produzem situagdes e contextos para as praticas sociodiscursivas caracteristicas € que muitos
géneros textuais/discursivos sao comuns a varios dominios.

Por conseguinte, Marcuschi (2008) organiza uma relacdo dos géneros
textuais/discursivos, de acordo com seus respectivos dominios discursivos, apresentada de

forma adaptada na tabela abaixo, referente 2 modalidade escrita’:

Tabela 1 — Dominios discursivos e géneros textuais/discursivos na modalidade escrita de uso

da lingua

Dominios discursivos Modalidade escrita de uso da lingua

Instrucional (cientifico, académico e educacional) | artigos cientificos; relatorios cientificos; notas de aula;
notas de rodapé; teses; dissertagdes; monografias;
glossario; resumos de livros; resenhas; biografias;
autobiografias; cronograma de trabalho; ficha
catalografica; memorial; curriculum vitae; verbete; carta
de apresentagdo; carta de recomendagao; ata de reunido;
sumario; indice remissivo; diploma; certificado de
proficiéncia; certificado de especializagdo; atestado de
participagdo; epigrafe.

Jornalistico editoriais; noticias; reportagens; artigos de opinido;
cronica  policial; cronica  esportiva; entrevistas
jornalisticas; antncios classificados; antincios finebres;
cartas do leitor; carta ao leitor; boletim do tempo; errata;
palavras cruzadas; histérias em quadrinhos.

Religioso oragdes; rezas; homilias; canticos religiosos; missal;
bulas papais; peniténcias; enciclicas papais.

Satde receita médica; bula de remédio; parecer médico.

Juridico contratos; leis; regimentos; estatutos; certiddo negativa;

certiddo de bons antecedentes; normas; regras; pareceres;
boletim de ocorréncia; edital de convocagdo; aviso de
licitacdo; requerimento; autorizagdo de funcionamento;
alvara de licenca; alvara de soltura; alvard de prisdo;
sentenca de condenagdo; citagdo criminal; mandado de
busca; decreto-lei; medida provisoria; editais;
regulamentos; adverténcia.

Publicitario propagandas; publicidades; antincios; cartazes; folhetos;
avisos; placas.
Interpessoal cartas pessoais; cartas comerciais; cartas abertas; cartas

oficiais; carta-convite; cartdo de visita; bilhetes; e-mail;
atas; telegramas; memorandos; boletins; relatos;
agradecimentos; convites; adverténcias; informes; diario
pessoal; lista de compras; formularios; catalogo;
autobiografia; aviso finebre.

Militar ordem do dia; roteiro de cerimodnia oficial; roteiro de
formatura; lista de tarefas.
Ficcional poemas; contos; peca de teatro; lenda; fabulas; historias

em quadrinhos; romances; cronicas; roteiro de filme.
Legenda: Elaborado com base em MARCUSCHI, 2008, p. 194-196.
Fonte: O autor, 2022.

3 Embora Marcuschi (2008) apresente, em seu livro, a relagdo entre os géneros textuais/discursivos € seus
respectivos dominios discursivos nas modalidades escrita e oral, optamos por listar apenas a parte referente a
modalidade escrita, que ¢ a modalidade enfocada por esta pesquisa.
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1.5  Suportes de géneros textuais/discursivos

Marcuschi (2008, p. 174) apresenta a sua definicdo de suporte de um género
textual/discursivo como “um ldcus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base
ou ambiente de fixacao do género materializado como texto.” Em outras palavras, o suporte de
um género ¢ basicamente uma superficie fisica (um lugar) com formato especifico, que suporta,
fixa e mostra o texto.

Além disso, o fato de o suporte aparecer em algum formato especifico como, por
exemplo, um livro, uma revista ou um outdoor, significa que foi produzido, comunicativamente,
para portar textos, nao sendo assim um portador eventual. Entdo, o suporte ¢ imprescindivel
para que o género textual/discursivo circule e atinja a sociedade.

Podemos considerar que todo género textual/discursivo tem um suporte, porém a
distingdo entre ambos nao ¢ simples e nem sempre ¢ feita com precisdo, ja que a identificagdo
do suporte exige cuidado. At¢ mesmo Marcuschi (2008) lanca a seguinte consideracao em uma

passagem de seu livro:

eu mesmo, em trabalhos anteriores, havia identificado o outdoor como género, o que
¢ feito por varios autores, mas hoje admito claramente que o outdoor é um suporte
publico para varios géneros, com preferéncia para publicidades, anuncios,
propagandas, comunicados, convites, declaragdes, editais. Nao é qualquer género que
aparece num outdoor, pois esse ¢ um suporte para certos géneros, preferencialmente
na esfera discursiva comercial ou politica. [...] Veja-se que o jornalismo ¢ um dominio
discursivo, ao passo que o jornal é seguramente um suporte, [...] sendo a reportagem
Jjornalistica o género textual em questao e as sequéncias narrativas internas seriam o
tipo textual dominante no caso de uma reportagem sobre a Guerra no Iraque publicada
no New York Times (MARCUSCHI, 2008, p. 176).

A principio, toda superficie fisica pode, em alguma circunstancia, funcionar como um
suporte de um género textual/discursivo. Por exemplo, sdo suportes ocasionais um tronco de
arvore que pode apresentar, em suas cascas, declaracdes de amor, poemas ou quaisquer outras
mensagens € o corpo humano, através de multiplas tatuagens, com imagens, desenhos e outros
variados dizeres. No entanto, Marcuschi (2003) resolveu denominar de suportes convencionais

aqueles:

que foram elaborados tendo em vista a sua fungdo de portarem ou fixarem textos. [...]
E outros que operam como suportes ocasionais ou eventuais, que poderiam ser
chamados de suportes incidentais, com uma possibilidade ilimitada de realizagdes na
relagdo com os textos escritos (MARCUSCHI, 2003, p. 20).
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Logo, podemos classificar as duas categorias de suportes textuais: a dos suportes
convencionais, que sao produzidos justamente para essa finalidade e a dos suportes incidentais,
que podem trazer textos, todavia ndo sdo efetivamente destinados a esse fim de modo
sistematico e nem na atividade comunicativa regular. Com isso, podemos afirmar ainda que os
suportes incidentais sdo apenas meios casuais, que surgem em situagdes especiais €
diferenciadas ou até mesmo corriqueiras, entretanto ndo podem ser considerados
convencionais, sendo um fato inegavel, atualmente, que uma parte razoavel dos textos em

circulagdo rotineira pelos ambientes urbanos se encontram nesses suportes.

1.6 Os Géneros textuais/discursivos e o ensino da lingua

E legitimo afirmarmos que a escola ¢ um ambiente auténtico de comunicagio e as
situagdes escolares, por conseguinte, podem ser tomadas como ocasides genuinas de leitura e
escrita de textos de géneros textuais/discursivos variados. Como afirmou apropriadamente
Bronckart (1999, p. 103, apud MARCUSCHI, 2008, p. 154), “a apropriagdao dos géneros ¢ um
mecanismo fundamental de socializa¢do, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas
humanas.”

Com isso, os documentos oficiais que orientam e norteiam a elaboragao dos curriculos
escolares das redes publicas e privadas brasileiras, desde os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), do final da década de 1990 (BRASIL, 1997), até os dias atuais com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), tém consolidado os géneros textuais/discursivos como referéncia
para o estudo da Lingua Portuguesa e, consequentemente, para o desenvolvimento das
competéncias na fala, na escrita, na escuta e na leitura dos atos comunicativos com que
interagimos socialmente. Schneuwly e Dolz (2004, p. 64-65) consideram que “do ponto de vista
do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento que
fornece um suporte para a atividade, nas situagdes de comunicagdo, € uma referéncia para os
aprendizes.”

Em relagdo ao trabalho escolar com textos distintos, Koch (2012, p. 61) pontua que “o
ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuagao aos educadores e,

por decorréncia, aos seus educandos.” Em adicdo a isso, Antunes (2009) destaca que:
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com o estudo dos géneros, as dificuldades de producao e de recepgao dos textos seriam
mais facilmente atenuadas e, progressivamente, superadas. A familiaridade dos alunos
com a diversidade dos géneros os deixaria aptos a perceberem e a internalizarem as
regularidades tipicas de cada um desses géneros, além de favorecer a capacidade de
alterar os modelos e criar outros novos (ANTUNES, 2009, p. 60).

Posto isso, os géneros textuais/discursivos configuram padrdes comunicativos
socialmente utilizados, cujas caracteristicas particulares estdo intrinsicamente condicionadas
aos aspectos sociais determinados pelas convencdes de uma certa comunidade cultural. Essa
perspectiva sociocultural constitui um dos argumentos utilizados para se justificar a op¢ao pelos
géneros textuais/discursivos como objeto de ensino e, consequentemente, de pesquisa, visto que
sdo compreendidos como ferramentas comunicacionais que possibilitam a interioriza¢do de
experiéncias culturais e particulares e, portanto, ndo podem estar distantes e nem dissociados
do cotidiano escolar.

Podemos entdo afirmar que o trabalho com os géneros textuais/discursivos ¢ uma
oportunidade singular de lidar com a lingua em seus diversos usos auténticos, didrios e
corriqueiros, pois tudo o que fizermos linguisticamente deve ser tratado em algum género.
Mesmo diante da multiplicidade de géneros textuais/discursivos existentes e da necessidade de
escolha para tratamento na sala de aula, ndo podemos categorizar que hé géneros ideais para o
ensino de lingua, nem que existem géneros mais importantes que outros, porém o que €
incontestavel ¢ a existéncia de géneros em que se observam dificuldades progressivas, do nivel
menos formal ao mais formal e/ou do mais privado ao mais publico.

Luiz Antdnio Marcuschi (2008) salienta, adequadamente, que, nos dias atuais, o estudo
dos géneros textuais/discursivos ¢ uma area interdisciplinar muito fértil que apresenta uma
atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as inumeras atividades sociais e
culturais, a partir do momento em que ndo entendamos os géneros como modelos ou estruturas
rigidas, mas sim como entidades dindmicas, cujos limites e demarcacao se tornam fluidos.

Marcuschi (2008, p. 207) ainda refor¢a que: “ha muito mais géneros na escrita do que
na fala, o que é de certo modo surpreendente, mas explicavel pela diversidade de agdes
linguisticas que praticamos no dia a dia na modalidade escrita.” Em adicao a isso, Antunes
(2009) reforca que “conhecer os diferentes géneros que circulam oralmente ou por escrito faz
parte de nosso conhecimento de mundo, de nosso acervo cultural.” (ANTUNES, 2009, p. 54).

Schneuwly e Dolz (2004), por outro lado, questionam o lugar efetivo dos géneros no
ensino fundamental, ja que ha um desdobramento articulado em que o género nao ¢ apenas um
instrumento de comunicacdo, porém também ¢, simultaneamente, um objeto de ensino-

aprendizagem e funda uma pratica de linguagem que ¢ ficticia, em parte, uma vez que ¢
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instaurada com finalidade na aprendizagem. E considerando o desdobramento mencionado

acima:

¢ produzida uma inversao em que a comunicagao desaparece quase totalmente em prol
da objetivacdo, e o género torna-se uma pura forma linguistica, cujo dominio é o
objetivo. Em razdo dessa inversdo, o género, instrumento de comunicagdo,
transforma-se em forma de expressao do pensamento, da experiéncia ou da percepgao.
O fato de o género continuar a ser uma forma particular de comunicagao entre alunos
e professores ndo ¢, absolutamente, tematizado; os géneros tratados sdo, entdo,
considerados desprovidos de qualquer relacdo com uma situagdo de comunicacdo
auténtica. Nessa tradi¢@o, os géneros escolares sdo os pontos de referéncia centrais
para a construgdo, por meio dos planos de estudo ¢ dos manuais, da progressdo
escolar, particularmente no ambito da redagdo/composicdo (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 65-66).

1.7 Sequéncia didatica

Schneuwly e Dolz, pesquisadores oriundos da Escola de Genebra, que apresenta certa
hegemonia e repercussdao na educagdo brasileira, seguem a posi¢ao bakhtiniana de que: “para
possibilitar a comunicagdo, toda sociedade elabora formas relativamente estaveis de texto que
funcionam como intermedidrios entre o enunciador e o destinatario, a saber, géneros.”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1998, p. 64, apud MARCUSCHI, 2008, p. 212).

Logo, com a finalidade de concretizar o dominio efetivo dos géneros
textuais/discursivos, os estudiosos do chamado grupo de Genebra* propdem um modelo de
sequéncia didatica, que foi definido por Schneuwly e Dolz (2004, p. 82) como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito.”

Estruturada de acordo com os objetivos que o professor, que € o centro desencadeador
das agdes e mediador da aprendizagem, pretende alcangar junto com os seus educandos, a
sequéncia didatica ¢ um trabalho pedagogicamente bem orientado que envolve atividades de
aquisi¢do e de avaliagdo.

A sequéncia didatica (doravante SD) tem como finalidade ajudar os estudantes a

dominarem melhor um género textual/discursivo, permitindo-lhes, com isso, escrever ou falar

4O grupo de Genebra é formado por pesquisadores da “Escola de Genebra” pertencentes ao Departamento de
Didaticas de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra, dentre os
quais se destacam: Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. Os resultados das pesquisas desse
grupo levaram a elaboracgdo e a aplicagdo de sequéncias didaticas, as quais visavam, principalmente, contribuir
para a minimizagao de graves problemas na producao escrita dos alunos franco6fonos.
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com mais propriedade em uma dada situacdo de comunica¢do. Em suma, a SD proporciona aos
alunos o devido acesso as praticas de linguagem novas ou de dominio complexo.

Para a elaboragdao de uma SD, Schneuwly e Dolz (2004) destacam que devemos levar
em consideracdo que: o objeto do trabalho escolar ¢ a atividade de linguagem situada,
relacionada a um género especifico, em uma situacdo de comunicacdo propria; o ponto de
partida da SD deve ser um diagnostico realizado com os alunos envolvidos, a fim de observar
quais as capacidades dominam ou nao em relagdo a pratica social desejada e os diferentes
exercicios propostos devem levar em consideragdo as capacidades de linguagem relacionadas
ao estudo do género em questdo, por meio de atividades diversificadas e se abordando o género
em diferentes aspectos, como o contexto de produgao, a leitura, os mecanismos de textualizagao
e as unidades linguisticas significativas.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 83) estabelecem a representagdo do processo envolvido na

SD através do seguinte esquema:

Apresentagao Produgdo Médulo Produgédo
da situaciio inicial ) o final

Fonte: SCHNEUWLY; DOLZ, p. 83, 2004.

Inicialmente, a apresentacao da situagdo tem como objetivo a descrigdo detalhada da
tarefa de expressao oral ou escrita que os estudantes terdo que executar, expondo-lhes o projeto
de comunicacdo que sera realizado na producdo final, além de prepara-los para a produgdo
inicial na etapa seguinte. Nesta etapa, se decide qual o género a ser produzido, para quem ele
sera produzido e a forma que terd a producdo: se para internet, radio, televisdo, papel, jornal
etc.

Em seguida, a producado inicial apresenta-se como a etapa reguladora e motivadora da
SD, tanto para o professor quanto para os alunos. Sendo o momento pioneiro de aprendizagem
da sequéncia em questdo, a produgdo inicial sintetiza-se na constru¢do do primeiro texto oral
ou escrito pelo alunato, no género textual/discursivo em estudo, que pode ser realizada de
maneira bastante simplificada, permitindo assim que o professor avalie as capacidades ja
adquiridas pelos participantes e que possa também ajustar os exercicios e as atividades

previamente previstos na sequéncia as dificuldades reais e as possibilidades do grupo. Essa
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etapa ¢ de suma importancia, ja que € a primeira atividade de producao em que o texto vai ser
avaliado e revisado, por tantas vezes se julgarem necessarias, e, sucessivamente, passara pelos
modulos, nos passos seguintes, at¢ alcancar o estagio final de elaboragao.

Nos moédulos, o trabalho ¢ desenvolvido de maneira aprofundada e sistematica, através
de atividades variadas, envolvendo as trés praticas linguisticas (leitura, producdo e analise da
lingua), focando nos problemas que foram identificados na primeira produgdo e dando aos
estudantes os instrumentos necessarios para supera-los. E importante ressaltar que o nimero de
moddulos propostos na SD deve variar de acordo com o género textual/discursivo em estudo e
com o conhecimento prévio que os educandos ja tém sobre ele.

Ja a producao final, pode ser considerada como uma produgdo satisfatoéria do género
estudado, na medida em que todo o trabalho planejado seja desempenhado a contento. E
classificada como o momento em que os educandos pdem em pratica as nogdes € 0s
conhecimentos que adquiriram e conseguem fazer uma avaliagdo do tipo somativa, com a
orientacao do professor, dos progressos que vieram a alcangar ao longo do trabalho. Segundo

observa precisamente Marcuschi (2008):

aqui o aluno obtém um controle sobre sua propria aprendizagem e sabe o que fez, por
que fez e como fez. Aprende a regular suas agdes e suas formas de produgao ¢ selecao
do género de acordo com a situagdo em que ele pode ser produzido (MARCUSCHI,
2008, p. 216).

Em suma, devemos entender que a SD constitui uma estratégia qualificada para levar os
estudantes a produzirem diferentes textos em sala de aula. Somando-se os procedimentos
especificos da SD ao conhecimento e a habilidade do professor no trato das atividades
propostas, ¢ possivel afirmar que os educandos terdo em uma SD o contexto favoravel para a
producdo de seus textos em um determinado género textual/discursivo.

Entretanto, ¢ bom lembrar que, segundo apontam Schneuwly e Dolz (2004, p. 107-108),
“as sequéncias ndo devem ser consideradas como um manual a ser seguido passo a passo. Para
o professor, a responsabilidade ¢ efetuar escolhas [...] As sequéncias devem funcionar como

exemplos a disposi¢ao dos professores.”
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2 A ESCRITA NA ESCOLA

O objetivo deste capitulo ¢ discorrer sobre como a escrita € tratada, desenvolvida e
implementada no ambito escolar, descrevendo algumas estratégias positivas e negativas
comumente utilizadas pelos docentes do Ensino Fundamental II, além de ressaltar certos pontos
que necessitam de ajustes, no intuito de aprimorar a pratica escrita dos estudantes, ndo somente
nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também na execug¢do das atividades cotidianas propostas

pelas outras disciplinas do curriculo escolar.

2.1 A atividade de producio textual na escola

O ensino da escrita na escola se caracteriza, entre outras coisas, como uma atividade
socializante e inclusiva, e que contribui, acima de tudo, para o enriquecimento dos processos
formativos, do conhecimento de mundo intrinseco do educando e da sua bagagem sociocultural.

Em relacdo a producdo dos textos escritos na escola, a BNCC (2018) destaca que:

da mesma forma que na leitura, no se deve conceber que as habilidades de produgdo
sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de
situagdes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos da atividade humana (BNCC, 2018, p. 78).

A escrita de textos na escola ¢ uma atividade de intercambio e interacao e nao deve ser
relevada a uma condicdo de uma escrita pontual e sem objetivos pré-determinados, pois seu
processo se inicia muito antes de sua materializacdo grafica, através da leitura prévia e da livre
consulta a outros materiais que se relacionam, direta ou indiretamente, com os topicos, objetivos
e com os elementos que se pretendem explorar no texto a ser produzido. Logo, Irandé Antunes

(2009) coloca, apropriadamente, a no¢ao que a escrita na escola:

[...] mesmo sendo exercicio de aprendizagem, deve e pode ultrapassar o aspecto vazio
e sem sentido da atividade escolar que comega com a proposta do instrutor e acaba no
produto que ¢ apresentado a seus olhos de mero avaliador (ANTUNES, 2009, p. 162).

Por meio da escrita de um texto, o autor se posiciona dentro dele, colocando-se a respeito

das circunstancias que envolvem o seu desenvolvimento, assim como hd uma tomada de
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posicdo em que o leitor € levado a assumir uma atitude de aceitagdo ou de repulsa das propostas
que lhe foram colocadas pelo escritor. Nesse sentido, Antunes (2003, p. 44-45) pondera que “a
escrita, como toda atividade interativa, implica uma relagdo cooperativa entre duas ou mais
pessoas. [...] a escrita € tdo interativa, tdo dialdgica, dindmica e negociavel quanto a fala.”

Acima de tudo, a escrita na escola ndo deve ficar restrita ao contetido programatico das
aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que apresenta um cunho verdadeiramente interdisciplinar,
ao perpassar por todas as disciplinas ministradas no ambiente estudantil, implicando,
consequentemente, o desempenho dos estudantes em termos de ampliacdo de repertdrios
diversificados e a elaboragdo, aquisicao e expressdo dos seus conhecimentos individuais.

Sendo assim, quando, por exemplo, o professor de Historia solicita a produgao de um
texto aos seus educandos, ele esta exercitando e estimulando o desenvolvimento de capacidades
especificas de leitura e escrita na sua area de conhecimento, ja que a escrita e a leitura assumem
formas diferentes nos distintos campos disciplinares.

Entre as estratégias de produ¢do textual proposta pela BNCC (2018) aos alunos do

Ensino Fundamental II, salientamos:

desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edigdo, reescrita/redesign e
avaliagcdo de textos, considerando-se sua adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse contexto, os enunciadores
envolvidos, o género, o suporte, a esfera/campo de circulagido, adequagdo a norma-
padrio etc. (BNCC, 2018, p. 78).

Na mediacdo do ensino de producdo textual, a fundamentacdo tedrica da presente
pesquisa destaca a importancia da criacao de propostas de ensino que favorecam aos estudantes
a compreensdo de que “quem escreve deve empenhar-se em assegurar, a seu leitor, as pistas
necessarias, em cada contexto, para que ele possa reconhecer os sentidos e as intengdes
pretendidos, sem dificuldade.” (ANTUNES, 2009, p. 215)

Durante o processo de construgdo textual, destaca-se, ainda, a necessidade de valorizar
o que esta sendo produzido, ajudando o educando a progredir com satisfacdo, espontaneidade
e liberdade, e incentivando-o também a alcancar patamares cada vez mais elevados na sua

competéncia escrita. Logo, conforme estabelece Antunes (2003), podemos entender que:

a escrita compreende etapas distintas e integradas de realizagdo (planejamento,
operagdo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem escreve uma
série de decisoes. [...] Ou seja, produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa que implica
apenas o0 ato de escrever. [...] Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vdo desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre,
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assim, uma fungéo especifica, e a condigdo final do texto vai depender de como se
respeitou cada uma destas fungdes (ANTUNES, 2003, p. 54).

Ao finalizar uma producdo textual, presume-se que o texto produzido nio esteja
totalmente pronto e que sempre pode vir a ter uma outra forma. Em vista disso, a importancia
da revisdo de texto produzida pelos alunos ¢ mais significativa do que possa parecer, por
propiciar ao estudante a possibilidade de se colocar como revisor do seu proprio material,
voltando assim sobre os proprios passos ¢ recomecando, no intuito de superar e aprimorar as
eventuais “falhas” encontradas durante a elaboragdo da sua produgdo. Antunes (2003) aponta

que nas aulas de produgdo textual:

o ideal ¢ que se crie, com os alunos, a pratica do planejamento, a pratica do rascunho,
a pratica das revisoes, de maneira que a primeira versdo de seus textos tenha sempre
um carater de producdo provisoria, € os alunos possam viver, como coisa natural, a
experiéncia de fazer e refazer seus textos, tantas vezes sejam necessarias, assim como
fazem aqueles que se preocupam com a qualidade do que escrevem. Talvez seja
preferivel que os alunos escrevam menos, mas que possam revisar seus textos, até
mais de uma vez, tornando-se essa revisao, assim, um habito ja previsto nas atividades
escolares com a escrita (ANTUNES, 2003, p. 64-65).

A revisdo e a reescrita bem executadas de um texto tendem a evitar que o leitor precise
fazer uma releitura, por ndo entender o que lhe foi apresentado, ou afirme que ndo entendeu o
que foi lido porque o texto estava mal escrito ou mal corrigido. Em suma, Antunes (2003)

explica que a etapa da revisao e da reescrita:

corresponde o momento de analise do que foi escrito, para aquele que escreve
confirmar se os objetivos foram cumpridos, se conseguiu a concentragdo tematica
desejada, se ha coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias, se ha
encadeamento entre os varios segmentos do texto, se héd fidelidade as normas da
sintaxe ¢ da semantica — conforme preveem as regras de estrutura da lingua — se
respeitou, enfim, aspectos da superficie do texto, como a ortografia, a pontuacdo e a
divisdo do texto em paragrafos (ANTUNES, 2003, p. 55-56).

E interessante destacar, como mostra o exemplo 1, na imagem a seguir, que no Material
Rioeduca do 2°. semestre de 2022, da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, no
modulo de Lingua Portuguesa, referente ao 9°.ano, encontramos, em uma sugestdo de produgao
textual de um artigo de opinido, na pagina 10, a colocagdo da revisao do texto escrito como o
quarto passo (etapa) da atividade, reforcando, nas instrugdes para os alunos, a importancia da
adequacgdo da linguagem usada no texto, dos elemento de coesdo empregados, além da devida

aplicacdo dos sinais de pontuacao e acentuagdo correta das palavras utilizadas.
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No exercicio em questao, nota-se também a énfase dada ao fato de que o autor de uma
produgdo textual €, além de criador, o primeiro leitor e revisor do contetido que foi elaborado,
ou seja, ele carrega a responsabilidade de entregar, aos seus interlocutores (leitores), o melhor
€ 0 mais preciso texto que consiga construir.

Outro fator que merece enfoque na proposta a seguir € o terceiro passo, que consiste na
elaboracdo da primeira versdo do texto, que acaba seguindo o mesmo esquema da SD de

Schneuwly e Dolz, descrita no item 2.7, que tem como primeira etapa a elaboracao de uma

producdo inicial.

Exemplo 1:

MAOS A OBRA Wﬁ

Apds as leituras dos textos, escolha um tema para escrever um artigo de opinido. Converse com os(as)
S seus(as) colegas e professor(a). Vocé podera resgatar as sensagdes positivas, como lembrancas da infancia,
conversa ou falar sobre a utilizagéo e as consequéncias boas ou ruins proporcionadas pelas redes sociais em qualquer

fase da vida.
9.

22 PASSO
Planejando
aescrita

Y

3¢ PASSO
Escrita

12 PASSO

Estruture as ideias em comego, meio e fim na estrutura: introdugéo, desenvolvimento e concluséo.
Organize seu texto em paragrafos. Isso & muito importante!
Elabore de forma clara a ideia principal do texto, que expressaré a sua opinido que serd defendida de forma coerente.

Escreva a primeira vers&o do texto em seu cademo. Aproveite para sempre caprichar na letra!
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Lembre-se de que vocé é o primeiro revisor e leitor do seu proprio texto. Por isso, verifique se:
Usou a linguagem formal;

42PASSO
SV . Empregou adequadamente os sinais de pontuagdo, de acentuagdo grafica e as regras de ortografia;

Utilizou recursos coesivos articuladores de sentido (¢ - mas - talvez - no entanto - além disso);

52 PASSO
Reescrita

Reescreva 0 seu texto, levanda em conta o proposito da revisdo textual. cﬁf;‘if:iﬁg
01 1|

o seu texto!

Fonte: Material RioEduca — 2°.semestre — 9°.ano, p. 10, 2022.

2.2 Os materiais pedagogicos e a producio textual na escola

No decorrer da pratica escolar, muitas vezes nos deparamos, tanto nos cadernos

pedagdgicos quanto nos livros didaticos adotados, com propostas de atividades normalmente
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padronizadas, em que as construcdes textuais solicitadas aos estudantes ndo apresentam
claramente a sua finalidade comunicativa.

Portanto, essas propostas se manifestam apenas como mais alguns eventos que vém a
preencher uma simples condi¢do de exercicio escolar e, na maioria das vezes, tornam-se deveras
frustrantes e tediosas para a maior parte dos alunos. Em consequéncia disso, os educandos
acabam manifestando uma dificuldade imensa de se expressarem através do que foi proposto
pelas atividades em questdo, nao conseguindo assim fazer o uso apropriado da sua criatividade,

imaginacao e autonomia como escritores. Como bem descreve Antunes (2009):

as motivagdes para escrever na escola deveriam inspirar-se nas motivagdes que temos
para escrever fora dela. [...] o trabalho escolar tem-se fixado na producdo de um
modelo de ‘redag@o’, um texto com uma cara s6, engessado em uma forma rigida de
desenvolvimento; na verdade numa ‘forma’ igual para todos. Sem tragos da
singularidade autoral. Nem mesmo o fato de alguns vestibulares terem pluralizado
suas propostas de escrita tem sido suficiente para levar a escola a também diversificar
suas solicitacdes de produgdo escrita (ANTUNES, 2009, p. 214).

Abaixo seguem dois exemplos retirados, respectivamente, das paginas 14 e 27, do
moddulo de Lingua Portuguesa, referente ao 9°.ano, do Material Rioeduca do 1°. semestre de
2022, da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, em que os estudantes talvez
possam se perder ou ndo entender satisfatoriamente o que as atividades realmente querem
propor, dificultando assim o alcance dos objetivos propostos e, consequentemente, a realizagao

adequada das produgdes em questao.

Exemplo 2:

‘ Agora, o seu desafio vai ser escrever uma cronical Em seu texto, o namador-personagem sera alguém gue tem uma
amizade telefonical Converse com seus colegas sobre esse assunto!

| + Escreva uma crénica, considerando que se trata de um texto curto.Sera uma cronica narrativa. Mantenha apenas
o narrador e seu amigo(a) telefdnico(a).
* Refiita sobre as seguintes questdes: onde e quando se passara a historia? Qual sera o assunto inicial e quais
outros poderéo ser abordados? Que acontecimentos surgirdo? Qual sera o momento de maior tensfio?
*  Monte as sequéncias narrativas que se desenrolaréo até atingirem um climax que conduz ao desfecho.

Fonte: Material RioEduca — 1°.semestre — 9°.ano, p. 14, 2022.

Em relacdo ao exemplo 2, podemos destacar que a atividade de producao textual ¢é
colocada logo apos a leitura da cronica “Amizade telefonica”, de Caio Fernando Abreu,
publicada no jornal O Estado de Sdo Paulo em 27 de maio de 1986. Levando-se em
consideracdo que a “amizade telefonica” referida na crdnica se da através de conversas por

telefone fixo ou residencial, algo bem comum na década de oitenta do século XX, a cria¢ao de
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um texto por alunos entre 14 e 15 anos de idade sobre esse assunto torna-se bastante complicada
pela completa falta de referéncias sobre o habito de conversar através de telefone fixo, algo que
atualmente quase nao se pratica mais, nem mesmo através de telefone movel, além da auséncia
de contextualizacdo da atividade quanto a outros costumes da época explicitados pelo texto de

Caio Fernando Abreu.

Exemplo 3:
MAOS A OBRA
" Em sua produgdo textual, vocé escrevera uma noticial Converse com seus colegas e professores sobre a leitura e seus
" beneficios. Qual é a imporiancia da leitura na infancia? Como a leitura pode ser uma boa companhia em qualquer fase da

Roda de RS ; ) . -
conversa vida? Quem lé se toma mais criativo(a) e aprende novas palavras? A leitura estimula o pensamento critico e outras reflexées

sobre a vida? Por que isso acontece? Refina todas as informages necessérias e faga muitas anotagdes!

Fonte: Material RioEduca — 1°.semestre — 9°.ano, p. 27, 2022.

Agora no exemplo 3, ao indicar a produgdo textual de uma noticia, a proposta acima
pode levar os alunos a uma certa confusdo, ja que as instrugcdes e os questionamentos
apresentados direcionam a elaboragdo de um género textual/discursivo diferente como, por
exemplo, um artigo de opinido, pois a noticia, que ¢ o texto base do jornalismo e continua sendo
um género textual/discursivo bastante relevante, tem como fun¢do primordial a informacao
sobre algum acontecimento ocorrido muito proximo a data da sua publicagao.

Adicionado a isso, a atividade em questao foi colocada na parte inicial da unidade que
se destina a trabalhar com o género textual/discursivo noticia, fator esse ainda mais dificultador
para uma geragao de estudantes com 14 ou 15 anos de idade, que, atualmente, ndo possui hébito
regular de leitura de jornais, revistas ou de qualquer outro veiculo de cunho jornalistico.

Acima de tudo, o educando deve ter plena consciéncia do real propdsito das atividades
que esta executando, durante as aulas de que participa, para que ndo venha, posteriormente, a
desprestigid-las ou desconsidera-las, mas que consiga perceber sua importancia e sua devida
finalidade no sentido primordial de aperfeicoar o seu conhecimento e desenvolvimento
individual.

E o professor, no seu papel de mediador coerente da aprendizagem em sala de aula, deve
ter plena consciéncia de que o material utilizado para suas atividades letivas pode ser sempre
parcialmente modificado e adaptado a fim de atender as necessidades individuais dos seus
grupos de trabalho, ja que nenhum material didatico ¢, fundamentalmente, perfeito ou ideal, no

entanto todos os livros e apostilas produzidos merecem a chance de serem aproveitados da
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melhor maneira possivel e devem contribuir intensamente para o desenvolvimento de um
trabalho deveras satisfatdrio junto aos estudantes.

Assim sendo, Antunes (2009) propde que, para que um ensino da escrita em Lingua
Portuguesa estimule a compreensao, a fluéncia, o intercdmbio e a atuagdo verbal como forma
de participagdo na construcdo de um mundo mais solidario e libertador, inclusive
linguisticamente, ¢ importante que privilegiemos “o ensino de uma escrita socialmente

relevante, ndo excludente, encorajadora, centrada em tudo que dé sentido a grandiosa aventura

da vida humana.” (ANTUNES, 2009, p. 216).
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3 O GENERO AUTOBIOGRAFICO

E apresentado, neste capitulo, um estudo detalhado do género autobiografico,
relacionando e descrevendo seus principais aspectos e caracteristicas, além da exposi¢do de
exemplos praticos de como as narrativas autobiograficas sao tratadas e trabalhadas, durante os
anos letivos do Ensino Fundamental II, através das produgdes textuais planejadas pelos

docentes para o curriculo de suas respectivas disciplinas.

3.1 A autobiografia

Género textual/discursivo centrado no sujeito que o cria, que € simultaneamente o ponto
de partida e o objeto do texto, a autobiografia, a principio, nasce basicamente do desejo que o
sujeito-autor possui de contar sua historia de vida baseada na sua memoria vivida.

A autobiografia vem atraindo, cada vez mais, a atencdo de pesquisadores e estudiosos
de intimeras areas, comecando a deixar de ser vista apenas como um objeto de estudo
sociologico ou literario, passando a ganhar um espaco consideravel nas pesquisas linguisticas
e tornando-se um vasto aspecto do conhecimento a ser explorado. Caracteriza-se também como
um instrumento de autoconsciéncia e ressignificagdo do individuo na sociedade, por se tratar
de um relato historico da vida de alguém, por meio do resgate de suas representagdes de mundo,
dos seus modos de viver e conviver coletivamente, das suas relagdes com os seus grupos sociais
e dos acontecimentos que vivencia.

Posto isto, um texto autobiografico pode ser reconhecido como um produto da
consciéncia da singularidade de um sujeito, que se percebe digno de relevancia especial aos
seus semelhantes. De acordo com Alberti (1991), um individuo manifesta a vontade e o

interesse por escrever sua autobiografia porque:

tem em mente fixar um sentido em sua vida e dela operar uma sintese. Sintese que
envolve omissdes, selecdo de acontecimentos a serem relatados e desequilibrio entre
os relatos (uns adquirem maior peso, sdo narrados mais longamente do que outros),
operagdes que o autor sé ¢ capaz de fazer na medida em que se orienta pela busca de
uma significac@o: busca essa que lhe dird quais acontecimentos ou reflexdes devem
ser omitidos e quais (e como) devem ser narrados. E essa busca também que prevalece
na estrutura do texto, os relatos ganhando sentido a medida que vao sendo narrados,
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acumulando-se uns aos outros, de modo que a significagdo se constréi no momento
mesmo em que o autor escreve a autobiografia (ALBERTI, 1991, p. 77).

Segundo a defini¢do de Lejeune (1975, p. 14 apud PEREIRA, 2000, p. 123), denomina-
se autobiografia: “o relato retrospectivo em prosa que alguém faz de sua propria existéncia,
desde que ela coloque o acento principal sobre sua vida individual, em particular sobre a histéria
de sua personalidade.” A essa defini¢@o, Pereira (2000) adiciona a sua percepgao sobre o género

autobiografico, destacando que:

a perspectiva deve ser principalmente retrospectiva, mas isto nao exclui secoes de
autorretrato e outras construgdes temporais complexas. O tema deve ser
principalmente a vida individual, a génese da personalidade, mas a cronica e a historia
social ou politica podem ocupar algum lugar (PEREIRA, 2000, p. 123).

Em concordancia com a definicdo de Pereira (2000), Bourdieu (2005), em seu escrito
“A ilusdo biografica”, também traz destaque e caracteriza o género autobiografico ndo como

um mero registro frio dos acontecimentos, mas sim como:

essa vida organizada como uma histéria transcorre, segundo uma ordem cronologica
que também ¢ uma ordem logica, desde um comego, uma origem, no duplo sentido de
ponto de partida, de inicio, mas também de principio, de razdo de ser, de causa
primeira, até seu término que também é um objetivo. O relato, seja ele biografico ou
autobiografico, [...] propde acontecimentos que, sem terem se desenrolado sempre em
sua estrita sucessdo cronoldgica [...], tendem ou pretendem organizar-se em
sequéncias ordenadas segundo relagdes inteligiveis (BOURDIEU, 2005, p. 184).

Ainda segundo a concepg¢ao de Bourdieu (2005), em outro trecho, a autobiografia ¢é

considerada como uma narrativa que:

se baseia sempre, ou pelo menos em parte, na preocupagdo de dar sentido, de tornar
razoavel, de extrair uma ldgica a0 mesmo tempo retrospectiva e prospectiva, uma
consisténcia e uma constancia, estabelecendo relagdes inteligiveis, como a do efeito a
causa eficiente ou final, entre os estados sucessivos, assim constituidos em etapas de
um desenvolvimento necessario (BOURDIEU, 2005, p. 184).

No final do século XVIII, o desenvolvimento da autobiografia estava fortemente ligado
aos primordios da civilizagdo industrial e a chegada da burguesia ao poder, além de
corresponder a descoberta do valor do individuo, que se explica por sua historia e,
particularmente, por sua génese na infancia e na adolescéncia.

A autobiografia, cujo marco inicial fundamenta-se nas Confissoes de Rousseau, de
1782, era entdo considerada um género nobre e merecedor de espago grandioso na sociedade

da época, principalmente entre os membros das classes dominantes, tanto na esfera religiosa,
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através das narrativas de conversao, de confissdes e de experiéncias misticas, como também no
ambito laico, sob a forma de memorias, didrios e correspondéncias.

A escrita autobiografica se fazia relevante através da contagdo de historias de pessoas
ilustres como reis, rainhas e outros nobres de valores expressivos, que despertavam enorme
interesse por sua vida repleta de sucessos em uma area especifica de atuagdo ou pelos cargos
notdrios que ocupavam. Como destaque da época e relato-chave para a constituigdo do género,
aparecem as Confissoes de Santo Agostinho, uma incontestavel sintese autobiografica de uma
notdria vida exemplar.

Com isso, Lejeune (1980, p. 252 apud PEREIRA, 2000, p. 121) ressalta uma fungao

pedagogica de reproducao social nas narrativas autobiograficas ao afirmar que:

os relatos autobiograficos, evidentemente, ndo sdo escritos somente para ‘transmitir a
memoria’ (o que se faz pela palavra e pelo exemplo em todas as classes). Eles sdo o
lugar onde se elabora, se reproduz e se transforma uma identidade coletiva, as formas
de vida préprias as classes dominantes. Essa identidade se impde a todos aqueles que
pertencem ou que se assimilam a essas classes e rejeitam as outras numa espécie de
insignificancia. (PEREIRA, 2000, p. 121).

Alguns autores e pesquisadores chamam atengdo para o fato de que as autobiografias,
principalmente até o século XIX, ficavam restritas as classes dominantes. Por isso, os
individuos das classes populares, praticamente, ndo tinham condi¢des de terem suas vidas
contadas por textos escritos e, muito menos, a chance de terem seus textos publicados e
divulgados. Logo, o discurso sobre a vida do individuo de origem popular acabava ficando
restrito 8 memoria de seu grupo, na vila e no campo, e raramente ultrapassava esses territorios.

De acordo com Lejeune (1980, p. 252-254 apud PEREIRA, 2000, p. 125), “ndo ha,
portanto, autobiografia ‘popular’ no século XIX, porque para ela ndo existia nem publico, nem
circuito de difusdo.” Apenas a partir dos anos de 1960 ¢ que algumas areas do conhecimento,
como a Historia e a Sociologia, resolveram buscar as historias de vida das camadas populares,
contadas mediante respostas as questdes propostas por socidlogos e historiadores.

O autor, ao escrever sua autobiografia, assume-se como criador ¢ objeto, fruto de sua
inten¢do individual, e efetua a reconstituicdo de suas vivéncias, ao invés de desencadear a
dissipacao do “eu” em inumeros “outros”, reafirmando entdo a sua unidade. E ¢ através do ato
de contar e descrever os seus acontecimentos pessoais que o projeto autobiografico se torna
viavel, na medida em que exige do escritor o esfor¢o de tornar inteligivel para os seus leitores

a sua experiéncia fragmentada de vida.



40

Por ter um cunho intimo e um carater subjetivo, a escrita autobiografica ¢ um exercicio
de distanciamento que faz com que o narrador, através de uma reflexao interna, crie e, 20 mesmo
tempo, dialogue, observe e interfira no processo de contagao de sua historia pessoal; o trabalho
de edicdo da autobiografia ¢ desempenhado pelo proprio narrador, que seleciona, constrdi seu
texto, d4 o encaminhamento que melhor lhe satisfaz e ainda detém o controle sobre os meios
de registro e difusdo da sua obra.

Além disso, segundo o entendimento de Delory-Momberger (2008, p.37 apud
VASCONCELOS; CARDOSO, 2009, p. 656-657):

a representacdo biografica toma, do tipo narrativo, seus principios de organizagdo,
pois ¢ a narrativa que confere papéis aos personagens de nossas vidas; é a narrativa
que constroi as circunstancias, as agdes, as causas, o proprio enredo; enfim ‘¢ a
narrativa que faz de nés o proprio personagem de nossas vidas’ (VASCONCELOS;
CARDOSO, 2009, p. 656-657).

Vasconcelos e Cardoso (2009) acrescentam ainda que, estruturalmente, a constru¢do da

narrativa autobiografica da-se da maneira a seguir:

temos um autor-narrador-escritor, um ser que possui experiéncia no mundo das
praticas sociais, que narra, por meio de um processo de escrita, essa experiéncia do
mundo para um leitor-real que recebe e compartilha a verossimilhanca dos fatos e
tenta estabelecer uma comparagao com os fatos ocorridos em sua vida. A narratologia,
por sua vez, ndo busca conhecer provas do que diz o sujeito e toma o relato como
verdadeiro. (...) O centro do interesse ¢ a compreensdo das estratégias de construgdo
do discurso autobiografico, como relato de vida, as escolhas, os caminhos buscados
pelo autor de seu texto no momento da criagdo e da escuta (VASCONCELOS;
CARDOSO, 2009, p. 660).

3.2 O pacto autobiografico

Philippe Lejeune (2008), em seus relatos, toma a autobiografia como um género
literario, ou seja, como um conjunto variavel e complexo, de um determinado nimero de tracos
distintivos que devem, fundamentalmente, ser apreendidos sincronicamente no sistema geral de
leituras de uma época, e, de forma analitica, pela dissociacdo de fatores multiplos, cuja
hierarquizagao ¢ variavel.

Lejeune (2008) destaca que a autobiografia levanta interesse em pesquisas em Historia,
Antropologia e Psicologia e caracteriza-a como “uma narrativa retrospectiva em prosa que uma

pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular
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a historia de sua personalidade” (LEJEUNE, 2008, p. 14). Lejeune (2008) ainda ressalta que a
autobiografia se define em contraste com outros tipos de escrita pessoal como: memorias,
diarios, autorretratos e correspondéncias, € igualmente em relagdo as narrativas ficcionais.
Assim sendo, o pacto autobiografico, estabelecido com o leitor, surge como um trago
definidor desse género e se aplica quando a identidade entre autor, narrador e personagem ¢

assumida e explicitada pelo proprio autor. Em adicdo a isso, Alberti (1991) disserta que:

do ponto de vista do enunciado, o pacto autobiografico prevé e admite falhas, erros,
esquecimentos, omissdes ¢ deformagdes na historia do personagem; possibilidades,
alids, que muitas vezes o autor mesmo — num movimento de sinceridade proprio a
autobiografia — levanta: escrevera sobre sua vida aquilo que lhe é permitido, seja em
funcdo de sua memoria, de sua posicdo social, ou mesmo de sua possibilidade de
conhecimento (ALBERTI, 1991, p. 76).

O pacto autobiografico assume-se como uma espécie de “declaragdo de principios” que,
de acordo com o que Lejeune (1975) enfatiza, faz parte do contrato autobiografico com o leitor
e “diferencia a autobiografia dos demais textos referenciais, uma vez que a exime da
semelhanga estrita ao referente, afastando assim a necessidade de uma prova de verificagao do
que foi enunciado.” (LEJEUNE, 1975, p. 36-37 apud ALBERTI, 1991, p. 76). Entao, podemos
assumir que o autor firma esse pacto com seu leitor, por meio do qual admite a responsabilidade
de produzir um relato retrospectivo de sua vida, em primeira pessoa, de forma auténtica,
atribuindo a sua propria identidade ao narrador e ao personagem principal.

Como parte desse vinculo, tanto o escritor quanto seu leitor dirigem-se ao texto em
busca de um tipo de conexao, mesmo que distante, por conta da defasagem espacial e temporal
entre a escrita e a leitura; da parte do interlocutor-leitor, existe a busca por uma resposta
competente ao relato que lhe é concedido e, da parte do autobidgrafo, além de formular um
pacto, expressa nele a intencao de que seja aceito plenamente pelo seu parceiro leitor.

Finalmente, ¢ possivel afirmar que esse “pacto de sinceridade”, condiciona a
autobiografia a se posicionar como um relato verossimil, o mais proximo possivel de uma dada
realidade referencial, que reflete algo ja preexistente na trajetdria do sujeito-autor e que, de
forma bem contundente, mostra-se como um reflexo de sua realidade e nao apenas como uma

simples narragdo de acontecimentos. Em adi¢do a isso, Pereira (2000) ainda reforca que:

quanto aos textos autobiograficos, o fascinio que tém exercido nos pesquisadores
reside, em boa parte, na crenga na autenticidade de um discurso vindo diretamente do
interessado, que reflete, a um sé tempo, sua visdo de mundo ¢ sua maneira de se
exprimir [...] (PEREIRA, 2000, p. 123).
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3.3  As narrativas autobiograficas no ensino de Lingua Portuguesa

As narrativas autobiograficas sdo resultantes de distintas experiéncias de vida de um
autor, em um determinado tempo e espago, sob o foco de varios fendmenos sociais; sdo relatos
de como os individuos experimentam o mundo por meio daquilo que contam, ou seja, sdo
possiveis reconstrugdes de vivéncias, permeadas por experiéncias, lembrancas e
esquecimentos, em constantes negociagoes.

O tempo em questdo pode ser de um passado distante ou de um prazo curto, porém sao
sempre trazidos das memorias recentes ou ha muito tempo conservadas; o narrador retoma as
suas historias pessoais, construindo e reconstruindo a realidade, visto que o presente deve
refletir o passado.

Ao realizar uma narrativa autobiogréfica, torna-se viavel o movimento de repensar as
acoes antes e depois de suas execugdes, permitindo ao escritor-narrador um reencontro consigo
mesmo ¢ a constru¢do de um espago para si no mundo, ao analisar-se intrinsecamente,
reverenciando assim as suas subjetividades nas mais variadas dimensdes.

O relato dos fatos e da histdria da propria personalidade, em um texto autobiografico,
corresponde a um vasto terreno de pratica da expressdo do “eu” e aparece, frequentemente,
pontuado de um colorido emocional nas lembrangas do autor, que nao ¢ demonstrado em outros

géneros de textos. Sendo assim, Pereira (2000) vem acrescentar que:

uma vez conhecidas as condi¢des de producdo de uma autobiografia e,
principalmente, o quadro social de sua constituigdo, passa-se, entdo, a analisa-la como
expressdo da intengdo de dar determinada imagem de si a certo publico ou a
determinada pessoa em particular. S6 a partir dai se pode compreender a logica dada
pelo narrador ao desenrolar de fatos individuais, bem como o principio de sua selegéo:
as zonas de sombras e de luz, a saliéncia de certos pontos da existéncia julgados fortes,
e o esquecimento de certos outros considerados pouco lisonjeiros ou secundarios
(PEREIRA, 2000, p. 126).

De uma forma geral, aponta-se a maneira como Velho (1981) qualifica a producao
autobiografica “como sendo uma elaboragcdo consciente, possivel de ser comunicada, da
tentativa ‘de dar um sentido ou uma coeréncia’ a ‘experiéncia fragmentadora’ do individuo nas
sociedades complexas.” (VELHO, 1981, p. 31 apud ALBERTI, 1991, p. 78). Em adi¢3o a isso,

de acordo com Pace (2012), a autobiografia apresenta:

tanto um sentido estrito — um relato de vida centrado na historia da personalidade —
como um sentido amplo — toda forma de escritos em que se fala de si diretamente
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(tanto o diario intimo ou as memorias como a autobiografia propriamente dita), ou
mesmo todo escrito no qual o leitor supde que o autor transpde sua experiéncia
pessoal. Logo, por autobiografia podemos nos referir a um tipo especifico de texto
(em seu sentido estrito), como a um conjunto de praticas de carater variado (em seu
sentido amplo) (PACE, 2012, p. 46).

Pereira (2000, p. 117) sustenta que “nos ultimos anos, tem-se assistido a renomado
interesse pelas trajetérias individuais em suas varias modalidades, no campo das ciéncias
humanas e da literatura, no cenario nacional e internacional.” Assim sendo, no ambito escolar,
ao pensamos em produgdes ou atividades autobiograficas, ¢ recorrente a lembranga,
principalmente quando nos referimos aos anos finais do Ensino Fundamental I e aos iniciais do
Ensino Fundamental II°, da proposta de uma redagdo centralizada nas férias dos alunos,
normalmente aplicada na semana inicial de um ano letivo.

O uso recorrente dessa atividade ja originou inclusive a produg¢ao do livro Minhas férias,
pula uma linha, pardgrafo (1999), de Christiane Gribel®, que conta a histéria de Guilherme,
que ao retomar sua rotina escolar, recebe como tarefa inicial a produ¢ao de uma redacao, com
trinta linhas, sobre suas férias. Enquanto seus colegas se preparavam para iniciar a atividade,
Guilherme estava se sentindo incomodado pela incerteza de conseguir descrever em palavras o
que realmente vivera nos seus dias de recesso, mostrando, assim, a importancia do
reconhecimento e da aceitacdo, no cotidiano escolar, de um emaranhado de emogdes distintas
das criangas e dos jovens discentes que, em muitos casos, acabam se sentindo confusos ¢ com
receio de elaborar textos incoerentes com as propostas das atividades solicitadas.

Embora contestada e até um pouco estereotipada, essa producdo textual sobre as férias
escolares estimula a reflexdo e a imersao na subjetividade do estudante, fazendo com que crie
uma narrativa baseada em acontecimentos e vivéncias recentes, mas que também serve,
apropriadamente, como uma avaliagdo diagnostica dos conhecimentos ortograficos, de escrita
e de vocabuldrio que os alunos trazem do seu ano escolar anterior.

Observamos que tal proposta, assim como outras em que o narrador de primeira pessoa
se manifesta, como, por exemplo, em cartas, bilhetes, mensagens em geral e cartdes para datas

comemorativas como o Dia das Maes e o Natal, apresentam, na maioria das ocorréncias, um

> Ao nos referir aos anos finais do Ensino Fundamental I, entendemos como o 4°. € 0 5°. anos de escolarizagio. E
0s anos iniciais do Ensino Fundamental II, entendemos como o 6°. ¢ o 7°. anos.

6 A escritora e publicitaria Christiane Aratjo Gribel, nascida no Rio de Janeiro, em 1968, escreve livros infantis
desde 1996. Em 1997, publicou "Historias de um Pequeno Astronauta", ilustrado por Orlando Pedroso e ganhador,
em 1988, do Prémio Jabuti, que conta a histéria de um menino que descobre as estrelas. Fonte:
<http://www.globaleditora.com.br/Loader.aspx?ucontrol=bWVudUhvbWUsYnVzY2F{fYXVO0b3I=&autorID=35
12>, Acesso em: 12 mar. 2023.
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desenvolvimento bem produtivo e receptivo por parte dos educandos envolvidos e, com isso,
poderiam fazer parte, com mais frequéncia, do planejamento das atividades de Lingua

Portuguesa, devido ao resultado bastante eficiente que comumente atingem em sua execugao.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como elemento norteador a adocdo de uma metodologia mista de
trabalho, dividida conforme as proposi¢des relatadas a seguir.

Nos capitulos iniciais deste projeto, através de pesquisa bibliografica, apresentamos a
formalizagdo e a descricdo das suas fundamentacdes teoricas, além de promovermos uma
analise das caracteristicas e peculiaridades dos géneros textuais/discursivos, com enfoque no
género autobiografico, destacando também os aspectos singulares dos suportes de géneros, dos
tipos textuais e dos dominios discursivos.

Dentro de uma abordagem qualitativa, a pesquisa-ag¢ao foi o método que conduziu este
trabalho, que considerou a sala de aula como campo de pesquisa. David Tripp (2005, p. 447)
define pesquisa-acdo como “uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a pratica.” Tripp (2005)
também reconhece a pesquisa-acdo como um dos tipos de investigagao-acdo, que concebe o
aprimoramento da pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar
a respeito dela.

Logo, a pesquisa-agdo altera o que esta sendo pesquisado dentro dos limites do contexto
e da ética da pratica, em que a a¢do acontece tanto na pratica quanto na pesquisa. Entdo, ao
pensar sobre sua pratica docente, o professor ja intercede para a sua melhoria, uma vez que a
alteragdo no modo como entende o ensino implica diretamente na mudanca da dindmica das
atividades constantes nas suas aulas e, consequentemente, na modificacdo das estratégias de
aprendizagem oferecidas aos seus educandos.

Segue abaixo o diagrama de Tripp (2005) com a representacdo em quatro fases do ciclo

basico da investigacdo-acao:

ACAD
AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada %
FLANEJAR uma Monitorar & DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

.

Fonte: TRIPP, p. 446, 2005.

AVALIAR os resultados da acao

I INWVESTHGACAD ]
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Iniciamos a investigacdo por um diagndstico que pudesse nos orientar em relacio as
concepgdes apresentadas pelos estudantes no que dizia respeito a escrita. Assim, analisamos as
producgdes textuais de alguns alunos de 9°.ano, realizadas durante uma atividade letiva de 2021,
que serviram como atividade diagnostica, no intuito de reunir certas consideracdes marcantes
sobre como esses participantes se posicionaram em relagdo a certas questdes sobre a
importancia da escrita durante o percurso de aprendizagem escolar.

Na etapa seguinte, planejamos a proposta de intervengao desta pesquisa, que teve como
objetivo desenvolver, com duas turmas regulares do 9°.ano, algumas atividades praticas que
exploram as caracteristicas do género textual/discursivo autobiografia, em sala de aula,
norteadas por uma sequéncia didatica (SD) baseada na orientagdo defendida por Schneuwly e
Dolz (2004), levando em consideracao a interagcdo comunicativa, a pratica social do intercambio
e a cooperacdo ativa dos participantes na leitura e na elaboragdo de textos vivos e auténticos.
Como conclusdo da SD, os alunos entregaram uma narrativa autobiografica individual que foi
objeto de analise nesta pesquisa.

De acordo com as fases do diagrama de Tripp, podemos dizer que, em nossa pesquisa,
o0 agir para implantar a melhora planejada se da através da SD original (item 4.2.1) elaborada
para ser trabalhada com as duas turmas regulares de 9°.ano escolhidas. A fase seguinte em que
se monitoram e descrevem os efeitos da acdo estd detalhada no capitulo 5 (Analisando a SD
desenvolvida com o alunato). E finalmente, a etapa em que se avaliam os resultados da agdo
esta especificada no capitulo 6, em que as produgdes autobiograficas e os relatos individuais
dos estudantes sdao analisados e seus resultados também servirdo, entre outras coisas, como um
planejamento futuro, a fim de melhorar a pratica a ser implementada com outros grupos de

alunos.

4.1 Atividade diagnostica

A atividade que teve como proposito servir de instrumento de diagndstico preliminar e
coleta de dados inicial foi uma producdo textual (Apéndice A), aplicada em duas turmas de
9°.ano, em que os estudantes foram instruidos a elaborar suas impressdes em torno do tema “a
importancia da escrita”, comentando sobre seus gostos pessoais: se escrevem por prazer ou

apenas por obrigacdo; seus géneros de texto prediletos e assuntos preferidos; suas dificuldades
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e facilidades na hora de escrever um texto e também sobre a sua relacdo com as tarefas escolares
escritas regularmente, entre outras coisas.

A partir de uma analise inicial, os textos mais concordantes com a proposta da atividade
diagnostica foram selecionados e levados para a etapa de andlise de contetido. Os resultados
gerados nessa etapa, ou seja, as agdes positivas e as negativas da escrita na escola identificadas
nesses relatos, além de proporcionar uma compreensio mais aprofundada sobre o cendrio em
que realizamos a pesquisa a¢do, tiveram importancia crucial no direcionamento e na elaboragao
das atividades da SD, descrita a seguir no item 4.2.1, a fim de que os topicos contemplados na
SD atendessem, na medida do possivel, as necessidades e os questionamentos relatados nesses
textos e que fossem realmente representativos para essa faixa etaria de educandos.

E fundamental destacar que os alunos envolvidos nesta atividade diagndstica ndo
apresentaram, durante o processo de confeccdo de seus relatos, nenhuma dificuldade digna de
registro e/ou consideragdo. Pelo contrario, manifestaram uma relativa facilidade e um
envolvimento deveras satisfatorio durante todo o periodo de execucdo da producdo textual

solicitada.

4.1.1 Pré-analise

Da totalidade de produgdes textuais coletadas, foram selecionadas as 24 em total
concordancia com a proposta da atividade diagndstica. Apenas por uma questao de organizagao
e praticidade na manipulacdo do corpus, as producdes foram ordenadas alfabeticamente e
numeradas de 1 a 24, e os trechos dessas produgdes, que aparecem como exemplos no item

4.1.3, estao numerados de acordo com essa ordenagao.

4.1.2 Analise de conteudo

Para a realizacdo da pesquisa, na interpretacdo de resultados, ¢ empregada a analise de

conteudo qualitativa, que Laurence Bardin (1977) definiu como:
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[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgao / recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 38).

Constituido o levantamento preliminar do corpus, seguiremos a proposta de Bardin
(1977), desenvolvendo trés fases: pré-andlise; exploragdo do material e tratamento dos
resultados (BARDIN, 1977).

A pré-andlise corresponde a organizacdo do material, a definicdo do corpus e a
preparacdo dos documentos a serem analisados, no nosso caso, as redacdes selecionadas dos
alunos das turmas de 9°.ano, que serdo catalogadas, organizadas em ordem alfabética e
devidamente arquivadas. Na exploracao do material, sera desenvolvida a descrigao analitica do
corpus, conforme detalhamento no item “Analise de resultados”.

Na terceira fase, procederemos a andlise dos resultados, empregando processos de
inferéncia e interpretacdo, em que os resultados serdo sistematizados, embasando a elaboracao
de interpretacdes inferenciais. Segundo Bardin (1977), nesse momento, articulam-se a intuigao

e a reflexdo analitica e critica.

4.1.3 Analise de resultados

Apos a analise minuciosa de todos os escritos selecionados dos educandos (total de 24),
alguns aspectos pertinentes se apresentaram e seguem destacados a seguir:
- Todos os alunos reconhecem a importancia da escrita ou produgdo de textos para suas vidas
(100%). Como exemplo, destacamos um interessante trecho de uma producido de uma aluna
(nimero 5) que afirma: “Eu gosto bastante de escrever. Acho a escrita muito importante porque
¢ uma 6tima forma de explorar a nossa criatividade, falar sobre os sentimentos e sobre as nossas
ideias em mente.”;
- 19 alunos responderam que gostam de escrever por prazer (79%), enquanto 5 alegaram nao
escrever por prazer (21%), mas que apenas desenvolvem as tarefas escolares de escrita por
obriga¢do. Aqui, destacamos um trecho de um texto, como exemplo, em que uma aluna (nimero
17) afirma: “Em relacdo a escrever por prazer, confesso que ndo gosto, porém acho muito

importante. Com certeza, ¢ um héabito que eu gostaria de comegar a praticar.”;
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- Entre os 19 alunos que disseram escrevem por prazer, 12 atestaram a pratica da escrita
regularmente (63%), enquanto os outros 7 afirmaram que, apesar de sentirem prazer em
escrever, ndo o fazem com frequéncia (37%);

- Dos 19 alunos que escrevem por prazer, 15 dizem preferir criar contos (80%), 2 preferem
cartas (10%), 1 poemas (5%) e 1 resenhas de livros lidos (5%);

- Entre os 15 alunos que escrevem contos, 9 preferem histérias de amor (60%), 4 historias
fantasticas (27%) e 2 historias de mistério e/ou terror (13%);

- Dos 5 alunos que ndo escrevem por prazer: 1 pontuou que o motivo disso acontecer ¢ a
preguica (20%) e 4 apontaram ter problemas criativos (80%); 2 alunos responderam nao
apresentar dificuldades com as produgdes textuais escolares (40%) e 3 ressaltaram ter algum
tipo de dificuldade com a escrita na escola (60%).

Das informacdes detalhadas acima, € relevante a constata¢do de que, mesmo os alunos
participantes que apontaram ndo gostar ou ter prazer de escrever, reconhecem a importancia da
escrita nas suas vidas, nem que seja apenas com o intuito de cumprir as tarefas escolares
requisitadas.

Outra informagao importante e salutar ¢ que mais da metade dos alunos que gostam de
escrever (63%) desenvolvem a sua escrita regularmente, possibilitando assim um
aprimoramento real dessa habilidade na pratica.

Mesmo os estudantes que afirmaram gostar de escrever, porém ndo desenvolvem a
escrita com assiduidade, reconhecem que as suas producdes textuais vém melhorando com a
pratica das atividades escolares regulares de escrita. Em um trecho da producao textual de uma
aluna (nimero 7), evidenciamos o seguinte depoimento: “A minha relagdo com a escrita na
escola € séria porque eu sei que os trabalhos, as pesquisas e as producdes textuais que eu fiz
valeram muito a pena para melhorar a minha escrita.”

Em relacdo aos alunos pesquisados que ndo escrevem por prazer, os motivos apontados
para isso foram: a “preguica”, a falta de criatividade e a dificuldade durante a execugdo das
atividades de escrita na escola. Logo, podemos considerar esses dados como norteadores e
essenciais para a inclusdo de dindmicas de intervencdo, na SD, que possam minimizar essas
ocorréncias citadas pelos participantes € que venham a contribuir com a evolugdo dos
educandos e que, de certa forma, possam vir a romper também com eventuais barreiras criativas

na elaboragdo de seus textos. Em alguns casos, como discorrem Kastrup e Pantaledao (2015):

o aluno rejeita se expressar, ndo quer escrever, tenta fugir; contudo, ao deixar as
palavras na folha de papel, essas se revelam instigantes e surpreendem o proprio
escritor, que constata saber escrever. Eis um momento em que o aluno experimenta o
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devir-consciente, pois algo que o habitava de modo implicito e pre-refletido agora se
explicita (KASTRUP; PANTALEAO, 2015, p. 46).

De acordo com o relato dos educandos que afirmam gostar de escrever, foram elencadas
predilecdes por certos géneros textuais/discursivos tais como: contos, cartas, poemas €
resenhas, demonstrando assim o conhecimento prévio e o respectivo uso dos géneros
mencionados e também uma certa predisposi¢do para o desenvolvimento de textos autorais
conforme suas opgoes ¢ adequacdes individuais, mesmo sem manifestar, em seus comentarios,
qualquer indisposicao ou repulsa por alguma proposta de trabalho escrita apresentada pelos
docentes durante o ano letivo.

Em virtude dos aspectos descritos acima, ¢ possivel inferir que, a partir de uma proposta
de trabalho dinamica e que seja capaz de envolver positivamente os alunos (SD descrita no item
4.2.1), no intuito de que venham a conseguir escrever textos em que a escrita autobiografica
seja predominante, sanando inclusive alguns obstaculos criativos, espera-se que esta pesquisa
consiga apresentar, ao final do percurso, resultados apropriados e positivos e que o seu
desenvolvimento, em todas as fases, seja satisfatorio, extremamente prazeroso e agradavel para

todos os envolvidos.

4.2  Proposta de intervencio

A proposta de intervengdo desta pesquisa tem como objetivo desenvolver, com duas
turmas regulares do 9°.ano do Ensino Fundamental, algumas atividades praticas orientadas por

uma SD, descrita a seguir, baseada nos ensinamentos de Schneuwly e Dolz (2004).
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42.1 A sequéncia didatica (SD)?

A SD em questdo destina-se a ser executada, provavelmente, em oito encontros com
duas turmas regulares de 9°.ano, sendo que cada encontro terd a duragdo maxima de 100
minutos, ou seja, dois tempos de aula seguidos, caso haja necessidade. E vélido ressaltar que a
SD ¢ apresentada a seguir, em sua integralidade, da mesma forma como foi concebida
originalmente, ficando entdo a cargo do professor, adapta-la, caso sinta necessidade, da melhor
forma conveniente para seus grupos.

A sequéncia didatica (SD) foi assim organizada:
a) Encontro 1- Apresentagao da proposta de trabalho e realiza¢ao de atividades iniciais

Dando inicio aos trabalhos, ¢ apresentada aos alunos a proposta de execug¢do de um
determinado numero de atividades com o género textual/discursivo autobiografia, que terdo
como culminancia a realizagdo de produgdes individuais autorais, do mesmo género,
desenvolvidas pelos envolvidos.

Primeiramente, a fim de dar inicio as atividades desse encontro, € introduzido um video
bem didatico e pertinente do Youtube, do canal da Multirio (da Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro), intitulado “Biografia: uma vida escrita — Rioeduca na TV — EJA I”, seguido por um
debate curto, com todo o grupo, sobre o tema abordado pelo video. Nesse debate, faz-se
também mencdo e destaque ao prefixo “auto”, de origem grega que significa “a si proprio",
através de exemplos praticos do uso, que muitas vezes ¢ confundido com o da palavra
homofona “alto”.

Em seguida, ¢ distribuido um texto para leitura, individual e silenciosa, intitulado
“Primeiros passos” de Ana Maria Machado® (ANEXO A), que conta um pouco da sua
infancia e pré-adolescéncia. Apos a leitura, ¢ sugerido que os alunos destaquem do texto e
exponham para a turma alguns exemplos de verbos usados na primeira pessoa, a fim de que

ja seja marcado, no referido texto, o foco narrativo de uma autobiografia, ou seja, o narrador-

7 Neste item, optei por ndo usar os verbos no pretérito, por entender que a intervencdo, apesar de realizada em
turmas em que atuei como regente, esta estruturada de modo a ser adaptada e implementada em outros contextos.
Nesse sentido, a estruturagdo detalhada nesta parte configura uma contribuigdo para o campo do ensino pautado
em géneros textuais/discursivos e ndo se restringe, portanto, ao relato de uma experiéncia.

8 Ana Maria Machado nasceu em Santa Teresa, no Rio de Janeiro, a 24 de dezembro de 1941. Formou-se em Letras
Neolatinas, em 1964, na entdo Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, ¢ fez estudos de pds-
graduagdo na UFRJ. Como jornalista, trabalhou no Correio da Manh, no Jornal do Brasil e no O Globo. E a sexta
ocupante da Cadeira n° 1 da Academia Brasileira de Letras (ABL), eleita em 24 de abril de 2003. Presidiu a ABL
em 2012 e 2013. Publicou mais de cem livros no Brasil, muitos deles traduzidos em cerca de vinte paises. Fonte:
<https://www.academia.org.br/academicos/ana-maria-machado/biografia>. Acesso em: 12 mar. 2023.
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personagem que conta detalhes e nuances das suas experiéncias de vida.

Além disso, o uso deste texto também ¢ uma oportunidade interessante para se
ressaltar, junto aos educandos, a maneira bem informal, direta e subjetiva com que a autora
vai colocando as passagens de sua vida, ainda bem jovem, desenvolvendo, no caso, uma
descri¢ao descontraida de eventos que também pode ser encarada como um ‘“bate papo”

despretensioso e divertido com o seu leitor-interlocutor.

b) Encontro 2 - Primeira produ¢do

Visando a criacdo de uma primeira produgdo com o género textual autobiografico,
sugere-se aos alunos que relembrem alguns acontecimentos marcantes em suas vivéncias
individuais, desde lembrancas da infancia até o periodo de isolamento social no biénio de
2020/2021, por exemplo, e registrem esses momentos, em seus cadernos, através de topicos
curtos.

A intengdo nesse momento ¢ estimular os educandos a desenvolverem suas habilidades criativas,
tentando minimizar qualquer tipo de obstaculo ou dificuldade para iniciar um texto, valorizando ainda a
importancia de rascunhar e realizar suas ideias no papel.

Em seguida, usando algumas dessas ideias listadas, eles sdo incentivados a produzir um
pequeno trecho narrativo de dois ou trés paragrafos. E sugerido aos estudantes que esse primeiro
texto, em sua parte introdutoria, deve fazer referéncia ao local (cidade, bairro) em que cada autor
nasceu e/ou resida, refletindo, por consequéncia, as suas particularidades e suas
caracteristicas originais.

Entdo, ¢ pedido que se retmam em grupos de trés ou quatro elementos e que cada integrante
possa ler para os seus colegas o que produziram, estimulando os outros alunos a comentarem
os trechos lidos, apontando seus aspectos positivos e, se possivel, alguns pontos ainda a serem

lapidados. De acordo com Kastrup e Pantaledo (2015):

trabalhar leitura/escrita, descontraidamente, em grupos heterogéneos ¢ habitar um
espaco coletivo de construcdo de conhecimento, uma paisagem em que o
conhecimento de si e de mundo se entrelagam. [...] Pedir ao aluno que leia em voz alta
¢ também importante para que ele possa verificar se esta conseguindo atender a
proposta da atividade e para perceber se existe alguma duvida. [...] Ouvir a propria
voz pode contribuir para avaliarmos se a organizago do texto faz sentido e se estamos
conseguindo expressar nossas ideias de forma coerente. (KASTRUP; PANTALEAO,
2015, p. 32-33).

Depois desta etapa, os educandos sdo orientados a desenvolver, para uma discussdo

no encontro seguinte, uma pequena narrativa autobiografica (primeira producgdo), em torno de
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quinze linhas, a partir do trecho criado em sala, lembrando da importancia de se usarem as
caracteristicas discutidas com o grupo e tendo ainda como “inspiragdo criativa” a maneira
informal e descontraida com que Ana Maria Machado apresenta seu relato no texto

“Primeiros passos”.

¢) Encontro 3 - Refletindo sobre as produgdes iniciais

Nesta etapa, ¢ pedido que os alunos leiam suas narrativas produzidas, abrindo, em
seguida, a palavra para os comentarios da turma. Com essa leitura em voz alta, os proprios
autores sdo capazes de avaliar se o seu texto estd bem organizado, além de perceber possiveis
ocorréncias de problemas gramaticais ou semanticos na sua produc¢ao inicial.

O objetivo dessa etapa consiste, basicamente, em verificar se cada producao textual
apresentada j& assume, em sua estrutura, o seu devido papel de uma narrativa autobiografica
devidamente coesa e coerente.

Para dar um fechamento ao encontro, introduz-se a musica “Dona de mim” da cantora
Iza (ANEXO B — letra da musica), em que o eu-lirico, com muita propriedade, faz um relato,
excessivamente pessoal, de situagdes dificeis e tensas que ocorreram em sua vida e que, de
certa forma, acabaram tornando-a mais forte, experiente e combativa.

A apresentagdo da musica ¢ feita com a sua letra impressa, em folha separada,
entregue para os alunos, ao mesmo tempo em que o video oriundo do Youtube € projetado.
Ao final, inicia-se um breve momento em conjunto para comentarios adicionais sobre o video

ou sobre a letra da musica.

d) Encontro 4 - A sequéncia tipologica narrativa

Durante este encontro, o objetivo ¢ fazer o reconhecimento da estrutura do género
narrativa autobiografica. Com essa primeira producdo, os alunos devem, individualmente,
porém sob a supervisdo e o monitoramento do professor, além do auxilio de seus colegas,
caso necessario, dividir as suas criagdes em partes, localizando os paragrafos ou os trechos
em que se encontram a situacgdo inicial, a complicag¢do (desenvolvimento) e o desfecho dos
seus textos produzidos.

A seguir, reunidos em pares, os resultados dessa divisdo sdo compartilhados e
comentados pelos respectivos integrantes, a fim de auxiliar cada participante na construgao e
na sedimentagdo do seu processo de elaboragdo de um texto narrativo devidamente
estruturado, pontuando também as ocasionais auséncias de topicos possivelmente relevantes

em cada producdo textual construida.
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e) Encontro 5 - Trabalhando com aspectos linguisticos
E entdo apresentado o texto “Pintando o caneco”, também da autora Ana Maria
Machado, em que aborda acontecimentos de sua adolescéncia e parte da fase adulta (ANEXO
C), e propde-se a sua leitura individual, com o objetivo de destacar, primeiramente, o foco
narrativo do mesmo (narrador-personagem e autor). E importante ressaltar que Kastrup e

Pantaledo (2015) apontam que:

a escrita em 1%.pessoa ¢ uma ferramenta potente para acionar movimentos de saida de
si e processos de producdo de subjetividade. [...] Além da compreensdo do foco
narrativo, € necessario que se perceba a funcao emotiva da linguagem que caracteriza
o texto em 1% pessoa. [...] O narrador-personagem permite que sentimentos
atravessem a tessitura verbal e criem uma atmosfera em que predomina a emogao.
(KASTRUP; PANTALEAO, 2015, p. 37).

A partir disso, ¢ possivel trabalhar com os verbos e pronomes determinantes de
primeira pessoa, conforme o foco narrativo, através de uma atividade em que os educandos
devem selecionar trechos do texto e sublinhar alguns pronomes e verbos que determinem o
sujeito-narrador, o eu autobiografico. Faz-se também o pedido para que tentem encontrar, no
texto, palavras ou expressdes com valor temporal, que ¢ uma marca linguistica bastante
presente na constru¢do de um texto em que se narra acontecimentos da vida de um individuo.

Durante a andlise do texto em questdo, ¢ possivel se chamar a atencdo dos
participantes para os tempos verbais usados, em predominancia, na narrativa autobiografica
como o Pretérito Perfeito, o Pretérito Imperfeito e o Pretérito Mais-que-Perfeito, todos do
modo Indicativo, pedindo ainda que destaquem do seu texto alguns exemplos, fazendo assim
a classificagdo do tempo verbal de cada um deles e, posteriormente, que compartilhem seus
resultados obtidos com o resto do grupo.

Ao final deste encontro, mostra-se, como fechamento das atividades do dia, o video
“Biografia, autobiografia e memorias”, do canal Brasil Escola, disponibilizado pelo Youtube,
que, de certa forma, retoma alguns aspectos e caracteristicas do género textual estudado até
o momento, através de um enfoque diferenciado proposto por seus criadores. Ao final da

exibicao, abre-se a possibilidade para comentarios sobre o contetido apresentado pelo video.

f) Encontro 6 - Construindo sua narrativa autobiografica
Usando a producao inicial individual como suporte, espera-se que os alunos consigam
dar continuidade, neste encontro, a sua narrativa autobiografica que deve ser apresentada,

como produto final, manuscrita ou digitada, conforme a preferéncia e a disponibilidade dos
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autores. No intuito de auxilid-los em seus textos, ¢ distribuida uma lista de sugestdes de
elementos coesivos, como conjungdes, conectivos € expressdes conectivas, a serem
utilizados, a fim de que enriquegam seu vocabuladrio e aprimorem a qualidade das suas
produgdes em questao.

Além disso, ¢ necessario e apropriado se chamar a aten¢do do alunato sobre o uso
apropriado dos pronomes nos textos, pois devem fazer a devida referéncia ao que foi dito e o
que se vai dizer, no interior do discurso, sendo assim pecas fundamentais para o
desenvolvimento de uma coesdo e uma coeréncia apuradas nos relatos escritos.

Espera-se que, durante esta etapa, os estudantes avancem satisfatoriamente na
confeccdo das suas narrativas, contando ainda com o auxilio de seus colegas, que devem atuar
como leitores que venham contribuir com suas opinides construtivas. Logicamente, os alunos
participantes que ndo finalizarem a tarefa ao final deste encontro, terdo a oportunidade de

acaba-la em casa, trazendo-a completa para a reunido seguinte.

g) Encontro 7 - Capitalizando novos conhecimentos

No encontro em questao, os alunos sao direcionados a elaborar individualmente uma lista
de constatagdes ou consideragdes e pontuar, através de topicos, tudo o que foi aprendido e
assinalado como aspectos ou contetidos substanciais, durante todas as atividades com o género
autobiografico, como, por exemplo, os conhecimentos estudados e discutidos, além do
vocabulario especifico utilizado durante o decorrer do processo.

Essa lista serve como uma autoavaliagdo sintética do que foi assimilado pelos
educandos, durante os encontros em que o género em questdo foi trabalhado, propiciando-
lhes, assim, uma construcao critico-reflexiva realista, materializada e diferenciada de todo o
conteudo discutido e explorado, permitindo também que consigam refletir sobre seu
desempenho em cada etapa do processo ensino-aprendizagem proposta pela SD.

Pede-se, ainda, que os alunos escrevam um pequeno texto, denominado aqui como
relato avaliativo, em torno de oito linhas ou com dois paragrafos apenas, que sera recolhido
pelo professor ao final deste encontro, em que relatem, brevemente, as contribuicdes das
atividades propostas para o seu desenvolvimento como escritores de Lingua Portuguesa em
formagdo, além da sinalizacdo de aspectos positivos e negativos encontrados durante o

desenvolvimento da sequéncia de atividades proposta.

h) Encontro 8 - Encerramento da SD (atividade final)

A atividade final ¢ feita em grupos de quatro ou cinco integrantes. Cada grupo devera,
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nesta etapa, criar uma persona que represente um pouco das vivéncias de cada elemento
participante. Para isso, cada integrante devera selecionar um trecho de sua autobiografia
concluida e as partes selecionadas deverdao compor uma sequéncia ldgica de acontecimentos
que formar4 a narrativa autobiografica dessa nova persona. Além disso, os alunos sdo
instruidos a criarem, em conjunto, a identidade dessa persona, que deve ter nome, idade e
género definidos, informagdes essas que constardo na introducdo da sua autobiografia.

Sendo assim, cada grupo recebera uma folha de cartolina colorida que funcionara
como o suporte da narrativa autobiografica da sua persona. Além disso, os integrantes
também recebem, cada um, uma folha colorida em que vao escrever a parte selecionada de
sua narrativa autobiografica. Apds escreverem seus trechos individuais e a introducao, os
estudantes montarao a sequéncia de acontecimentos que formarao a autobiografia da persona
criada e as colardo na cartolina.

No final, é pedido ainda que desenvolvam um avatar®, desenhado na cartolina, que
possa representar graficamente, da melhor maneira possivel, como o grupo consegue retratar
essa nova persona coletiva. Com os cartazes finalizados, ¢ sugerido que esses trabalhos
sejam expostos no mural da sala ou até em outro ambiente na escola, a fim de destacar e
divulgar a culminancia da atividade realizada.

As autobiografias individuais dos educandos devem ser entregues, no final desse
encontro, ao professor e servirdo como o0s objetos a serem analisados por esse trabalho de

pesquisa, juntamente com o relato avaliativo de cada participante elaborado no encontro 7.

° Defini¢do de avatar: representacdo pictorica de si mesmo, geralmente em meios virtuais, para mostrar um tipo
de personificacdo, uma autoimagem, em ambientes virtuais. Fonte: <https://www.dicio.com.br/>. Acesso em: 14
nov. 2022.
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5 ANALISANDO A SD DESENVOLVIDA COM O ALUNATO

Este capitulo tem como foco a andlise do desenvolvimento das atividades constantes
na SD original (item 4.2.1), em sua implementacdo com os estudantes do 9°.ano, apontando
0s aspectos positivos e negativos da sua concretizacdo ¢ pontuando também o que foi
acrescentado ou removido, a fim de poder atender as necessidades dos grupos envolvidos
durante o seu processo de execugdo. A seguir, se inicia o detalhamento dos acontecimentos

ocorridos nos encontros com as duas turmas regulares de alunos do 9°.ano.

5.1 Encontro 1

Durante a apresentacdo da proposta de trabalho para os alunos, foi distribuida uma
folha com um resumo tedrico das caracteristicas da autobiografia (APENDICE B), no intuito
de auxiliar e nortear os estudantes em relagdo aos principais pontos a serem explorados e
destacados nos futuros encontros. Esse material ndo fazia parte da SD inicial porque foi
encontrado, posteriormente, em um grupo de professores que fazem trocas de atividades de
Lingua Portuguesa em uma rede social, da qual faco parte, e, consequentemente, adaptada
com a finalidade de satisfazer as devidas necessidades dos participantes, tornando-se entdo
uma adi¢@o bem proveitosa ao contetido da SD original.

Quanto ao video do Youtube “Biografia: uma vida escrita — Rioeducana TV — EJA 17,
com duracdo aproximada de dezessete minutos, exibido na sequéncia, sua recepgdo pelos
educandos foi muito positiva, ja que o video descreve, de maneira bem didatica, trechos de
biografias como a de Carolina Maria de Jesus'®, em que destaca, entre outros aspectos, a
presenga do narrador em terceira pessoa, a apresentacdo de fatos marcantes da vida da
biografada, em ordem cronologica, os marcadores de tempo e também o uso dos verbos
predominantemente no passado. Depois da exibicdo desses trechos biograficos, o video

propde o contraste entre biografias e autobiografias, colocando de maneira apropriada a

10 Carolina Maria de Jesus (1914-1977) é uma escritora brasileira de pouca instrugio que se destacou por seus
relatos, em forma de didrios, sobre sua dura realidade na favela. E autora do livro Quarto de Despejo, livro-
diario que retrata uma vida repleta de luta, superagdo e sofrimento, sendo uma mulher negra ¢ favelada da
primeira metade do século XX. Fonte: <https://www.portugues.com.br/literatura/carolina-maria-de-
jesus.html>. Acesso em: 14 fev. 2023.
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mudanca do foco narrativo para a primeira pessoa, no caso da escrita autobiografica.

O encontro se encerrou com a leitura do texto “Primeiros passos” de Ana Maria
Machado, porém ¢ importante ressaltar que, por uma questao de melhor aproveitamento do
trabalho, essa atividade ndo se concluiu neste encontro, em ambas as turmas, ¢ a devida
exploragdo das peculiaridades do texto, como o destaque dos verbos em primeira pessoa,

conforme a sugestao constante na SD, acabou ficando para o encontro seguinte.

5.2 Encontro 2

Inicialmente, a atividade do encontro anterior referente a exploracdo do texto
“Primeiros passos”, de Ana Maria Machado, foi completada de forma bem rapida, objetiva e
sem nenhuma ocorréncia negativa.

Passsou-se entdo para a realizagdao da primeira produgdo. Notadamente, em ambas as
turmas, havia alguns alunos que ainda se sentiam inseguros € um pouco desconfortdveis para
darem inicio a atividade proposta. Sentindo essa dificuldade dos estudantes, alertei a todos
que, naquele primeiro momento, 0 mais importante seria a elaboracao objetiva das suas ideias
em topicos a serem desenvolvidos nos seus textos. Aliado a isso, a reunido dos participantes
em pequenos grupos de trabalho se tornou também um fator preponderante para a execugao
da tarefa, na medida em que muitos buscaram o apoio que necessitavam em seus colegas,
fazendo com que a atividade se tornasse bem produtiva e acabasse se estendendo por todo o
tempo regulamentar do encontro, passando até uns dez minutos a mais dos tempos de aula em

um dos dois grupos.

5.3 Encontro 3

Ao iniciar as atividades do dia, foi percebido que um numero consideravel de
estudantes, no caso das duas turmas participantes, ainda necessitava de mais tempo para atingir
o resultado desejado e conseguir finalizar suas produgdes inicias. Sendo assim, foi solicitado
que mantivessem a mesma organizacao em grupos do encontro passado, que ja havia dado um

bom resultado anteriormente, e dessem continuidade ao trabalho, incluindo os que estivessem
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com a tarefa acabada, pois teriam também um tempo extra para fazer outra revisao no seu
texto finalizado.

Passado esse momento, iniciou-se a apresentacdo da musica “Dona de mim” da cantora
Iza, com a exibi¢do do seu video do Youtube, com o devido acompanhamento da letra,
entregue aos alunos em folha separada. E notéria a recepgdo favoravel e intensa que os
educandos apresentam nas atividades relacionadas a exibicdo de videos, ainda mais quando
sd0 musicais e, principalmente, quando a musica utilizada faz parte da obra de uma cantora
atual muito famosa e diretamente conectada com a faixa etaria e com o gosto musical dos

envolvidos.

54 Encontro 4

Nesta etapa, os alunos tiveram a oportunidade de ter uma percepcao mais acentuada
em relacdo ao seu texto produzido, a partir da devida identificagcdo das partes de sua produgao
inicial, além de poderem corrigir ou acrescentarem topicos e informagdes ainda pendentes a
essas partes, visando sempre a constru¢do final de seu relato autobiografico. Além disso, ao
se reunirem em pares, a dindmica do trabalho se tornou mais fértil, na medida em que os
colegas que estavam mais adiantados puderam auxiliar efetivamente os seus companheiros

que ainda estivessem com alguns problemas especificos em seus textos.

5.5 Encontro 5

Diferentemente da ordem proposta pela SD, de inicio, resolvi colocar para as turmas o
video do Youtube “Biografia, autobiografia e memorias”, do canal Brasil Escola, com duragao
aproximada de dez minutos, para tirar o foco, temporariamente, da constru¢do dos textos e
apresentar alguns aspectos ainda inéditos sobre o assunto, ja que no video, por exemplo, seus
autores abordam, de maneira bem direta, algumas caracteristicas que diferenciam os textos
autobiograficos das memorias. Em seguida, ocorreu um curto debate sobre o contetido exposto
para dar o devido fechamento a atividade.

Como tarefa seguinte, ¢ entdo apresentado o texto “Pintando o caneco”, da autora Ana
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Maria Machado, que aborda acontecimentos da sua adolescéncia e parte da sua fase adulta,
propondo, nesse momento, a sua leitura individual e o destaque, do texto, de exemplos de
pronomes, verbos e de palavras ou expressoes com valor temporal, dando também a devida
classificagdo aos tempos verbais dos verbos encontrados. Com o conhecimento adquirido
através das atividades anteriores, incluindo ainda a leitura do primeiro texto da mesma autora,
os educandos conseguiram, em geral, identificar esses elementos linguisticos requeridos com
certa destreza e rapidez, compartilhando também com os seus pares os resultados obtidos em
relacdo aos tempos verbais predominantes na narrativa autobiografica que estava sendo
trabalhada. Assim sendo, ¢ coerente afirmarmos que, de certa forma, esses dois textos
autobiograficos de Ana Maria Machado tornaram-se entdo as referéncias e os modelos para a

construgdo definitiva da escrita autobiografica dos estudantes.

5.6 Encontro 6

Por uma questao de tempo e de um calendario bimestral curto e congestionado, ja que
essa aplicacdo das atividades previstas na SD foi feita no quarto e ultimo bimestre do ano
letivo, este encontro 6, aqui descrito, acabou concentrando as propostas presentes nos
encontros 6 e 7 da SD original. A preocupagdo maior, nessa etapa, era fazer com que os alunos
conseguissem avangar consideravelmente na escrita de suas producdes autobiograficas e, se
possivel, pudessem finaliza-las ainda em sala de aula.

Contando, mais uma vez, com o auxilio dos colegas que atuaram como leitores e
auxiliares na confecc¢do das produgdes de seus pares, divididos em duplas de trabalho ou até
em trios, em alguns casos, os educandos puderam desenvolver, de maneira apropriada, as
etapas de escrita, revisdo e reescrita das suas narrativas autobiograficas, usando todo o tempo
do encontro, conseguindo atingir, por consequéncia, niveis adequados de coesdo e coeréncia
em seus textos, que favorecem o encadeamento adequado das ideias e melhoram bastante a
qualidade da escrita, permitindo, com isso, que o leitor consiga identificar a esséncia do texto,
além de torna-los mais leves e mais faceis de serem lidos.

Também por causa da escassez de tempo, a atividade de elaboragdo de uma lista
individual de constatacdes sobre tudo o que foi aprendido durante o decorrer do trabalho com o
género autobiografico foi devidamente cancelada, restando apenas, como tarefa para casa, a criagdo de um

pequeno texto (relato avaliativo), em torno de oito linhas, a ser entregue no encontro seguinte
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junto com o texto autobiografico final, em que os estudantes devem assinalar as contribui¢des
das atividades propostas para o seu desenvolvimento como escritores de Lingua Portuguesa,
dando ainda a sua opinido sobre os aspectos positivos e negativos da sequéncia de atividades

realizada.

5.7 Encontro 7

Neste encontro, foi posta em pratica a atividade planejada para o encontro 8 da SD
inicial.

Ao final desse encontro, as autobiografias individuais dos educandos junto com seus
relatos avaliativos foram entregues ao professor e as ocorréncias relevantes dessas produgdes
textuais irdo compor o conjunto de informagoes e resultados a serem detalhados no capitulo
a seguir desta dissertagao.

E possivel afirmar que a atividade de criagio da autobiografia da persona coletiva
foi realmente um sucesso absoluto nas duas turmas participantes. Em uma delas, a atividade
acabou se estendendo por todos os cinco tempos de aula do dia, pois a outra professora da
turma havia faltado e eu pude ficar com os alunos em sala e, com isso, eles desenvolveram
a criacdo da persona e do avatar com calma, paciéncia e extrema riqueza de cuidados e
detalhes; a outra turma desenvolveu satisfatoriamente a mesma atividade por trés tempos de
aula seguidos.

Infelizmente, por ter ocorrido no tltimo més de aulas do ano letivo, nao fez sentido
realizar a exposi¢do dos cartazes das personas finalizados, no mural da sala, até para nao
correrem o risco de serem danificados ao acaso, ja que nao havia tempo habil nem proposito,

naquele momento, em divulgar a culminancia da atividade realizada.
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6 INVESTIGANDO AS PRODUCOES AUTOBIOGRAFICAS DOS ALUNOS

Neste capitulo, pratica-se a avaliacdo das producdes autobiograficas finais dos alunos,
juntamente com a andlise dos seus relatos individuais, levando em conta, entre outras coisas,
o encadeamento apropriado dos textos com o posicionamento adequado do foco narrativo em
primeira pessoa ¢ o devido uso dos elementos linguisticos propostos na SD inicial, além de
destacarmos trechos importantes das narrativas em que os autores conseguiram relatar
acontecimentos marcantes em suas trajetorias de vida que, de certa forma, influiram na sua
formagao como individuos, adolescentes ¢ estudantes do Ensino Fundametal II.

Pretendemos também mostrar alguns exemplos de passagens de textos dos
participantes em que eles ressaltam a relevancia das atividades desenvolvidas, incluindo
aspectos ocorridos durante a execu¢do da SD que tenham marcado, positivamente ou até

mesmo negativamente, o seu percurso como estudante de Lingua Portuguesa.

6.1 Selecao do corpus

A partir deste momento, os dois grupos participantes recebem respectivamente a
denominagdo de turma A e turma B. Para efeito de andlise e contagem da pesquisa,
consideramos apenas o universo de alunos que entregaram a narrativa autobiografica junto
com seu relato individual. Na turma A, tem-se 24 conjuntos de trabalhos, na turma B tem-se
23, totalizando um corpus de 47 conjuntos. Ficaram de fora da contabilidade, na turma A, 6
estudantes que entregaram apenas a narrativa autobiografica e 5 que ndo entregaram nenhuma
das duas; ja na turma B, foram 8 participantes que apresentaram somente a narrativa
autobiografica e 3 que nao apresentaram nenhuma tarefa.

Os trabalhos, em cada turma, foram sequenciados em ordem alfabética e cada escritor
recebeu um numero respectivo; no caso da turma A, de 1 a 24, na turma B, de 1 a 23. No
intuito de mander a confidencialidade da identidade dos envolvidos, os trechos transcritos a
seguir terdo como referéncia o numero correspondente a posi¢do ocupada por cada
participante, na sua respectiva turma, de acordo com a ordem alfabética. Por exemplo, o aluno

denominado B8 ¢ o oitavo elemento pela ordem alfabética da turma B.
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6.2 Avaliando os relatos individuais

Dos 24 relatos individuais da turma A, apenas 2 participantes afirmaram nao ter
realmente gostado das atividades desenvolvidas com a SD proposta. Agora, nos 23 relatos
dos educandos da turma B, 3 disseram que nao gostaram das atividades autobiograficas
trabalhadas nos encontros com a turma. Nesse caso, podemos dizer que o percentual de
rejeicdo em relagdo as atividades propostas foi de aproximadamente 10% do corpus
selecionado.

Colocamos, a seguir, alguns trechos de relatos individuais em que certos participantes
se mostraram realmente satisfeitos com as atividades constituintes na SD e apresentaram
justificativas convenientes para o seu uso, no intuito de engrandecer o conhecimento dos
alunos-escritores de Lingua Portuguesa:

- A 2: “Escrever a autobiografia foi bom para me fazer lembrar de coisas boas que
aconteceram nesse ano de 2022.”

- B 4: “Essa atividade ¢ importante para o desenvolvimento como escritor, pois se utiliza
verbos no passado e no presente e também se pratica a escrita em primeira pessoa, que €
muito importante para a criacdo de trabalhos do género. Além disso, tem o fato de nos fazer
pensar em nossas vidas, nossos feitos, escolhas, acontecimentos, infancia e coisas do tipo.”
- B 6: “Nesse trabalho, vi apenas aspectos positivos. Foi divertido e eu fiquei satisfeita com
o resultado da redacdo. E também, eu nunca fiz esse género de redagdo. Entdo, pra mim, como
escritora, ¢ fundamental explorar varias maneiras e tipos de géneros para escrever, tanto para
escrever algo espontaneamente, quanto para trabalhos de Lingua Portuguesa que eu recebo
para fazer.”

Varios alunos afirmaram, no decorrrer de toda a atividade, que tinham dificuldades
reais em se expressar em primeira pessoa e alguns foram até categdricos ao reforgar que nao
gostavam de relatar acontecimentos de sua vida pessoal, por acreditar que nao tinham nada
de interessante para contar. No entanto, certos depoimentos dos educandos, em seguida,
mostram que essa impressao inicial teve algum tipo de alteragdo significativa, a partir da sua
participacao nas atividades com autobiografia:

- A 6: “Bom, a autobiografia eu achei um tanto quanto desafiadora, pois eu acho minha vida
desinteressante. Mas a proposta eu achei legal pelo fato de fazer nos conhecer mais um pouco.
Eu senti como se estivesse desabafando com alguém.

- A 15: “Nao foi nada facil para mim falar sobre a minha vida. Nao gosto nem um pouco de
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falar disso. Confesso que me ajudou a desenvolver a escrita e fazer redacdo. Me destravou
também a falar sobre algumas coisas que pra mim era um pouco dificil.”

- A 18: “Na minha autobiografia, foi muito dificil falar da minha vida ou lembrar de algo que
aconteceu realmente. O aspecto positivo ¢ que podemos escrever nossa autobiografia para
mais alguém ler. Também foi bom escrever um pouco sobre mim porque lembrei de coisas
que estavam no fundo do bau.”

- A 19: “Acho que o meu maior tormento dessa autobiografia foi lembrar do meu passado,
por mais que eu tenha boas lembrangas dele. Mas, enfim, tirando tudo isso, eu ainda continuo
achando que desabafei nessa redacdo.”

- A 22: “Eu gostei muito, foi um trabalho super legal. No comego, eu fiquei confusa porque
eu achei que eu ndo tinha algo interessante, mas depois que eu comecei eu escrevi 32 linhas.”
- A 23: “Eu gostei muito porque foi a primeira vez que falei da minha vida, porém nao lembro
muito do meu passado. Entdo, tive que perguntar aos meus pais para que nao ficasse muito
curta a autobiografia.”

- B 14: “Um dos pontos positivos sobre fazer a autobiografia ¢ que nds fazemos um flashback
da nossa vida e, no meu caso, alguns deles engragados. Ficou até mais legal de escrever, eu
fui lembrando da situacao e escrevendo.”

- B 17: “Eu gostei de contar uma parte da minha vida e consegui dizer mais ou menos o que
eu estava sentindo. Na verdade, ndo tenho muito o que falar, pois minha vida nao ¢ tao
interessante, mas gostei de ter falado um pouco sobre mim.”

- B 20: “Eu fiquei indecisa no que iria falar, mas no final deu tudo certo. Foi uma experiéncia
e tanto porque me fez relembrar muitas coisas que eu ndo gostava de lembrar antes.”

Uma etapa que teve grande aceitacdo com as turmas foi o trabalho com a cancao
“Dona de mim”, da cantora Iza, juntamente com a exibi¢ao do respectivo video. O resultado
foi tdo marcante para os estudantes que alguns fizeram mengdes extremamente positivas
sobre a musica em seus relatos. A seguir, fazemos as transcri¢des de trechos em que os
participantes valorizam a importancia dessa atividade:

- B 10: “Me emocionei com o clipe. Ele me tocou de uma forma diferente, pois eu nunca
tinha reparado muito na letra e esse trabalho me ajudou a entender de verdade o que ela queria
passar para quem a ouvisse € me comovi muito com a historia.”

- B 12: “O que eu vi durante esse tempo foi bem necessario para o meu aprendizado com
redagdo e autobiografia. Gostei do dia que vimos o video da Iza e do trabalho em grupo sobre
autobiografia.”

- B 22: “Eu aprendi a me ver melhor, ainda mais com a musica da Iza, e percebi que na minha
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vida ndo foram s6 tragédias e coisas ruins. Percebi até que existe uma luz no fim do tinel.”
Outra etapa que foi muito bem sucedida em sua execugdo foi a parte final em que

deveriam construir a persona em grupo, juntando partes da narrativa autobiografica de cada

integrante. Essa etapa, durante a sua propria execuc¢ao, ja foi um sucesso notdrio, em virtude

da entrega intensa e aparente dos alunos na confeccdo da autobiografia coletiva e na

preocupagao com os detalhes, como o uso das cores, aparéncia, vestuario e outras

carcateristicas visuais na montagem da persona coletiva. A seguir, mostramos alguns trechos

com os depoimentos dos alunos em relacdo a essa atividade:

- A 1: “Sobre a autobiografia, eu achei bem legal os alunos falarem um pouco de sua histéria

de vida. O trabalho em grupo também foi divertido porque todos colocaram um pouco de sua

vida no trabalho.”

- A 8: “Um aspecto positivo foi o segundo trabalho. Gostei muito da ideia de pegarmos frases

de nossas autobiografias e misturar, como se tivéssemos criado uma pessoa.”

- A 9: “Depois o trabalho em grupo que tinha que fazer um personagem com pedagos de

biografias de pessoas diferentes, com vidas diferentes. No comeco pensei que iria dar errado

e que o personagem ia ficar estranho, mas deu tudo certo. Gragas a Deus!”

- A 12: “Sobre o segundo trabalho ou o trabalho em grupo, foi muito mais divertido. Achei a

ideia de nds criarmos um personagem muito legal. Nos juntamos uma parte de cada um e

ficou muito bom.”

- A 17: “J4 o meu trabalho em grupo foi muito legal. Nos trocamos muitas ideias. Todo mundo

se ajudou. Deu tudo certo.”

- A 24: “O trabalho que fiz em grupo eu gostei demais. O que foi ruim foi a demora para

escolher o nome do personagem do trabalho. O desenho ficou engragado porque ninguém

sabia desenhar e acabou que saiu um boneco de palito.”

- B 2: “Adorei trabalhar sobre a persona. Também amei o jeito que minha persona ficou.

Gostei bastante de fazer trabalho em grupo com meus amigos. Acho super divertido e me

sinto bem.”

- B 9: “O trabalho em grupo da autobiografia foi um trabalho que fiz pela primeira vez, mas

foi legal e inovador, por mais que eu nao goste de trabalhos em grupo.”

- B 15: “Eu ndo gostei de fazer a minha autobiografia porque eu nao gosto de falar sobre a

minha vida. Por outro lado, eu acho que foi boa a experiéncia de fazer um personagem com

todas as autobiografias.”

- B 21: “Tiveram bastantes aspectos positivos como o trabalho em grupo e ver que todos nos

conseguimos compreender o ponto de vista do outro. Tudo bem que houve algumas
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desavencas, mas no final nosso trabalho ficou lindo e deu tudo certo.”

Houve ainda alunos que souberam reconhecer a importincia dos textos
autobiograficos utilizados como leitura de apoio para o desenvolvimento das atividades
propostas e também para a propria construcao do seu texto autoral, e manifestaram isso em
seus relatos, como 0s que veremos abaixo:

- B 8: “No dia em que foi apresentado o que era autobiografia, confesso que ndo entendi
muito bem, mas com o texto “Primeiros passos” e mais algumas explicagdes, consegui captar
e entender melhor sobre o assunto.”

- B 19: “As autobiografias apresentadas durante as aulas de portugués foram inesperadamente
interessantes, visto que eu ndo estava tdo animada com este trabalho. Esses textos fizeram
uma ponte entre o narrador e o leitor, como se estivessem contando as suas origens para nos.”

Os relatos individuais dos participantes, além de também poderem ser considerados
como narrativas autobiograficas mais compactas e especificas, servem como um feedback em
relacdo a como os educandos se sentiram em relacdo ao material que foi proposto pela SD,
marcando 0s seus pontos positivos € os negativos em relacdo ao que foi planejado, se
tornando, com isso, uma ferramenta fundamental no auxilio para um possivel replanejamento
da atividade, caso se tenha a intenc¢do de aplicé-la com turmas vindouras de 9°.ano. Nesse
caso, conforme aponta Irandé Antunes (2003), se manifesta a visdo interacionista da escrita,

em que existe:

encontro, parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhao das
ideias, das informagdes e das intengdes pretendidas. [...] A vis@o interacionista da
escrita supde ainda que existe o outro, o fu, com quem dividimos o momento da
escrita (ANTUNES, 2003, p. 45-46).

6.3  As narrativas autobiograficas dos estudantes

Apos a leitura dos textos dos participantes das duas turmas, podemos constatar que os
educandos conseguiram utilizar nas suas narrativas autobiograficas, de maneira apropriada, os
elementos linguisticos trabalhados na SD sem ocorréncias discrepantes, nao acontecendo, por
exemplo, casos de troca do foco narrativo para um narrador-observador de terceira pessoa.

Além disso, ¢ possivel se chamar a atencdo também para o uso adequado, na grande

maioria dos textos, dos tempos verbais em predomindncia na escrita autobiografica, assim
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como a aplicagdo satisfatoria dos pronomes determinantes de primeira pessoa, dos elementos
de coesdo e das expressdes marcadoras de tempo, salvo excegdes aceitdveis que ndo
comprometeram o entendimento e o desenvolvimento das ideias presentes nas autobiografias.

A seguir, destacamos alguns trechos dos escritos dos estudantes que realmente
chamaram aten¢do no sentido de esclarecer um pouco de suas personalidades, através de
passagens e acontecimentos relatados que, de alguma forma, acabaram influenciando no
desenvolvimento do cardter, no comportamento € nas suas atitudes corriqueiras de
adolescentes.

Primeiramente, conforme alguns relatos apresentados, notamos a importancia
fundamental que os esportes e as atividades fisicas apresentam na vida de certos alunos e que
acabam se tornando uma “valvula de escape” e a fuga momentanea de uma vivéncia, muitas
vezes, recheada por problemas, traumas de infancia e uma existéncia conturbada. Entre os
relatos que se destacaram, temos:

- A 21: “Eusou atleta, pratico a arte marcial Jiu-Jitsu, o meu verdadeiro amor. Essa arte marcial
me ajuda em diversos sentidos, tanto na questdo fisica, quanto na questao mental. Estar dentro
do tatame ¢ literalmente uma terapia para mim.”

- A 22: “Eu sempre fui uma crianga muito quieta e timida. Nunca gostei de sair pra brincar
com outras crian¢as. Eu sempre fui sozinha, entdo eu ndo me importava. O motivo pelo qual
eu sempre fui sozinha ¢ que eu softria bullying desde que eu entrei na escola até o 8°.ano. O
bullying vinha de pessoas que diziam ser meus amigos.

Conforme fui crescendo, eu passei a tirar notas baixas a partir do 6°.ano. Acho que era
por causa das coisas que aconteciam na minha casa. Eu sofria com o abuso psicologico que
minha avo fazia em mim. Agora, vou contar sobre o que eu gosto: eu amo treinar Muay Thai,
que se tornou um refigio pra mim de todos os meus problemas.”

- B 9: “Sempre fui estudiosa e exemplar na escola, por mais que eu odeie o ambiente escolar.
Nao sou boa em lidar com pessoas que eu acho patéticas e ignorantes. Nao sou agradavel a
primeira vista, por mais que eu seja sincera.

Gosto muito de esportes, principalmente de lutas marciais. Ja fiz de tudo: Muay Thai,
Jiu Jitsu, Volei, Basquete, Ténis de mesa e Judo. Atualmente, eu sé faco Judd, que foi o que
eu mais me aperfeicoei e o que eu mais gosto. Estou sempre competindo, pois sou federada.
Eu vivo disso, ¢ o que me d4 forgas e vontade de continuar, me da oportunidades e
ensinamentos para a vida. Pretendo prosseguir e fazer o meu futuro no Jud6.”

- B 18: “A danga ¢ o meu oxigénio, ou seja, ndo consigo viver sem ela. O tempo foi passando

e fui desenvolvendo mais e mais as minhas habilidades no Balé. Por volta dos 9 anos, avancei
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para a sapatilha de ponta e aos 12, ganhei um solo. Estava muito feliz em poder executa-lo.
Este ano pude participar, pela primeira vez, de um festival de danga e ganhei o 2°. lugar. Foi
muito especial!”

No decorrer da execucdo das atividades da SD, havia participantes que reclamavam ter
dificuldades intensas para escrever um texto narrativo pessoal e em primeira pessoa, porém
varios textos apresentaram trechos confessionais bem intimos e profundos, abordando, em
algumas partes, fatos e aspectos extremamente dolorosos e dificeis de serem discutidos e
expostos, de uma maneira tdo madura e contundente.

Ainda houve casos em que os autores se sentiram extremamante aliviados por terem
compartilhado e escrito sobre certos assuntos penosos de sua vida. Os trechos selecionados
abaixo demonstram exemplos dos percalgos enfrentados pelos participantes, descritos em seus
escritos, e que, de alguma maneira, acabaram afetando a sua integridade psicologica e também
moldando a sua rotina como estudante:

- A 1: “Meu irmao nasceu e eu e ele éramos inseparaveis, mas infelizmente ele veio a falaecer
de cancer, essa doenga maldita. Foi um baque muito grande pra minha familia, mas com o
tempo aprendemos a lidar com a dor.

Meu sonho ¢ um dia poder dar uma vida boa pra minha familia e principalmente pra
minha avd, que trabalha duro pra me dar uma vida digna. Quero fazer uma faculdade, me
formar, exercer profissionalmente a minha profissao e ter uma condi¢do financeira boa.”

- A 4: “Tenho 14 anos e vivo dos estudos, buscando um dia mudar a minha realidade e o meu
destino anteposto pela desigualdade.

Nunca fui o aluno que amava estudar, mas desde pequeno andava atras dos professores

e de absorver tudo o que era passado, porque um dia alguém me falou que para ter sucesso,
iria precisar de conhecimento. Sempre soube que o conceito de igualdade ¢ uma mentira e eu
sabia que se ndo me sobressaisse, iria ficar para tras.”
- A 12: “Quando eu tinha 12 anos, meu pai morreu de AVC um més antes do meu aniversario
e isso me abalou muito. Quando ele morreu, a minha depressao piorou muito e até hoje isso
me afeta, pois mesmo com tudo que ele me causou, eu amava muito ele, mas ja estou
aprendendo a superar isso.

A minha mae ¢ a mulher mais incrivel do mundo, com um coragdo enorme. Eu amo
muito ela e espero nunca perdé-la. Acho que nao conseguiria viver sem ela, apesar dos
desentendimentos que nds temos. Outra pessoa que eu amo ¢ a minha prima M. Ela ¢ a pessoa
em quem eu mais confio no mundo. Agora, nds estamos um pouco afastados, mas isso nao

muda o tamanho do amor que sinto por ela.”
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- A 13: “Teve uma fase da minha vida, quando eu era crianga, que me marcou bastante. Foi
quando eu tive que tirar a vesicula, com 7 anos de idade, e tenho marcas e cicatrizes no corpo
até hoje. Fiquei internada e a operagao foi feito a laser, mas mesmo assim foi muito doloroso
para mim e para a minha familia.”

- A 15: “Aprendi a ler com meu irmao com quem hoje em dia ndo tenho um bom convivio por
conta da minha sexualidade. Sempre fui uma boa irma, sempre me esforcei para ser uma boa
filha, o que eu sinto ¢ que ndo adiantou muita coisa.

Sempre fui uma boa aluna, mas nao tive um bom convivio com meus colegas de turma
até ir para o 8°.ano e conhecer o J e a L, que s@o 6timos amigos € me ajudam até hoje a me
enturmar. Hoje em dia, eu sou mais solta e tenho mais facilidade em falar com as pessoas
gracgas a eles e isso ¢ uma coisa que nem eles sabem.”

- A 19: “Minha infancia ndo foi das melhores. Desde pequena, eu era obrigada a escutar brigas
e ameacas do meu pai com a minha mae. Sempre tive medo dele quando ele comegava a beber.
Tinha medo dele fazer alguma coisa comigo, me bater ou me ameacar. Eu s6 queria que meu
pai fosse um pai de verdade para mim e nao um covarde que batia na minha mae. Minha mae
sempre foi mae e pai para mim. Ela é a minha heroina. Eu amo ela demais!”

- B 1: “Desde pequena, sempre morei com a minha avo por parte de pai. Meu pai, antigamente,
sO ligava pra cachaga, mas agora que estou maior, eu comecei a ter uma relagdo melhor com
ele. Nunca tive uma boa relagdo com a minha mae. Nunca soube o que ¢ amor de mae, mas
também nunca fiz questao de ter. Ja sofri muito na mao dela, principalmente quando ela falava
que ndo me considerava como filha. Hoje em dia, ela vem me procurar, mas nem tudo sdo
flores. O sentimento nao vai surgir da noite para o dia.

Eu gosto de ficar em lugares fechados, escuros e calmos. Minha terapia atual ¢ me
maquiar. Melhora 99 por cento das minhas madrugadas, que ¢ quando eu tenho as minhas
crises.”

- B 2: “Tenho um irmao chamado B que, infelizmente, tem autismo. Ele ¢ muito inteligente,
sinto muito orgulho dele e sempre tento dar a maxima atencao e carinho para ele.”

- B 12: “Fui uma crianga bem agitada, mas aconteceram umas turbuléncias na minha vida e
eu mudei minhas formas de pensar e agir. Quando eu tinha 4 anos, meu pai faleceu por uma
situag@o bem sem logica. Acabei me acostumando com a sua auséncia e sei também que nunca
mais as coisas serdo as mesmas e esta tudo bem.

Sou uma pessoa bem extrovertida, odeio ver pessoas muito quietas. Tenho um
problema serissimo com concentragdo e isso me prejudica bastante. Sou bem impaciente, um

pouco agressiva e nao consigo me controlar.”
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- B 15: “Aos meus 6 anos de idade, eu perdi meu pai. Ele morreu trabalhando na casa de uma
amiga dele. Ele tinha me dito que a gente iria tomar sorvete quando ele voltasse, mas ele
mexeu num poste de luz e morreu eletrocutado. Acho que foi a pior fase da minha vida, porque
quando chegava o dia dos pais, eu s6 chorava porque sabia que ndo tinha mais pai.

A partir dai, minha mae teve que sustentar 4 filhos sozinha. Eu acho que ndo posso
reclamar de nada. Nunca passei fome, nunca andei sem o que vestir. Apesar das lutas, sempre
vivi bem. Hoje, eu sou quem sou por conta da minha mae. Sou filha de uma guerreira, grata
por tudo na minha vida.”

- B 17: “Quando cheguei na adolescéncia, comecei a me fechar. Parei de tentar fazer amizades
e de sair para lugares, mas ninguém entendia o porqué daquilo. Entdo, eu descobri que eu tinha
ansiedade e minha vida s6 piorou. Parei de sair e me sentia sozinha, mesmo tendo meus pais
por perto, até porque para eles tudo nio passava de drama. S6 Deus me entende e sabe o que
eu passo.”

- B 19: “Penso que deveria ter continuado no Balé, mesmo que tivesse a possibilidade de que
ndo iria me levar a lugar algum. Mas ¢ sempre assim: me esfor¢o ao maximo para no final
estar sem animo e interesse. Aconteceu com todas as atividades que eu fazia, desde desenhar
até estudar. Acredito que todo esse desdnimo vem depois que alguém critica o que eu fago ou
quando ndo me acho boa o suficiente para continuar. Entretanto, uma das coisas que eu mais
quero mudar antes desse ano acabar ¢ iss0.”

Outro topico relevante presente nos textos foi a pandemia do Covid-19, mencionada

por uma aluna, que manifestou a dificuldade passada no periodo de isolamento social e,
consequentemente, o prejuizo que sofreu como estudante no retorno presencial e na
readaptacao ao cotidiano escolar, especificado no trecho abaixo:
- B 10: “Sempre fui uma aluna de tirar notas altas, minha Unica dificuldade sempre foi a
conversa. SO que com essa onda de pandemia, tudo mudou. Quando as aulas voltaram, eu ja
nao lembrava mais como ¢ que estudava. Tive muita dificuldade, minhas notas cairam demais,
porém estou me recompondo.”

E, curiosamente, ainda foi evidenciada uma situacdo em que, de uma maneira muito
despojada, um estudante estabeleceu um didlogo bem humorado com seu interlocutor-leitor,
em um trecho da conclusdo de sua narrativa autobiografica:

- B 22: “Acho que finalmente irei para o Ceard. Um novo lugar para chamar de lar. Os motivos
que fizeram eu ter que ir para 14, um dia serdo revelados. Mas até 14, caro leitor, fique sabendo

que eu amei cada dia desse ano. Foi dificilimo, mas tentei. Até a proxima!”
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Através dos trechos dos textos, apresentados acima, ¢ facil perceber que o objetivo de
proporcionar aos alunos a oportunidade de elaborar suas questdes e dilemas, cotidianamente
enfrentados, na producdo escrita de uma narrativa autobiografica foi alcancado
apropriadamente.

Em adi¢do a isso, podemos também pontuar que o receio inicial de muitos estudantes
em escrever um texto em primeira pessoa foi devidamente ultrapassado e as produgdes textuais
apresentadas evidenciaram a sensibilidade apurada dos participantes na coordenagao dos seus
pensamentos e na descri¢do de acontecimentos e fatos pessoais, muitas vezes, extremamente

marcantes e dolorosos para esses autores.

6.4  Atividade de culminincia da SD em grupo

A atividade idealizada com o propdsito de criar a persona coletiva, envolvendo trechos
autobiograficos de seus integrantes, foi a etapa de culminancia da SD desenvolvida para esta
pesquisa. Essa atividade proporcionou um fechamento bastante interessante e totalmente
agradavel para os envolvidos, ou seja, um encerramento extremamente bem sucedido em
ambas as turmas.

Por uma questdo de organizacdo do texto da dissertacdo, as imagens dos cartazes se
encontram agrupadas de acordo com suas turmas correspondentes e a numeragao dos grupos
foi feita apenas pré-forma, ressaltando ainda que, durante a execugdo da atividade, ndo houve
numeragao dos grupos participantes.

Através da exibi¢do das imagens dos cartazes dos grupos, € possivel constatar a beleza
das criacdes e a riqueza de detalhes e minticias empregados na confec¢do dos avatares, que
acabaram assim externando todo o empenho e a dedicacdo empregados por seus idealizadores
na tarefa requisitada.

Reproduzimos entdo 10 imagens com fotos dos cartazes, apresentadas a seguir, de 10

grupos distintos, sendo 5 oriundas de cada turma envolvida.



Turma A — Grupo 1:

Turma A — Grupo 2:




Turma A — Grupo 3:
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Turma A — Grupo 4:
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Turma A — Grupo 5:

75



76

Turma B — Grupo 1:




Turma B — Grupo 2:
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Turma B — Grupo 3:
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Turma B — Grupo 4:
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Turma B — Grupo 5:
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CONSIDERACOES FINAIS

E legitimo afirmarmos que as aulas de Lingua Portuguesa sdo extremamente
significativas para os estudantes e podem leva-los a ampliar seu repertorio linguistico e a se
apropriarem dos dominios de linguagem, no que tange as competéncias de leitura e de escrita.

Sendo assim, ao optar por trabalhar com os géneros textuais/discursivos, no caso
especifico desta pesquisa, o género autobiogréafico, a intencdo ¢ valorizar o conhecimento
intrinseco dos educandos e o relato de suas experiéncias individuais, utilizando, com isso, o
principio de que o aluno, inserido em um ambiente socialmente interativo, ¢ o verdadeiro sujeito

da sua aprendizagem. De acordo com as ponderagdes de Antunes (2003):

a evidéncia de que as linguas s6 existem para promover a interagao entre as pessoas
nos leva a admitir que somente uma concepgdo interacionista da linguagem,
eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar um ensino da lingua que seja individual e socialmente produtivo e
relevante (ANTUNES, 2003, p. 41).

E valido também ressaltarmos a importancia da realizagdo de uma atividade diagnostica
com turmas anteriores de 9°.ano, que contribuiu imensamente, ndo apenas como um
instrumento de apuracdo de dados iniciais, mas também como uma ferramenta de conhecimento
preliminar de alguns obstaculos criativos predominantes nessa faixa etaria, além de propiciar
um entendimento maior sobre os interesses e gostos dos estudantes dessa fase de escolarizacao,
sendo assim algo fundamental para a elaboracdo das etapas da SD, que fossem voltadas
diretamente para as necessidades dos envolvidos, na inten¢do de construi-las de forma
extremamente prazerosa e agraddvel, na sua execugado, para todos os participantes.

Além disso, a atividade da escrita, conforme o entendimento de Irandé Antunes (2003),

pode ser explicada como:

uma atividade interativa de expressdo, (ex-, “para fora”), de manifestacao verbal das
ideias, informagdes, intengdes, crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar
com alguém para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer €, portanto,
uma condicdo prévia para o éxito da atividade de escrever. Ndo ha conhecimento
linguistico (lexical ou gramatical) que supra a deficiéncia do “néo ter o que dizer”
(ANTUNES, 2003, p. 45).

Assim sendo, as atividades escritas dos alunos, implementadas nesta pesquisa,
puderam propiciar um intenso trabalho de organizagao e associagao de ideias, na construgao

de seus textos, a partir de suas experiéncias pessoais vividas, sem deixar de lado a parte
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estrutural da linguagem, além de possibilitar um trabalho com a reescrita e a revisao de textos
que, muitas vezes, nao ¢ possivel de serem realizadas, em virtude da constante falta de tempo
nas aulas, motivada pelo imenso volume de conteudos apresentados nos descritores, que
organizam os conteudos escolares dos bimestres letivos.

Durante a concepg¢ao das atividades da SD, busquei a implementacdo de uma proposta
de trabalho de producao textual que ressignificasse o modelo normalmente adotado nas minhas
aulas de Lingua Portuguesa. Logo, optei por leitura de textos motivadores como autobiografias
de pessoas renomadas, discussdes em grupo, projecdo de videos sobre o tema em questdo,
revisdo das autobiografias em duplas, de forma que os alunos mais timidos se sentissem mais
a vontade para conversar sobre seus textos e a reescrita das autobiografias produzidas, ou seja,
foram realizadas diversas atividades, no intuito de aprimorar os conhecimentos dos estudantes
sobre o género textual/discursivo autobiografico.

O momento de culminancia da SD, ou seja, a constru¢do da persona em grupo, foi
extremamente marcante ¢ bem sucedido, ndo apenas por oportunizar uma experiéncia de
interacao e de trabalho em grupo, mas também porque a dinamica da atividade, entre outras
coisas, propiciava aos alunos o uso da criatividade e de suas habilidades artisticas, como o
desenho e a pintura, além do fato de poderem vislumbrar a valorizacao de seus trabalhos, em
especial, de trecho de seus escritos autobiograficos como parte integrante da persona coletiva
construida.

Por tudo isso, € possivel afirmar que a pesquisa foi concluida com €xito na sua proposta
de intervengdo (SD) junto aos grupos de estudantes do 9°.ano, e com a certeza de que a
autobiografia ¢ um género textual/discursivo muito importante e incentivador para a formagao
do aluno-escritor, além do fato de que a SD criada apresenta todas as condig¢des reais de
implementag¢do em quaisquer outras turmas futuras, do mesmo ano letivo, ja que as atividades
criadas sdo atraentes e direcionadas a despertar, facilmente, o interesse desse publico
adolescente tao avido por propostas realmente diferenciadas e que sejam capazes de impacta-
los por completo.

Com isso, a relevancia desta proposta de trabalho estd na importancia de se enxergar a
escrita autobiografica como elemento desencadeador de um trabalho diretamente conectado
com a realidade imediatista dos educandos, além de também oportunizar o aprimoramento do
seu conhecimento sobre a escrita, na teoria € na pratica, que perpassara toda sua vida pessoal e
académica, e, mais ainda, de estimular o desenvolvimento do seu senso critico, artistico e da

sua autonomia como €escritor.
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APENDICE A — Atividade de produgio textual

Qual a importancia da escrita?

A escrita ¢ um processo simbolico que possibilitou o homem expandir suas mensagens
para muito além do seu proprio tempo e espago. A principio a escrita era utilizada somente para
o registro de informagdes importantes e era reservada a uma elite seleta, nos dias de hoje ¢
completamente diferente e é pré-requisito basico para a formagao do ser humano. O papel da
escrita na formag¢ao do ser humano ¢ muito mais profundo do que se pensa, ¢ a porta de entrada
para a cultura, saber tecnolégico, cientifico, etc. [...]

Hoje em dia a escrita ¢ bem usada no nosso dia a dia, e ¢ muito importante, pois estamos
cercados de informagdes, letras e nimeros. A escrita ¢ a pratica de algo que foi recebida pela
informacao que nos chegou através de uma simples leitura de um livro, de uma placa, de um
outdoor, ou que foi recebida por escutarmos um noticiario de um radio, de um televisor ou
televisor ou mesmo ouvir uma noticia de alguém. Escrever é importante, pois deixa a mente
fluir, deixando nosso pensamento no papel, falando sobre algum assunto que aconteceu ou esta
acontecendo. [...]

(GARCEZ, Tatiane Moraes. Qual a importancia da escrita? Disponivel em:

<https://centroevolvere.com.br/blog/qual-a-importancia-da-escrita/>. Adaptado)

Proposta de atividade

Apbs a leitura do texto acima, desenvolva uma narrativa, em torno de 15 linhas, sobre a
importancia da escrita na sua vida, comentando, entre outras coisas, sobre:
- seus gostos pessoais (escreve por prazer ou apenas por obrigacdo, género(s) de texto
predileto(s), assunto(s) preferido(s) etc.
- suas dificuldades e facilidades na hora de escrever um texto

- sua relacdo com a escrita na escola (produgdes textuais, trabalhos, pesquisas etc.)



APENDICE B — Autobiografia (atividade inicial)

BIO = vida; GRAFIA = escrita| 5 pjografia, portanto, significa “registro da vida de uma

pesso

a”, ou seja, uma pessoa narra a vida de outra.
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Na Biografia, predomina-se o uso do pronome da 32 pessoa (ele/ela), pois o narrador
escreve sobre outra pessoa. Colocamos em uma biografia dados importantes sobre a vida da

pesso

a de quem estamos falando.

[AUTO = a si mesmo: BIO = vida; GRAFIA = escrita | Autobiografia é um relato

retro

spectivo que a propria pessoa faz de sua vida, ou seja, o autor-narrador-personagem tem

um papel de destaque nos acontecimentos do passado e do presente. A reconstituicao

mem
seu s

orialista, em uma autobiografia, ocorreem dois niveis: o nivel dos acontecimentos e o do
ignificado.

No género autobiografia, o autor narra na 12 pessoa do singular ou do plural (Eu/Nés)

acontecimentos que seleciona da sua proépria vida, em geral, com o objetivo de caracterizar sua
personalidade.

Quanto a fungdo/ finalidade desse género do ponto de vista de sua recepgao, quem tem

acessoa uma autobiografia, pode, por meio dela, identificar-se com as experiéncias de outra
pessoa e, a partirdai ampliar a percepcao que tem de determinado universo cultural, refletir sobre
arealidade a sua voltae sobre si mesmo.

d)

e)

» As principais caracteristicas do género autobiografia:

O protagonista da historia €, obrigatoriamente, o proprio autor;
Os textos tentam mostrar os principais episodios da vida do autor, de
forma cronoldgica.(Alguns ddo maior énfase a determinados periodos
ou acontecimentos).
Os textos que circulam pela Internet ou publicados em livros destinam-se a leitores
em geral, sobretudo aos que tém interesse em conhecer melhor a vida de
determinadas pessoas, sejam elascelebridades ou andnimos.
Quanto ao tipo de discurso, predomina o RELATO, uma vez que discorre sobre
fatos reais expostoao leitor. Por isso, sdo textos do tipo predominantemente
narrativos.
Quanto a analise das marcas linguisticas, os textos revelam:
Uso abundante de pronomes pessoais € possessivos na primeira pessoa
(tanto no singularquanto no plural);
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Verbos constantemente no Pretérito Perfeito e no Pretérito Imperfeito do
Indicativo, e algumas vezes no Presente do Indicativo e no Pretérito Mais-
Que-Perfeito do Indicativo;

Palavras ou expressdes com valor temporal (“ha dez anos”, “naquele tempo”,

b

“naquela época”,“tempo em que”, “um tempo depois”, etc.).

(Adaptado de: <https://portal.educacao.gov.br>)
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ANEXO A — Primeiros passos, texto de Ana Maria Machado

Primeiros passos

Ana Maria Machado

Meu nome ¢ Ana Maria Machado e eu vivo inventando historias. E dessas que eu
escrevo, algumas viram livros. Adoro o meu trabalho. Ainda bem, porque acho que nao ia
conseguir viver se ndo escrevesse. Ja fui professora, ja fui jornalista, ja fiz programa de radio,
ja tive uma livraria e nesse tempo todo nunca parei de escrever.

Nasci e me criei no Rio, mas quando era crianca costumava passar os verdes na praia de
Manguinhos, no Espirito Santo. Ficava quase trés meses por ano a beira do mar, com meus
avos, junto a natureza e as tradigdes. Como nao havia eletricidade, todas as noites as pessoas se
reuniam para contar e escutar historias. Cada adulto tinha a sua especialidade, contando os mais
variados tipos de historia. Tenho certeza de que sem os verdes em Manguinhos eu escreveria
bem diferente.

Aprendi a ler sozinha, com menos de cinco anos. Depois de deixar minha professora e
minha mae assustadas (acharam que poderia fazer mal!), comecei a mergulhar em leituras como
o Almanaque do Tico-Tico e os livros de Monteiro Lobato. Foi nesse periodo que encontrei o
livro que marcaria a minha vida para sempre: Reina¢des de Narizinho.

No meu aniversario de sete anos, ganhei de presente um marcante e inesquecivel diario.
Era um fichéario preto, de trés furos, onde eu podia guardar tudo o que quisesse e trancar para
ninguém ver. Na primeira pagina, tinha um desenho lindo, feito por encomenda a um pintor
argentino chamado Carybé. Nesse tempo, ele ainda nao tinha virado baiano nem ilustrador de
Jorge Amado e Garcia Marquez. Sai escrevendo furiosamente no diario.

Era uma boa aluna e vivia ganhando prémios — em geral livros, da familia. Uma das
minhas redacdes foi tdo elogiada e premiada que a mostrei em casa. Meu tio Nelson, que estava
14, levou o texto para o tio Guilherme, folclorista — e essa acabou sendo a minha estreia literaria.
Devidamente assinado e aumentado, por encomenda da revista Folclore, saiu publicado meu
Arrastao, sobre as redes de pesca artesanal em Manguinhos. O meu orgulho supremo foi que a

revista ndo falava que o texto tinha sido feito por uma menina de doze anos.



ANEXO B - Letra da musica “Dona de mim” de Iza

Dona de mim

J&4 me perdi tentando me encontrar
J& fui embora querendo nem voltar
Penso duas vezes antes de falar
Porque a vida ¢ louca, mano

A vida ¢ louca

Sempre fiquei quieta, agora vou falar
Se vocé tem boca, aprenda a usar
Sei do meu valor e a cotagao ¢ dolar
Porque a vida ¢ louca, mano

A vida ¢ louca

Me perdi pelo caminho

Mas nao paro nao

J& chorei mares e rios

Mas nao afogo ndo

Sempre dou o meu jeitinho

E bruto, mas é com carinho

Porque Deus me fez assim

Dona de mim

Deixo a minha f€ guiar

Sei que um dia chego 14

Porque Deus me fez assim

Dona de mim

J4 ndo me importa a sua opinido

O seu conceito ndo altera a minha visao
Foi tanto sim, que agora digo ndo
Porque a vida ¢ louca, mano

A vida é louca
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Iza



Quero saber s6 do que me faz bem
Papo furado ndo me entretém
Nao me limite que quero ir além
Porque a vida ¢ louca, mano

A vida ¢ louca

Me perdi pelo caminho

Mas nao paro nao

J& chorei mares e rios

Mas nao afogo ndo

Sempre dou o meu jeitinho

E bruto, mas é com carinho
Porque Deus me fez assim
Dona de mim

Deixo a minha f€ guiar

Sei que um dia chego 14

Porque Deus me fez assim

Dona de mim
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ANEXO C - Pintando o caneco, texto de Ana Maria Machado

Pintando o caneco

Ana Maria Machado

A minha adolescéncia foi repleta de livros, que me proporcionaram grandes prazeres e
descobertas. Ficava abismada com o jeito de escrever de grandes autores e cronistas, como
Rubem Braga. Na escola, em casa e com meus amigos, estava sempre rodeada de gente que
também gostava de curtir a vida tendo bons livros ao seu lado.

Estava no cientifico quando comecei a estudar pintura, primeiro na Escolinha de Arte
do Brasil, depois no Atelier Livre do Museu de Arte Moderna. Foi nesse curso que tive o
privilégio de ter aulas com Aluisio Carvao, por quem guardo até hoje um carinho muito grande.
Nunca alguém tinha sido tdo exigente comigo ¢ ao mesmo tempo me dado tanta forca, me
preparando para a dureza de ser artista.

Chegou a hora de fazer vestibular, e eu ndo tinha ideia de que curso escolher. Na duvida
entre quimica e arquitetura, acabei optando por geografia, pensando que aprenderia assuntos
como geografia econdmica ou entenderia de modo mais profundo a sociedade brasileira. Mas
a faculdade me desapontou, com a exigéncia de muito conhecimento exato. Para mim, no fundo,
nada disso importava ou teria utilidade. O que eu queria mesmo era trabalhar como pintora.

Menos de um ano depois, cansada de examinar rochas e eixos de cristalografia, mudei
de curso e fui estudar letras. Também comecei a trabalhar como professora, dando aulas de
portugués, latim e francés (em inglés!) numa escola americana. Mesmo com tantas atividades,
ia seguindo com a carreira de pintora, fazendo exposic¢des individuais e coletivas.

De repente, tudo ficou mais sério. Me formei e fiz mestrado, casei com o médico Alvaro
Machado, mudei de sobrenome e de cidade, indo para Sao Paulo. Passei a escrever artigos para
arevista Realidade e a Enciclopédia Bloch, além de traduzir textos e continuar pintando. Nesse
periodo, nasceu meu primeiro filho, Rodrigo. Também ganhei uma amiga para a vida toda, a
escritora Ruth Rocha, que virou minha cunhada.

Recebi certo dia uma ligacdo da Editora Abril, me chamando para escrever em uma
nova revista voltada para criangas, e que se chamaria Recreio. Nao acreditei no convite, afinal

era professora universitaria, nunca tinha feito nada parecido. Mesmo assim, insistiram em mim



93

e acabei topando. A revista fez um sucesso imenso, ¢ acabou abrindo caminhos para a nova

literatura infantil brasileira.
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