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RESUMO

ROMAO, Marcia de Oliveira. Masculinidades em salas de Aula da educac&o Infantil da Rede
Municipal de Educacéo de Niterdi. 2022. 130 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo -
Processos Formativos e Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacéo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2022.

Esta pesquisa tem como foco a observacédo e analise do fendbmeno das masculinidades
presentes no espaco da Educacdo Infantil publica. Para tanto, tomamos como base pesquisas
que ja investigaram o quanto & docéncia se estabelece como um espaco do feminino, no qual,
apesar das transformacdes histdricas, sociais e legislativas, se mantém uma cultura de
esteredtipos que gera um “perfil” esperado de docente, principalmente para aquele que ocupa
0 espaco da Educacédo Infantil. Ao “puxarmos o fio” que coloca docentes homens em certos
lugares e ndo em outros, entramos na reflexdo em curso, relacionada a género e a corpo. O
tema investigado envolve a inser¢do da figura masculina nas salas de Educacéo Infantil (EI).
O campo de pesquisa sdo instituicBes escolares que fazem parte da rede do municipio de
Niterdi, situado na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Selecionamos documentos que
registram o deslocamento de docentes homens para outras fungdes, que ndo a de professor,
efetivamente regente, das turmas de criancas pequenas em idade de ocupar as unidades
publicas, bem como a devolucdo desses sujeitos por parte de diretores. O “estranhamento”
institucional daqueles que insistem em adentrar esses espacos nos leva a um caminho
investigativo no qual se fez necessario observar o processo de construcdo das masculinidades
e das feminilidades no espaco escolar. Qual processo naturalizou a docente nesse espaco
publico e vem expulsando o corpo docente masculino da sala de El, em virtude de um
rearranjo que sempre o deixa fora desse lugar? Nossas consideracdes finais indicam que 0s
componentes de género e corpo estdo implicados nessa construgdo desigual entre masculinos
e femininos, bem como o poder institucional, ora mais ou menos influenciados por forgas
conservadoras, mas sempre sob o esteio de raizes patriarcais, onde se reproduzem préaticas
comuns a outras instituicdes submetidas ao Estado e ao sistema.

Palavras-chave: Género. Corpo. Masculino. Educacéo Infantil. Docéncia.



ABSTRACT

ROMAO, Marcia de Oliveira. Masculinities in Early Childhood Education classrooms in the
Municipal Network of Niteroi. 2022. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2022.

This research focuses on the observation and analysis of the phenomenon of
masculinities present in the space of public Early Childhood Education. Based on previous
research about teaching as a space largely established for women, in which, despite historical,
social and legislative changes, a culture of stereotypes remains and that generates an expected
"profile" of teachers, especially for those who occupies the space of Early Childhood
Education. When we “pull the thread” that keeps male teachers in certain places and not in
others, we enter into the reflection related to gender and body. The problem investigated
involves the insertion of the male figure in the Early Childhood Education (EC) rooms. The
research field comprises schools that are part of the Municipality of Niterdi, a city located in
the metropolitan region of Rio de Janeiro. We selected documents that record the
displacement of male teachers to other roles, other than that of effectively regent teacher, of
groups of children of early age to attend public units, as well as the return of these male
teachers by directors. The institutional “strangeness” of those who insist on entering these
spaces leads us to an investigative path in which it is necessary to observe the process of
construction of masculinities in the school space. What process has naturalized the female
teacher in this public space and has been excluding the male faculty from the EC room, due to
a rearrangement that always leaves them out of this place? Our final considerations indicate
that the components of gender and body are involved in this unequal construction between
men and women, as well as institutional power, on occasions more or less influenced by
conservative forces, but always under the support of patriarchal roots, in which there is
reproduction of practices common to other institutions under the State and the system.

Keywords: Gender. Body. Male. Child Education. Teaching.
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INTRODUCAO

Estabelecer minha trajetoria académico-profissional seria uma tarefa simples, se me
propusesse apenas a listar instituicbes nas quais estudei e trabalhei. Contudo, dada a
complexidade de nossos construtos psicossociais, tenho diante de mim uma incumbéncia nada
facil: narrar meu percurso enquanto professora da Educacdo Basica em poucas linhas. Sendo
assim, gostaria de principiar essa abertura da pesquisa concluida revelando minhas origens.
Sou neta e filha de pessoas oriundas da classe trabalhadora. Meus avos paternos estudaram até
0 antigo curso primario e meus avés maternos nem tiveram essa chance. Criaram seus filhos
mediante muito esfor¢co e obstinacdo. A geracdo que os sucedeu, a de meus pais, também foi
de muito trabalho, consequentemente, os estudos ficaram em segundo plano. Nesse contexto
eu emergi. No entanto, apesar de pobre, nunca estudei em escola publica (fago essa declaragdo
sem nenhum tragco de orgulho e, confesso, com um pouco de vergonha, pois hoje concebo a
escola publica de forma positiva, diferentemente de meus pais, a época), estudei na condi¢édo
de bolsista (de pelo menos cinquenta por cento do valor da mensalidade) em instituicdes
privadas, no periodo da Educacdo Basica. Meus resultados, portanto, tinham que ser o0s
melhores, sempre.

A aprovacdo para trés universidades publicas foi uma consequéncia deste caminho de
muito estudo e perseveranca. Em 1992, escolhi a Universidade Federal Fluminense para
cursar Letras — Portugués/Literaturas — a noite (uma escolha 6bvia para quem tinha que
estudar e trabalhar). No final desse mesmo ano, fui aprovada em meu primeiro concurso para
0 magistério publico — o da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio do Rio de
Janeiro. Choque de realidades. Nem mesmo minha experiéncia enquanto garota pobre da zona
sul de Niteroi, nem os estagios relampagos em escolas publicas durante o Curso Pedagogico,
me prepararam para 0 que eu encontrei: uma diversidade de pessoas, procedentes dos mais
diferentes lugares, cada uma delas com uma problematica distinta, no entanto todas avidas por
afeto, elemento fundamental para formacgéo das pessoas e para construcdo do conhecimento.
Desde entdo, nunca mais fui a mesma: meu compromisso com essas pessoas, com a educacéo,
a cada ano que passa, fica mais intenso, mais marcado.

Finalizei a graduagdo em 1996 j4 com segunda matricula na Fundagdo Municipal de
Educacdo de Niteroi. Outros concursos vieram: Secretarias de Educacdo do Municipio de
Caxias, do Estado e do Municipio de Sdo Goncalo, mas preferi ancorar meus esforcos nos

municipios de Niter6i e Sdo Goncalo. No ano de 1999 cursei uma pés-graduacdo lato sensu
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em Literatura Portuguesa e Africanas de Lingua Portuguesa, na UFF. Cheguei a ingressar, em
2000, no mestrado na mesma instituicdo e area. A despeito de ter tido contato com pessoas e
leituras que me sdo caras até hoje, ndo encontrei uma motivacao sincera no que fazia: queria
falar sobre género, porém ndo sob aquele viés — o homoerotismo na poesia portuguesa
contemporanea do século XX. Tinha que ser algo mais real que de fato estivesse relacionado a
minha pratica. Passei dezenove anos com esse desejo abafado, no entanto sem nenhum tipo de
remorso pelas minhas escolhas, afinal continuei a fazer o que gosto — educar. Mas 0 desejo
continuava latente, esperando o momento de eclodir. Tomei coragem, resolvi dar mais este
passo a favor da educacdo publica de qualidade e me inscrevi no processo seletivo para o
Mestrado em Educacgéo da Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro e, hoje integro a turma de mestrandos do ano de 2020 do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ, na area de
concentracdo Processos Formativos e Desigualdades Sociais, cuja linha de pesquisa escolhida
foi Politicas, Direitos e Desigualdades. Tenho como orientadora e companheira nesse
percurso, a Prof?. Dr?. Rosa Malena de Aradjo Carvalho.

Tendo em vista os diversos fazeres e leituras que realizei ao longo de minha carreira
no magistério, o tema dessa pesquisa poderia versar sobre a questdo das novas Tecnologias da
Informacdo e do Conhecimento (TIC) nas redes publicas ou a falta de acesso as TIC no
mesmo contexto, considerando o tempo em que atuei como docente e articuladora de projetos
educacionais envolvendo a linguagem tecnoldgica. Poderia também abordar a tematica da
raca, pelo fato de ser uma docente negra que leciona para um puablico composto,
principalmente, de afrodescendentes. Ou ainda discorrer sobre a religido nos curriculos da
Educacgdo Baésica, primando pela necessidade de manutencdo do Estado laico. Qualquer que
fosse o mote escolhido, as palavras “busca pela igualdade” sairiam como porta-estandarte do
meu discurso, uma vez que a luta por esse direito permeia todas as instancias as quais citei,
principalmente no ambito da educacdo. Contudo, para chegar as questdes de género dou um
salto a minha infancia e adolescéncia, quando compreendi com exemplos caseiros,
especialmente com Cecilia e Maria, minhas avés, o sentido das palavras empatia,
solidariedade, acolhimento. Aprendi a olhar o outro de forma igual e respeitosa,
independentemente de sua sexualidade, tom de pele, religido ou conta bancéria, aprendi com
elas sobre a forca do feminino, através da escuta sensivel, da palavra com afeto e do ato
desprovido de interesse. Tudo isso trouxe para minha vida e aplico esses ensinamentos junto a
meus alunos e colegas de profissdo. Mas por que trabalhar as masculinidades na docéncia?

Além de um resgate do ponto de vista afetivo e académico, pois, como mencionei
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anteriormente, ja havia familiaridade com alguns autores que abordam o tema, essa pesquisa
surgiu da observacéo, dentro da funcdo que desempenhei na Diretoria de Gestdo Escolar, da
FME de Niterdi, lotando professores. Tal fazer me possibilitou algumas constatacfes e
suscitou inquietacdes acerca de fatos que podem ser considerados um tanto quanto inusitados,
em se tratando de um ambiente educador. Partindo do principio de que masculinidades e
feminilidades s&o construidas inclusive no ambiente escolar, esta dissertacdo de Mestrado
objetivou observar as questdes de género no cotidiano da Educacgéo Infantil, em especial, as
masculinidades docentes. Nosso espaco de investigacdo é a rede municipal de Niteroi/RJ,
especificamente, as Unidades Municipais de Educacéo Infantil (UMEI).

Os dois ultimos concursos publicos realizados pela FME, mais especificamente de
2010 e 2016, registraram um aumento significativo do nimero de professores homens nos
anos iniciais da Educacgédo Basica, um fato que por si ja caracteriza uma mudanca no universo
marcadamente feminino como o magistério dos anos iniciais, em especial a Educagéo Infantil.

No periodo em que atuei na sede como equipe de referéncia pela Coordenacdo de
Informatica Educativa (2000 a 2012) e visitava as escolas, tanto de Ensino Fundamental
quanto de Educacdo Infantil, participando dos planejamentos coletivos da rede, as quartas-
feiras, realizando formagdes, nunca atentei, durante esse tempo, para a auséncia quase que
absoluta do corpo masculino, enquanto docente, nesses espagos. Apenas em 2017, quando foi
realizada a primeira chamada do concurso de 2016, observei a presenca masculina. Porém néo
mais como pais ou maridos que vao auxiliar as mulheres na escolha da vaga. Desta vez,
homens surgiram como professores que querem estar e atuar nas salas de aula, seja da
Educacéo Infantil ou do primeiro segmento do Ensino Fundamental, como professores.

O processo de lotacdo de professores novos inclui também uma acdo, quase
simultanea, de reacomodacédo de alguns docentes que, ao chegarem a escola pretendida, ndo
se adaptam, devido a localidade, horario, entre outros motivos e retornam, portanto, a Gestdo
Escolar para uma nova lotagdo. Para ordenar esse fluxo, a FME passou a exigir dos gestores
escolares uma justificativa formal para a saida do docente. Nesse contexto, alguns fatos, ndo
obstante, chamaram minha atencdo: a devolucdo de docentes homens e mulheres, atentando
para 0os homens e o direcionamento desses para funcdes fora de sala de aula. Ainda que os
ajustes num periodo de grande movimentagdo de pessoal numa rede sejam previsiveis,
comecei a observar de forma mais acautelada a movimentagdo de professores homens que,
mesmo transcorrido pouco tempo do exercicio de funcdo docente na unidade escolhida, eram
devolvidos pelas direcbes. Muitas vezes, tais devolucbes apresentavam fatos pouco

fundamentados, como por exemplo: uma pratica ndo condizente com o segmento de atuag&o.
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Nos casos em que ndo houve a devolucdo, geralmente, o professor homem era, sutilmente,
encaminhado para outra funcdo que ndo a regéncia de um Grupo de Referéncia (nomenclatura
usada pela rede de Niterdi para designar turma), passando a atuar na coordenacédo de turno ou
articulacdo pedagodgica (professor que cobre os planejamentos dos regentes de tempo
integral).

Diante de tais fatos, ergueram-se dividas: o que estaria por tras dessas devolucgoes, até
mesmo destes encaminhamentos, uma crenca de que 0 magistério para Educacdo Infantil é
uma profissdo adequada a docentes mulheres e ndo a homens? Uma desconfianca de que os
docentes masculinos fossem capazes de cuidar e educar os pequenos? Tal davida, por sua
vez, estaria vinculada apenas ao género ou perpassaria também por uma hipétese de
performatividade sexual? Haveria alguma relacdo com o corpo masculino em jogo nessa
interdicdo no espaco escolar?

Por que compreender as masculinidades docentes? Vivemos momentos de crise, no
sentido mais amplo que essa palavra possa apresentar: crise politica, econémica, social e de
salde. Imersos nesse contexto, nos perguntamos com frequéncia se ha solucdo para a
situacdo. Essas e outras incertezas povoam nossa mente, habitam nossos sonhos,
(des)norteiam nossos passos. Porém, a crise também pode ser um elemento impulsionador de
mudancas significativas, tanto para o individuo quanto para a coletividade. Talvez ndo se
tenham respostas prontas ou exatas para tais questionamentos, todavia a solucdo, ou pelo
menos um caminho possivel para esta, passe, indubitavelmente, pela escola que é, segundo
Paulo Freire (1993), o espaco da mudanca. N&o é plausivel, pois, nenhum plano de acéo que
exclua ou limite a atuacdo da escola como aparelho institucional transformador.

Devemos atentar também quanto a que tipo de escola estamos nos referindo.
Certamente ndo € um espago cerceador e coercitivo, capaz de fabricar apenas corpos
submissos, conforme o conceito de docilidade apresentada por Foucault (2019): “E ddcil um
corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado” (p.134). Esse modelo se propde unicamente a reverberar uma estrutura
hierarquica e excludente.

Nesse cenario, defendemos que a relevancia desta pesquisa esta, portanto, na ideia de
transformacdo em direcdo ao pressuposto de uma escola polifénica, cujas praticas educativas
possibilitem a diversidade, deem asas a criatividade de seus agentes e considerem suas
subjetividades, onde se incluem as corporeidades. Assim sendo, precisamos compreender,
dentre outras questdes, quem € esse professor/professora que chega as classes da Educacgéo

Bésica, em particular & Educacdo Infantil, seu histérico e como tem sido, ao longo dos
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séculos, significada a docéncia e ao corpo do/a/x mestre.

Perante o panorama posto, busquei responder a seguinte indagacdo: como 0S
professores homens, que atuam na Educacéao Infantil, compreendem e desempenham a funcao
docente, considerando a hegemonia do paradigma de género, historicamente construida,
conforme nos apresenta Louro (2018)?

Para tanto, o objetivo geral desta dissertacdo foi refletir sobre formas plurais de se
exercer as masculinidades pautadas na igualdade e na solidariedade, dentro da docéncia. Para
isso e a fim de contribuir com a robustez desse trabalho, 0s objetivos especificos da pesquisa
foram mapear o quantitativo de docentes homens da Rede Municipal de Educacgéo de Niterdi
que atuam na Educacdo Infantil; identificar os processos de inclusdo/exclusdo dos docentes
homens em “territério” construido como feminino; caracterizar masculinidades no contexto
escolar.

Em relagdo & metodologia, concordando com Biagi (2011), consideramos que 0 ato de
pesquisar significa indagar, interrogar a realidade para, de uma forma sistematica e ordenada,
chegar a algum grau de conhecimento sobre ela. Ainda segundo a autora, as bases de toda
pesquisa sdo, em primeiro lugar, a observacdo e, em segundo lugar, a reflexdo. Segundo
Ludke e André (1986), a observacao ocupa um lugar privilegiado nas abordagens de pesquisa
educacional, pois através dela o observador tem um contato pessoal e estreito com o
fenbmeno a ser pesquisado.

Conforme Minayo (2001), sem metodo ndo existe teoria convincente, visto que toda

investigacdo parte de um problema, caracterizado por uma ddvida, articulada *“a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criagdo de novos referenciais”
(2001, p.18). A autora critica a ideia ocidental de ciéncia como forma hegemonica de
construcdo da realidade, referindo-se a tradigé@o cientifica das ciéncias naturais. Pontua que,
para problemas como pobreza, miseria, fome e violéncia, esse modelo de ciéncia continua
sem trazer respostas e propostas. Investigar o humano estaria a cargo da Pesquisa Social.
Compreendemos que 0 género é uma construcao social que comparece também no cenério da
Educacao Infantil.

Minayo, citando Kuhn, observa que *“nos diversos momentos historicos e nos
diferentes ramos da ciéncia ha um conjunto de crengas, visdes de mundo e de formas de
trabalhar, reconhecidos pela comunidade cientifica, configurando o que ele denomina
paradigma (KUHN apud MINAYO, 2001, p. 17).

No entanto, avancar cientificamente, mudar, envolve a quebra de paradigmas e a

colocagdo em discussdo das teorias e dos métodos. Refletindo, aqui, podemos afirmar que,
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através da teoria’, somos capazes de “ver” e “saber” sobre como as estruturas que suportam,
na instituicdo escolar um certo “consentimento” de um género e uma certa “interdicdo” de
outro, quando se trata da Educacéo Infantil.

A principio, a partir da observacdo do problema verificado em relacdo a
presenca/auséncia de docentes homens nas salas de Educagédo Infantil, empreendemos uma
pesquisa exploratéria no portal de periédicos da CAPES?, em busca de estudos recentes sobre
o tema. Os achados, situados no campo da Educacdo, trouxeram para esta investigacdo
teoricos do paradigma do género como Scott (1995), Louro (2018) e Butler (2019). E, em
relagéo aos trabalhos académicos em torno da dificuldade de entrada das masculinidades no
meio da Educacdo Infantil, a principio foram encontrados cento e dez artigos a partir dos
descritores “género”, “Educacdo Infantil” e “*homem”. Apos a leitura do resumo de cada um,
selecionamos dez para iniciar a revisao bibliografica desta dissertacdo. Desses, destacamos
trés estudos que foram essenciais para desenvolvermos a revisdo bibliografica em torno da
insercdo das masculinidades nas salas de aula da Educagéo Infantil (MILHOMEN et al, 2017;
GONCALVES et al, 2016; SAYAO, 2005).

Nosso metodo de andlise para a investigacdo € de abordagem qualitativa, pois
buscamos compreender e interpretar os individuos através de suas experiéncias e vivéncias,
enquanto professores da Educacdo Infantil (MINAYO, 2001). Essa preocupacdo responde a
questdo particular do género, cujo nivel de realidade ndo pode ser quantificado, pois o intento
é compreender o campo dos significados do género no espaco da EI e qual é a natureza dos
processos historico-sociais que estruturam uma pratica que se reproduz ha geracOes: a
interdigdo das masculinidades.

Nossa metodologia utilizou a técnica da entrevista®, a qual foi guiada por um roteiro,
em forma de questionario, e foi direcionada a 10 docentes homens atuantes em trés Unidades
Municipais de Educacao Infantil (UMEI) de Niter6i/RJ. Sobre a entrevista enquanto técnica,
Minayo (2001) observa que se trata de um procedimento do trabalho de campo cujo objetivo €
obter informes presentes na fala dos atores sociais. Desse modo ndo se trata de efetuar
perguntas ou ouvir o informante de maneira despretensiosa. Ao contrario, as perguntas
formuladas ndo sdo neutras. Visam a captacdo de dados através dos relatos dos entrevistados,

por estarem vivenciando a realidade focalizada na investigacdo. Assim, construimos uma

1 O termo “teoria” vem do grego “theorein”, cujo significado é “ver”. A associacdo entre “ver” e “saber”
constitui uma base das bases da ciéncia ocidental (MINAYO, 2001).

2 Endereco eletrénico utilizado para a pesquisa exploratdria disponivel em : <https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html> Acesso em abril de 2021.

® O roteiro de perguntas consta no apéndice desta dissertacao.


https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
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entrevista estruturada, composta por 10 perguntas variadas, fechadas, semi-fechadas e abertas.

Selecionamos os dados para analise a luz da teoria do paradigma do género e da
materializacdo desse fendmeno no corpo (BUTLER, 2019 e 2020; LOURO, 2018, 20204,
2020b e 2020c; FOUCAULT, 1999 e 2019; FREITAS, 2004). Além das entrevistas,
utilizamos como fonte de informag&o relatos de pessoas que viveram as transformacdes do
cenario sdcio, historico e cultural da cidade, além de fontes oficiais, ajudaram a compor o
corpus dessa pesquisa. Ao longo dessa pesquisa aparecera, em destaque e com fonte igual ao
corpo do texto, trechos de entrevistas e de relatos. Em sintese, para a consecucdo desta

dissertagéo, percorremos 0s seguintes passos:

v’ Pesquisa exploratoria e levantamento de base teorica;

v’ Pesquisa documental;

v’ Entrevistas audiogravadas e transcritas com 10 informantes;
v Tabulagdo e analise dos dados.

Como aporte teorico, elegemos como conceito essencial para o desenvolvimento da
discussdo, o género, tema central desse estudo, o qual é concebido ndo como um conceito
fechado e determinista, impregnado de cientificismo bioldgico que o explica por uma
perspectiva binaria e antagbnica do corpo: masculino e feminino, homem e mulher, e sim
COmMO construcao.

Utilizamos estudos de Scott (1995), Louro (2018), Connell (2016) e Butler (2019) para
tratar o género como uma categoria de analise, gerada dentro das relagcdes politicas e sociais,
pelas quais se concretizam as desigualdades que sdo alicercadas por uma nogéo centralizadora
de poder, no caso, o poder hegemdnico masculino.

Dentro da perspectiva de género, outra concepcdo essencial para o desenvolvimento
desse estudo é a de masculinidade. Para Connell (1995), ha uma masculinidade hegeménica
construida em permanente afastamento e superagdo do feminino, ao padronizarmos através do
discurso comportamentos do tipo: “menino ndo chora”, “ndo brinca de boneca”, “ndo danca
balé”, entre outras acOes atribuidas, exclusivamente, ao feminino. Quando € reproduzida essa
forma de pensar, a partir da teoria dos aparelhos ideolégicos de Althusser (1985), a escola
pode ser considerada uma instituicdo reprodutora de discursos e de praticas que colaboram
para o cenario que flagramos na rede de um municipio fluminense. Entretanto, ha outras
possibilidades de compreensdo de corpo, escola, género que extrapolam a linearidade

estruturalista e que podem ser encaminhadas, se pensarmos nas multiplas perspectivas desses



19

contextos.

Em se tratando de género, Connell (1995) afirma que existem outras formas de se
construir e viver a masculinidade. Existem a masculinidade hegemoénica e as anti-
hegeménicas, também chamadas de masculinidades periféricas. Essas podem se configurar,
por exemplo, na experiéncia de identificar-se negro, gay e professor da Educacéo Infantil.
Ressalto, contudo, que ndo se pode pensar num conceito de masculinidade anti-hegeménica,
se ndo considerarmos a masculinidade como uma categoria em intersecdo com outras
estruturas que a compdem: feminilidades, classe social, étnico-racial, geracional, sexual.

Sobre a identidade masculina hegemonica, o autor observa contradi¢bes entre a
identidade masculina e as condigdes reais de vida dos homens, tendo em vista que o
fendmeno das masculinidades (assim como das feminilidades) é constantemente construido
dentro da histéria de uma estrutura social em evolucdo, consequentemente, as relacdes
homem/mulher s&o embates heterogéneos, de onde pode se originar a constru¢do hegemaonica,
observada a partir das posi¢Oes de poder e da legitimacdo e reproducdo de relagdes sociais
que geram dominacdo (CONNELL, 1995).

Ao lancarmos um olhar sobre o nosso passado, é possivel constatar o papel de
protagonista conferido aos homens em todos os feitos consagrados pela humanidade. De
acordo com Costa (1995), ndo foi diferente com o magistério. Partindo da Antiguidade até o
inicio da Modernidade, é possivel observar o exercicio desse oficio desempenhado,
preponderantemente, por homens: filésofos, religiosos ou leigos, de acordo com o periodo
historico analisado. As mulheres assumem a instrucdo dos escolares a partir da segunda
metade do século XI1X, devido a diversos fatores politicos, sociais e econdbmicos, e 0s homens
passam a exercer atividades eleitas como de maior notoriedade social. Nesse periodo havia a
necessidade de se expandir, pelo menos na Europa, o niumero de pessoas escolarizadas, de
forma que pudessem suprir as demandas que despontavam juntamente com o processo de
industrializacdo. Para Hypolito (1991), este fato desencadeou um processo de desvalorizacdo
do magistério, visto que o trabalho feminino dentro da sociedade patriarcal é conceituado
“como de menor prestigio, menos profissional” (HYPOLITO, 1991, p.15). Para o autor, ha
uma estreita relacao entre o trabalho assalariado e o magistério feminino, se considerarmos o
projeto de modernidade que preconiza a acumulagéo de riquezas e a excluséo social.

Louro (2018) compreende que ndo h4d um consenso entre os estudiosos em relagdo a
educacdo e seu possivel género, ou seja, se segue um padrdo masculino ou feminino. Alguns
defendem sua feminilidade, uma vez que sdo exercidas atividades as quais implicam certo

grau de cuidado, vigilancia, afetividade num tom muito préximo a aquele praticado pelas



20

mulheres na familia. Outros argumentam que, por se tratar de um espaco no qual se lida com
conhecimento canonizado, racional, cientifico, a escola € prioritariamente masculina. Talvez a
escola seja tudo e nada disso a0 mesmo tempo. A0 NOS preocupamos em imprimir
polaridades, masculina ou feminina a escola, a destituimos de sua funcdo principal: a
formacdo de individuos, permeados por suas singularidades e sua efetiva participagdo na
sociedade. A partir de Louro, supomos que o paradigma de género estd posto no problema
apresentado. Desse modo, permanece “um pensamento dicotdmico em que se concebem
homem e mulher como polos opostos que se relacionam em uma ldgica invariavel de
dominacéo e submisséo” (2018, p. 35).

Dividimos este estudo em trés capitulos: no |, fazemos um resgate sobre as reflexdes
que tém sido travadas quanto a discussao de género a partir do entendimento de corpo. Na
sequéncia, no capitulo 11, trazemos um panorama historico da Educacao Infantil e o universo
desse segmento da Educacdo na Fundacdo Municipal de Niteréi (FME) é apresentado e
problematizado, a partir de uma concepcdo de infancia. Caracterizamos a histdria da
Educacao infantil no Municipio estudado, inclusive a partir de relatos de docentes que fizeram
parte das primeiras escolas dedicadas ao segmento infantil. Descrevemos o quantitativo de
homens na EI, as unidades escolares (UMEI e EM) distribuidas no municipio e os docentes
em atuacdo. No capitulo 111, apresentamos os dados da pesquisa de campo obtidos a partir de
10 informantes homens, no intuito de analisar a inser¢do das masculinidades (ou a auséncia
destas) no contexto da Educacéo Infantil do sistema publico de ensino de Niteroi.

Nossas consideracdes finais indicam que os componentes de género e corpo estdo
implicados em uma construgédo desnivelada entre docentes masculinos e femininos, bem como
pelo poder institucional, ora mais ora menos influenciados por forgas conservadoras, mas
sempre sob o0 esteio de raizes patriarcais, as quais reproduzem praticas comuns a outras

instituicOes submetidas ao Estado e ao sistema educacional.
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1 GENERO: ACONSTRUCAO DE MASCULINIDADES

Género € uma construcdo social complexa, modelada e reinventada
constantemente por variadas subjetividades. Questiona-se: O que € “ser
homem”? O que € “ser mulher”? (MILHOMEM et al, 2017, p. 41)

Neste capitulo, ao afirmarmos que existe uma construcdo de masculinidades, supomos
que, a partir de uma dissertacdo que pretende investigar, no campo da educacéo, a insergéo
das masculinidades, possamos compreender os mecanismos que afastam o docente e as
masculinidades da pratica em sala de aula de Educacéo Infantil. Embora seja o espaco para o
qual se preparou para atuar no curso de graduacdo e/ou em nivel médio, na Escola Normal e
onde poderia estar, se ndo fosse considerado um “corpo estranho”. Quando a sala de aula de
El naturalizou as feminilidades, a medida que afastava o que era da ordem das
masculinidades? Essa questdo norteadora ancora este primeiro capitulo. Abordaremos uma
breve trajetoria dos estudos sobre género, a cultura ocidental e sua forma de tratar a nocao das
diferengas, bem como o contexto da luta por igualdade de género fora e dentro do pais.
Consideramos a escola como instituicdo que contém os embates ideoldgicos, as lutas entre
conservadores e progressistas, mas que se mantém desde a fundagéo das creches no pais como
um lugar onde a hegemonia tem sido o ato de conservar préaticas patriarcais.

Os estudos sobre género vém se desenvolvendo no Brasil e no mundo a medida que as
democracias tém amadurecido, proporcionando abertura e ampliagdo para o debate sobre o
bem-estar social do individuo. Género é uma categoria a qual manifesta uma historia
politicamente construida por movimentos sociais e lutas por direitos. Assim, tal discussao e a
problematica que envolve género ndo podem ser consideradas novas. Apesar de termos uma
tradicdo de universalizacdo dos espacos ligada ao “homem” e ao masculino e um
amadurecimento mais recente dos debates na area académica, o embate sobre Direitos e
Género esta, ha décadas, posto.

Um dos documentos que norteiam os atuais direitos conferidos no pais ligados a
igualdade de tratamento entre os géneros data de 1948, é a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, da qual o Brasil é signatario:

Considerando que os povos das NagBes Unidas reafirmaram, na Carta, sua fé nos
direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no valor da pessoa humana e
na igualdade de direitos do homem e da mulher e que decidiram promover o



https://www.unicef.org/brazil/carta-das-nacoes-unidas
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progresso social e melhores condi¢cBes de vida em uma liberdade mais ampla.
(UNICEF, 1948. Grifos nossos).

Em seu texto preambular, o documento faz mencdo a igualdade de direitos entre
homens e mulheres. Elaborado no periodo pés-guerra, € fruto de processos de lutas surgidas
ao longo de anos que visavam salvaguardar e mesmo instituir direitos humanos e melhorias de
vida para as populacdes. Para tanto, a atuacdo das mulheres nesse contexto combativo foi
fundamental, tendo em vista o fato de que as relagbes de género se caracterizarem
historicamente como desiguais e objeto de disputas.

Apesar de se pretender aplicdvel em toda a extensdo do globo terrestre, devido ao
termo “universal”, o documento ndo foi suficiente para garantir a execucao de tais direitos
referentes a igualdade entre homens e mulheres, uma vez que as desigualdades neste campo
ainda persistem.

Desse modo, o debate em torno do movimento de género e sua abrangéncia continua
em diversos estagios de desenvolvimento, em que se faz necessaria a reflexdo continua de
como alguns fundamentos da cultura moderna atuam em nosso cotidiano e influenciam

questdes relacionadas a masculinidade:

A ideologia do machismo estd impregnada nas raizes culturais da sociedade
burguesa ocidental ha séculos, tanto no sistema econdémico e politico mundial, como
nas religides, na midia e no nucleo familia, este Gltimo apoiado em um regime
patriarcal, onde a figura masculina representa a lideranca. Nesse cenario, a mulher
encontra-se num estado de submissdo ao homem, perdendo o seu direito de livre
expressdo ou sendo forgada pela sociedade machista a servir e assistir as vontades
do marido ou do pai, caracterizando um tradicional regime patriarcal (SEPULVEDA
& SEPULVEDA, 2019, p. 26).

Afirmar que estamos imersos em uma cultura hegemonica patriarcal significa
compreender que ha uma visdo cuidadosamente construida como natural do que é ser homem
e mulher, ambos inseridos em grupos sociais nos quais, de certo modo, impera a cultura
fortemente marcada por valores modernos do ocidente, na qual o masculino exerce,
incontestavelmente, o papel do sujeito e, ao feminino, cabe a fungéo de objeto.

Para compor o contexto atual de debates, resgatamos o ano de 1920, quando o artista

plastico Paul Klee pinta uma tela em nanquim, a qual intitulou “Angelus Novus”.
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Figura 1 - Angelus Novus (Paul Klee)

Cphen ey

Angelus Novus, Paul Klee, 1920*

Um ano apos sua génese, o quadro é adquirido pelo filésofo Walter Benjamin. Acerca

da obra, Benjamin (2020) relata que

Representa um anjo que parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente.
Seus olhos estdo escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da
histéria deve ter esse aspecto. Seu rosto estd dirigido para o passado. Onde nos
vemos uma cadeia de acontecimentos, ele vé uma catéastrofe Gnica, que acumula
incansavelmente ruina sobre ruina e as dispersa a nossos pés. Ele gostaria de deter-
se para acordar os mortos e juntar os fragmentos. Mas uma tempestade sopra do
paraiso e prende-se em suas asas com tanta forca que ele ndo pode mais fecha-las.
Essa tempestade o impede irreversivelmente para o futuro, ao qual ele vira as costas,
enquanto o amontoado de ruinas cresce até o céu. Essa tempestade é o que
chamamos de progresso®

A época, a tempestade a que aludiu Benjamin fora interpretada como a ascensdo do
nazifascismo ao poder. E se hoje tivéssemos a possibilidade de dar uma nova interpretacéo a
obra de Klee: para onde apontaria o olhar fixo e quais ruinas que se deporiam aos pés do
Angelus? A qual catastrofe estariamos nos referindo? Possivelmente a crescente onda
conservadora que se alastra pelo pais e em outras sociedades, espalhando o 6dio e a violéncia
contra aqueles que se impdem como diferentes. Sepulveda & Sepulveda (2019, p. 64) definem
conservadorismo como “um termo historicamente construido que tem como retdrica principal
a tese de que todxs sdo diferentes e que a desigualdade social é também natural”. Ainda
cotejando de modo muito rudimentar a analise de Benjamin, afastamo-nos do pessimismo do
filésofo, para quem o Angelus estava condenado ao imobilismo, devido ao peso da

tempestade. Contemplamos as crescentes ruinas do conservadorismo como um elemento cuja

* llustracdo de dominio publico, disponivel em: <https://www.historiadasartes.com/sala-dos-professores/angelus-
novus-paul-klee/>, acesso em 20 abril de 2021.

® Fonte do trecho e da vertente de analise da conjuntura capitalista: “Teses sobre a histdria 1X”, disponivel em: <
https://globalherit.hypotheses.org/1791> , acesso em 5 maio de 2021.


https://globalherit.hypotheses.org/1791

24

forca negativa, torna-se capaz de catapultar os que lutam, verdadeiramente, em prol dos
direitos por igualdade e liberdade no Brasil e no mundo.

E exatamente a luta por direitos que tem sido constantemente atacada pelo
conservadorismo, na tentativa de apagamento da histdria construida por grupos que
necessitam se sublevar a todo momento para garantir sobrevivéncia. O género constitui-se
como uma dessas categorias de combate as injusticas e cujas asas historicamente se abriam a
novos horizontes que incluiam mulheres, gays, jovens da contracultura e outras categorias,
publico inicial do movimento feminista.

Em suas tentativas de apagamento das diferengas, no sentido utilizado por Gallo
(2008), o conservadorismo demonstra “o desejo de suprimir o outro” (p. 5) que pode ser
compreendido como “o desejo de eliminar todos os outros, de forma que eu possa ser suprema
e plenamente livre, sem nada nem ninguém que possa limitar meus desejos e minhas agdes”
(2008). Assim, a supressdo se produz através de regimes de verdades e interdicdo dos
discursos (FOUCAULT, 2014) que constroem o outro atraves de uma representacdo do seu
proprio pensamento hegemdnico, ou seja, para 0s conservadores, os militantes dos direitos
sociais, 0s grupos menorizados pela cultura ocidental moderna ndo possuem uma existéncia
vivivel, s8o apenas uma imagem ficticia, elaborada para a manutengdo do poder, dos
privilégios “morais” e da lideranca politica estabelecida como tradicéo.

Citaremos alguns exemplos de tentativas de interdigdo discursiva e consequente
apagamento das diferencas, no que se refere aos movimentos de género. O primeiro exemplo
data de 2011, ano em que o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), liderado por Fernando
Haddad, buscava dar sequéncia ao trabalho desenvolvido nos governos anteriores, presididos
por Luiz In&cio Lula da Silva (2003 - 2011), periodo em que as diferengas de género e
sexualidade, segundo Vianna (2018), foram validadas considerando a representatividade dos
diversos atores politicos que participavam do governo e ativistas dos movimentos sociais por
igualdade e direitos. A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), uma juncgdo de varias secretarias que atuavam em frentes especificas nas
gestbes anteriores, foi responsavel pela elaboracdo do “Kit Escola sem Homofobia". O Kit,
que causou grande polémica e duras criticas ao governo da entdo Presidenta Dilma Roussef,
tratava-se de material educativo a ser utilizado por docentes no combate a homofobia e a
hierarquia sexual, na forma de cadernos com atividades, seis boletins para discusséo com 0s
estudantes e trés videos. Cada um deles acompanhados de um guia, um cartaz e cartas de
apresentacdo e orientacdo aos gestores e educadores. Vale ressaltar que o material produzido

foi elaborado por representantes governamentais e de movimentos LGBTQIA+ de todos 0s
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estados da confederagcdo. Naquele mesmo periodo, 0 movimento conservador, representado
pela bancada religiosa do Congresso e Senado Federal, taxou o material qualificando-o de
modo pejorativo, passando a designa-lo “Kit Gay”, expressdo que popularmente tomou vulto
na fala do atual presidente ultraconservador Jair Bolsonaro. A mesma bancada tradicionalista
pressionou para que acontecesse 0 veto presidencial em relacdo ao material, 0 que aconteceu.
Ainda de acordo com Vianna (2018), em sua parcialidade os videos foram proibidos,
apresentando-se como argumento sua inadequacdo ao publico infanto-juvenil. O restante do
material poderia ser distribuido, fato que, no entanto, na pratica, ndo ocorreu.

Vianna (2018) analisa que o governo de Dilma Roussef, primeira mulher na
presidéncia em toda a histéria do Brasil, foi alvo de diversos conflitos, inclusive em relacéo
aos direitos ligados a género e sexualidade. A gestdo da presidenta também assistiu a exclusdo
de conteddo que versava sobre a inclusdo de questdes relacionadas a educagdo sexual, o
combate as discriminacGes e a promocéo da diversidade de género e de orientacdes sexuais no
Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2014, durante a apresentacdo e tramitagéo desse no
Congresso. Por conseguinte, a versdo que foi remetida ao Senado Federal e, posteriormente,
aprovada como lei, mencionou de forma ampla o combate as desigualdades sociais no &mbito
educacional. Mais uma vez, testemunhou-se a interdicdo do discurso metamorfoseado na
defesa as desigualdades sociais de modo geral, escamoteando a emergéncia de mencao
explicita aos géneros e as sexualidades, no PNE de 2014.

Sepulveda & Sepulveda (2019) acrescentam que, cada vez mais, as politicas
institucionais brasileiras vém se tornando permissivas no sentido de absorverem as
reivindicagdes conservadoras. Muitas dessas pautas reivindicatorias surgem de organizagoes
como o0 “Movimento Escola sem Partido” (ESP), fundado em 2004, pelo advogado Miguel
Nagib. Uma das propostas do ESP é exterminar com a “doutrinacdo ideoldgica e politica”,
exercida por docentes®, a qual os filhos e filhas “da boa e tradicional familia brasileira”
estariam sendo expostos. Como exemplo de “doutrina¢do” difundiram como embaixadora a
“ideologia de género”. A suposta ideologia dissiparia o poder da familia sobre seus filhos,
contradizendo as “leis da natureza e de Deus”, que determinam as atribuicdes de homens e
mulheres na sociedade.

Ora, o primeiro dentre tantos equivocos dos fundamentalistas religiosos e demais

® As reais vitimas de severa perseguicdo desse movimento sdo os docentes, que passaram a ser vigiados e
denunciados em seu minimo movimento em sala de aula. Pais e alunos se sentem no direito de regular o que o
professor deve ou ndo colocar como pauta em sala de aula, desprestigiando ainda mais quem ja tem perdido em
direitos trabalhistas e em salario. Penna (2017), no artigo “Escola Sem Partido”, como chave de leitura do
fendmeno educacional, discute a posicéo do professor concebido por esse movimento.
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adeptos do conservadorismo, em especial os integrantes do ESP, é que género ndo é uma
ideologia, mas um conceito tedrico construido historicamente por ativistas sociais e
intelectuais que estudam o campo. A segunda incoeréncia é que, assim como 0 género, as
sexualidades sdo igualmente construidas e se formam a partir das experiéncias, prazeres e
desejos, ndo constituindo, portanto, uma linearidade dogmaética entre os elementos sexo,
género e sexualidade. Por ultimo, caracterizou-se 0 engano desse pensamento ignorar a escola
COmMO um espago Vivo e pensante, em constante processo de reflexdo e resisténcia por parte
ndo de todos, mas de muitos educadores, estudantes e outros atores sociais que lutam pelo
respeito e em defesa da democracia.

O ultimo exemplo que citaremos sobre a atual ascensdo da cultura patriarcal, em nosso
pais, aconteceu em 2017, quando estava em cartaz a exposic¢ao “Queermuseu — Cartografias
da Diferenca na Arte Brasileira™, no Santander Cultural, situado em Porto Alegre’. A
proposta da mostra era percorrer 0 conjunto de obras artisticas brasileiras, desde a segunda
metade do século XX até a atualidade, que explorassem as expressdes e as identidades de
género. A exposicao contava com 264 titulos, de colegdes publicas e privadas, de 85 artistas,
dentre eles Alfredo Volpi, Bia Leite, Candido Portinari, Lygia Clark, Pedro Américo, Roberto
Cidade e Sidney Amaral. A escolha das obras foi baseada em seu carater representativo da
diversidade estética, geografica e geracional da producdo artistica no Brasil. O que deveria
servir de orgulho, uma mostra grandiosa e plural ressaltando obras artisticas genuinamente
brasileiras, transformou-se em uma avalanche conservadora com ataques assentados em
argumentos infundados de que a exposic&o propagava a blasfémia e a pedofilia®. A instituicdo
financiadora, 0 Banco Santander, por sua vez, cedeu aos apelos tradicionalistas do publico
contrario a exposicao e, de forma unilateral, cancelou o evento. Vale ressaltar que os protestos
reacionarios, que contaram inclusive com agressdes verbais ao publico assistente, tiveram
apoio do Movimento Brasil Livre (MBL), outra frente que se apresenta como um pilar na luta
por mais liberdade de imprensa e que, no entanto, ao apoiar o cancelamento da exposigéo, ou
seja, um ato de censura a um evento cultural, revelou seu carater reacionario e conservador.

Chegamos, nessa toada, no campo da pesquisa em educacao e género, a constatar que

O avango de novos modos de pensar e teorizar sobre a identidade de género como

" O link recupera a polémica provocada em torno da exposicdo e o seu cancelamento. Disponivel em:
<https://veja.abril.com.br/coluna/rio-grande-do-sul/veja-imagens-da-exposicao-cancelada-pelo-santander-no-rs/>
Acesso em 5 de mar¢o de 2022.

8 A partir das dentncias publicas e postagens do MBL, uma série de protestos se seguiram até o cancelamento da
exposicdo.  Disponivel em: <https://exame.com/brasil/exposicao-queermuseu-abre-no-rio-com-protestos-do-
mbl-e-da-liga-crista/>. Acesso em marco de 2022.


https://veja.abril.com.br/coluna/rio-grande-do-sul/veja-imagens-da-exposicao-cancelada-pelo-santander-no-rs/
https://exame.com/brasil/exposicao-queermuseu-abre-no-rio-com-protestos-do-mbl-e-da-liga-crista/
https://exame.com/brasil/exposicao-queermuseu-abre-no-rio-com-protestos-do-mbl-e-da-liga-crista/
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uma construcgdo social e ndo bioldgica (LOURO, 2014), soa como ameaga para as
alas conservadoras da sociedade que temem, diante da visibilidade alcancada por
grupos tidos como minoritarios, uma perda de posicdo privilegiada, perda de poder.
O agravo e acirramento da disputa entre 0s grupos tem sido pauta constante no setor
politico, em que cresce 0 nimero de representantes cuja luta é pela manutencéo, no
ambito das leis e politicas publicas, das estruturas, padrfes, especialmente aqueles
pautados nos discursos da religido de raizes judaico-cristd e da moral-familiar-
conservadora (SANTOS e SANTOS, 2016, p. 5-6).

E nesse contexto de avanco do pensamento conservador e de resisténcia, dos
movimentos no campo do resgate das diferencas, que estamos agora, que esta pesquisa se
desenvolve. E nesse espaco que se erige seu objeto de anélise

Compreendemos que conhecer 0s mecanismos que desenham os lugares das
masculinidades na escola pode ser um caminho de transformacdo sobre como a nossa
sociedade enxerga os corpos masculinos. Nesse ponto, convocamos um pouco da histdria
sobre a teoria de género.

Segundo Scott (1995) e Louro (2018), o género é um conceito tedrico que, na década
de 60, surge de grupos de intelectuais feministas, tanto europeias quanto norte-americanas,
com a finalidade de confrontar a ideia bioldgica de sexo, utilizada para distinguir os papéis
impostos por regras arbitrérias aos individuos, homens e mulheres, de uma sociedade. No
entanto, a palavra “género” nem sempre figurou nos meios sociais, politicos e académicos. A
utilizacdo dessa palavra na contemporaneidade esta embricada com o0 movimento feminista e
Seus avangos.

Na primeira onda feminista, a luta por direito de voto as mulheres constituia a
principal finalidade do movimento. Contudo, o imediatismo da mobilizacdo pelo sufragio néo
contemplava todas as mulheres e suas tantas outras reivindicacdes por igualdade. O grupo de
mulheres representadas nessa onda era as de classe burguesa, branca e escolarizada. As que
nédo partilhassem desta identidade feminina permaneciam, mais uma vez, invisibilizadas.

Os anos 60 e as duas décadas subsequentes caracterizaram-se por grande entusiasmo e
agitacdo social. De modo geral, 0 ano de 1968 é considerado um marco histérico para a luta
feminista, assim como para muitos outros movimentos sociais. Segundo Louro (2018), “1968
deve ser compreendido, no entanto, como uma referéncia a um processo maior, que vinha se
constituindo e que continuara se desdobrando em movimentos especificos e em eventuais
solidariedades” (p. 20).

Ja no Brasil, conforme nos descreve Garcia (1997), a histéria do feminismo esta
intimamente ligada a militancia de mulheres no periodo da Ditadura Civil-Militar dos anos 60

do século passado, quando o movimento ganha contornos mais delineados a partir das
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experiéncias desses pioneiros corpos femininos, primeiramente “masculinizados” para a luta
armada, depois violentados pela imposi¢do de uma vida oculta (muitas vezes necessaria a
militancia armada). Quando capturados, torturados pelos 6rgéos de vigilancia e repressao e, se
sobreviventes, eram exilados do contexto afetivo, social e politico de seu pais. Contudo, 0
exilio também possibilitou as mulheres o ato de reflexdo, ja que luta teve um periodo de
suspensdo. No exterior, tiveram contato com teorias feministas e psicanaliticas,
principalmente as de origens europeias, 0 que lhes propiciaria uma nova forma de pensar o
que e ser mulher, ou seja, uma nova consciéncia sobre feminilidade, num contexto de abertura
politica que se seguiria décadas depois.

Assim, essas vivéncias propiciaram que muitas mulheres ressignificassem conceitos
sobre corpo, sexualidade, violéncia, até mesmo a prépria militdncia. Com a abertura politica,
na década de 80, ha a reinsercdo desse coletivo feminino no processo de redemocratizacdo do
pais. Mas quem eram as personagens que compunham esse coletivo? Ainda mulheres brancas,
de classe média alta e de elevada escolarizagdo, no qual ndo se encaixam a maioria das
mulheres que permaneceram no pais durante os anos de chumbo: aquelas de média, pouca ou
nenhuma escolaridade, afrodescendentes, moradoras de comunidades que, por sua vez,
reivindicavam também a emancipacdo feminina através de outros movimentos sociais. Surge,
a partir desse conflito de interesses, a necessidade de revisdo e ampliagdo do que se entendia
por movimento feminista no Brasil e em outras localidades, como a Argentina e o Chile, que
partilhavam das mesmas condicdes.

A segunda onda feminista, portanto, uniu esforcos a fim de visibilizar a mulher filha,
esposa e mae, ou seja, torna-la cidada. Desta vez, 0 movimento ndo se circunscrevia apenas a
determinado segmento de mulheres (brancas, de classe média e alta, escolarizadas), espraiava-
se a outros grupos de mulheres: moradoras das periferias, assalariadas, mées solteiras,
estudantes, dentre outras. De modo geral, 0 que unia e ainda une grupos tdo distintos de
mulheres reside no fato de desempenharem, em sua maioria, papéis sociais tornados menores
a imagem universalizante do homem.

Conforme apontam Connell & Messerschmidt (2013), na decada de 70, o mundo
também foi palco embrionario de uma outra luta contra o sistema normatizador: os
movimentos homossexuais (hoje ampliado com outras experiéncias sexuais e designados
como LGBTQIA+) que, primeiramente, através da formacdo de grupos de apoio mutuo,
realizavam acOes de elevacdo da autoestima, a assuncdo de uma identidade homossexual e
discussbes acerca do direito de exercer suas escolhas. Os grupos, a principio, formados

basicamente por homens gays pluralizaram-se com a aproximacgdo da comunidade Iésbica. No
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entanto, segundo Alonso (2009), “a solidariedade ndo gera acdo” (p. 55), 0 que,
consequentemente, criou tensGes e rupturas que marcaram 0S movimentos de apoio as
diferentes sexualidades nas décadas subsequentes, uma vez que no interior do proprio
movimento havia o entendimento sobre as diferentes subjetividades e de que a luta de uns néo
contemplava a necessidade de outros.

Destarte, os recortes na historia destes dois movimentos sociais, de género e de
sexualidades, ilustram a necessidade de reflexdo dos proprios movimentos em busca de
alternativas para a manutencdo e reinvencdo de suas lutas, dadas as demandas
contemporaneas e a complexidade de sujeitos e acdes que os integram. O préprio conceito de
género modificou a medida que sdo observadas ndo apenas novas, mas diferentes formas de
ser feminino, assim como diversas formas de se caracterizar o ser masculino, para além da
imagem do homem dominador e o ser feminino a semelhanca da mulher submissa,
complexificando, dessa forma, as relagdes construidas entre mulheres e homens, assim como
daqueles/as que se identificam como ndo binario, queer e tantas outras formas de expressdo
dos géneros.

Louro (2018) aponta que, apenas em fins da década de 80, o termo “género” comeca a
ser utilizado com mais amplitude em nosso pais, como ja ocorria em outros paises da Europa
e nos Estados Unidos, designando, assim, o carater social e relacional que o conceito implica.
Pode-se entdo dizer que o conceito de género hoje é mais plural, pois deslocou o foco
exclusivo nas feminilidades ao abarcar conjuntamente as masculinidades como objeto de
estudo. No entanto, a questdo da presenca do universal masculino ainda é uma constante e
perpassa os diferentes grupos que se envolvem na construcéo e disseminagdo do conceito de
género. Nesse sentido, Louro (2018) e Butler (2019) observam a necessidade de se levar em
conta as diferencas entre grupos, sob pena de gerar equivocos que reforcam o carater binario
do género.

Compreender esse fenbmeno, para noés, envolve a consciéncia de compreensdo da
escola como um espagco democrético, onde a igualdade de géneros deve prevalecer. Também
se relaciona as lutas pela desestigmatizacdo das funcOes atreladas ao género, as formas de
coercdo das instituicbes, as quais promovem uma “leitura” dos corpos masculinos e
femininos, destinando-os a certos espagos tipicos, deslocando-os, apagando-os e, caso
resistam, relegando-os a um lugar incobmodo, endossando agdes que constrangem, alimentam
conflitos até expulsarem dali o “corpo” ndo autorizado — por isso, nos é importante situar essa

discussao a partir do entendimento de corpo.
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1.1 O corpo

O corpo pode ser considerado nossa primeira e maior marca identitaria, pois por meio
dele somos reconhecidos no mundo, desde antes do nascimento e mesmo ap6s a morte. Ao
corpo vdo se juntando diferentes historias que, ao longo da vivéncia, constituem nossa
subjetividade.

Com o desenvolvimento de tecnologias que auxiliam a medicina, ja € possivel que um
corpo, ainda em formacdo intrauterina, seja identificado pelo sexo e, uma vez distinta essa
marca, procedem as escolhas do(s) nome(s), roupas, entre outras. Ao nascer, quem ampara o
recém-nascido ao mundo confirma o sexo biolégico ao proferir as célebres frases: “E um
menino!” ou “E uma menina!”. Em seguida, na maioria dos casos, ocorre a oficializacio da
existéncia, quando o responsavel pela criangca procura um 6rgdo responsavel para a emissao
da certiddo de nascimento, documento no qual, no Brasil, ha a ratificagdo do nome e do sexo
do bebé, além de outros dados que também moldam a nossa identidade: data de aniversario,
nomes de pai e mae - ou auséncia desses - e local de nascimento.

Antes da promulgacdo da Constituicdo de 1988, também era identificada na certidao a
cor da crianga, de forma verdadeira ou equivocada, analogamente a determinacdo do sexo,
fato que discutiremos posteriormente nesse estudo.

O corpo também possui um grau de importancia e reconhecimento nos ritos de
despedida em muitas sociedades. O proprio veldrio € um ritual de reveréncia ao individuo,
pela duracdo ou atos de sua existéncia, que € prestado ao corpo inerte. Mesmo em Nnossos
pensamentos, quando recordamos alguém que ja faleceu, a imagem que se forma em nossa
mente é do corpo com seus trejeitos e, em certos casos, ha a lembranca até mesmo da voz.

Nesse sentido, corpo e cultura desempenham papel importante no processo de
construcdo de identidades e da historia. Em vista disso, entrelagada a histdria da humanidade,
encontraremos a historia do corpo que narra as diferentes formas como 0s grupos sociais
viviam e compreendiam esse organismo. Desde a corpuléncia e agilidade necessarias na Pré-
historia até a construcdo e manipulacdo deste na contemporaneidade, o corpo, como nos
lembra Foucault (1979), é uma “superficie de inscricdo dos acontecimentos”, na qual se
imprimem marcas da linguagem e dissolucdo de pensamentos.

A importancia do corpo dada na Pre-histéria estava relacionada, em parte, as aptidoes
fisicas necessarias a propria sobrevivéncia como: correr, saltar, lancar, nadar e lutar. Contudo,

a caca e a fuga de predadores ndo eram suas Unicas formas de utilizagdo. A participacdo
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corporal do homem primitivo reporta-se também a uma linguagem gestual como forma de
estabelecer uma comunicacdo com outros individuos, essencial para a constru¢cdo de uma
coletividade nos grupos pré-histdricos, e de interacdo com a propria natureza. A divisdo do
trabalho nessas comunidades partia de uma visdo generificada dos corpos, deste modo os
homens eram responsaveis pela caca, pesca e metalurgia do cobre, enquanto as mulheres
encarregavam-se dos filhos e da colheita de alimentos. Cabe ressaltar que, de acordo com
registros arqueoldgicos, principalmente do periodo neolitico, a sobrevivéncia desses grupos se
deve muito ao trabalho feminino, uma vez que a caca nem sempre era tdo farta quanto os
frutos, folhas e raizes colhidos.

Para autoras como Diniz (2006) e Vale (2015), essa visdao das mulheres relacionadas
apenas as atividades domésticas e dos homens associados as atividades que envolviam certos
riscos é fruto de uma ciéncia que segue a ordem patriarcal e hegemonica, invisibilizando nao
s0 as mulheres em outros espacos de atuacdo no mundo pré-histérico, mas também outras
masculinidades ndo registradas pelos estudos cientificos tradicionais.

As longas caminhadas realizadas pelos grupos ndmades em busca de novas terras com
colheita e caca fartas exigiam uma grande resisténcia fisica dos individuos. Ao passo que
foram desenvolvendo técnicas de domesticagdo de animais e de plantio, 0 nomadismo cedeu,
gradativamente, espaco ao surgimento dos primeiros assentamentos e vilas. No entanto, a
opuléncia e vigor dos corpos ainda constituiam caracteristicas primordiais para o
desenvolvimento das atividades, principalmente, agricolas.

Mais tarde, além das questdes de sobrevivéncia, as disputas territoriais enalteceram a
arte de guerrear para a qual atributos como agilidade, for¢a e velocidade eram necessarias ao
exercicio da vida militar. Neste sentido, a estética da época valorizava a simetria e a beleza
dos corpos, exibidos em disputas esportivas (afloradas e delineadas na Grécia Antiga) que
exaltavam a perfeicdo desses. Pode-se afirmar que o poder, segundo Goncalves (2018), tanto
politico quanto militar, nesse periodo, era demonstrado através da presentificacdo de corpos
masculinos doutrinados para torneios e guerras.

Na Antiguidade, o avanco da escrita e, consequentemente, das artes e da filosofia
introduziu em muitas sociedades a concepgdo dicotbmica entre alma e corpo. Para Gallo
(2000), a ideia de unidade do ser exposta por Socrates manifestava uma percepgdo de um
corpo efémero diante da perenidade da alma. A mesma ideia é acentuada nos estudos de
Platdo ao conceber alma como infinda, genuina, douta, a medida que o corpo se apresentaria

como transitorio e impuro, visto que € dotado de paix6es nem sempre verdadeiras.
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Poder-se ia, com efeito — volveu Sdcrates — encontrar nisso, pelo menos considerado
sob essa forma, qualquer coisa de irracional. Todavia ndao é assim, e, muito
provavelmente, ai ndo falta razdo. A esse respeito ha, mesmo, uma férmula que
usam os adeptos dos Mistérios: ‘E uma espécie de prisdo o lugar onde nés, homens,
vivemos e é dever ndo libertar-se a si mesmo nem evadir-se.” [...] Sim, confesso-o,
Simas e Cebes: eu cometeria um grande erro ndo me irritando com a morte, se nao
possuisse a conviccdo de que depois dela vou encontrar-me, primeiro com 0s
Deuses, sabios e bons; e, segundo, junto aos homens que ja morreram e que valem
mais do que os daqui. (PLATAO, 1972, p. 68-72)

O trecho acima compde “Fédon”, um dos didlogos escritos por Platdo. Nele Socrates
explica a seus discipulos um dos motivos pelo qual se encontra conformado e até feliz com
sua sentencga de morte. Um dos entendimentos que a personagem do drama nos traz é o de que
somente com a separacdo do corpo e da alma é que se pode chegar a completude do
conhecimento, a verdade absoluta obtida apenas ao lado dos Deuses e dos homens honrados
que também ja partiram do plano terreno. A morte é apresentada por Platdo, por conseguinte,
como uma separagdo do corpo e da alma. No entanto, explica em seu dialogo que ndo se deve
descuidar do corpo (Socrates esclarece a diferenca entre o desejo de suicidio e de uma morte
sentenciada para um homem culto), uma vez que esse, mesmo configurado como prisdo da
alma, € 0 meio necessario para a procura do saber. Observa-se que ndo ha um total desprezo
do filésofo pelo corpo, mas um apreco maior a alma tida imortal.

Assim, tendo em vista tais concepcdes, grande parte das sociedades antigas passaram a
valorizar os trabalhos que exigiam maior elaboragcdo mental em detrimento do trabalho bracal,
pois concebiam o corpo, se mal-cuidado, principalmente para os homens doutos, como “uma
verdadeira prisdo capaz de obstruir a ascensdo da alma ao plano ideal perfeito” (GALLO,
2000, p. 62). Para Freitas (2004), o corpo nessas sociedades passa a exercer a funcédo de
elemento de diferencia¢do de classes, & medida em que 0s corpos escravos eram destinados
aos trabalhos que exigiam for¢a como: construcgéo, trabalho doméstico, cuidado de animais,
agricultura, entre outros, enquanto o corpo cidaddao (masculino, livre e dotado de direitos na
Antiguidade) quanto mais educado maior seria sua aproximagdo com a ideia de um mundo
perfeito, afastando-se, portanto, dos trabalhos bragais.

Ao lado dos escravos, as mulheres e a plebe partilhavam de uma similar concepc¢éo de
corpo, tendo em vista que ndo poderiam usufruir dos beneficios de *“desenvolvimento do
espirito”, ou seja, eram considerados corpos objetos que deveriam ser tutorados e
disciplinados pelos cidados, sujeitos de direitos na sociedade. As mulheres, mais uma vez,
cabia a funcdo de reproducdo e cuidados da prole, levando em consideragdo que muitos
povos, na Antiguidade, se consolidaram sobre os pilares do patriarcado.

De modo geral, nas sociedades ocidentais, atrelam-se as origens do pensamento
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racional a Antiguidade Classica. Embora na Idade Média tenha ressurgido uma compreensao
de mundo voltada ao pensamento mitico-religioso, a separacéo entre corpo e alma se manteve.
A época medieva, o corpo, travestido semanticamente em carne, carregava em Seu cerne o
dualismo pecado e salvagdo, oriundo de uma interpretacdo cristd de mundo que se espalhou
pelo ocidente. A Igreja medieval apropriou-se de algumas representacGes da Antiguidade,
porém as alterou para que servissem ao seu propdsito maior: introjetar nos individuos os
valores do cristianismo, de forma que constituissem, para esses grupos, uma certa
continuidade com o passado, atraindo, portanto, mais adeptos a religiao.

A ldade Média imprime uma nova histéria ao corpo, a medida em que o ressignificou
em varios aspectos: vestimenta, vida, morte, sexualidade, entre outros aspectos. Nesse
contexto, o corpo feminino, segundo Gatt e Bacega (2020), serve como metafora do
comportamento cristdo: seja a representacdo do corpo pecaminoso, na figura de Eva que,
ingenuamente induzida pela serpente, levou Adao ao pecado original, seja pelo corpo puro de
Maria, exemplo de retid&o e subserviéncia da genitora imaculada do filho de Deus.

O corpo-carne, na Idade Média, era superficie de castigos, em decorréncia da luta
moral travada entre a matéria e a alma. A antitese do corpo medieval representava esse vivido
embate: carne e alma, bem e mal, luz e trevas, pecado e redengédo. As expiagdes impostas ao
corpo, como por exemplo jejuns prolongados até a extenuacdo e atos de autoflagelos, eram
consequéncias da dissonancia entre 0 comportamento humano e os dogmas religiosos. Nesse
contexto, a alma “é uma peca no dominio exercido pelo poder sobre o corpo” (FOUCAULT,
2014, p. 33).

Com o fim da ldade Média, observa-se 0 movimento gradual de afastamento do
mundo explicado a luz do conhecimento religioso, principalmente o cristdo, a medida que
houve uma retomada e subsequente desenvolvimento de valores e conceitos cientificos
desenvolvidos na Antiguidade. O Renascimento, contudo, ndo abafou de todo a doutrina
religiosa catolica, no tocante a dimensdo corporal, ressignificou ritos comuns ao cristianismo
como a confissdo, ao retirar o foco das severas punic¢@es fisicas impingidas ao corpo como
peniténcia para destacar a propria narrativa confessional que objetivava extensas descri¢es
dos atos corporais, principalmente os relacionados ao sexo. Sobre o periodo historico,

Foucault relata que:

Néo falo da obrigacdo de confessar as infracdes as leis do sexo, como exigia a
peniténcia tradicional; porém da tarefa, quase infinita, de dizer, de se dizer a si
mesmo e de dizer a outrem, o mais frequentemente possivel, tudo o que possa se
relacionar com o jogo dos prazeres, sensacdes e pensamentos inumeraveis que,
através da alma e do corpo tenham alguma afinidade com o sexo. Este projeto de
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uma ‘colocacdo do sexo em discurso’ formara-se ha muito tempo, numa tradicéo
ascética e monastica. O século XVII fez dele uma regra para todos (FOUCAULT,
1999, p. 24)

Foucault nos mostra que, a partir de uma acdo discursiva da pastoral catdlica
consolidada na histéria do ocidente, os corpos atormentados pelas oposi¢cGes medievais foram
convertidos, paulatinamente, em corpos, além de obedientes, produtivos e, com relevancia
para este estudo, sexuados. Mais a frente, veremos que o filésofo, mesmo sem definir
exatamente o que € corpo, analisa como as préticas discursivas de repressao foram utilizadas
pelas ciéncias modernas para doutriné-lo.

O Renascimento trouxe ao mundo transformacdes tais quais a refutacdo da salvacao
por intermedio de indulgéncia financeira e contestacdo do celibato, ambas pregadas pelas
reformas calvinista e luterana e descobertas como a Teoria Heliocéntrica de Nicolau
Copérnico, cuja tese defendia o sol como centro do universo, que contestou o geocentrismo
(terra como centro do universo) propagado pela Igreja Catolica; os estudos revolucionarios
nas areas da fisica e da astronomia realizados por Galileu Galilei, as pesquisas no campo da
anatomia implementadas por Andreas \ersalius. Para Freitas (2004), “o homem do
Renascimento confiava no progresso e nas ciéncias de seu tempo” (p. 40). Tamanhas foram as
descobertas dessa era que 0 corpo perdeu o status de morada divina. Se, a época medieval, era
visto como obscuro, alvo de possessdes demoniacas e epidemias remissorias de pecados,
transforma-se agora em objeto de estudo das ciéncias. Nessas circunstancias, tanto as
obsessOes quanto as pestiléncias passaram a ser interpretadas e tratadas como doengas.

O estabelecimento de uma politica mercantilista, que se fundamentava no controle
monetario, de produtos e das atividades de seus habitantes, objetivava o aumento da producéo
de mercadorias a medida que sua populacéo crescia, de modo que esses pudessem promover a
formacdo de um Estado opulento e assegurado por um exército, vultoso e vigoroso o
suficiente para manter tal condi¢do. Em seus estudos, Foucault (1999) nos confirma que: “E
verdade gque ja had muito tempo se afirmava que um pais devia ser povoado se quisesse Ser rico
e poderoso” (p. 28).

No contexto acima exposto, 0 corpo e, consequentemente, a salde (conceito a ele
relacionado desde a Antiguidade) séo interpretados em poténcias econdmicas, a exemplo de
Franca e Inglaterra, como elementos quantitativos, visto que eram mensurados por meio de
taxas de natalidade e mortalidade. Deparamo-nos, entdo, como um esvaziamento qualitativo
do corpo, ainda que esse fato esteja ligado a uma concepcdo dualista do corpo — bindmio
corpo e alma - pregado pela Antiguidade ou mesmo que guardasse resquicios do individuo em
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equilibrio com a natureza, como fora na Pré-histéria. Nessa perspectiva, 0 empobrecimento do
conceito corporal instaura um estado de governar pré-moderno, através do qual as praticas
discursivas impdem seus regimes de verdade aos corpos (FOUCAULT, 1979), mediante um
conjunto de procedimentos que visam controlar a populacéo e sua producao, fruto, a epoca, do
comeércio, da agricultura e da exploragdo, quase sempre abusiva, de outros povos e terras.

A época Classica, como nos lembra Foucault (2014), traz a tona a visdo de corpo
objeto e instrumento de poder, uma vez que poderia ser manipulado, moldado e treinado,
absorvendo, desta maneira, um comportamento décil, como descrito pelo filésofo: “E docil
um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado” (FOUCAULT, 2014, p. 134). Para o estudioso, ndo se constitui uma novidade o
corpo ser talhado conforme os organismos de poder em diferentes épocas, porém salienta que
a forma como fora realizada essa manipulacdo, a partir da Modernidade, através da
regularidade, divisOes e detalhamentos dos atos disciplinares, consiste na inovacdo desse

periodo.

1.2 Corpo e poder

Parece estranho, para grande parte das pessoas, pensar que 0 corpo, para além de sua
materialidade, entendida a priori como um dado natural, possui também uma dimenséo
discursiva. Tal estranhamento ocorre, pois muitos de nds vivemos num caminho que nos da a
falsa sensacdo de veracidade, isto é, apresenta-se como natural e inquestionavel, com relaco
a sexo, género e sexualidade. No entanto, os estudos sobre género, corpo e sexualidades vém
descortinando essas “certezas”, tais como o patriarcado, que em sociedades, como a brasileira,
se apoiaram. Segundo Goellner (2020) e Butler (2020), parte dessa desnaturalizagdo do corpo
gue emerge sob uma nova compreensdo, agora como constructo histérico-cultural e em
constante transformacéo, advém da contribui¢do dos estudos foucaultianos sobre as praticas
sociais que atuam na constituicdo corporea. O filésofo elencou em seus estudos uma série de
espacgos e dispositivos que atuam sobre o corpo, tais como: as confissdes e peniténcias, a
vigilancia, o controle, os exames, a sexualidade, dentre outros. O conjunto dessas praticas
enfatiza as relagcdes de poder e saber que penetram na vida cotidiana, no interior das pessoas,

no seu corpo individual e se estendem para o corpo social.
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Butler (2020), contudo, caminha um pouco mais a frente, ao problematizar a
unilateralidade do discurso na perspectiva corporal. A estudiosa acrescenta as préaticas
regulatérias normativas analisadas por Foucault (1979) a nocdo de performatividade. Para
Butler, “a performatividade deve ser entendida ndo como um *ato” singular ou deliberado,
mas como uma pratica reiterativa e citacional por meio da qual o discurso produz os efeitos
daquilo que nomeia” (BUTLER, 2020, p. 16)

A necessidade de reiteracdo da norma de regulagdo, seja sobre o sexo ou o0 género,
reafirma a ideia de que o corpo, em sua materialidade, nunca esta completo, por isso
afirmamos sua constante e simultanea elaboragéo/desconstrucao de processos.

Retomando a pequena trajetdria que tragamos sobre as visGes de corpo, chegamos aos
séculos XIX e XX e a Descartes, quando se coloca em prética toda a filosofia cartesiana, cuja
materialidade do corpo fora potencializada com pormenorizagdo de cada parte desse
organismo. De acordo com Freitas (2004), o corpo foi dissociado de seu objetivo pragmatico,
ao ser vinculado e analisado exclusivamente por aspectos morfoldgicos e funcionais, além da
énfase sobre os cuidados pessoais. A objetificacdo deste corpo manipulavel também pode ser
analisada a luz do conceito de docilidade de Foucault (2014), em contextos como o escolar de
disciplinarizagdo dos corpos.

Analogamente ao que se prescrevia como boas praticas sobre 0s corpos, em especial a
higiene, havia um cuidado excessivo com a contemplacéo solitéria desse corpo. A ideia de
subjetivismo, introduzida pelo contexto romantico, configurava-se como um risco,
principalmente aos mais jovens, porque representava o surgimento da consciéncia pessoal e a
énfase naquilo que € Unico e particular. Assim, a masturbacgdo era alvo de vigilancia constante
dos mais velhos sobre os mais jovens, a quem ndo se podia consentir muito tempo sozinhos,
periodo que os conduziria, quase que inevitavelmente, a contemplagéo e o toque prazeroso no
proprio corpo. O risco de permitir mais liberdade, sobretudo as mogas e rapazes, vincular-se-
ia, primeiramente, ao distanciamento desses individuos do controle familiar, fato que
desabonaria a honra e a respeitabilidade daquele nucleo, principalmente da figura paterna,
perante a sociedade, colocando em ddvida o poder daquele homem sobre sua parentela. Em
segundo lugar, extenuados periodos sozinhos poderiam conduzir jovens ao deleite por praticas
gue se caracterizariam com “desviantes”, no que tange as sexualidades. Desta forma, a
vigilancia era exercida desde a mais tenra idade, através da correcdo de posturas e proibicdo
de atos infantis, para que na adolescéncia estivessem tao “domesticados” a ponto de jamais se
rebelarem contra o dominio de sua familia.

Conforme nos relata Freitas (2004), a masturbacdo era ato reprimido por



37

recomendacdo, tanto da igreja, quanto dos médicos que a consideravam lascivo a moral
burguesa e a satde. Para a concepcdo da Medicina, o desperdicio de sémen poderia ocasionar
uma deméncia precoce. Destarte, atos julgados como impréprios deveriam ser patologizados,
a fim de se encontrar uma causa baseada na razdo que pudesse explicar tais condutas
digressivas. Na impossibilidade de controle e cura dessas condutas, o melhor seria
criminalizé-las, como fora feito com a homossexualidade até 1830. Vale destacar que a
propria palavra “homossexualidade” é um termo médico, cunhado por Karl Maria Kertbeny,
em 1869 (TREVISAN, 2000; COSTA, 1992). Como um homem de sua época, 0 estudioso
desenvolveu uma andlise categorica sobre a sexualidade humana, classificando as condutas
sexuais com énfase na diferenciacdo entre hetero e homossexualidade. Naquele momento, o
intuito de Kertbeny era o tratamento de forma mais séria, portanto, cientifica da sexualidade,
principalmente da homossexualidade, até entdo designada pejorativamente como “pederastia”.
A punicdo para que aqueles que assumissem uma sexualidade divergente da ldgica

hegemdnica encontrava-se presente, inclusive representada na literatura, que, paradoxalmente,
aprendera 0s aspectos subjetivos e interiores, no &mbito da vida espiritual e emocional, dos
sentimentos e paixdes. O romance naturalista® O Bar&o de Lavos, do escritor portugués Abel
Botelho, publicado em 1891, apresenta como protagonista o Bardo, membro da aristocracia
portuguesa, casado e cidaddo exemplar, se ndo fossem suas histérias de adultério com rapazes
mais jovens. Um deles é Eugénio, com quem o Bardo vive uma térrida paixdo que culmina
em sua faléncia econémica. Abandonado por todos que o cercavam, vive de favores de alguns
pouquissimos amigos. Sua degradacdo, tanto fisica quanto moral, o leva a reflexdes, cada vez
mais profundas, sobre sua existéncia e homossexualidade. O final bovaryano do romance se
da com a morte do bardo, ja fragilizado pela sifilis, apds ser achincalhado por um grupo de
jovens meliantes.

O misero defendia-se, furtando o corpo, agitando os bragos, esgrimindo o bengaldo

com desespero. O que ndo fazia sendo estimular a algazarra. Um, mais ousado,

arrancou-lhe o pau das maos; outro foi, cruel, pelas costas e beliscou-o.

Ao espordo da raiva e da dor, o pederasta ergueu-se, a castigar o meliante; mas, no

dar da volta, trepidando, vacilou e caiu em cheio sobre o béton.

Entdo, ao verem-no prostrado e inerme, rejubilam os malandrins, a assuada atinge

proporcOes de delirio. Fazem-lhe roda, assobiam, apupam-no, atiram-lhe com os

gorros; e apertando, apertando o circulo, e agachados, ferozes, de méos nos joelhos,
tudo era bradar;

% O Movimento artistico Literario Naturalista surge na Franca e compreende a corrente mais evidente do
Realismo, no século XIX. Caracteriza-se por uma mintcia detalhista filiada a ideias de retorno a natureza e ao
homem, apresentado com imagem dotada de imperfei¢des, com necessidades fisioldgicas a ser manifestas e
formas de vida tipicas em que a exploracdo de um sobre o outro, na luta pela sobrevivéncia, se caracteriza devido
ao animalesco. Nos textos desse periodo, had muitas descri¢des ligadas ao campo da patologia como
doencas, hereditariedade, influéncias do meio [negrito nosso].
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— VAa! «pinguinhas», arribal... Puml... Entdo que é isso?... Ai, «seu» farsola! Ai,
«seu pinguinhas!»

E o farsola ndo se levantava. A custo erguia o busto, em torturados solavancos, sobre
um dos cotovelos... e ndo podia mais! que as pernas jaziam-lhe inertes, como
desligadas do corpo, desmembradas. E dai, desalentado, exausto, voltava a cair,
uivando retalhantes gemidos, rolando numa agonia os olhos.

Camarinhou-se-lhe de suor a testa, um instante estrebuchou... e a cabeca pendeu,
exangue, e a boca bolsou um liquido negro (BOTELHO, 2010, p. 322)

Botelho (2010) narra a estereotipia da homossexualidade, como preconizada no XIX,
ao vincular a morte do personagem ao espaco citadino frequentado pelo publico boémio,
malandro e homossexual da época. Para Costa (2008), talvez o escritor portugués estivesse
mais preocupado com a degeneracdo produzida pela histéria, especialmente em se tratando de
uma critica a classe restrita, como a aristocracia portuguesa, a qual o protagonista pertencia,
do que com as questbes pertinentes a propria sexualidade. De qualquer forma, é possivel
observar a cultura e a ética moral que a subjaz, representadas pela punicdo, materializada no
corpo, para o0 seu “vicio” do personagem.

Segundo Louro (2020a), em se tratando de definicbes e classificacbes acerca de
corpos, sejam eles masculinos ou femininos, “suas proclamaces tém expressivos e
persistentes efeitos de verdade” (p. 73). Proclamacg6es discursivas que sdo apropriadas e
ressignificadas de acordo com a ldgica conservadora, ora em alta ora em baixa, porém nunca
extinta por completo no século XX. Quando Butler (2020) afirma que os discursos habitam
corpos, refere-se, também, a repetibilidade discursiva que se manifesta através da reproducéo,
pelos corpos, de comportamentos esperados, reforcando assim a heteronormatividade, na
tentativa de unificar os conceitos de sexo, género e sexualidade.

Mais do que conceituarmos corpo e dizermos a partir de autores importantes o que ele
¢, também nos ocupamos em pensar o0 que ele ndo &, assim como nas suas potencialidades.
Dessa forma, pode-se considerar que 0 corpo ndo € um organismo linear e dicotémico,
conforme fomos treinados a concebé-lo. Varias experiéncias fisicas, emocionais e culturais o
perpassam, transformando-o continuamente em uma composicao de carater infinito, fato que
o transforma em um elemento paradoxal & medida que esta sempre em transformacéo. Para
exemplificar tal afirmacdo podemos pensar no célebre conceito da fisica newtoniana de que
“um corpo ndo pode estar em dois lugares a0 mesmo tempo” e em nossa experiéncia corporal
na pandemia do coronavirus.

Longe de realizarmos uma explicacdo da fisica quantica sobre esse fendmeno,
pensamos em nosso corpo a frente de um dispositivo tecnoldgico como smartphones, tablets e

notebooks. Gragas aos avancos da tecnociéncia tivemos a experiéncia, acreditamos que
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irreversivel, de obter comunicacdo simultdnea com outras pessoas, ao adentrarmos seus lares,
sua intimidade, num movimento. Obviamente o nosso corpo fisico ndo se desloca
materialmente, contudo concretiza sua existéncia atravées das interfaces de comunicacao, seja
em eventos sincronos ou assincronos, despolarizados que tambem afetam a corporeidade.

A nocdo biologizante, herdada das ciéncias médicas a partir do século XIX, afetou, e
afeta, a nog¢do de construcdo dos seres masculinos e femininos, impondo-lhes ndo s6 um
carater biologizante, mas também o cunho dualista e hierarquico sobre esses corpos. Basta
rememorarmos a reiteracao que se estendeu até grande parte do século XX de que o “aparelho
reprodutor” feminino era invertido, interiorizado se comparado ao masculino.
Simbolicamente, a exterioridade do falo masculino representa, inclusive hoje, para muitos e
muitas, a virilidade, a exploséo e até mesmo a violéncia, enquanto a genitalia feminina carece

de cuidados especiais, retratando assim a fragilidade e a impoténcia em relagdo ao masculino.

1.3 A questdo das masculinidades

Atualmente, o conceito de género torna-se mais plural e, consequentemente, mais
complexo ao deslocar a énfase exclusiva nas mulheres para buscar incluir e entender as
relaces entre os individuos, sejam eles masculinos, femininos ou de género ndo nomeado.
Dessa forma, o publico de estudo sobre género deve ser analisado e compreendido por sua
constituicdo multipla formada por entrelagamentos com outros marcadores de raga, etnia,
classe, religido, entre outros, que constituem nossas corporeidades e subjetividades. Ao
ampliarmos os estudos de género, figura-se assim uma nova realidade, novos coletivos com
que as pesquisas sociais podem dialogar: mulheres, homens, criangas que vivem experiéncias
em familia, na escola, no pais, imersos ou ndo em novas tecnologias. Enfim, torna-se possivel
analisar as relagGes estabelecidas entre os sujeitos em diferentes dominios e, paralelamente,
refletir como estes contextos sao afetados e transformados por diferentes individuos.

Ao contrario do que fomos acostumados a pensar e praticar, género ndo € sindbnimo de
sexo e, segundo Butler (2019), sequer pode ser compreendido como consequéncia de uma
possivel fixidez desse. Para muitas estudiosas do campo, como Scott (1995), Louro (2018) e a
propria Butler (2019), o género, em suas diferentes possibilidades, é culturalmente construido,

a medida que os individuos sao afetados por diferentes experiéncias linguisticas, psiquicas e
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corporais ao longo de sua historia, por isso a constru¢do das masculinidades ndo ocorre de
forma diferenciada.

A masculinidade, como a modernidade a concebeu, € produto do determinismo
bioldgico forjado pelas ciéncias, pela literatura, pela propria historia que imprime ao
masculino o carater de universal. Culturalmente, fomos disciplinados a pensar que o universal
é masculino, sendo outras formas, até mesmo de masculinidades, engolidas pelo paradoxo do
individuo universal. Para melhor refletirmos sobre essa questdo, basta pensarmos a
estruturacdo da nossa gramatica, assim como em tantas outras linguas, que ao elaborar um
enunciado para se referir a um conjunto de seres aparentemente idénticos, o faz utilizando a
forma plural no masculino. Quando referenciamos um grupo de individuos mulheres e
homens que ministram aulas na mesma escola, ainda que o coletivo seja formado por um
quantitativo maior de mulheres (como é o caso das unidades de Educacdo Infantil), nos
referimos a ele como “professores”. Mesmo na eventualidade de que sejam todos individuos
masculinos, a forma plural continua a se configurar como um problema, uma vez que ndo dara
a exata dimensdo das diferentes formas de masculinidade que compdem aquele grupo —
portanto, masculinidades.

Louro (2007)'° afirma que a masculinidade esteve mais tempo invisibilizada que a
prépria feminilidade, isso porque, em varios campos, a universalidade do masculino nunca
fora posta a prova, pois se estabeleceu como dada, certa. Pode-se associar essa ideia
apresentada por Louro a de fabulas ou ficcdes fundacionais desenvolvidas por Butler (2019),
visto serem fendmenos que tendem a “estabelecer e fazer circular sua denominacao erronea de
fatos naturais” (p. 13). Para as autoras, em especial, Butler, ndo h4 como recuperarmos a
ontologia desses processos relacionados ao género, uma vez que ndo existe uma ordem
compulsoria entre sexo, género e sexualidade. A suposicdo de uma integridade ontoldgica dos
seres € fruto do determinismo biologico que, apds exacerbadas analises cientificas,
esquadrinhava o corpo a fim de imprimir-lhes, discursivamente, fungdes e patologias. Tal
vinculacdo de corpo, sexo, género e sexualidade a natureza, portanto objetos passiveis de
analise cientifica aos moldes do seculo XIX, foram utilizadas como argumento para validar
uma série de desigualdades e, consequentemente, fixadas normas de funcionamento e

dominacdo, estabelecendo uma Unica possibilidade de se viver a masculinidade: assumir a

9 Em entrevista ao programa “N6s da Educacdo”, em 2008, produzido pela TV Paulo Freire, veiculado
oficialmente no site da secretaria do estado do Parana. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br>.Acesso em 24 de abril de 2021.
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identidade do “vardo”, sujeito viril, corajoso, protetor de sua familia a que este nucleo
(formado por mulheres e criangas) deve respeito e obediéncia.

A masculinidade, no sentido hegemoénico que pode ser atribuido a este vocabulo, €
fabricada dentro de um sistema social segundo o qual os homens estdo no centro. Para
Sepulveda & Sepulveda (2018), o regime patriarcal a que nos referimos pode ser definido

como:

[...] uma autoridade atribuida institucionalmente do homem sobre a mulher e filhos
na atmosfera familiar; estd presente em toda a organizacdo da sociedade. O
patriarcado alicerca a estrutura da sociedade e ganha apoio institucional. Assim, 0s
relacionamentos interpessoais sdo marcados pela dominag&o e violéncia. A cultura
patriarcal desenvolveu um discurso no qual a mulher é inferior ao homem e por isso
ndo pode ter os mesmos direitos dele, cabendo a este ocupar o espaco publico e a
aquela o espaco doméstico. Baseados nessa concepcao, o patriarcalismo ao imputar
a mulher o espaco doméstico, ao escondé-la da arena social, foi a invisibilizando a
partir de uma producdo constante e ativa de inexisténcia (SEPULVEDA &
SEPULVEDA, 2018, p. 48).

Como seriam elaboradas, pela cultura hegemoénica, as formas de se viver a
masculinidade? Essa imagem do sujeito viril, destemido e, frequentemente, associada a

violéncia?

Figura 2 — M&o na massa — imagem de Lampido
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pido, simbélico de masculinidade brasileira®*

Imagem de Lam

Quem observa a foto acima, dificilmente consegue associa-la a imagem de Lampido, o
Rei do Cangaco. Segundo Trevisan (1998), Virgulino Ferreira representava o esteredtipo do
verdadeiro cabra-macho brasileiro, pois era concebido como “aquele que néo chora, cospe de
lado e coca 0 saco antes de sair por ai dando porrada” (p. 22). A disseminacdo do modelo

masculino foi elaborada pela sociedade patriarcal com intuito de manter sua dominagéo, que

1 Fotografia disponivel em: <http://atelierpauladesigner.blogspot.com/2013/06/blog-post.html>. Acesso em 24
de abril de 2021.
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se arrasta por séculos. A despeito da crueldade do bando, ressaltamos uma outra perspectiva
dessas masculinidades (até bem pouco tempo ndo houve interesse em se divulgar) construidas
em aproximacao com o feminino. Poucos sdo aqueles que concebem a imagem de Lampiéo,
para além do cangaceiro violento. Virgulino, até os 13 anos, foi criado por sua avo, com quem
aprendera varios afazeres domésticos, dentre eles a costura. “Estilista” de seu bando, utilizava
como fonte de inspiracédo revistas de moda importadas para criar seus modelos.

Nesse aspecto, em que esta implicada a insercdo da complexidade as visdes de
masculinidade, Connell & Messerschmidt (2013) observam que nem mesmo a mais
predominante das masculinidades é totalmente hegemdnica, pois “podem ser construidas de
forma que nédo correspondam verdadeiramente a vida de nenhum homem real. Mesmo assim
esses modelos expressam, em varios sentidos, ideais, fantasias e desejos muito difundidos”
(2013, p. 253). Assim, de acordo com os estudos desenvolvidos por Connell & Messerschmidt
(2013), as masculinidades configuram-se como praticas realizadas na acdo social e, dessa
forma, podem se distinguir de acordo com as relacbes de género em cenarios sociais
diferentes como: a aristocracia portuguesa do século XIX, o cangaco nordestino, a escola
contemporanea.

A luz da compreensdo de género como uma categoria construida historicamente e que
também a constitui, ou seja, como um processo reciproco e em permanente movimento,
refletimos sobre a “cambiante e conflituosa construgdo social das masculinidades”
(CONNELL, 2016, p. 97). Para a sociologa, o poder colonial invisibilizou, assim como o fez
as mulheres, a nocao de diversidades dentro dos grupos masculinos. Para tanto, valeu-se da
elaboracdo de um modelo hegemoénico de masculinidade, que refletia os valores do
patriarcado e das ciéncias, como um objetivo a ser alcangado por todos os homens.
Corroboram para esse processo a universalizacdo e, como efeito, a naturalizacdo do
masculino, impedindo, primeiro, que homens, de um modo geral, percebam-se como um
grupo composto por diferentes sujeitos com diferentes expectativas e vivéncias, e; segundo,
gue alcancem a real necessidade de renegociar os significados impostos as suas
masculinidades.

Connell & Messerschmidt (2013), assim como Louro (2018) e Butler (2019), afirmam
que a essencializacdo da masculinidade e da feminilidade, além de endossar a normatividade
do género, exclui as diferentes formas de constituicdo e compreensdo dentro das prdprias
categorias. Dessa forma, a nocao fixa do que é ser masculino e ser feminino deslegitima a
pluralidade entre os géneros e o seu carater relacional. Esse € um dos motivos do

estranhamento, no que se refere ao olhar do senso-comum, quando se depara com um corpo
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masculino como docente da sala de Educagéo Infantil.
Nas palavras de Connell (2016):

Praticas sociais ndo acontecem sem corpos. Praticas sociais envolvem méo que
fazem, olhos que observam, peles que sentem, cérebros que raciocinam e sofrem. O
género é corporificado, e uma parte central dessa corporificacdo consiste em
encontros sexuais, partos, criacdo de criangas. Mas corpos humanos ndo existem
fora da sociedade (p. 17)

Concordamos com Connell (2016) ao analisarmos o0s géneros como corporificacdes
sociais que acontecem atraves de corpos que produzem e absorvem discursos e posi¢cdes em
diferentes espacos como as casas, as ruas, as escolas, as universidades, os templos religiosos,
as prisOes, as assembleias parlamentares, dentre inimeros outros. Corpos, portanto, nascem,
crescem e morrem em ambientes socialmente estruturados, por isso essa pesquisa tenciona
buscar como homens docentes da Educacgédo Infantil compreendem seus corpos imersos nesse
contexto e suas praticas coletivas como possibilidades de ruptura com os padrbes
essencialistas de género.

Para Carvalho (2021), “falar em corporeidade € compreender o corpo como produto e
produtor de cultura — e esta, por ser um campo de relacdo, é composta por tensdes,
contradi¢Ges, rupturas, pressdes do hegemonico” (CARVALHO, 2021, p. 272). E, em
consonancia com a autora, pretendemos trazer para esta investigacdo uma percepcéo aprendiz
e dialogica da corporeidade como integrante de um processo em que tanto as linguagens
quanto as diversas praticas corporais se desvinculam de uma “logica domesticada” que
secundarizam o corpo, esse complexo e potente constructo histérico-social capaz de viabilizar

nossa existéncia e permanéncia neste mundo.
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2 AEDUCACAO INFANTIL NA FUNDACAO MUNICIPAL DE NITEROI (FME)

H& na memdria um rio onde navegam
Os barcos da infancia, em arcadas

De ramos inquietos que despregam
Sobre as aguas as folhas recurvadas.

José Saramago

Neste capitulo, para compreendermos melhor a Educacéo Infantil na FME de Niterdi,
efetuamos uma breve trajetdria sobre a construcdo das infancias, tendo como foco o modo de
concepcao, ao longo dos tempos, da Educacédo Infantil no Brasil e 0 jogo de forgcas complexo
em relagdo as questdes de género no ocidente. Na primeira se¢do, examinamos 0 conceito de
infancia e a ideia que leva a sociedade a compreender que a crian¢a possui um mundo préprio
e que necessitaria de um periodo para se “preparar” para a vida dos adultos, a partir de
tedricos importantes como Ariés (1973) e Guimardes (2017). Também percorremos 0 modo
como a educacdo foi interpretada, até que se chegasse ao consenso da necessidade de insercdo
desta nos modelos de “creche-escola”. Na segunda secdo, nos dedicamos a trazer as
especificidades do Municipio de Niterdi, l6cus em que estdo situadas as unidades escolares
que geraram essa pesquisa, agucando a necessidade de investigacdo sobre o paradigma de
género na EI. Trazemos dados sobre o quantitativo de instituicbes, polos, alunos/as
matriculados/as e docentes masculinos e femininos lotados nas UMEI e nas Escolas
Municipais.

O complexo jogo de forcas envolvendo género e Educacdo Infantil tem raizes na
formacéo da cultura do ocidente. Empreendemos uma revisao bibliografica sobre os estudos
ligados a essa tematica; dentre os achados dessa busca, localizamos um trabalho de pesquisa
gue produziu revisdo sistematica sobre descritores na base da CAPES como “género” e
“Educacao Infantil”, delimitando a busca por trabalhos no nivel de Mestrado produzidos entre

2011 e 2017, ano de conclusdo da pesquisa das autoras. Conforme a analise:

(...) os estudos de género na educacdo infantil se iniciam no final da década de 1980
inicio dos anos 1990 e, desde entdo tém se ampliado gradativamente — ainda sédo
poucas as pesquisas envolvendo a tematica. Analisando os trabalhos mais atuais
percebe-se uma predominancia em tematicas envolvendo brincadeiras, o lidico, as
relacbes entre meninos e meninas, 0s tratamentos existentes em sala de aula que se
diferem devido ao sexo biolégico, a formacgdo de professoras na educagdo infantil
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para as questfes de género e a atuacdo destas em relagcdo a tematica género e a
sexualidade (MILHOMEM, LIMA e SOUZA, 2017, p. 39)

Na historia da educacdo escolar brasileira, verificamos o quanto o contexto de
fundacdo da Educacdo Infantil estd associado a figura da mulher. Dirigida as criancas muito
pequenas, com creches inauguradas durante o periodo da industrializacao, esse tipo de escola,
a principio com carater assistencialista, tinha a finalidade de favorecer a atividade laboral

feminina:

(...) creches eram improvisadas e apresentavam precarias condi¢des, ndo havendo
nenhum tipo de embasamento pedagdgico, fundamentada em uma concepcéao
assistencialista, higiénica e sanitarista e, ainda, sem nenhum amparo por lei ao
atendimento dessas criangas de 0 a 6 anos. Esse ambiente entdo passa a ter
caracteristicas femininas, devido as questdes culturais, pois s6 as mulheres tinham
essa capacidade maternal de cuidar de criangas tdo novas e ja aos homens
destinavam-se os trabalhos bracais, tidos como provedores do lar (DA SILVA, 2014,
p. 11)

O contexto de fundacdo desse segmento escolar colaborou para sedimentar a tradicdo
de se considerar mulheres as figuras “ideais” para a tarefa. O “cuidar” estaria atrelado a uma
caracteristica “inata” ao género feminino (GONCALVES, FARIAS e REIS, 2016). A inser¢édo
das mulheres como professoras no mercado de trabalho passou a ser vista como uma extenséo
da maternidade, cujo efeito foi a constru¢cdo de um espaco educacional do feminino. Nesse
sentido, na Educacgéo Infantil, o género feminino estaria identificado como “a concepcéo de
que a mulher é a melhor educadora para criancas pequenas (...) assimilada e adotada pela
sociedade” (p. 994). As representacdes sociais sobre 0 homem, por sua vez, “contribuiram
para o afastamento dos homens do magistério e para 0 aumento da participacdo feminina no
ambiente escolar” (p. 994).

As investigacOes que se deram nesse campo sdo importantes, visto que tragaram um

caminho de contribui¢do genuina para a compreensdo sobre género e educacao.

E precisamente entre as décadas de 1980 e 1990 que no Brasil surgem as primeiras
pesquisas envolvendo a pequena infancia e as relacBes de género. Segundo Faria
(2006) surgem também a pedagogia e a sociologia da infancia que passam a
perceber a crianca enquanto sujeito que vive seu tempo presente e, ndo somente
como um sujeito que estd em fase preparatéria para tornar-se adulto. Logo, as
pesquisas de Fulvia Rosemberg (1980), Maria Aparecida Gobbi (1999), Deborah
Thomé Saydo (2002) e Ana Lucia Goulart Faria (2006) foram producdes que
articularam a tematica género e educacdo infantil no Brasil (MILHOMEM et al,
2017, p. 37)
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H& uma visdo cuidadosamente construida como natural do que é ser homem e mulher,
ambos inseridos em grupos sociais nos quais, de certo modo, impera a cultura fortemente
marcada por valores modernos do ocidente. Os debates e as pesquisas em torno da nocao de

género buscam desvelar esse constructo social, inclusive nas instituicdes escolares:

Desnaturalizar aquilo que é naturalizado cotidianamente na educacao infantil como a
producdo de discursos e a construcdo de uma cultura em que as criangas sao
ensinadas a conceber homens e mulheres como diferentes. Muitas das vezes esta
diferenciagdo é utilizada para inferiorizar a mulher, impedindo-a de se expressarem
livremente, de conseguirem melhores trabalhos e reconhecimento para além do
espaco doméstico (MILHOMEM et al, 2017, p. 37)

Compreendemos que um estudo sobre as masculinidades no meio da Educacdo Infantil
somente serd capaz de contribuir para essa desnaturaliza¢éo se ndo ignorar os estudos ligados
a género e ao jogo de forcas que se estabeleceu até o momento na cena escolar. No Brasil,
somente em 1827, com a criacdo da lei de 15 de outubro que unificava o ensino em toda a
extensdo do Império, foi possibilitada a instrugdo escolar as mulheres da classe burguesa,
entretanto havia diferencas entre as disciplinas para meninos e meninas. Essas deveriam
aprender matérias direcionadas as “funcfes maternais” e disciplinarizacdo do comportamento
para se ter bom casamento. Outra ressalva € que a instituicdo para a educacdo de meninas
deveria atender também a um requisito: as aulas deveriam ser lecionadas somente por
“senhoras honestas e prudentes” (ARANHA, 2006, p. 391), fato que restringiu 0 numero de
escolas que oferecessem essa modalidade, tanto nas cidades quanto nas vilas mais populosas
do Império, tendo em vista 0 nimero minimo de mulheres que atendiam ao requisito.

Stamatto (2002) afirma que cabia as provincias a contratacdo de professores para atuar
nesses espacos. Caso ndo houvesse nenhuma aprovacao, o que realmente aconteceu no evento
da escolarizacdo feminina a época do império, contratava-se os professores que ndo foram
aprovados no processo, porém com salarios reduzidos. Assim, as primeiras mulheres foram
contratadas, mesmo sem a aprovagao no processo seletivo, porém com proventos menores que
os professores homens na mesma condigéo.

O aumento das mulheres no magistério brasileiro foi gradativo e se deu, de acordo
com Vianna (2013), atraveés das escolas de improviso (sem vinculacdo com o Estado) e a
ampliacdo do namero de escolas seriadas ap0s a Republica. Stamatto (2002) complementa
que o ingresso de mulheres no magistério também se deu com a implementacdo de escolas
mistas, ainda em fins do século XIX, cujos espagos, mistos apenas em teoria, ofereciam a

meninos e meninas aulas em prédios, salas, dias e horarios distintos.
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No final do século XIX até as primeiras décadas do século XX ocorreram
transformacgdes que mudaram o rumo da sociedade, no ambito social e econdémico. No Brasil,
as transicdes iniciaram com o estabelecimento do regime Republicano e no restante do mundo
duas grandes guerras mundiais reverberaram profundamente os rumos politicos, econdmicos e
sociais da sociedade.

Nesse contexto, 0 movimento feminista se estendeu a diversos paises, inclusive no
Brasil, propagando principios de igualdade de direitos. Assim sendo, ideias sobre a educacéo
feminina e seu papel na sociedade florescem atingindo inclusive aquelas que tinham suas
relagfes limitadas ao espaco privado (ALMEIDA, 1998). O magistério, assim, apesar de
expressar uma divisdo sexual do trabalho (VIANNA, 2013), foi uma conquista de mulheres
sobre os homens, no ambito profissional. A Escola Normal era a possibilidade de dar
continuidade a seus estudos (em geral, as mulheres somente ficavam na escola até o primario)

e romper, paulatinamente, com as estruturas consolidadas do patriarcado.

2.1 A construcdo das infancias e da Educacao Infantil

Ao refletirmos sobre a infancia ndo podemos negligenciar as especificidades,
caracteristicas e circunstancias historicas, sociais e culturais que englobam os individuos
nessa fase da vida. De acordo com Guimaraes (2017), o fendmeno da infancia ndo pode ser
interpretado de forma universal, uma vez que esse estd intimamente relacionado ao contexto
vivenciado pelas criancas de diferentes épocas e grupos socioculturais. Seguindo essa
concepcao, podemos inferir que a historia da crianca no Brasil reporta-se a propria historia do
pais, documentada oficialmente a partir de 1500, justamente quando na sociedade europeia
estd se formando uma ideia de infancia, que a separa do mundo dos adultos e funda o
sentimento moderno sobre o tema.

Aries (1973), no campo da Antropologia, desenvolve uma historiografia que mostra a
infancia como uma “invencao”. Conforme seus estudos, ao longo de transformaces sociais é
gue se “descobre a infancia”. O pesquisador descreve a trajetoria do “sentimento da infancia”
na cena europeia e como foi gestada a ideia de que a crianga necessitaria de um periodo de
quarentena que € justamente associado a vida na escola, antes de ser considerada apta a vida
adulta. O lugar da infancia no mundo € construido gradativamente, ao longo dos séculos, mas

se marca a partir do século XIV, quando hd o “florescimento de historias de criangas nas
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lendas” (ARIES, 1983, p. 55) e continua a evoluir em direcdo a concepcdo moderna, nos
séculos XV e XVI. Nas “cenas de género e as pinturas anedoticas” (p. 55), a crianga se tornou

uma das personagens mais frequentes:

(...) a crianga com sua familia; a crianga com seus companheiros de jogos, muitas
vezes adultos; a crianca na multiddo, mas ressaltada no colo da mée ou segura pela
mao; brincando (...) ou a crianca na escola, um tema frequente e antigo, que
remontava ao século XIV e que ndo mais deixaria de inspirar cenas de género até o
século XIX (ARIES, 1973, p. 55)

Antes do seculo X1V, a crianca para as familias era um ser insignificante, assemelhado
a um animal doméstico e que morria com frequéncia pela auséncia de conhecimento sobre
como cuidar e, pela proliferacdo de moléstias. Por vezes era enterrada no quintal das casas.
Duvidava-se inclusive de que a crianca tivesse alma (ARIES, 1973).

Nesse sentido, abordando como o fendmeno se da no Brasil, identificamos que a
educacao de criangas nem sempre teve o carater plural como hoje concebemos. Tal construgdo
é perpassada por inumeros encontros, adversidades, subjetividades que se entrelacaram, até
formarem a imagem contemporanea da crianga como sujeito de direitos.

Em relacdo ao que hoje chamamos Brasil, a colonizacdo pelos portugueses deixou
profundas marcas. Do ponto de vista da educagédo das criancgas, de acordo com os estudos de
Chambouleyron (2021), os jesuitas ndo foram o Unico grupo de religiosos a se responsabilizar
pela educacdo e conversdo dos indios. Ha registros da ordem dos “Frades Menores” ou Ordem
de Sao Francisco como também responsaveis pela conversdo do “gentio”, a época do Brasil-
Col6nia. No entanto, a ordem jesuita foi a de maior relevancia no processo educativo, durante
0 periodo colonial, tanto de meninos como de meninas nativos, bem como de criangas
brancas. Sua permanéncia nas “terras de além-mar” se estendeu por duzentos e dez anos, de
forma continua, como o principal grupo de professores desses pequenos. Ainda de acordo com
Mesquida (2013), o que hoje chamariamos de curriculo jesuita estava explicito em “uma
formagdo nitidamente parisiense, humanista, escoléstica, focada na ordem e na disciplina e,
em especial, nas Constituicdes da Companhia e nos Exercicios Espirituais de Inacio de
Loyola” (239). A influéncia desse grupo na educacdo ainda pode ser encontrada na teoria e
pratica pedagogica que se faz presente nas salas de aula da atualidade.

Um dos objetivos principais da missao jesuita era difundir a fé catélica, uma forma de
se contrapor a Reforma Protestante, movimento em ascensao pelos continentes. Entdo, um dos
meios para manter o poder era conseguir mais adeptos da religido, ainda que fossem nativos,

tendo em vista a compreensdo equivocada de grande parte dos europeus sobre 0S povos
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indigenas. Tal concepcdo ja aparece na Carta de Pero Vaz de Caminha'?, em 1500, ao
governante de Portugal, Rei D. Manoel: “Parece-me gente de tal inocéncia que, se nos
entendéssemos a sua fala e eles a nossa, seriam logo cristdos, visto que ndo tém nem
entendem crenca alguma, segundo as aparéncias” (p. 11-12). Com o convivio nem sempre
ameno, a inocéncia foi sendo traduzida como resisténcia, tanto que passaram os religiosos a
utilizar as criancas, esses sim inocentes e mais abertos as novas assimilagdes como intérpretes
entre os integrantes mais velhos das tribos e os proprios jesuitas, tendo em vista que um dos
desafios encontrados pelos catequistas, além da cultura, encontrava-se na barreira linguistica
(ALTMAN, 2021).

Os ensinamentos cristdos passados nas aulas de catequese se davam através de uma
metodologia que incorporava diferentes recursos pedagdgicos como: formacdo de corais
musicais e encenacdes da vida dos santos catdlicos. Como exemplo dessa metodologia,
encontramos as obras do Apostolo do teatro brasileiro, perifrase atribuida ao Padre José de
Anchieta (1534 — 1597), nas quais se evidenciam o processo de aculturagdo da civilizagéo
indigena no Brasil. Dialogando com o contexto da historia niteroiense, deparamo-nos com o
Auto de S&o Lourenco, de 1583. A encenacdo da peca se deu em 10 de agosto do mesmo ano,
no terreiro da Capela de S&o Lourencgo, quando o missiondrio visitou a recém-criada Vila de
S&o Lourengo dos indios.

O Auto de Séo Lourenco apresenta elementos de hibridismo tanto linguisticos quanto
culturais, uma vez que sua escrita original e, possivelmente, sua encenacdo, se deram em trés
idiomas: o portugués, o tupi e o espanhol; e por utilizar temas presentes nos aldeamentos da
América Portuguesa, do século XVI, fato que, para Saviani (2008), constitui uma pedagogia
sui generis, propria, a qual o autor denomina como “pedagogia brasilica” (p. 39).

A estrutura do auto esta disposta em cinco atos, sendo o ato Il o de maior destaque,
pois em seu desenvolvimento ocorre a luta moral entre 0 bem e o mal. Assim, o drama (como
outras pecas de Anchieta), segundo Kalewska (2007), apresenta as tribos indigenas, na
perspectiva do autor jesuita, atingidas por pecados do tipo: beberagem, canibalismo, nudismo,
nomadismo, temperamento guerreiro endémico e religiosidade baseada em animismo, todas

incompativeis com a ideia de um Deus espiritual cristdo. O embate entre bem e mal se

12 Trecho da carta-documento histérico de Pero Vaz de Caminha, escrita entre 1450 e 1500, acessado a partir do
sitio http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000283.pdf, referenciado no item 10 deste projeto.
Acesso em 28 de julho de 2021.
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personifica no drama através das figuras de Guaixara, Aimbiré e Saraiva'® ou Sapo Achatado
(Cururupeba), deménios que buscam atrair os indios de “bom coracdo” e assim destruir a

aldeia.

Guaixara

Sou Guaixara embriagado

sou boicininga, jaguar,

antrop6fogo, agressor,

andira-guacu alado,

sou demdnio matador. (ANCHIETA™, 1583)

Nesse contexto, o bem é representado por Sdo Lourenco, benfeitor espiritual das terras
dadas a Arariboia, que defende a aldeia indigena até a morte, S&o Sebastido, responsavel por
aprisionar 0s deménios, e 0 Anjo, ajudante de ambos 0s santos na batalha contra os “indios
demonios”.

SAO LOURENCO

Se com 6dio procurais
tanto assim prejudicé-los,
ndo vou eu abandona-los.
E a Deus erguerei meus ais
para no transe amparéa-los.
Tanto confiaram em mim
construindo esta capela,
plantando o bem sobre ela.

N&o os deixarei assim
sucumbir sem mais aquela. (ANCHIETA', 1583)

Ha outras personagens secundarias no Auto, os imperadores romanos Valeriano e
Décio, como mencéo & origem historica e bélica dos povos ibéricos e a Velha india, sindnimo
de arrependimento dos pecados cometidos contra Deus. E relevante para o estudo de género
destacar que as mulheres ndo participavam das encenacgdes, aquela época. Supde-se, portanto,
que a personagem da Velha india, no Auto de S&o Lourenco, teria sido interpretada por um
homem caracterizado (MAGALDI, 2001).

O ensino do canto e o0s instrumentos musicais atraiam as criancas e, para
Chambouleyron (2021), representavam um meio de aprender a doutrina e 0s bons costumes

cristdos. Dessa forma, cantigas sdo utilizadas como recurso didatico de memorizacao, assim

3 Nomes reais de chefes tamoios, aliados dos franceses, que foram derrotados e mortos pelos exércitos de
Estacio de S& e Mem de S4, defensores da coroa portuguesa, e de seu aliado Arariboia, durante a guerra pelo
territorio do atual Rio de Janeiro, entre 1565 e 1567 (KALEWSKA, 2007).
¥ Trecho do  Auto obtido através de consulta  em sitio. Disponivel em;
1<5http://www.dominiopublico.gov.br/downIoz;1d/texto/bv000145.pdf.> Acesso em: 5 de junho de 2021.

Ibidem.
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como de cunho moralizante, na metodologia jesuita, também se encontram presentes no Auto.

Cantemos todos, cantemos!

Que foi derrotado o mal!

Esta historia celebremos,

Nosso reino inauguremos nessa alegria campal!

(Os santos levam presos os diabos 0s quais, na Ultima repeticéo da cantiga choram.)
CANTIGA

Alegrem-se 0s nossos filhos

por Deus os ter libertado.

Guaixaréa seja queimado,

Aimbiré va para o exilio,

Saravaia condenado! (ANCHIETA', 1583)

De acordo com os estudos de Bosi (2005), 0s recursos cénicos eram essenciais para
implantacdo do medo: “A alegoria exerce um poder singular de persuasdo, nao raro terrivel
pela simplicidade de suas imagens e pela uniformidade de sua leitura coletiva. Dai 0 seu uso
como ferramenta de aculturacdo” (p. 81).

Ap0s o sermdo proferido pelos anjos Temor de Deus e Amor de Deus, que apresentam
uma reflex@o sobre os temores da vida humana fora da cultura catolica, ha a procissao e o
enterro de S&o Lourenco, martir dessa historia. No fim do ultimo ato, acontece uma danga
indigena realizada por doze meninos indios, devidamente paramentados, cantando louvacgdes
a Sdo Lourenco. A presenca das criangas nessa cena derradeira alude a intersecdo possivel
entre duas culturas diferentes: a portuguesa e a tupi. No entanto, essa Ultima tem seus
elementos ressignificados a partir de novas enunciagdes dadas pelas geragfes mais jovens
deste mundo em formagéo.

Em paralelo, o conceito de infancia estava sendo criado na Europa, fruto, segundo
Ariés (1973) e Chambouleyron (2021), das transformac@es sociais nas quais Igreja e Estado
exerceram papel preponderante. O surgimento de novas formas de afetividade e a
consolidacdo do sentimento da infancia, a época, fizeram com que ordens religiosas, como a
Companhia de Jesus, valorizassem o0s mildos, ainda que 0s vissem como tabulas rasas,
apropriadas para ser impressas marcas religiosas como fé e virtudes catdlicas. Tais elementos
foram considerados essenciais ao surgimento de uma “nova cristandade”, processo esse
concomitante com a conquista e a consolidacdo da América Portuguesa.

Ao analisarmos a educacdo dos pequenos e a miscigenacdo de nossa cultura, desde os

1% Trecho do Auto obtido através de consulta em sitio. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000145.pdf.> Acesso em: 5 de junho de 2021..


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000145.pdf.
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tempos mais remotos em nossa sociedade, temos que destacar também a chegada, a coldnia,
de criancgas portuguesas (meninos o6rfaos de Lisboa ou filhos de portugueses que habitavam a
col6nia), assim como a vinda de criangas negras, trazidas como escravas de varias regides do
continente africano, a partir do seculo XVI. As trocas de tradi¢des e brincadeiras edificaram
novos habitos para o corpo social em formagdo no Brasil (ALTMAN, 2021). Nesse contexto,
ainda segundo a autora, curumins indigenas e moleques negros passaram a receber ordens do
sinhozinho branco, que, ndo raro, seguindo o padrdo normativo dos adultos colonizadores,
reduziam as demais criancas das diferentes etnias a condicdo animalesca. Em se tratando das
criangas negras, bebés ou de pouca idade, era comum vé-las zanzarem pelos aposentos das
senhoras brancas. Segundo Del Priore (2021), ha documentos pictdricos, como gravuras de

Jean-Baptiste Debret, que representam o tratamento dado a essas criangas.

Figura 3 — Um jantar brasileiro (Jean B. Debret)

JEAN BAPTISTE DEBRET: Um jantar brasileiro, 1827.

Aquarela sobre papel, 159 x 21,9¢cm

A imagem acima € bastante conhecida. Todavia, a leitura que fazemos dela, em relacéo
a educacdo, nem tanto. O artista que a retrata residiu durante quinze anos (1816 a 1831) em
terras brasileiras, e documentou cenas cotidianas do Brasil colonial, dentre elas a descri¢édo
detalhada de tracos do cotidiano dos escravizados entre as familias escravocratas. Acima,
mostramos, em aquarela, a tela “Um jantar brasileiro” (1827)*’, em que observamos uma

crianca negra recebendo comida, ao pé da mesa, da mao de sua senhora, tratamento idéntico

' Imagem disponivel em: <https://ensinarhistoria.com.br/debret-e-os-habitos-alimentares-na-corte-brasileira>
Acesso em 7 de julho de 2021.


https://ensinarhistoria.com.br/debret-e-os-habitos-alimentares-na-corte-brasileira%3e%20Acesso
https://ensinarhistoria.com.br/debret-e-os-habitos-alimentares-na-corte-brasileira%3e%20Acesso
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ao destinado a muitos animais domeésticos, conforme, inclusive, na cultura europeia, séculos
antes, era desferido a criancas antes que fosse forjado o conceito de infancia.

Ainda de acordo com Del Priore (2021), a forma de tratar as criangcas pequenas,
principalmente as recém-nascidas, nos tempos do Brasil-Col6nia e Império, se devia ao fato
de haver um elevado indice de mortandade infantil entre os seculos XVI1 e XIX. O que muitos
viam, & época, como possessdes demoniacas, quebrantos, feiticarias ou até mesmo indicios de
santidade eram, na verdade, consequéncias de habitos e ambientes insalubres aos quais eram
expostas as criancas até o fim da primeira infancia. Relatos de médicos higienistas sobre a

mortalidade infantil, no século X1X, apontam como causa:

(...) 0 abuso de comidas fortes, o vestuario inapropriado, o aleitamento mercenario
com amas de leite atingidas por sifilis, boubas e escrofulas, a falta de tratamento
médico quando das moléstias, os vermes, a ‘umidade das casas’, 0 mau tratamento
do corddo umbilical, entre outras que estdo presentes até hoje (DEL PRIORE, 2021,
p. 92)

Agueles que sobreviviam aos primeiros anos eram cercados, por suas maes e amas-
secas, de cuidados e mimos. Devido aos gracejos proprios da idade, a imagem da crianca,
principalmente branca e pertencente as familias de posses, passou a ser sinénimo de inocéncia
e encanto, perdendo, gradativamente, nessa fase da vida, o esteredtipo de miniadulto. Freire
(1933) conta-nos sobre o desvelo com que as amas negras tratavam tais criancas e de que
modo esses sinais de afeto e atencdo formaram o imaginario infantil brasileiro, através das
historias e cantigas de ninar, adaptadas da lingua do colonizador para a linguagem afetuosa

das negras:

A linguagem infantil também aqui se amoleceu ao contato da crianca com ama
negra. Algumas palavras duras e acres quando pronunciadas pelos portugueses, se
amaciaram no Brasil por influéncia da boca africana. (...) O ‘d6i” dos grandes
tornou-se o ‘doddi’ dos meninos. A ama negra fez muitas vezes com as palavras o
mesmo que com a comida: machucou-as, tirou-lhes as espinhas, 0s 0ss0s, as
durezas, s deixando para a boca do menino branco as silabas moles (FREIRE,
1933, p. 352).

Consoante estudos de Del Priore, tamanhos eram 0s mimos enderecados as criangas,
gue alguns moralistas da época 0s consideravam de extremo exagero, capazes, inclusive, de
amolecer o corpo e o carater do futuro adulto, fase que seria vivida na segunda infancia. Para
tanto, recomendavam o castigo fisico, ja introduzido pelos jesuitas, desde o século XVI, como
prova de amor apropriada para corrigir 0s vicios e pecados, sem embargo de terem sido

cometidos pelos pequenos.
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Ainda no periodo colonial, surgem algumas instituicdes, como a Santa Casa da
Misericordia, de amparo as criancas, em geral, brancas e mesticas, que eram deixadas na
“roda dos expostos”. Nesse aparelho giratdrio, segundo Filipim, Rossi e Rodrigues (2017),
depositavam-se os bebés, frutos de relagcdes indesejadas ou ndo autorizadas, sobretudo, de
mées solteiras, as quais se deveria encobrir a identidade para ndo enlamear o bom nome da
familia. A Santa Casa e 0s asilos similares davam abrigo também aos filhos de unifes
ilegitimas, com o intuito de salvaguarda-los ou, ainda, a prole das escravas que eram alugadas
pelos seus senhores como maes de leite. No seculo XVII, essas instituicdes que promoviam o
acolhimento as criangas assumiam uma parceria informal com a Corte e, a partir do século
XVIII, devido ao aumento de menores abandonados, oficializou-se um tratado de cooperagéo
entre a Corte e as Irmandades, como forma de protecao as criangas desamparadas.

Conforme narram Kuhlmann Junior e Rocha (2006), nas Santas Casas da
Misericérdia, os recém-nascidos ficavam sob os cuidados das amas de leite, responsaveis nao
sO pela alimentagcdo, mas também por cuidados relativos a higiene. Para tanto, recebiam um
pequeno soldo que ajudava no sustento de suas proprias familias, tendo em vista sua origem
pobre. Os estudiosos afirmam que, entre o fim do século XIX e inicio do século XX,
persistiam os altos indices de mortalidade infantil, contudo, essas elevadas taxas ndo eram
atribuidas a qualidade do leite, mas sim as condi¢des degradantes de moradia e higiene das
amas.

Nesse contexto brasileiro, conforme salienta Del Priore (2021), dicotémico e desigual
que distingue individuos livres e escravos, pobres e ricos, citadinos e rurais, abandonados e
com familia, surgem as primeiras preocupa¢des com a educacao formal na infancia, a qual
deveria dar continuidade ao trabalho iniciado pela méae ou figuras maternas, nos primeiros
anos de vida. Para Kramer (2003), o periodo que compreende a “descoberta do Brasil” até o
ano de 1874 pouco se fez pela infancia, seja pelo ponto de vista de acdes empreendidas de
carater juridico ou de carater assistencialista. Apenas no supracitado ano, foi aprovada a
obrigatoriedade do ensino primario estabelecida pela Lei n. 9 de 22 de marco de 1874, na
provincia de Sao Paulo.

Assim, desponta escola para a primeira infancia, cujo objetivo era o aprendizado da
leitura, da escrita e de operacGes elementares matematicas. Kuhlmann Junior (2011) afirma
que as primeiras instituicbes de Educacdo Infantil foram criadas ainda no final do século
XVIII e na primeira metade do século XIX, contudo elas encontraram meios favoraveis para
se estabelecerem na segunda metade do século XIX, acompanhando, consequentemente, 0

processo de crescimento do ensino elementar. Todavia, 0 ingresso nas escolas ndo era direito
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de todos. Nesse periodo, frequentavam as escolas apenas criangas oriundas de familias
abastadas. J& as que se encontravam em condi¢fes menos favoraveis, a partir de sete ou oito
anos, eram encaminhadas para o aprendizado de um oficio. O trabalho infantil ndo constituia
uma novidade para as criancas em situacdo de vulnerabilidade desde aquela época. Os
“moleques” escravos desde 0s sete anos carregavam os pertences de seus senhores. Dentre as
familias mais pobres, os pais viam, por necessidade, suas crian¢gas como mais um meio de
aumentar a renda familiar. Desse modo, o trabalho infantil era aceito como regra no Brasil.
Passam a caminho da cidade.

— Eh, carvoero!
E véao tocando os animais com um relho enorme.

Os burros sdo magrinhos e velhos.

Cada um leva seis sacos de carvao de lenha.
A aniagem é toda remendada.

Os carves caem.

(Pela boca da noite vem uma velhinha que os recolhe, dobrando-se com um
gemido.)

— Eh, carvoero!

Sé mesmo estas criangas raquiticas

V&o bem com estes burrinhos descadeirados.

A madrugada ingénua parece feita para eles . . .

Pequenina, ingénua miséria!

Adoréveis carvoeirinhos que trabalhais como se brincésseis!
—Eh, carvoero!

Quando voltam, vém mordendo num péo encarvoado,

Encarapitados nas alimérias,

Apostando corrida,

Dangando, bamboleando nas cangalhas como espantalhos desamparados.
(BANDEIRA, 1996, p. 192)

O poema de Manoel Bandeira, datado de 1921, apresenta um contexto recorrente,
desde os tempos da Col6nia, atravessando o Império e adentrando a Republica, de pobreza,
escassez, trabalho escravo e infantil através da representacdo de criangas marginalizadas
perante a sociedade, atividade essa, lamentavelmente, costumeira até os dias atuais. Ainda
assim, dentro de sua inquestionavel miséria, o trabalho duro cede espaco a espontaneidade dos
corpos infantis através da brincadeira, do jogo, do canto e da danca.

De modo geral, de acordo com os estudos de Guimarées (2017), o destino das criangas
pobres, fossem essas negras, brancas, livres ou escravas, estava fadado a se transformarem em
elementos Uteis a economia urbana ou produtivos na lavoura, enquanto os filhos da elite, caso
ndo frequentassem a escola, recebiam ensinamentos, em domicilio, aplicados por professores

particulares. Observa-se, entdo, uma distingdo, desde aquela época, na educacdo desses corpos
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infantis.

Retomando a questdo sobre o abandono infantil, segundo Guimardes (2017), o
sentimento de maternidade sO era exaltado em contextos economicamente mais favorecidos.
As mulheres das classes pobres concerniam, quase que exclusivamente, “o mundo do trabalho
e a incerteza sobre seus filhos” (p. 88), onde e com quem deixa-los, “fossem elas escravas ou
ndo” (p.88). Com isso, muitas acabavam por abandonar sua prole em asilos e casas para
menores expostos. Movimentos como o Abolicionismo e o Higienismo, mesmo que por
motivos diferentes, passaram a condenar a pratica das rodas, pois compreendiam ser um
costume que mais acentuava 0 nimero de menores em casas de expostos ou nas ruas e,
consequentemente, agravava as taxas de mortalidade infantil e o abismo socioecondmico.

Em relacdo a educacdo em instituicdes privadas, em 1875, o médico Jose Menezes
Vieira e sua esposa Carlota de Menezes Vieira fundaram o primeiro jardim de infancia
privado, no Rio de Janeiro, destinado exclusivamente, aos meninos filhos da elite
(GUIMARAES, 2017). Seguindo os passos do casal, outras escolas, como a Escola
Americana, inaugurada em Sao Paulo, em 1877, foram fundadas também atendendo aos
individuos pertencentes a aristocracia brasileira. Conforme Kuhlmann Junior (2000), os
jardins de infancia atendiam aos objetivos conservadores da época que exaltavam a cultura
europeia, em especial a francesa. Nesses locais, os filhos da elite aprenderiam, desde bem
pequenos, a valorizar os padrdes culturais puristas e, consequentemente, se libertariam das
aterrorizadoras praticas sociais que buscavam a compreensdo e a unido entre os diferentes
grupos (KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Com o advento da RepuUblica, em 1889, o quantitativo de instituicbes de Educacdo
Infantil comecga a se ampliar. De acordo com Kuhlmann Junior (2011), a primeira creche
brasileira surgiu ao lado da Fabrica de Tecidos Corcovado, em 1899, no Rio de Janeiro,
contudo, nas palavras do estudioso, existe uma distingdo entre ambas as nomenclaturas:

“jardins de infancia” e “creches”:

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por exceléncia,
enquanto a creche e as escolas maternais — ou qualquer outro nome dado a
instituicdes com caracteristicas semelhantes as salles dastle francesas — seriam
assistenciais e ndo educariam. (KUHLMANN JUNIOR, 2011, p. 73)

Desde essa época, percebe-se a existéncia partida entre os jardins de infancia,
inicialmente, para educar as criancas, filhos de parcela mais abastada da sociedade, enquanto,

ao lado das fabricas, nasciam as creches com o intuito de cuidar da prole das mées operarias.
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Tal biparticdo persistiu por muito tempo nesse segmento, até que fosse compreendido,
hodiernamente, como o conjunto da Educagéo Infantil.

O surgimento das grandes cidades e o processo de industrializacdo, ainda que tardio no
Brasil, robusteceram a classe trabalhadora feminina. As mulheres passaram a ocupar mais um
espaco para alem do doméstico e, respectivamente, das tarefas remuneradas relacionadas a
esse contexto como a culinaria, o trato de roupas e a costura. Essas cidadds viram na
implantacdo das fabricas mais um meio para melhorar a renda familiar. No entanto, de acordo
com os estudos de Menarbini & Gomes (2020), o trabalho feminino ocasionou uma nova
problematica: a ocupacdo das ruas pelas criancas mais pobres. Sem quem lhes tomasse conta,
muitos meninos viam no ambiente das ruas uma forma de ganho, incluindo a pratica de
pequenos delitos. Diante da situacdo, a elite social passou a defender a criacao de instituices
que cuidassem dessas criangas, mas ndo porque estivessem preocupadas com a seguranca dos
pequenos e suas necessidades. Tal defesa constituia uma forma de protecdo das castas mais
nobres e financeiramente privilegiadas, contra 0 mal que tomava conta das ruas, nos grandes
centros urbanos.

Simultaneamente ao aparecimento das creches, vimos surgir, também em 1899, na
capital da Republica, segundo Lopes, Mendes & Faria (2006), o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia, administrados pelos médicos Carlos Arthur Moncorvo e Carlos Arthur
Moncorvo Filho, pelos apontamentos das autoras, tal organizacdo pautava, dentro do discurso
cientificamente construido, as medidas necessarias aos cuidados com as criangas. Até que,
em 1919, Moncorvo Filho inaugura o Departamento da Crianca no Brasil, por meio do qual
difundiu a ideia de que a pobreza era mazela social que poderia ser curada com o0 amparo, 0
controle e a disciplinarizagéo dos corpos.

Assim, no Brasil, as creches, criadas no final do século X1X, substituiram a politica de
omissdo e abandono e o processo de expansdo dessas, ja no inicio do século XX, imprimiu-
Ihes um novo viés, tdo preconceituoso e afirmativo das desigualdades sociais quanto o
anterior: a formagédo de entidades de atendimento & infancia pobre, como forma de brecar o
agravamento do problema social ja existente como a delinquéncia infanto-juvenil, tratada, a
principio, em conformidade com o Codigo Penal de 1890 e, posteriormente, com codigo
brasileiro para assisténcia e protecdo a Infancia e Adolescéncia, o Codigo de Menores de 1927
(GUIMARAES, 2017).

Na década de 20, mais especificamente em 1923, segundo Lopes, Mendes & Faria
(2006), em decorréncia da insercao do trabalho feminino no ambiente fabril, fora instituido o

direito & amamentacdo e; nove anos mais tarde, em 1932, o governo de Getulio Vargas
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regulamentou o trabalho feminino por meio da Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT), a
qual estipulava como obrigacdo dos estabelecimentos com mais de 30 mulheres empregadas,
a manutencdo de creches para seus filhos e filhas na primeira infancia.

Na década de 30, ainda em consonancia com Lopes, Mendes & Faria (2006), os
espacgos e tratamentos, em muitas creches, passaram a ser divididos de acordo com a faixa
etaria infantil: os bercérios atendiam as criangas de 0 a 2 anos de idade, o maternal de 2 a 4
anos e o jardim-de-infancia de 4 a 5 anos. Mesmo que de forma precéria, percebe-se que a
sociedade passa a ver as diferencas existentes dentro do periodo de vida designado como
“infancia”.

Além das creches e dos jardins de infancia, outro formato de instituicdo bastante
interessante, surgido a partir das ideias dos escolanovistas, foi o parque infantil, também da
década de 30. A experiéncia iniciou-se no municipio de S&o Paulo, vinculada ao
Departamento de Cultura, cujo diretor era Mario de Andrade, o qual permaneceu na direcdo
do departamento de 1935 até 1938, segundo as informac6es de Kuhlmann Junior (2000). De
acordo com as informacdes dadas pelo estudioso, o parque infantil tinha como proposta
receber no mesmo espaco as criancas de 3 a 6 anos e de 7 a 12, em complementacdo ao
horério escolar. J& na década de 1940, expande-se a outras localidades do pais, como interior
do estado de S&o Paulo, Distrito Federal, Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Recife e Rio
Grande do Sul. Além dos cuidados com a higiene e a alimentagdo, constavam como as
atividades rotineiras desses espacos a ginastica, a roda cantada, as masicas folcloricas, os
contadores de histdrias, dentre outras. Niteroi chegou a vivenciar a experiéncia do parque
infantil.

Tereza Campos'®, ex-professora da rede municipal de educacéo de Niter6i, relata:

Niterdi tinha um parque — Parque Infantil Marechal Rondon. Ficava ali na General
Castrioto (Barreto), onde hoje funciona o CIEP e ja funcionou também o Colégio
Pedro Il. Meu irméo estudou nesse Parque. Tinha uniforme e tudo.

Destinados as criancas de trés a doze anos, oriundas principalmente de familias
operdrias, os parques infantis, segundo Kuhlmann Jr. (2000), eram espagos nos quais 0S
pequenos individuos entravam em contato com um ambiente diversificado por elementos

folcloricos, da producdo cultural e artistica, das brincadeiras e dos jogos infantis. O foco

18 A professora Tereza Campos foi entrevistada por nés e seu relato é utilizado aqui como fonte secundaria de
pesquisa, conforme descrito na metodologia. O nome e sobrenome sdo pseudénimos a fim de preservar a
integridade da fonte.
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naquele tempo era, portanto, desenvolver o educando na direcdo de uma elaboragdo mais
solida do que é ser brasileiro e brasileira.

Em 1940, com a fundacdo do Departamento Nacional da Crianca (DNCr), apresenta-
se a sociedade um plano de constituicdo Unica para a assisténcia a infancia brasileira: as
chamadas “Casas da Crianga”, espacos que abrigariam, a0 mesmo tempo, o bercéario, 0
maternal, o jardim e a pré-escola, a partir de 1942. Algumas cidades, como Niterdi,
mantiveram essas instituicbes por muito tempo, como é o caso das unidades que se
localizavam em Santa Béarbara, Itaipu e Inga, as quais tiveram seus nomes alterados entre o
final do século XX e inicio do século XXI, momento em que sdo incorporadas a gestdo
municipal. Tais espacos de atendimento, em Niteroi, em sua totalidade, eram vinculados a
Secretaria de Educacao do Estado (MARTINS, 2019). Ao serem municipalizadas, passaram a
ser chamadas, respectivamente, de UMEI Hermdgenes Reis, UMEI Odete Rosa da Motta e
UMEI Denise Mendes Cardia.

Muitos embates, ainda hoje presentes em nossa época, acontecem tanto no ambito
nacional quanto internacional, acerca da infancia. A promulgacdo da Declaracdo Universal
dos Direitos da Crianca, pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), no ano de 1959, €
decorrente de tais discussdes. O documento marca a afirmacdo da crianga, pela primeira vez,
como sujeito de direitos & educagdo, a salde, ao lazer, a profissionalizagdo, a seguranga
social. Direitos esses que devem ser mantidos e assegurados pelo Estado e pela sociedade
civil.

Uma vez proclamada a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, 0 Congresso
brasileiro consegue aprovar, em 20 de dezembro de 1961, a Lei n° 4.024, resultado de
inimeros debates e disputas politicas ocorridas ao longo de quase duas décadas. Institui-se,
entdo, uma ampla reforma na educacéo brasileira. Dentre as mudancas, essa lei definiu que a
crianca, de 0 a 6 anos de idade, poderia receber educagdo em escolas maternais e nos jardins
de infancia, além de ratificar a necessidade de creches para as maes trabalhadoras, a quais

deveriam ser mantidas pelas empresas, exclusivamente ou em parceria com 6rgaos publicos:

Art. 23. A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As emprésas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperacdo com 0s
poderes publicos, instituicdes de educacao pré-primaria (BRASIL, 1961)™

19 preservamos, na transcricao, a ortografia original do documento utilizado como fonte secundaria.
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Por essa legislacdo, as criancas passaram a ter a possibilidade, mas ndo o direito
assegurado, até entdo, de receber educacdo em instituices escolares. Na mesma década, o
Brasil, que passava por periodos de instabilidades, fruto de disputas politicas e econdmicas,
sofreu um golpe de estado, e foi instituido o regime ditatorial civil-militar no pais.
Consequentemente, o processo de implantagdo da nova proposta educacional amargou
impossibilidades e retrocessos no atendimento institucional as criangas pequenas, assim como
0s demais setores sociais brasileiros (MENARBINI & GOMES, 2020).

A década seguinte assistiu a fixacao da lei de n® 5692, de 11 de agosto de 1971. Além
de mudangas de nomenclaturas e perspectivas de ensino, a época, explicitamente bancérias, a
reforma educacional de 1971 consumou uma tragedia na Educacdo Infantil, pois esvaziou o
Estado, praticamente, de qualquer obrigacdo escolar na faixa etaria de 0 a 6 anos, conforme
nos narram Lopes, Mendes & Faria (2006). Utilizando o verbo “velar”, que pode ser tanto
sinbnimo de “propiciar” quanto de “encobrir”, o texto dessa lei decretava ser essa a Unica
obrigacdo dos sistemas de ensino para com 0s pequenos: “Os sistemas de ensino velardo
receber conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes
equivalentes” (BRASIL, 1971. Grifos nossos).

Nessas circunstancias dubias, emerge o “Projeto Casulo”, que oferecia atendimento
quanto aos cuidados com a higiene, a nutri¢do, a saide médica e odontoldgica as criancas de
até seis anos de idade, tudo gerido pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), entre 0s anos
de 1976 e 1977. A LBA mantinha-se sob forte influéncia de 6rgdos internacionais como
Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF) e Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Segundo Menarbini & Gomes (2020) e Guimaraes
(2017), tais agéncias internacionais, desde 1965, quando ocorreu a “Conferéncia Latino-
Americana sobre a Infancia e a Juventude no Desenvolvimento Nacional”, ja recomendavam
aos entdo paises do “Terceiro Mundo” uma educacdo menos formal e uma diminuicdo das
exigéncias basicas as institui¢des de ensino, o que traria como resultado uma maior ampliacdo
do publico-alvo: “mée-mao de obra” e a assisténcia a sua prole. A aplicacdo de um modelo
simplificado de educacéo, além de apresentar baixos custos, uma vez que seria financiado por
entidades filantropicas como igrejas de diferentes vertentes, seria desempenhada por
voluntarios, dos quais ndo se exigiria uma formacéo especifica em Educa¢do. Em suma: “uma
politica pobre para pessoas pobres” (MENARBINI & GOMES, 2020, p. 239).

Essa pratica, que vigorou durante a ditadura civil-militar, culminou em uma crise para
0S governos municipais e estaduais, mantenedores das Casas da Crianca e dos jardins de

infancia, pois a indicacdo da agéncia reguladora e da nova legislagcdo enfatizava a criagdo de
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classes do pre-primério, em vez de aumentar o atendimento as criancas pequenas. Portanto, o
jardim de inféncia e as Casas da Crianga foram se tornando espagos de exclusdo, em pouco
quantitativo e para poucos individuos, visto que nem todas as criancas eram consideradas
beneficiadas, tendo em vista a politica educacional nacional.

Muitas lutas tiveram de ser travadas pelos movimentos sociais, em varios campos,
para que os maleficios provocados pela ditadura civil-militar pudessem ser desfeitos e em seu
lugar fosse construida uma sociedade mais justa e democratica. A Educacdo Infantil de
qualidade foi um fruto colhido pelas batalhas de iniciativas como Movimento Crianca Pro-
constituinte e de Mulheres/Feministas por creches, ambos mobilizadas por mées trabalhadoras
das classes média e operaria, vinculadas ao processo de redemocratizacdo do pais. Imbuida
por esse espirito de redemocratizacdo do pais, Guiomar Namo de Mello, entdo Secretéaria de
Educacdo do municipio de S&o Paulo, escreve o editorial para a revista “Escola Municipal”,
em comemoracdo ao jubileu da pré-escola paulistana (KUHLMANN JUNIOR, 2000). Mello

escreveu que, para a reconstrucdo do nosso pais, seria essencial:

(...) inventariar o passado da pré-escola, em suas contradicdes, acertos ou desacertos,
para entender o seu presente. (...) a vontade politica de construir uma pré-escola
publica, gratuita e comprometida com as necessidades das criancas das classes
populares, contexto deste novo momento politico e econémico (ESCOLA
MUNICIPAL (1985) apud KUHLMANN JUNIOR, 2000, p. 6).

Para Kramer (2006), a Assembleia Constituinte que promulgou a Constituicdo de
1988, assim como as Constituicdes Estaduais, as Leis Organicas dos Municipios, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional asseguram
hoje o direito de todas as criangas as creches e pré-escolas. Como vemos nesse trecho do

documento constitucional:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

sobrevivéncia familiar comunitaria (BRASIL, 1988 — Capitulo VII, artigo 227).
A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) reconheceu a infancia de 0 a 6 anos como
parte do sistema educativo, fato ratificado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
baseado na Lei n° 8.069 de julho de 1990. Em ambos os casos, a reivindicagdo social tornou-
se discurso oficial, verificado em diferentes documentos, como as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica (2013) e os referenciais curriculares para a Educacdo Infantil de diversos

municipios, incluindo Niter6i, cuja dltima versdo foi finalizada em 2020. Entretanto, em
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termos quantitativos e até mesmo qualitativos, esse direito legal ainda esta distante da
realidade, embora exista uma concordancia em relacdo a sua importdncia para o
desenvolvimento humano e social. Ainda persistem espectros do passado, presentes no
cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil que admitem sua instalagdo ainda em espacos
fisicos inadequados, com praticas pedagdgicas e materiais didaticos inconsistentes e
compactuando com a pouca ou desnecessaria qualificagdo dos profissionais que atuam nesse
segmento.

Expressando uma visdo de infancia, proveniente da elaboracdo social, historica,
cultural e discursiva, na qual esses corpos podem vivenciar, de forma digna, diferentes
possibilidades de estar, sentir e pensar no mundo, prosseguiremos com a apresentacao

especifica da historia do municipio foco da pesquisa de campo.

2.2 Um pouco da historia da Educacgdo Infantil em Niteroi

Dentre alguns dos significados dicionarizados para o vocdbulo de origem tupi-guarani,
a expressao “aguas escondidas” pode ser atribuida a Niterdi, municipio da regido
metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. O termo faz referéncia a exorbitancia da baia de
Guanabara (termo também de origem tupi que significa seio do mar) que sO se pode
contemplar apos transpor as colinas que a protegem.

Segundo fontes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2010, e
do site Cultura Niter6i®°, a Vila de Sao Lourenco dos indios foi fundada oficialmente em 22
de novembro de 1573, pelo chefe da tribo dos temininds, Arariboia. Devidamente aculturado,
Araribdia ja atendia pelo nome catolico de Martim Afonso de Souza, quando recebeu as terras
que iam desde a regido da Praia Vermelha até o Marui (atual regido do Barreto), que Ihe foram
dadas como recompensa pelo seu éxito na luta ao lado da coroa portuguesa contra 0s
franceses e 0s tamoios (tupinambas e tupiniquins) pelo dominio do litoral que hoje integra o
territorio do Rio de Janeiro e parte da costa de S&o Paulo. O fundador oficial do Romantismo

brasileiro, Goncalves de Magalhdes®, faz alusdo a esse episédio da histéria quando, em seu

2 0O sitio pesquisado traz documentos, e registros histéricos importantes sobre a cidade. Disponivel em:
<www.culturaniteroi.com.br>. Acesso em: 27 de julho de 2021.

L A biografia de Antdnio Gongalves de Magalhdes se encontra no sitio da Academia Brasileira de Letras.
Disponivel em: https://www.academia.org.br/academicos/goncalves-de-magalhaes/biografia. Acesso em: 27 de
julho de 2021.


http://www.culturaniteroi.com.br/
https://www.academia.org.br/academicos/goncalves-de-magalhaes/biografia

63

proposito romantico de afirmacdo da nacionalidade a partir da figura, ainda que idealizada, do
indio, compde a epopeia roméantica “A confederacdo dos Tamoios”:

Nitheroy! Nitheroy! como és formoso!

Eu me glorio de dever-te o bergo!

Montanhas, varzeas, lagos, mares, ilhas.

Prolifica Natura, céo ridente,

Legoas e legoas de prodigios tantos,

N’um todo téo harmonico e sublime.

Onde olhos o ver#o longe deste Eden??? (MAGALHAES, 1857, p. 167)

O trecho destacado refere-se ao herdi tamoio Jagoanharo, o qual recebe, em sonho, a
visita de S&o Sebastido. Esse transmite-lhe a visdo do futuro: a fundagéo das cidades do Rio
de Janeiro e de Niteroi.

Em 1819, a aldeia é elevada a condicdo de vila, sob o nome de Vila Real da Praia
Grande e, em 1834, ja representada pelo nome de Niter6i (Nictheroy), tornou-se capital da
provincia do Rio de Janeiro, em consequéncia da transformacéo da cidade do Rio de Janeiro
em municipio neutro, tendo em vista sua condicéo de capital do Império e, posteriormente, da
Republica, conforme nos aponta Villela (2008) em seus estudos. Niteroi fora capital do estado
do Rio de Janeiro por mais de cem anos, de 1834 a 1975%, excetuando o periodo de 1893 a
1903 que, em decorréncia da Revolta da Armada, a area urbana da cidade foi parcialmente
destruida, por isso exigindo uma medida extrema de deslocamento da capital para o interior
(Petrépolis). Como capital, a cidade recebeu uma série de investimentos que propiciaram 0
seu desenvolvimento urbano, dentre os quais podemos citar: a implantagédo de servicos de
transporte como barca a vapor (1835), bondes de tracdo animal (1871) e bondes elétricos
(1883), estabelecimento de iluminacgdo publica, primeiro a 6leo de baleia (1837) e depois 0s
lampides a gas (1847), do abastecimento de agua (1861), além da construcdo de Estrada de
Ferro de Niteroi (1872), que ligava a cidade a outras localidades do interior. Ao retomar o
posto de capital do estado, em 1903, Niterdi recebeu novos recursos para a reedificagdo.
Muitas dessas intervengdes se deram devido & proximidade com a capital do pais na época -

Rio de Janeiro, cidade de maior importancia nacional. O investimento na infraestrutura de

22 Tradugdo: Niter6i! Niter6i! como és formosal!

Eu me glorio de dever-te o brago!

Montanhas, varzeas, lagos, mares, ilhas,

Prolifica Natura, céu ridente,

Léguas e léguas de prodigios tantos.

Num todo tdo harménico e sublime,

Onde olhos o veréo longe deste Eden?

Disponivel em: <http://www.jornaldepoesia.jor.br/maga02.html> Acesso em 27 de julho de 2021.

2% Segundo dados disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Acesso em: 30 de
julho de 2021.


http://www.jornaldepoesia.jor.br/maga02.html

64

Niteroi, principalmente nos bairros considerados de maior relevancia, como Centro, Inga e
Icarai, aumentou a qualidade de vida na cidade (ainda que apenas uma parcela usufruisse dos
beneficios), de forma a organizar a vida urbana do municipio em conformidade com sua
posicao de prestigio perante o Estado Fluminense.

Em se tratando da histdria da educacdo, o municipio possui duas unidades publicas
historicas: o Liceu Nilo Peganha e o Instituto de Educacdo Professor Ismael Coutinho
(IEPIC), ambos pertencentes a rede publica estadual. Destaco que o IEPIC, ainda sob o nome
de “Escola Normal de Niter6i”, € instituido em 1° de abril de 1835, e se tornou a primeira
escola de formacdo de professores da provincia do Rio de Janeiro e do Império, assim como
da América Latina, formando os primeiros docentes para atuaram no magistério de instrucdo
primaria. Os estudos de Neves (2018) apontam a Escola Normal de Niteréi como um polo
formador, visto que “Professores publicos de outras provincias buscavam sua formagédo no
curso normal da escola de Niter0i e, depois, retornavam para ensinar o que haviam aprendido
a outros professores da sua regidao” (p. 25). Abordaremos, posteriormente o ingresso de
mulheres e homens no referido instituto.

De acordo com Silveira (2008), na década de 60, do século XX, houve um empenho
conjunto dos governos estadual e federal, cujo objetivo era dinamizar a economia fluminense.
Para tanto, organizaram a educagdo superior através da criacdo da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (depois Universidade Federal Fluminense), em 1960, e aprimoraram
a infraestrutura elétrica através da criacdo das Centrais Elétricas Fluminenses. Para o autor, a
época, 0 governador Roberto Silveira (1959-61) buscou investir na eletrificagéo,
fundamentalmente, para explorar as potencialidades econémicas do norte fluminense,
evitando assim o fendbmeno de migracdo rural. No final dos anos 60, iniciou-se a construgéo
da Ponte Presidente Costa e Silva que ligaria duas cidades: Niterdi e Rio de Janeiro.

Consoante dados levantados no Instituto Historico e Geografico de Niterdi, a cidade
era sede de muitos sindicatos como os das industrias metalurgica e naval. Em consequéncia
disso e demais fomentos a economia, 0 municipio recebia visitas constantes de importantes
figuras politicas como o proprio Presidente da Republica Jodo Goulart. No entanto, com o
golpe civil-militar de 1964, o cenario politico de Niteroi (0 mesmo acontecera ao restante do
pais) empalideceu. O governador do estado, Bagder da Silveira, irmdo de Roberto Silveira
(morto em um acidente aéreo), teve seu mandato cassado e direitos politicos negados, por se
tratar de um aliado petebista (membro do Partido Trabalhista Brasileiro- PTB) do presidente

deposto, Jodo Goulart. Nessa época obscura da historia brasileira, conforme relato do
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advogado Manoel Martins & Comissao da Verdade?*, “Niteréi foi invadida pelo terror em abril
de 1964”. Muitos sindicalistas e militantes niteroienses foram detidos na priséo montada no
estadio Caio Martins, em Icarai. Ainda nas palavras do advogado, 1800 cidad&os niteroienses
foram presos no estadio durante 18 dias. A Fortaleza de Santa Cruz, situada no bairro de
Jurujuba e hoje ponto turistico da cidade, foi outra prisdo utilizada no periodo da ditadura
civil-militar. O forte, entretanto, j& havia sido utilizado como prisdo em outros momentos de
crise politica, datados desde a Confederacdo dos Tamoios, evento ja citado nesta pesquisa.

Outro abalo sofrido pela cidade foi a fusdo do estado da Guanabara com o restante do
Rio de Janeiro, ocorrida no ano de 1975. Niterdi deixa de ser a capital do estado, passando,
desde entdo, a ser sediada pela cidade do Rio de Janeiro. Houve um esvaziamento econdémico
do municipio que so pode ser recuperado anos depois, com a expansdo imobiliaria, atribuida
por Silveira (2008) a construcdo da Ponte Presidente Costa e Silva, que gerou rapidez no
fluxo entre as duas cidades. Vale ressaltar que, anteriormente a construcdo da ponte, a ligagdo
entre os dois municipios era feita essencialmente por via maritima, atraveés de barcas e
barcacas (essas Ultimas transportavam, além de pessoas, veiculos). Outra opc¢éo para se fazer
o0 trajeto Niteroi-Rio era cruzando os municipios de Magé e Caxias. Nessa perspectiva, a
ponte, popularmente chamada de Ponte Rio-Niterdi, é uma referéncia importante para ambas
as cidades, ja que a ideia de ligacdo répida entre ambas existia desde o século XIX, contudo
sO foi realizada no século XX, em fins da década de 60, quando as obras tiveram inicio, em
janeiro de 1969. A inauguragdo aconteceu em marco de 1974.

A digresséo que fizemos pela historia de Niteroi serve para mostrar porque a cidade é
um dos principais centros financeiros, comerciais e industriais do estado e vem registrando,
até o inicio da pandemia, um elevado indice de investimentos, em relacdo aos setores
imobiliario e comerciario. Atribui-se esse fato a heranca da cidade como capital estadual e a
sua proximidade geografica com o municipio do Rio de Janeiro.

Atualmente, 0 municipio possui uma area de aproximadamente 133.919 m2, com uma
populacdo estimada em 515.317 habitantes, segundo dados de 2020 do IBGE. A cidade esta
demarcada em regiGes administrativas e cinquenta e cinco bairros, ainda de acordo com 0s
dados do mesmo instituto. Conforme os levantamentos do Tribunal Regional Eleitoral (TRE-

RJ), a cidade possui 370.958 eleitores, sendo o quinto maior colégio eleitoral do estado. Com

* A Comissdo Nacional da Verdade foi 6rgdo de carater temporario, criado pela Lei 12.528, de 18 de novembro
de 2011, com o objetivo de averiguar as sérias violagcBes aos Direitos Humanos. A entidade, que avaliou
“supostos” crimes ocorridos no periodo entre de 18 de setembro de 1946 a 5 de marco de 1988 encerrou suas
atividades em 10 de dezembro de 2014, com a entrega de seu Relatério Final. Disponivel em:
<http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv.html> Acesso em 06 de setembro
de 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(estado)%23Economia
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/a-cnv.html
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expressiva vocacdo Naval, os bairros da Ponta d’Areia e Ilha da Conceicdo sdo nucleos de
relevancia para a Inddstria Naval Brasileira. Cabe destacar que o Imposto Predial e Territorial
Urbano (IPTU) de Niteroi é o mais elevado em valores per capita entre noventa e dois
municipios do estado do Rio de Janeiro, e que, depois da capital, € o maior polo de
arrecadacao no estado.

Em relacdo a histéria da Rede Publica Municipal de Educacdo de Niterdi, essa pode
ser considerada recente. Em 2016, a extinta Assessoria de Estudos e Pesquisas Educacionais
(AEPE) da FME elaborou um documento intitulado Histérico da Rede Fisica Escolar
(NITEROI, 2016), no qual consta que a primeira escola da rede municipal se situava no
Morro do Atalaia, onde funcionou entre os anos 1914 e 1918. No entanto, o processo de
criagcdo e regulamentacdo das unidades municipais de Educacdo ganha robustez entre o final
da década de 50 e o inicio da década de 70 do seculo passado. Nesse periodo, foram criados
0s primeiros 6rgdos de direcdo, planejamento e acompanhamento do setor educacional e
cultural do municipio, como o Grupo Coordenador de Educacdo e Cultura, em 1960, a
Divisdo de Educacdo e Cultura, em 1964, e o Departamento de Educacéo e Cultura, em 1969.
No mesmo ano foram construidas duas escolas situadas no Morro do Estado e no Morro do
Castro.

Outra acdo da municipalidade, nesse periodo, segundo o documento da AEPE/FME
(NITEROI, 2016), foi a concessio de bolsas de estudos para alunos em instituicdes
particulares, atendendo ao preceito constitucional de obrigatoriedade e gratuidade da
educacdo de 1° grau (atualmente Ensino Fundamental). Entre os anos de 1959 e 1972, foram
inauguradas treze unidades escolares, contudo a maioria funcionando em espagos precérios e
cedidos. Apenas partir de 1972, foram construidos os prédios publicos destinados,
exclusivamente, a educagdo municipal.

O relato a seguir, de Maria Gongalves®®, professora aposentada do municipio, que
atuou como merendeira e depois como professora alfabetizadora durante 30 anos, na unidade,
hoje, sob 0 nome de E.M. Adelino Magalhdes, documenta esse periodo histérico do

municipio:

Eu comecei na Prefeitura em 1962. Eu trabalhava como doméstica na casa de Dr
Oberlander, prefeito na época, e ele arranjou para eu trabalhar como merendeira.
Essa foi uma das primeiras escolas com merenda escolar. A escola era Nelson Pena.
Era escola municipal, na prefeitura nunca foi grupo ndo. (...) A escola comegou
como Nelson Pena e depois virou Adelino Magalhées. S6 trabalhei nessas mesmas.
A diretora, inclusive, era a mesma, sabe. A escola era na Rua Lemgruber Filho, na

2 Relato utilizado como fonte secundaria, obtido através de entrevista realizada em 30 de junho 2021.
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Engenhoca. Era uma escola pequena e tinha um time chamado Palmeiras que eles
emprestavam o prédio e essas salas para nds darmos aulas. Depois passou a ser
Adelino Magalhdes na rua Nelson Pena. A escola era um barracdo. Eu comecei a
trabalhar com fogédo de querosene que nem era de gas. De vez em quando os fogdes
explodia®, eu tinha que parar. Depois é que foi mudando, quando nés mudamos
para Adelino Magalhdes a coisa foi mudando. (...) Eu ndo sei mais o tempo.
Trabalhei muito tempo nessa Escola Municipal Nelson Pena e ndo sei quanto tempo
e depois nesse terreno que eles fizeram o Adelino Magalhées (...) a prefeitura que
pegou de uma pessoa que ndo pagava imposto, foi uma coisa assim. Era um terreno
grande e eles fizeram aquela escola grande porque a Adelino Magalhées ndo é uma
escola pequenininha é uma escola grande. Agora antes, a outra era assim um galpao
e dentro era dividido, fizeram umas divisGes para fazer as salas. (...) As divisdes
eram de madeira (...)

Sobre se na escola havia o segmento da Educacéo Infantil, a professora observa:

N&o, ndo. Na época era alfabetizacdo, as criangcas nunca tinham ido a escola, vinham
direto de casa. Poucas criangas frequentavam aquela escola do Barreto. Como é o
nome mesmo? Fica ao lado do Altivo César (...). E isso mesmo, Rosalina. Mas a
maioria vinha de casa mesmo e nos alfabetizavamos todo mundo. No final do ano
faziamos a festa da turma da alfabetizacéo.

O relato de Maria confirma que o segmento infantil, de 0 a 6 anos, ndo constituia uma
prioridade para a politica educacional do municipio pesquisado. Entre 1972 e 1988, o poder
publico antepds a criacdo de escolas de Ensino Fundamental, o antigo 1° grau, devido a
obrigatoriedade constitucional do atendimento para a faixa etéria de 7 a 14 anos. No entanto, a
Educagdo Infantil, entdo chamada de creche e pré-escola, apresentava uma demanda
crescente. Segundo moradores antigos e ex-moradores do Morro do Estado, até a década de
70 ndo havia escola ou creche na comunidade. A maioria das criancas s frequentava a escola
a partir dos 7 anos®’. Até entdo, permaneciam em casa com as maes e, se essas precisassem
trabalhar, a responsabilidade era transferida a irmé&os e irmés maiores, parentes ou vizinhos.
Havia ainda as casas na baixada, situadas nas proximidades do Morro, que ofereciam uma
escolarizacdo ndo institucional. Algumas criancas, ao entrar no “Grupo Escolar”, como o
Pinto Lima (hoje, Colégio Estadual Pinto Lima), localizado & Rua S&o Jodo, no Centro de
Niterdi, aos 8 anos, ja estavam alfabetizadas, pois frequentavam uma das casas. Assim eram
matriculadas na 2° série primaria®®. No Morro do Estado, a Igreja Catélica de Nossa Senhora
das Gragas (transferida posteriormente para outra localidade) mantinha uma “escolinha”®® que
funcionava nas dependéncias da propria paroquia e atendia criancas cujas maes necessitavam

trabalhar. Apenas no final da década de 60 e meados de 70, a prefeitura inaugura duas

%8 preservamos o relato conforme a prosédia original, que se deu como uma conversa espontanea.

2" Informagdo a partir de entrevista a Juliana de Oliveira e Maisa Miranda, moradoras do Morro nas décadas de
50 e 60, realizada em 30 de junho de 2021.

%8 Informacao a partir de entrevista a Juliana, usada como documento secundario.

% Relato de Maysa moradora no Morro do Estado, nos anos 60.
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unidades de atendimento as criangas entre 4 e 6 anos: o Jardim de Infancia Rosalina de Aradjo
Costa, localizado no Barreto, em 1968, e o Jardim de Infancia Antonio Vieira da Rocha, no
Morro do Estado, em 1976. Data ainda da mesma década a criacdo da Secretaria Municipal
de Educacdo, em 1975, ano historico em que ocorreu a fusdo entre os Estados da Guanabara e
do Rio de Janeiro.

No entanto, 0 municipio ndo era a Unica esfera responsavel pela oferta do ensino
infantil. Havia, como mencionado anteriormente, creches mantidas por entidades
assistencialistas e as unidades sob jurisdi¢do do Estado, como as Casas da Crianca e os Jardim
de Infancia. Segundo dados de Picanco (1996), o municipio de Niter6i possuia, em 1980, o
segundo maior atendimento a criangas na primeira infancia, representando um percentual
34,6% desse publico. Os numeros foram apurados de acordo com os dados disponibilizados
pelo “Mapa Escolar”, documento elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo, que
considerou a oferta das redes particular, de 2 a 6 anos, e publica, de 4 a 6 anos. Neste Ultimo
grupo, figuravam tradicionais Jardins de Infancia da cidade: Alberto de Oliveira, Portugal
Pequeno (os primeiros a serem municipalizados nos anos 90), Julia Cortines e Julieta Botelho
(municipalizados nos anos 2000).

Em Niterdi, a década de 90 traz ao cenario educacional da cidade uma fundacdo, a
qual, decerto, se relaciona com o cumprimento da lei (Constituicdo de 1988) em relagdo as
prerrogativas de educacdo pelos municipios, mas também surge em funcdo de uma forma de
tonar a cidade autbnoma quanto as decisfes educacionais. A prefeitura, sob a administracédo de
Jorge Roberto Silveira, em seu primeiro mandato (1989 a 1993), criou a Fundacdo Publica
Municipal de Educacdo de Niteroi (FME) “sob a égide da agilizacdo dos servicos e da
autonomia” (NITEROI, 2016, p. 10), autorizada pela Lei no 924, de 25 de janeiro de 1991 e
pelo Decreto no 6.172, de 19 de agosto de 1991. A primeira presidente da FME foi a
Professora Lia Ciomar Macedo de Faria. De acordo com o paragrafo Unico do Estatuto da
Fundagdo Publica Municipal de Educacdo Publica de Niter6i, a recém instituicdo estard
associada a SME e terd prazo de duracdo indeterminado. No capitulo 1° - Da Organizacao -

artigo 1°, paragrafo Unico traz que:

A Rede Municipal de Ensino de Nitero6i, de acordo como o Decreto no 9820/2006, é
composta por Unidades de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental; Creches
Comunitéarias vinculadas ao Programa Crianca na Creche (NITEROI, 1991, Capitulo
1)

Nesse mesmo ano, as creches, antes subordinadas a Secretaria Municipal de

Desenvolvimento Social, passam a integrar a Fundacao Municipal de Educacdo. Tal mudanca
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se deve as discussdes ocorridas antes e durante a Assembleia Constituinte que culminaram na
Constituicdo de 1988, momento crucial para a Educagdo Infantil do pais, o qual afirmou a
crianca de 0 a 6 anos sujeito dotado de direitos e especificidades educacionais. Como
desdobramento dessa visdo, as creches perdem paulatinamente seu carater assistencial para
verem compreendidas como espacos pedagogicos (PICANCO, 1996).

Ainda de acordo com o Estatuto da Fundacdo Publica Municipal de Educacdo de
Niterdi, no artigo 2° do mesmo estatuto, ficou definido que a Fundacdo tem como finalidades
principais formular e executar a politica educacional do Governo Municipal, dentre elas a
expansdo da rede escolar, como visto acima, e a formagao profissional.

Nesse sentido foi criado um convénio entre a FME®* e a UFF, entidade essa
representada pelo Ndcleo Multidisciplinar de Pesquisa, Extensédo e Estudo da Crianca de 0 a 6
anos (NMPEEC), liderado pela Profé. Dr.2 Vera Maria Ramos Vasconcelos para repasse de
informacgBes e aprimoramento dos profissionais. Esse nucleo englobava as areas de
Psicologia, Servigo Social e Pedagogia da Universidade. Mesmo respeitando a cultura local,
uma vez que as creches absorviam profissionais do entorno, a formacdo continua se constituia
como necessidade, ndo apenas pelas novidades no cenario democratico nacional, mas
principalmente porque a formacao dos auxiliares de creche era bastante precaria.

Recorrendo a Lei n°® 924 de 1991, em seus artigos 2° e 5°, fixaram-se as seguintes

orientagoes:

Art. 2° Poderdo ser transferidos a Fundagdo, total ou parcialmente, os drgaos,
atribuicBes e os respectivos recursos humanos, acervos e dotagdes orcamentérias.
()

Art. 5° A admissdo de novos servidores para a Fundagdo somente ocorrera atraves
de concurso publico (NITEROI, 1991)

No ano subsequente, é promulgada a Lei municipal sob n° 1.073, em 28 de maio de
1992, a qual orientaria a vida funcional dos antigos profissionais que pertenciam ao quadro da

Assisténcia Social e exerciam suas func¢des nas creches, a qual apresenta o seguinte texto:

Poderdo ser enquadrados nos Cargos de que tratam os artigos 1° e 2° os funcionarios
oriundos da Secretaria de Desenvolvimento Social, em efetivo exercicio nas creches
transferidas para a Fundagdo através do Decreto 6.235/91, bem como funcionarios
da Secretaria Municipal de Educacdo que tenham optado, no devido tempo, pela
Fundago (NITEROI, 1992)

% Consoante os relatos obtidos em 16 de agosto de 2021, de Tereza Campos, integrante época da equipe
responsavel pela migracdo das creches na sede da FME, havia certa énfase no trabalho formativo junto ao corpo
docente e educadores (auxiliares de creche), no sentido de se reconhecer a creche como um espaco educacional,
complementar as acbes das familias.



70

A mesma Lei de 1992 instituia ndo sé incorporacdo dos funcionérios da Assisténcia
Social como também a criacdo do cargo dentro do quadro permanente de profissionais da

FME, atribuindo-lhe as seguintes funcdes, requisitos basicos e progressao:

ANEXO Il

1. CLASSE: AUXILIAR DE CRECHE

2. Atribuicdes tipicas:

2.1) executar, junto as criancas, atividades relativas a:

- Atividades recreativas e pedagogicas, seguindo orientacdo  do
Professor/Orientador;

- Cuidar da alimentagdo das criancas, orientando-as e ajudando-as;

- Cuidar do banho e outras rotinas de higiene necessarias;

- Realizar controle e guarda do material pedag6gico utilizado nas atividades;

- Acompanhar as criangas em atividades livres;

- Receber, diariamente, a crian¢a na sua chegada a creche e entregé-la aos pais e/ou
responsaveis, cuidando de passar informag6es sobre a rotina das criancas.

2.2) participar das discussdes e atividades psicopedagogicas, juntamente com a
equipe responsavel;

2.3) colaborar no planejamento e na avaliacdo da participagdo das criangas nas
atividades;

2.4) contribuir para a criacdo de um ambiente educativo, tendo clareza de que todas
as suas acdes estejam fluindo na formac&o de cada crianca;

2.5) participar, quando solicitado, das reunides de pais e/ou responsaveis, visando ao
intercdmbio de informagdes acerca do desenvolvimento das criancas;

2.6) participar das atividades de capacitacdo e treinamento promovidas pela FME.

3. Requisitos para provimento: 2° Grau completo

4. Perspectivas de desenvolvimento funcional: progressdo até a categoria VI da
classe (NITEROI, 1992)

A estrutura inicial das unidades de Educagdo Infantil®

contava com a presenca da
direcéo e do professor orientador, ambos docentes concursados da rede. Observa-se, pelo
texto, que os auxiliares de creche seguiriam as diretrizes pedagdgicas as quais continuavam
integrando a politica maior de formacao para a educacdo infantil, apontadas pelo professor
orientador de cada unidade, todavia a formagdo continua mantinha-se sendo prestada pela
UFF junto a esses profissionais.

Com a expanséao da rede, ndo s6 em termos de predios fisicos, mas em demanda por
qualidade, havia a necessidade de absorcéo real, pela Rede Municipal, da funcdo de auxiliar
de creche, tendo em vista o papel preponderante desses elementos na partilha, junto aos
docentes do cuidado, o qual despontava como acdo pedagdgica com as criangas. As creches
comunitarias, mantidas com a subvencao da prefeitura, permaneceriam com seus quadros.

Quanto as creches municipalizadas foi estabelecido o primeiro concurso publico da
Fundacdo Municipal de Educagéo em 1994, com a oferta dos cargos de Docente e Auxiliar de

Creche. A principio a intencdo era de regulamentacdo da situacdo funcional dos educadores

31 De acordo com a informante Tereza Campos, professora da rede, citada na nota 15.
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sem formac&o especifica, que permaneciam sob vinculo empregaticio de contrato de prestacdo
de servicos nas unidades entdo municipalizadas. O processo seletivo pablico também visava a
melhoria no atendimento as criancas de 0 a 6 anos tanto quanto a “democratizacdo da Rede”
(PICANCO, 1996, p. 155).

Foi um “momento fmpar para a rede”®

, principalmente no que se refere ao

provimento dos cargos de Auxiliar de Creche.

No primeiro concurso publico para auxiliar de creche as pessoas que concorreram
eram engenheiros, musicistas, psicologos, eram da comunicacdo, das mais variadas
profissdes e de mais variadas formacgdes, ainda na perspectiva da possibilidade de
transformacdo de cargo, coisa que, a partir da Constituicdo de 88, também foi
proibido. E foi uma selecdo de profissionais de uma formacdo académica de
exceléncia! Mas muito poucos ficaram, permaneceram ap6s a descoberta de que eles
ndo iriam passar para outra coisa e seriam inseridos ali. Mas também ndo havia a
obrigatoriedade de ter a formagdo em Pedagogia porque era uma categoria que vocé
ndo podia exigir 0 magistério...

Sua fala salienta que:

Por um lado, foi bastante proveitoso as diferentes carreiras, as diferentes cabegas, as
diferentes potencialidades desses profissionais, por outro com decorrer dos anos a
gente comecava a perceber que eles tinham muita dificuldade por ndo conhecerem o
meio no qual estavam inseridos que era o da Educagdo propriamente dito que exigia
uma formacéo técnica e académica para a atuagdo. Eles ndo sabiam diferenciar uma
crianca da outra. Eles tinham o olhar de tios, pais, de conhecidos de criangas. Mas
ndo tinha uma formacdo para saber que tipo de atividade proporcionar a essa etapa,
aquela etapa, a outra etapa. Mas foi assim que se deu a transposicdo das creches para
a Educacéo®

Tais afirmacfes revelam o que, posteriormente, se transformou em uma politica
publica: a exigéncia da formacdo docente para todos os educadores, mesmo aqueles que
atuavam com criangas na mais tenra idade. Em concordancia com a pesquisa de Martins
(2019) sobre as politicas publicas de Educacdo Infantil no municipio de Niteroi, houve, em
2001, a partir da publicacdo da Lei n° 1.831/2001, que instituiu 0 novo Plano Unificado de
Cargos, uma mudanca de nomenclatura para o “Auxiliar de Creche”: esse passaria a ser
designado como “Agente Educador Infantil”, cargo pertence ao Grupo Apoio Pedagdgico
ainda com as mesmas atribui¢es do anterior e sem 6nus para a municipalidade. O cargo de
Agente Educador passou a compor o Grupo de Magistério da FME em 2006, quando a Lei n°

2.307/2006 veio em substituicdo a supramencionada.

%2 Expresséo trazida das reminiscéncias de Tereza Campos, docente da rede nesse periodo histérico, apresentada
na nota 15.
%% Continuacao do relato de 15 de agosto de 2021, de Tereza Campos.
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Em 2013, houve mais um avanco rumo a valorizagdo do magistério e do segmento
infantil, materializado pela possibilidade de transformacgéo do cargo de Agente Educador
Infantil para Professor | de Educagdo Infantil 40 horas, aos servidores que possuissem
Faculdade de Pedagogia, Curso Pedagogico (antigo Normal) ou Ensino Médio, em conjunto
com a habilitacio no PROINFANTIL (BRASIL, 2005)%.

Assim, a Rede Publica Municipal de Educacdo de Niterdi vem se constituindo ao
longo dos tempos, e atualmente conta com um total de 93 (noventa e trés) unidades escolares,
sendo 35 (trinta e cinco) de atendimento exclusivo ao Ensino Fundamental, 13 (treze) que
ofertam o segmento infantil e o primeiro segmento do Ensino Fundamental, 45 (quarenta e
cinco) unidades que dispdem exclusivamente da Educacdo Infantil, além da 20 (vinte)
Creches Comunitarias, totalizando na cidade 113 (cento e treze) unidades de educacao.

Destacamos, como forma de ampliacdo e consolidacdo da Educacdo Infantil no
municipio, o Programa Crianga na Creche (ProCC), criado pelo Decreto Legislativo n°287/94
(NITEROI, 1994). Esse programa consiste em assisténcia técnica e financeira as creches
comunitarias prestada pela Fundacdo Municipal de Educacdo. Nesse sentido, implica a
responsabilidade do governo municipal no investimento de instituicbes para a oferta de vagas
no segmento infantil que contemplem a sociedade niteroiense. Os funcionérios do ProCC néo
sdo servidores publicos, trata-se de professores contratados pelo regime de CLT. Em nossa
investigacdo junto a equipe do programa ndo encontramos docentes homens atuando nessas
unidades.

Hodiernamente, educacdo publica no municipio de Niteroi passa por uma
reformulacéo interna de atribuicdes relacionadas a Fundacdo Municipal de Educacéo (FME) e
a Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Nesse formato de gestdo publica, a SME assume
acOes pertinentes ao desenvolvimento pedagogico como planejamento de projetos e
acompanhamento das unidades educacionais, dentre outros, e a FME encarrega-se das acoes
estruturais e administrativas como obras e manutencdo dos prédios, aquisicdo de merenda
escolar, vida funcional dos servidores. Até 0 momento ndo ha um fluxograma que apresente a
comunidade escolar e a sociedade tais mudancas, ndo sendo possivel obter um esbogo de

como serdo consolidadas, futuramente, tais modificagdes.

% 0 Programa de Formagcao Inicial para Professores em Exercicio na Educagdo Infantil (PROINFANTIL) oferecido pela
Unido, sob forma de adesdo, aos municipios. Consiste em um curso de nivel médio, a distancia, na modalidade
Normal. Destina-se aos profissionais que atuam em sala de aula da educacdo infantil, buscando valorizar o
magistério e oferecer condicGes de crescimento ao profissional que atua na educacdo infantil assim como incidir
sobre a propria qualidade do processo ensino-aprendizagem na Educagdo Infantil. (Portal do MEC, Brasil, 2005.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/proinfantil>. Acesso em 29 de agosto de 2021)


http://portal.mec.gov.br/proinfantil
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2.3 Dados das unidades com Educacéo Infantil em Niterdi

Em relacdo a distribuicdo em territdrio municipal, as unidades escolares, sejam essas
de Educacéo Infantil ou Ensino Fundamental, estio divididas, até o0 momento em sete polos®.

Os agrupamentos por polo abarcam os seguintes bairros e/ou regides>®:

Figura 4 — Mapa politico de Niterdi
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% A atual Gestdo Municipal (2022) esta adotando uma nova nomenclatura para divisdo das regides por bairros,
chamada Comités Territériais. Porém essa nova nominata ainda ndo foi adotada pela FME/SME devido a
questdes administrativos que implicariam em grandes mudancas na organizacdo desses 6rgaos.

% Imagem disponivel em: https://sites.google.com/site/niteroiecomunidades/home/mapas-de-niteroi> Acesso em
30 de agosto de 2021.


https://sites.google.com/site/niteroiecomunidades/home/mapas-de-niteroi

Quadro 1 — Divisao da cidade por polos para atendimento as demandas da Educacgéo

POLO

REGIAO/BAIRROS

Centro, Bairro de Fatima, llha da Concei¢do, Sdo Domingos

Fonseca e Santa Bérbara

Fonseca, Boa Vista, Ititioca, Caramujo

Pendotiba, Sapé, Maria Paula e Rio do Ouro

Barreto, Engenhoca, Tenente Jardim e Morro do Castro

o O B~ W N

Icarai, Santa Rosa, So Francisco, Charitas e Jurujuba

7

Itaipu, Piratininga e VVarzea das Mocas

Fonte: Construida pela autora a partir das informagdes consolidadas pela pratica profissional em consonancia

com as determinacdes da FME
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Seguindo essa distribuicdo dos polos, encontramos as UMEI (nomenclatura adotada

oficialmente em 2000, com a publicacéo da portaria n°® 134/00) e EM que oferecem Educacgéo

Infantil, dispostas da seguinte forma:

Quadro 2 — Unidade de Educacéo Infantil distribuidas por polos

UNIDADES MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL | Localizagéo

UMEI Alberto de Oliveira

UMEI Antbnio Vieira da Rocha

UMEI Maria Vitoria Ayres Neves

UMEI Portugal Pequeno

UMEI Professor irio Molinari

Polo 1

UMEI Professora Denise Mendes Cardia

UMEI Professora Hilka de Araujo Peganha

UMEI Rosalda Paim

Oo|NoOO|O|h|WIN|F

NAEI Vila Ipiranga

[EEN
o

UMEI Hermdgenes Reis

[N
[N

UMEI Julieta Botelho

[EEN
N

UMEI Marly Sarney Polo 2

[EEN
w

UMEI Professora Marilza da Concei¢do Rocha Medina

[EEN
SN

UMEI Professora Regina Leite Garcia

[EEN
a1

UMEI Renata Gongalves Magaldi

[EEN
(o]

NAEI Sebastido Luiz Tatagiba

[EEN
\‘

UMEI Alberto Brandao Polo 3

[EEN
o)

UMEI Professor Jorge Nassin Vieira Najjar

[EEN
(o]

UMEI Professor Nilo Neves

N
o

UMEI Professora Maria José Mansur Barbosa

N
-

UMEI Vice-prefeito Luiz Eduardo Travassos do Carmo Polo 3




22

UMEI Zilda Arns Neumann

23

UMEI Almir Garcia

24

UMEI Elenir Ramos Meirelles

25

UMEI Gabriela Mistral

26

UMEI Governador Eduardo Campos

27

UMEI Professora Lisaura Machado Ruas

28

UMEI Vinicius de Moraes

Polo 4

29

UMEI Jacy Pacheco

30

UMEI Neuza Brizola

31

UMEI Professora Iguatemi Coquinot de Alcantara Nunes

32

UMEI Rosalina de Araudjo Costa

Polo 5

33

UMEI Geraldo Montedbnio Bezerra de Menezes

34

UMEI Darcy Ribeiro

35

UMEI Maria Luiza da Cunha Sampaio

36

UMEI Professora Margareth Flores

37

UMEI Senador Vasconcelos Torres

Polo 6

38

NAEI Angela Fernandes

39

UMEI Doutor Paulo César Pimentel

40

UMEI Lizete Fernandes Maciel

41

UMEI Olga Benério Prestes

42

UMEI Professora Aurea Trindade P. de Menezes

43

UMEI Professora Nina Rita Torres

44

UMEI Professora Odete Rosa da Mota

45

UMEI Vale Feliz

Polo 7
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Fonte: Construida pela autora a partir das informag@es coletadas no mapeamento das unidades de educagdo

realizado em novembro e dezembro de 2020.

Quadro 3 — Unidade de Educacéo que atendem a EI distribuidas por polos

ESCOLAS MUNICIPAIS Localizacao
1| E.M. Ernani Moreira Franco
Polo 2
2 | E.M. Noronha Santos
3 | E.M. Demenciano Antdnio de Moura
4 | E.M. Sebastiana Gongalves Pinho Polo 3
5| E.M. Vila Costa Monteiro
6 | E.M. Diogenes Ribeiro de Mendonca Polo 4
7 | E.M. Felisberto de Carvalho
8 | E.M. Governador Roberto Silveira
9 | E.M. Adelino Magalhaes Polo 5
10 | E.M. Infante Dom Henrique
11 | E.M. Tiradentes
12 | E.M. Professora Lucia Maria da Silveira Rocha Polo 6
13| E.M. Heloneida Studart Polo 7

Fonte: Construida pela autora a partir das informagdes coletadas no mapeamento das unidades de educagédo

realizado em novembro e dezembro de 2020.



Quadro 4 — Total de unidades de Educagéo que ofertam El

QUANTIDADE DE UNIDADES MUNICIPAIS COM OFERTA DE
EDUCACAO INFANTIL

Unidades Municipais de Educacdo Infantil 45
Escolas Municipais 13
TOTAL 58

Fonte: Construida pela autora a partir das informagoes coletadas no mapeamento das unidades de educagao

realizado em novembro e dezembro de 2020.

A rede municipal de Niter6i € composta por aproximadamente 3.500 docentes
inseridos no Grupo Operacional do Magistério, segundo o Plano de Cargos e Salarios da Rede
Municipal, e divididos em: Docentes | (Areas Integradas) e Docentes 11 (Areas Especificas ou
Disciplinas). O Grupo do Magistério, de acordo com o mesmo documento, é composto

também por Pedagogos.

Cada unidade de Educacdo no tocante a gestdo e organizacdo encontra-se da seguinte

forma disposta:

Art. 39. As Unidades Publicas Municipais de Educacdo de Niteroi
funcionam com a seguinte estrutura basica:
I. Gestdo Escolar

a) Direcéo;

b) Conselho Escola Comunidade (CEC).
I1. Secretaria Escolar

a) Secretario Escolar;

b) Agente de Administracdo Educacional.
I11. Coordenacéo de Turno

a) Agente de Coordenacdo de Turno.

IV. Equipe de Articulacdo Pedagdgica

a) Supervisor Educacional;

b) Orientador Educacional;

c) Pedagogo;

d) Diretor e Diretor Adjunto;

e) Secretéario Escolar.

V. Equipe Docente

a) Professor I;

b) Professor | de Apoio Educacional Especializado;
c) Professor | de Educagdo Infantil;

d) Professor | de Ensino Fundamental;

e) Professor | Bilingue;

f) Professor I1;

g) Professor de LIBRAS;

h) Agente Educador Infantil.

VI. Grupo de Apoio Especializado

a) Agente de Educacéo Bilingue;

b) Intérprete de LIBRAS.

VII. Grupo de Apoio Operacional

a) Merendeiro;

b) Auxiliar de Servigos Gerais;

¢) Auxiliar de Portaria. (NITEROI, 2015)

Ressaltamos que as dire¢des da unidade de educacdo, compostas pelas figuras de
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diretores geral e adjunto, sdo servidores pertencentes ao Grupo Operacional do Magistério.
Embora haja consulta direta a comunidade escolar efetivada pelo voto direto e secreto para o
exercicio de tal funcdo, trata-se de cargos em comisséo, de livre nomeacao e exoneracao por
parte do Poder Executivo do municipio.

Neste contexto cabe destacar o papel do Conselho Escola Comunidade (CEC), cujo
caréater deliberativo, consultivo e fiscal auxilia na gestdo democratica da escola, trata-se de um
orgédo colegiado sem fins lucrativos, politico-partidarios ou religiosos composto pela diregcdo
de cada unidade escolar, integrantes do corpo docente, do grupo de apoio ao magisteério,
responsaveis por alunos/as ou estudantes maiores de 18 anos (quando a unidade oferta a
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos) devidamente matriculados.

Com o intuito de promover praticas educativas e cuidados que possibilitem a
integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais da
crianca de 0 a 5 anos, a Carta Regimento da Fundagio Municipal de Educagio (NITEROI,
Deliberagdo CME 031/2015) declara a Educacao Infantil, seja de horéario parcial ou integral,
como um ciclo Unico. Nessa perspectiva, Niteroi rompe com a classica divisdo creche e pré-
escola ao compreender a crianca inserida no Ciclo Infantil como um ser completo, total e
indivisivel, ainda que dotado de especificidades. Antes, contudo, j& havia acles que
corroboram com a pratica docente embasada por essa concepcdo de infancia e de curriculo
que leve em consideragdo o desenvolvimento integral da crianga na Educacgdo Infantil. A

partir de 2007, a FME implantou a experiéncia da “bidocéncia”*’

nas unidades de Educacao
Infantil de horério integral na rede municipal. Tal modelo caracteriza-se pela presenca de dois
docentes, com a mesma formagdo no magistério, que atuam de forma compartilhada em um
unico Grupo de Referéncia da Educagdo Infantil (GREI). Nesse sentido, docentes com
diferentes trajetorias, diferentes olhares, diferentes idades, diferentes géneros constituem o
universo de educadores infantis.

Apesar dessa experiéncia vivenciada pelos professores caracterizar uma inovagéo para
a rede de Niterdi, no universo da Educagdo Infantil, de horério integral, quando analisadas
questdes relativas ao género, percebe-se a repeticdo de um padrdo hegemonico diante de
numeros tao dispares no tocante a presenca de docentes mulheres e homens nesse segmento.
Dados obtidos junto & Assessoria de Lotacdo, apontam que, do total de 58 unidades de
educacdo que oferecem Educacdo Infantil, a insercdo dos homens acontece em apenas dez

dessas unidades. Adentrando a realidade de cada uma delas, os nUmeros revelam tal

3" N&o h4, até o momento, documentos que regulamentem a permanéncia de dois docentes nas salas de aula da
El
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desequilibrio. Sobre o quantitativo de mulheres e homens na Rede (dimensédo da distribuicdo

por género)*®:

Quadro 5 — Quantitativo de docentes por género lotados em UMEI e em E.M.

UNIDADES DE EDUCACAO MULHERES HOMENS
UMEI Alberto de Oliveira 19
UMEI Ant6nio Vieira da Rocha 19
UMEI Maria Vitoria Ayres Neves 26
UMEI Portugal Pequeno 16
UMEI Professor Irio Molinari 26
UMEI Professora Denise Mendes Cardia 31
UMEI Professora Hilka de Araujo Pecanha 17
UMEI Rosalda Paim 31
NAEI Vila Ipiranga 41 1
UMEI Hermagenes Reis 27
UMEI Julieta Botelho 18
UMEI Marly Sarney 32
UMEI Professora Marilza da Conceicfo Rocha Medina 22
UMEI Professora Regina Leite Garcia 26 2
UMEI Renata Goncalves Magaldi 18
NAEI Sebastido Luiz Tatagiba 17
UMEI Alberto Brand&o 23
UMEI Professor Jorge Nassin Vieira Najjar 4
UMEI Professor Nilo Neves 24
UMEI Professora Maria José Mansur Barbosa 23
UMEI Vice Prefeito Luiz Eduardo Travassos do Carmo 29
UMEI Zilda Arns Neumann 52
UMEI Almir Garcia 13
UMEI Elenir Ramos Meirelles 19 1
UMEI Gabriela Mistral 25
UMEI Governador Eduardo Campos 41
UMEI Professora Lisaura Machado Ruas 19
UMEI Vinicius de Moraes 27
UMEI Jacy Pacheco 31
UMEI Neuza Brizola 32
UMEI Professora Iguatemi Coquinot de Alcantara Nunes 32
UMEI Rosalina de Araujo Costa 32
UMEI Geraldo Monteddnio Bezerra de Menezes 35
UMEI Darcy Ribeiro 36 2
UMEI Maria Luiza da Cunha Sampaio 28
UMEI Professora Margareth Flores 20

% Todos os dados que seguem foram obtidos através de fonte secundaria de pesquisa, no arquivo da Fundacéo
Municipal de Educacdo, cuja Sede fica em Niter6i, a Rus Sdo Pedro, 108, Centro.



UMEI Senador Vasconcelos Torres 41
NAEI Angela Fernandes 17
UMEI Doutor Paulo César Pimentel 47
UMEI Lizete Fernandes Maciel 19
UMEI Olga Benario Prestes 35
UMEI Professora Aurea Trindade P. de Menezes 20
UMEI Vale Feliz 16
UMEI Professora Nina Rita Torres 18
UMEI Professora Odete Rosa da Mota 36 1
UMEI Vale Feliz 16
ESCOLAS MUNICIPAIS MULHERES HOMENS
1 | E.M. Ernani Moreira Franco 6
2 | E.M. Noronha Santos 21 1
3| E.M. Demenciano Antdnio de Moura 10
4 | E.M. Sebastiana Gongalves Pinho 2
5 | E.M. Vila Costa Monteiro 5
6 | E.M. Didgenes Ribeiro de Mendonca 2
7 | E.M. Felisberto de Carvalho 2
8 | E.M. Governador Roberto Silveira 3 1
9 | E.M. Adelino Magalhaes 4
10 | E.M. Infante Dom Henrique 3
11 | E.M. Tiradentes 7
12 | E.M. Professora Llcia Maria da Silveira Rocha 2
13 | E.M. Heloneida Studart 5
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Fonte: Construido pela autora, a partir das informag6es do mapeamento das unidades de educacgdo realizado

Quadro 6 — Total de docentes discriminados por género que atuam na El

em

novembro e dezembro de 2020.

OFERTA DE EDUCAGAO INFANTIL

QUANTITATIVO DE DOCENTES POR GENERO NAS UNIDADES MUNICIPAIS COM

TIPO DE UNIDADE MULHERES HOMENS
Unidades Municipais de Educacdo Infantil 1180 11
Escolas Municipais 72 2
TOTAL 1252 13

Fonte: Construido pela autora, a partir das informacdes do mapeamento das unidades de educacao realizado

em

novembro e dezembro de 2020.

Mediante a auséncia de corpos masculinos como docentes na Educagdo Infantil,

escolhnemos para o locus da pesquisa as nove unidades de Educacdo Infantil onde

identificamos suas presencas, com o intuito de caracterizar as masculinidades e compreender

0s processos de inclusédo e excluséo relacionados a esses corpos nessas unidades.
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3 AS MASCULINIDADES NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE
NITEROI

Penso que nédo desprezei as insignificancias do ch&o. "Passa um galho de
pau movido a borboleta”; esse ndo € um ver direito mas um transver.

Manoel de Barros

Neste capitulo, trazemos, em prosseguimento, os dados verificados a partir das
entrevistas a docentes, que presumimos masculinos, em busca de analisar 0 movimento de
poder que desloca, das salas de aula de Educacdo Infantil, as masculinidades. Através das
respostas as indagacfes propostas em questionario, procuramos compreender de que forma a
construcdo social das masculinidades conduz, interfere e interdita os fazeres docentes no
cotidiano escolar.

As pesquisas de género, ao atravessarem o campo da Educacdo Infantil, trazem
apontamentos que podem nos levar a destacar os curriculos, visto que as praticas pedagogicas
sdo afetadas pela légica binaria (MILHOMEN et al, 2017). Ndo entraremos nessa discussao,
mas como 0s curriculos sdo praticados por sujeitos, precisamos também pensar quem sao
esses sujeitos. O que falam? A quem se direcionam seus discursos? Onde estdo seus corpos na
dindmica escolar? Tais respostas surgem a partir da busca empreendida por essa pesquisa, na
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Niterdi, a fim de identificar as
masculinidades que atuam nesse segmento.

Ao analisarmos o cotidiano da Educacdo no segmento infantil municipal de Niteroi,
observamos 0 quanto este espaco estd ausente de masculinidades, enquanto componentes do
grupo de magistério da rede publica. Tal constatacdo se fez visivel ap6s o levantamento do
quantitativo de docentes “homens” lotados na Educacdo Infantil, nimeros esses apresentados
no capitulo anterior: 14 docentes em um universo de 58 unidades de educacionais, que
ofertam o segmento em questdo, e imersos em um mar de, aproximadamente, 1200 docentes

mulheres. As repostas a tais indaga¢des nos conduzirdo aos reais motivos dessa auséncia?
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3.1 Lécus da pesquisa

Apos a identificacdo do quantitativo de docentes masculinos na El, demarcamos o
namero de nove unidades de educacdo em que esses sujeitos atuam. Assim, abriremos nossa
andlise apresentando essas unidades de Educacéo Infantil e suas especificidades.

Os professores entrevistados encontram-se lotados em nove unidades de EI da rede,
localizadas nas regiGes do Barreto, Fonseca, Itaipu, Pendotiba e Morro do Castro. A saber:
E.M Noronha Santos, E.M. Governador Roberto Silveira, NAEI Vila Ipiranga, UMEI Elenir
Ramos Meireles, UMEI Jacy Pacheco, UMEI Prof? Lisaura Machado Ruas, UMEI Odete
Rosa da Mota, UMEI Professora Regina Leite Garcia e UMEI Vinicius de Moraes. A seguir,
caracterizaremos as escolas por regides.

Cinco das unidades que compdem este estudo (E.M Noronha Santos, E.M.
Governador Roberto Silveira, NAEI Vila Ipiranga, UMEI Jacy Pacheco e UMEI Professora
Regina Leite Garcia) encontram-se na zona norte da cidade, nos bairros Barreto e Fonseca.
Situadas em localidades consideradas periféricas dentro do proprio bairro, algumas sofrem
forte influéncia da comercializagdo de drogas ilicitas e acdes violentas cometidas pela policia.

A E.M Noronha Santos era uma unidade estadual de ensino que passou pelo processo
de municipalizagdo em 2009. A unidade esta localizada na zona norte da cidade, no bairro do
Fonseca, mais especificamente no sub-bairro de Palmeiras, territério marcado pela violéncia
oriunda do trafico de drogas e da intervencéo policial. Inicialmente oferecia apenas o primeiro
segmento do Ensino Fundamental, no entanto, em 2012, devido as demandas comunitarias
por vagas no segmento infantil de 0 a 5 anos na regido, passou a ofertar também a Educacéo
Infantil. Atualmente, a unidade é composta por 10 (dez) turmas de Ensino Fundamental, que
funcionam em horario parcial, e 8 (oito) de Educacdo Infantil, de 2 a 5 anos, em horario
integral, totalizando o publico atendido em 358 alunos e alunas, sendo 148 estudantes da
Educacéo Infantil.

A E.M. Governador Roberto Silveira, criada em 1993 e inaugurada em 1994, esta
localizada na zona norte de Niterdi, no bairro bimunicipal do Morro do Castro, regido
limitrofe com o municipio de Sdo Gongalo. A regido vive sob a tutela de um grupo
denominado pelos moradores como “milicia do trafico” que, além das atividades ligadas ao
narcotrafico, também controla os servi¢cos para a comunidade como venda de gas de cozinha,
internet, TV a cabo, manutencdo de prédios construidos pelo programa de habitacdo popular

“Minha casa, minha vida”. Nao ha neste perimetro nenhuma unidade exclusiva de Educacéo
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Infantil. O que existe de oferta da municipalidade para o segmento séo trés turmas, de 4 e 5
anos, funcionando em horério parcial nesta unidade de educagdo que conta também com mais
11 turmas de Ensino Fundamental, do 1° ao 3° ano de escolaridade, distribuidas entre os
turnos da manha e da tarde. Atende 333 criangas, as quais 62 frequentam a Educacdo Infantil.

O Ndcleo Avangado de Educacdo Infantil (NAEI) Vila Ipiranga recebe esse nome por
ndo funcionar em terreno pertencente ao governo municipal. A unidade funciona em espaco
cedido pela Fundacédo Ledo XIII, érgdo vinculado a Secretaria de Estado do Desenvolvimento
Social e Direitos Humanos/RJ. A Vila Ipiranga, localizada no bairro do Fonseca, é
considerada, pelo Nucleo de Estudos e Projetos Habitacionais e Urbanos (NEPHU) da UFF, a
comunidade mais populosa do municipio e, segundo estudos da prefeitura, onde esta
concentrado um dos maiores bolsdes de pobreza da cidade. Essa unidade atende ao publico
infantil de 0 a 5 anos, por meio de 10 turmas de horario integral, nas quais encontram-se
matriculados 164 criancas dessa faixa etaria.

A regido conhecida como Buraco do Boi, que ja foi considerada uma das mais
perigosas do municipio, localiza-se no Barreto e abriga a UMEI Jacy Pacheco, inaugurada em
2014. A unidade funciona em um predio doado pelo governo do estado a prefeitura, durante as
negociacdes de municipalizacdo de unidades antes sob administracdo estadual. A estrutura de
Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP) favorece a oferta para a comunidade de
aproximadamente 600 vagas distribuidas entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
sendo 9 (nove) GREI, de 2 a 5 anos, em horario integral, compondo um total de 180 criangas
matriculadas nesse segmento e 11 GR (Grupo de Referéncia) de Ensino Fundamental, de 1° a
5° ano, funcionando em horario parcial, atendendo a 307 estudantes.

Ainda na zona norte do municipio, localiza-se no bairro do Fonseca, a UMEI Prof?
Regina Leite Garcia. Inaugurada em 2016, a unidade oferece a populacdo vagas para criangas,
de 0 a 5 anos, da comunidade da Teixeira de Freitas e adjacentes como do Morro do Castro.
No entanto as familias dessa comunidade, para chegar a escola, devem caminhar junto com
suas criangcas um terreno em declive, por aproximadamente 20 minutos, cerca de um
quildmetro e duzentos metros, devido a falta de transporte puablico entre essas areas.
Encontram-se matriculados nessa unidade de educacao 154 criancas.

Na regido administrativa de Pendotiba encontram-se outras trés unidades que
compdem essa pesquisa: UMEI Elenir Ramos Meireles, UMEI Prof? Lisaura Machado Ruas e
UMEI Vinicius de Moraes. Essa regido caracteriza-se como uma area de contrastes formada
por nucleos habitacionais e comerciais bem estruturados, cercados por diversos nucleos

ocupados pela populacéo de perfil socioecondmico mais baixo.
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A UMEI Elenir Ramos Meireles estd situada no bairro Badu, na localidade da
Fazendinha, divisa com o bairro do Sapé. A unidade de Educagdo constitui-se como um
desses nucleos em que a comunidade, além da falta de infraestrutura (ruas sem asfalto e
saneamento basico), sofre, fortemente, a influéncia do trafico de drogas. Havia, inclusive, a
época do inicio dessa pesquisa, um ponto de venda de drogas bem préximo a entrada da
unidade. No tocante as vagas, sdo ofertadas por essa UMEI cinco turmas de 2 a 5 anos, em
horério integral. Estdo matriculados 95 alunos e alunas.

Outra unidade localizada na regido de Pendotiba é a UMEI Lisaura Ruas Machado,
inaugurada em 2011, no Morro da Cocada, mais uma comunidade que possui a rotina muitas
vezes entrecortada pelas atividades do trafico de drogas ilicitas. O acesso a unidade
educacional, para quem vem de fora, obrigatoriamente, passa por um posto de vigilia do
trafico que por vezes interpela até mesmo os funcionarios da escola. Também considerada de
dificil acesso (faz-se caminhada de aproximadamente quinze minutos em terreno aclive), a
UMEI conta com transporte da prefeitura para os profissionais apenas no inicio do turno da
manha. A unidade oferece cinco turmas de 0 a 5 anos, para 100 criancas, em horario integral.

Dentro da regido de Pendotiba, 0 Sapé aparenta ser um bairro de medio porte devido
as construcbes da via principal. Porém, ao adentrarmos o bairro, deparamo-nos com areas
favelizadas com pouca ou nenhuma infraestrutura. A UMEI Vinicius de Moraes, inaugurada
em 2013, localiza-se na via central que corta o bairro e recebe as comunidades de Mato
Grosso, Fazendinha, Buraco, Pedra, Cambaxirra, Armazém Novo, Rodo e Favelinha. A
unidade atende parte da populacdo infantil do bairro, de 2 a 7 anos, dividida em onze grupos
de referéncia da Educacdo Infantil, em horario integral, a partir de 2 anos e, quatro grupos de
referéncia, de 1° ano de Escolaridade do Ensino Fundamental, em horario parcial. No total, a
escola atende 318 criancas, sendo 218 da Educacao Infantil.

A nona unidade de educacdo infantil que integra essa pesquisa € a UMEI Odete Rosa
da Mota - situa-se na regido oceanica da cidade, no bairro de Itaipu. A regido é um dos polos
turisticos da cidade, em razdo das praias do Oceano Pacifico que margeiam a localidade. A
regido, que se encontra em processo crescente de urbanizacdo, em virtude da Transoceéanica,
obras que incluem a repavimentagdo das vias principais, constru¢cdo do Tunel Charitas
Cafub4, ciclovias, estacdes inteligentes de transporte coletivo e corredores viarios, também
pode ser caracterizada como um local de contrastes, ao visualizarmos moradias luxuosas
cercadas por nucleos socioecondmicos menos favorecidos. Nesse contexto encontramos a
unidade que funciona no bairro de Itaipu desde a década de 80, como unidade estadual sob o

nome de Casa da Crianca de Itaipu e, a partir de 1999, passou a compor a rede municipal de
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ensino. Atualmente atende a um publico de 147 criangas, entre 0 a 5 anos, através de oito

grupos que funcionam em horario integral.

3.2 Descobertas das entrevistas

Os dados nos levaram a um numero inicial de quatorze individuos lotados em
unidades que oferecem o segmento infantil, contudo, a efetiva entrevista com esse nimero de
docentes ndo foi possivel. Ressaltamos que o periodo de desenvolvimento da pesquisa
coincidiu com o momento, que ainda atravessamos, de pandemia. Muitos docentes da
Educacéo Infantil permaneceram afastados do local original de trabalho, entre 2020 e 2021,
desenvolvendo atividades remotas. Nesse contexto, além de ndo ser possivel a observacédo
dentro das unidades, varios convites a participacao no estudo, que foram enviados atraves de
aplicativo de mensagens para celular, ndo tiveram retorno. Mediante tal fato, uma segunda
tentativa foi empreendida, logo no inicio do ano letivo de 2022, quando as escolas retomaram
as atividades, presencialmente, com todos os grupos escolares. A comunicacgdo inicial
aconteceu por intermédio da Equipe de Articulacdo Pedagogica (EAP) e de colegas das
unidades, sendo o convite refeito atraves da minha visita a escola e/ou por meio de contato
telefénico.

Dos quatorze docentes computados, dois ndo foram encontrados, em decorréncia de
suas exoneragdes. Um dos possiveis sujeitos da pesquisa, apesar de estar lotado em UMEI,
ndo atua como docente no segmento estudado, e sim no Ensino Fundamental (essa U.E.
oferece tanto a Educagédo Infantil quanto o Ensino Fundamental), portanto ndo estava em
conformidade com o perfil necessario a investigacdo. Houve também uma negativa de
participacdo para composicdo da pesquisa. Em visita a unidade, como de praxe, solicitei a
direcdo um momento com os professores (nessa unidade ha dois docentes lotados) para
apresentar a pesquisa e convida-los a contribuir para estudo cientifico. Um dos docentes,
prontamente se disp6s, diferentemente do outro que ouviu, contudo, ndo se predispds a
participagdo nem apresentou um motivo para sua recusa.

Ao final do percurso, foram realizadas dez entrevistas, das quais cinco ocorreram
presencialmente nas unidades escolares e cinco, virtualmente, por meio de aplicativo de
reunides on-line. Logo que tivemos contato com os primeiros entrevistados, percebemos um

traco que se confirmaria adiante, ap6s a conclusdo de toda a abordagem junto aos
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entrevistados: apesar de todos os informantes terem sido selecionados por serem homens com
matricula na rede municipal de Niterdi, cada professor exercia a sua masculinidade de uma
maneira.

Embora a observacdo in loco ndo tenha sido realizada, em virtude de motivos ja
expostos, as entrevistas, mesmo virtuais, se revelaram como um instrumento bastante Gtil na
criagdo de uma atmosfera de interacdo entre pesquisadora e sujeitos. As trocas de
experiéncias, as reflexdes sobre os fatos, as perguntas mutuas e sugestdes caracterizaram o
estabelecimento de relagdes de colaboragéo reciproca entre as partes, em consonancia com 0s
estudos de Liudke & André (1986).

Ao caracterizarmos 0 grupo, encontramos individuos na faixa etaria entre 27 e 44 anos
e atuantes na rede publica de ensino de Niterdi ha pelo menos 3 anos. Todos passaram pelo
curso de Formacdo de Professores, no Ensino Médio. Quantitativamente, 7 individuos do
grupo sdo pedagogos de formagdo com pds-graduacado, lato ou stricto sensu; 2 sdo professores
formados em outras areas, como Letras, e 1 cursa a graduacdo em Pedagogia. Para melhor
especificar a composicdo dos informantes, organizamos uma tabela na qual os docentes séo
apresentados por sobrenomes (ndo necessariamente os seus), a fim de preservar-lhes a
identidade, tendo em vista que as escolas em que atuam estdo identificadas. Elencamos o0s
dados referentes a faixa etéria, cor da pele, ao tempo de atuacdo na rede municipal e ao grau
de formacdo académica. Ressaltamos que, quando indagados quanto ao tempo de atuagéo na
Educacao Infantil, muitos entrevistados incorporaram as respostas, aléem do tempo na rede

municipal, suas experiéncias anteriores com o0 segmento.
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Quadro 7 - ldentificacdo dos Entrevistados

B FORMACAO B TEMPO DE TEMPO DE
IDENTIFICAGAO | IDADE COR INICIAL POS-GRADUAGAO ATUACAO ATUACAO
NA REDE NAEI
Ribeiro 44 parda Pedagogia Esp. em Supervisdo 15 7
escolar
- Esp. em
Azevedo 31 negro Pedagogia Psicopedagogia 3 3
. . Esp. em
Reis 33 negro Pedagogia Psicopedagogia 4 6
. Doutorando em
Costa 35 pardo Pedagogia Educacio 8 8
. Néo se . Esp. em Educagdo a
Silva 38 define Pedagogia distancia 15 15
. Esp. em Ensino
Belo 36 preta Pedagogia Ladico 3 9
. . Mestre Ed. Mov.
Rodrigues 35 pardo Pedagogia Sociais 3 15
Miranda 31 negro Letras X 3 3
. Graduando em
Dias 27 branco Pedagogia X 3 4
. Esp. em Gestdo
Nascimento 28 negra Letras Escolar 3 3

Fonte: Construida pela autora a partir de dados das entrevistas.

Em uma analise meramente quantitativa dos informantes, os dados acima talvez
fossem suficientes para caracterizar o grupo. Porém, em uma pesquisa que se propde
qualitativa, sabemos que a realidade analisada € um constructo formado por diferentes
realidades. Dessa forma, iniciaremos nossas primeiras ponderagdes sobre o publico. Quando,
de inicio, os informantes foram indagados acerca de sua identificacdo quanto ao género,
obtivemos os seguintes dados:

Grafico 1 — Quanto ao género

Quanto ao género

M masculino feminino M outros

Fonte: Construido pela autora.
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O inicio dessa pesquisa parte de uma pressuposicdo de que o género dos sujeitos
estudados é masculino quase que intuitivamente, seguindo uma ldgica binaria que se estende,
muitas vezes, aos nomes de “batismo” que nos sdo atribuidos. No entanto, entre as
aprendizagens do percurso, deparei-me com Belo, que se declara como néo binario em relagéo
ao género. Tal declaracdo, mais uma vez, nos livra da cilada estruturalista de oposicdo que
insiste em nos apontar um Unico caminho, com apenas uma bifurcacdo: masculino ou
feminino. Reitero o conceito de género utilizado por Louro (2018), que nos traz a
compreensdo de que sua formulacdo ndo esta associada simplesmente a uma ldégica de
anatomia dos corpos, tampouco a gramatica de nomes: o género, manifestando-se através dos
corpos, constitui-se como uma amalgama de fatores historicos, sociais e relacionais, sendo,
portanto, distintivo de sexo bioldgico.

Mediante tal declaracéo, se faz necessaria uma breve discussdo no tocante a diferenca
que “sugere a multiplicidade, a heterogeneidade e a pluralidade, e ndo a oposicao e a excluséo
binarias” (HUTCHEON, 1991, p. 89). No contexto dessa unidade escolar, em que héa
mulheres e homens, Belo, sujeito autodeclarado ndo-binario, exerce o papel excéntrico, como
mencionam, respectivamente, Hutcheon (1991) e Louro (2020b), em seus escritos, ou seja,
fora da centralidade, um individuo das margens. O centro simboliza uma identidade ficcional,
engendrada pelo poder (no sentido foucaultiano da palavra) que reitera como certeza uma
exclusiva forma sadia e natural de se viver o género, a sexualidade, a raca, a idade. Belo surge
como esse elemento marginal dentro de uma comunidade escolar que sequer considerou a

discussao pedagdgica de género.

Ai ela vem para uma escola, para uma sala de aula, em que as pessoas nao estdo
acostumadas com essa questdo de género, ndo sabe nem o0 que que é isso!
Entendeu? Os professores! E vocé esta ali e tipo falam coisas que vocé tem que...
Ah, vao chamar todo mundo de menina, porque aqui a maioria, todo mundo é
feminino (BELO. Grifos nossos)

A fala de Belo aponta para uma critica a universalizacdo frequente do discurso da
comunidade escolar, no qual a diferenca parece reforcar a identidade central, aparentemente

feminina, que predomina nesse ambiente e desconsidera aquilo que assimila como excéntrico:

Mas se tivesse um homem trans ali? E ai? Se eu ndo fosse ndo-binario? Entendeu?
Professoras e professores. E um, mas ele quer ser respeitado na identidade dele,
na autonomia dele, na corporalidade dele, que ele esta ali como uma pessoa
representante da classe que ndo é visibilizada aqui (BELO. Grifos nossos).

Os sujeitos ndo femininos parecem estar apagados nesse contexto, pois nem a presenca
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de seus corpos e suas préaticas sdo relevantes para a estrutura. Ressaltamos que a presenca
tanto de homens quanto de mulheres, como professores nas redes publicas, se faz por uma
determinacéo legal que ndo admite a exclusdo de nenhum sexo biolégico no ato de ingresso.
Tal determinacdo garante apenas a entrada desses individuos nas escolas, contudo, no caso
dos homens, publico desta investigacdo, assim como de mulheres que expressam concepcdes,
tanto de vida quanto educacional, diferentes da tradicional, a legislacdo ndo assegura a real
insercdo desses individuos na comunidade escolar. A incorporacdo dessas pessoas muitas
vezes se da atraves da permanéncia de seus cOrpos nesses espacos e de seus atos de
persisténcia/resisténcia contra um grupo temeroso as diferencas e, consequentemente, as
mudancas (HOOKS®, 2020). Esse temor, por conseguinte, desconsidera os principios da
propria Educacgéo vinculada a praticas sociais de afirmacédo da pluralidade.

O que acima apontamos ndo se trata apenas de dar visibilidade aos sujeitos e suas
individualidades, isto €, no sentido de transforméa-los em o novo centro, mas de ponderarmos
sobre o0 que seus discursos e corpos nos alertam, que novos olhares e vivéncias trazem para a
escola. Contudo, parece que parte do corpo de magisterio da rede padece de cegueira politico-
pedagdgica ao ignorarem ndo apenas as masculinidades no ambiente educacional, mas
também outras formas de se viver o género. Tal apontamento carece de atencdo,
principalmente para a compreensdo de género como corporificagdo social (CONNELL, 2016),
ou seja, que as agdes individuais, que se realizam atraves de corpos, nos permitem um agir
coletivamente, pois acontecem dentro dos nucleos familiares, nos ambientes religiosos, nas
midias, na internet, nas escolas, enfim, na sociedade de modo geral, posicionando-nos, dessa
forma, dentro da histéria.

Os docentes masculinos (incluo Belo nessa denominagdo, uma vez que 0 proprio
professor diz se encaixar tanto no padrdo masculino como feminino), ao assumirem a regéncia
de uma turma de EI, acabam por ser invisibilizados pela instituicdo escolar, o que parece, a
principio, uma contradicdo diante do raro nimero de professores nesse segmento e nas

escolas, como demonstra o0 mapeamento dos dados.

Aqui em Niterdi, nés somos a minoria, mas nem por isso somos invisiveis, né?!
A ideia que passa, as vezes, que somos invisiveis. E que tem cada um em uma
escola, quando vocé vé sdo dez, mas diante das diversas professoras, parece que a
gente é meio invisivel, né?! Entdo, sdo questdes que a gente sofre sozinho né?! E o
preconceito que a gente vive sozinho. E porque, eu tenho outra para compartilhar, a

% Fugindo as regras de ortografia de nomes préprios em portugués, preservamos 0 modo como a autora Se
identifica, somente com letras minGsculas. Essa identificacdo é um pseudénimo que utiliza para difundir o
conhecimento e justifica sua posicdo observando que ndo se deve procurar saber “quem sou eu”, mas quais
ideias apresenta.



89

professora tem outra para compartilnar né?! E o professor ndo. Na educacao
infantil, aqui em Niterdi, ndo! Ele é meio solitario né?! Se as professoras que estdo
com ele ndo apoiam, ele deve sofrer um pouco (SILVA. Grifos nossos).

Percebemos haver uma engrenagem de cerceamento e apagamentos das
masculinidades funcionando de forma eficaz nesses espacos, cuja composi¢do se da através da
atuacdo de diversas instancias de poder: pais, docentes, diretores e a propria FME.

O relato de Nascimento, ao reproduzir a fala de uma funcionaria, no momento da
escolha de vagas, na sede da instituicdo, confirma nossa andlise: “Sendo homem ¢é
complicado, se vocé ndo quiser Educacdo Infantil, a gente ndo tem vaga no Fundamental.
Vocé pode abrir mao da matricula, do concurso” (grifos nossos). A propria FME, na figura
da funcionaria, mesmo induzindo o professor a vaga da Educacdo Infantil, reproduz um
discurso de que a El ndo é territorio cujas fungdes sejam apropriadas para homens porque “é
complicado”, a ponto de “abrir mdo da matricula, do concurso”. A opacidade de
determinadas expressdes, como as destacadas, guarda preconceitos criados em torno de varias
situacOes. O que se pode interpretar como “complicado” na EI em relacdo as masculinidades €
0 que intentamos descrever nessa analise.

Apesar de todos os entrevistados manifestarem estar conscientes da concepgéo
hegeménica do discurso que aponta para a ideia de que homens ndo devem atuar como
professores na El, o professor Nascimento, citado acima, resiste e responde com veeméncia a
instituicdo: “Eu preciso de uma segunda matricula e eu ndo vou abrir mdo de nada, eu vou
para Educacdo Infantil, ndo estava nos meus objetivos, mas eu estudei para isso, e ndo
vejo problema nenhum” (NASCIMENTO. Grifos nossos). Mesmo tomando a decisdo de
atuar na Educacdo Infantil, o professor em questdo também ndo contava com essa
possibilidade, fato que ratifica o imaginario de que esse espaco € visto como inadequado aos
homens, uma vez que muitas de suas atividades sdo vistas historicamente como afazeres
“apequenados”, portanto, proprio apenas para as mulheres.

Ap0s verificarmos a existéncia de um primeiro obstaculo, surgido na prépria estrutura
da sede, para adentrar como professor na EI, nos encaminhamos para a analise do segundo
gréafico, que expde dados sobre como foi a recepcdo dos docentes masculinos ao ingressarem
nas escolas da rede.
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Grafico 2 — Recepcao ao chegar a escola

Recepg¢ao ao chegar a escola

B Normalmente & Com algum "estranhamento" M Foi rejeitado ou devolvido

Fonte: Construido pela autora.

Os dados demonstram que ha um certo equilibrio entre os modos como os professores
perceberam a recepg¢do nas escolas pelas quais passaram ou em que atuam. Ainda que cinco
informantes tivessem dito que suas entradas nas unidades de educagdo ocorreram de forma
“normal”, os relatos que sucederam & pergunta revelam uma contradi¢do dessa percep¢do por
mencionarem que, na maioria dos casos, houve, de fato, um estranhamento inicial, conforme
narra Ribeiro:

A primeira vez que eu cheguei na escola, em 2006, a diretora ficou espantada por
ser um homem trabalhando com Educagdo Infantil. Ali estava acontecendo uma
reunido de pais. No final dessa reunido, ela dispensou os pais, falou para ficar s6 os
professores que eram recém-chegados do concurso de 2006 (era de 2003 o concurso,
a chamada foi de 2006). Ai ela ficou espantada por ser um homem. Ela perguntou se
eu sabia que era uma unidade de educacdo infantil. Eu falei que sim (RIBEIRO.
Grifos nossos).

O estranhamento, em geral, acontece porque ndo se tem referéncia sobre aquele
individuo ou porque ele corporifica, no interior da escola, um elemento marginal aquela
racionalidade institucional marcada pela presenca majoritaria das feminilidades. Ressaltamos
que a ldgica institucional a que nos referimos esta fundada na crenca da existéncia de um
sujeito permanente e estavel, surgido e esculpido na modernidade (HALL, 1999), que
representa um padrdo aceitavel de comportamentos dentro da sociedade. A sombra desse
sujeito esta latente no cotidiano da escola e se revela por meio da reproducdo de algumas
praticas vivenciadas e aprendidas por nés, ainda enquanto estudantes.
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Para melhor entendermos essa afirmacdo, tomaremos por empréstimo algumas das
reflexdes de Louis Althusser (1985) a respeito da escola. O filésofo ancorou suas analises
numa perspectiva marxista, apresentando-nos um modelo de escola sorumbético e sem
grandes transformacdes. Para Althusser, 0 mecanismo escolar apresenta-se como um elemento
reprodutor de discurso oficial, cujo objetivo é a formacdo de cidaddos. Ao incorporarmos esse
discurso, jogamos luz em apenas um flanco do passado da escola como a instituicdo que se
manteve basicamente intacta por séculos, em prol do sistema capitalista que necessita fazer
valer a manutencdo do estado das coisas (e das pessoas). Nessa perspectiva, a escola serve
como uma engrenagem de manutencdo de um pensamento, ao estabelecer sua dindmica por
uma concepgdo fabril de trabalho. Por esta lgica poderiamos compreender a exclusdo escolar
aos corpos masculinos dentro de um aparelho ideoldgico de estado, pelo qual “(...) a escola e
as Igrejas «educam» por métodos apropriados de sancOes, de exclusdes, de selec¢éo, etc., ndo
sO os seus oficiantes, mas as suas ovelhas” (ALTHUSSER, 1985, p.47). Se o sistema
capitalista, estudado por Althusser, necessita de elementos para a reproducéo das relagdes de
trabalho, podemos presumir que essa ideologia transcenda o campo trabalhista e va reproduzir
também a inércia de outras relagdes como as de género, raca, religides, sexualidades. A
exclusdo, vista por esse viés, trata-se de um mecanismo naturalizado no sistema.

Mas serd que, de fato, a escola passou por trés séculos de histéria sem nenhuma
transformacdo? Claro que houve e ha mudancas, ndo s6 pelo prisma dos contetdos, das
disciplinas, das tensdes entre ideias e concep¢fes, mas também pela percepcdo de que ha
outras vozes inseridas nesse contexto, que contam histérias silenciadas por esse discurso
oficial, vozes que resistem e sdo capazes de romper com as estruturas fixas do que se
compreende tradicionalmente por escola, imprimindo, através das rupturas, outras historias
que se somam ao passado, presente e futuro da instituicdo e da sociedade. Ao tratar da cultura
corporal dentro do contexto escolar, Carvalho (2017) corrobora esse pensamento ao afirmar

que:

Indo ao encontro do pensamento que se move nas ideias e gestos de reconhecer que
temos um passado, de que ha condigdes historicas que pressionam nossas
possibilidades de existéncia, mas também reconhecendo que ha brechas,
possibilidades que produzem diferengas no que esta prescrito e estabelecido por
alguns, a prética pedagogica aqui defendida é aquela que considera seu passado, sem
apartar a capacidade de criacdo e invencdo como lentes de ver o0 mundo — inclusive o
passado -, as quais contrapfem os determinismos, os dons, os talentos naturais, as
“esséncias” de cada um. (CARVALHO, 2017, p. 255)

Sobre a reproducdo de praticas sociais na escola, trazemos a resposta de Ribeiro - “Eu
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sei que sim” - & indagacdo da diretora sobre sua suposta ignordncia quanto aquele ser um
ambiente de Educacédo Infantil -, marca um ponto de ruptura e transformacao demarcado pela
presenca de seu corpo naquele espaco pedagogico. A heranga, no sentido derridiano do
vocabulo, consiste ndo exclusivamente na aceitacdio do que é dado (DERRIDA e
ROUDINESCO, 2004), no caso desse estudo, a Educagdo Infantil como um local exclusivo
de atuacdo feminina. Ribeiro, ao permanecer naquela UMEI, afirma-se como conhecedor da
tradicdo e, simultaneamente, como alguém que também se impbe a ela, ao se diferenciar
naquele contexto, fato que viabilizou, por conseguinte, sua performance e permanéncia, por
sete anos como docente em sala de aula da El.

Dessa maneira, a ruptura abre caminhos para formas cambiantes de se pensar a
insercdo das masculinidades no ambiente educador infantil. Essa e outras variantes de
pensamento no campo do género ddo passagem a transformagdes como a que se segue no

préximo grafico.

Gréafico 3 — Género como empecilho para permanéncia em salas de aula da El

GENERO COMO EMPECILHO PARA PERMANENCIA
EM SALAS DE AULA DA El

Fonte: Construido pela autora.

Ainda que ndo seja unanimidade o entendimento de que as masculinidades néo
configuram empecilho para a permanéncia destes sujeitos nas salas de aula da Educacgéo
Infantil, o fato de parte do grupo estudado refutar essa hipotese nos conduz ao entendimento
de que transformacgfes acontecem e que parte desse grupo esta disposta a assumir funcbes que
fogem a conformidade da dindmica hegemonica de género, como educar criancas de 0 a 5
anos, enquanto profissionais da Educacao.

Entretanto, 0 que pensar do restante do grupo que acredita ser o género um entrave
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para sua estada no segmento infantil? Para esses sujeitos 0 obstaculo a sua permanéncia
apresenta-se, consoante seus relatos, como um fator externo representado pela fala hesitante
de pais e/ou de colegas de trabalho sobre o género masculino na EIl, conforme os relatos de
Costa e Rodrigues: “P&! Um homem? Que que um homem estd fazendo aqui? Que que um
homem quer com crianca?” (Relato de Costa, reportando a fala de um responsével); “Seréa que
ele consegue conduzir realmente Educagdo Infantil? (Relato de Rodrigues, aludindo a
comentarios do corpo pedagdgico). O que gera a pergunta conclusiva: “N&o € melhor voce ir
para o Fundamental?” (AZEVEDO).

N&o obstante, esses sujeitos permanecem nas salas de aula da El, atuando como
docentes. Por mais que haja a tentativa de expulséo, através de enunciados de contengdo das
masculinidades, vemos ocorrer um fenémeno proximo ao que Jacques Derrida (1991)
denomina como desconstrucdo. Para Derrida, 0 mecanismo da desconstru¢cdo ndo € uma
aniquilacdo ou demoligdo do que fora construido, no caso a atuacdo restrita de professoras na
educacdo escolar de 0 a 5 anos, mas uma possibilidade de deslocamento de conceitos
inicialmente apresentados como certezas, dando abertura para uma nova compreensao dos
argumentos, sem incorrer no risco de inversdo que originariam novos binarismos. Ou seja,
numa discusséo sobre género dentro da Educacéo Infantil, a desconstrugéo de uma hegemonia
feminina ndo implicaria a transformagdo do homem num novo centro, porém faria ecoar um
discurso mais equanime entre 0s supostos pares opositores, ao visibilizar as exclusdes que
ocorrem em ambos os lados.

Ao tentar compreender o fendmeno de permanéncia dos homens na El, contrariando a
I6gica hegemonica impetrada a esse segmento, devemos atentar para a perspectiva de que
todo “texto é heterogéneo” (DERRIDA E ROUDINESCO, 2004, p.17). O que nos faz
associar com 0s contextos e, nesse sentido, sempre ha espaco para as diferencas, uma vez que
a heterogeneidade ndo é um fendbmeno de oposicdo, como tradicionalmente fomos
acostumados a conceber 0s processos socioculturais. Basta rememorarmos que esta pesquisa €
sobre as masculinidades de individuos que reagem de maneiras distintas a fatores externos,
pois ora convergem ora divergem do conceito e da pratica de masculinidade dita central,
firmando e, simultaneamente, desconstituindo processos diferenciados de subjetivacao.
Podemos exemplificar a afirmagdo anterior com base na experiéncia relatada pelo professor

Costa em relacdo as mulheres da escola onde trabalha:

N&o vejo assim, eu vejo muito pelo contrario, o tratamento das mulheres comigo
ja é diferente. Eu vejo mulher com mulher, como elas se tratam e como elas me
tratam, elas me tratam diferente, elas me tratam com cautela, é muito esquisito
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isso (COSTA. Grifos nossos).

Esse docente exerce uma masculinidade que, em varios aspectos, se aproxima do
modelo hegemonico: pele branca, cisgénero, elevada escolaridade (doutorando). Foi o Unico
que relatou ter um tratamento diferenciado pelas mulheres na UMEI de atuacdo. Ao optar por
uma profissao tradicionalmente feminina, rompe parcialmente com esse padréo, ao trilhar os
passos de muitas mulheres da sua familia: 0 magistério na primeira infancia.

Miranda, que é negro, sem familiares no magistério e cuja masculinidade se aproxima
do feminino, ndo percebe tratamento semelhante ao deferido a Costa por parte das mulheres

em sua unidade de atuacdo. Relata perceber que sua voz ndo é apreciada entre as colegas:

Pelo género. Isso com a equipe pedagdgica. Eu, as vezes, percebo que eu néo
tenho... a minha voz ndo é tdo apreciada quanto a voz da minha colega do
género feminino. E, as vezes, assim, uma troca de opinibes, opinifes que sdo
relacionadas mesmo a questdo talvez sobre uma discussdo, sobre ser mée, as
dificuldades de cuidar de filho... Sei 14, qualquer coisa assim que seja de inteira
responsabilidade talvez, talvez que seja de responsabilidade da mulher, eu me sinto
assim: um pouco tolhido para expor minha opinido, e também observo, pela
novidade na escola. Entdo, as vezes, eu sou cortado, a minha fala é cortada, ou a
minha fala ndo é considerada (MIRANDA. Grifos nossos).

De equivalente desapreco também se queixa Belo, negro, ndo binério, docente ha
quase uma década na Educacéo Infantil:

A\, vocé fica olhando, gente do céu! Se ndo sou eu que ndo sou minha voz! Eu
nem falo aqui, né! Entdo se ndo sou eu com as minhas perguntas e 0s meus
questionamentos! Eu nem tenho voz e nem tenho lugar aqui, entendeu? (BELO.
Grifos nossos.)

O docente homem vive cercado de inquietacGes sobre seu corpo, no espaco da escola,
receoso pelo julgamento dos colegas, solitario por enquadrar-se em um género que nao
encontra semelhante na Educacdo Infantil. O sentimento de excluséo e, consequentemente, o
de soliddo sdo comuns a grande parte este grupo, como também ja foi explicitado por Silva.

O preconceito se manifesta também na fala dos responsaveis que, como membros da

sociedade, reforcam o estigma contra homens professores na Educacéo Infantil.

Eu lembrei de outra histéria: foi o meu primeiro aluno na rede. E... a mie néo
gostava porque eu era homem e tudo mais, e na primeira reuniéo ela falou que o...,
ficou falando que o marido dela é advogado, e tudo mais, como uma forma de
me intimidar. E ai naquele momento eu era especialista em Educacédo Especial j4, ja
era especialista em gestdo escolar. Eu fui: “Ah! A senhora esta apresentando seu
marido, apresentando vocé. Nada mais justo doque eu me apresentar
também.” Ai eu falei: “Eu sou formado pela UERJ, pela Faculdade de
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Formacao de Professores, uma faculdade de exceléncia, na América Latina com
relacdo a formacgdo de professores. Eu sou especialista em gestdo escolar pela
UERJ também, pela FFP. Sou formado também em, sou especialista em
Educacao Especial e 0 meu curriculo é esse. Eu sei 0 que eu tenho que fazer com
o seu filho aqui na escola e 0 que eu ndo devo fazer, mas eu acho que a parceria é
muito importante entre vocés e a escola. Entdo, vai dar tudo certo se a senhora se
comprometer com esse projeto com o seu filho. E ai ndo se comprometeu e néo
ficou legal. Mas a partir desse momento ndo teve mais ilagfes, mais nada (COSTA.
Grifos nossos).

Costa, em seu relato, mostra um dado importante sobre a presenca de docentes na El:
0 que pode blindar o professor homem, do olhar de negacdo na Educagdo Infantil, é a
formagéo continuada. E o docente faz isso com a mée que se diz esposa de advogado. Ele
prova que possui titulacdo, que é estudioso de Educacgdo, pesquisador na &rea, fato que, de
certo modo, naquele momento, lhe confere credibilidade e confianga necessarias para afastar
0 preconceito sobre sua escolha profissional: ser docente regente da EI. Ainda trazendo o
relato de Costa, nem sempre foi possivel a esse informante afastar o fantasma do pensamento
negativo sobre sua escolha profissional:

Entdo, eu tentei algumas, depois que eu terminei a graduacdo eu tentei algumas
escolas. E ai, as escolas me ofereciam, porque elas estavam no desespero por
falta de professoras, ai elas me ofereciam um teste: 3 dias de teste. Mas 0s testes
para eles era: vocé vem aqui da as aulas, e eu vou falar que isso é um teste, mas
vocé vai tapar um buraco até a gente achar uma professora. Porque como a
escola particular trata com clientes, os pais séo clientes e os pais estranhardo e ndo
gostardo da ideia de me ter ali como professor homem, com os filhos deles (COSTA.
Grifos nossos).

Sua fala demonstra que a sociedade reforca o estigma sobre a presenca das
masculinidades no segmento infantil, visto que poucos sdo 0s homens nos cursos de
Pedagogia, 0 que, subsequentemente, diminui os nimeros de regentes na educagéo publica e,
praticamente anula a participacdo desse perfil docente no ensino privado, a exce¢do da
disciplina Educacdo Fisica. Observa que nesse caso ha o “pai cliente”, que pode interpretar
mal a presenga de um homem na sala com criangas pequenas. Costa manifesta inclusive um
inicio de carreira em que “nao estava conseguindo entrar no mercado de trabalho”.

O contexto sociocultural da comunidade também interfere no exercicio das
masculinidades dentro das escolas. Silva, ao descrever sobre suas impressdes acerca da

recepcdo na(s) unidade(s) em que atuou como docente, afirma:

Foi normalmente, na minha primeira escola.
E que nessa comunidade eu encontro um pouco de resisténcia com a figura
masculina, na outra ndo. Na N.N. eu trabalhei 7 a 8 anos tranquilamente, mas aqui



96

eu ja vi que é uma comunidade com perfil diferente. Entdo, quando eu cheguei aqui,
eu fiquei um tempo na secretaria porque eles estavam precisando de alguém. E ai
depois eu fui para educacédo especial e agora eu estou em sala de aula. Ai, na sala de
aula tem um estranhamento bem maior (SILVA. Grifos nossos).

O docente vivenciou duas realidades distintas em relagdo a sua chegada e acolhida nas
duas unidades municipais de Educacdo Infantil em que atuou. A primeira escola, embora
localizada no Centro, trata-se de uma regido periférica da cidade que sofre com a presenca
ostensiva do trafico, assim como o dificil acesso para funcionarios, fato que dificulta a lotagéo
de servidores pela sede. Num contexto de caréncia, a chegada de individuos que possam
contribuir para a rotina da escola é sempre bem-vinda. Por mais que houvesse conflitos
decorrentes da categoria género, esses ndo foram percebidos e /ou relatados por Silva. A
mesma condi¢do acolhida ndo ocorreu na unidade em que atua ha cinco anos. Desde sua
entrada, o professor reconhece um certo grau de hostilidade que, inicialmente, levou a gestdo
da unidade a encaminha-lo para o trabalho na secretaria e depois na sala de recursos da
unidade. A despeito do trabalho na sala de recursos ser realizado com criangas também, as
tarefas referentes ao cuidado ndo compdem a rotina desse profissional. Apds 5 anos de
exercicio na unidade, apenas esse ano 0 docente teve a oportunidade de atuar na regéncia de
um Grupo de Referéncia da Educacdo Infantil. Tal supressdo do corpo masculino como
regente de um GREI, presumivelmente, esta pautada na compreensdao de que o fazer,
principalmente a dimenséo do cuidado, na Educacao Infantil, € uma prerrogativa do feminino.

Destarte, faz-se necessario recuperar o historico da Educacdo Infantil no Brasil,
apresentado no capitulo anterior, e pelo qual compreendemos esse segmento sendo o resultado
da luta politica por direitos das criancas e das mulheres, impetrada pelo coletivo de mulheres
trabalhadoras e pelo movimento feminista. Saydo (2005) também nos relembra a dicotomia
creche e pré-escola que instituia a primeira como espacos de cunho assistencialista, para
guarda de criancgas das classes menos favorecidas, ao passo que a segunda era compreendida
como ambientes pedagogicos para os pequenos das classes média. A unido desses dois eixos,
cuidar e educar, orientam o trabalho da Educacéo Infantil e, particularmente, no municipio de
Niterdi, encontram-se aliados ao terceiro eixo, que € o brincar.

Quando se desconsidera a integracdo desses eixos na rotina diaria com 0s pequenos,
corre-se 0 risco de cair na esparrela de conceber o cuidado como o Gnico ou 0 mais importante
veio do trabalho a ser realizado na Educacdo Infantil. Consequentemente, uma nova
armadilha se arma nessa fic¢do: a de que o corpo feminino, devido as fungdes de reproducéo
(SAYAO, 2005) esta naturalmente apto a este trabalho, uma vez que aparenta estar imbuido

do sentimento maternal. Vejamos o que a narrativa de Rodrigues aponta:
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(...) colocaram a mulher como figura materna, né?! Essa relagdo de maternidade, e
eu detesto esse termo, de falar: “Ah o instinto materno!” Como todas tivessem
naturalmente essa questdo de maternidade, de cuidar da crianga, e isso ndo é
verdade. Nem todo mundo tem o interesse ou tem o prazer de trabalhar com criancas
e ndo ha nenhum problema nisso. A gente tem que saber lidar (RODRIGUES. Grifos
Nnossos).

O mal-estar narrado pelo professor esta associado a uma visdo bucolica, oriunda ainda
da época em parte do segmento infantil possuia a nomenclatura Jardim de Infancia. Associada
a esse tempo da sementinha a ser regada para brotar (grifos nossos) encontra-se a ideia da
presenca do amor maternal incutida como visceral para o desenvolvimento das atividades
nesse segmento. A fala de Rodrigues demonstra a imposicdo desse sentimento para o
exercicio da docéncia na El. Tal lapso de entendimento do que, essencialmente, constitui a
Educacdo Infantil e os objetivos pedagdgicos desse segmento, conduzem ao pensamento de
que aquele lugar ndo pertence aos homens, haja vista que esses individuos ndo geram e séo,
portanto, desprovidos de amor materno.

Retomando o0s papéis pré-definidos, segundo a ordem compulsoria do género
(BUTLER, 2019), encontramos quase que solidificadas as ideias de universalidade e unidade,
tanto para o sujeito masculino quanto para o feminino. Em seus escritos, Butler ressalta o
risco da universalizacdo no tocante a categoria género, visto que esse caminho acaba por
excluir outras formas legitimas de constituicdo do género, nem sempre Obvia, como a
maternidade para as mulheres, nem sempre manifesta, como a virilidade para os homens. A
obra literaria de Elena Ferrante, “A histéria da menina perdida” (2017), adaptada
recentemente para o cinema (2021) aborda, através da personagem Leda, formas alternativas
que fogem ao destino tradicionalmente construido do que € ser mulher, de se viver a
maternidade e a familia.

Longe de afirmarmos que o afeto ndo integra os processos de aprendizagem, isso visto
que estudiosos como Wallon (1968) e Freire (2019) ha muito discorreram sobre a interrelagédo
afeto e cognicdo, o que destacamos aqui, diferentemente da afetividade familiar com que os
pequenos incialmente tém contato (inclui-se nesse rol o amor materno), € a criacdo de
vinculos afetivos, no contexto escolar, entre crianga e docente. Esse elo propicia aos
pequenos, através de outras perspectivas fora do ambiente domestico, o desenvolvimento da
motricidade, o gosto pela leitura, o estimulo a imaginacao e a expressdo de seus sentimentos,
enfim, aprendizagens multiplas. O adulto, por sua vez, precisa transmitir seguranga, carinho,
respeito e autoconfianga, permitindo que, desta maneira, a crianga construa a sua

subjetividade. Embora as distintas vivéncias afetivas, tanto familiar quanto profissional, se
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aproximem no trato com a crianga, os docentes, homens e mulheres, devem ser guiados por
uma praxis que orienta suas a¢0es para aprendizagens individuais e coletivas. Todavia, nem
sempre essa distincdo se apresenta com a devida clareza no ambiente escolar, dadas as
construcdes historicas, sociais e culturais que permeiam o0 segmento.

A ideia do cuidado como eixo central do curriculo infantil, principalmente quando
associada, quase que inevitavelmente, como funcéo exclusiva do feminino (em contrapartida a
figura do masculino que se encarrega das “coisas”), apresenta-se, equivocadamente, na rotina
da El, sobretudo para o grupo de 0 a 3 anos. Tal concepcdo permanece latente dentro da otica
profissional, contrariando os principios expostos pelos Referenciais Curriculares da Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Niteroi.

Art. 8°: Na Educacdo Infantil, as Diretrizes e os Referenciais Curriculares e
Didaticos ndo se pautam em conteldos compartimentalizados. Estdo embasados em
alguns conceitos que se constituem pressupostos de todo o trabalho com as criancas.
Os eixos tematicos de estudo e pesquisa, mencionados no art. 4°, sdo atravessados
pelos pressupostos transversais: brincar, cuidar/educar, relacdo espaco/tempo,
multiplas linguagens, letramento, coletividade e singularidade, autonomia,
sensibilidade e afetividade, diversidade cultural e cidadania, que perpassam,
conectam e complementam os eixos curriculares com o propdsito de alinhavar as
préaticas cotidianas (NITEROI, 2011)*

O ato de cuidar faz-se importante em um ambiente de formacdo de criangas,
especialmente quando essas estdo aprendendo a se constituir enquanto individuos autbnomos,
porém deve ser realizado de forma articulada aos demais eixos: educar e brincar, sem
suplanta-los no cotidiano escolar. O cuidado como dimensdo quase que exclusiva do curriculo
infantil acaba por reificar a logica assistencialista que imperou por décadas na educagédo de
criangas. Dessa forma, reproduz o pensamento de que ser mulher é condicdo sine qua non ao
desenvolvimento das atividades docentes na Educacao Infantil e, consequentemente, afasta os
sujeitos masculinos ndo sé dos afazeres como também do préprio ambiente educador.

Ao refletir sobre a rotina da Educacao Infantil relacionada ao trindbmio “educar, cuidar
e brincar”, elencamos agdes que julgamos integrarem a préatica desse segmento para indagar
aos professores sobre quais atividades eles mediavam, quer com sua dupla na bidocéncia, quer
sozinhos. Tal selecdo, apresentada em questionario, levou em consideracdo a temporalidade
do turno infantil, quando as criangas adentram o espaco escolar, pela manhd, até sua

finalizagdo, em geral, vespertina. As informagdes compdem o gréafico a seguir:

0 Portaria FME N° 085/2011, publicada em 12/02/2011, em “A Tribuna”.
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Grafico 4 — Rotina da Educacéo Infantil

ROTINA DA EDUCAGAO INFANTIL
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Fonte: Construido pela autora.

Das a¢0Oes apresentadas no grafico, os docentes masculinos participam efetivamente de
oito. A saber: realizacdo de rodas de conversas como momento de troca de experiéncias e
sentimentos; estimulo a habitos de conduta e agdes em direcdo a multiplas aprendizagens*’;
contacdo de historias como forma ludica de desenvolver a criatividade, a linguagem oral e
corporal das criangas; alimentacdo ou auxilio dessa atividade as criangas, como meio de
introducdo de praticas saudaveis de vida e desenvolvimento das habilidades motoras dos
pequenos; introducgdo e o fortalecimento de habitos de higiene como: lavagem das maos ap0s
a utilizacdo do banheiro e antes das refei¢fes, escovacdo dos dentes apds as refeicbes, entre
outros; promocdo de momentos de relaxamento através da “hora do sono”; realizacdo de
atividades ludicas (musica, danca, entre outros) de interagdo com o grupo que conduzam as
criangas a conviver com as diferengas, compartilhar ideias, regras, objetos e brinquedos;
insercdo de habitos que remetam a despedida como meio de assimilacdo da rotina escolar.

Foram identificadas quatro acBGes pedagogicas que ndo sdo desempenhadas pelos

* Embora essa atividade da Educacdo Infantil tenha sido registrada entre os entrevistados, ndo foram
especificadas, pois 0 “estimulo a habitos de conduta e a¢des de multiplas aprendizagens” perpassa todas as acfes
desenvolvidas nesse segmento. Por isso, ndo aparece no grafico.
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professores. Dessas, apenas uma, a recep¢do das criangas e dos responsaveis, no inicio do
turno, ndo é exercida por um professor, devido a sua lotacdo na unidade se dar apenas no
turno da tarde. De acordo com o grafico, a maioria do publico entrevistado relata nédo
desempenhar ou executar com restricdes atividades como banho; fornecimento de colo e troca
de fraldas /higienizacdo das partes do corpo. O que ha de especial ou diferente nessas acbes
de modo que “ndo podem” ser realizadas por docentes masculinos?

Observamos, durante as entrevistas, a postura dos proprios docentes que pareciam um
tanto melindrados ao se pronunciarem sobre a¢des que exigem um contato fisico maior com o
corpo infantil, em especial as genitalias. Assim, muitas vezes, em acordo com as parceiras de
turma e a prépria escola, alguns professores procuram evitar tarefas como: a higienizacao das
partes intimas ap6s necessidades fisiologicas, banho e troca da fralda, como podemos

observar no relato de Nascimento:

(...) essa questdo dos cuidados, na educagdo infantil é mais complicada porque é...
levar uma crianca no banheiro: uma professora, ela ndo vai ser confrontada, em
nenhuma hipétese. Natural! J& com o professor homem, s6 o fato de levar ao
banheiro ja vai ser um motivo para ser confrontado. Entéo, é até um combinado
gue eu tenho com essa minha dupla desse ano, é a mesma de quando eu entrei na
rede e conseguiu me convencer na Educacdo Infantil, 1a na hora da escolha né!
Entdo a gente tem esse combinado:

“Olha, M., como eles sdo muito novos, precisando ir ao banheiro, por favor, me
ajude, leve eles.”

J4 passei por um episédio uma vez, da falta abonada®® dela, estava s6 eu com a
turma. Uma aluninha teve uma dor de barriga, corri no corredor, vi a menina da
limpeza: “Me salva, eu ndo posso largar a turma, da um banho nessa menina, pelo
amor de Deus!” (NASCIMENTO. Grifos nossos)

A suspeita do toque de um docente, masculino ou feminino, no corpo de uma crianca
acaba contrariando a propria funcao docente, perante o tripé educar, cuidar e brincar, a medida
em que esse corpo € transformado em tabu. Se o corpo for concebido como local proibido,
como serdo processadas aprendizagens que ndo se fazem apenas pela abstracdo, mas
essencialmente, na primeira infancia, pela corporeidade? Como construir com as criangas o
reconhecimento do espaco e do seu proprio corpo? Tal desconfianga se intensifica quando o

docente € identificado como do género masculino.

Entdo, aqui, eu ndo dou banho, ndo é a minha... ndo me agrada dar banho em
criancga. Entéo eu coloco a roupa dentro da sala, eu auxilio na colocagéo da roupa.

(...) No comeco tinha aqueles olhares estranhos né, com relagdo a minha atuagéo.
Entdo eu falei: “Eu prefiro evitar.” Eu acho uma dificuldade enorme dar banho na
escola por causa do tipo de banheiro que é... por mais que seja adaptado para
Educacdo Infantil, as criancas muito pequenas assim... elas podem... ocorrer

*2 Niter6i, Lei n° 531, de 1985 — art. 194, § 2° que assegura ao servidor o direito de abono de uma falta mensal.
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acidentes. Nunca aconteceu aqui, mas, se acontecer comigo, eu sei que, eu imagino
que o olhar do pai pode ser mais pesado em relagdo @ minha atuagéo, entendeu?!
Eu auxilio na troca de roupa. (COSTA. grifos nossos)

No entanto, em momento anterior a fala acima, o mesmo informante comenta que:

“A gente na rede, ndo é? Nos documentos também cuidar e educar ndo sdo
separados.

- Sim. (ENTREVISTADORA)

Néo tem como dissociar, entdo, a pratica do cuidar é a mesma coisa do que 0
educar, entéo ndo sinto nenhum problema quanto a isso” (COSTA. Grifos nossos)

A incoeréncia textual revela a contradi¢do do informante ao relatar que ele conhece as
diretrizes do municipio, contudo ndo da banho nas criancas. Mas dar o0 banho ndo € uma acgéo
inserida dentro do bindmio “cuidar e educar”?

H& um hiato presente no exercicio da docéncia de Educacdo Infantil. Embora o
professor tenha uma formacéo académica considerada sélida no campo educacional, esta ndo
consegue ainda ultrapassar as barreiras sociais, que limitam o desenvolvimento da docéncia
de forma mais ampla, a fim de transformar em uma formacdo fruto de um trabalho critico-
reflexivo “sobre as préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal”
(NOVOA, 1995, p.13) e coletiva.

Neste contexto, surge, entdo, 0 medo: “o olhar do pai pode ser mais pesado em
relacdo a minha atuacdo”, como um dos motivos que interditam docentes masculinos das
atividades que abrangem o corpo infantil. Em suas narrativas, tanto Nascimento quanto Costa
e outros se esquivam da tarefa de dar banho ou de levar uma crianga ao banheiro pelo simples
fato de que, ao se encontrarem sozinhos com um aluno ou uma aluna, podem receber olhares
negativos quanto a sua conduta profissional. O mesmo aconteceu com Silva, quando,
principalmente no inicio do ano, houve a necessidade de acolhida de criancas no colo durante
o0 periodo de ambientacdo e integracdo escolar: “Agora sim, mas, no comego, eu ndo fazia.
Porque as criangas iniciaram em fevereiro, entdo eu ainda procurei manter um pouco de
distanciamento, ai agora eu ja faco isso”. Quando indagado sobre como chegou aquele

entendimento, o docente respondeu:

Ai tem toda uma questdo, o preconceito. Logico que é preconceito do género
masculino, que associam a imagem do podofilo ou a imagem do homossexual,
como isso tivesse alguma relacdo um com o outro, e que ndo tem nenhuma relacéo e
0 ser ou ndo homossexual, isso ndo interfere na minha capacidade profissional ne,
mas isso para 0s pais, ainda ¢ um grande tabu (RODRIGUES. grifos nossos).
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A conducéo do trabalho pedag6gico desempenhado por um homem, implacavelmente,
estd permeada pelo imaginario social sempre estruturado para julgar o masculino como
violento ou perverso, fato que culmina por transforma-los, por conseguinte, em alvo, isto €, de
vitimas de preconceito passam a ser algozes sexuais. Tal fato parece ser atenuado quando ha a

supervisdo feminina comprovada pelos pais:

Né&o, foi eu mesmo com meu grupo. A gente tentou primeiro fazer esse movimento,
mas eu vi que para elas ficavam muito pesado, ai eu comecei a realizar tambhém. Al,
nesse momento, eu ndo senti estranheza dos pais. Entdo eu acho que eu ja fui de uma
forma natural, porque eles ja me conheciam mais ou menos 2 meses, fevereiro e
marco (SILVA. grifos nossos)

Indelevelmente 0 modelo hegemdnico de masculinidade produzido por esse discurso
estd vinculado a dois outros conceitos: violéncia e virilidade, 0s quais ressoaram nos séculos
XVII, XIX e XX. Para Novaes (2013), a simbologia da masculinidade vincula-se a
caracteristicas como: inteligéncia, rigidez, valentia, imponéncia, todas julgadas auspiciosas
dentro do contexto social dessas épocas. Hoje ainda permanecem no imaginario coletivo,
alimentado pelo poder patriarcal, pois, para ser considerado homem, atributos como forca,
virilidade, poténcia, lideranca, se fazem necessarios. O corpo masculino, irrefutavelmente,

padece desses julgamentos como verificamos no relato do professor:

Ah, no primeiro momento, l6gico, eu chego, todo mundo acha que eu sou alto,
muito alto! Nesse sentido assim, acho que o estranhamento seria que as pessoas
acharam é agressividade. N4o sei, 0 jeito de falar, alguma coisa assim que as pessoas
pensavam. (REIS)

A opuléncia desse corpo masculino destoou em um ambiente formado por corpos tidos
como “frageis”: os infantis e os femininos. Contudo, aspectos de forca e fragilidade néo se

medem exclusivamente pela aparente materialidade corporal, o que se comprova com o final

da narrativa do trecho abaixo:

A, quando eu comecei a trabalhar com minha parceira, ela falou:

- As criancas so faltam te engolir! Vocé da muita confianga para as criangas! Vocé
ndo tem voz com essas criancas! Elas vdo pintar na sua cara!

(...) pensam que as pessoas tém muito pelo que vocé apresenta ter na fisionomia. No
sentido de préatica né, é diferente né?! Ai, quando vocé olhal... Ai ela falou assim:

- As criancas sO faltam dar na sua cara, eu pensando que vOCé era sim um carrasco...
(REIS. grifos nossos).

Em prosseguimento a analise, inferimos que a isen¢édo laboral das masculinidades na

El estd, possivelmente, circunscrita dentro de uma matriz heterossexual, historicamente
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construida, que, de forma reiterada, associa doenca e erotismo (FOUCAULT, 1999; BUTLER
2020) diante de individuos que ndo seguem o padrdo naturalizado de masculinidade ou
feminilidade. O relato de Ribeiro revela essa hipotese: “A gente fica... Eu acho que por ser
homem ou ele vai ser gay, porque as pessoas assimilam isso: professor a questdo de
orientacdo; ou ele vai ser tarado da historia. Entendeu?” (RIBEIRO. grifos nossos)

O padrdo naturalizado surge da exploragdo discursiva da sexualidade, como aponta
Foucault (1999), que moldou, desde o século XVIII, pensamentos que conduziram a uma
economia das sexualidades, através da punicdo, inclusive criminal, de atos como

“homossexualismo”*

, pederastia, infidelidade, pedofilia, entre outros. Pode-se considerar que
o discurso se traduz como motor de uma politica que atua sobre o0s corpos, sejam eles
maduros ou infantis. Em consonancia a esse padrdo conservador de masculinidade, nédo
haveria outra possibilidade para o professor que atua na Educacéo Infantil, além do periférico.

Ao retomarmos parte do capitulo 1 deste estudo, veremos que a proliferagdo de
discursos sobre “sexo” (FOUCAULT, 2014), surgidas em confidéncias de alcova, passando
pelos compéndios doutrinarios e findando em violentos interrogatorios institucionais, em
muito contribuiram para a solidificacdo de um modelo comportamental a ser adotado
socialmente. Ainda que varios textos dessa época ndao se mantenham atuais e até tenham
desaparecido, suas fungdes sociais perduram (FOUCAULT, 2014), seja através de escritos ou
comentarios que se fazem sobre eles. Isto posto, estamos diante de um saber-poder, construido
historicamente que veicula a figura masculina, indiscriminadamente, como associada a
perversdao. Uma vez assentada essa caracteristica como padrdo desviante da “normalidade”, a
desconfianga passa a ser, pois, 0 elemento norteador da relagdo entre o professor e parte da

comunidade escolar, ora denunciada pela fala de colegas:

O cuidado com a crianga é que as pessoas ficam, as vezes, ainda com um certo
receio, por ser homem. Por exemplo, na hora do banho: “Ah, vai dar banho? Nao vai
dar banho? O que que ele vai fazer?” Na hora do sono: “Ele vai ninar a crianga? Néo
vai? O que ele vai fazer? Os pais vdo estranhar.” (RIBEIRO)

Ora pela orientacao “insuspeita” da gestdo da unidade:

Quando eu fiquei integral, participava da parte da tarde, do banho, de toda aquela
rotina. Ai eles criam outras estratégias para que nao criassem nenhum desconforto
né?! Fazia banho de mangueira no patio, todo mundo junto, de roupinha, banho de

* Distintamente de homossexualidade, a qual alude ao modo de ser de pessoas homossexuais, 0 termo
homossexualismo esta associado a disfuncdo ou anormalidade, devido ao uso deste prefixo ter se popularizado,
dentro do discurso cientifico dos séculos XVIII, XIX e XX, e sido, ampla e indiscriminadamente, utilizado para
designar doencas como alcoolismo, revelando a ideol6gica moral, cientifica e religiosa da época.
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piscina. Sempre tendo alguma estratégia, para que esse momento do banho, do
cuidado, ndo acontecesse somente com o professor e os alunos, né! Em um local
onde as pessoas ndo vissem, sempre em um local onde todos observassem, para que
aquilo ali ndo gerassem nenhum tipo de questionamento (NASCIMENTO. Grifos
Nnossos).

Eles, na verdade, elas, sdo os membros da equipe de articulagdo pedagdgica da
unidade exercendo o poder de decisdo sobre as atividades a serem desenvolvidas, de forma a
ndo levantar suspeitas na comunidade. A duvida sobre como e onde posicionar esses corpos
dentro da rotina de EI (e mesmo quando posicionados, ainda necessitam de testemunhas sobre
suas condutas) denuncia a visdo hegemodnica de que o masculino ndo pertence a esse
territorio, por isso seu corpo parece sempre “deslocado”. Para resistir ao deslocamento, o
corpo do homem, sempre que junto ao infantil, precisa estar visivel, de modo que ndo gere
suspeitas sobre sua conduta, principalmente perante a comunidade escolar. Os docentes,
entdo, precisam criar constantes estratégias de visibilidade corporal, a fim de desempenhar as
atividades rotineiras na EI, como é o caso do banho de mangueira ou ida ao patio com as
criangas que ndo dormem no momento do sono.

O modelo de verdade acima citado se alia a outros: a sexualidade € algo pertencente ao
mundo masculino e inexistente no feminino e que a constru¢cdo de masculinidade é
indissociavel da violéncia/perversdo. Seria a presenca do falo, no sentido freudiano, mais
impeditivo para a inser¢do masculina nas préaticas referentes a dimenséo do cuidar/educar?

Nas sociedades da Pré-historia e da Antiguidade, o culto ao falo ocorria sempre a
presenca do pénis materializado, como sinénimo de forca e vitalidade. De acordo com Bonfim
e Costa (2014), Freud, em seus estudos psicanaliticos, estabeleceu o falo como elemento
primordial da estruturacdo sexual, articulando ao mito de Edipo e ao complexo de castragio,
tendo em vista a diferenca anatbmica entre 0s corpos como a origem, 0 comeco dos processos
de sexualidade para os quais o falo surge como representante. No entanto, a estudiosa alerta
que, embora em algumas obras do psicanalista falo e pénis figurem como sindnimos, esse nao
pode ser reduzido apenas ao 6rgdo genital masculino, visto que se tornou uma “representacao
psiquica imaginaria e simbolica construida a partir desta regido corporal do homem”
(BONFIM & COSTA, 2014, p. 231). Assim, a simbologia falica é sempre uma metafora de
poder, em geral masculino, do qual as mulheres foram historicamente excluidas em
detrimento da crescente relevancia do homem na sociedade patriarcal. A presenca desse signo,
ainda que imaginario, no ambiente educador infantil, reaviva na comunidade de mulheres que
ali estdo o poder sobrenatural atribuido aos seus portadores que, em muitos momentos da

historia, significou a posse dos corpos femininos e infantis.
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A construcdo universalizante da masculinidade e das sexualidades continuam por
reforcar a ideia de que todo homem é um pedéfilo em potencial. A essencializacdo do
conceito da masculinidade, tende a imprimir um carater “naturalizante” a este fenémeno,
bastando para demarcéa-lo atributos fisicos como: presenca do pénis, voz grossa, corpuléncia.
Contudo, o que vimos discorrendo, por meio deste estudo, é que ndo ha um unico e derradeiro
conceito para a masculinidade. H&, em contrapartida, processos plurais de formagdo dos
sujeitos masculinos que se afastam (ora se aproximam) do modelo falocéntrico. Homens séo,
portanto, capazes de dar banho, trocar fralda, ninar e acolher uma crianga, ndo precisam,

necessariamente, ser interpelados em suas agdes. Observemos o relato de Dias:

(...) porque vao achar que eu ndo vou conseguir cuidar daquela crianga como
deveria, sempre ficam me acompanhando em qualquer atividade que eu faca com a
crianga, eu sempre sinto que eu estou sendo cercado sabe, e que eu vou tomar uma
atitude... Ai a pessoa vem e toma uma atitude junto comigo (DIAS. grifos nossos)

Alguns docentes revelaram, em seus relatos, 0 medo de ser mal interpretados e até
mesmo supostamente confundidos com abusadores. O professor acima também se queixou da
ndo aceitacdo por parte da direcdo e de colegas de trabalho. Quando indagado sobre o
sentimento de acolhimento que percebe na comunidade escolar da Educagdo Infantil (pais,
alunos/alunas, colegas, Equipe de Articulagdo Pedagodgica), em relacdo a sua pessoa,
respondeu: “Pela equipe sim, em algumas escolas sim, mas pouco eu diria. E mais assim pela
equipe de limpeza, pelos pais” (DIAS).

O perfil fisico deste professor foge ao padrdo dominante de masculinidade. De corpo
franzino e voz baixa, foi um dos poucos que visitei in loco. Cheguei a unidade e ele estava no
patio com as criangas e outra professora. Pareceu-me plenamente integrado com a turma.
Mesmo sendo pai e com experiéncia anterior na Educacédo Infantil, ndo se sentiu aceito pelas
escolas em que passou. Ele integra o grupo de docentes devolvidos a gestdo central da FME.
No seu caso, em especial, figuram duas devolugOes de unidades de Educacgéo Infantil da rede,

em um periodo de trés anos.

Eu fui rejeitado e devolvido em algumas escolas, inclusive eu t6 com um processo
de devolucdo por questionamentos que nem aconteceram em outras direcdes.

()

Aqui na rede eu trabalhei em 3 UMEIS. Em uma eu fiquei um dia e fui devolvido,
né, por causa do preconceito, né! Na outra eu também fiquei pouco tempo por essa
questdo. Mas, foram trés, contando com essa (DIAS. grifos nossos)

O professor em questdo relata um sentimento de rejeicdo, intimamente ligado ao

estranhamento de sua masculinidade naquele espaco, externado pelos proprios colegas de
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trabalho: “(...) € muito dificil ser querido pela direcdo escolar e pelos outros professores, no
geral. Eu senti muito estranhamento e uma coisa de cuidado que o homem ndo pode ter com a
crianca sabe” (DIAS). O estranhamento ao qual o professor se refere associa-se a uma
construcdo socio-historico-cultural sobre a imagem de mulheres professoras, oriunda do
século XIX, como “maes espirituais de seus alunos e alunas” (LOURO, 2020c, p. 465) e
Unicas responsaveis pela educacdo dos pequenos. Deste modelo de mulher era cobrado uma
conduta ilibada e, portanto, longe dos prazeres mundanos, antagonicamente correlacionada a
construcdo da masculinidade comumente atrelada a vida boémia, dada aos prazeres do corpo,
por isso nem sempre virtuosa nem sempre inquestionavel, representando, segundo Louro, “a
dupla moral de género” (2020c, p. 470).

Desta forma, o discurso moral, médico, legalista e religioso do século XVIII, mesmo
que, de algum modo, tenha se demovido no tempo e modificado parte de sua estrutura,
ganhando novos contornos, aparentemente mais inclusivos, como, por exemplo, a
despsiquiatrizacdo da homossexualidade, na década de 70 (ROUDINESCO, 2022), ainda
representa, hodiernamente, um tipo de verdade que, como apresenta Foucault (2014), é
“reforcada e reconduzida por toda uma espessura de praticas como a pedagogia” (p.17). O
modo como esse saber - homens séo pervertidos em potencial (principalmente os que exercem
masculinidades destoantes do padrdo hegemonico), portanto ndo podem tocar nos corpos
infantis - se conforma a um modelo de verdade suprema que é valorizada pelos grupos
conservadores, aplicada e distribuida na sociedade. Dentro da instituicdo escolar (pelo menos
neste caso) esse poder de coercdo se multiplica pela acdo discursiva através de enunciados e
pratica sociais presentes nas unidades de Educacdo Infantil. A simples acdo de escolha da
turma para atuacdo durante o ano letivo, pode estar imbuida desses significados. Vejamos o
gréfico que demonstra em quais grupos os docentes masculinos desempenham suas

atividades.
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Grafico 5 - Localizagdo grupo de referéncia de atuacdo na El

LOCALIZACAO GRUPO DE REFERENCIA DE ATUAGAO NA El

mGREIO ®mGREI1 ®=GREI2 = GREI3 = GREI4 m=GREI5

Fonte: Construido pela autora.

Observamos que nenhum dos informantes atua como 0s GREI na faixa de 0 a 2 anos,
nos quais os cuidados com os corpos se intensificam. De acordo com as narrativas, 0s motivos
que orientam as escolhas surgem das mais variadas ordens, desde antiguidade na escola:

Mas ai as professoras mais antigas escolhiam o bergario porque 14 a gente tinha
assim o de costume escolher. Eu nunca tive a oportunidade de escolher nem 0 nem 2
nem 3. Na NAEI Vila Ipiranga s6 trabalhei com 4 e 5. Eu era recente, cheguei
depois entdo, s6 pegava o que sobrava, vamos dizer assim. Entendeu? (RIBEIRO.
Grifos nossos)

Passando pelo consenso com a gesté&o:

Eu gosto de trabalhar com grupos de 4 e 5 anos mesmo, porque eu acho que nessa
idade eles ja estdo mais avancgados e eles estdo, é o trabalho que tem mais a ver,
que eles gostam de mexer com a terra, tem uma coordenacdo melhor para o tipo de
trabalho que eu gosto de desenvolver, entdo quanto ao meu pedido foi para ficar com
0 Grei 4 e Grei 5 mesmo (DIAS. Grifos nossos)

Até uma determinacédo da propria direcéo:

(...) aqui a direcdo me deixa nos grupos menores, entendeu, e a gente vai alternando,
por exemplo a minha parceira que eu comecei aqui, esta no grupo de 4 mas o Gltimo
grupo dela foi o de 5, ela acompanhou a turma e eu fiquei, no de 3 porque o de 3
sempre foi o principal grupo aqui da UMEI (BELO)

Ha ainda direcdes que priorizam docentes que podem atuar em horario integral:
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La na escola é assim como funciona: vocé inicia com uma turma x. Eu comecei com
5 anos, porque eu acho que teria esse olhar também, no sentido de... todo diretor
tem esse olhar né, gente?! De colocar vocé com os maiores, né! Porque também
ndo te conhece, ndo sabe também com é sua questdo com didatica (REIS. Grifos
Nossos)

E outras gestdes que alegam motivos diversos como a pandemia.

E... N6s ndo tivemos dessa vez, nés ndo tivemos a opc¢do de escolha. Da ultima
vez, antes da pandemia, nés pudemos escolher né, em primeiro, segundo e terceiro
lugar o GREI. E ai, esse ano, nds ndo tivemos escolha, a gestdo organizou os
professores, os GREIs, ponto e acabou (MIRANDA. Grifos nossos)

Por questdes temporais relacionadas a pesquisa, ndo foi possivel verificar junto as
diretoras (nas unidades estudadas séo todas mulheres) os motivos que as levaram a optar por
um critério ou outro de escolha para a regéncia dos grupos de referéncia. Destacamos aqui a
forma pela qual as diretoras da unidade em que atua o professor Dias, cujas passagem por
outras unidades foram malogradas, o incentivaram a permanecer no grupo da Educacgdo
Infantil, respeitando seus saberes e suas potencialidades enquanto docente, fato que se
presentifica na fala do informante: “E aqui a diretora sempre procura ajudar, a gente pede e ai
dependendo a gente fica com a turma” (DIAS).

Ainda em relagdo a atuagdo nos grupos de referéncia, observamos que quanto menores
sd0 as criangas, maiores sdo as suspeitas de que um homem ndo pode cuidar e educé-las,
retornando, invariavelmente, ao pressuposto de uma natureza feminina dada ao cuidado. A
adocdo de critérios nem tdo transparentes, baseados em motivos apenas como antiguidade,
ndo deixam transparecer a logica sexista implicita neste trabalho. As criangas maiores, dentro
de uma visdo conservadora, sdo mais autbnomas e por isso ndo precisam de tanto contato
fisico, principalmente se o elemento adulto for um homem. Estariam, portanto, mais
protegidas de futuras investidas, pois muitas ja apresentam uma linguagem bem desenvolvida.
Mas serd que essa logica consegue mensurar a real fronteira de contato entre corpos,
masculinos ou femininos, que séo penetrados por subjetividade?

Dados do Boletim Epidemiolégico elaborado em 2018, pela Secretaria de Vigilancia
em Saude Nacional (BRASIL, 2018), demonstram que 72,2% das vitimas de violéncia sexual
eram do sexo feminino, 25,8% eram do sexo masculino. Dentre a faixa etéria das vitimas de 1
a 5 anos, 51,9% sdo meninas e 48,9% meninos. Outro dado apresentado pelo boletim tange a
figura agressora, em geral, homens, que na maioria das vezes pertencem ao circulo familiar e
de amigos das criangas. Sera que as generalizaces conduzem sempre a figura do docente

masculino a este espaco de monstruosidade e perversdo, em que o exercicio da masculinidade
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se d& de modo torpe, brutal?
Quando indagados sobre, se em algum momento ja haviam refletido sobre a auséncia
de professores homens no segmento da Educacao Infantil, todos responderam que sim e nove

conferiram tamanha auséncia aos seguintes motivos:

Grafico 6 — Motivos da auséncia de homens na El

Motivos da auséncia de homens na El

H preconceito H feminizagdo do magistério
B machismo resisténcia da comunidade escolar
M patriarcado M rotina intensiva de cuidados

Fonte: Construido pela autora.

Ao analisarmos o contexto semantico das palavras e expressdes apontadas como
motivos para a auséncia de homens no segmento infantil: preconceito, machismo, patriarcado,
feminizacdo do magistério, resisténcia da comunidade, rotina intensiva de cuidados, veremos
que essas figuram dentro de um mesmo cenario, cujos significados foram, cuidadosamente,
edificados a sombra do patriarcado, no qual a figura do homem ganha a relevancia maxima e
desempenha, nessa estrutura, o papel de responsavel pelo provimento da familia e a tomada
de decisbes, mas nunca o cuidado, como aponta Dias em seu relato: “O homem néo pode ter o
cuidado, que o0 homem tem que prover. Ai quando chega um homem no cuidado da Educacgéo

Infantil...” (DIAS). A narrativa similar também é apresentada por Nascimento:

Eu observo também: o préprio cuidado deles em casa € mesmo a mae que faz essa
etapa do cuidado deles. Entdo, até mesmo as criangas que tem a figura paterna mais
em casa, mesmo assim, a mae é a mais responsavel por esse cuidado. Uma marca
na nossa sociedade (NASCIMENTO. Grifos nossos)

O machismo estrutural que negou por séculos o direito de igualde de género, impondo,
dessa maneira, uma condic¢do de submissdo e de restricdo das funcGes laborais as mulheres,
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circunscritas, em geral, no &mbito do cuidado nos lares, nas escolas, nos hospitais, &,
ironicamente, 0 mesmo pensamento que interdita e expulsa os homens das salas da Educacgéo
Infantil, ainda que esses exercam construcfes de masculinidades diferenciadas. O homem que
atua nesse espaco nao é visto como alguém apto a exercer uma rotina de cuidado destinada a
criangas na primeira infancia, simplesmente porque, pela tradi¢do de nossa sociedade, nao foi
educado para tal funcao:

A maioria dos homens ndo gostam de Educacdo Infantil por questdes de formacdo
familiar. No sentido assim: minha mae quando criou a gente, ela ensinou a cozinhar
desde os nove anos de idade, entdo assim, a gente cozinhava, limpava a casa. Entao
assim, minha mée nunca teve essa questdo do que é de mulher, do que é de homem,
no sentido de tarefas domésticas, assim, ndo existia isso, porque eu acho que na
maioria dos empecilhos que eu vejo do homem na Educacdo Infantil, eu acho que é
questdo de formacdo geralmente de casa, né?! (SILVA)

Mesmo aqueles homens que conviveram em um seio familiar diferente da tradi¢do
patriarcal, quando adentram o espaco escolar como docentes ndo estdo isentos dos olhares
desconfiados, da exclusdo de atividades junto as criancas e da intervencdo feminina de suas
acoes.

Nas unidades escolares de Educacdo Infantil e até mesmo de Ensino Fundamental |, o
que observamos é um fendmeno, aparentemente distinto do que comumente conhecemos
como preconceito de género: as mulheres detém o poder sobre 0os homens, posto que decidem
se 0s mantém e os incluem ou os afastam daquela estrutura educacional. Contudo, parece-nos
a manutengdo de uma mesma logica sexista de poder, a qual produz tanto o afastamento de
mulheres de outros campos de trabalho, como cargos de prestigio e de alto escaldo - inclusive
em instituices de ensino superior -, quanto a resisténcia as masculinidades na El. E o que

conta Reis sobre o inicio de sua jornada na Educacéo Infantil do municipio de Niteroi.

Entdo assim, eu fiquei meio assustado. “Meu Deus! A diretora vai chegar aqui, essas
criancas jogaram lego pra tudo quanto é lado, a sala t4& uma bagunca!” Ai eu ficava,
af eu falava assim. As vezes, quando eu ficava sem a minha outra parceira né, eu
comecava a catar lego, ai falava: “Meu Deus, a diretora vai entrar aqui e vai me
matar!” Para mim eu ndo podia, a diretora chegar na minha sala, estivesse alguma
coisa fora do lugar, tipo voce... tipo questionar que vocé ndo tem dominio de turma.
(REIS, Grifos nossos)

Para Reis, tanto a diretora quanto a companheira de bidocéncia exercem papel
preponderante em sua acdo pedagdgica. A parceira, naturalmente, como ponto de apoio nos
momentos de aflicdo, pois num primeiro momento parece ser ela quem apresenta o controle

da turma, caracteristica, segundo Louro (2020c), até hoje exigida como necesséria para o
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desempenho do magistério. Ainda dentro deste ciclo, pela visdo do professor, a diretora €
aquela que cobra a disciplina e o tdo esperado dominio de turma, de modo que os docentes
possam ser reconhecidos (talvez o adjetivo que melhor de encaixe seja enquadrado ou
classificado) como bons e maus professores e professoras.

Outro ponto de destaque nas entrevistas tange a importancia da figura paterna que
também aparece presente no relato de alguns professores como Costa: “(...) as criangas: umas
se identificam por causa da figura paterna, ai eles me ligam a figura paterna indiretamente e
diretamente”. Assim como Miranda: “Eu fico sensibilizado com a falta da imagem paterna
com as criangas né!? Eu vi assim, pelo meu exemplo mesmo, que é muito interessante ter
professores na Educacdo Infantil”. Ainda que sejam chamados de pai, 0 que evidencia uma
possivel caréncia de alguns pequenos, a afetividade no contexto educador deve primar pelos
aspectos emocionais e cognitivos da aprendizagem. As criangas precisam saber que, naquele
ambiente, os docentes, homens e mulheres, as respeitam e as protegem. A fala de Azevedo

comprova nossa afirmacao:

Eu sempre procurei conversar muito, né?! Eu chamava assim, dava um abraco.
Até quando a crianca estava muito, né, agitada, porque se tratavam de criancas né
que moravam numa comunidade, né, que ndo tinham... é... que tinham seus direitos
muito negados pela sociedade, precisavam daquilo dali: de carinho. Eu sempre fui
um professor muito carinhoso. Até por isso a escola sempre elogiou muito 0 meu
trabalho com relagdo a isso. (AZEVEDO. Grifos nossos).

A criacdo desse vinculo afetivo torna-se capaz de quebrar barreiras de género, raga,
idade, entre outras. Vejamos o relato de Ribeiro ao ser indagado se ja sofrera constrangimento

no tocante ao género.

Sé uma vez quando uma méde me perguntou se era eu que ia dar banho na filha dela.
Porque ela ndo gostaria que a filha dela fosse cuidada por um homem. Entendeu? S6
uma vez. A mesma crianga, 0 nome dela é K., ela também me acompanha nas redes
sociais até hoje. Essa mesma sofreu um acidente na escola, quebrou o brago, foi
parar no Antdnio Pedro e ela ndo queria que ninguém fosse ficar com ela, sé o Tio
Ribeiro. Ai a mae chorou e pediu desculpa por ter... e ja tinha passado ja um tempo,
por ter falado aquilo tudo e ela viu que a filha dela era muito ligada a mim, gostava
muito de mim, que eu tratava bem, mesmo com toda essa fala da mée eu ndo deixei
de fazer o meu trabalho enquanto professor, enquanto educador. E crianga quando
teve esse momento sé queria que eu ficasse 14. Tive que passar a noite toda no
hospital com ela - Risos — (RIBEIRO)

Mesmo diante da tentativa da mae de impor limites no contato do docente com a sua

filha, esse se manteve firme em seus propésitos educacionais, mostrando para a mée e demais
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membros da comunidade, levados, em geral, pelo senso comum, que género ndo define
competéncia, homens sdo capazes de educar tanto quanto mulheres.

E quanto ao futuro desses homens na Educacdo Infantil do municipio? O que os dados
apontam?

Gréfico 7 — Docentes e planejamento futuro

DOCENTES E PLANEJAMENTO FUTURO

= Aposentar-se como professor de El Migrar para outros segmentos

= Atuar em outras fungdes na Educagdo municipal = Outros

Fonte: Construido pela autora.

Nenhum dos entrevistados demonstrou o desejo de sair da area educacional, entretanto
seis individuos manifestaram a intencdo de atuar em outras funcGes tanto dentro quanto fora
do municipio. Um dos professores que exteriorizou essa vontade, a justificou apontando

questdes fisicas como um impeditivo:

Eu ndo gostaria de largar a Educacdo Infantil, mas eu também entendo que ndo da
para trabalhar com Educacdo Infantil até a aposentadoria, porque é muito
pesado, a rotina, eu ndo imagino uma professora de sessenta, sessenta e poucos
anos, abaixando para fazer rodinha, para ajeitar cadar¢o de crianca, eu ndo imagino
isso (COSTA. Grifos nossos)

O professor Miranda diz que pretende permanecer na funcdo, mas ressaltou que
gostaria de experimentar outra unidade de Educacéo, de Educacao Infantil, alegando barreiras
impostas a ele devido ao género. “Observo algumas limitaces para mim como professor né!
Ali presenca do género masculino né! Ai o que eu gostaria talvez, futuramente, mudar para
uma outra escola de Educacao Infantil mesmo, para ver se € assim né!?” (MIRANDA).

Retomando a ideia de Louro (2007) de que as masculinidades estiveram mais tempo
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invisibilizadas do que feminilidades, visto que ndo era necessario aos homens provarem nada
a sociedade, o cenério que vivemos hoje aponta para modificacbes dessas estruturas
aparentemente fixas, no qual vdo se desenhando formas distinta de exercicio das

masculinidades, inclusive a opcao de ser um docente de carreira na Educacao Infantil.

Eu estou exatamente onde eu queria estar. Pra mim, eu pretendo fazer um outro
concurso para Niteroi para Professor I, que é o que eu gosto de fazer. Eu acho que eu
ndo me sentiria realizado, ndo me sentiria tdo feliz. Porque eu vou trabalhar muito
feliz (AZEVEDO. Grifos nossos)

Acrescentamos ao pensamento de Louro, o conceito de Connell (2016) sobre a
corporificagdo social como processo que ndo € uma meramente repeticdo do passado ou
mesmo do presente, porém um fendmeno continuo que mergulha os individuos, homens e
mulheres, em um processo politico que envolve reflexd@o, (re)descoberta e (re)inscricdo de
suas proprias historias. E assim torna legitima a atuacdo de docentes homens, mulheres, ndo

binarios, entre outros, na Educacéo Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este capitulo conclusivo sobre as masculinidades de docentes na Educacao
Infantil da Rede Publica Municipal de Niterdi, o faremos pelo viés de abertura, de modo que
este estudo possa servir de apoio a novas investigacdes sobre esse tema repleto de multiplas
possibilidades e carente de ampliacéo.

Para empreender esta pesquisa, a escolha e o didlogo com referencial teorico, tanto de
género quanto de corpo, configuram-se como de suma relevancia para o aprimoramento da
minha perspectiva sobre o tema abordado. As interlocucdes, principalmente com Guacira
Louro, Judith Butler, Michel Foucault e Raewyn Connell trouxeram para o estudo uma
compreensdo mais aprofundada para a andlise dos conflitos de género dentro do ambiente
escolar. Da mesma forma, os relatos com pessoas da comunidade niteroiense nos auxiliaram a
compor o cendrio historico e cultural dessa rede de educagdo desde o seu principio, tendo em
vista a dificuldade encontrada durante o periodo pandémico para a consulta a documentos
oficiais. Outro material importante pesquisado foram os documentos e as referéncias sobre a
Educacdo Infantil, pois mesmo sendo uma professora concursada para atuar desde a El até o
5° ano do Ensino Fundamental, nunca lecionei neste segmento. Para tanto, foi necessario um
mergulho nessa histdria para entender as especificidades e a complexidade da Educacéo
Infantil. Finalizando o contexto pesquisado, as entrevistas realizadas possibilitaram constatar
que as transformac6es ocorrem, ainda que lentamente, no ambito da El, dentro da categoria de
género. Um sinal dessa mudanca é a presenca, mesmo pequena, das masculinidades docentes
que buscam suas inser¢des e reconhecimento nesses espagos.

A escolha pela metodologia qualitativa fez surgir vozes, até entdo, inaudiveis de
corpos invisibilizados dentro de uma estrutura histdrico-social marcada pela universalizacdo
dos sujeitos. Desta forma, a narrativa dos docentes revelou pistas de suas subjetividades,
através das quais foi possivel distinguir diferentes masculinidades movendo-se no espago da
Educacdo Infantil. Ao principiarmos os estudos, havia uma percepcdo do tema a ser
investigado e alguns progndsticos, principalmente ligados a historia do patriarcado e dos
direitos das mulheres. Entretanto, quando nos deparamos com os relatos dos docentes, ao
longo da pesquisa de campo, verificamos achados inesperados que enriqueceram 0s rumos da
pesquisa. Um deles foi compreendermos as masculinidades como distintas umas das outras no
espaco heterogéneo da sala de aula da Educacdo infantil. Nenhum docente homem dos 10

entrevistados exerce sua masculinidade da mesma forma que o outro.
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A medida que analisamos as falas dos entrevistados e, subsequentemente, suas
percepcdes acerca do exercicio das masculinidades em salas de Educacdo Infantil,
paulatinamente, vimos soerguer indicios de uma arquitetura de negacdes aos docentes
masculinos — “homem na sala de Educacdo Infantil!” - pautada em mecanismos de
demarcagdo da hierarquia de sexo. Podemos afirmar que tal estrutura encontra-se
arregimentada pelos pilares: desconhecimento, desconfianga e medo.

Quem ¢ esse desconhecido que ousa adentrar um espaco que ndo é seu? Por que ele
vem desestabilizar nossa ordem natural? Que tipo de mudancas ele vai trazer? Tais indagacgoes
possuem base no pensamento heterofalocéntrico, no qual o homem exerce o papel de
protagonista das a¢gdes. Com efeito, 0s sujeitos masculinos que, de certo modo, se opdem a
prescricdo da masculinidade hegemdnica, ao optarem por exercer uma profissdo como a
docéncia na Educacdo Infantil, ficam expostos a esses e outros questionamentos, uns mais
6bvios, outros mais sutis, porém todos revestidos por camadas de historia(s) e adestramento
corporal. O preconceito e a discriminagdo a esses profissionais sdo enunciados por vozes
diferenciadas e ocorrem em diferentes contextos, na Educacdo Infantil, desde uma brincadeira
de crianga, porém nada ingénua de “uni,duni, t€” para escolher quem trabalharia com o
docente que estava s6 com a turma no dia, até a fala de responsaveis na entrada da escola
vociferando ndo admitir que um professor coloque a méao na cabeca da filha.

Diante de situacOes relatadas que, claramente, demonstram uma postura que fixa um
lugar para o docente masculino, constrangendo-o, a escola poucas vezes toma atitudes
educativas para reverter o episodio. Seriam necessarias acOes que ndo apenas ceifassem o
comentéario malicioso ou aplacassem a fala colérica, mas que conduzissem esses e tantos
outros individuos a reflexdo e, talvez, a novas compreens@es acerca do género de profissionais
nas unidades de Educacao.

Paulo Freire (1993) afirma que a “fuga do mundo, da realidade concreta” (p.19) despe
0 grupo do compromisso com o outro. E a que se reduz o ato de educar sem 0 compromisso?
Apenas a chegar pontualmente ao local de trabalho? Cumprir uma rotina de tarefas com
eficacia e ser elogiado pela direcdo? Os educadores e educadoras, ao falarem de mudanca,
precisam compreender que esta implica compromisso, empregado no sentido que extrapola a
pontualidade e a eficiéncia. Compromisso como sindnimo de solidariedade dentro do ambito
escolar (e mesmo fora dele) se constitui através de dialogos entre os pares, compartilhamento
de ideias e praticas educacionais, ainda que dispares. A constru¢do desta nova consciéncia
requer o esforco de novos gestos, como olhar, ouvir e buscar entender o outro em sua

individualidade que sempre sera, em muitos aspectos, diferente de n6s. Por mais que 0s
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discursos escolares abordem a democracia, a justica social e a igualdade, ao ignorarem a
corporeidade desses sujeitos presentes na Educacdo Infantil, negam caminhos para
transformar as instituicdes sob o ponto de vista multicultural.

Considerando que a rede municipal de Niterdi € composta por cerca de 85% de
docentes com formagéo acima da escolaridade exigida em concurso, isto €, uma rede formada
por pessoas que frequentaram ou que frequentam os espacos académicos e que, de algum
modo, compartilham das discussdes desenvolvidas nesses locais (espacos de intersecdes entre
teoria e pratica no ambito da formacdo de professores), consigo apenas inferir, neste
momento, que a identidade fantasmagorica da unidade ainda exerce grande poder de atracdo
sobre os individuos, a medida que acena para a possibilidade de manutencdo do poder, fincada
em estruturas conservadoras. Para tanto, a melhor opg¢éo para os que creem ou séo levados a
crer na unidade parece, entdo, ser a de rejeitar aquilo que é estranho (inclui-se nesta
estranheza 0 género como pratica social) ou o que, de alguma forma, perturbe a logica da
suposta centralidade.

Em se tratando de docentes homens, a rejeicdo, muitas vezes, toma a forma de
desconfianga. Esse sentimento surge nao apenas da crenca na incapacidade dos sujeitos
masculinos em educar criangas, mas também de seu togque como um ato pernicioso
vigorosamente apto a infectar criancas com sua homossexualidade ou molesta-las
sexualmente. Esse pilar apoia-se no anterior, preconceito ou desconhecimento, que pressupde
ser toda masculinidade desviante do padrdo hegemdénico um fenémeno bioldgico e social
andmalo. Como perspectivar e construir mudangas, se a capacidade de pactuar metas por uma
educacdo transformadora ainda se encontra arraigada a ideias preconcebidas, as quais
afirmam que o corpo, 0 género e a sexualidade de um individuo s&o impeditivos para que se
torne professor e exerca sua profissdo com dignidade?

Além da solidéo, fruto de uma pratica discriminatoria de colegas e demais membros da
comunidade escolar, os docentes masculinos relataram medo como consequéncia de um
ambiente de cerceamento, exclusdo e desconfianga, incutidos naqueles que sdo os alvos de
discriminacdo por parte de quem deveria ser seu parceiro de luta por uma educacgédo
melhorada, de qualidade e livre da discriminacéo de género.

Outra inferéncia que fazemos ao término desse estudo é que ha, por parte de alguns
membros da equipe de articulacdo pedagodgica e dos docentes, tanto masculinos como
femininos, um equivoco epistemoldgico que cerca o segmento infantil. A dimensdo do
cuidado pontua muitas acbes que séo realizadas nas unidades de El, principalmente as que

funcionam em horério integral. Tais atividades estdo associadas aquelas realizadas por
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mulheres no espaco doméstico, trabalho marcado, durante séculos, pelo siléncio e pela
invisibilidade, a ponto de que muitas figuras femininas, no Brasil, quando interpeladas sobre
suas atividades laborais, no &mbito do senso comum, respondiam: “N&o trabalho, sou do lar”.
Esse tipo de resposta ratifica a constituicdo de relagdes desiguais dentro da sociedade
patriarcal, as quais delineiam o tipo de poder atribuido a homens e mulheres: a figura
masculina, com frequéncia associada a tomada de decisdes, ao provimento da casa e a
protecdo da familia, enquanto as mulheres direcionadas a ocupacgéo das prendas domésticas e
do cuidado com a prole. Essa imagem é tdo forte e tdo presente que, até hoje, borra e faz
desaparecer outros modelos de familias e pessoas que ndo se enquadram nos papéis dentro do
roteiro hegemoénico.

A forca empreendida pelo discurso conservador se espraiou em varios campos do
conhecimento, inclusive na El, cuja origem remete ao movimento, em especial, de mulher-
mdes que precisavam trabalhar para manter a subsisténcia da familia e necessitavam de
auxilio para a educacéo de filhos e filhas no periodo em que estavam na jornada de trabalho.
A concepcdo desse fazer, outrora maculado pelo poder patriarcal, se prolonga
subliminarmente a El e faz transparecer que sua rotina, permeada pela relacdo do cuidado,
seja uma atividade menor, a ponto de ouvirmos professoras que atuam no Ensino
Fundamental dizerem: “Deus me livre limpar bunda de crianga!”.

Reservado o direito de preferéncia pelo segmento de atuacdo, desde que esse nédo
caracterize demérito a atuacdo de docentes da Educacao Infantil ou em qualquer outra esfera
educacional, estar como docente, na El, representa muito mais do que cuidar das criancas de
uma familia, de uma comunidade, significa, acima de tudo, reconhecer a Educagdo como
direito de todas as criancas, compreendidas como sujeitos historicos e empoderadas de
direitos, que sdo capazes de estabelecer relagdes que corroborardo a construcdo de suas
identidades, coletivas e individuais. Tais elaboracGes se concretizam a todo momento na
Educacéo Infantil: durante as brincadeiras, as narrativas reais e imaginarias, a observagdo, o
guestionamento e a experimentacao do novo.

A postura discriminatoria e as condutas constrangedoras, sejam em relacdo aos
docentes, sejam quanto ao préprio segmento de atuacdo, estdo entre as principais causas do
afastamento dos homens da Educagdo Infantil. Embora tenhamos encontrado apenas um
individuo devolvido, confrontando a hipdtese inicial dessa pesquisa, 0 contexto discriminador,
conforme caracterizado pelos sujeitos, € um fator de impedimento para suas agdes na
Educacao Infantil. Essa interdicdo tende a endossar posturas sexistas diante de criancas que,

futuramente, serdo adultos: professores, professoras, diretores, diretoras, pais, mées, dentre
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tantas possibilidades.

Uma das formas possiveis de tratar esses tabus sociais sobre homens e educagéo seria
o fomento de formacdes para os docentes de todos os segmentos da Educacdo Municipal. De
acordo com a fala dos informantes, ndo sdo oferecidas formacdes para todo corpo docente
municipal para tratar dessa tematica. Alguns eventos acontecem, mas ndo abarcam a
totalidade da rede municipal. Corroborando a fala dos docentes em relagdo ao conhecimento
superficial e, por vezes, equivocado que se tem de género, alguns dos proprios entrevistados,
ao apresentarem a identificacdo em relagdo a categoria supracitada, o fizeram
correlacionando-a a sexualidade. Por exemplo: “homem, gay”. A despeito de saber que o
género se faz presente em um corpo que é sexualizado, ndo ha clareza dessa distin¢do por
muitos de nds.

Se h& uma pratica curricular ritualizada sobre o que € de menina e de menino, é
reflexo de uma estrutura social que ganha eco no cotidiano da Educacdo Infantil. Para que a
desconstrucdo desses saberes dominantes se dé, a escola precisa apresentar novas perspectivas
possiveis de se realizar mediante muitas leituras, didlogos com o0s pares e a coragem para
enfrentar os desafios ideoldgicos e culturais que se sobrepordo. O incentivo do 6rgao gestor
central é tdo importante quanto a adesdo da equipe diretiva, que precisa mirar 0 género como
uma causa emergencial, assim como a raga, a laicidade e o analfabetismo. O género €, hoje,
um tema que integra os debates sobre educacdo e que, sobremaneira, influencia modelos
escolares, percursos académicos, dissertacoes e teses cujas reflexdes ndo podem ser apartadas
da escola.

Se almejamos mudancas, ainda que ndo sejam tdo audaciosas quanto a desconstrucao
derridiana, ndo precisamos apostar apenas no futuro, basta olharmos criticamente o passado e
agir de forma consciente, sensivel e solidaria com outro para alterarmos significativamente
nosso presente. Ao invés de binarismo e demais estruturas fechadas como a masculinidade,
talvez devamos comecar a pensar pluralmente na ascensdo, respeitabilidade e
multiculturalidade dos géneros.

De modo geral, uma vez aprofundado o referencial tedrico, coletadas as informacdes
historicas, mapeadas as unidades de educacgédo e 0 quantitativo de docentes homens da Rede
Municipal de Educacdo de Niterdi que atuam na Educacdo Infantil, foi possivel desenvolver a
outra parte da investigagdo que permitiu-nos refletir sobre formas plurais de se exercer as
masculinidades dentro das UMEI pesquisadas. Entretanto, concluimos que o direito a
igualdade de géneros tange, essencialmente 0 acesso as vagas, assim como a permanéncia

desse docente nas unidades, e sua efetiva inclusdo no trabalho docente com os/as estudantes.
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Em relacdo a autonomia do docente masculino para exercer as atividades referentes a
sua profissdo, muitas agOes ainda aparecem circunscritas a padrdes conservadores de género.
Solidariedade e formacéo continuada, dentro da docéncia, sdo alternativas para a superacao
dessas desigualdades. Para tanto, nossa meta é divulgar os resultados obtidos por esta
dissertacdo em eventos académicos e no ambito da propria rede municipal, nosso l6cus de
pesquisa. Um outro projeto, nascido de uma ideia sugerida por docentes entrevistados é a
proposicdo de formacgdes locais, nas unidades e nos espacos da burocracia escolar onde se
instalam os servidores da rede Municipal de Niterdi, com a finalidade de que ampliem o saber
sobre género, diferenciando-o de sexualidade, e, se possivel, relacionando-o a consciéncia
corporal dos individuos que a realizarao.

Por fim, esta reflexdo que aqui se fecha pode ser o embrido para uma investigacao
mais profunda e original, desdobrando-se em um tema de doutoramento. A principio,
miramos, quem sabe, o0 objetivo de identificar, a partir de investigacdo junto ao publico-alvo
da formagdo continuada, como a gestdo municipal reconhece e lida com a perspectiva de
género, desde a organizacdo administrativa, até a implementacédo dos referenciais curriculares
da rede. Seria a analise especifica de um modelo institucional gerador de discursos e praticas,
em nossa hipétese, certamente contraditorias em relagdo a ciéncia e aos debates no campo
epistemoldgico da Educacdo. Séo aspiracdes que compartilho, afetada aqui, pelo percurso que

Se encerra.
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APENDICE - Entrevista estruturada sem identificacio do informante

Entrevista Estruturada sem identificacdo do informante
Questionario composto de
perguntas fechadas, semifechadas e abertas

e O objetivo deste questiondrio € a obtencdo de dados que possam caracterizar o
paradigma de género no ambiente escolar (Educacdo Infantil), nas escolas da Rede

Municipal de Educacdo de Niteroi.

1. ldentificacéo:

Género:
Idade:
Tempo na Rede:

Formacdo Educacional:

2. Ao chegar como docente a Educacdo Infantil da Rede, como foi recebido/a/e pela escola?

() Normalmente.
() Com algum estranhamento .
() Foi rejeitado/a/e e/ou devolvido/a/e.

3. Vocé se acha acolhido/a/le na comunidade escolar da Educacdo Infantil (pais,

alunos/alunas, colegas, Equipe Articulagcdo Pedagdgica)?

( )Sim.
() Pouco.
() De jeito nenhum.

4. Ser docente, dentro de seu género, representou empecilho para a sua permanéncia em sala

de aula de Educacédo Infantil?
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( ) Sim.
() Nao.

(

) Sempre.

Em sua interagdo com os discentes da Educagéo Infantil, qual é o maior desafio?

() O cuidado cotidiano das criancas.

() Aintegracdo com o grupo de docentes e a direcao.

() Sentir-se aceito quanto ao seu género.

6. Como vocé se vé no futuro na rede?

() Pretende trabalhar como docente da Ed. Infantil até a aposentadoria.

() Migrara para outros segmentos.

() Galgara outras fungdes na area de Educacdao no Municipio.

7. Vocé, em algum momento, ja se indagou sobre a auséncia de docentes masculinos na sala
de Educagéo Infantil?

() Sim.

() Néo.

() Nunca havia pensado nisso.

8. Em algum momento, em sua trajetoéria na Ed. Infantil do Municipio, vocé se sentiu
rejeitado/a/e, constrangido/a/e ou excluido/a/e por:

() Etnia.

() Género.

() Nivel educacional.

() Prefiro ndo responder.

() Outros.

9. A funcgéo de docente regente em sala de aula na Educagdo Infantil para vocé hoje é

() Inviavel por ter mudado de fungé&o.
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() Parte da rotina cotidiana.
( ) Possivel apenas nos 4° e 5° anos da El.

10. Durante sua atuacdo na rede, preferencialmente na Ed. Infantil, relacione as principais

dificuldades com que se deparou ao longo de sua permanéncia.






