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RESUMO

SANTOS, Andréa Luysa dos Reis Santos. Lucia Maria de Souza, mulheres militantes e
Ditadura Militar: Narrativas vivenciais no Ensino de Historia. 2023. 93f. Dissertagdo
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacéo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

O trabalho aqui apresentado referente a dissertagdo desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Histdria — ProfHistéria trabalha com memorias e narrativas
vivenciais de mulheres militantes na Ditadura Militar brasileira (1964-1985), com objetivo de
valorizar essas mulheres, ressaltando suas histérias e atuacBes politicas no periodo,
procurando refletir acerca das invisibilidades, dos siléncios e esquecimentos aos quais essas
mulheres foram submetidas e valorizar as subjetividades e acdes dessas militantes como
essenciais na construcdo de uma narrativa historica que seja capaz de abranger multiplos
sujeitos. Abordam-se as epistemologias feministas com foco nas discussdes sobre a categoria
de género, feminismos e a participacdo das mulheres na historia e na historiografia, usando
como referéncias: Joan Scott, Joana Pedro, Grada Kilomba, Audre Lorde. Realiza-se também
debate acerca da participacdo ativa das mulheres militantes na Ditadura Militar brasileira e,
através de oficinas pedagogicas, estudantes da Educacdo Bésica construiram uma breve
biografia da militante Lucia Maria de Souza e diversas pesquisas com fontes historica acerca
de mulheres selecionadas, a fim de destacar tais papéis e compreender tal recorte da Histéria
através das atuacdes femininas.

Palavras-chave: Narrativas vivenciais. Feminismos. Género. Ditadura Militar brasileira.

Ensino de Historia.



ABSTRACT

SANTOS, Andréa Luysa dos Reis Santos. Lucia Maria de Souza, militant women and the
Military Dictatorship: experiential narratives in History Teaching. 2023. 93f. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagéo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

The work presented here referring to the dissertation developed in the Graduate
Program in Teaching History - ProfHistdria works with memories and experiential narratives
of militant women in the Brazilian Military Dictatorship (1964-1985), with the objective of
valuing these women, highlighting their stories and political actions in the period, seeking to
reflect on the invisibilities, silences and forgetfulness to which these women were subjected
and to value the subjectivities and actions of these militants as essential in the construction of
a historical narrative that is capable of encompassing multiple subjects. Feminist
epistemologies are approached with a focus on discussions about the category of gender,
feminisms and the participation of women in history and historiography, using as references:
Joan Scott, Joana Pedro, Grada Kilomba, Audre Lorde. There is also a debate about the active
participation of militant women in the Brazilian Military Dictatorship and, through
pedagogical workshops, Basic Education students constructed a brief biography of the
militant Lacia Maria de Souza and several research with historical sources about selected
women, in order to highlight such roles and understand such a clipping of History through
female performances.

Keywords: Experiential narratives. Feminisms. Gender. Brazilian Military Dictatorship.

History Teaching.
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INTRODUCAO

“Guerrilheira ndo tem nome, eu luto pela liberdade.”

Ldcia Maria de Souza®

A sala de aula € um lugar de transformacdo muito importante para refletir e mudar
aspectos que estdo enraizados e tratados como universais em diversas sociedades. O Programa
de Mestrado Profissional - ProfHistéria é essencial porque consegue unir o debate académico
e 0 ensino de historia. Além disso, propBe a elaboragcdo de uma proposicao para ser aplicada,
que pensa e favorece o ensino de historia de varias formas.

Quando ingressei nesse programa de mestrado, em meio a pandemia do coronavirus,
no puerpério e com ensino remoto, eu tive a alegria e a sorte da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro - UERJ estar oferecendo uma disciplina chamada “RelacGes de género e o
ensino de historia” com a professora Géssica Guimaraes Gaio. Essa disciplina favoreceu a
construcdo de um maior conhecimento sobre a categoria de género e os estudos sobre as
relacBes de género no ensino de historia, nogdes bésicas que eram desconhecidas por mim, e
que comecaram a fazer sentindo e ampliar meus conhecimentos. As leituras e aulas referentes
ao primeiro semestre do mestrado fortaleceram meu interesse pelo tema e trouxeram
arcabouco tedrico para elaborar essa dissertagéo.

Conclui minha graduagdo em 2011 e pensava em continuar no meio académico e a
minha ideia ja era trabalhar com relacGes de género, refletir sobre as mulheres, as exclusdes e
opressdes sofridas por elas, mas minha trajetdria profissional ocupou a maior parte do meu
tempo e ndo consegui dar prosseguimento nos estudos académicos. A partir da minha
experiéncia no mestrado, percebo que tive um contato escasso com os debates acerca do
ensino de historia durante minha graduacéo e sobre a tematica das mulheres.

A Ditadura Militar (1964-1985), como momento e contetdo curricular, aparece de um
interesse pessoal pelo periodo historico, mas também a necessidade de a pensar na atual
conjuntura politica, porque atualmente o mundo enfrenta uma realidade onde governos de

extrema direita estdo no poder em muitos paises do mundo. Existe um crescimento de ideias

! Essa frase foi dita por Ldcia Maria de Souza momentos antes de ser assassinada e acredito que no momento
que ela ndo fala seu nome proprio, ocorre uma despersonalizagdo e possui uma forga por explicitar que No
Relat6rio sobre Mortos e Desaparecidos da Comissdo Nacional da Verdade essa fala aparece da seguinte forma:
“Os soldados — segundo relatou gente de massa —, perguntaram-lhe o nome. E ela respondeu que era guerrilheira
que lutava pela liberdade. Entdo, o que comandava a patrulha, respondeu: ‘Tu queres liberdade. Entdo, toma...” —
desfechou vérios tiros e a matou” (BRASIL, 2014, p.1362).



10

conservadoras em parte da sociedade brasileira. O ex-presidente brasileiro® representa essas
caracteristicas, reforcando o0s discursos machistas, sexistas, misoginos, racistas e
homofobicos. Além de negar todas as questdes repressivas e violentas da Ditadura Militar no
Brasil, Jair Bolsonaro e muitos dos seus apoiadores, enaltecem esse periodo histérico. O ex-
presidente foi capaz de homenagear Brilhante Ustra, um dos militares condenado por crimes
de tortura e conhecido por sua crueldade contra as/os opositoras/es durante a ditadura.

Por isso, acredito que é importante trazer esse debate sobre o periodo ditatorial com
objetivo de combater o reacionarismo e 0 negacionismo histérico que estamos vivendo.
Refletir quais serdo os sujeitos historicos destacados com protagonismo na construcdo da
narrativa historica, encaminhando os estudos e os debates por caminhos que sejam capazes de
multiplicar as vozes de sujeitos marginalizados. Além disso, estudar a tematica da Ditadura
Militar brasileira é essencial, nos permite compreender esse periodo de exclusdo, militarismo
e censura, mas também de resisténcia e grande mobilizacao por parte da sociedade.

O momento em que estou escrevendo essa dissertacdo e recortando essa tematica € um
fator importante para explicar caminhos e escolhas. Isto €, o tempo, minha realidade e os
meus interesses atuais vao influenciar diretamente nos rumos da minha dissertacdo, do meu
agir em sala de aula, no que sera dito e como sera dito.

Hoje uma das minhas motivacdes pessoais para a escolha da tematica da histéria das
mulheres estd diretamente relacionada as minhas filhas e venho de uma familia onde as
mulheres sempre lutaram pelos seus interesses, anseios e buscavam seu espago de acdo na
sociedade. Entendo que é necessario pensar sobre essas questdes relacionadas ao género,
classe e racga, por julgar necessarias mudancas e entender que vivemos em uma sociedade
fortemente baseada nas relacGes patriarcais que sdo opressoras. O patriarcado é um sistema
social onde os homens possuem privilégios baseados em relagcdes de poder construidas ao
longo da histéria. Segundo Heleieth Saffioti, patriarcado é “o regime da dominacéao-
exploracdo das mulheres pelos homens” (SAFFIOTI, 2015, p.47). E para superar tal
imposicdo, eu acredito que seja necessaria a eliminacéo dessas opressoes atraves da reflexdo,
da educacdo e conscientizagdo que nos ajudem a repensar uma perspectiva que ndo seja
excludente para as mulheres.

Tenho a esperanca e o0 desejo de que todas as mulheres vivam em um ambiente onde
possam decidir sobre seus corpos, seus desejos e serem autdbnomas em todas as esferas da

vida, sem que sejam consideradas excecfes. Além disso, acredito que a educacao ¢ uma forma

2 Jair Messias Bolsonaro era o presidente do Brasil durante toda a realizacéo das atividades dessa dissertagao.
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de alterar essas violéncias e opressdes pelas diferencas socialmente construidas entre homens
e mulheres.

A realizacdo dessa dissertacdo tambem é baseada e permeada pelas minhas relagdes
com minhas/meus alunas/os. Entendo a necessidade de trazer essa tematica relacionada as
questdes de género para construir, por meio da educagdo, uma sociedade mais consciente
sobre as formas de opressdes sofridas pelas mulheres e que atue para minimizar tais
opressoes.

O ano de 2022, momento que apliquei a proposicdo didatica em sala de aula, foi
marcado por grande polarizacdo politica e entendo que como professora tenho uma
responsabilidade de trazer temaéticas importantes e que permitam o desenvolvimento da
criticidade. Outro aspecto importante também € que em todos 0s momentos eu aprendo muito
com elas/es e quero proporcionar um maior contato com outros sujeitos mobilizando
narrativas historicas. Sempre acreditei em uma relacdo entre ensino-aprendizado horizontal,
no qual meus alunos sdo sujeitos nas construcdes das aulas e percebo que eu faco diferenca
nas vidas delas/es, assim como elas/es fazem na minha.

Ao olhar para todos 0s espacos, debates e conhecimentos que pude compartilhar com
minhas/meus alunas/os que tinham realidades de vida tdo diferentes, eu me motivo cada vez
mais em propor préaticas de acdo na sala de aula que sejam abrangentes e que fujam de visbes
universais e excludentes na narrativa historica.

Entendo como um compromisso a construgdo de um ensino de qualidade e o foco em
tornar o ambiente escolar mais agradavel. Transformar a escola em um local para que as/os
discentes possam elaborar e formar sua consciéncia histdrica, pensar o ambiente escolar como
local de construcédo de saberes para/por alunas/os e professor/as.

Em muitos momentos, eu recebi questionamentos em sala de aula sobre a auséncia das
mulheres na narrativa histérica. Por que as mulheres ocupavam papéis sem protagonismo? Por
que elas ndo eram tratadas como sujeitos da histéria? E dessas inquietacbes minhas e das/os
estudantes veio a ideia de construir esse trabalho, com um olhar voltado as mulheres
invisibilizadas no recorte da Ditadura Militar brasileira.

A historiografia avangcou e continua avangando com as pesquisas sobre as questfes de
género, mas ainda acho que é necessario compartilhar mais esse conhecimento para o ensino
de historia. Por esse motivo, quero trazer mais reflexdes sobre essas mulheres para o ambiente
escolar, ja que muitas vezes sao invisiveis na narrativa histérica.

Essa dissertacdo trata questbes relacionadas aos esquecimentos de determinadas

mulheres no ensino de historia sobre o regime ditatorial no Brasil, entre os anos de 1964 até
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1985. Visa analisar a invisibilidade e esquecimento delas nesse recorte temporal e no ensino
de historia com foco na educacdo basica e pensar sobre as acdes politicas e as subjetividades
das mulheres militantes do periodo.

A constatacdo da invisibilidade das mulheres esta presente em pesquisas sobre 0s
curriculos, os livros didaticos e as experiéncias docentes. Nota-se que as questdes de género
sdo, muitas vezes, tratadas como apéndices e as mulheres sdo citadas de forma superficial na
narrativa historica e sem alterar uma visdo androcéntrica da historia. Essas perspectivas
excludentes reforgcam visdes estereotipadas do feminino, do feminismo e de mulheres.

A partir de uma breve andlise realizada em livros didaticos e legislacdes sobre ensino
de historia, e de percepcdes do cotidiano em sala de aula, explicitou-se ainda mais a existéncia
de uma seletividade nas narrativas histéricas que excluem as mulheres como agentes da
historia. O que ficou evidente, é que muitas delas ndo possuem espago e ndo ocupam posices
de destaques no ensino de historia, apesar do aumento significativo dos estudos relacionados
as questdes de género na historiografia e nas disciplinas das Humanidades.

Esse trabalho utiliza memorias e narrativas ndo tradicionais e ndo hegemdnicas para
pensar as mulheres como protagonistas da histéria, colocar o foco em narrativas vivenciais
femininas no periodo e repensar padrdes de ensino considerados universais. E através da
construcdo de fichas biograficas de mulheres selecionadas, o objetivo consiste em valorizar as
histdrias e as participacdes femininas na historia, além de ressaltar para alunas e alunos novas
possibilidades de entender e estudar o passado.

A ideia é construir uma relacdo de ensino-aprendizagem horizontalizada, valorizando
e ressaltando as experiéncias e 0s saberes das/os alunas/os. Dessa maneira, essas/es estudantes
vao se tornar capazes de desenvolver uma consciéncia histérica a partir da conexdo entre as
experiéncias e 0s contetdos que sao previstos.

A reflexdo foi desenvolvida através de perspectivas relacionadas as construcdes de
memo©rias, de invisibilidades, de siléncios e dos esquecimentos das mulheres, para pensar nas
acOes dessas protagonistas como essenciais na construcdo de uma narrativa histérica que
abarque sujeitos da historia colocados a margem. A construcdo de narrativas foi proposta, por
intermédio da analise de fontes com as/os alunas/os de forma que elas/es sejam ativas/os no
processo de construcdo das narrativas histéricas. Esse trabalho ressalta que as mulheres
devem aparecer no ensino de historia como sujeitos das ac¢Ges politicas que atuam de forma
ativa, compreender que as mulheres sdo agentes nas relagdes politicas e sociais e que é
necessario problematizar esse lugar a margem que elas ocupam quando sdo trabalhadas no

ensino de historia.
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A proposta pedagdgica de producdo consistiu na constru¢do de uma atividade que
as/os alunas/os puderam elaborar narrativas historicas nas quais as mulheres sao
protagonistas. A partir das historias de vida dessas mulheres e outras fontes, os estudantes
desenvolveram textos biogréaficos para pensar o periodo historico ditatorial a partir de outra
perspectiva, pluralizando as vozes e valorizando as diferencas em busca de uma educacéo
mais democratica.

A ideia inicial era trabalhar com grande numero de militantes, e assim, olhar para
diversos momentos e trajetorias, com objetivo de estudar o periodo ditatorial pelas historias
dessas mulheres. No momento da aplicacdo préatica das atividades houve dificuldade de
construir um material de qualidade e bem embasado de todas as fontes relacionadas as
mulheres selecionadas, que tivemos contato ao longo do trabalho.

Diante das dificuldades de selecéo, os estudantes optaram pela escolha de Lucia Maria
de Souza, que lutou na Guerrilha do Araguaia. As motivacdes sdo diversas e explicito isso nas
descricdes das oficinas, mas quero iniciar destacando que era mulher goncalense, como a
maioria das/os alunas/os da Escola Sesi Sdo Gongalo, local onde o trabalho foi realizado,
guerrilheira negra, que abandonou a graduagéo de medicina, foi atuar na guerrilha armada e
até hoje é considerada desaparecida pela politica, um vez que ndo encontraram seu corpo.

Essa dissertacdo foi organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo discute sobre
abordagens tedricas que excluiam as mulheres dos espacos publicos e das narrativas
historicas. A partir dessas premissas, nossa aposta é percebé-las como agentes sociais e
destaca-las como atuantes e importantes na historia.

Nesse inicio, travo uma discussdo acerca do silenciamento e apagamento das mulheres
na historia, no ensino de histdria e na historiografia. Alem de trazer epistemologias feministas
para refletir e debater sobre a histdria das mulheres e teoria de género.

Uma perspectiva feminista e antirracista serd utilizada para explicitar e elaborar
criticas a visdo hegemonica presente na historiografia que ainda invisibiliza, de certa forma,
as mulheres. Assim, propor um olhar ndo androcéntrico da histéria e situar o protagonismo
de mulheres nas narrativas histdricas. Nesse primeiro capitulo, penso e questiono sobre
experiéncias concretas de sexismo e silenciamentos presentes na historiografia, a fim de
superar também outras opressdes elitistas, racistas que estdo imbricadas com as questdes de
género.

No segundo capitulo, desenvolvi reflexdes sobre a Ditadura Militar no que tange ao
silenciamento e esquecimento das mulheres e proponho uma abordagem em que as mulheres

sejam protagonistas e atuem como agentes politicas. Procuro também, tratar da relacdo entre
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ensino de histéria e a ditadura, e refletir sobre a presenca das mulheres em narrativas
escolares sobre o periodo e em como tais percepcfes sdo construidas socialmente, carregadas
de selecdes e disputas de poder.

O terceiro capitulo traz a proposi¢do didatica com as divisGes em oficinas que foram
aplicadas em sala de aula, refletindo sobre usos de fontes historicas nas salas de aula para
elaboracdo de narrativas vivenciais de mulheres durante o periodo da Ditadura Militar, e
dialogando com o debate sobre a biografia enquanto uma questdo tedrica e como uma
metodologia para o ensino de histéria. Além disso, pensar sobre a importancia do
protagonismo das/dos estudantes, uma vez que foram responsaveis por analisar as fontes
histdricas selecionadas e construiram a ficha biografica de Lucia Maria de Souza a partir das

escolhas dessas fontes.
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1 MULHERES NA HISTORIA E NA HISTORIOGRAFIA: EPISTEMOLOGIAS
FEMINISTAS

1.1 O campo da historia das mulheres: inclusdo das mulheres na histéria e historiografia

Este capitulo trata de questbes relacionadas a inclusdo das mulheres no campo da
historiografia, aquelas que estavam excluidas dos acontecimentos historicos passam a ser
retratadas e ganham participacdo, assim elas passam a ser vistas e tratadas como sujeitos
histéricos. Dessa forma, destaca-se os esforgos da histéria das mulheres e dos estudos de
género, que tém contribuido para que possamos enxergé-las ndo como apéndices na historia,
mas sim por via de um papel de protagonismo para essas mulheres. Ndo adianta incluir as
mulheres em narrativas tradicionais de Historia apenas com objetivo de citd-las ou mostrar
que estavam ali, é necessario construir a narrativa por outra perspectiva. A partir do panorama
realizado por Rachel Soihet e Joana Maria Pedro no artigo publicado na Revista Brasileira de
Historia foi possivel refletir sobre algumas mudancas ocorridas durante os ultimos anos
relacionados aos estudos voltados as tematicas de mulheres e as relacdes de género. Segundo
as autoras, tivemos um numero publicado nesta revista intitulado “A mulher no espaco
publico” no ano de 1989 e depois de 18 anos a revista elaborou um novo dossié, os dois textos
possuem caracteristicas e diferencas importantes para refletir sobre as transformac6es
ocorridas em relacao a historia das mulheres e aos estudos de género.

O nudmero que foi publicado no final da década de 1980 foi organizado por Maria
Stella Martins Bresciani. A autora entendia que falar de mulher na historia era uma forma de
reparar a exclusdo que era recorrente e ocultava a presenca feminina nas fontes e narrativas.
“Nesse numero, categorias como ‘mulher’, ‘mulheres’ e ‘condi¢do feminina’ eram utilizadas
nas analises das fontes e nas narrativas que eram tecidas” (SOIHET, PEDRO, 2007, p.281-
282).

Para Soihet e Pedro, a publicagdo desse numero em 1989 vem para tratar de questdes
que ja estavam presentes no seio da sociedade naquele momento especifico, uma vez que as
tematicas relacionadas as mulheres vinham sendo trabalhadas por diferentes autoras como
Maria Odila Leite da Silva Dias, Margareth Rago, Miriam Moreira Leite, Eni de Mesquita

Samara, Magali Engel e a propria Rachel Soihet.
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Dessa forma, as autoras explicitam as diferencas claras entre esses dois dossiés
realizados em momentos distintos. Durante 0s anos 2000, essas tematicas ganharam muito
espaco, aumentando as discussdes, os debates e assim, ocorreu um fortalecimento desse
campo de conhecimento historiografico através da criagdo de um Grupo de Trabalho de
Estudos de Género no ambito nacional, de Grupos de trabalho regionais, Simp0sios
Tematicos, revistas especializadas em Historia das mulheres e Estudos de género. As autoras
destacam diversas alteracdes nas pesquisas sobre essa drea de um momento do primeiro
dossié para o segundo. Em 2007 pode-se identificar uma quantidade e uma qualidade das
producdes acerca da categoria de género. Soihet e Pedro afirmam:

Hoje, 18 anos depois daquele nimero, outras questdes se apresentam. Tentamos,
neste artigo, nomear e fornecer datas para as mudancas ocorridas. Queremos refletir
sobre a historicidade de nossas categorias de analise, e, a0 mesmo tempo, mostrar
que ja ndo se trata de reparar uma exclusdo. O que precisamos é buscar formas mais
eficientes de fornecer legitimidade ao que temos feito, ou seja, a constituicdo de um
novo campo de estudos, intitulado “Histdria das Mulheres e das Relacbes de
Género” (SOIHET; PEDRO, 2007, 282).

Dessa maneira, partindo da atuacdo de historiadoras e historiadores na construcéo de
um campo de pesquisa que tornasse as mulheres objeto da histdria, mas também que
questionasse as bases sexistas e androcéntricas da prépria producdo historiografica, essa
dissertacdo pretende olhar a historia das mulheres, refletindo sobre as violéncias e
discriminacdes sofridas por essas mulheres, destacando importantes mudangas e ganhos no
campo historiografico. Tendo em consideracdo as questbes que explicitam o fato de as
mulheres ainda sofrerem com questdes sexistas, de ordem patriarcal e as disputas sobre 0s
papéis ao longo da narrativa histérica. A pretensdo é principalmente tratar aqui das
resisténcias, subjetividades e acBes dessas mulheres que nos permitem construir uma
discussdo e uma narrativa historica mais pluralizada.

A histéria das mulheres como campo de pesquisa se constroi de acordo com as
necessidades tedricas e politicas de cada época, como pensar sobre a participacdo das
mulheres na histéria, desconstruir papéis baseados em uma perspectiva binaria
preestabelecida para mulheres e homens. Em nossa contemporaneidade é cada vez mais
importante para 0s movimentos feministas inserir demandas politicas de diferentes grupos de
mulheres, incluindo-as em espacos publicos e permitindo avangos em aspectos privados, ja
que as questdes privadas também sdo de ordem politica. Os direcionamentos sdo para

entender as atuacdes das mulheres em distintas esferas da vida social, politica, econdmica e
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cultural. Pensar essas mulheres como sujeitos da Histdria. Segundo Rachel Soihet e Joana

Maria Pedro,

as transformagdes na historiografia, articuladas a explosdo do feminismo, a partir de
fins da década de 1960, tiveram papel decisivo no processo em que as mulheres sao
alcadas a condicdo de objeto e sujeito da Histdria, marcando a emergéncia da
Historia das Mulheres (SOIHET, PEDRO, 2007, p. 285).

Soihet e Pedro afirmam que na histéria social surgia uma preocupacdo em inserir as
identidades coletivas de muitos grupos sociais que estavam excluidos da histéria até aquele
momento, como camponeses, operarios e individuos comuns. Por isso, “pluralizam-se 0s
objetos de investigacdo histdrica, e, nesse bojo, as mulheres sdo alcadas a condicédo de objeto
e sujeito da histéria” (SOIHET, PEDRO, 2007, p. 285).

As autoras, contudo, criticam a perspectiva que reproduz uma visdo essencialista das
mulheres, colocando-as como uma categoria homogénea. A representacdo feminina numa
perspectiva universal fez surgir uma nova demanda, que sera defendida por variadas autoras,
que reivindicaram uma diferenca dentro da diferenca, pois ndo bastava diferencia-las dos
homens, mas sim valorizar e ressaltar suas diferentes formas de existéncias e as relacOes
sociais gue atravessavam seus corpos e suas subjetividades. Nesse sentido, “a categoria
‘mulher’, que constituia uma identidade diferenciada da de ‘homem’, ndo era suficiente para
explica-las” (SOIHET, PEDRO, 2007, p. 287).

Discutir sobre as opressbes e silenciamentos aos quais essas mulheres foram
submetidas, mas também valorizar as a¢Ges dessas mulheres e 0s papéis escolhidos por elas
em qualquer aspecto é um debate muito caro para as pesquisas feministas. Michele Perrot, em

obra publicada na década de 1980 afirma que:

A pesquisa feminista recente por vezes contribuiu para essa reavaliagdo do poder das
mulheres. Em sua vontade de superar o discurso miserabilista da opressdo, de
subverter o ponto de vista da dominacéo, ela procurou mostrar a presenca, a acao
das mulheres, a plenitude dos seus papéis, e mesmo a coeréncia de sua “cultura” e a
existéncia dos seus poderes (PERROT, 2017, p. 155).

Como foi referido acima, a historia das mulheres foi apagada e esquecida por um
longo periodo e com objetivos especificos que atendem aos interesses de uma sociedade
patriarcal, machista, sexista e que exclui as mulheres das narrativas e das fontes historicas.
Em oposicdo a esta perspectiva, objetivamos destacar essas mulheres como agentes e com

grande importancia na historia.
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Ao trabalhar com o periodo da Ditadura Militar brasileira, deve-se pensar sobre como
as mulheres atuaram em oposicado ao regime e como as ideias feministas ganharam bastante
espaco nesse momento. Havia uma necessidade de mudancga das estruturas excludentes e
patriarcais que eram impostas e que se agrava com o avango do regime ditatorial.

Cynthia Sarti afirma que a presenca das mulheres na luta armada era importante
porque transgredia o que era esperado delas, surgem novas experiéncia conflitantes contra os
padrdes de valores tradicionais, autoritarios e patriarcais. “A presenca das mulheres na luta
armada implicava ndo apenas se insurgir contra a ordem politica vigente, mas representou
uma profunda transgressao com o que era designado a época para a mulher” (SARTI, 1998,
p.3)

A Organizacdo das Nagdes Unidas declarou que 1975 era o Ano Internacional da
Mulher e essa intervencdo da ONU teve um efeito notério na valorizagdo da “questdo da
mulher”, embora seja necessaria uma avaliagdo critica sobre a atuacdo da instituicdo e as
conquistas das mulheres, principalmente nos paises mais pobres. Silvia Federici (2019), em O
ponto zero da revolucdo, discute esse aspecto, por exemplo. Esse reconhecimento fortaleceu
0s grupos politicos de mulheres, que passaram participar mais ativamente das lutas, ganharam
espaco e sairam da clandestinidade, “como o Brasil Mulher, Nés Mulheres, 0 Movimento
Feminino pela Anistia, citando apenas os de Sdo Paulo” (SARTI, 1998, p.5). Sarti garante que

o feminismo sofria com questionamentos de membros da direita e da esquerda:

O feminismo foi se expandindo dentro deste quadro geral de mobilizacGes
diferenciadas. Conviveu com a diversidade, sem negar sua particularidade.
Inicialmente, ser feminista tinha uma conotacdo pejorativa. Vivia-se sob fogo
cruzado. Para a direita era um movimento imoral, portanto perigoso. Para a
esquerda, reformismo burgués e para muitos homens e mulheres,
independentemente de sua ideologia, feminismo tinha uma conotacdo anti-feminina
(SARTI, 1998, p.6).

Margareth Rago afirma que essa mudanca historiografica se trata de “um acerto de
contas com o passado”, isto &, uma forma de proporcionar e retratar as mulheres como ativas,
retirando-as de papeis até entdo subalternizados, a fim de demonstrar o seu protagonismo.
Representando-as sem o siléncio que foi por tanto tempo marca da historia, que além de ser

centrada nos homens, é também majoritariamente escrita por eles.

Assim, ao retirar as mulheres do siléncio produzido por um discurso historiografico
centrado no homem, a histdria social das mulheres influi com as demandas do
feminismo que buscava uma maior visibilidade no espaco publico, e com a
desconstrucdo de mitologias misoginas que obstaculizavam nosso crescimento
pessoal e profissional (RAGO, 1995, p. 86).
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Atualmente a representatividade das mulheres na histdria é extensa e crescente, isso
pode ser identificado em varias frentes, como o meio académico com a maior producéo sobre
mulheres, como em aspectos culturais onde evidenciamos um maior protagonismo feminino
em filmes, pecas teatrais, literatura. Entretanto, as producgdes realizadas por mulheres na
historiografia e em tais aspectos culturais demonstram grande desigualdade de valorizacéo e
de volume.? Por isso, surgem algumas questdes que demonstram essa menor participacao: as
mulheres escrevem menos que 0os homens? Possuem menos qualificacdes em suas profissdes?

Maria da Gléria Oliveira, em seu artigo chamado “Os sons do siléncio: interpelaces
feministas decoloniais a historia da historiografia”, reflete sobre tais questionamentos. A
autora busca compreender a invisibilidade das mulheres como intelectuais. Ainda hoje é
possivel identificar um silenciamento da escrita e das producdes femininas que ndo sdo
privilegiadas nessas areas especificas da produgdo do conhecimento historiografico. A
auséncia das mulheres no céanone da historiografia explica muito sobre as relacdes
tradicionalmente construidas. As escritas sdo feitas, em sua maioria, por homens e sobre
homens e gerando uma sensacao incorreta de que as mulheres ndo atuaram na producdo de

conhecimento. Vejamos o que a autora nos diz:

O argumento que pretendo explorar é o de que as producdes intelectuais femininas
ndo se configuraram como tema privilegiado da chamada histdria das mulheres, nem
da historia intelectual, mantendo-se, em larga medida, como o “outro” silenciado
pelos canones e pela memoria disciplinar (OLIVEIRA, 2018, p. 108).

Oliveira ao se debrucar sobre a historia da historiografia demonstra poucas producdes
de estudos sobre as historiadoras e cita coletaneas que propdem analises sobre a vida e a obra
de céanones da historiografia que praticamente néo insere historiadoras no Brasil e em outros

paises.

Entre alguns exemplos conhecidos, estdo as coletaneas organizadas por Michel
Vovelle (2005) e por Véronique Sales (2011). No Brasil, com proposta editorial
similar, chama a atencdo o projeto monumental, coordenado por Mauricio Parada,
intitulado Os historiadores e que, até 0 momento, ja disponibilizou quatro volumes
de ensaios, somando cerca de 60 capitulos, dedicados a autores “classicos” da
historiografia, desde a Antiguidade até o contexto atual, nos quais nenhuma
autora/historiadora foi incluida. O mesmo acontece com a coletanea Grandes nomes
da histéria intelectual, organizada por Marco Anténio Lopes (2003). Da mesma
editora, outra coletanea, intitulada 50 grandes pensadores da Historia, curiosamente,

% Sabemos que em algumas areas da pesquisa historiografica a presenca das mulheres é mais destacada do que
em outras. Mas, por exemplo, Flavia Varela (2018) analisou os dados da primeira década de existéncia da
Revista Histdria da Historiografia, uma das principais publicagdes nacionais da aérea de Teoria e Histéria da
Historiografia, e indicou em diversos indices a concentracdo das atividades entre homens brancos que residem
no sudeste e sul do Brasil.
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desponta como excecdo entre as demais publicagdes, por incluir em seu sumario,
capitulos dedicados a trés autoras: as norte-americanas Natalie Zamon Davis e Joan
W. Scott e a inglesa Sheila Rowbhotham (OLIVEIRA, 2018, p. 108).

Segundo Maria da Gléria Oliveira apesar da expansdo da producdo nas areas de
histdria intelectual, da histdria da historiografia e da teoria da historia, € necessario questionar
se 0 aumento da participacdo significou, de fato, uma revisdo de padrdes excludentes em
relacdo as producdes das historiadoras e sujeitos “outros”, até entdo marginalizados e
invisibilizados. A partir de levamento, realizado pela pesquisadora Flavia Varela, na revista
Histdria da Historiografia hd um desequilibrio quanto as autorias dos trabalhos, apenas 29%
sdo assinados por mulheres e apenas cinco artigos trazem estudos sobre as obras e historias de
autoras e/ou historiadoras (VARELA. Apud: OLIVEIRA, 2018, p. 110).

Para construcdo de uma perspectiva mais plural e uma insercédo efetiva das mulheres
na historia e na historiografia é essencial abrir espacos para que 0s sujeitos subalternizados
possam ser escutados, identificando e criando cenarios a fim de combater a prépria

subalternidade.

1.2 Mulheres negras: o “outro do outro™*

No livro O segundo sexo (1970), Simone de Beauvoir afirma que nas sociedades
patriarcais as mulheres sdo colocadas no lugar do “outro”. Para a filésofa francesa, as
mulheres sdo tratadas como o outro e sdo vistas como o segundo sexo porque o masculino é
tomado como a norma universal. Em sociedades patriarcais 0 homem ndo pensa a mulher em
si, mas sim relacionada a ele, a mulher é entendida e abordada a partir da visdo da
masculinidade. Nas palavras da autora: “A mulher determina-se e diferencia-se em relacdo ao
homem e ndo este em relacdo a ela; a fémea € o inessencial perante o essencial. O homem é o
Sujeito, o Absoluto; ela é o Outro” (BEAUVOIR, 1970, p.17).

Segundo Beauvoir, essa posi¢do de ser o outro ndo foi definida pelas mulheres, essa
posicao é definida pelos homens. E complexo compreender como essa relagdo patriarcal e de
construcdo dessa suposta superioridade masculina se deu ao longo da histéria, ja que ela foi

contada por e pelos homens e com seus interesses. “Nenhum sujeito se define imediata e

* Entendo que n&o apenas as mulheres negras ocupam essa posic&o de duplo esquecimento em relacéo & narrativa
histérica, mas outras minorias, como mulheres indigenas, sertanejas etc.
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espontaneamente como o inessencial; ndo é o Outro que se definindo como Outro define o
Um; ele é posto como Outro pelo Um definindo-se como Um” (BEAUVOIR, 1970, p.17).
Essa nocao de “Outro” trazida pela filésofa Simone de Beauvoir sera questionada por
feministas negras que entendem que mulheres negras sofrem opressdes de diferentes aspectos
como de raca e género. Essas mulheres negras ndo se encaixam dentro do privilégio branco no
qual muitas feministas brancas estdo enquadradas, e por isso sdo colocadas a margem em
relacdo as questdes de género. Essas mulheres vivenciam as opressdes de género, raga e de
classe. Essas opressodes sao imbricadas. Grada Kilomba afirma que essas mulheres negras sao
0 outro em relacdo aos homens e o outro em relagdo as mulheres brancas. A partir dessa
concepcao, a autora ressalta que as mulheres negras sofrem exclusdes e opressées que tém
como resultado uma invisibilizacdo e o silenciamento das mulheres negras. Segundo

Kilomba:

(...) ndo podemos entender de modo mecénico o género e a opressdo racial como
paralelos porque ambos afetam e posicionam grupos de pessoas de forma diferente
e, no caso das mulheres negras, eles se entrelagam. Na tentativa de comparar
sexismo e o racismo, as feministas brancas esquecem de conceituar dois pontos
cruciais. Primeiro, que elas sdo brancas e, portanto, tém privilégios brancos. Esse
fator torna impossivel a comparacgao de suas experiéncias as experiéncias de pessoas
negras. E, segundo, que as mulheres negras também sdo mulheres e, portanto,
também experienciam o sexismo. Uma falha irbnica, porém, tragica, que teve como
resultado a invisibilizacdo e o silenciamento de mulheres negras dentro do projeto
feminista global (KILOMBA, 2019, p.100).

A proposta dessa dissertacdo € refletir e construir a partir de uma visdo diferenciada
que traz o ponto de vista dessas mulheres que foram, na maioria das vezes, colocadas na
posicdo do outro, também sobre as mulheres negras que sdo consideradas o “outro do outro”
dentro dessa relacdo de excluséo e opressdo. Lucia Maria de Souza se insere nessa excluséo e
ndo tem sua trajetoria pensada, normalmente, nas narrativas historicas

Grada Kilomba afirma que é necessario priorizar esses estudos sobre mulheres negras,
ja que podemos identificar pouca presenca delas nos campos de pesquisa sobre género e sobre
raca. Para ela, essa “quase completa auséncia de mulheres negras em consideracdo de ambos
0s campos, esses fatores ja fazem com que o estudo de mulheres negras seja um
empreendimento de maior importancia” (KILOMBA, 2019, p.109). As feministas negras nio
precisam, nem devem escolher quais estruturas de opressdo elas se identificardo ou serdo
solidarias, elas querem mostrar sua realidade e experiéncia. Para Kilomba:

A reivindicacdo de feministas negras ndo é classificar as estruturas de opresséo de

tal forma que mulheres negras tenham que escolher entre a solidariedade com
homens negros ou com mulheres brancas, entre “raca” ou género, mas ao contrario,
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¢ tornar nossa realidade e experiéncia visivel tanto na teoria quanto na histdria
(KILOMBA, 2019, p.108).

Audre Lorde afirma que as opressdes e a intolerancia se apresentam de diversas
formas e atendem interesses especificos. Para a escritora estadunidense, ndo deveria haver
hierarquia entre os diferentes modelos de opresséo, e ao falar de sua realidade deixa claro o

cruzamento de varias dessas opressdes. Segundo Lorde:

Eu aprendi que sexismo (a crenca na superioridade inerente de um sexo sobre todos
0S outros e, assim, seu direito de dominar) e o heterossexismo (a crenca na
superioridade inerente de uma forma de amar sobre todas as outras e, assim, seu
direito de dominar) vém, os dois, do mesmo lugar que o racismo — a crenga na
superioridade inerente de uma raga sobre todas as outras e, assim, seu direito de
dominar (LORDE, 2019, p.235).

Bell hooks discute a necessidade da construcdo de um movimento feminista que néo
exclua a mulher negra ou a retrate em condi¢6es subalternizadas, mas ela identifica problemas
na maioria dos estudos. A autora deseja que essas mulheres ndo ocupem o0s espacos de
marginalizados que sdo designados a elas. hooks afirma que “a esperancga ndo era somente que
as estudiosas e ativistas feministas enfocassem a raca e o género, mas também o fizesse de
maneira a ndo endossar hierarquias opressivas convencionais” (hooks, 2019, p.105).

Para hooks as mulheres negras e suas subjetividades séo tratadas de forma excludente
de acordo com os interesses de mulheres brancas que ocupam posic¢des privilegiadas dentro da
sociedade. As mulheres brancas escolnem o que interessa dentro da multiplicidade de
questbes carregadas por mulheres negras. Segundo a autora as mulheres negras “séo tratadas
como uma caixa de bombons dada de presente as mulheres brancas para o prazer destas”
(hooks, 2019, p. 108). Audre Lorde critica a dificuldade de mulheres brancas em reconhecer
as diferencas entre mulheres brancas e negras e aponta que em um sistema patriarcal é
importante perceber também que ter a pele branca funciona também como uma “escora
importante”, pois as formas e possibilidades do agir sdo diferentes. Mulheres negras
experienciam uma opressdo compartilhada de raca e género e essas diferencas, em relacdo as

mulheres brancas e aos homens negros sdo muitas vezes esquecidas.

Sem duvida, entre nos existem diferencas reais de raga, idade e género. Mas nao sao
elas que estdo nos separando e sim nossa recusa em reconhecer essas diferencas e
em examinar as distorcdes que resultam do fato de nomeéa-las de forma incorreta e
aos efeitos sobre o comportamento e expectativa humana (LORDE, 2019, 240).

A ideia desse trabalho é repensar estruturas de opressdo de classe, racial e sexista,

além da necessidade de representatividade desses grupos silenciados ao longo da historia.



23

Lélia Gonzalez afirma que esse sistema patriarcal e racista coloca as mulheres negras em uma

posicdo inferiorizada.

(...) nds mulheres e ndo brancas fomos “faladas”, definidas e classificadas por um
sistema ideoldgico de dominagdo que nos infantiliza. Ao nos impor um lugar
inferior no interior da sua hierarquia (apoiada nas nossas condigdes biologicas de
Sexo e raga), suprime a nossa humanidade justamente porque nos nega o direito de
sermos sujeitos ndo s6 do proprio discurso, como da nossa prépria historia. E
desnecessario dizer que, com todas essas caracteristicas estamos nos referindo ao
sistema patriarcal-racista (GONZALEZ, 2020, p 41-42).

Tais narrativas historicas colocam negras/os em posi¢des subalternizadas e negam as
memdrias das/os negras/os, criam esteredtipos e ndo valorizam as subjetividades delas/es.
Mortes simbdlicas para além das perdas fisicas. Dessa forma, algumas narrativas histéricas
produzem siléncios e apagamentos, a partir da ideia, de que apesar desse discurso
predominante de exclusdo é preciso destacar as formas de luta, resisténcia e atuacdo desses
individuos. A partir do texto de Vandelir Camilo pode-se discutir os conceitos de

necropolitica e de necromemoria que subalterniza mulheres negras e homens negros

A necromemdria ¢ um projeto da elite econdmica, politica, social e académica
brasileira. Para compreender tal afirmacdo é preciso notar que a manipulagdo da
memoria social do negro neste pais constitui 0s interesses dessas elites que buscam
ora silenciar, ora apagar as possibilidades de interacdo com o passado (CAMILO,
2020, p.10).

As representacOes de negras e negros sdo produtos desses esquecimentos e dessa
politica de necromemdria encaixados em esteredtipos que diminuem e desvalorizavam elas/es.
No periodo ditatorial, que trabalho nessa proposicao didatica, a auséncia das mulheres negras

nos estudos é gritante. E como se elas ndo existissem naquele periodo. Segundo Camilo:

A necromemoria pode ser acionada em todo processo de interacdo com o passado
colonial negro, na medida em que ja pressupde uma memoria morta relativa as
resisténcias de sujeitos negros em diferentes épocas e formas. Ela opera é nos
siléncios manipulados e nos apagamentos forcados de histérias ditas extras-oficiais
de sujeitos e fatos heroicos negros e tem como habitat natural o apagamento por
historias ditas oficiais. Se a historiografia “oficial” brasileira busca registrar e
estabelecer uma narrativa oficial dos feitos e fatos passados, dos herdis, como fica
representado o ser negro nesse debate? (CAMILO, 2020, p.13).

A reflexdo sobre esse projeto de Estado que marginaliza negras/os ao longo da histéria
e dos estudos é essencial, mas € preciso ressaltar as acGes dessas/es negras/os na histdria, seus
lugares de resisténcia e construcdo delas. Ndo destacar esses negros/ negras como agentes e

manter perspectivas excludentes reforcam visdes estereotipadas delas/es, que destroem suas
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subjetividades. A psicéloga Grada Kilomba afirma a necessidade de superar uma visdo que
traga apenas a posicdo a margem ocupada por negras/negros, mas ndo para minimizar a

opressao. Entende que essas mulheres negras devem ser reconhecidas como sujeitos:

...a margem é um local que nutre nossa capacidade de resistir & opressdo, de
transformar e de imaginar mundos alternativos e novos discursos [...] a destrui¢do
nos invadiria se considerassemos a margem apenas uma marca de ruina ou auséncia
de fala, em vez de um lugar de possibilidade (KILOMBA, 2019, p.68,69).

Esse debate sobre as mulheres negras é trabalhado com o intuito de entender a historia
a partir de uma perspectiva antirracista ao longo desse estudo, pensando sobre opressoes e
silenciamentos aos quais essas mulheres sdo submetidas, mas principalmente destacando-as

como atuantes e ativas durante a historia.

1.3 Uso de género como uma categoria

Joan Scott afirma que ndo existem caracteristicas pré-determinadas de homens e
mulheres, e por isSo em nossas pesquisas precisamos compreender que socialmente estas
foram construidas. A utilizacdo da categoria de género nos auxilia a compreender que a
imagem do feminino € algo construido, e ao longo da historia as mulheres foram ensinadas e
acostumadas a ocupar papeis especificos de acordo com critérios bioldgicos predefinidos e
praticas sociais institucionalizadas. O que explicita que os géneros sdo estruturados pelas
relagdes sociais e refletem relagdes de poder nas diversas sociedades. A autora define género

e sua construcdo a partir das relagdes de poder da seguinte forma:

Minha definicdo de género tem duas partes e varias subpartes. Elas séo ligadas entre
si, mas deveriam ser analiticamente distintas. O nlcleo essencial da definicdo
baseia-se na conexdo integral entre duas proposicdes: 0 género é um elemento
constitutivo de relacfes sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos, e 0
género é uma forma primeira de significar as relagdes de poder (SCOTT, 1989,
p.21).

E caro a essa dissertacdo problematizar perspectivas que fortalecam as estruturas
patriarcais, misdginas, heteronormativas, sexistas e racistas que estdo constituidas em nossa
sociedade. Trazer uma reflexdo, um questionamento destinado as posi¢Bes tratadas como

universais, Unicas e fixas. Entendendo que género ndo se refere apenas as questdes
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relacionadas as mulheres, se juntam as abordagens sobre diferentes identidades sociais e
orientacdes sexuais.

A partir das importantes contribuicdes da historia das mulheres e dos estudos de
género, questionar visbes que entendem homens e mulheres dentro de uma definicédo
especifica e imutavel. A perpetuacdo dos papéis que colocam homens e mulheres em posicdes
distintas serve para manutencao de relacdes de poder ja estabelecidas. Essas relacBes, muitas
vezes, inferiorizam as mulheres e legitimam lugares de superioridade dos homens.

As relagdes construidas socialmente no que tange as questdes das mulheres explicitam
tracos patriarcais que definem espacos e lugares que sdo entendidos como femininos e
masculinos. Essas perspectivas sdo excludentes e essencialistas por pensar 0s sexos bioldgicos
de forma binaria, sem suas especificidades e encaixadas em padrdes esperados para homens e
mulheres.

A categoria de género, de acordo Soihet e Pedro, teria ganhado espaco na
historiografia a partir da década de 1990 e o trabalho da historiadora Joan Scott significou um
divisor de aguas nessa discussdo, que indica que as caracteristicas e 0s entendimentos
relacionados as mulheres e aos homens se ddo a partir de aprendizagens estabelecidas em
sociedade. As ideias de Joan Scott que partem do pressuposto que o género é um algo
construido social e culturalmente pelos individuos séo parte desse estudo (SOIHET, PEDRO,
2007, p. 282).

As autoras afirmam que a categoria de género teve um longo caminho até ser firmada
no inicio do século XXI, e que no campo da histéria houve uma maior resisténcia do que em
outras disciplinas das humanidades, isso porque na historiografia havia a nocao de sujeito
universal (SOIHET, PEDRO, 2007, p. 284).

A nogdo de sujeito universal, ainda presente nas narrativas historiograficas e no ensino
de historia recebeu muitas criticas. Essa perspectiva, que entende que tal descricdo desse
sujeito € capaz de abarcar todos os grupos presentes na sociedade impediu, por um longo
periodo, o reconhecimento das diferencgas e das especificidades dos individuos, porque esse
universal esta se referindo ao padréo, a descricdo de homem branco, ocidental, heterossexual.

O impacto da presenca feminina na historiografia aparece no questionamento de
uma histéria centrada no conceito de homem enquanto sujeito universal, mostrando
as fragmentacOes pelo sexo. Ao mesmo tempo, explicita-se a preocupacdo em
desfazer a nogdo de “mulher” referida a uma esséncia Unica, a-histérica, de raiz

biolégica e metafisica, para se pensar em mulheres enquanto diversidade e
historicidade de situacBes em que se encontram (RAGO, 1995, p. 84-85).
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Ao pensar sobre as mudangas de representatividade das mulheres ao longo da historia
e da historiografia, também se elaboram propostas de reflexGes acerca da sociedade e
perspectivas que pensam sobre as mulheres, atendendo a ideia de construir narrativas

historicas que incluam de forma efetiva as mulheres como agentes.

1.4 Os estudos de género e 0 ensino de historia

Essa dissertacdo utiliza o ensino de histéria como um “lugar de fronteira”, lugar onde
a educacdo e a historia se conectam e estabelecem importantes relagcdes na construcdo de um
processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Entendo essa nogcdo de fronteira como
diferenca e aproximacéo, quando se trata da relacdo entre ensino e historiografia. Ana Maria
Monteiro e Fernando Penna trabalham com essa perspectiva e entendem fronteira como o
“lugar onde sdo demarcadas diferengas, mas onde também € possivel produzir aproximacdoes,
didlogos, ou distanciamento entre culturas que entram em contato” (MONTEIRO, PENNA,
2011 p. 194).

A partir de uma perspectiva em que as escolhas de curriculos escolares séo selecdes e
disputas que demonstram lugares de poder, Monteiro e Penna afirmam que “reconhecer o
curriculo como lugar de fronteira nos desafiou a questionar os saberes ensinados, pensados
como producdes/enunciados, significados hibridizados e contingentes, permeados por e que
permeiam relag6es de poder” (MONTEIRO, PENNA, 2011, p.196).

Nesse sentido, pode-se inferir que o escasso enfoque na participacdo das mulheres no
ensino de histdria é uma construcgdo social que deixa explicitas relacdes de poder baseadas na
opressdo patriarcal. O patriarcado € uma construcao social que coloca mulheres em posicdes
subalternizadas e homens em posic¢des privilegiadas, homens e mulheres, muitas vezes, vivem
e reproduzem interesses patriarcais por considera-los universais, por isso € tdo importante

alterar e repensar essa realidade. Cecilia Sardenberg afirma:

Todavia, apesar das importantes conquistas registradas, é preciso reconhecer que a
sociedade brasileira ainda permanece regida por uma ordem de género patriarcal:
trata-se de uma sociedade dominada por homens, identificada com e centrada no
género masculino, o que implica na predominancia de relacbes assimétricas e
hierarquicas entre os sexos (SARDENBERG, 2011, p.17).
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O objetivo € reconhecer e apontar algumas diferencas na forma que aparecem as
histérias das mulheres na histdria e no ensino de historia. Nota-se que os estudos feministas e
que tratam das historias das mulheres estdo presentes nos meios académicos ha mais de
cinquenta anos. Géssica Guimardes afirma “a “historia das mulheres” surgiu antes da
teorizacdo acerca da categoria de género, em um movimento historiogréfico e politico de
dendncia dos silenciamentos e apagamentos das mulheres nas narrativas sobre o passado”
(GUIMARAES, 2020, p.6). Segundo a autora, esses estudos de mulheres datam da década de
1960 e 1970, esses dados mostram que estudos académicos sobre as questdes de género séo
cada vez mais numerosos e importantes na historiografia.

Jaqueline Zarbato (ZARBATO, 2015) afirma que no ensino de historia € necessario
que as/os estudantes sejam capazes de compreender questdes de género a partir de suas
diferencas, subjetividades e caminhos, ndo enxergando como “exotico e estranho”. E sim,
problematizar tais perspectivas com profundidade e destacando sua necessidade e
entendimento, permitindo que as pessoas sejam capazes de significar suas trajetorias, numa
acao interessante de repensar e desconstruir conceitos e pré-conceitos. Problematizar o
natural, desconstruir os estereotipos, fundamentar novas relagdes e pertencimentos faz parte
do universo de ac¢Oes que se apresentam na escola (ZARBATO, 2015, p.51-52).

A autora afirma que no ensino de historia ficou naturalizados os silenciamentos e
auséncias em relacdo as questdes de género e a sugestdo € desconfiarmos sempre daquilo que
é tratado como natural, como legitimo. O interesse do corpo docente deve estar em
desconstruir a padronizacdo de comportamentos esperados de homens e mulheres com a
finalidade de acabar com estigmas para quem ndo estd dentro do modelo patriarcal esperado.

Por isso, hd um destaque para a participacdo feminina na narrativa historica

A participacdo feminina na histdria, suas vivéncias, trajetérias, as modificacdes nos
padrbes de comportamento, a sexualidade, o respeito as diferencas sdo alguns dos
elementos que podem ser articulados nas aulas de histéria, num campo de
delimitacdo pela igualdades dos géneros. Compreender que as mulheres tiveram
presenca em diferentes espagos e tempos historicos, pode contribuir para a visdo de
mundo de alunos/as (ZARBATO, 2015, p.63).

Sao essenciais algumas questdes acerca das relagdes de género e o0 objeto de pesquisa
dessa dissertacdo. Esses estudos sobre relagdes de género e mulheres conseguem atravessar as
barreiras da academia e chegar as salas de aulas? Como destacar o protagonismo das mulheres
no ensino de historia? Elas aparecem nos livros didaticos e como? Nas legislacdes sobre

ensino de historia as mulheres e questdes de género estdo presentes?
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A partir da analise de alguns trabalhos sobre livros didaticos é evidente a
invisibilidade das mulheres nesses manuais de histéria, e que muitas vezes refletem
diretamente no ensino de histdria. A analise realizada pelas autoras Leticia Mistura e Flavia
Caimi, em seu artigo “O (n&o) lugar da mulher no livro didatico de historia” mostra que o
livro didatico de histdria “vem se tornando o préprio sujeito de sua historicidade uma vez que
carrega, em si, marcos de permanéncias e rupturas de sistemas e idearios politicos” (CAIMI,;
MISTURA, 2015, p. 230), isso significa que o livro didatico representa interesses politico,
sociais e editoriais. Por isso, € possivel afirmar que as mulheres sdo pouco visibilizadas como
sujeitos histdricos nos livros didaticos a partir das relagcdes de poder que tendem a excluir ou
negar a participacdo dessas mulheres na historia.

No ensino de historia, muitas vezes, a Ditadura Militar, como a maioria dos marcos
historicos, surge a partir de uma perspectiva que retrata e valoriza a histéria dos considerados
grandes nomes da politica, como presidentes. As mulheres ndo recebem destaque nos livros e
aulas de histdria durante a educacéo bésica. E possivel de explicitar essa exclusio a partir de
analise dos capitulos sobre Ditadura Militar de renomadas colecfes didaticas. Os sujeitos
politicos s&o normalmente os mesmos e as mulheres ndo estdo inseridas. Ana Colling afirma
que as mulheres sdo apagadas como sujeito politico.

Na histéria do regime militar brasileiro, como em todos 0s projetos politicos
autoritarios, a construcdo de sujeitos ocorre de forma unitéria e ndo diversificada. A
sociedade é dividida em dois blocos antag6nicos: situacdo e oposicdo, igualando-se
0s sujeitos. A esquerda tradicional repete a mesma formula: ou se € sujeito burgués
ou proletéario. As diversidades sdo entendidas como divisionistas da luta principal.
Estes dois discursos anulam as diferencas e constroem sujeitos politicos Unicos,
desconsiderando a presenga feminina e enquadrando-a em categorias que a

desqualificam. Nesta medida, institui-se a invisibilidade da mulher como sujeito
politico (COLLING, 2004, p.6).

A proposta levada as/aos alunas/alunos é uma reflex@o acerca das historias/ narrativas
hegemdnicas sobre o regime ditatorial brasileiro e fomentar um olhar que valoriza outros
sujeitos e oferece protagonismo as mulheres que lutaram contra o regime em variados
momentos e pela redemocratizagéo do Brasil, que ainda continuam invisibilizadas.

Fazer com que elas/ eles sejam capazes de entender que essas escolhas fazem parte de
relagdes de poder socialmente construidas e ressaltar a necessidade de descolonizar o
pensamento e a aprendizagem da historia como disciplina. Larissa Costard propde usar uma

pedagogia decolonial com o objetivo de

visibilizar os dispositivos de poder e questionar as auséncias de grupos sociais em
nossas narrativas sobre a Historia da humanidade. Ndo basta apenas “adicionar”
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essas culturas, como adornos de homenagem a diferenca, mas coloca-las em relacéo
umas com as outras. Urge, inclusive, ndo apenas incluir os grupos subalternos em
uma epistemologia que ndo foi projetada para que eles tenham dignidade como
agentes historicos, mas questionar, inclusive, as raizes dessa epistemologia. Como
consequéncia, € urgente pensar a subalternizacdo dos grupos dominados nas aulas de
Historia como produtos de disputas de poder historicamente dadas (COSTARD,
2017 p.172).

Costard traz duas importantes possibilidades préaticas para a aplicagdo dessa pedagogia
decolonial como uma nova forma de percep¢do da narrativa histérica. Uma é historicizar as
diferencas e as relagdes sociais, que sdo também relagdes de poder. Sobre as questdes de
género apresentar essas mulheres como seres politicos, ndo apenas dos espagos privados, e
como agentes da histdria, “multiplicando as visdes e os lugares sociais que as mulheres
ocupam e ocuparam na Historia, e que ndo podem e nao devem ser alvo da amnésia social”. E
a outra importancia é descolonizar as epistemologias e 0s processos pedagdgicos, como ela
afirma “incluir, revitalizar e valorizar os saberes ligados aos grupos subalternizados”
(COSTARD, 2017, p.173).
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2 MULHERES, DITADURA MILITAR E ENSINO DE HISTORIA

Para trabalhar o periodo ditatorial brasileiro (1964 — 1985) é imprescindivel pensar
sobre as memorias e 0s esquecimentos das forcas de resisténcia a esse periodo, ressaltando as
militantes que ndo estdo presentes nas narrativas sobre ensino de historia como protagonistas.
Na historiografia sobre a Ditadura Militar brasileira (1964-1985), identificamos muitas
questdes, que geram conflitos em relacdo as diferentes perspectivas tedricas e de andlise.

Existe um embate historiografico, que envolve disputas de memoria e € extremamente
essencial para a elaboracao de discussdes sobre os caminhos e sele¢des historiograficas. Esse
debate de ideias e disputas relacionadas a tematica ditatorial é trabalhado no artigo
denominado “Versdes e controvérsias sobre 1964 e a ditadura militar” de Carlos Fico que tem
como objetivo “expor e discutir as mais importantes correntes da historiografia sobre o Golpe
de 1964 e confrontar algumas questdes controvertidas sobre repressdo politica, censura e
outros temas da Ditadura Militar” (FICO, 2004, p. 29).

Apresentar uma analise aprofundada da discussdo historiogréfica a respeito da
Ditadura Militar brasileira em si ndo esta dentro dos objetivos desse trabalho, mesmo
entendendo a grande importancia desse debate na historiografia. Por isso, nesse capitulo o
foco serd na participacdo politica das mulheres na histéria durante o regime ditatorial,
destacando as militantes da época, no ensino de histdria e em caminhos que permitam inserir
tais mulheres nas narrativas sobre a histdria e na realidade das/os estudantes. Olhar para a
Ditadura Militar e construir, junto com as/os estudantes, novos caminhos para compreender o
momento histdrico a partir da realidade dessas militantes.

Maria Amélia Teles afirma que antes do golpe de 1964, as mulheres que atuavam em
frentes politicas tinham sofrido, durante o governo de Juscelino Kubistchek, com acdes que
tentavam desarticular as militancias femininas fechando a Federacdo de Mulheres do Brasil,
organizacdo criada pelo Partido Comunista com 0 objetivo de mobilizar massas femininas
para as mudancas sociais. A maioria dos militantes ndo compreendiam a “questdo da mulher”

e desvalorizavam as lutas das mulheres (TELES, 2015, p.1003).
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2.1 Presencas e auséncias de mulheres durante a Ditadura Militar

O combate as opressGes e aos esquecimentos sofridos por mulheres na narrativa
histdrica e no ensino de histdria sobre a Ditadura sdo essenciais na compreensado da historia da
Ditadura. A partir de analises que oferecam as militantes um lugar de protagonismo,
desconstruindo estereotipos de fragilidade, ultrapassando visfes que relacionam mulheres as
funcbes apenas domésticas e maternas, que acabam por reforcar relacbes de poder
excludentes.

As relacdes de poder sdo construidas socialmente, dessa maneira, as selecbes de
conteddos sobre ditadura que excluem e apagam as acbes das mulheres da narrativa sdo
carregadas intencionalidade e de interesses. Como explica Scott: “Precisamos substituir a
no¢do de que o poder social é unificado, coerente e centralizado por alguma coisa que esteja
proxima do conceito foucaultiano de poder, entendido como constelacdes dispersas de
relacdes desiguais constituidas pelo discurso nos “campos de forgas™” (SCOTT, 1995, p.20).

Sobre relagBes de poder, Michelle Perrot afirma que o termo poder € polissémico e no
singular nos leva a uma concep¢do que esté relacionada a questdo politica e normalmente é
designado a uma figura central, que é prioritariamente masculina. Ja o termo usado no plural,
“ele se estilhaca em fragmentos multiplos, equivalente a “influéncias” difusas e periféricas,
em que as mulheres tém sua grande parcela. Se elas ndo tém o poder, as mulheres tém, diz-se,
poderes” (PERROT, 2017, p.153). As relagOes de poder sdo centrais para pensar a no¢ao de
homens e mulheres como construcéo social.

Segundo Perrot, ao longo da historiografia as mulheres aparecem em posi¢des que
reforcam esteredtipos de feminino/masculino. Uma visdo onde mulheres e homens se
encaixam em papeis binarios e caracteristicas especificas na sociedade. Onde as mulheres
ocupam um papel bioldgico especifico que a exclui do poder que esta centrado na figura

masculina.

E um discurso naturalista, que insiste na existéncia de duas “espécies” com
qualidades e aptiddes particulares. Aos homens, o cérebro (muito mais importante
do que o falo), a inteligéncia, a razdo licida, a capacidade de decisdo. As mulheres,
0 coracdo, a sensibilidade, os sentimentos (PERROT, 2017, p.161).
No periodo ditatorial esse reforco de papéis de género e visdes estereotipadas das
mulheres é muito presente, mas € importante localizar as acdes dentro da realidade da época.

Segundo Marcelo Ridenti, a participacdo das mulheres em grupos armados urbanos, por
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exemplo, era entre 15% e 20% do total o que pode parecer um nimero baixo, mas que na
realidade reflete uma taxa bastante significativa tendo em vista que mulheres ocupavam,
muitas vezes, posi¢fes submissas na politica e na sociedade. A norma naquela época era a ndo

participacéo politica da mulher, exceto para reafirmar papéis de maes, esposas, donas de casa.

(...), a participacdo feminina nas esquerdas armadas era um avango para a ruptura do
esteredtipo da mulher restrita ao espaco privado e doméstico, enquanto mée, esposa,
irmd e dona de casa, que vive em fungdo do mundo masculino (RIDENTI, 2010,
195).

Teles explicita que a censura existia desde o inicio do periodo ditatorial e que havia
caracteristicas repressoras especificas e tipicas em relacdo as mulheres. Dessa maneira, “a
misoginia da ditadura andava de maos dadas com a censura. Houve, de maneira especial, a
censura aos assuntos referentes as mulheres, sob alegacdo da defesa da familia, da moral e dos
bons costumes” (TELES, 2015, p.1006).

N&o era raro ver que as militantes mulheres recebiam um tratamento bastante diferente
dos militantes homens. Os documentos, quando se referiam a mulher, usavam expressoes
como “ativa fanatica em subversdao”, “bom grau de inteligéncia” “moca de muita valentia”.
Eles nunca diziam que um homem era fanatico, ou mesmo, inteligente. A premissa béasica é de
que os homens sdo inteligentes, valentes e racionais, portanto, ndo seria necessario mencionar
iSsO no relatorio a seu respeito. A repressao tratou as mulheres como muito perigosas, pois
elas queriam “superar os homens”, eram consideradas promiscuas porque eram capazes de
abandonar seu “papel social” a ponto de aspirar ao poder politico e participar da luta armada.
E interessante notar que homens da esquerda também consideravam as mulheres ativistas
politicas como um pouco “esquematicas”, “dogmaticas”, “totalmente entregues a causa”
(TELES, 2015, p.1012).

Ridenti afirma que somado ao papel social que era imposto as mulheres do momento,
havia também um preconceito por parte dos proprios guerrilheiros que entendiam que as
caracteristicas das mulheres dificultavam sua acdo como guerrilheiras. Ele afirma que “a
opcdo dos grupos guerrilheiros implicava uma luta militar que, pelas suas caracteristicas,
tendia a afastar a integracdo feminina, pois historicamente sempre foi mais dificil converter
mulheres em soldados” (RIDENTI, 2010, p. 197).

Esse tipo de perspectiva de dicotomia de género nos leva para uma visdo fixa,
essencialista e hegemonica, muitas vezes excludente em relagdo as mulheres. Perrot ao

analisar as representacGes das mulheres no espaco politico se depara com que o que ela chama



33

de exclusdo (PERROT, 2017, p.161). Essa perspectiva evidencia as invisibilidades e
esquecimentos das mulheres ao longo da narrativa historica, ndo sendo diferente na época da
Ditadura Militar.

Ao considerar tais perspectivas e analisar a atuacdo das mulheres no periodo da
Ditadura Militar brasileira, é importante compreender que as militantes sdo agentes da
histdria, e ndo devem ocupar papéis de coadjuvantes, permitindo que suas vozes aparecam e
explicitem seus protagonismos nas a¢des politicas.

Sobre esse protagonismo, Colling e Cavalcanti Janior afirmam que as mulheres
tiveram um papel importante ndo apenas no processo de redemocratizacdo politica, mas,
também no rompimento de padrdes estabelecidos, que as colocavam a margem (COLLING,
CAVALCANTI JUNIOR, 2019, p.52). E valida, antes de tudo, a reflexdo sobre o lugar
marginal das mulheres na histdria da Ditadura Militar. Isso permite construir a resisténcia e
repensar defini¢des e predefinicdes sobre a luta feminina deste contexto.

Ana Maria Colling afirma que as militantes no periodo da Ditadura Militar subvertiam
duplamente o que era esperado delas. Dessa forma, entendo que as mulheres estavam
resistindo aos lugares a margem impostos a elas. Essas militantes cometiam dois pecados aos
olhos da repressao: de se insurgir contra o governo ditatorial e eram consideradas também um
ser “desviante”. Elas fugiam dos padrdes que enclausuram as mulheres no mundo privado e
doméstico, ndo aceitavam o espaco destinado a elas, no santuario do lar (COLLING, 2004,
p.7).

Existe um saber que é tratado como universal, em muitos casos, € considerado
superior e representante da verdade. A ideia dessa dissertacdo € compreender que 0S
conhecimentos universalizados sobre o saber precisam ser questionados e refletir sobre quem
fala, de onde fala e as motivacdes dessa fala. Grada Kilomba afirma que todas/os nés falamos
de um tempo e lugar especifico — ndo ha discursos neutros e o lugar ndo é neutro nem objetivo
ou universal, mas dominante. E um lugar de poder (KILOMBA, 2019, p. 58). A autora traz
esse debate com o objetivo de questionar uma visdo dominante que se enxerga como unica e
universal.

Nesse trabalho pretendo refletir sobre como as falas sdo demarcadas e que elas
carregam carater subjetivo daquelas/es que agem, falam e realizam escolhas. As
individualidades e questdes inerentes aos sujeitos sdo essenciais para pensar sobre aspectos
presentes na sociedade. Por isso, esse silenciamento deliberado das historias de vidas das

mulheres na Ditadura Militar demonstra interesses das/os que narram esse periodo histérico.
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Se a histéria politica é uma coisa de homens, a histéria da ditadura militar no Brasil
é a radicalizacdo da invisibilidade do feminino. A mulher militante politica,
engajada em partidos politicos de oposicao a ditadura, ndo era encarada como sujeito
histérico, sendo excluida do jogo do poder. Apesar de tantas mulheres, juntamente
com os homens, lutarem pela redemocratizagdo do pais, foram excluidas dos relatos
histéricos e das documentacBes sobre o periodo (COLLING, CAVALCANTI
JUNIOR, 2019, p.50).

Tauana Silva trata de questdes relacionadas ao silenciamento deliberado de mulheres
negras, essas muitas vezes sdo as mais excluidas da narrativa historica ou inseridas em papéis
subalternizados. A partir de relatos, a autora afirma que havia uma auséncia de mulheres
negras na escrita historiografica hegemonica reforcando tais estratégias racistas de
silenciamento e invisibilidade (SILVA, 2019, p.173). Além disso, identifica que é possivel
perceber um maior interesse académico em trabalhar militantes negros do sexo masculino.

Segundo a autora:

No que concerne a questdo racial, hd também uma forte demanda da parte da
sociedade e, além disso, as universidades demonstram interesse no assunto. Sendo
assim, é possivel encontrar varias publicacBes sobre os movimentos negros e
algumas sdo focalizadas nas producdes cientificas e nas resisténcias partidarias dos
militantes contra a ditadura militar. A aten¢do dada as especificidades das mulheres,
porém, é ainda restrita (SILVA, 2009, p.21).

Na Comissdo Nacional da Verdade, o capitulo denominado Violéncia sexual,
Violéncia de género e Violéncia contra a crianca e adolescente trata das formas de opressdes
e torturas relacionadas as questbes de género, ressaltando que tais violéncias estdo
diretamente estruturadas a partir de relagdes de poder e hierarquias sociais. E destaque

opressdes relacionadas a subversdo desses papéis esperados para as mulheres.

Como a violéncia se organiza através das hierarquias sociais e das relagfes sociais
de poder — elas proprias constitutivas da sociedade, das identidades coletivas e
individuais —, a estruturagdo baseada na hierarquia de género ¢ sexualidade
transparece na violéncia estatal do periodo explicitando, por exemplo, o carater
tradicionalmente sexista e homofébico da formacéo policial e militar, que constréi o
feminino como algo inferior e associa violéncia a masculinidade viril... Nas
narrativas das mulheres, por exemplo, aparecem sistematicamente relatos de
humilhac6es, maus-tratos e torturas sofridas, acompanhados de referéncias explicitas
ao fato de que haviam se afastado de seus “lugares de esposa e mae” e ousado
participar do mundo politico, tradicionalmente entendido como masculino
(BRASIL, 2014, p.404).

Esse capitulo da Comissdo Nacional da Verdade traz muitas maneiras utilizadas no
periodo para violentar e torturar especificamente as mulheres e descreve processos com uma
clareza bastante dolorosa. Ao explicitar acdes que atingem e ferem ndo somente fisica, mas

também verbal e psicologicamente. Violéncias que desprezam completamente os direitos
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humanos e os direitos das mulheres, tais violéncias muitas vezes ndo sdo discutidas nem
tratadas na historiografia e no ensino de historia.

A partir dessas concepcOes e debates, pode-se estabelecer que as auséncias e as
presencas de mulheres nas narrativas sobre Ditadura Militar fazem parte das relagcdes de poder
gque muitas vezes optaram, ao longo da narrativa historica, por excluir as mulheres que
militaram contra o sistema ditatorial.

Dessa forma, essa dissertacdo visa oferecer uma possibilidade de estudos e construcéo
que valorize e pluralize essas mulheres que atuaram diretamente e ofereceram resisténcia

durante o periodo ditatorial através das oficinas propostas no proximo capitulo.
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3 CONSTRUINDO NARRATIVAS VIVENCIAIS ATRAVES DE OFICINAS
PEDAGOGICAS

3.1 O protagonismo das militantes e usos das narrativas vivenciais

Essa proposicéo didatica foi desenvolvida na Escola Sesi Sdo Gongalo para alunas/os
do 3° ano do Ensino Médio em atividades que foram elaboradas para o 3° e 4° bimestres do
ano letivo de 2022. A proposta foi realizada através de oficinas que sdo instrumentos
metodoldgicos que permitem uma construcdo coletiva, utilizando os conhecimentos prévios
das/os estudantes e desenvolvendo a criticidade. Essa metodologia é extremamente mdaltipla, o
que permite que sejam aplicadas atividades de formas diversas e com diferentes objetivos. As
oficinas podem ser usadas em locais como salas de aula e outros espacos escolares.

A Escola Sesi Sdo Gongalo oferece um Ensino Médio conjugado com Ensino Técnico
em Automacdo ou Informaética, o ingresso acontece a partir de uma selecdo feita através de
provas para cursar esse periodo na escola. No ambiente escolar, as/os professores identificam
que as/os estudantes, em sua maioria, possuem maior identidade com as disciplinas
relacionadas as ciéncias exatas, porque a escolha de um curso técnico atrelada gera maior
interesse para essas areas.

A equipe de humanas da escola, composta por mim e outros quatro professores,
identificou, a partir de simulados, levantamentos e ac@es implementadas na escola, que
nossas/os estudantes apresentam maior dificuldade nas disciplinas de ciéncias humanas. E o
grupo esta elaborando projetos para fomentar o interesse, discutir e compreender métodos e
aplicacOes, e aproxima-las/os das ciéncias humanas. Essas oficinas propostas contemplam
esses objetivos em relacdo a escola e as/os seus estudantes e nossas atividades foram
realizadas durante as aulas e também nos Clube de Humanas que apesar de nao contemplar
todos as/os estudantes era um local que era utilizado para a construcdo do nosso material.

Segundo Vera Candau (1999, p.11) essa metodologia favorece o desenvolvimento
social daquelas/es participantes, promovendo a construcdo coletiva do conhecimento, a troca
de experiéncias e a socializacdo entre as/os participantes do processo ensino-aprendizagem.
Destaca-se por sua versatilidade e a possibilidade da sua realizacdo em diferentes contextos, o

que permite e torna proficuo sua aplicacdo no ambiente escolar, e existe uma diversidade de
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atividades possiveis que podem ser incluidas e ajustadas na metodologia das oficinas

pedagdgicas, gerando uma grande motivacdo e envolvimentos das/os alunas/os.

As oficinas sdo espacos de construcdo coletiva de um saber, de andlise da realidade,
de confrontagdo e intercAmbio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos
humanos. A atividade, a participacdo, a socializacdo da palavra, a vivéncia de
situacOes concretas através de sociodramas, a andlise de acontecimentos, a leitura e
discussdo de textos, a realizacdo de videodebates, o trabalho com diferentes
expressdes da cultura popular etc., sdo elementos presentes na dindmica das oficinas
(1999, p.112).

Para a autora (CANDAU, 1999, p.11) o “desenvolvimento das oficinas, em geral, se
da através dos seguintes momentos béasicos: aproximacdo da realidade/sensibilizacéo,
aprofundamento/reflexdo, construcdo coletiva e conclusdo/compromisso”. E em cada um dos
momentos é preciso prever uma dindmica adequada, tendo-se sempre presente a experiéncia
de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Pensar as oficinas como lugares para
participacdo, aprendizado e a organizacdo de conhecimentos. Ao trabalhar com oficinas em
sala de aula é possivel relacionar conhecimentos preexistentes a construcdo de uma
compreensdo acerca de um periodo especifico, ou seja, a partir da realidade e demandas
das/os estudantes, perceber a realidade social ao qual estdo inseridas/os.

Ola professor/a ao trabalhar com o ensino de Histdria, quando usa documentos e
evidéncias em sala de aula, deve considerar que eles ndo séo artefatos esvaziados de intenc¢des
por parte de quem produziu. As fontes histéricas sdo percebidas como instrumentos moldados
por seres humanos cujos interesses sdo dispares, que foram construidos a partir de relacGes de
poder estruturadas socialmente.

Fontes precisam ser corretamente analisadas, o que significa dizer que precisamos
conhecer o contexto de sua producdo, bem como quem as produziu, por que, quando
e para quem. Elas podem documentar coisas que ndo tencionavam documentar
originalmente e permitem que facamos afirmativas sobre o passado que as pessoas

que entdo viviam ndo teriam feito. Um tratamento correto das fontes embasa o rigor
historico que buscamos nessa proposta (ALBERTI, 2012, 62)

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli o ensino da Histdria
pressupde que se tenha a experiéncia do aluno como ponto de partida para trabalhar com os
conteldos propostos, pois é importante que alunas/alunos se enxerguem como sujeito da
historia e da producdo do conhecimento. Na perspectiva didatico-pedagdgica sé é importante
a aprendizagem que consiga alcancar as/os alunas/os, sendo necessario construir a sala de aula
como um “ambiente de compartilhamento de saberes”. A Histdria é construida e feita por

todos os individuos, ndo apenas por herois ou personagens importantes. “Assim a Historia
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ensinada deve levar em consideragdo a multiplicidade e multilinearidade historicas”
(SCHMIDT, CAINELLI, 2009, p.54).

Para as autoras supracitadas, as fontes histéricas sdo compreendidas de formas
diferentes de acordo com o tempo histérico que estdo sendo analisadas. No século XIX, 0s
documentos eram vistos como um fato documental que expressava em si sua existéncia e
as/os historiadoras/es serviam apenas a organizacdo desses documentos historicos e ao/a
professor/a cabia transmitir os conhecimentos trazidos por historiadores. A partir do século
XX, houve uma mudanca em relacdo ao papel do documento e a perspectiva de construcao de
conhecimento historico por historiadoras/es utilizando e analisando as fontes.

A articulacdo da nova perspectiva a respeito da produgdo do conhecimento historico
com o ensino da Historia passou a ser uma das principais preocupacdes de todos 0s
interessados em que esse ensino nao fosse mero transmissor de fatos historicos.
Tanto historiadores como professores de histéria tém insistido nessa renovacao
(SCHMIDT, CAINELLI, 2009, p.58).

A ideia é que as/os estudantes tenham contato com diferentes tipologias documentais e
a partir desse contato trazer a tona histdrias e trajetdrias, que normalmente ndo aparecem nas
narrativas contidas em alguns livros didaticos e salas de aulas que tragam uma perspectiva de
historia mais tradicional que é tratada como “oficial”. Como ja falamos anteriormente o

conceito de fonte histérica tem se ampliado e se transformado significativamente.

Por um lado, a revolugdo documental acabou com o império do documento escrito,
permitindo que o olhar do historiador se desviasse dos documentos oficiais e das
tramas politicas, tipicas da histdria positivista, para uma quantidade indefinivel e
enorme de vestigios do passado: imagens, filmes, cronicas, relatos de viagem,
registros paroquiais, obras de arte, vestigios arquitetdnicos, memoéria oral
(PEREIRA, SEFFENER, 2008, p. 3).

Caroline Bauer analisa algumas dificuldades de trabalhar arquivos relacionados a
repressdo, porque existem davidas em relacdo a sua existéncia, seus objetivos e interesses ao
serem arquivados e produzidos. Esses documentos apresentam questbes que afetam a
sociedade em que foram feitos e encontrados. Ela traz questdes sobre privacidade e
preservacdo das pessoas envolvidas, destacando o valor historico de tais fontes para a

compreensado do periodo e constituicdo das identidades.

Dessa forma, esses arquivos possuem uma especificidade intrinseca, chamada por
alguns pesquisadores de “efeito bumerangue”: os documentos que compdem 0s
acervos provenientes das forgas repressivas servem, no presente, para atividades
opostas a sua origem - produzidos para coordenar acGes repressivas, agora podem
ser usados para compensar vitimas por arbitrariedades e violagdes a seus direitos.
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Tais arquivos, absolutamente necessarios para o exercicio das atividades repressivas,
se convertem, no novo regime, em instrumento social insubstituivel para conformar
novas relagdes sociais (BAUER, 2009, p.178).

A proposta de elaboracdo de um levantamento documental relacionados as militantes
no periodo da ditadura objetiva que as/os professoras/es e estudantes da escola tenham acesso
a narrativas plurais desse momento historico. Intenciona-se que esse recurso didatico-
pedagogico produzido em colaboracdo de estudantes e mediadoras/es, possa ser usado, de
forma critica e que tratem essas mulheres pesquisadas como agentes politicas ativas. “A tarefa
aqui poderia ser, mais uma vez, comparar as informacOes trazidas pelas fontes com
afirmacdes encontradas em livros didaticos” (ALBERT], 2012, p. 78).

Parto da percep¢do que os documentos sdo parte integrante dessa historia, nos
aproximamos de uma perspectiva em que as fontes historicas sdo utilizadas como elementos
motivadores da construcdo do conhecimento histérico. As fontes histdéricas devem servir para
ajudar as/os discentes a compreender e realizar analise histérica e serem atuantes no processo

de ensino-aprendizagem.

A concepcdo renovadora de documento e de seu uso em sala de aula parte do
pressuposto de que o trabalho com documentos histéricos pode ser ponto de partida
para a pratica de ensino da Histdria. Nessa perspectiva, 0s documentos nao serao
tratados como fim em si mesmos, mas deverdo responder as indagacGes e as
problematizacGes de alunos e professores, com o objetivo de estabelecer um didlogo
com a passado e o presente tendo como referéncia o contetdo histérico ensinado
(SCHMIDT, CAINELLI, 2009, p.117).

Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner propdem a utilizacdo de fontes no ensino de
Histdria para desenvolver a capacidade de compreender o mundo em que 0s alunos vivem; e,
também, como uma forma de deixar de lado uma Histdria eurocéntrica. Nas oficinas aplicadas
nessa dissertacdo, o levantamento e andlise de documentos vai servir para abandonar uma
visdo androcéntrica, além de, propor uma analise antirracista e plural da narrativa histérica.

O documento nao é mais encarnagdo da verdade, nem mesmo pode ser considerado
simplesmente “verdadeiro” ou “falso”. O oficio do historiador deixa de ser o de

cotejar o documento para verificar sua veracidade, e passa de ser o de marcar as
condigGes politicas de sua producdo (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 115).

Para pensar sobre o lugar, tempo histérico daquelas/es que constroem as narrativas e
como elas sdo marcadas por questdes subjetivas a perspectiva de Oliver Sacks é interessante.
Segundo o autor, a Unica verdade é a verdade narrativa que estd delimitada por

recategorizacoes e refinamentos.
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Ndo existe nenhum modo pelo qual acontecimentos do mundo possam ser
transmitidos ou registrados diretamente no cérebro: eles sdo experimentados e
construidos de um modo acentuadamente subjetivo, que, para comecar, é diferente
para cada individuo, além disso sdo reinterpretados ou novamente experimentados
de forma diferente toda vez que a pessoa os recorda. Nossa Unica verdade é a
verdade narrativa, as historias que contamos uns aos outros € a nés Mmesmos — as
historias que recategorizamos e refinamos continuamente (SACKS, 2017, p.91-92).

As narrativas histéricas ndo somente carregam as marcas dos individuos, da sua
subjetividade, e do seu lugar, mas também evidenciam questdes construidas e permeadas por
relacBes de poder, onde as mulheres ainda ocupam papéis sem protagonismo, sendo dificil e
muito necessario superar essas questdes de exclusdes e silenciamentos.

Um dos objetivos desse trabalho feito € que as/os discente consigam, para sua
trajetdria de vida, construir uma leitura consciente das narrativas historicas que os permitam
entender a importancia das fontes e os contextos em que foram produzidas, escolhidas e
selecionadas.

Essa dissertacdo trabalha o género biografico e sua relacdo com a historiografia, que
experimentou muitas mudancas ao longo do tempo. Aquela nocdo de biografia que trazia e

evidenciava os “grandes homens™®

e desprezava as histdrias de “pessoas comuns”.

O autor Benito Bisso Schmidt explicita algumas criticas feitas por correntes
historiogréficas destinadas ao género biografico. A primeira critica € que as biografias sdo
“meras narrativas cronologicas, factuais, sem preocupacdes explicativas e analiticas”, mas na
atual retomada do género houve uma “articulacdo entre narrativa biografica e historia-
problema”. Tornando assim possivel sua aplicacdo na Historia, e consequentemente no Ensino
de Histdria partindo de uma problematica e de fontes que nos aproxime da explicacdo das
questdes coletivas e ndo apenas individuais (SCHMIDT, 2003, p.65).

Nesse momento, as/os estudantes trabalharam com biografias diferentes daquelas que
foram ou sdo produzidas que tendem a ressaltar a relevancia social de “grandes homens”, mas
gue marginalizam uma série de outros grupos sociais. Essa proposta visa problematizar e
mostrar a relevancia em se fazer biografias de sujeitos invisibilizados pela construcdo da
narrativa historica.

Por isso, acredito que existem muitas motivagdes para utilizar as biografias dentro do
espaco escolar. Como citado anteriormente, as/os estudantes podem se tornar capazes de
compreender que aquelas biografadas sdo agentes no contexto histdrico estudado e atuam

diretamente nas suas escolhas e caminhos, ndo sdo apenas massa de manobra dentro de uma

®> Essa expressdo usa o termo homens como sujeito universal, mas mulheres ndo recebiam destaque nessas
biografias e por isso ndo modifiquei ou complementei o termo.
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grande estrutura, e sim, construtoras/es na Histdria e precisam ser destacadas/os na narrativa
historica.

Uma outra critica ao género destacada por Schmidt é em relacdo ao elitismo desse
género. E segundo ele, muitos historiadores reforcam tal perspectiva por afirmar que ndo
possuem fontes ou formas de conhecer a historia dos “individuos comuns”, mas também
exalta a capacidade de muitos historiadores que conseguem “iluminar as vidas de individuos

comuns, de populares” analisando as trajetorias individuais (SCHMIDT, 2003, p.66).

Este alargamento do pantedo dos biografados remete a outro problema crucial: o da
representatividade. E comum perguntar ao bidgrafo em que medida o personagem
por ele examinado representa a sua época, 0 seu grupo social, o seu pais, 0 seu
género etc. O estranho € que tais questionamentos normalmente s6 sdo feitos aos
“pequenos personagens”, como se a atuacdo de um “grande homem" justificasse por
si sO a realizacdo de sua biografia (essa sim uma perspectiva elitistal) Afinal, soaria
estranho perguntar sobre a representatividade de um Napoledo Bonaparte ou de um
Getulio Vargas (SCHMIDT,2003, p. 67).

Em outra andlise, o historiador (SCHMIDT, 1998, p.239) afirma que as biografias
devem ser analisadas dentro dos contextos que se estruturaram como uma “via de méo dupla”,
objetivando fugir do que ele chama de individualismo exacerbado presente nas biografias
tradicionais. Também deve-se evitar uma visdo estruturalista que enxerga os individuos como

resultado de um contexto, personagem sem acao.

Tomando como referéncia os debates historiograficos e construindo uma discussao
interdisciplinar com obras das mais diversas midias, podemos tornar viavel e
dindmico o trabalho com a biografia em sala de aula. Considerando a biografia em
seu conceito mais simples, de historia de uma vida, tomamo-la em sua fungdo mais
direta: fazer com que essa vida em particular espelhe o contexto histérico no qual
viveu o personagem. Ou seja, a biografia tem seu valor principal para a Histdria
como representacdo de um periodo histérico. 1sso, no entanto, sem menosprezar seu
valor pop, pois esse é seu maior atrativo para o publico leigo, ao criar paralelos com
0 interesse cotidiano pela "vida dos outros” (SILVA, 2009, p.17).

Quando trabalhar a construcdo da ficha biografica de Ldcia Maria de Souza durante o
periodo ditatorial o objetivo é coloca-la como agente na narrativa historica, e ndo apenas
como consequéncia das forcas estruturais. Marcia Gongalves afirma que narrar a historia de
uma vida é produzir registro, ordenacgdo, significacdo; vencer a mortalidade da condicéo
humana. E que a partir da construcdo biografica é possivel democratizar as/os atrizes/atores
(GONCALVES, 2020). A partir dessa concepcdo, entendo que as biografias sdo importantes

na construcao da histdria, valorizando espacos e vozes de sujeitos marginalizados.
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E importante pensar os momentos especificos daquelas/es que constroem as narrativas
e como eles sdo marcados por questdes subjetivas. E as biografias sdo formas de trazer as
experiéncias e como essas memdarias e vivéncias sao claramente escolhas e interpretagdes.
Segundo Gongalves, as narrativas de vida materializam as relagdes entre historia e meméria
no ambito das ac¢Bes individuais. Elas permitem refletir sobre o que é narrar o vivido, o

lembrado (esquecido) e como essa narrativa demonstra suas seletividades. O ato de narrar

(...) € uma forma de outorgar sentido a experiéncia e, ao fazé-lo, dar forma ao
passado, ao presente e ao futuro, por trabalho de memdria — o que lembrar, o que
esquecer... Ao tomar o “valor biografico” como referéncia institui-se no campo
biografico a qualidade de um horizonte interpretativo (GONCALVES, 2020, p.83-
84).

A atividade buscou contribuir para que as/os alunas/os possam obter uma
aprendizagem historica significativa e com o objetivo de capacita-las/los para uma reflexdo
sobre a historia. Por isso, trabalhei com as violagdes que aconteceram durante o periodo
ditatorial, como tortura fisica e psicologica, prisdo, exilio, entre outros, precisam ser
denunciados e lembrados. N&o apenas para reconhecer a violéncia do momento, mas para
poder punir aqueles que cometeram esses crimes. Nesse sentido, esses testemunhos dos
sujeitos que eram OpoSiGA0 ao regime opressor se tornam essenciais. Como nos diz Beatriz

Sarlo,

Os crimes das ditaduras foram exibidos em meio a um florescimento de discursos
testemunhais, sobretudo porque os julgamentos dos responsaveis (como no caso
argentino) exigiram que muitas vitimas dessem seu testemunho como prova do que
tinham sofrido e do que outros sofreram até morrer (SARLO, 2007, p. 46).

A proposta de oficina final consiste na construcdo da ficha biogréafica para narrar suas
experiéncias no periodo ditatorial com o objetivo de coloca-las como protagonista na historia.
Alunas e alunos foram responsaveis por elaborar a ficha biogréfica a partir das narrativas
vivenciais e fontes diversas que tratavam das historias dessa mulher selecionada, Lucia Maria
de Souza e elencadas a partir de memorias, testemunhos, esquecimentos e silenciamentos. A
partir de pesquisas, analises e usos diversificados de fontes historicas como relatos vivenciais,
documentos da Comissdo Nacional da Verdade, inquéritos, jornais e outras.

O papel das professoras/es aqui é atuar como mediadoras/res nesse processo de
ensino-aprendizagem e na construcdo biografica de mulheres que agiram e lutaram contra o
regime ditatorial. Pretendo valorizar a utilizacdo e selecdo de fontes historicas que ajudem na

compreensdo de varios momentos da narrativa historica e de variados sujeitos marginalizados.
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As utilizagBes de biografias em sala de aula humanizam o contetdo porque permite
uma aproximacdo com o cotidiano das/os estudantes, favorecendo que elas/es consigam se
reconhecer como sujeito histérico. Tiveram acesso as narrativas de mulheres militantes que
buscaram e mudaram o0 seu presente e, assim, perceber que também podem projetar
transformac@es na sua realidade e na narrativa historica que esta sendo construidas. E a partir
de casos individuais, as/os discentes devem construir conhecimento sobre a sociedade em que
tais individuos estavam inseridos, entendendo que as a¢Oes individuais podem ser utilizadas e
servem para modificar o contexto. A historiadora Verena Alberti (2012), considera que 0 “uso
de biografias no estudo da histéria permite tornar concretas experiéncias vividas no passado,
bem como colocar em xeque visGes generalizadas a respeito de trajetorias e modos de vida
que desconhecemos” (ALBERTI, 2012, p. 73).

Analisar, ler e construir biografias aproxima as/os alunas/os das diferentes realidades e
permite uma compreensdo de que a histdria € construida também por esses outros agentes.
Além disso, elas/es sdo capazes de perceber que a construcdo da historia é carregada de
subjetividades daquelas/es que a escrevem. O objetivo com essa atividade foi possibilitar que
as/os discentes compreendam que o ensino de histéria envolve selecdo, usos de memdorias e
subjetividades daqueles que narram e constroem a historia. Para entender que as biografias

sdo importantes na construcdo da narrativa histérica. Marcia Gongalves afirma:

(...) a biografia, enquanto escrita e registro das vivéncias humanas, na forma de
narrativa, configura as experiéncias dos protagonistas da trama entéo elaborada nas
suas imersfes na historia, no tempo, na natureza e nos jogos de significacdes
construidas a partir dessas nomeagdes e de suas interdependéncias (GONCALVES,
2020, p.65-66).

Os usos diferenciados de biografias permitem caminhos de reflexdo sobre a historia, o
tempo e significagbes permeadas por relag6es de poder estabelecidas. O enfoque do trabalho
foi em narrativas vivenciais de algumas mulheres que foram resisténcia durante o regime
ditatorial e coloca-las como sujeitos. Com o0 uso de biografias perceber de que maneira as
narrativas individuais das agentes sdo capazes de trazer compreensfes sobre as acoes
humanas. A partir dessa perspectiva, entende-se que “tomar a biografia como narrativa
vivencial valoriza centralmente o ato de narrar como ato de producdo de conhecimento sobre
acoes humanas no mundo” (GONCALVES, 2020, p. 69).

Beatriz Sarlo afirma que a linguagem e os discursos testemunhais trazem a tona as

experiéncias e localizam temporalmente os testemunhos, que ndo estdo no tempo em que
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acontecem, e sim, quando sdo narrados e que sdo atualizados sempre que sdo contados

novamente. A autora afirma:

A narracdo inscreve a experiéncia numa temporalidade que ndo é a de seu acontecer
(ameacado desde o proprio comeco pela passagem do tempo e pelo irrepetivel), mas
a de sua lembranca. A narracdo também funda uma temporalidade, que a cada
repeticdo e a cada variante torna a se atualizar (SARLO, 2007, p. 24-25).

A pesquisa biografica deve ser questionada se ndo levar em conta questfes sociais,
além da existéncia do individuo, ou seja, sem relaciona-la ao seu meio social, cultural e
simbolico O individual nos servindo para compreender o geral. E as biografias geralmente
despertam interesses das alunas e alunos por inserir rostos e sujeitos na narrativa histérica, ou

seja, a biografia é capaz personalizar a histéria.

Esse carater popular é o primeiro dos atrativos da biografia como instrumento de
ensino de Historia: ela se apresenta como um meio que facilita a discussdo histdrica
ao despertar a curiosidade dos alunos porque fornece nomes e faces aos processos
histéricos. Ou seja, a biografia personaliza a Histéria que enfoca estruturas e
processos amplos. E, em uma sociedade em que a individualizacdo esta por toda
parte, associar contextos historicos a personagens que 0s alunos possam nomear, dos
quais possam se recordar, é fornecer as ferramentas mais bésicas para que esses
estudantes possam conhecer e, mais importante, se interessar por esses momentos
histéricos (SILVA, 2009, p.17).

Por isso, a importancia de trazer para alunas/os essas histérias de vidas com um olhar
focado nos individuos, mas ndo individualista. Um olhar que explicite conflitos e questdes do
seu tempo e da sociedade em que estdo inseridos, para que sejam capazes de trazer relacbes
diretas entre as biografadas e o contexto historico, entre elas e a sociedade em que essas

mulheres estdo inseridas.

O trabalho com biografias em sala de aula se justifica por duas razdes principais: o
forte apelo que esse género exerce sobre o publico leigo e o papel que a biografia
pode desenvolver como representagdo do contexto histérico ao qual pertence o
biografado (SILVA, 2009, p.17).

Segundo Goodson e Petrucci- Rosa para superar a questdo da individualizacao deve-se
situar no contexto historico, as narrativas vivenciais ndo devem focar apenas nas questdes
individuais, € necessario pensar o lugar histérico que essas biografias estdo localizadas. Dessa

maneira, afirmam

Procurando formas de superacdo de tal perspectiva, é primordial abordarmos fatores
histéricos associados ao tempo e ao periodo dos acontecimentos, rompendo 0s
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limites das pequenas narrativas ao entretecermos contextos sociais e politicos mais
amplos com as estorias de vida (GOODSON, PETRUCCI-ROSA, 2020, p.94).

A partir da ideia de llmar Rohloff de Mattos que entende as “aulas como texto”,
compreendo que as/os professoras/es de historia também sdo autoras/es e ndo existe uma
superioridade entre o saber académico e o saber produzido pelas/os professoras/es no chéo de
escola.

Dessa maneira, utilizei a sala de aula como um lugar de producdo de saberes
valorizando os saberes e experiéncias das/os estudantes. As/os alunas/os serdo essenciais
nesse processo de refletir e elaborar tais fichas biogréficas, porque eles foram sujeitos na
construcao das aulas e no trabalho com essas narrativas, e com as fontes.

Como resultado dessa pesquisa temos o produto pedagogico desta dissertacdo onde
foram aplicadas quatro oficinas, essas foram realizadas utilizando fontes histéricas

selecionadas ao longo das atividades

3.2 Realizando as oficinas: narrativas vivenciais no Ensino de Histéria

O trabalho foi realizado com objetivo de proporcionar uma analise do ensino de
historia com foco nas relaces de género, acGes e esquecimentos relacionados as mulheres no
periodo da Ditadura Militar brasileira e apresentar caminhos diferenciados de compreender e
estudar a historia do recorte histérico. As atividades foram construidas com uma aproximacao
da tematica, levantamento e analise de fontes historicas selecionadas e producdo de fichas
biogréficas/biografias pelas/os estudantes

A proposicdo foi desenvolvida durante o 3° e 4° bimestres do ano letivo de 2022 e
dividida em partes com o objetivo de trazer para a sala de aula as mulheres como sujeitos da
histdria reconhecendo o protagonismo de mulheres que sdo agentes que estavam esquecidas
ou apagadas da narrativa historica.

Atraveés de oficinas organizadas em quatro momentos, intento aproximar a/o discente
da construcdo do saber escolar, oferecendo caminhos e ferramentas que possibilitem pensar e

desenvolver conhecimentos sobre as questdes que sao pertinentes a essa atividade.
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OFICINA 1 - Primeiros contatos: percepcOes sobre a presenca e auséncia de mulheres no

ensino de historia.

A primeira acdo foi provocar uma reflexdo no que tange a presenca/auséncia,
apagamentos e seletividades no que se refere as mulheres na narrativa da histéria em geral,
ndo focando apenas no periodo ditatorial. E a partir das experiéncias das/os alunas/os fazer
um breve levantamento do contato delas/es com as agdes e participagdes de mulheres, muitas
vezes, invisibilizadas no ensino de historia.

Elaborei um levantamento sobre os conhecimentos (ANEXO 1) que foi respondido
pelas/os estudantes a fim de trazer para elas/es debate em torno do lugar da mulher na
narrativa historica escolar e problematizar a visao de ensino de historia tratada como universal
e que aparece como verdadeira e Unica. As questdes elaboradas foram debatidas com o0s
estudantes para favorecer e encorpar 0s argumentos e a compreensao da tematica, além de

reconhecer as diferentes percepcdes .

ANEXO 1

OFICINA 1: RECONHECIMENTO
1. Estudante:

3. Qual sua idade?

4. Vocé lembra nomes e historias de personagens historicas femininas citadas nas aulas/ livros
didaticos de Histdria? Cite quais.

5. Vocé lembra nomes e historias de personagens histéricas masculinas citados nas aulas/livro
didaticos de Historia? Cite quais.

6. A partir da sua perspectiva de estudante, vocé acredita que homens e mulheres s&o
representados de forma equitativa nas aulas de historia? Justifique sua resposta.

7. O que vocé acredita que deve ser feito para que acao das mulheres tenha papel de destaque
dentro da construcao dos conteudos de Histéria?

8. Ao estudar os conteudos relacionados a Ditadura Militar brasileira alguma personalidade
citada ou destacada era mulher? Caso sim, cite 0s nomes.

9. Vocé acha que periodo ditatorial brasileiro € retratado a partir de personagens masculinas,
femininas ou ambas? Justifique sua resposta.

10. Ao longo da sua trajetéria como estudante, vocé acredita que o ensino de histéria reforca o
apagamento e invisilibilizacdo das mulheres?

11. Vocé acha que as selegdes de personagens que identificamos na narrativa historica
demonstram relacdes de poder?
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12. Para vocé quais as intencionalidades da escrita ou nédo escrita sobre as mulheres durante a

Ditadura Militar?

Essa primeira oficina objetivava discutir sobre a seletividade das/os agentes sociais na
narrativa historica, percebendo que essa escolha faz parte de um processo que envolve
mudancas e permanéncias de acordo com os interesses do momento e das/os envolvidas/os,
gue estdo associadas a relagdes de poder historicamente construidas.

As respostas dessas/es estudantes foram problematizadas e debatidas em sala de aula.
Apbs a andlise dos dados coletados, pode-se entender como as selegdes presentes nas
narrativas histdricas sdo responsaveis pelo apagamento das mulheres. Eu e as/os estudantes
levantamos e discutimos como € o ensino de Histdria em relacdo a participacdo das mulheres,
entendendo que ndo é auséncia de participacdo e atuacdo, e sim seletividade das narrativas

construidas.

Resultado da oficina 1:

O levantamento realizado nessa oficina teve um 6timo engajamento das turmas, apesar
disso, muitas/os estudantes reclamaram que estava muito extenso e demoraram em média dois
tempos de aula para responder as perguntas. As respostas foram muito diversas e ricas, tais
respostas contribuiram muito para o debate que iniciamos na semana seguinte.

Apenas um aluno apresentou resisténcia em elaborar as respostas, afirmando
verbalmente que “Se essas pessoas estdo fora da Historia é porque ndo tiveram importancia
para contar a Historia. Homens realmente fizeram mais coisas que mulheres politicamente na
verdade”. Esse estudante apresenta ao longo dos anos — leciono nessa turma desde o 1° ano do
ensino médio — uma postura mais fechada ao debate e as discussdes propostas.

Durante o debate proposto foram levantadas muitas questdes acerca das auséncias de
mulheres na narrativa historica e quais motivagdes que geram tais apagamentos. Fizemos a
leitura de alguns trechos selecionados das perguntas que elas/eles responderam para gerar
uma reflexdo sobre o assunto. Elas/es identificam que essas questfes ndo sdo por causa de
uma falta de acdo politica das mulheres, e sim por uma seletividade e escolhas que constroem

a histéria como uma narrativa carregada de subjetividades e interesses.



48

Trechos dos formularios preenchidos pelas/os estudantes. °

A aluna afirma que as mulheres sofrem com esse apagamento historico e fala da falta de
representatividade das mulheres.

6. A partir da sua perspectiva de estudante, vocé acredita que homens e mulh
representados de forma equitativa nas aulas de historia? Justifique sua resposta.

iy S

Essa resposta explicita que muitas figuras femininas ndo foram valorizadas.

Identifica-se nesse trecho que o estudante afirma que personagens femininas sdo excluidas

tanto da historia do Brasil como do Mundo.

® Nesse trabalho ndo ha identificacdo de nomes das/os estudantes. As informagdes foram mantidas em sigilo.
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Aqui a resposta afirma que homens sao retratados com mais énfase que mulheres.

8. Ao estudar os contetidos relacionados a ditadura militar brasileira algnma
personalidade citada ou destacada era mulher? Caso sim, cite os nomes. e el

A maioria das/os estudantes tiveram resposta semelhante a esse, que nao conhecem mulheres

que atuaram na ditadura.

8. Ao estudar os conteudos relacionados a ditadura militar brasileira alguma
personalidade citada ou destacada era mulher? Caso sim, cite os nomes.

Dol —

Ll

L hadk

O Unico nome que apareceu nas respostas foi o da presidente Dilma Rousseff.

Nesse trecho, a estudante afirma que para retratar o periodo ditatorial se fala exclusivamente

dos homens e mulheres séo apenas citadas.
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Nessa resposta € interessante que o aluno acredita tem muitos homens por ser um periodo

militar.

A estudante fala do destaque para 0s homens nessa narrativa.

Nesse trecho a estudante fala de mulheres serem citadas, mas sem o destaque necessario. Ela

entende que a historia é vista pelos personagens homens.

Cita apagamento das mulheres e valorizagdo dos homens brancos.
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Esse recorte fala sobre as mulheres que aparecem e estdo em geral relacionada aos homens.

Essa perspectiva precisa ser questionada por afirmar que as mulheres ndo se sobressaem

historicamente.

10. Ao longo da sua trajetéria como estudante, vocé acredita que o ensino ¢
reforga o apagamento e invisilibilizagdo das mulheres?

Esse trecho ressalta o destaque que os homens recebem dentro da narrativa e inclusive cita

algumas violéncias destinadas as mulheres.

Esse estudante fala que a histéria é protagonizada por homens, mas na verdade percebe que

existe selecdo que permitem e favorecem esse protagonismo.
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Esse fragmento ressalta uma pratica social que coloca as mulheres dentro dos limites dos lar,

além de destacar a sexualizacédo delas.

Assim como o trecho anterior, ocorre um destaque para o papel doméstico da mulher.

Traz uma perspectiva onde mulheres estéo lutando contra um sistema opressor.

Essa estudante destaca a invisibilizacdo das conquistas e lutas femininas na escrita de historia
do periodo militar.

Descreve que 0s objetivos da escrita/ndo escrita estdo relacionados ao posicionamento de
mulheres como cidadd de segunda categoria

O estudante afirma que existe uma visao excludente em relacdo as mulheres
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Essa parte fala claramente sobre o apagamento de mulheres.

OFICINA 2 - Construindo historia por meio de narrativas: que histéria contar?

Apo6s materializagdo da Oficina 1, propus que essa oficina 3 fosse iniciada com a
elaboracdo de uma lista de militantes pela turma em questdo. A partir dessa listagem as/os
alunas/os escolheram um nome para realizar o aprofundamento do conteldo previsto,
utilizando-se de fontes histéricas sobre essas mulheres na Oficina 3. Elas/es selecionaram
historias de vida de mulheres com caracteristicas e atuagdes diversas frente ao regime militar.

Nessa etapa a ideia era que o0s alunas/os pesquisassem e tivessem contato, mesmo que
superficial, com as historias dessas mulheres selecionadas que foram pesquisadas por elas/es
ao longo do bimestre. A selecdo de mulheres que atuaram nessas frentes diferentes e
momentos dispares da ditadura nos auxiliam no entendimento de que existe uma pluralidade
de histérias de vida permeadas pelo regime que elas/eles estavam estudando.

Nessa escolha inicial as/os alunas/os tiveram acesso a diferentes acervos, isto porque,
é mais facil encontrar fontes sobre determinadas mulheres que sdo consideradas mais
conhecidas na narrativa historica. Os nomes abaixo foram sugeridos e levantados pelas
turmas, por isso compdem a listagem final que elaboramos posteriormente.

Listagem prévia

- Clara Charf

- Dilma Rousseff

- Elis Regina

- lara lavelberg

- Zuleika (Zuzu) Angel Jones

- Inés Etienne Romeu

- Maria Amélia de Almeida Teles

Resultados da Oficina 2
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Nesse momento as/os discentes serdo organizadas/os em grupos de cinco (5) ou seis
(6) integrantes. E comecaram a trabalhar com essa lista de homes que construida por elas/es,
que realizaram uma busca prévia apds nosso debate organizado na oficina 1. A partir da lista
elaborada problematizei e questionei a selecdo desses nomes. Por que escolheram essas
mulheres? Acham que elas tém algo em comum? Por que vocés acham que essas mulheres
ganharam mais notoriedade na narrativa histérica do que outras? Conseguem perceber que
essas mulheres selecionadas sdo todas brancas? Entendem que essas mulheres brancas de
classe média sdo privilegiadas dentro do grupo de mulheres que atuaram na luta contra a
ditatura militar? Por que vocés acham que ndo selecionaram nenhuma mulher negra, indigena
ou com atuacdo no campo? Vocés percebem que existem apagamentos dentro do proprio
apagamento? Que vida vocés querem narrar e por qué?

Apos essa selecdo de militantes e o levantamento das questdes supracitadas, achei que
deveriamos retomar uma discussdo que foi trabalhada ao longo dos anos de Ensino Médio
delas/es. Iniciamos assistindo um video do Kimberle Crenshaw denominado “A urgéncia da

interseccionalidade”’

que explica o conceito e traz uma perspectiva muito emocionante das
opressoes as quais mulheres negras sao submetidas.

A interseccionalidade foi pensada por feministas negras cujas experiéncias e
reivindicagbes eram inobservadas tanto pelo feminismo branco quanto pelo movimento
antirracista. Segundo Carla Akotirene “interseccionalidade instrumentaliza teorica e
metodologicamente a inseparabilidade do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado —
produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sdo repetidas vezes atingidas pelo
cruzamento e sobreposicdo de género, raca e classe, modernos aparatos coloniais”
(AKOTIRENE,2019, p.18-19).

Utilizar essa categoria permite a conscientizagdo em relagdo a exclusdo das mulheres
negras, ndo somente as negras como ja falei anteriormente, que, muitas vezes, nao se sentem
representadas, por exemplo nas narrativas historicas, colocando questdes e falas que tratam
apenas das demandas de mulheres que ocupam posi¢oes de privilégios, como as brancas. Por
isso, refletimos juntos sobre a construcdo um trabalho que fuja dos padrdes sexistas, racistas,
heteronormativos e de classe sociais mais favorecidas é de extrema importancia perceber as
multiplas opressdes.

Um grupo afirmou que escolheu a Clara Charf por ela ser esposa do militante Carlos

Mariguella, outro grupo escolheu lara lavelberg por ser companheira do Carlos Lamarca. 1sso

" https://www.youtube.com/watch?v=vQccQnBGxHU - A urgéncia da interseccionalidade - Kimberle Crenshaw.


https://www.youtube.com/watch?v=vQccQnBGxHU

55

me marcou muito porque as militantes mais conhecidas, em geral, estdo relacionadas aos
companheiros, filhos, isto é, a alguma figura masculina. Obviamente sem querer desvalorizar
a luta dessas mulheres, mas ressaltando que a participacao e acdo politica das mulheres néo
devem ser destacada a partir dos seus parceiros de vida ou parceiros politicos, e sim, por sua
luta politica.

A ex-presidenta Dilma Rousseff foi citada e excluida posteriormente pelas proprias
turmas, porque julgaram coletivamente que teriam problemas em relacéo as questdes politicas
que estavam envolvidas. Essa atividade foi aplicada em agosto/setembro de 2022 e uma das
justificativas das/os discentes é que estadvamos préximo ao periodo eleitoral. Argumentei que
tudo é politico, mas aceitei a exclusdo proposta. Entendo que essa atitude delas/es esta
motivada por uma postura da Escola Sesi Sdo Gongalo que pediu que as/os estudantes ndo se
manifestassem politicamente no ambiente escolar.

Os nomes que surgiram no primeiro momento sdo fruto de uma busca mais superficial
feita pelas/os discentes. Identifiquei que esses séo nomes mais comuns e trabalhados quando
falamos de mulheres na Ditadura Militar brasileira. N0s, eu e as/os alunas/os optamos por ndo
excluir esses 0s primeiros nomes, mas propus que procurassem nOvos nomes para
completarmos a lista e a versédo final da listagem esta no ANEXO 2. As mulheres propostas
pelo alunado sdo, em geral, mais conhecidas e elas/es acreditam que possuem uma maior

quantidade de fontes no momento da busca.

ANEXO 2

OFICINA 2: LISTA DAS MILITANTES

Arabela Pereira Madalena
Data e local de nascimento: 4/10/1946, Belo Horizonte (MG)

Clara Charf
Data e local de nascimento: 17/07/1025, Macei6 (AL)

Dora Lucia de Lima Bertulio
Data e local de nascimento:16/08/1968, Itajai (SC)

Edna Maria Santos Roland
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Data e local de nascimento: 12/01/1951, Codo (MA)

Helenira Rezende de Souza Nazareth
Data e local de nascimento: 11/1/1944, Cerqueira César (SP)
Data do desaparecimento: 28 ou 29/9/1972

lara lavelberg
Data e local de nascimento: 7/5/1944, Sdo Paulo (SP)
Data e local da morte: 20/8/1971, Salvador (BA)

Inés Etienne Romeu
Data e local de nascimento: 18/12/1942, Pouso Alegre (MG)
Data e local da morte: 27/02/2015, Niter6i (RJ)

Jessie Jane
Data e local de nascimento: 21/04/1949, Bom Jesus do Galho (MG)

Lucia Maria de Souza
Data e local de nascimento: 22/6/1944, S&do Gongalo (RJ)
Data do desaparecimento: 24/10/1973

Maria Amélia de Almeida Teles
Data e local de nascimento 6/10/1944, Contagem (MG).

Maria do Espirito Santo Tavares dos Santos, Santinha
Data e local de nascimento: 15/05/1948, Bacabal (Maranh&o)

Zuleika (Zuzu) Angel Jones
Data e local de nascimento: 5/6/1923, Curvelo (MG)
Data e local da morte: 14/4/1976, Rio de Janeiro (RJ)

Para pensar novos nomes indiquei a leitura da tese de doutoramento da Tauana Silva

(SILVA, 2019) que traz algumas militantes negras que atuaram no periodo ditatorial. As/os


https://br.search.yahoo.com/search;_ylt=AwrijEzJMQdjXU8EhmPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny?type=E211BR105G0&fr=mcafee&ei=UTF-8&p=18+de+dezembro+Nascimentos+wikipedia&fr2=12328
https://br.search.yahoo.com/search;_ylt=AwrijEzJMQdjXU8EhmPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny?type=E211BR105G0&fr=mcafee&ei=UTF-8&p=18+de+dezembro+Nascimentos+wikipedia&fr2=12328
https://br.search.yahoo.com/search;_ylt=AwrijEzJMQdjXU8Eg2Pz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny?type=E211BR105G0&fr=mcafee&ei=UTF-8&p=2015+wikipedia&fr2=12328
https://br.search.yahoo.com/search;_ylt=AwrijEzJMQdjXU8EhGPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny?type=E211BR105G0&fr=mcafee&ei=UTF-8&p=Niter%C3%B3i+wikipedia&fr2=12328
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estudantes reclamaram muito e ndo tive grande retorno, porque a tese é extensa. Entdo ofereci
recortes que explicitavam um pouco da historia de cada uma das militantes.

O objetivo era ter no trabalho nomes bem diferenciados para que as/os estudantes
enxergassem que existem perspectivas diferentes sobre 0 mesmo periodo e como nao
devemos pensar em mulheres militantes como uma unidade, e sim, mdltiplas narrativas
vivenciais que ajudam na compreensdo do momento historico.

Apos a elaboracdo da listagem, foi importante destacar para as/os alunos que esta €
composta por interesses e sele¢cdes minhas e delas/es. A relagdo de mulheres selecionadas ndo
tem a pretensdo de trazer os principais nhomes de militantes da Ditadura Militar ou as mais
atuantes politicamente, ou as “mais importantes”, por compreender que cada individuo possui
sua acao na historia e fizemos apenas um recorte baseado nos nossos interesses especificos e

nossas subjetividades.

OFICINA 3: Construindo histdria por meio de narrativas: que fontes utilizar?

A proposta didatica da oficina 3 foi solicitar que as/aos estudantes organizem o0s
arquivos digitais e/ou fisicos que tiveram acesso, como fontes historicas diversas e referéncias
bibliograficas para a construcdo da ficha biografica que serd elaborada na Oficina 4. Esse
arquivo foi construido, selecionado e elaborado pelo grupo previamente dividido. A
organizacdo e selecdo das fontes foi realizada pelas/os alunas/os, que sdo agentes nesse
processo de levantamento de dados, fontes, depoimentos e referéncias. Apo6s a escolha, elas/
eles fizeram uma analise das fontes e suas possibilidades.

Um aspecto importante nesse contato do alunado com fontes historicas é compreender
como se desenvolve o trabalho de pesquisa em historia. Além disso, perceber as
subjetividades daquelas/es que elaboram a narrativa histérica, e entender que a selecdo
realizada por elas/es, assim como o material biogréafico que sera produzido esta carregado de
intenges, interesses, escolhas e subjetividades.

Para Circe Bittencourt (2009, p.327), a utilizacdo de documentos em sala de aula é
importante, porque eles “sdo materiais mais atrativos e estimulantes para os alunos e estdo
associados aos métodos ativos”. A autora afirma que os documentos possuem um valor
afetivo e intelectual no processo de ensino-aprendizagem, é necessario que a/o mediador/a
ajude a transformar os documentos em materiais que podem ser trabalhados didaticamente,
compreendendo que as/os estudantes ndo sdo “historiadores de oficio”, mas aproximando-

as/os de ter acesso a experiéncias de como se produz o conhecimento histérico.
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O material didatico de construgdo dessa oficina, e que dialoga com 0s pressupostos

descritos sobre fontes, foi elaborado a partir do desenvolvimento da pesquisa como também

das atividades realizadas com as minhas turmas. O artigo de Verena Alberti (2012) traz

algumas propostas pedagdgicas para nossa oficina.

Com esse exercicio ficaria bastante claro para os alunos que os conhecimentos que
temos do passado sdo condicionados pelas fontes de que dispomos e dependem das
perguntas que a elas fazemos. E importante notar — e desejavel que os alunos
também percebam isso — que esse constrangimento ndo significa necessariamente
uma limitacdo do nosso conhecimento, mas constitui um elemento fundamental para
avaliar o que passamos a conhecer (e que ndo conheceriamos sem as fontes)

(ALBERTI, 2012, p.74,75).

A variedade de fontes histéricas selecionadas e usadas pelas/os estudantes, esta

diretamente ligada ao entendimento, de que seus diferentes usos ajudam na aprendizagem

histérica. Apesar disso, acredito que deveria ter definido melhor as fontes que elas/es

deveriam buscar e trazer, mas entendi que como havia explicitado qual era o objetivo da

selecdo das fontes as/os estudantes trariam as informagGes capazes de se permitir a construgdo

da ficha biogréfica.

As/os discentes pesquisaram as fontes a partir de plataformas digitais, sugeri alguns

sites® para realizarem a pesquisa, mas deixando livre para pensarem novas possibilidades de

busca online ou presencial. Estudantes afirmaram que gostariam de realizar essa pesquisa em

locais como a Biblioteca Nacional, Arquivo Nacional, bibliotecas publicas e eu adoraria que

pudessem aproveitar esta experiéncia, mas houve limitacGes em relacdo ao tempo e a

disponibilidade da escola custear tais incursdes fora da nossa escola.

® paginas sugeridas as/aos estudante:
Comissdo Nacional da Verdade - http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/

Biblioteca Nacional Digital Brasil - Colecdo Digital de Jornais e Revistas da Biblioteca Nacional (bn.br)

Memorias da ditadura - https://memoriasdaditadura.org.br/

Brasil Nunca Mais Digital - https://bnmdigital. mpf.mp.br/pt-br/

Memorial da resisténcia de S8o Paulo - http://memorialdaresistenciasp.org.br/

Grupo Tortura Nunca Mais — RJ https://www.torturanuncamais-rj.org.br/

Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo —
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/web/acervo/mais_consultados/deops

Instituto Vladimir Herzog https://vladimirherzog.org/

Fundacdo Arquivo e Memoria — Santos - http://www.fundasantos.org.br/page.php?191
Memorial da Anistia - http://memorialanistia.org.br/

Armazém memdria — Um resgate coletivo da histdria - https://armazemmemoria.com.br/
Arquivo Nacional — Memdrias reveladas https://www.gov.br/memoriasreveladas/pt-br
Documentos revelados - https://documentosrevelados.com.br

Arquivos da Ditadura — Documentos reunidos por Elio Gaspari - https://arquivosdaditadura.com.br
Resistir é preciso — Instituto Vladimir Herzog - https://resistirepreciso.org.br/


http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/
http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx
https://memoriasdaditadura.org.br/
https://bnmdigital.mpf.mp.br/pt-br/
http://memorialdaresistenciasp.org.br/
https://www.torturanuncamais-rj.org.br/
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/web/acervo/mais_consultados/deops
https://vladimirherzog.org/
http://www.fundasantos.org.br/page.php?191
http://memorialanistia.org.br/
https://armazemmemoria.com.br/
https://www.gov.br/memoriasreveladas/pt-br
https://documentosrevelados.com.br/
https://arquivosdaditadura.com.br/
https://resistirepreciso.org.br/
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A entrega do material foi feita através de uma relacdo de documentos selecionados
pelas/os estudantes, atraves da livre escolha das mulheres que estavam inseridas naquela lista
(ANEXO 2) elaborada por elas/es.

Disponibilizei quadro de analise de fontes sugerido pela autora Circe Bittencourt para
facilitar e direcionar as pesquisas das/os estudantes nessa oficina, avaliando o alcance e os
limites das principais fontes utilizadas para construcdo das fichas biograficas na préxima
atividade, mas ndo estava dentro da realidade delas/es. Tiveram muita dificuldade de
preencher e reorganizei essa analise de forma mais didatica.

Essa dificuldade apontada pelas/os estudantes na construgdo da atividade foi o
preenchimento do quadro de analise das fontes. E por falta de tempo habil dentro do ano
letivo, ndo pude dedicar parte das aulas para compreender cada um desses itens e como fazer
a identificacdo desses documentos.

Acredito que nesse momento minha pratica pedagdgica incorreu em um erro, porque
ndo fui capaz de entender que a analise das fontes seria realizada por estudantes do Ensino
Médio, imaginava que as/os alunas/os atuariam diretamente com as fontes e saberiam
analisar, coletar e detalhar os documentos com uma acdo semelhante & das/os historiadoras/es,
mas isso ndo aconteceu. Muitos nunca tinham trabalhado com fontes historicas. Circe
Bittencourt diz que é preciso ajudar as/os discentes na compreensdo dos métodos que sao
utilizados por nés historiadoras/es. E a partir desse momento, percebi que precisava repensar

os caminhos da minha proposta pedagogica.

O professor traca objetivos que ndo visam a producdo de um texto historiografico
inédito ou a uma interpretacdo renovada de antigos acontecimentos com o uso de
novas fontes. As fontes histdricas em sala de aula séo utilizadas diferentemente. Os
jovens e as criangas estdo “aprendendo Histéria” e ndo dominam o contexto
histérico em que o documento foi produzido, o que exige sempre a atencdo no
momento propicio de introduzi-lo como material didatico e a escolha dos tipos
adequados ao nivel e as condigdes de escolarizacdo dos alunos (BITTENCOURT,
2009, p. 329).

A dificuldade das/os discentes em aprofundar no que cada fonte era capaz de oferecer
me gerou um alerta. Eu e as/os alunas/os ndo podemos realizar um trabalho superficial. Nesse
momento, eu acho que deveria ter interferido e sinalizado que selecbes e pouco
aprofundamento das fontes e das narrativas poderia tornar o trabalho produzido como algo
simplério e ndo tdo plural. Além disso, me preocupei se as escolhas feitas ndo reforcavam
esteredtipos de militantes que se encaixassem em um padrdo de mulheres brancas e de classe

média. E sim, ressaltando que dentro do grupo extenso de mulheres que lutaram durante o
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periodo ditatorial, estas sdo mulheres que experimentam privilégios que partem da sua
posicao dentro da hierarquia social, baseados na classe e cor.

Entendo que algumas narrativas historicas geram silenciamentos e exclusdes das
militantes que fogem a esse padrdo explicitado, mas é um assunto caro a essa dissertacao
evidenciar as formas de luta, resisténcia e atuacdo das militantes colocadas a margem na
narrativa historica.

Quando tive contato com o acervo de documentos e 0s nomes de mulheres que seriam
pesquisadas, eu achei que precisava sugerir uma mudanga no rumo das tarefas propostas
as/aos estudantes, porque a producdo que estdvamos construindo reforcava uma visdo
excludente em relacdo as mulheres negras, indigenas, fora dos padrdes heteronormativos e
outras minorias. Também por ndo conseguir esmiucar as informacdes sobre cada uma delas.
Eu entendi que ndo seria possivel construir um material de qualidade e com um trabalho
estruturado de todas as fontes e de todos os nomes, por isso, trouxe essa problematizacdo para
as duas turmas e tive um retorno positivo e importante delas/es. Fomos buscar novas
estratégias com a finalidade de tornar nosso trabalho mais assertivo e mais semelhante ao
trabalho da/o historiador/a.

Segundo a autora Tauana Silva, nas areas de humanas muitos trabalhos trouxeram as
militantes que se posicionaram contra o0 regime ditatorial como objeto de estudo e outros
focavam em tematicas sobre o feminismo nos movimentos de esquerda, mas apesar desse
aumento, os estudos se baseavam ndo em mulheres negras, “as militantes partidarias e as
feministas eram, em sua maioria, mulheres brancas da classe média e dos meios intelectuais,
as participacdes das mulheres negras foram pouco consideradas” (SILVA, 2009, p.21). A
partir dessa perspectiva, pensei que no ensino de historia esse destaque para mulheres negras
também ndo existe’ e comecamos uma reflexdo e um debate de como fazer um trabalho que
trouxesse ndo apenas as opressdes de género, como também construir uma reflexdo
antirracista para nosso trabalho.

Em geral, o objetivo dessa oficina de construir através das fontes um problema que
mobilizasse as/os discentes a realizar uma leitura e analise de documentos, foi atingido. E
creio que as/os alunos conseguiram compreender que é o processo de selegdo e trabalho com

fontes evidencia permanéncias e modificacbes de acordo com a subjetividade e as

® Reforgo que ndo apenas mulheres negras sofrem apagamento, mas eu e as/os estudantes realizamos algumas
escolhas. Poderia trazer mulheres indigenas, periféricas, transsexuais do periodo, mas ndo teria tempo suficiente
para isso.
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intencionalidades daquelas/es que o fazem, em meio a relagbes de poder historicamente

construidas e escolhas.

OFICINA 4 - Mulheres militantes: a trajetdria de Lucia Maria de Souza.

Inicialmente, o objetivo dessa oficina era, a partir das fontes selecionadas pelas/os
alunas/os, construir fichas biograficas de todas as mulheres selecionadas e pesquisadas nas
oficinas 2 e 3. Dessa maneira, eu e as/os estudantes pensamos nas diferencas que constituem
essas historias de vida e a importancia de olhar para a acdo dessas diversas mulheres no
contexto historico da Ditadura Militar no Brasil e como essas historias nos permitiram
conhecer outras perspectivas das narrativas histéricas. Apés a aplicacdo da oficina em sala de
aula, eu entendi que era necessario alterar essa proposta, repensar meus caminhos na oficina e
na dissertagéo.

O primeiro passo da Oficina 4 esta na compreensdo da importancia das narrativas
vivenciais na disciplina de histéria como uma perspectiva que permite acessar tempos,
historias e lugares onde as pessoas biografadas estavam situadas conforme foi discutido
anteriormente nessa dissertacao.

A ficha biografica foi construida a partir dessas fontes histdricas, com o objetivo de
propiciar um conhecimento maior sobre o que ¢ uma biografia, como ela é importante para o
estudo da historia e assim gerar uma aproximacdo. As discussdes sobre como e as motivactes
de trabalhar com as biografias serdo elaboradas nesse momento também, refletindo sobre a
importancia dos materiais biograficos na compreenséo da disciplina de histéria e no ensino de
historia.

A ideia da construgdo de fichas biogréficas veio a partir do projeto “Excluidos da
Histéria”, nome baseado na obra de Michelle Perrot, produzido por estudantes e
professoras/es na Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB). A tarefa consistia em
as/os estudantes escolherem nomes da Histéria do Brasil que eram considerados
invisibilizados das narrativas historicas e a partir de documentos construir paginas de um livro
didatico imaginario que trouxesse uma descricdo biografica, fotografia e uma linha do tempo
sobre a/o personagem escolhida/o. Abaixo segue a explicacdo da proposta que esta presente

no site da ONHB'° e inspirou esse trabalho:

19 https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/


https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/
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Convidamos os participantes da 112 Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil a
refletir sobre os excluidos da historia do Brasil, e a produzir, a partir de
um template por nés criado, quatro paginas de um livro didatico imaginario,
trazendo um personagem dali ausente, mas por eles identificado como relevante. As
perguntas lancadas aos participantes incluiam: quem sdo 0s sujeitos da historia que
por muito tempo ndo mereceram datas comemorativas, monumentos ou destaque
dentro dos livros didaticos? Quem sdo o0s sujeitos historicos que, embora estudados
pelos historiadores e cientistas sociais atualmente e muitas vezes mencionados em
sala de aula pelos professores, sdo rejeitados por parte da sociedade, pela narrativa
dominante dos meios de comunicacdo de massa e até mesmo por uma parcela dos
estudiosos que prefere negar a sua importancia? Por que alguns protagonistas trazem
desconforto as narrativas estabelecidas?

Trouxe alguns dos verbetes'! produzidos na Olimpiada pelas equipes para leitura e

inspiragcdo das/os estudantes das minhas turmas, que ficaram euféricos e animados para

produzir a ficha biogréfica. O exemplo abaixo foi retirado como referéncia da producao

presente na Olimpiada Nacional em Historia do Brasil, que serviu como inspiracdo para a

construcéo biogréfica
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- Maria Amélia de Aimeida Teles nasceu em
G
0 g 0sto dd 8 de outubro de 1944, em Minas Gerals. £
Liberdade uma importante ativista feminista e na

luta pela justica e meméria daqueles que
permanecem desaparecidos ou foram tor-
turados no periodo de Ditadura Civil-Mili-
tar (1964-1985) no Brasil. Iniciou jovem na
militancia politica, pela convivéncia fami-
liar, participava do Partido Comunista do
Brasil (PCdoB) e do movimenta sindical e
operirio. Também ingressou no movi-
mento feminista, participando do Jornal
Brasil Mulher, entre outros.

Casou-se com César Augusto Teles
que também era militante do partido. Em
1966, ap6s o golpe, foi ameagada pela jus-

tica militar, entretanto, continuava com
suas atividades politicas

Foi em 28 de dezembro de 1972, que
Amelinha Teles foi presa juntamente com
seu marido, sua irm3 grivida de B meses, e
seu companheiro de militincia Carlos Ni-
colau Danielli, foram levados a0 érgio de
repressio em Sio Paulo, Operagio Ban-
deirantes (OBAN). L3 foi brutalmente tor-
turada, e como presa politica, testemu-
nhou o assassinato sob tortura de seu par-
ceire de militancia, Carlos Danielli,

Apés libertag3o, participou dos movi-
mentos pela anistia e fundou a Unido de
Mulheres de S3o Paulo (1981},

S3o0 Paulo, SP 1972 pelo OBAN. Foto vi

1 Esses verbetes sdo referentes ao material produzido por estudantes durante a disputa da ONHB e foram
trazidos para minha sala de aula com o objetivo de exemplificar para os estudantes aquilo que era esperado em
relacdo a producéo das fichas biograficas. Selecionei verbetes que encontrei de mulheres que estavam incluidas
na nossa lista construida durante a oficina 2, ver ANEXO 2. Encontrei trés verbetes de Maria Amélia de Almeida
Teles e um da Ldcia Maria de Souza que foram usados como exemplo.

Verbetes referentes as producdes sobre Maria Amélia de Almeida Teles:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/2213
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/215
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/431

Verbete referente a producdo de Lucia Maria de Souza:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/1613


https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/2213
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/215
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/431
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/verbetes/1613

MNos conhecidos ‘Anos de
Chumba', periodo do Governo
Médici fol marcado pelo auge
da repressio, as agitacBes civis
contra a ditadura ganhava mais

Participou em 1988 do lobby
do batom, entre outros marcos.
Encabegou no projeta Proma-
toras Leqais Populares (PLPs),
em 1994, dedicado a ensinar

forga, sendo por 05
estudantis, artisticos @ peque-
nas guerrinhas, muitas veres
estes eram duramente respon-
didos pelos militares ouent3o
censurados. Amélia j& conhe-
cida no melo foi presa e brutal-
mente torturada pelo comanda
do coronel Ustra, na qual em
2005, moveu uma agdo na Jus-

tiga contra o coronel pelas atro-

cidades vividas pala familia Te-
les, vencendo em 2008, esse
processo rompe a tradig3o hic-
térica de impunidade sobre os
crimes cometidos pelo Estado

acompreender as
leig, e assim valorizar seus di-
reitos. Com 74 anos, langou
obras sobre o movimento fami-
nista e permanece atuando em
projetos

As mulheres sempre estive-
Fam presentes nos movimentos
de mobilizacio, mas muitas ve-
zes eram negli resis-

= 1944

Mascimento de Amélia.

21972
Fol presa pela OBAN

= 1975
Participou do Jornal Brasil
Mulher.

= 1981
Fundou a Unido de Mulheres
de 530 Paulo.

= 1994
Ingressou no projeta
Promaotoras Legais
Populares

= 2005
Moveu uma acio

declaratdria contra o
coronel Carlos Ustra.

tindo de muitas formas. A his-
téria de Amelinha mestra que
reconhecer os erros do passado
é fundamental, mesmo que es-
tes estejam manchados de
sangue

PERGUNTA

Relacinne a polarizacan
politica com o contextn
politico atual e o vivide por
Arnélia, marcade pela
disputa ideslngica?

RESPOSTA

Ma ditadura bracileira, a praticada
imposicio ndo permitia segmentos e
discussdes, porém inevitavelmente,
o jeito violento do uso da ordem
gerava movimentos contrarios que
eram altamente difamados, o que
intensificava a divergéncia entre os
dois lades. Hoje, o fendmeno é
estimulado per figuras polarizadoras
que, com discursos polémicos,
geram divisdes na qual a
comunicagdo permanece agressiva

Projeto criado pela equipe “As
Burguesas”, de Sio José dos
Campos, SP

Membros: Ana “a deusa” Ramos,
Sofia “a que ama o homem"” Costa
e Laura "atartaruga” Marinho,
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com orientagio de Frederico"a
churrasqueiro”.

no periodo.

LEGENDA DA A Foto retiroda do documentdrio de 30 anos do Unido de
Mulheres de S50 Poulo.

A ideia a principio era que as/os estudantes seriam responsaveis pela construcdo das
fichas biograficas de mulheres diversas, com a finalidade de conhecer e analisar a histéria de
outras agentes até entdo colocados & margem na narrativa historica e as fichas construidas por
alunas/os das mulheres selecionadas. Por entender que tais documentos construidos e
selecionados permitiriam a compreensdo do periodo ditatorial através da realidade daquelas
mulheres biografadas, mas nos resultados abaixo explicito as alteragdes nessa proposta

objetivando um trabalho mais bem estruturado, embasado e possivel de ser aplicado.

Alunas/os em acdo — Resultados da OFICINA 4

Achei necessario propor mudanca de rumo em relacdo a essa oficina. Apds receber a
selecdo das fontes e esmiucé-las, eu fiquei receosa de construir uma tarefa e um contetido com
elas/es que estivesse dentro de um padrdo excludente em relacdo as militantes que rejeitei e
problematizei ao longo da dissertacdo e da minha trajetéria com elas/es. Minha maior
preocupacao era realizar uma producdo que nao conseguisse dar conta de outras questdes
relacionadas, apenas destacando o protagonismo de mulheres brancas, de classe média e
dentro da heteronormatividade.

Para construir a listagem da selecdo dos nomes das militantes com as/os estudantes ja
identifiquei que tiveram dificuldade de inserir mulheres negras, indigenas e outras minorias. E

elas/es repensaram a primeira listagem, mas mesmo com algumas inclusfes de nomes de
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militantes, eu ainda ndo percebia que aquela listagem contemplava plenamente diferentes
frentes, perspectivas e lugares, mesmo valorizando a historia e atuacdo de cada uma das
mulheres selecionadas, mesmo assim chegamos a construcao da listagem final.

Ao selecionarem 0s nomes para a pesquisa dentro daquela listagem elaborada por

alunas/os os grupos se dividiram da seguinte forma:

Turma 3001

Grupo 1: Maria Amelia Telles
Grupo 2: Zuzu Angel

Grupo 3: lara lavelberg

Grupo 4: Inés Etienne

Grupo 5: Clara Charf

Grupo 6: Lucia Maria de Souza

Grupo 7: lara lavelberg

Turma 3002

Grupo 1: Maria Amélia Telles
Grupo 2: Lucia Maria de Souza
Grupo 3: Jessie Jane

Grupo 4: Inés Etienne

Grupo 5: Elis Regina

Grupo 6: Zuzu Angel

Grupo 7: Arabela Pereira Madalena

Acho importante ressaltar que as escolhas que evidenciam uma selecéo,
majoritariamente e pela segunda vez, de mulheres dentro do padrdo. Perguntei quais
motivacdes e ideias fizeram com que cada grupo escolhesse determinadas mulheres? E as
respostas foram muito parecidas, como: “Escolhi essa mulher porque era mais famosa e seria
mais facil achar as fontes”, “Minha escolha estava baseada na quantidade de noticias e fontes
que achei na primeira busca” “Primeiro escolhi a Arabela (Pereira Madalena) e desistir,
porque nédo tinha nada sobre ela e fui pesquisar sobre a Inés Etienne”.

Uma integrante de um grupo afirmou que quase ndo continuou o levantamento das
fontes da militante negra Lucia Maria de Souza e o motivo segundo ela “Era dificil achar

qualquer coisa sobre ela e nos insistimos porque ela nasceu na nossa cidade. Acho que o
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pouco destaque que Lucia recebeu, esta relacionado ao fato de ser uma mulher preta e de Séo
Goncalo” e na outra turma o nome de Lucia Maria também foi selecionado por ser uma
mulher goncalense “Queriamos ela porque é da nossa cidade, mas foi muito dificil de achar
sobre ela”.

Depois de analisar e refletir sobre as escolhas e os materiais que selecionados que
recebi, eu notei que se ndo mudasse algo no proposta pedagdgica seria muito dificil construir
algo efetivamente consistente sobre tantas mulheres. Realizaria um trabalho superficial sobre
todas e ndo seria possivel de fato aproximar as/os estudantes da historia de vida dessas
mulheres e contar a histdria do periodo da Ditadura Militar pela perspectiva da histéria delas.

A minha sensacdo era que devia focar em uma dessas mulheres para ndo desenvolver
um trabalho pouco efetivo para a construgdo da cultura historica dos estudantes envolvidos
nas oficinas, apenas como citacdo e pouca consisténcia. Primeiro pensei em escolher um
nome para trabalhar e apenas apresentaria para a turma. Mas fiz a opg¢do de pedir que as/os
alunas/os escolhessem, e a decisdo foi tomada em conjunto na sala de aula por elas/es.

A histdria de vida escolhida que foi trabalhada com as/os discentes € da guerrilheira
Lucia Maria de Souza, conhecida como S6nia, que nasceu na cidade de S&o Gongalo em 1944
e lutou na guerrilha do Araguaia. A escolha dessa mulher tem relagdo com o fato dela nascido
em Sdo Gongalo, 0 que motivou a escolha de alunas/os, ja& que essa é a cidade onde fica a
nossa escola e onde mora a maioria das/os estudantes. Lucia Maria aparece no 3° volume —

Mortos e Desaparecidos do Relatério da Comissao Nacional da Verdade:

Nascida em S&o Gongalo (RJ), Lucia Maria de Souza foi educada em um asilo — a
Unido das Operarias de Jesus. Lucia vinha de familia pobre e desde cedo teve que
trabalhar: foi funciondria de uma fabrica local da Coca-Cola e, através de seu
trabalho, financiou seus estudos (BRASIL, 2014, p.1361).

Uma estudante falou “Professora, as vezes eu penso que morar na minha cidade é um
fator limitante para alcancar alguns sonhos e objetivos, mas quando lemos sobre pessoas que
sairam daqui e fizeram histdria, mesmo com esse desfecho téo triste, d& um animo de correr
atras do que quero. Hoje em dia acham que sé Vinicius Janior é de Sdo Gongalo” conclui com
uma risada. Achei de uma beleza tdo simples e profunda essa fala dela que na hora
conversamos um pouco quanto a cidade de Sdo Gongalo carrega esse estere6tipo de lugar
ruim, com pessoas ruins e ausente na narrativa historica.

As/os discentes destacaram que era interessante conhecer uma militante que nasceu na

cidade delas/es, essa aproximacéo local animou muito as turmas. Além disso, elas/elas nunca
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tinham ouvido falar dessa atuante mulher que esteve presente na luta armada contra a
Ditadura Militar brasileira. Antes de ir para o Araguaia, Lucia Maria de Souza ja possuia uma

trajetdria de militdncia como afirma Silva:

Em 1968, Lucia ingressou na Escola de Medicina e Cirurgia do Rio de Janeiro.
Entre 1969 e 1970, a militante foi encarregada de imprimir e distribuir o jornal
Classe Operaria. Criado pelo PCB em 1925, no Rio de Janeiro, o periédico tinha
como objetivo difundir as principais causas comunistas entre as classes
trabalhadoras. No decorrer das décadas seguintes, experimentou interrupcbes e
diferentes formas de repressdo. A partir de 1962, tornou-se 6rgao oficial do PCdoB.
No governo Goulart, circulou legalmente como hebdomadério e foi vendido nas
bancas, apés 1964, no entanto, o jornal Classe Operéria permaneceu nha
clandestinidade. Em dificeis condigdes de publicacdo, agora ele era mimeografado e
com uma edicdo mensal. Além disso, Lucia participou do Comité Universitario do
PCdoB. Nele, ela compds a Secretaria de Agitacdo e Propaganda, cuja funcédo
principal era a tiragem da imprensa partidaria (SILVA, 2019, p.345).

Em um relato da irma de Lucia Maria de Souza, chamada Margarida®? ela explica por
que acredita que a irma se engajou na luta armada durante a guerrilha do Araguaia. Ela afirma
“Nos temos esse pinguinho, esse farelinho de caridade na alma. Entdo eu creio realmente que
0 sonho dela era lutar pelos pobres, pelos desvalidos. O sonho dela era esse.” Na guerrilha do
Araguaia, Lucia Maria de Souza que possuia o0 codinome de S6nia atuou no Destacamento A,
realizava trabalhos relacionados a sua profissdo como procedimentos médicos e Vvarios partos
na localidade (SILVA, 2019, 351). Ela morreu precocemente durante uma patrulha militar em
uma regido chamada de Grota da Borracheira. Segundo o Relatério Arroyo:

A tarde, novamente Sonia e Wilson (elemento de massa) voltaram ao local de
encontro. Recomendou-se que ndo fossem por um piseiro antigo, pois ali poderia
haver soldados emboscados. Acontece que Sonia acabou indo pelo piseiro e, como
decidisse caminhar descalga, deixou a botina no caminho. Quando voltou, ndo
encontrou a botina. Pensou que fosse brincadeira de gente de massa. Chamou por
um nome conhecido. Apareceu uma patrulha do Exército que atirou nela, ficando
ferida. Os soldados, - segundo relatou gente de massa -, perguntaram-lhe o nome. E
ela respondeu que era guerrilheira que lutava pela liberdade. Entdo, o que
comandava a patrulha, respondeu: "Tu queres liberdade. Entdo, toma..." - desfechou
Varios tiros e a matou.

No relatorio da Comissdo Nacional da Verdade, Lucia Maria de Souza é considerada
uma desaparecida politica, porque seu corpo nao foi entregue a sua familia. Além disso, o

texto ressalta a necessidade de responsabilizacdo dos agentes envolvidos em sua morte.

12 Os relatos da Margarida, irmé de Lucia Maria de Souza foram retirados de trechos da entrevista realizada por
Tauana Olivia Gomes Silva e que estdo presentes na tese: SILVA, Tauana Olivia Gomes. Mulheres Negras nos
movimentos de esquerda durante a ditadura (1964-1985). Tese (doutorado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de Pés-Graduagdo em Histéria, Floriandpolis,
2019.
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Lucia Maria de Souza é considerada desaparecida politica por ndo terem sido
entregues 0s restos mortais aos seus familiares, o que ndo permitiu 0 seu
sepultamento até os dias de hoje. Conforme o exposto na Sentenga da Corte
Interamericana no caso Gomes Lund e outros, “o ato de desaparecimento e sua
execucdo se iniciam com a privacdo da liberdade da pessoa e a subsequente falta de
informacdo sobre seu destino, e permanece enquanto ndo se conheca o paradeiro da
pessoa desaparecida e se determine com certeza sua identidade”, sendo que o Estado
“tem o dever de investigar e, eventualmente, punir os responsaveis”.

Assim, recomenda-se a continuidade das investigacBes sobre as circunstancias do
caso de Lucia Maria de Souza, localizagdo de seus restos mortais, retificacdo da
certiddo de oébito, identificacdo e responsabilizacdo dos agentes envolvidos,
conforme sentenca da Corte Interamericana de Direitos Humanos que obriga o
Estado brasileiro “a investigar os fatos, julgar e, se for o caso, punir os responsaveis
e de determinar o paradeiro das vitimas” (BRASIL, 2014, p. 1367).

A Ultima parte consistiu na construcdo da ficha biografica de Lucia Maria de Souza
como forma de conhecer, protagonizar e analisar a historia dessa mulher negra colocada a
margem na narrativa histérica sobre Ditadura Militar brasileira. O objetivo alcancado foi a
construcdo desse acervo com as fontes historicas selecionadas e com a ficha biogréfica
produzida por alunas/os.

Um ponto importante em relacdo a producdo do trabalho estd na diferenca entre a
biografia elaborada pela turma 3001 e pela turma 3002. Claramente € possivel identificar um
maior detalhamento e trabalho objetivo com as fontes da turma 3001. Essa diferenga esta
relacionada ao envolvimento diferenciado das turmas na execucao de partes das oficinas.

A proposta final era uma culminancia com toda a escola e uma mesa de debates sobre
a trajetdria da Lucia Maria de Souza e Ditadura Militar. A ideia também era compartilhar
nossa selecdo de fontes e nossa producao biogréfica. O que seria a quinta oficina apresentaria,
para todas as turmas da escola, esse trabalho elaborado pelas/os discentes, com o objetivo que
ele alcancasse um maior nimero de estudantes e professoras/es, mas infelizmente essa
atividade que reuniria maior parte da escola, ocorreu apenas nas turmas por falta de acerto em

relacéo ao calendario da escola e falta de interesse da escola em gerar debates acerca do tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo dessa dissertacdo foi marcada por diversos desafios. A comecar pela
realidade das/os professoras/es no Brasil que é permeada por jornadas exaustivas,
desvalorizacdo simbolica e baixos salarios, somado a isso iniciei essa jornada do mestrado no
ProfHistoria em meio a pandemia de Covid-19 e durante o puerpério da minha filha cacula,
que na época tinha apenas dois meses. Mesmo com todas essas questdes, esse trabalho foi
estruturado com muita dedicacéo e anseio de provocar reflexdes importantes, trazer um olhar
diferenciado para a narrativa historica, procurando instigar que as/os estudantes percebam que
a construcdo da Historia é feita de sele¢Ges e intencionalidades daquelas/daqueles que a
escreve e fomentando elas/es a pensarem enquanto cidadaos atuante no lugar ocupam.

As trocas e conhecimentos que adquiri e elaborei no programa de pdés-graduacao
foram essenciais para minha pratica pedagogica, foi extremamente enriquecedor pensar sobre
educacdo com colegas que vivem e experienciam diariamente o chdo da escola e
compreendem seu papel no cotidiano da educacdo. Partilhar agdes, teorias e aspectos me
ajudou profissional e pessoalmente.

As disciplinas que cursei no primeiro momento do mestrado foram essenciais para
essa construcdo dessa dissertacdo, principalmente na disciplina de “RelacGes de Género e
Ensino de Histdria”, consegui desenvolver um grande arcabougo tedrico com diversas
autoras/es aqui presente, como Joan Scott, Grada Kilomba, Margareth Rago, Michele Perrot.
Estar novamente ocupando o papel de estudante, que ha mais de dez anos eu havia deixado,
foi extremamente engrandecedor para a minha pratica pedagogica. Debater a partir da obra
dessas autoras, principalmente sobre as epistemologias feministas foi importante, porque me
permitiu elaborar e propor discussdes sobre mulheres no ensino de Historia.

Meu intento nas atividades realizadas nas oficinas era alcancar minhas/meus alunas/os
com uma perspectiva de ensino de Histdria diferenciada e fomentando a importancia de
refletir sobre as auséncias e apagamentos de mulheres no ensino de histdria. A proposta era
incentivar as/os educandas/os a refletirem acerca das acdes e padrdes socialmente construidos
sobre 0s periodos, através das rupturas e continuidades. Entendo que o objetivo do trabalho
foi atingido e os caminhos de pesquisa utilizados sdo as fontes historicas diversas, 0s
documentos acessados a partir da investigacdo e levantamento de dados e como produto final
cada turma elaborou a construcdo de um material biogréfico. Todo esse processo foi muito

significativo para as/os alunas/os e para mim.
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A primeira oficina realizada foi um levantamento preliminar, o momento de
cartografar o que as/os discentes sabem sobre a tematica, e foi muito interessante, uma vez
que gerou bastante incomodo em muitas/os alunas/os. Quais eram os percepcOes delas/es
sobre a presenca e auséncia de mulheres no ensino de histdria, como isso tocou e apareceu
para elas/es ao de todo o processo de escolarizacao.

Apos andlise dos dados aferidos através das respostas, € impressionante como a
histéria que, normalmente, ocupa na sala de aula € muito construida e pensada a partir de
personagens masculinos, e no periodo ditatorial ndo é diferente. Através do que as/os
estudantes narraram, eu intencionei ampliar os saberes a respeito de suas vivéncias e como
relacionam com a aprendizagem da disciplina de Historia.

Quando me propus a trabalhar com narrativas vivenciais, meu combustivel estava na
minha concepcdo de que escutar e contar histdrias faz parte de nossa formacdo enquanto
individuo. Em geral somos curiosas/os e estamos sempre querendo saber mais sobre as
histérias. E a partir de diferentes narrativas, no caso de militantes na Ditadura Militar
brasileira, acredito que fomos, eu e as/os discentes, capazes de pensar, refletir e debater o
contexto e o periodo historico. E possivel aproximar a temética das/os estudantes e facilitar
para que aquele conteudo seja compreendido e debatido de forma mais agradavel e instigante.
E as minhas oficinas possibilitaram a interacdo dos discentes com diversas fontes histéricas

Ao acabar de aplicar as oficinas pedagogicas, eu me questionei sobre a escolha do
recorte acerca da Ditadura Militar brasileira, ao mesmo tempo que é latente e necessario
discutir e desconstruir perspectivas negacionistas sobre o periodo, também é extremamente
desgastante fazer isso em um ambiente de grande polarizacdo politica. Alguns atuaram na
pesquisa com pouco afinco e questionavam a relevancia da escolha apenas de mulheres para
contar o periodo.

Ndo é/foi facil ministrar aula de Historia sobre essas tematicas sensiveis, houve muito
choro delas/es ao lerem algumas partes do documento da Comissdo Nacional da Verdade com
praticas de tortura, mas também, infelizmente, houve deboche e questionamento sobre “o que
essas mulheres também estavam fazendo nesses locais?”. E por crer que a pratica docente e 0
individuo caminham juntos, eu posso afirmar que foi doloroso em varios momentos aplicar
essas oficinas e escrever sobre elas.

Um ponto positivo de trabalhar com essa tematica e com as narrativas foi a
oportunidade de conhecer Lucia Maria de Souza e um pouco da sua trajetéria. Pensar quantos

nomes constroem a narrativa histéria? Por que sdo, quase sempre, 0S Mesmos nomes que
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ouvimos falar e recebem destaque na narrativa? E a partir disso, concluir que é possivel
conhecer parte da histdria através das historias de vida.

Dessa maneira, afirmo que meus objetivos foram alcancados através da aprendizagem
efetiva das/os estudantes, também o surgimento de novas reflexdes que nasceram diante das
fontes utilizadas e da construgdo narrativa vivencial de Lucia Maria de Souza. Foi
maravilhoso desenvolver esse trabalho nas salas de aula, ver como mobilizou as/os estudantes

e como foi fértil em relacdo a compreensédo no momento.
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ANEXO - Narrativas vivenciais de Lucia Maria de Souza produzidas repectivamente pelas
turmas 3001 e 3002

Licia Mana:
A guerrilheira
Gongalense

Mascida no ano de 1944 na
cidade de Sio Gongalo no estado
do Rio de Janeiro, Liicia Maria

de Souza foi uma das mulheres
que luraram conrra a Diradura
Milicar no Brasil. De origem
humilde era filha de Jovina
Ferreira e José Augusto de

Souza, a milicainte era mais
conhecida pelo codinome Sénia
e era arivista desde sua
adolescéncia  pardcipando  do
Movimento  Esmdandl  como
integrante do PCdoB, Em 1968,
Licia ingressou na Escola de
Medicina e Cirurgia do Rio de
Janeiro. Entre 1969 e 1970, a
militante  foi encarregada de
imprimir e distribuir o jornal
Classe Operdrias. Criado pelo
PCB em 1925, no Rio de
Janeiro, o periddico tinha como

objetivo difundir as principais

Primeiro jornal operario
partidiric do Brasil, A Classe
Operaria

CAUEAS COMUNISES e a8 EIESS-ES

trabalhadoras.
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Durante sua militincia politica,
Liicia participou de diferentes
agbes  ligadas 4 imprensa
clandestina  do  partido. A
estudante cursava o quarto ano de
medicina quando  decidin  se
dirigir para a regido do Chega
com Jeito, na localidade de Brejo
Grande, no Pard conhecida como
"Bica do Papa-gaio". O territGrio
localiza-se entre os estados de
Goids, Pari e Maranhio, s
margens do tio Araguaia, onde
adorou o codinome "Sénia" e
ganhou a  admiracio  dos
moradores exercendo o trabalho
de parteita. A esrudanee ji estava
ciente da sua proxima acio: partir
para a preparacio da guerrilha na
zona do Araguaia. No entanto, ela
nio era autorizada a informar sua

MNas décadas de 1960 & 1970, o Brasil
enfrentou um periodo de violéncia e
censura conhecido como Ditadura
Militar.  Assustados com o
crescimento mundial do comunismo,
o militares tomaram o  poder,
derrubando o presidente  Jodo
Goulart (golpe de 31 de marco).
Enfraquecidos, os militantes, que
foram influenciados pelas eiticas de
Mao Tsé-Tung, comecaram 2a
concentrar suas forgas no campo.

decisio para seus parentes. b .
g -
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A Guerrilha do Araguaia foi uma
rentativa de acio revoluciondria
comunista no Brasil, que ocorren
entre 1967 e 1974, em uma regiio
conhecida como "Bico do
Papagaio”, situada na fronteira do
Pari, Maranhio e Tocanrins (entio
Gois). A guerrilha levou esse
nome por se localizar na regiio
cortada pelo rio Araguaia. Se
desenvolven no  perindo do

Regime Militar — implantado com

) golpe de 31 de marco. Os

membros da  guerrilha  eram
envolvidos com o PCdoB ( Partido

. Comunista do Brasil), e seguiam

uma linha estratégica maoista,
adorada na China apés a Sepunda
Guerra Mundial. O objerivo, com
essa estratégia, era instaurar um
estado de "guerra prolongada” na
regiio Norte do Brasil e, a partir
disso, tenrar romar o poder no pais.

by
Tt 2t

i

O mérodo maoista, absorvido
pelos militares em Pequim,
previa a insmlacio de um
centro guerrilheiro na regiio
Moree do Brasik O foco
serviria para programar a
expansio da revolugio do
meio rural para as  zonas
urbanas. A montagem do foco
guerrilheiro  comegou  na

regido do Bico do Papagaio,
em 1967.
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Os militares brasileiros conseguiram encontrar a Guerrilha do
Araguaia a partir de investigagbes feitas com a populagio de
camponeses que habitavam os entornos do Bico do Papagaio. Eles
foram descobertos em 1972, Ofereceram resisténcia, porém,
estavam privados de bons armamentos e sem estratégia de ﬁ.lga. Os
militares, pelo contririo, estavam em grande quantidade de
soldados e qualidade de armamentos, cacaram os guerrilheiros
durante trés anos, prendendo, torturando, fuzilando e ocultando os
cadiveres. A guerrilheira 56nia, ou Liicia Maria, como |:u'el‘7;-1'ir1
ficou conhecida nesse movimento por ser muito amigivel, meiga,
cheia de vonrade e, a0 mesmo tempo muito corajosa e destemida.

Foi uma das mulheres que mais se sobressairam por sua garra e
lura em busca da liberdade e pela igualdade de rodos os
desfavorecidos. Sonia, foi uma mulher de se orgulhar, pois mesmo
gque para conseguir alcancar seus objetivos tivesse que perder a

propria vida.

@BEE!BEQEE
DRABABER - res aricrane

da Guem]ha do

Jgeamno -
e
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Sua morte foi resultado de uma
emboscada orquestrada  por uma
pacrulha  do  Exército  durante a
Operagio Marajoara. O didric de
Mauricio Grabois, afirmou que Sonia
"desobedeceu is normas de marcha e is
direrrizes.” Ela recebeu ordem para
seguir uma rota. Acompanhada de um
menino da regido, ela parou para
caminhar um pouco descalga e molhar
os pés num riacho. Despreocupada, ji
que os dois individuos nio haviam
chegado na hora combinada, Licia
regressou. Ao voltar, nio encontrou as
botinas e acrediron ser uma brincadeira
dos  narives. Conroudo,  Licia  foi
surpreendida pela parrulha militar que
buscava rastros dos guerrilheiros. Ela
COFFEl para pegar a arma e foi entio
ferida a tiros pelos soldados. A crianga
ﬁ.tgiu e a guerrilheira, ji caida no chio,
foi cercada. Mas a parrulha nio havia
percebido que ela estava deirada em
cima de seu revélver. Indagada sobre
sel nome, Liicia dew a resposma que
mais tarde lhe rtornon  célebre:
"Guerrilheira nio tem nome, eu luto
pela liberdade!” E puxando sua arma
atirou nos agentes das forgas de ordem,
atingindo duas pessoas sendo uma delas
o capitio. E em seguida Liicia foi

metralhada pela patrulha
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"Guerrilheira ndoc tem
nome, eu luto pela
liberdade!”

- Licia Maria de Souza



Ela foi excluida da Histéria porque na
ditadura militar as Fﬂnrgﬂs armadas
Censuraram quaisquer tipo de acesso a
mfannm;ﬁn e comunicagio. Com isso,
quando comegou o cerco, a censura
proibiu mengdes i existéncia da
guerri']m do Araguaia. O grupo ficou
isolado também da diregio do PCdoB,
em Sio Paulo. As mensagens de apoio
— apenas moral — chegavam i selva
pelzs ondas curras da Ridio Tirana, da
comunista  Albinia, pais ao qual o5
comunistas se alinhavam. A guerra
silenciosa mobilizon milhares de
soldados do Exército e da Aeronidurica
em trés campanhas até a liquidagio
dos dltdmos guerrilheirm, no final de
1973 e inicio de 1974. Foram usadas
bombas incendiirias de napalm para
abrir clareiras na selva, como faziam os
militares dos EUA no Viemi
Camponeses foram ameagados, presos
e torturados para dar informagoes.
Al.guns, em nimero incerto, foram
assassinados e Cormaram-se
“ﬂesaparer;iﬂns'. A parrir da segum:la
campanha, o Exército nio fez mais
prisioneiros, executando todos os
COMUNIstas € camponeses l:apn.lndm.
Pelo menos 60 guerri]heirm foram
mortos, a maioria depois de presos.
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A diradura somente admitiu  a
existéncia da Guerrilha do Araguaia
em 1975, dois anos depois de sen
exterminio. A ordem era liquidar
todos os guerrilheiros, segundo
reconhecen mais rarde o coronel
Pedro Cabral. que combaren no
Araguaia, em depoimento i Comissio
de Desaparecidos Poliricos da Cimara
dos Depurados: “Eram ordens de
Brasilia (...) que nio ficasse ninguém
vivo. E estarrecedor, é forte, é rriste,
mas essa era a ordem”. O objetivo,
segundo o oficial, era de “que nio se
deixassem vestigios de que o conflito
do Arapuaia alpum dia rivesse
existido™. Sob a _iusriﬁca[i'ua de
ameagas comunistas, guerrilheiros e
opositores da ditadura eram colocados
como inimigos da nagio a fim de
camuflair a  violéncia  milicar
direcionada a eles. Ademais, para
omirir a relagio conflimuosa dentro do
pais e mostrar o Brasil como uma
patria paciﬁca € uniciria, o governo
rratava de apagar a existéncia dessas
pessoas. Um exemplo disso é Liicia
Maria, que possui poucas informagdes
a seu respeito, apesar de ter sido -
além de uma importante guerrilheira
- uma mulher preta, de origem pohre
e militante desde a adolescéncia.
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Perguntas

Pergunta: Como se deu a morre de Liicia
Maria de Souza?

Resposta:  Sonia, ao  conrrio  do
recomendado, seguiu por um piseiro antigo
conhecido por ter emboscadas, ao voltar,
sua botina havia sumido. Pensou ser uma
brincadeira de alguém da massa e chamou
um nome conhecido. Entio, aparecen uma
parrulha do exérciro que pergunrtou quem
ela era, a mesma respondeu dizendo que era
uma guerrilheira que lutava por liberdade e
o comandanre atirou em Sonia, alegando
que estava dando a liberdade que ela queria.

Pergunta: Por que Licia Maria ¢€
considerada uma demp:uecida politica?

Resposta: Isso se di porque seus restos
mortais nunca foram ENITEgLES A05 SEUs
familiares, o que nio permitdu o seu
sepult:-lmtnm até os dias de hoje. Segundo a
Sentenga da Corre Interamericana o aro de
seu desaparecimento e sua execugio se
iniciam com a privagio da liberdade e a
falta de informagdes sobre seu destino, e
permanece enquanto nio se sabe de fato o
que ocorreu e o paradeiro da vitima.
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Mais sobre Liicia Maria de Souza:

+ Liicia Maria de Souza. / Memorias da diradura. Consuleado em
26 de novembro de 2022

* Vermelho.org / Consultado em 26 de novembro de 2022,
Arquivado do original em 19 de julho de 2009

* Desaparecidos Politicos-Licia Maria de Souza / Consultado em
26 de novembro de 2022, Arquivado do original em 27 de
novembro de 2010

* Hollanda, Eduardo: André Dusek (2001). / O arquivo vivo da
guerrilha do Araguaia / Isto E. Consultado em 26 de novembro
de 2022

* "Doca" e "Sonia" / Garea do Povo. Consultado em 26 de
novembro de 2022

* Gaspari, Elio / A Dirtadura Escancarada, As Iusbes Armadas
pag.442 e 443

* Google books - Gaspari, Elio - A Diradura Escancarada, As
lusdes Armadas pag.443

* Jornal Opcio/A guerrilheira Sénia[ligacio inativa]
+ MORAIS, Tais de. SILVA, Eumano. Operacio Araguaia: os

arquivos secreros da guerrilha,cap. "Sonia" merralhada ISBN 85-
TH09-119-0.
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=Cronologia
1944-1973
~Género
Feminino
Codinome
Sonia
«perfil Hmﬁﬁm

de esquerda | Partidos politicos

Hrgamw
Partido Comunista do Brasil

“Eventos
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*Biogralia

Nascida em S3o Goncalo, R], no dia 22 de junho
de 1944, Lucia Maria de Souza foi

educada em um asilo - a Unido das Operarias
de Jesus. Lucia vinha de [amilia pobre e

desde cedo teve que trabalhar: foi funcionaria
de uma labrica local da Coca-Cola e atraves

de seu trabalho, linanciou seus estudos.
Conseguiu entrar na Escola de Medicina e
Cirurgia

do Rio de Janeiro e, entre 1962 e 1970, loi
responsavel pela impressio e distribuicio do
jornal Classe Operaria. Deixou a [aculdade no 47
ano quando estagiava no Hospital Pedro
Ernesto, no Rio de Janeiro. devido a perseguicio
e repressio, e foi para o Araguaia. Com o
codinome "Sonia” fez fama como parteira e
auxiliar medica na regiio, ao lado de
guerrilheiros como Jodo Carlos Haas Sobrinho, o
"Dr. Juea’, medico gaticho, e Dinalva

Oliveira Teixeira, a ‘Dina’, geologa baiana que
tambem realizava partos.
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Segundo

documento do Servico Nacional de Informacoes,
participava do Comilté Universitario do

PCdoB, formando parte da Secretaria de
Agitacao e Propaganda, cuja responsabilidade
principal era a edicio do jornal A Luta. Em sua
militiincia no Rio de Janeiro, se aproximou

de Jana Moroni, que seria sua companheira de
guerrilha no Araguaia. No inicio de 1971,
quando cursava o quarto ano de medicina e era
estagiaria do Hospital Pedro Ernesto,

mudou - se para a regiio do "Chega com Jeito’,
na localidade de Brejo Grande (PA). Passou

a integrar o Destacamento A da guerrilha e
tornou - se conhecida como Sonia. Contou com
grande simpatia da populacio que habitava a
regido do Brejo Grande, em decorréncia dos
inumeros partos e pequenos procedimentos
medicos que realizou.
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0 Relatorio Arroyo

descreve o episodio que teria resultado na morte
de Lucia, em 24 de outubro de 197 3;

S0nia (Lucia Maria) e Manuel (Rodolfo de
Carvalho Troiano) estariam caminhando e [oram
emboscados pela patrulha do Exercito. Sonia [oi
emboscada por uma patrulha do exercito

em 24 de outubro de 1973, durante a Operacio
Marajoara. Acompanhada de um menino da
regido que costumava andar com os
guerrilheiros, ela parou num regato proximo ao
local

chamado Grota da Borracheira, entre Maraba e
Xambioa, tirando as bolas que usava para
maolhar os pes no riacho. Ao voltar, ndo achou as
botas e acreditou ser uma brincadeira dos
caboclos do local
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Rendida pela patrulha militar que a havia
descoberto por causa das botas deixadas ao
lado

da trilha, correu para pegar a arma deixada
no chao e loi lerida a tiros pelos soldados. No
comando desta patrulha, estavam os entao
major Licio Maciel e o capitdo Sebastido Alves
de Moura. Enquanto o adolescente que a
acompanhava [ugia da patrulha, pois era
apenas

um menino, os militares acercaram -se da
guerrilheira ferida no chiao, sem se
aperceberem

que ela havia caido em cima de seu revolver.
Perguntada qual era seu nome, deu a
resposta que a tornou célebre "‘Guerrilheira
nio tem nome, eu luto pela liberdade!”.

E puxando o revolver debaixo do corpo atirou
nos militares, atingindo Maciel no rosto e no
braco e Curio na barriga.
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Foi metralhada em seguida pelos demais
integrantes da patrulha.

0 relatorio do Ministério do Exército, entregue
na mesma ocasido, conlirma a data citada,

mas acrescenta que Lucia [oi morta ‘em
confronto com as [orcas de seguranca ocorrido
entre Nambioa e Maraha” Ja o relatdrio do CIE
Ministerio do Exercito, assenta sua morte

em 25 de outubro de 197 3. Em entrevista ao site
Ternuma, Licio Augusto Ribeiro Maciel
inlormou que estava seguindo o grupo de
Sonia e que a guerrilheira teria sido alvejada
apos

resistir a ordem de prisdo. Licio alirma que, ao
aproximar se de Lucia, [oi atingido por
disparos dela e, em ato continuo, os demais
militares atiraram na guerrilheira, matando-a
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Esse relato e corroborado no livro de Luiz

Makloulf, O coronel rompe o siléncio, em que

o

.fnititarffdemifwa tambem como mﬂm;ﬂmﬁ

da Mﬂs Moura, Eiti - Co

de José mﬂﬂﬂﬁmd@ﬂaﬂﬂmeﬂm e} Peter

- codinome de Joio Pedro do Rego. _

Lucia teria morrido em uma localidade

W Grota da Borracheira ou Grota da
ua

Fria, segundo depoimentos elencados no Hwa

Dossié ditadura. De acordo com a mesma

:faﬂ!E«fﬂéu corpo teria sido abandonado no
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