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RESUMO

VASCONCELLOS, Juliette Rodrigues. Praticas inclusivas: uma perspectiva no
processo de ensino-aprendizagem de lingua através da tecnologia assistiva para
alunos com a sindrome de Down. 2018. 122 f. Dissertacao (Mestrado em Letras) —
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro 2018.

Esta dissertacao discute as préticas de ensino de lingua sob uma perspectiva
inclusiva através de tecnologias assistivas. O objetivo desse trabalho € proporcionar
ao leitor uma reflexdo acerca do processo de ensino-aprendizagem de lingua com
jovens que possuem deficiéncia intelectual, em especial com a sindrome de Down,
contextualizando a partir de minha pratica em sala de aula. Ao pensarmos em uma
aula inclusiva, somos levados a (re)pensar a elaboracdo do plano de aula, do
método de ensino, e das praticas de maneira que sejamos capazes de atender as
necessidades especiais de aprendizagem. Por se tratar de um perfil de alunado
diferenciado, levei em conta diferentes fatores, como: o emotivo, 0 comportamental,
0 cognitivo e o contexto familiar. Considerando a atual conjuntura do ensino de
lingua, direciono-me para 0 seguinte questionamento: como ensinar lingua,
utilizando tecnologias assistivas, para alunos com sindrome de Down? Para
responder a esta inquietacdo, traco um panorama para ser analisado desde a
formacdo docente a vivéncia em sala de aula. Essa pesquisa se fundamenta em
uma perspectiva dialégica proposta por Bakhtin, e ainda em uma abordagem
comunicativa, focando nas vertentes “visdo de lingua x visdao de aprendizagem”.
Apresento uma andlise da construgcdo das narrativas construidas pelos alunos,
entrevista com uma psicologa e um questionario online realizado com professores
de linguas. Neste universo variavel de observacfes, onde pratica e teoria se
encontram, reflito também sobre documentos oficiais e politicas publicas para a
educacao inclusiva. Pensar sobre a pratica docente é, acima de tudo, cooperar para
o desenvolvimento da sociedade.

Palavras-chave: Aprendizagem. Inclusdo. Lingua. Sindrome de Down. Tecnologia

assistiva.



ABSTRACT

VASCONCELLOS, Juliette Rodrigues. Inclusive practices: a perspective on the
teaching-learning process of language through assistive technology for students with
Down syndrome. 2018. 122 f. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Instituto de
Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro 2018.

This dissertation discusses English teaching practices for an inclusive
perspective through assistive technologies. The present process of English is a way
of approaching the teaching-learning problem of the English language, with special
attention to the context language. The thinking of the classroom in the classroom, are
taken from the rehabilitation, and the practices of the way of the deficiency. On the
one hand, it is a differentiated student profile, in relation to variable factors, such as:
emotional, behavioral, cognitive and also the family context. You are invited to
become involved in language teaching, to address the following question: how to
withdraw the language, make use of ancillary technologies for students with Down
syndrome? To answer this question, | draw a panorama to be analyzed from the
teacher training to the experience in the classroom. This research is based on a
dialogical perspective proposed by Bakhtin, and still in a communicative approach,
focusing on the slopes "language vision vs. learning vision". | presented an analysis
of the narratives constructed by the students, an interview with a psychologist and an
online questionnaire with language teachers. In this variable universe of
observations, where practice and theory meet, | also reflect on official documents
and public policies for inclusive education. Thinking about teaching practices, above
all, cooperate for the development of society.

Keywords: Learning. Inclusion. Language. Down syndrome. Assistive technology
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Desde 0s tempos mais remotos a escola vem sendo transformada. Se antes
tinhamos a tradicional, podemos dizer que atualmente temos uma construtivista.
Mudamos do modelo “foco no professor como detentor do conhecimento” para o
“foco no professor e no aluno”, buscando sempre uma interagdo através do
compartilhamento de saberes.

A prética docente deve ser sempre repensada, e refletindo sobre isso fui
levada a questionar até que ponto o meu papel enquanto professora de Lingua
Inglesa seria capaz de atender as necessidades dos alunos como um todo.
Paradoxalmente levantamos a bandeira da inclusdo, mas na préatica fazemos muito
pouco para que ela de fato aconteca.

Fui aluna de Licenciatura em Letras (Inglés/Literaturas). Nas matérias
pedagogicas cumprimos carga horaria em disciplina de Educacédo Especial. Nela,
apenas estudamos a Declaracdo de Salamanca e assistimos alguns videos sobre
deficiéncia. Na época, ndo visitei nenhuma escola regular com projeto de inclusédo
ou uma escola de educacado especial. Sempre me questionei como seria dar aula de
inglés para uma pessoa com deficiéncia intelectual; como seria 0 processo de
aguisicdo da linguagem. Seria possivel, por exemplo, um jovem/crianca com
Sindrome de Down ser bilingue? Ou, ao minimo adquirir 0 necessério para agir no
mercado de trabalho? Mas antes de cogitar obter essas respostas, foi necessario
gue eu pensasse em como ensinar. E me incomodava o fato de pensar em trabalhar
em alguma escola, ter um aluno com deficiéncia intelectual e ndo saber o que fazer
ou como ensinar. Pouco tempo depois de formada comecei a trabalhar, por
coincidéncia, em uma escola de Educacdo Especial, no Estado do Rio de Janeiro.
Embora ndo tenha sido professora oficial de nenhuma turma, algumas vezes era
convidada a fazer algumas atividades com os alunos, pois possuia licenciatura. Meu
guestionamento incessante voltou e era quase que um dilema existencial. Até que
certo dia um dos alunos, em atividade extra comigo, viu um video nao oficial no
Youtube (com titulo em inglés) e reconheceu que a musica era do Michael Jackson.
O video tinha imagens aleatérias e ndo aparecia o nome do cantor, apenas 0 home

da mdasica, e isto me intrigou, pois percebi que ele havia, de certa forma,



14

reconhecido a escrita para chegar a conclusao de que era uma mauasica do idolo do
pop. Ele ndo sabia o significado, mas sabia que era inglés.

Desde entdo tive minha motivacdo para estudar acerca do tema.
Posteriormente, em uma rede social, li relatos de professores de inglés da rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro queixando-se por nao ter formacao e,
consequentemente, ndo saber como trabalhar e montar um planejamento para
pessoas que tenham algum tipo de deficiéncia intelectual. Por estes motivos gostaria
de auxiliar professores que, assim como eu, desejam que a inclusdo aconteca nao
s6 no papel, mas na sala de aula.

Sim, eu precisava pensar na transmissdo de conhecimento sobre lingua
adicional para um aluno com essa especificidade. A partir disto, surgiu, de fato, o
problema a ser estudado nesta dissertacdo: Como ensinar lingua para um aluno
com sindrome de Down? A partir de minhas leituras, fui direcionada para diversas
reflexdes que por si estdo conectadas e sdo discutidas nesta pesquisa. Foi preciso
pensar a sindrome de Down e questdes relacionadas a aprendizagem de pessoas
com esta sindrome, assim como a formacao do professor e uso de recursos que |Ihe
sao permitam adaptar suas aulas a fim de garantir a incluséo destes alunos.

Esta dissertacdo ndo tem a intencdo de ser pretenciosa, mas de pensar como
ensinar lingua para pessoas com a sindrome de Down alcancando o éxito utilizando-
se tecnologias assistivas; digitais ou ndo. Isto € uma tarefa que depende tanto do
docente quanto dos alunos, sendo o primeiro o responsavel por gerar o input
linguistico.

Ferramentas tais como as musicas (Fernandes, 2006), os videos (Torresan,
2000), os jogos em sala de aula e diversas outras atividades ludicas, motivacionais e
interativas, somadas a um ensino mais discursivo e inclusivo de lingua (Martinez,
2009), nos proporcionam resultados mais produtivos. Tais meios permitem que o
aluno tenha um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem, gerando entao
uma motivagdo; uma visdo atrativa do ambiente. A tendéncia pedagodgica do
momento em que vivemos como ja sintetizada por Paulo Freire, é esta: sairmos,
nos, os professores, do papel de referéncia Unica de conhecimento, e nos
colocarmos como parceiros dos alunos em nossa sala. Se por um lado tivemos uma
formacdo na qual olhAvamos o mestre, em sala, esperando absorver conhecimento,
precisamos enfrentar o desafio de reaprender a dar aula de um jeito que nunca

vimos antes. E pensando nesse contexto de inovar que abordarei a aquisi¢cdo de
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lingua adicional para pessoas com deficiéncia intelectual, de uma forma reflexiva e
participativa, através de uma combinacdo de praticas digitais e da tecnologia
assistiva (seja ela digital ou ndo), uma vez que a inclusdo é uma das prioridades na
realizacdo desta dissertacao.

Ao pensarmos em uma aula inclusiva somos levados a (re)pensar a
elaboracdo do plano de aula, do método de ensino, e das préticas, de maneira que
sejamos capazes de atender as deficiéncias. Estas reflexdes serdo debatidas ao
longo da dissertacdo, ndo so para que figuem neste trabalho, mas para que gerem
debates na academia.

Aprender lingua na escola é um direito do aluno garantido por lei, mas para
gue esse discurso se concretize € necessario que os professores recebam uma
formacdo adequada. Analisando a atual conjuntura do ensino de linguas direciono-
me para 0 seguinte questionamento: Como ensinar lingua para o aluno com a
sindrome de Down? E, a partir disto, refletir também na questdo da formacao
docente. Sera que a habilitacdo em linguas, nas universidades (do Estado do Rio de
Janeiro), prepara os graduandos para lecionar considerando a possibilidade de ter
um aluno com deficiéncia intelectual, em especifico a sindrome de Down? Faco,
entdo, nesta dissertacdo, um estudo mostrando a relacdo entre o ensino de lingua
para pessoas com a sindrome de Down, a aprendizagem destes alunos, abordando
também as questfes referentes a cognicao, as tecnologias assistivas, as leis que
garantem o direito a educacdo para todos, assim como a realidade da prética
docente no ensino de lingua. E, posteriormente, a partir da andlise de dados
coletados, apresento possiveis solu¢des e desdobramentos futuros sobre o ensino
de lingua para o aluno com sindrome de Down.

Esta dissertacéo foi dividida em cinco capitulos e a conclusdo. No Capitulo 1,
Aprendizagem do aluno com a Sindrome de Down, desenvolvi como se da a
aprendizagem do aluno com a sindrome de Down. Nele, expliguei o quanto é
importante entender todo o processo desde 0s aspectos cognitivos a aquisicdo de
lingua, passando também pelas teorias de aprendizagem, até o0s aspectos
cognitivos. Levei também em consideracdo os aspectos biolégicos, uma vez que
estes influenciam diretamente no processo de aprendizagem.

No Capitulo 2, sobre tecnologias assistivas no contexto educacional, falei do

uso das TAs explorando sua importancia na constru¢cdo do conhecimento de lingua,
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e sua atuagdo como ferramenta que garante a inclusao e auxilia no desenvolvimento
linguistico.

No Capitulo 3, escrevi sobre linguagem. Apés realizar leituras acerca do tema
desta pesquisa fui levada a falar sobre visdo de lingua x visdo de aprendizagem,
abordagem comunicativa e perspectiva dialégica da linguagem. A escolha do
dialogismo para este trabalho ocorreu a partir das observacbes de aulas e
levantamentos de informacgdes acerca de pessoas com sindrome de Down.

No Capitulo 4, explico sobre a metodologia da pesquisa onde escrevi a
respeito do rumo de minha pesquisa cartografica', assim como o porqué de ter
optado pela triangulacdo de métodos. Apresento como foi feita a escolha do objeto
de estudo e como se deu a coleta de dados, entrevista e questionario. Justifico
minhas escolhas mostrando a relevancia de cada uma para a elaboracdo desta
pesquisa e como todas estao diretamente interligadas resultando em um panorama
favoravel ao ensino de lingua para pessoas com a SD que, apds a analise, culminou
em resultado e futuros desdobramentos.

No Capitulo 5 estd a analise dos dados e observacfes, intitulada
“‘Apresentacao de resultados”. Escrevi sobre o que observei na escola, sobre as
entrevistas, sobre o questionario que realizei com professores e sobre a entrevista
com uma psicologa. A partir disto, fiz um link com tudo o que foi apresentado na
revisdo de literatura. As respostas para minha pergunta de pesquisa, as dificuldades
encontradas e outras questdes de sala de aula também foram discutidas aqui.

Na Conclusdo, ha uma sintese de todos os capitulos sob uma andlise
minuciosa que foi capaz de proporcionar uma reflexao acerca do ensino de linguas
adicionais para pessoas com sindrome de Down e ainda gerar futuros
desdobramentos. Mostro que, a partir do que foi apresentado na analise de dados
sobre o questionario, respondido por professores de lingua, 98% dos docentes
afirmaram ndo se sentirem preparados para lecionar para um aluno com esse tipo
de deficiéncia e isso nos revela que uma mudanca é necessaria tanto na nossa
formacado de professores quanto na nossa préatica docente. Vivenciar o dia a dia dos
alunos na escola foi fundamental para que eu pudesse observar as dificuldades do

dia a dia e relaciona-las ao meu conhecimento a respeito de questdes cognitivas dos

! A cartografia como método de pesquisa-intervencéo pressupde uma orientacdo do trabalho
do pesquisador que nao se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas, nem com objetivos
previamente estabelecidos. Em: Pistas do Método da cartografia: Pesquisa intervencédo e
producéo de subjetividade.
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alunos com a SD. Associar teoria e préatica guiou esta pesquisa de maneira exemplar

para uma perspectiva de como melhorar ensino de lingua para estes alunos.
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1 APRENDIZAGEM DE LINGUA DO ALUNO COM SINDROME DE DOWN

Aprender € um ato comum a todos 0s sujeitos, entretanto nos diferenciamos
pela forma como recebemos novas informacgdes. Por exemplo, uma pessoa que
apresenta um bom desempenho em disciplinas légico-mateméticas pode né&o
apresentar um resultado satisfatério em atividades linguisticas, ou vice-versa. E isto
acontece independente do sujeito ter alguma sindrome ou néo. De fato, as pessoas
com a sindrome de Down (SD) apresentam um processo de aprendizagem mais
lento e consequentemente sua aquisicdo de linguagem € tardia. Entretanto, a
pessoa com SD é, sim, capaz de aprender, e isto dependerd do acompanhamento
gue recebera ao longo de sua vida, inclusive do professor que é objeto de discusséo
nesta pesquisa.

Desse modo, inicio com a descricdo da SD para que o leitor possa tomar
conhecimento de suas caracteristicas, posteriormente faco um panorama do
processo de aprendizagem do aluno com a SD, abordando inclusive teorias do
conhecimento e aprendizagem. E, por fim, apresento a aquisi¢cao de lingua do aluno
com SD.

1.1 A sindrome de Down

Ao falar sobre aprendizagem de lingua do aluno com SD, nesse estudo, levo
em consideracdo tanto os fatores cognitivos quantos os biolégicos. Ambos o0s
aspectos, de certa forma, sédo fatores determinantes que podem dificultar a
aprendizagem desses alunos, logo, a partir de sua compreensao € possivel pensar o
uso de Tecnologias Assistivas (TA) a fim de minimizar esses danos.

A SD foi descoberta em 1886 por John Langdon Down?, um médico inglés
gue descreveu todas as caracteristicas da sindrome e, por consequéncia, a mesma
recebeu o seu nome. A origem genética desta sindrome foi identificada por Jérbme

Lejeune® em 1959.

? Encyclopedia of the Neurological Sciences. Report. British Medical Journal, 1909; 2: 665
® Fondation le Jeune. Disponivel em: http:///fondationlejeune.org/en/down-syndrome/
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Essa sindrome é causada pela trissomia do cromossomo 21, isto quer dizer
que a pessoa tem 47 cromossomos em suas células, ao invés de 46. Devemos
lembrar que a SD ndo é uma doenca, mas sim, uma condicdo do individuo, que

inclusive pode ser detectada antes do nascimento do bebé. Isto significa que:

Por alguma razdo que ainda nao foi cientificamente explicada, ou o 6vulo
feminino ou o espermatozoide masculino apresentam 24 cromossomos no
lugar de 23, ou seja, um cromossomo a mais. Ao se unirem aos 23 da outra
célula embrionaria, somam 47. Esse cromossomo extra aparece no par
niimero 21 (Movimento Down*, 2014).

O cromossomo extra que surge no par de numero 21, totalizando trés
cromossomos, da origem ao que chamamos de trissomia. Segundo o Movimento
Down, a sindrome de Down ocorre numa propor¢cdo de 1 a cada 700 bebés
nascidos, o que a torna a sindrome mais comum gue existe.

Segundo a pediatra e geneticista Zan Mustacchi (2009), no Brasil, ha 300.000
pessoas com a SD°. De acordo com dados do Censo Escolar®, em 2014, 698.768
alunos com deficiéncia estavam matriculados na educacéo bésica regular. Isso quer
dizer que ha uma demanda muito grande de profissionais aptos para atuar neste
seguimento.

Ouve-se em muitos ambientes que existem graus leves e/ou moderados da
sindrome de Down, o que ndo € verdade. H4 um consenso da comunidade cientifica
de que néo se atribuem graus & SD’. Portanto, todos os alunos com SD devem ser
estimulados desde o nascimento para que futuramente se desenvolvam melhor.

Existem algumas complicagcbes que uma pessoa com sindrome de Down
pode apresentar com mais frequéncia que outra crianga, como ma-formacéo
cardiaca e intestinal, baixa imunidade, problemas de visdo, problemas nas
articulacGes e até mesmo na audicao.

Vejamos a figura a seguir, retirada das Diretrizes de atencdo a pessoa com
SD:

* Movimento Down Online. http://www.movimentodown.org.br.
® Publicado no site do G1. Informac&o fornecida pela pediatra Zan Mustacchi, chefe do Departamento
de  Genética do Hospital Estadual Infantil Darcy  Vargas, Disponivel  em:
http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL1052397-5598,00.html.

Governo do Brasil. Disponivel em: http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/03/dados-do-censo-
escolar-indicam-aumento-de-matriculas-de-alunos-com-deficiencia.
" Diretrizes de atencdo a pessoa com Sindrome de Down.



Figura 1 — Patologias associadas a SD e sua prevaléncia
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Sistermas Patologia Prevaléncia
Catarata 15%

anarelho da Vis3o r;s;?rﬂg-lestennse do ducto 85%
Vicio de refracdo 505

. Perda auditiva 75%

Aparelho Auditivo Otite de repeticao 50- 70%
Cla

Listema Cardiovascular i A0-50%
DEaW
Atresia de esdHfago 12%
Estenose/ atresia de 12%

1 duodeno

Sistema Digestorio Megacdlon aganglionar, 1%
Doenca de Hirschsprung
Doenca Celiaca 5%
Sindrome de \West 1-13%

Sistema Mervoso AUBSmo i6g

Sistema Enddcrino Hipotireoidismo 4 —1H%
Subluxacao cervical sem 14%
Els-iu - .

Sistema Locoomotor bluxacao cervical com 1-2%
lesdo medular
Luxacdo de quadril B%
Instabilidade das articulagbes 100%
em algum grau
Leucemia 1%

Sistema Hematolégico Anemia 8¢

Essas caracteristicas devem ser levadas em consideracdo no momento da
escolha das tecnologias assistivas a serem utilizadas, uma vez que estas servem
como ferramentas facilitadoras no processo de aprendizagem. As TAs serao
abordadas no capitulo seguinte. Por exemplo, ao olhar a figura e conferir que ha
um indice consideravel de pessoas com problemas de visdo, podemos prever que
algum aluno poderd precisar de atividades com letras ampliadas no papel.
Preparar, entdo, um material com letras ampliadas, a fim de auxiliar o aluno, € uma
tecnologia assistiva.

A importancia de ter apresentado acima um pequeno panorama do fator
biologico da pessoa com a SD, consiste em mostrar que esse influencia
diretamente na questao da aprendizagem.

Podemos observar na Figura 1 que ha também grandes chances de
problemas na fala e no desenvolvimento da memdéria. Para Bird e Buckley (1999),
grande parte das pessoas com SD nao serdo capazes de desenvolver um discurso
claro ou até mesmo conseguir se expressar com fluéncia. Sendo assim, ha
dificuldades com a fonologia e a articulacdo, o que torna a mensagem dificil para

guem a recebe. Quanto as sentencas longas, estas também apresentam desordem
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em sua formacgéo. Considerando, entéo, estas questdes que envolvem 0 processo
do desenvolvimento da comunicagdo do falante com a sindrome de Down,
podemos entender que para eles é uma etapa ardua e que difere da velocidade
com que uma pessoa sem a SD aprende. Esse fato ndo os priva de estarem
sempre aprendendo e construindo seu conhecimento. Ainda segundo Bird e
Buckely (1999), as pessoas com SD compreedem melhor quando se sentem
motivadas. Outro ponto a se considerar é que esses alunos demandam
explicacbes mais claras, isto €, entre as informacdes que Ihes sdo passadas, faz-

se necessario organizar e ser o mais ldgico possivel.

(...) Precisam de uma informacdo apresentada de uma forma mais clara,
ordenada, com explicacdo sobre as ligacdes e associacdes entre as
informacdes para construir seus sistemas de conhecimento. Assim como
gualquer pessoa, eles aprendem mais e mais rapido se estiverem
interessados ou motivados (Bird; Buckley, 1999, v.1, n. 4, p. 162, tradugéo
nossa).

Isto é, quanto maior a clareza ao introduzir um conhecimento, maiores séo as
chances de assimilacdo de conteudo.

Apoés estas consideracfes, € preciso pensar nas atividades de modo a
minimizar as dificuldades encontradas por alunos com SD. Pontuar as mais comuns
€ realmente uma excelente maneira de comecar a refletir o ensino de lingua para
estes alunos. Essas questfes serdo debatidas no capitulo referente as TAs, isto é,
no Capitulo 2. Neste primeiro capitulo, sinalizo a aprendizagem do aluno com SD,

assim como a aquisicdo de lingua.

1.2 Teorias de aprendizagem

O presente tépico busca sintetizar teorias de aprendizagem a partir da teoria
construtivista. Unindo esta a teoria cognitiva, temos o aluno como participante ativo
no processo de aprendizagem; ele é capaz de ativar estratégias mentais para
aprender. O aluno tem capacidade de construir signifcados a partir do que ouve, isto

€, a informacéao recebida € desenvolvida em seu processo cognitivo de acordo com
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0 gque o sujeito € capaz de compreender. Sendo assim, temos a jun¢do de fatores
externos, que seriam os estimulos e o processo interno.

O processo de interagcdo € um ciclo. O individuo recebe a informacédo e a
modifica segundo o seu entendimento.

A partir destas consideracdes, mantive esta pesquisa sobre uma linha de
pensamento onde a interacdo em sala de aula entende a linguagem como atividade
social, e compreende o discurso como produto de aspectos linguisticos, sociais e
cognitivos formados pelo contexto e os que dele participam.

Teorias cognitivas influenciam diretamente nas abordagens do ensino de
lingua, tornando o aluno parte fundamental e ativa no processo de aprendizagem,
isto é, ele pode pensar, formular hipéteses e até mesmo utilizar estratégias mentais
para entender o que deve aprender.

Nesse estudo, a teoria Construtivista € a que mais se aplica a realidade do
corpo discente a ser estudado, os alunos com SD.

O construtivismo teve origem em Kant® e é uma alternativa ao empirismo e ao
racionalismo. Posteriormente ele teve espaco no campo das teorias pedagogicas,
gue sdo as que veremos nesta pesquisa, sendo elas desenvolvidas por Jean Piaget
e Vygotsky.

E importante ressaltar que Piaget ndo foi um educador, mas sua teoria
contribuiu muito para o campo pedagdgico. Para ele, € primordial que a educacéao
possibilite a criangca o desenvolvimento em todos os estagios de maturacdo da
inteligéncia desde estagio sensério motor até o estagio operatoério formal. Isso €,
considerar como a crianga assimila e se acomoda, sempre provendo situacdes
didaticas que as faca trabalhar o cognitivo. Segundo o construtivismo, a
aprendizagem nao é passiva e ndo acontece de forma passiva pelo aluno, é papel
do professo criar situagbes onde haja conflitos para que o aluno avance em seu
epnsamento, raciocinio e argumentacao.

O construtivismo se opfe ao inatismo e ao comportamentalismo em relacao
ao processo de aquisicao, pois nessa teoria o desenvolvimento da inteligéncia se da
a partir da juncédo de questdes hereditarias e conhecimento de mundo (experiéncias

adquiridas). Segundo Becker (1994) o construtivismo € uma teoria que entende o

® Immanuel Kant foi um filésofo prussiano da era moderna. Operou, na epistemologia, uma sintese
entre o racionalismo continental, e a tradicdo empirica inglesa.
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conhecimento como algo que € construido pelo sujeito através de sua interacdo com
0 meio.

Uma educacdo de qualidade € aquela em que € promovido o
desenvolvimento do cognitivo do estudante e de suas questbes soOcio-afetivas. As
pessoas ndo aprendem da mesma forma, logo, a pratica construtivista exige um
planejamento prévio para que o0 sujeito ocupe o centro do processo de
aprendizagem na construcdo do conhecimento, em funcéo disso, o conhecimento
prévio que cada um desses sujeitos tém ndo deve ser descartado.

Segundo Piaget, o conhecimento vem da interagcdo com o meio, entende-se
por meio tudo o que é exterior ao sujeito. Para ele, o sujeito ndo nasce constituido,
sendo assim, ndo ha estrturas cognitivas inatas, elas sdo construidas durante sua
vida de acordo com o0 meio natural e sdcio-cultural. A interacdo com o meio é
constante e passivel de mudanca, isto faz com que o sujeito se adapte para sua
propria sobrevivéncia. O desenvolvimento resulta do equilibrio e do desequilibrio
causado pelo mundo exterior. O sujeito vai incluindo esses equilibrios e
desequilibrios em seu esquema mental, chamamos este processo de assimilacéo.
Quando os elementos sao assimilados, chamamos de acomodacdo. Ambos
assimilacdo e acomodacdo sdo processos que caminham lado a lado e séo
dialeticamente articulados.

J& Vygotsky entende o sujeito e seu desenvolvimento sob uma perspectiva
sociocultural, ou seja, o individuo se constitui ao interagir com o meio. Sendo assim,
sua teoria recebeu o nome de socioconstrutivismo ou sociointeracionismo. Para ele,
o homem também é capaz de intervir e transformar as formas culturais, além de
internaliza-las. Conhecimento humano e aprendizagem, entdo, sao indissociaveis.
Miranda (2012) defende que Vygotsky afirma que o desenvolvimento da linguagem
implica o desenvolvimento do pesamento, afinal é pelas palavras que o pensamento
passa a existir.

Ainda no pensamento de Vygotsky (2006), devemos levar em consideracdo a
importancia da linguagem no desenvolvimento cognitivo do sujeito. Em sua linha de
pensamento, Vygotsky (2006) defende que o conhecimento de mundo é
internalizado e transformado pela crianca através de sua interacdo. Dessa forma,
quanto maior a diversidade qualitativa de interacdo, melhor serd o processo de

desenvolvimento cognitivo.
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Na perspectiva sociointeracionista, o processo de ensino-aprendizagem €
composto pela difusédo de conteddos através da interagdo social com o objetivo de
atingir o desenvolvimento cognitivo e cultural do aluno. Assim, o aluno pode ser visto
como um transformador de seu préprio meio. E sua interacdo com o ambiente que
irA favorecer sua aprendizagem; o professor, entdo, atua como um motivador a
aprendizagem, levando em consideracdo o conhecimento que ja foi adquirido pelo
aluno. O professor, por sua vez, deve incentivar o desenvolvimento cognitivo do
aluno e a partir dessa determinacdo pensar quais conteddos poderiam ser
trabalhados em sala.

Vygotsky (2006) diz que a linguagem é parte fundamental no pensamento,
pois pode estruturar a memoria propiciando o desenvolvimento das funcdes mentais.
Quando o sujeito interage com a realidade € como se ela também agisse sobre ele,
fomando o que podemos chamar de relagdes intrapessoais.

Tanto Piaget quanto Vygotsky apresentam divergéncias, uma vez que 0
primeiro entende que o0 pensamento é anterior a linguagem e que esta € uma
simples forma de a crianca se expressar; enquanto Vygotsky defende que o
pensamento e a linguagem dependem um do outro de maneira mutua, sendo a
linguagem a organizadora do pensamento. Todavida, esses autores apresentam
pontos em comum que considero importante para esse estudo. Ambos priorizam a
compreensao da génese dos processos cognitivos, entendem a valorizagcdo do
sujeito (Vygostsky) e/ou do individuo (Piaget) em interacdo com o meio, € véem
esses sujeitos/individuos como alguém com participacdo ativa em seu préprio
processo de desenvolvimento.

O objetivo deste tépico foi pensar no processo de aprendizagem e suas
teorias, abordando o desenvolvimento cognitivo e a funcdo da linguagem no
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, apresentando pontos relevantes entre 0s
estudiosos Piaget e Vygotsky. Ambos os autores possuem visdes relevantes para
gue possamos pensar o0 ensino de lingua considerando o ambiente e o aluno como
protagonista de sua aprendizagem junto ao professor. Ambas as teorias geram
debates extremamente importantes e nos fazem refletir nossas praticas
pedagogicas. Refletir sobre essas teorias nos encaminha para o ajuste adequado do

processo de aprendizagem dos alunos, respeitando suas especificidades.
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1.3 Aspectos cognitivos em relagdo a aprendizagem do aluno com SD

O aluno com SD necessita de atendimento especializado na construcdo de
seu conhecimento no ambiente escolar (Brasil, 2019). Logo, as aulas precisam ser
inclusivas, ou seja, precisam atender a todos os alunos para que sua subjetividade
seja respeitada, sempre fortalecendo sua autonomia.

Compreender a aprendizagem do aluno com SD nos conduz a considerar seu
conhecimento de mundo, sua vivéncia histdrico-social e suas caracteristicas
biolégicas. Aprendizagem pressup8e desenvolvimento, que € o ato de adquirir
habilidades ao longo do tempo. Todo ser humano é capaz de se desenvolver de
acordo com o estimulo que recebe somado aos fatores bioldgicos, psicolégicos e do
meio, conforme a teoria construtivista na visdo de Jean Piaget. Ndo ha um limite
para esse desenvolvimento.

O sistema nervoso da pessoa com SD € afetado, e isso prejudica as
conexdes dos neurdnios que, por sua vez, estdo ligadas a memoria, dificultando,
entdo, o pensamento abstrato e a memadria. A partir de minhas observacdes em sala
de aula, pude comprovar essa dificuldade do pensamento abstrato e da memoria
das pessoas com SD. Isso implica na dificudade de aprendizagem. Uma vez que a
pessoa com SD ndo conseque memorizar algo com facilidade, ha que se pensar em
métodos que facilitem sua aprendizagem. Escamilla (1998) classifica que a memoéria
da pessoa com SD é dividida em sensorial, mecanica e memoria légica intelectual. A
sensorial se refere ao reconhecimento de imagens ligadas a cada sentido. A parte
mecanica seria a repetitividade de imagens nao correlacionadas e a memaria légica
intelectual € o armazenamento e reproducdo de conhecimentos adquiridos
previamente que a acarretam a compreensao dos significados e sua relacéo.

Segundo Pueschel (1995), no desenvolvimento de criancas com SD ha
grande indice de criangas com problemas auditivos, dificuldade de fala, dificuldade
de controlar a respiracdo e esses fatores sao disturbios presentes na aquisicdo de
linguagem. Entretanto ha, sim, elementos que favorecem a aquisicdo, sao eles: a
comunicacdo nao verbal, gestos, o uso social da lingua, entre outros.

Kalil (2013) diz que os adultos e os adolescentes com SD frequentemente
apresentam desempenhos linguisticos abaixo de sua idade mental, marcados por

expressivos déficits morfologicos, especialmente em producéo.
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Para Pueschel (1995) as criancas compreendem os atos de fala, expressoes
faciais e gestos. E importante frisar que ela observa interlocutores, e também o
estabelecimento de mensagens, e assimila de seu jeito. Por isto, quanto mais a
pessoa com SD for exposta a diferentes praticas de comunicacdo, maiores as
chances de melhorar a prética de oralidade. Em ambiente escolar, o professor deve
propiciar o didlogo, como, por exemplo, realizando rodas de discusséo.

Para Maheu (2008) é requerido aos docentes conhecimentos essenciais para
a intervencao adequada. Sao eles de cunho didatico; representado pelo professor e
0 objeto de conhecimento e o psicopedagdgico (aprendizagem do aluno, ou seja, a
maneira como ele aprende). J& para Escamilla (1998), a crianca com SD néo
esquece o que aprendeu bem, mas tem dificuldade em resolver as coisas sozinhas;
tomar decisdes. Por isso, estimular a autonomia € de extrema importancia.

A aprendizagem do aluno com a SD se apoia na teoria do construtivismo.
Ressaltando a teoria construtivista de Jean Piaget, é possivel entender que a
construcdo do conhecimento se da na interacdo do sujeito com o meio em que ele
vive ou estad. Sendo assim, a interacdo com o meio combinado com sua heranca
genética sao os fatores importantes em sua evolugcdo no processo de adquirir
conhecimento. E o professor age como um elo neste meio e a interacéo colaborativa

entre os alunos também deve ter espaco.

N&o pode ser concebido como algo predeterminado nem nas estruturas
internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma construcédo efetiva e
continua, nem nas caracteristicas preexistentes do objeto, uma vez que elas
s6 sdo conhecidas gragas a mediacdo necessaria dessas estruturas, e que
essas, ao enquadra-las, enriquecem-nas (Piaget, 2007, p.1).

Para Piaget (1996) todo o sujeito é capaz de aprender através de estimulos
vindos do meio em que vive. Logo, receber a oportunidade de desenvolver novas
competéncias e habilidades favorecem sua aprendizagem.

Ja Vygotsky (1989) diz que entre uma crian¢ca normal e uma com atraso
mental h4 uma forma de atividade intelectual, verbal e motriz peculiar. Isto quer dizer
gue ambas tém a mesma base de desenvolvimento, entretanto nem sempre o atraso
pode afetar, na mesma proporcao, todas as funcdes e em todas as criancas.

Ainda refletindo sobre a cogni¢cdo, ndo poderia deixar de mencionar a teoria
sociocultural para compreender a importancia da interacdo no processo de

aprendizagem. Para Vygostky (1998), uma crian¢a ao manter contato com um adulto
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ou com criangas mais experientes € um fator importante para seu desenvolvimento
psicolégico. Para este tedrico, o didlogo é ponto determinante para o
desenvolvimento cognitivo. Ele entende, entdo, que as atividades feitas de maneira
socializada e que séo internalizadas dao prosseguimento ao desenvolvimento do
sujeito.

A criangca com SD tem dificuldades de aprendizagem, oriundas de sua
sindrome, conforme ja apresentado anteriormente nesse capitulo. Sua idade
cronoldgica é diferente da funcional o que faz, por exemplo, com que um adulto com
SD tenha comportamento e respostas similares as criancas ou adolescentes; esta
questao foi discutida na andlise de dados a partir de minhas observacdes em sala de
aula e inclusive podem ser lidas e comprovadas nas transcricdes das atividades de
narrativas. Constatei isto quando realizei atividade com alunos adultos com a SD,
que ao narrar uma histéria faziam construcdo semelhantes a de criangas sem
deficiéncia intelectual.

O estudante com SD tem seu processo de aprendizagem acontecendo de
maneira lenta; diferentemente dos alunos sem SD. Logo, o minimo de conhecimento
adquirido sob uma perspectiva pedagogica ja € considerado um éxito. Os erros ndo
devem ser vistos como desperdicio e sim como parte do processo.

Cada pessoa com a SD demanda do profissional de educacgéo que trabalha
com ela uma proposta pedagdgica que respeite as suas peculiaridades. E, acima de
tudo, que consiga despertar 0 seu interesse. A aprendizagem se da de forma
gradual e com foco em coisas concretas, organizadas de maneira sistematica. O
processo de abstracdo para a crianca com Sindrome de Down é muito dificil, por
isso trabalhar com a realidade é tdo importante. Isto faz com que ela viva seu préprio
contexto e seja capaz de assimilar e avancar na aprendizagem.

Considerando essas teorias e visdes acerca do processo de aprendizagem,
podemos compreender que o aluno com a SD é capaz, sim, de progredir. Contudo, é
importante que o profissional que atuar com esse aluno esteja preparado e busque
aprender sobre a subjetividade dele. Desde este capitulo e dos que vém a seguir,
podemos ter uma ideia mais clara de todo o processo de ensino aprendizagem nas
pessoas com SD e a partir disto repensar nossa pratica docente no que tange o

ensino de lingua para estes alunos.
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Compreendendo a linguagem como um processo, discuto como ele se da na
pessoa com SD. As representagbes mentais séo discutidas aqui para explicar como
se “materializa” a aprendizagem dos alunos a partir da cognicéo.

Para Clibbens (1993), a linguagem é um sistema distinto ou o produto da
aprendizagem geral ou processos cognitivos. H& fortes evidéncias de que a
linguagem € modular e pode ser subdividida em submédulos (Clibbens, 1993). A
linguagem nao se desenvolve por apenas um caminho, ela esta atrelada a mais de
um fator, que séo discutidos a seguir.

Embora estudos sobre a aquisi¢cdo da lingua de pessoas com SD mostrem
que ela se da de maneira diferente em cada sujeito, é possivel que as mesmas
emitam fonemas da lingua materna. Mas por exemplo, poderiam pronunciar “pato”
(prato), “cassa” (casa), por conta, de suas especificidades no sistema
fonoaudiologico, o que nos remete a mais um desafio de trabalhar o ensino de
lingua considerando suas caracteristicas singulares.

Como dito anteriormente, o sistema nervoso da pessoa com SD apresenta
algumas anomalias. Luria e Tskvetkova (1964) afirmam que ha uma lesédo difusa
peculiar no desenvolvimento da cognicdo da pessoa com SD, e isso implica
dificuldade em habilidades de analise, capacidade de sintetizacdo e
comprometimento da fala. Nestas disfungdes neuroldgicas ha variacdes na
intensidade.

Mustacchi e Salmona (2005) explicam que pelo fato de haver uma reducao
nos dendritos nas pessoas com a SD, ha um déficit na comunicagédo dos neurdnios,

0 que prejudica o sistema nervoso e acarreta problemas inclusive cognitivos.

A comunicagdo entre os neurbnios (células nervosas) ocorre via
aproximacdo entre um dendrito e o outro, podemos usar como exemplo o
tronco de uma arvore, cujos ramos se prolongam para atingirem distancias
progressivas. [...] O tamanho de uma &rea da sombra, da area em contato
entre uma arvore e outra, é refletido principalmente entre os ramos. Isto &,
ndo importa a distancia entre uma arvore e outra se a comunicagao entre
essas duas arvores puder ser realizada pelo prolongamento e aproximacgao
e multiplicag&o dos seus ramos. Isso facilita entender que o mais importante
ndo € o ndmero de neurbnios, mas sim, 0 quanto esses neurdnios podem
se ramificar através de seus dendritos. Como ja citamos anteriormente, nas
pessoas com Sindrome de Down h& uma reducdo dos dendritos, porém,
esses podem ser estimulados a um melhor “alongamento” (Mustacchi;
Salmona, 2005).
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Essa limitacdo desencadeia a maneira do sujeito pensar, agir e como a
representacdo do mundo é feita em seu cérebro.

Uma caracteristica marcante na pessoa com SD, decorrente destas
caracteristicas neuronais, explicitada por Moeller (2006) € o processamento lento
das informacdes “quase todas as suas reagdes demoram mais que o normal, o que
deve ser levado em conta quando trabalhamos ou vivemos com elas” (p.29).

Complementando esta ideia, os estudiosos Florez e Troncoso (1997)
explicam que o cerebelo sofre alteragcbes constantes e significativas nas pessoas
com SD. Por ser menor nestas pessoas, 0 cerebelo se mantém hipoplastico por
toda a vida, acarretando perda de iniciativa e espontaneidade. Por este motivo, as
pessoas com SD conseguem com mais facilidade exercer atividades rotineiras,
ainda que longas... A dificuldade estd em se adaptar ao novo, e inclusive este “novo”
é alvo de resisténcia.

As pessoas com a SD tém potencial cognitivo a ser desenvolvido, mas
necessitam de estimulos. E quanto mais cedo isso acontecer em suas vidas,
maiores serdo as chances de aprendizagem.

As pessoas com SD, conforme observei durante o periodo em que estive na
escola, utilizam recursos visuais em seu dia a dia; alunos nao letrados
principalmente. As imagens simplificam a mensagem, logo, ainda que um aluno néo
saiba ler ele, € capaz de captar a mensagem nao-verbal. Deste ponto de vista,
reforco que o professor ao ensinar um aluno com Sindrome de Down pode e deve
valer-se do uso de imagens (placas, simbolos, fotos etc.). E como se a imagem
fosse capaz de concretizar um ato. Para os com SD é necessario algo palpavel e
gue eles consigam assimilar a realidade.

Em uma das aulas em que assisti na escola de Educacdo Especial, a
professora explicava aos alunos o que era sonho. Eles ndo sabiam atribuir diferentes
significados para este vocabulo. A Unica definicdo de sonho para eles se referia ao
processo que acontece quando dormimos e ndo a algo que se deseja muito
alcancar, por exemplo. Para eles foi muito mais facil assimilar sonho a algo que
acontece com eles; parece tangivel, eles sonham todas as noites. Devemos
considerar, entdo, que 0s sonhos sdo construidos por imagens; representacdes

mentais.
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A pessoa que interage com a imagem carrega seu passado para 0
momento da leitura da imagem. Quando a imagem é figurativa, reconhece
figuras significativas, relembra situacdes semelhantes, identifica-se com as
expressoes retratadas (Reily, 2006, p. 29).

Ha um poder que exala do uso de imagens; o que elas sdo capazes de
representar e os efeitos que elas produzem na subjetividade do aluno. A imagem é
utilizada pelo ser humano desde a pré-histéria como forma de comunicacdo. Quando
falo de imagens, me refiro tanto ao imaginario fantasioso quanto ao real palpavel. E
de acordo com Santaella e Noth(1997), o meio visual € composto por
representacfes que estdo dividias em dois dominios, sendo eles o que literalmente

podemos ver e 0 que conseguimos idealizar e mentalmente.

O mundo das imagens se divide em dois dominios. O primeiro é o dominio
das imagens como representa¢cfes visuais: desenhos, pinturas, gravuras,
fotografias e as imagens cinematogréficas, televisivas, holo e infograficas
pertencem a esse dominio. Imagens, nesse sentido, sdo objetos materiais,
signos que representam nosso meio ambiente visual. O segundo é o
dominio imaterial das imagens na nossa mente. Nesse dominio, imagens
aparecem como visfes, fantasias, imaginac¢des, esquemas, modelos ou, em
geral, como representacdes mentais (Santaella; Noth, 1997, p.15).

Logo, podemos inferir que é preciso pensar dentro e fora da sala de aula. As
imagens se inserem em NOSSO universo imagético e nos ajudam a pensar. Defendo,
mais uma vez, o uso da imagem nas aulas de lingua adicional na construcéo do
sentido. O poder imagético é capaz de permear as mais diversas areas do
conhecimento e de ativar nosso conhecimento de mundo. Para Santaella e Noth
(1997) a imagem é capaz transcender por diversos campos, isto é, ela esta presente

em vérias disciplinas.

As investigagBes das imagens se distribuem por varias disciplinas de
pesquisa, tais como a histéria da arte, as teorias antropolégicas,
sociolégicas, psicoldgicas da arte, a critica de arte, os estudos das midias, a
semiética visual, as teorias da cognicao. O estudo da imagem €&, assim, um
empreendimento interdisciplinar (Santaella; Noth, 1997, p. 13)
Naturalmente nas aulas de linguas adicionais, os professores utilizam
imagens, a questdo no ensino para pessoas com SD é que o uso delas deve ser
sempre prioritario e claro adaptar a realidade do sujeito.
Quando realizei uma atividade de narrativas (em portugués brasileiro) com os
alunos, notei que eles tinham dificuldade em criar uma histéria. Mas eram capazes

de reconhecer todos os elementos presentes na cena. Como eu havia dito
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anteriormente, os alunos com SD tém dificuldade em criar, em tomar iniciativa.
Muitas vezes precisam ser conduzidos. Nesta mesma atividade, resolvi interagir
com eles na construcéo da narrativa e de maneira incrivel eles iam respondendo as
minhas perguntas referentes a historia e assim formavamos juntos a narrativa final.
Alunos com SD precisam ser estimulados. O estimulo e o uso de imagens foram o

encaixe chave.

1.4  Aquisicédo de lingua do aluno com a Sindrome de Down

A pessoa com a SD tem dificuldades de linguagem, ou seja, ha alterac6es em
seus processos de desenvolvimento da expressao e do recebimento da linguagem
verbal e escrita, conforme é falado no que tange a cogni¢cdo. Com isto, é necessario
qgue o profissional responséavel por atender o publico com SD, busque métodos para
estimular a linguagem desde as formas mais simples.

Nelson (1977) fala sobre a reformulacdo conversacional como método para
ajudar as criancas a desenvolverem sua fala. Este método consiste em reformular o
enunciado. O sujeito em questdo que estiver em um didlogo com a crianga,
reformula o enunciado; acrescentando informac6es gramaticais adicionais, gerando
assim um input linguistico. Por exemplo, se a crianca diz “o gatinho dorme”, o
parceiro no ato de comunicagado diz “o gatinho estd dormindo”. Para este autor,
também é possivel e importante que se comente as ideias e expresse interesse nas
narrativas produzidas pelas criancas, isso serve como estimulo.

Grela (2003) pesquisou sobre os aspectos especificos da linguagem e
procurou saber se as pessoas com SD sdo capazes de adquirir estruturas
argumentativas. Seus estudos demonstram que essa estrutura adquirida por um
adulto com SD corresponde a de pessoas mais jovens. Essa singularidade da SD
acarreta em uma variedade de desempenhos linguisticos, sendo eles atrasos na
capacidade de receber informacdes e de se expressar.

Usamos nossas habilidades comunicativas para estabelecer didlogos,
participar de interagfes, e isso acontece quando ainda somos um bebé. Uma
crianca mesmo sem ainda dominar a lingua ja € capaz de se comunicar atravées do

choro, do olhar, dos gestos e do balbucio. E com poucos meses de vida ja consegue
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distinguir sons. A aprendizagem de lingua resulta das interagbes e de capacidades
biolégicas.

A aprendizagem de uma pessoa com SD é diferente, pois como explicitado
anteriormente, seu sistema cognitivo difere das pessoas que ndo possuem esta
deficiéncia. Logo, se a pessoa com SD tem o processo mental mais lento,
certamente terd mais dificuldade em receber e reconhecer sons, em interagir. O
mesmo acontece com a fala. Logo, pensar a aquisicdo de lingua é considerar os
aspectos motores, linguisticos e neurolégicos.

De acordo com Feitosa (1998), nas pessoas com SD hé lentidao e dificuldade
no processo de desenvolvimento fonolégico. Este autor também considera que os
erros cometidos por criancas com SD sdo aparecidos com o0s cometidos por
criancas sem a SD, consideradas neurotipicas, em questdes de reducdo e
assimilacdes. Porto e Pereira (2000) observaram que as criangas com SD
apresentam substituicdes seguindo a cronologia de aquisicdo fonoldgica normal,
porém com atraso. Isto, de fato, caracteriza o desvio fonolégico. E importante
entender que todos os falantes passam pela aquisicdo fonoldgica, a diferenca esta
no tempo pelo qual o individuo leva para percorrer o caminho. Lembrando que,
como foi escrito anteriormente neste capitulo, no tépico referente a sindrome de
Down e no referente a cognicdo, pelo fato de estes individuos terem condi¢cdes
neuroldgicas especificas, 0 atraso na aquisi¢cao de lingua € previsivel.

O atraso varia de acordo com a gquantidade de interac6es na vida da pessoa
com SD. Quanto mais as criancas forem expostas e receberem estimulos
(interacdes sociais) no dia a dia, mais chances terdo de aprimorar sua linguagem.
Internalizar um signo garante o funcionamento da linguagem e as relacdes
interpessoais para a crianga. Para Vygotsky (2001) a crianca “descobre” a funcéo da
linguagem, ou seja, ela descobre a combinagcdo dos sons e associa-os a objetos,
acarretando no desenvolvimento infantil.

Nas criangas com SD € possivel perceber o denominado “estilo telegrafico”,
ele consiste em uma ocorréncia na produc¢do do funcionamento da lingua, tanto nas
criangas quanto nos adultos. Este termo foi definido pelo linguista Jakobson e é
utilizado para denominar uma comunicagcdo caracterizada pela auséncia e/ou

eliminacdo de conjungdes, preposicdes, artigos. Entretanto essas particulas ndo séo
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indispenséaveis ao nosso entendimento. A fala telegréafica tem origem na afasia®, que
€ uma condicdo neuroldgica da pessoa com SD, oriunda de les6es no cérebro. Para
este linguista, as perturbacdes afasicas possuem descricdo e classificacdes feitas a
partir da descoberta de quais aspectos da linguagem foram prejudicados. Nesta
dissertacao, interessa-me mais especificamente focar no agramatismo, que € o tipo
de afasia mais estudado no campo neurolinguistico e neuropsicoldgico. O
agramatismo, segundo Jakobson (2003) envolve certa dificuldade de combinacéo
entre elementos linguisticos ao estruturar um enunciado. Esta fala se estende desde
a fase infantil até a fase adulta.

Considerando a fala telegrafica, podemos entender que o funcionamento
gramatical sofre um impacto nessa afasia. Estudos a respeito deste conceito
ressaltam que ha perdas na linguagem verbal, em geral nas preposicées, artigos,
conjungdes, assim como na morfologia flexional e derivacional. Ja& os adjetivos,
substantivos, advérbios e verbos no infinitivo mantém-se preservadas. Os ANEXOS
B, C, D, E e F contém a transcricdo dos audios da atividade de narrativa realizada
com pessoas com SD, e € possivel notar essas caracteristicas de auséncias na fala.
Isto ser& discutido na andlise das informacdes e nas observacdes. Um exemplo disto
€ a frase dita pela aluna B: “Cavalo deu coice na vaca.”, note a omissao do artigo
“0”. Esta fala estd no ANEXO C.

Ha a necessidade de um tempo maior para que as criancas com a SD
aprendam e evoluam através da interacdo. E preciso que se entendam as reais
necessidades da pessoa com SD, pois estes necessitam de um estimulo muito
maior, e de riqgueza de materiais e contetdo para que consigam se apropriar de tudo
0 que vai sendo reduzido ao longo do tempo. Para Fossile (2010) a aprendizagem
nao pode ser entendida como resultado do desenvolvimento do sujeito, mas como o
desenvolvimento em si, sendo assim, pensando no contexto de sala de aula, o
professor deve propor atividades que envolvam discussao, reflexdo e tomada de

decisfes, onde os alunos sao responsaveis pelas justificativas, defesas e ideias.

° A Afasia é a perda da capacidade para utilizar a linguagem escrita e falada, devido a uma lesdo na
area do cérebro que a controla.
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2 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Ao observar aulas na escola de educacdo especial, atentei-me para 0s
contextos dos alunos com SD, como se desenvolviam nas atividades e como eu
poderia ser facilitadora no processo de aprendizagem daquele aluno lecionando
Lingua Inglesa futuramente. Previamente li textos sobre deficiéncia intelectual, sobre
a SD e fiz entrevista com uma psicologa da area especializada. E por esta razao
cheguei ao estudo das TAs. Neste capitulo, falei sobre seu uso em sala de aula.

Ao longo das observages, reparei que alunos com maior convivio social fora
da escola desenvolviam melhor atividades de narrativas. Apesar de algumas
dificuldades na fala, eram capazes de narrar histdrias ou acontecimentos, claro, ao
seu modo. Quando falo de convivio social fora da escola, me refiro a trabalho,
passeios, pratica de esportes. Conclui que quanto mais eles tinham a oportunidade
de dialogar com o outro, maior era desenvoltura na fala. A partir disto, defini a
importancia do dialogismo nas atividades. Grande parte dos alunos também era
capaz de reconhecer simbolos e imagens, ainda que ndo fossem letrados (alguns
estavam em processo de alfabetizacdo). Surgiu, destas situacdes observadas,
minha posicdo favoravel ao uso de diferentes géneros textuais. Logo, refleti o uso
das TAs para que essas atividades pudessem ser realizadas.

Pensando todo o processo de ensino-aprendizagem, nao podemos, de forma
alguma, comparar resultados entre alunos sem deficiéncia intelectual e alunos com
deficiéncia intelectual ainda que estejam na mesma classe.

As TAs auxiliam e ampliam habilidades que por alguma razdo estejam em
déficit, possibilitando que o usuario alcance a funcdo desejada, que antes era
impedida por alguma limitagdo. Elas tém como objetivo permitir que a pessoa com
deficiéncia tenha maior autonomia e incluséo.

Fazer o uso de uma TA auxilia a vida diaria tornando-a prética. Por exemplo,
uma pessoa que deseja se alimentar ou cozinhar e tenha qualquer limitagdo pode
utilizar talheres modificados, suporte de utensilio doméstico, entre outros. N&o
necessariamente a TA sera eletrbnica, basta que ela facilite a autonomia da pessoa
com deficiéncia. Devemos nos atentar para ndo confundir o que é e 0 que nado é TA.
Ela é um recurso do usuério, e ndo um recurso utilizado pelo profissional. Isto €, o

que o aluno utilizar para ter sua aprendizagem facilitada e ndo o recurso utilizado
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pelo professor. Temos como exemplo de TAs ainda: lentes de contato, aparelho de
audicdo, 6culos. Reparem que essas tecnologias sdo utilizadas pela pessoa com

alguma limitacéo.

2.1 O uso de tecnologias assistivas para o ensino de lingua

Considerando o ensino de lingua no Brasil, este capitulo aborda desde as
praticas docentes ao processo de ensino-aprendizagem permeando pelo campo da
inclusédo e importancia do uso da tecnologia assistiva.

Outro ponto importantissimo é o material a ser usado. Por que os livros das
escolas regulares ndo tém uma versao em linguagem mais simplificada? Ao mesmo
tempo em que o discurso do governo nos documentos oficiais defende a igualdade,
ele também néo fornece meios para que o professor da rede regular possa trabalhar
de maneira excepcional com os alunos com deficiéncia intelectual. Paradoxal.

Para tanto temos as tecnologias assistivas que sdo, segundo o Comité de
Ajudas Técnicas™ (CAT):

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (CAT, 2009).

As tecnologias assistivas ajudam a promover a autonomia e a independéncia
das pessoas com deficiéncia, assegurando a inclusédo e valorizacéo destas pessoas.
Cabe ao professor fazer o uso delas de acordo com a necessidade. Exemplos disso
seriam: ampliar provas, promover atividades feitas em materiais como papeldo, usar
teclados ampliados etc. Quando a aula é planejada com antecedéncia, o professor
tem tempo disponivel para pensar qual a melhor tecnologia poderia se adaptar a

metodologia de determinada aula.

1% Brasil. Subsecretaria Nacional de Promocado dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Comité de
Ajudas Técnicas. Tecnologia Assistiva.
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As TAs auxiliam no desenvolvimento linguistico-cognitivo, e considerando as
teorias de aprendizagem abordadas no capitulo 1, entendemos que a linguagem é
primordial para constituicAo da subjetividade e para a internalizacdo de outras
funcdes referentes ao cognitivo.

As tecnologias, atualmente, tém um grande impacto na sociedade. E nesse
contexto que devemos pensar as TAs como possibilitadoras de ilimitadas maneiras
de mediacdes e recursos.

Softwares tém sido desenvolvidos especialmente para a mediacdo da
aprendizagem como tecnologia assistiva. Muitas dessas TAs digitais propdem
comunicacdo através de simbolos, imagens, voz, textos, entre outros. O objetivo
dessas TAs é auxiliar tanto na oralidade quanto como suporte mediatico, isto €,
como mediacdo, visando uma estratégia sociocomunicativa. Alguns exemplos
dessas TAs digitais sdo o Hand Talk e o Argot. O Hand Talk € um aplicativo que faz
traducdo em LIBRAS. O Argot é um software utilizado para o ensino de lingua
inglesa para pessoas com sindrome de Down.

Falarei, em especial, sobre o Argot, pois este software foi criado para pessoas
com a SD que sao o foco dessa pesquisa. No artigo escrito pelos criadores do

software, ha a descricdo de como ele funciona:

Nas interfaces do sistema tém-se todas as figuras e palavras em tamanho
maior, com o objetivo de facilitar a leitura, a identificagdo dos elementos da
interface e consequentemente a interacdo do usudrio com o sistema. Nas
atividades, o plano de fundo é uma imagem de uma paisagem,
representada por um campo em tons de verde e o céu azul. A distribuicdo
dos elementos na interface necessita de equilibrio. Elementos colocados em
determinadas posicdes, sem o equilibrio necessario podem prejudicar a
concentracdo do aluno (Franciscato; Canal, 2007, p. 32).

Nesta citacdo pudemos ler a descricdo visual da interface do software, e a

seguir a justificativa para tal escolha.

Cores repousantes e agradaveis, tamanho das letras e figuras grandes,
legibilidade, retorno imediato, distingdo de localizagdo, agdes minimas,
pouca densidade informacional, sdo caracteristicas que devem estar
presentes em uma interface para pessoas com Sindrome de Down, para
gue o percurso para a aprendizagem néo seja afetado (Franciscato; Canal,
2007, p. 32).
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Como dito no capitulo 1, em 1.1, as pessoas com SD tém dificuldades na
visdo, por essa razdo na construcdo do software foi necesséario pensar em uma
interface que agisse como uma TA. A imagem ampliada, as cores confortaveis, as
letras grandes facilitam para que os alunos possam enxergar melhor. Com isso,
devemos refletir que, um professor que tenha um aluno necessitando de auxilio por
conta de alguma deficiéncia deve propor uma atividade que possa ser ajustada a
necessidade do aluno. E importante ter em mente sempre que as TAsS ndo se

resumem a elementos digitais, mas sim a ferramentas de auxilio.

2.2 Tecnologias assistivas no desenvolvimento linguistico

Quando falamos de inclusdo, em contexto educacional, somos remetidos, ou
pelo menos deveriamos ser a ideia de gerar atividades efetivas que favorecam o
processo de ensino aprendizagem dos alunos. E preciso que possamos pensar em
acOes que atendam as demandas daqueles que necessitam de uma atencéo
especial, a fim de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento. Assim, a
acessibilidade nas escolas torna-se fundamental, ndo s6 matriculando alunos por
obrigacdo juridica, mas proporcionando uma educacao de qualidade.

De fato, a construcdo de possibilidades para que os alunos com deficiéncia
permanecam na escola aprendendo faz-se mais do que necesséria.

As TAs sao potentes ferramentas inclusivas, e podem funcionar como
metodologias para ensinar e aprender no ambiente educacional e em ambientes nao
formais. As criancas, por exemplo, aprendem através do ludico, com isso podemos
pressupor que a possibilidade de utilizar TAs com desenhos e jogos podem ser
eficazes na aprendizagem da lingua oral e escrita. Os adultos também ndo devem
ser descartados quanto ao aprendizado com atividades ladicas. Deste modo,
podemos utilizar o computador, e através da criacdo e/ou adaptacdo de atividades
gue favorecam o processo de ensino aprendizagem das pessoas com SD.

O uso do computador € extremamente favoravel, uma vez que com ele além
das atividades visuais, também podemos trabalhar as questbes motoras, que como

ja mencionado no capitulo 1, no subitem 1.1, sdo bem precérias. Na interacdo com o
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ambiente virtual, podemos além das habilidades motoras, desenvolver também as
afetivas e cognitivas.

A adaptacao de atividades para o uso das TAs precisa ser refletida e este é um
ponto muito importante nesta pesquisa. O cenario nas escolas ndo tem sido
favoravel aos alunos com deficiéncia intelectual. Alguns profissionais alegam que
seus alunos estdo incluidos, mas a realidade é bem diferente. Nessa situag&o, nos
deparamos com o0s seguintes problemas: auséncia de recursos nas escolas e déficit
na formacao do professor. Esse levantamento de situacéo a ser refletida ndo tem a
intencdo de fazer qualquer tipo de julgamento, mas de pensarmos juntos em como
fazer a inclusdo acontecer. Se temos lacunas metodolégicas e formativas, como
seria repensar um cenario mais favoravel?

Temos um paradoxo! Por um lado, temos escolas com computadores
equipados com ferramentas que podem propiciar tantas atividades com linguagens
e, por outro, os alunos que nao sao atendidos, pois 0s professores ndo tém
formacdo para isso. Outros recursos podem ser utilizados ao invés do computador,
mas a questdo da formacao do professor ainda necessita de um plano de acao.

Tracar novos caminhos no ensino-aprendizagem para construir atalhos
metodoldgicos inclusivos € um dever do professor e um direito do aluno.

Os meios de comunicagdo atualmente sdo facilitadores da comunicagéo.
Muitos jovens fazem o uso de celular e seus aplicativos. Refiro-me aqui a aplicativos
gue também podem ser utilizados no computador. Na escola de educacéo especial
em que estive para fazer observacdes, a maioria dos alunos possuia celular e/ou
acesso a internet em casa. Eles usavam a web para acessar Facebook, assistir
videos no Youtube, jogar, ver programas de TV e outras coisas. O interesse desses
sujeitos pelo acesso a internet e 0 uso de tecnologias pode € muito positivo e pode
contribuir muito para o ensino. Utilizar o computador como TA para ensinar lingua
pode ser muito benéfico. Ampliar imagens, por exemplo, fica a um clique de
distancia, assim como teclados com letras maiores.

Retornando a questdo do acesso as redes sociais, € possivel trabalhar
diferentes géneros textuais, inclusive com aqueles alunos que ainda ndo séao
alfabetizados. Nessa escola em que estive, alguns alunos nédo sabiam ler, mas
reconheciam o layout do aplicativo de Facebook e sabiam utilizar todas as suas
funcionalidades. Alguns alunos até faziam postagens, mesmo que com frases

desconexas. Essa necessidade de utilizar as redes sociais também pode ser positiva
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em relacdo a inclusdo desses sujeitos que muitas vezes sdo excluidos da
sociedade. E, além disso, também poderiamos trabalhar a leitura de palavras
simples, imagens com simbolos, etc.

O ensino de lingua através das TAs é possivel, basta que o professor busque
estudar o seu aluno e qual o melhor método de ensino para ele. O docente precisa
inserir o aluno e ele mesmo se inserir nesse contexto inclusivo. H& infinitas
tecnologias para serem utilizadas, buscar nelas maneiras de facilitar a aprendizagem

do aluno com SD é fundamental no desenvolvimento e formacéao do sujeito.
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3 QUESTOES DE LINGUAGEM

Neste capitulo, abordei a linguagem sob uma perspectiva dialdgica. A
relevancia dessas teorias, aqui apresentadas, é pensar o ensino de lingua e a
melhor forma de aprendizagem de acordo com a realidade do aluno. Entendo que
lingua é um produto social, e como foi lido nos capitulos anteriores, nés a
desenvolvemos através da interacéo, do estimulo.

Aprender pressupde adquirir conhecimento, todavia, como nesta pesquisa o
foco no ensino é para alunos com deficiéncia intelectual, a SD, devemos ampliar
NOSsS0S parametros e pensar o0 que é aprendizagem através do dialogismo para
estes alunos. No capitulo 1, apresento teorias que reforcam que pessoas com SD
necessitam receber input em uma quantidade maior do que uma pessoa sem SD,
uma vez que tém o processo cognitivo mais lento. O dialogismo prop8e ndo sé o

reforco no estimulo, mas também propde a interacéo.

3.1 Perspectiva dialégica da linguagem

No presente estudo, apds observar o contexto dos alunos da escola de
educacdo especial, somando-se as leituras acerca das teorias de aprendizagem,
optei por realizar uma atividade que priorizasse a interacdo. Esta atividade esta
descrita no capitulo 4, onde falo sobre a metodologia. Para tal, fiz a leitura dos
pressupostos de Mikhail Bakhtin como fonte principal. Este teorico engloba a
constituicdo dialégica, hipertextual e intertextual, a partir de géneros textuais e
elementos multi(inter)semidticos. E imprescindivel reconhecer que, de fato, a
comunicacdo € muito importante nos estudos da linguagem.

Quando pensamos a relacdo dele entre aluno x professor x conteudo o ideal é
que tenhamos uma relacdo dialdgica (Bakhtin, 2010 [1929]), linguagem como
praticas sociais (Bronckart, 1999, 2006), ensino contextualizado, baseado nas
particularidades do grupo, dos objetivos e em uma proposta colaborativa.

Associando essas discussoes, percebemos que a auséncia de formacéo que

faca o docente refletir suas praticas de ensino especificas impacta negativamente na
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aprendizagem do aluno. A pouca reflexdo que, normalmente, resulta em falhas e
erros, favorece o0s modelos tradicionais de ensino em contrapartida ao
construtivismo.

Para haver um processo em que seja propicia a construcao coletiva do
conhecimento, o professor o aluno e a comunidade escolar devem ter como base o
didlogo e o compartilhamento de experiéncias. E primordial para o professor saber
diferenciar o que esta presente em seu trabalho diario e na praxis educativa;
compreender ideias diversas sobre o0 processo educacional promovendo o
desenvolvimento critico e reflexivo da comunidade. A mudancga precisa ocorrer além
de sala de aula, também na formacéo que o professor recebe.

Se considerarmos a linguagem materializada nos géneros textuais, podemos
dizer que a mudanca nesses géneros modifica também a relacdo que se estabelece
entre os géneros textuais e os aprendizes — modifica também o aprendizado em si.
Apenas quando consideramos uma real mudanca na forma como esses géneros
textuais sdo utilizados — no caso dessa pesquisa, a atividade de narrativas com
imagens — € que podemos ter uma mudanca no aprendizado que considere as
mudancas entre as duas modalidades. Defendo, portanto, que h& a necessidade de
modificar os géneros textuais no ensino de lingua para que 0 ensino possa ser
adaptado a sua realidade e as suas necessidades.

Ha efetivas mudancas didatico-pedagdgicas que devem ser levadas em
consideracdo, como, por exemplo, a prépria relacdo que se estabelece entre os
alunos e o material didatico. Na realidade presencial, “para uma grande maioria de
alunos e professores, o material € o meio do qual se estabelecem as interlocucées
professor/aluno e o conteudo disciplinar” (Dias, 2009). Nessa pesquisa, considero
como material também as tecnologias assistivas.

Na classica definicdo bakhtiniana, os géneros textuais sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (2011, p. 262), responsaveis pela nossa
comunicacdo, verbal ou nao verbal. S&o eles que fundam a possibilidade de
comunicacdo entre os individuos. Em Bronckart (1999, 2006) e em Schneuwly e
Dolz (1999) a nogao de género é mais ampliada, correspondendo a todas as nossas
interacOes sociais e sendo 0s responsaveis pela nossa comunicagdo. Sao ainda 0s
mediadores das diferentes praticas sociais que temos na vida. Para ele, a linguagem
€, de fato, a mediadora das praticas sociais em geral (Schneuwly; Dolz, 1999, p. 6) e

se “materializa” nos géneros discursivos.
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Além disso, o autor defende que o ensino deve ter uma abordagem baseada
nos géneros, vendo nesses o recurso pedagdgico por exceléncia. O aprendizado é
visto como uma pratica social e, como vimos, a linguagem media as praticas sociais.
Assim, o aprendizado se da pela linguagem, que se expressa nos géneros textuais.
Em ultima instancia, portanto, a linguagem e os géneros textuais sdo os elementos
fundamentais para o aprendizado. Portanto, “partimos da hipotese de que € atraves
dos géneros que as préticas de linguagem encarnam-se nas atividades dos
aprendizes” (Schneuwly; Dolz, 1999, p. 6). Por sua vez, o aprendizado esté no limiar
entre 0 espaco das praticas sociais e as atividades que a prépria linguagem
possibilita.

Ha também momentos em que, como defende Schneuwly (1999), género nao
€ mais instrumento de comunicacdo somente, mas, a0 mesmo tempo, objeto de
ensino/aprendizagem. E uma forma especifica de manifestacdo da linguagem em
um género que, a0 mesmo tempo, cumpre seu papel de comunicacdo e se
apresenta com uma finalidade propria de aprendizagem. A interacdo verbal se
afirma enquanto ato de linguagem onde 0s sujeitos cruzam seus conhecimentos de
mundo. Destaca-se os dialogos decorrentes da interagcéo verbal entre quem ensina e
quem aprende.

Ao delinear uma perspectiva enunciativa-dialdgica-discursiva, projetamos um
conjunto de praticas de linguagem e de cultura gerando comunicacéo, identificacéo,
no momento em que tomamos uma posicdo e produzimos sentidos. E importante
que haja critica e reflexdo no processo de aprendizagem, abrangendo
procedimentos pedagdgicos onde o aprendiz aflora uma visdo metalinguistica.

Bakhtin (2016) afirma que as relacfes dialdégicas sdo naturais. Ele reflete
também a questdo do dialogismo interior e da capacidade do enunciado de se

reinventar, de ser algo novo:

E original a natureza das relagdes dialdgicas. A questdo do dialogismo
interior. O limiar das fronteiras entre enunciados. A palavra bivocal. A
compreensdo como didlogo. Aqui chegamos ao extremo da Filosofia da
linguagem e do pensamento das ciéncias humanas em geral, as terras
virgens. Nova colocacédo do problema da autoria (do individuo criador).

O dado e o criado no enunciado verbalizado. O enunciado nunca € apenas
um reflexo, uma expresséo de algo ja existente fora dele, dado e acabado.
Ele sempre cria algo que ndo existia antes dele, absolutamente novo e
singular e que, ademais, tem relagdo com valor. (...) Contudo, alguma coisa
criada é sempre criada a partir de algo dado. (...) O dado inteiro se
transforma em criado.” (p.95)
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Entendemos, entdo, que a palavra ndo é entregue apenas ao falante, e que
nao pertence so6 ele. Esta fala de Bakhtin representa perfeitamente a importancia do
dialogismo.

Se considerarmos a linguagem na perspectiva de Bronckart (1999, 2006),
Schneuwly e Dolz (1999) e entendermos que ela se materializa nos géneros
textuais, podemos dizer que a mudanca nesses géneros modifica também a relacao
que se estabelece entre 0s géneros textuais e os aprendizes — modifica também o

aprendizado em si.

3.2 Abordagem comunicativa e abordagem pedagdgica de ensino

Neste tdpico escrevi sobre a abordagem comunicativa que é muito eficaz no
ensino de lingua, e também sobre abordagem pedagogica de ensino onde destaco a
abordagem cognitivista e a abordagem sociocultural.

O objetivo neste topico € que o leitor, que seja professor de lingua, possa
refletir o ensino de lingua materna e estrangeira. Esta compreensdo faz-se
importante nessa pesquisa, inclusive, para os desdobramentos futuros.

David Wikins (1994) foi um tedrico que contribuiu para a construcdo do
desenvolvimento da abordagem comunicativa. Para ele, os estudantes precisam
desenvolver sua competéncia comunicativa e isso acontece através da atencao as
questdes de adequacdao sociolinguistica e de producéo de significados. Ou seja, ndo
adianta o aluno estudar graméatica e vocabulério, sem estudar o contexto.

Na abordagem comunicativa, assim como sugerem as teorias de
aprendizagem que foram discutidas nesse estudo, a interagdo € vista como meio e
como objetivo final do processo de ensino-aprendizagem. Veja algumas das
caracteristicas desta abordagem: foco na aprendizagem através da interacdo no
idioma que deseja aprender, o uso de material auténtico, conhecimento e
experiéncias prévias do aluno como elementos que propiciam a aprendizagem.

A abordagem comunicativa foca no sentido, significado e interacao e entre 0s
sujeitos quando estdo aprendendo uma lingua nova. O ensino comunicativo visa
permitir que os sujeitos possam usar as lingua-alvo em ac¢des auténticas ao interagir

com falantes dessa lingua.
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O professor deve adotar uma metodologia que permita aos alunos se
sentirem motivados a utilizar a lingua que estdo aprendendo. No ensino tradicional o
aluno faz exercicios repetitivos, o0 que acaba por gerar a desmotivacdo e
desinteresse. Portanto, o professor € parte fundamental e ndo mero transmissor de
conteudo. Para Breen e Candlin (1980 apud Richards; Rodgers, 2001, p. 167)

professor é um facilitador da comunicagao:

O professor tem dois papeis principais: o primeiro é de facilitar a
comunicacao entre os participantes e o texto. O segundo papel é de agir
como um participante independente dentro do grupo de ensino-
aprendizagem. O papel posterior estd bem relacionado com o primeiro
papel e surge dele. Esses papéis implicam uma série de outros papeis
secundérios para o professor; primeiro, como um organizador de recursos,
sendo ele mesmo um recurso; segundo, como um guia dos procedimentos e
atividades dentro da sala de aula; um terceiro papel para o professor é
como pesquisador e aprendiz, com muito a contribuir em termos da
apropriacdo dos conhecimentos e habilidades, baseando-se na experiéncia
real e observada da natureza da lingua e capacidades organizacionais.

A abordagem comunicativa afastou qualquer situacdo que desconsiderasse o
aprendiz e o contexto, substituindo-as por préaticas as quais o professor tenha maior
autonomia ou agenciamento através imerséo do aprendiz no idioma a ser aprendido.
Essa abordagem torna a interlingua e a dicotomia aquisicdo/aprendizagem areas
importantes a serem estudadas no ensino de lingua. Atualmente, podemos
considerar que a gramatica é nocional-funcional, ja que prioriza o0 aspecto funcional
da lingua. Isto €, a graméatica deve ser contextualizada, pois isso favorece a
comunicacdo do aprendiz; realizar exercicios artificiais e sem fundamentos
contextuais estd fora de questdo. Quanto mais o aluno puder interagir imergir na
lingua, maiores as chances de aprendizagem.

Quanto a abordagem pedagdgica de ensino, discuto a abordagem cognitivista
e a abordagem sociocultural. A escolha das mesmas se deu por seus aspectos em
relacdo a interagdo do sujeito com o0 meio que é parte fundamental dessa pesquisa
assim como a parte cognitiva, uma vez que o grupo participante do estudo de caso
foram alunos com SD.

A abordagem cognitivista se refere a aprendizagem como sendo ndo apenas
um produto do ambiente. Nela considera-se de que maneira o sujeito lida com
estimulos, como ele organiza informacgdes, como resolve problemas, como se sente,

como emprega simbolos verbais e até mesmo como adquire certos conceitos. A
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énfase é na capacidade do sujeito de integrar e processar informacdes, nao
excluindo a preocupacao com relagfes sociais também.

Esta abordagem é interacionista, logo temos Jean Piaget como representante
para discussao nesta secdo. Para que a inteligéncia seja desenvolvida, devemos
priorizar atividades considerando o sujeito em determinada situacao social.

Para Piaget (1996) um dos tipos de aprendizagem consiste na aquisicao a
partir do desenvolvimento, logo aprender tem a ver com a assimilacdo de objetos a
esquemas mentais. A forma como o aluno vai aprender dependera da forma de
relacionamento dele com o meio, pois 0 ensino na teoria piagetiana é baseado no
ensaio e no erro, assim como na solucdo de problemas por parte do sujeito, este
que, por sua vez, sera capaz de compreender seu conhecimento.

O ensino no cognitivismo deve ser visto como processo € ndo como produto
de aprendizagem. Exercitar a inteligéncia é primordial na aprendizagem, assim como
aquisicdes no decorrer do desenvolvimento.

O aluno, no cognitivismo, deve ter um papel ativo no sentido de poder
analisar, levantar hipoteses, experimentar etc. Quanto ao professor, cabe a esse
orientar os alunos e ndo lhes dar as respostas; propor desafios que estimulem o
pensamento dos aprendizes em variadas situagoes.

Quanto a abordagem sociocultural, no Brasil, o autor mais difundido é Paulo
Freire. Sua obra engloba o neomarxismo, o humanismo e o existencialismo,
formando assim uma sintese. Para Freire (1996) a educacado vai além da escola,
pois ela também abrange processos informais de educagdo. O ambiente
educacional, a escola, deve ser um local para o desenvolvimento tanto do aluno
quanto do professor.

Para Freire (1996) a educacdo deve promover o pensamento critico. O
dialogo aqui tem papel fundamental, isso quer disser que tanto professor quanto
aluno sédo sujeitos que devem caminhar lado a lado na aprendizagem. Esta
educacao deve se sobrepor ao autoritarismo.

E de responsabilidade do professor se engajar de maneira a desmistificar a
cultura, valorizar a linguagem e permitir que os alunos aprendam dentro de seu
contexto tornando-se também produtores de cultura. Os textos e atividades que
forem utilizadas deverdo acompanhar a realidade do determinado grupo social.

Para Masetto (1997) na abordagem sociocultural, aprender € um processo

que compreende varios aspectos, tais como: experiéncias, conhecimento e
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informacgdes que sdo agentes transformadores na aprendizagem do aluno. Aprender
também é desenvolver habilidades. Para que a aprendizagem seja positiva, ela
precisa ser significativa para o aluno, e isto s6 acontece se o professor caminhar
lado a lado com ele, de maneira a envolvé-lo em todo o processo. NOs, professores,
também aprendemos com nossos alunos, e € nosso papel permitir que eles sejam
protagonistas de seu aprendizado no seu processo de formagdo. Como ja disse
Freire (1996). ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para sua propria producdo ou a sua construcao.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, faco uma apresentacdo acerca dos procedimentos
metodoldgicos que adotei para elaborar esse trabalho e chegar ao meu objetivo da
pesquisa que é ensinar lingua, utilizando tecnologias assistivas, para o aluno com a
sindrome de Down. Esta pesquisa, desde 0 seu inicio, ndo poderia ser definida por
um conjunto de regras. Isto é, ndo € prescritiva. Os objetivos nao foram
estabelecidos previamente, entretanto, sempre houve uma direcdo e as metas foram
tracadas ao longo do meu percurso em sala de aula. A cada observacéo, pude
escolher para onde direcionar minha pesquisa a partir de tudo o que estava sendo
observado. Portanto, podera ser considerada cartografica.

Vivenciar a realidade do aluno com a SD (que eu considerei inicialmente
como meu Unico percurso), em uma escola de educacgdo especial, direcionou-me
para questdes mais amplas do que eu havia sequer imaginado. E deste ponto
estabeleci 0 que eu desejava de fato saber e que pudesse contribuir para que outros
professores ao lerem esta pesquisa encontrassem um apoio para suas praticas
docentes caso viessem a ter um aluno com a SD. Entendi no percurso que antes de
pensar 0 ensino de lingua adicional, precisava compreender como era o0
aprendizado em lingua materna. Estar na escola, de fato, contribuiu para que eu
seguisse em dire¢cado ao aspecto cognitivo; e tivesse um olhar para a forma como os
alunos com SD veem e compreendem o mundo. E, a partir deste posicionamento,
pude definir os demais participantes que, por sua vez, fazem parte do circulo de
convivéncia de uma pessoa com a SD. Primeiramente, apresento os grupos de
participantes e as motivacdes que me levaram a tal escolha. Em seguida, os
procedimentos que adotei. Por fim, os métodos de pesquisa que nortearam minha

analise.

4.1 Participantes

O grupo escolhido inicialmente, nessa pesquisa, era composto por cinco

alunos com SD, uma psicéloga, cinquenta professores de linguas e dois meédicos
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(um geneticista e um clinico geral). Entretanto, ap6s a demora na liberagcdo do
parecer do comité e incompatibilidade com o calendario da UERJ, optei por excluir a
entrevista com os médicos.

Os participantes foram escolhidos de acordo com o meu objetivo de pesquisa,
de forma que pudessem contribuir significativamente para a compreensédo do
processo de ensino-aprendizagem de lingua para pessoas com a SD e também no
contexto da inclusdo. Optei também por pesquisar em um ambiente que fosse
préximo ao meu campo de trabalho, isto €, os participantes em sua maioria sédo
pessoas residentes no Rio de Janeiro. Esta escolha se deu porque eu pude notar a
dificuldade dos companheiros de profissdo em relagcdo ao ensino de lingua para
esses alunos, logo, pesquisar em nosso contexto, com nossas demandas foi

enriquecedor.

4.1.1 Alunos com sindrome de Down

Para a andlise deste estudo qualitativo, o primeiro grupo foi composto de
cinco alunos com a sindrome de Down, em uma escola da rede publica voltada para
a educacéo especial. Um aluno e quatro alunas.

Nesta escola, ha somente alunos maiores de idade, todos na faixa etaria que
compreende de 21 a 34 anos.

Os cursos sdo voltados para a area profissionalizante, por isto a faixa etaria
compreende a fase adulta. Escolhi esta escola, pois ha uma grande diversidade no
histérico de vida dos alunos; a maioria ndo € alfabetizada e ja frequentaram ou
frequentam em concomitédncia uma escola regular, outros sequer ja entraram em
uma escola regular. Ha alunos com vivéncia no mundo do trabalho e outros que
nunca tiveram essa oportunidade.

Os alunos participantes pertenciam aos cursos profissionalizantes de cumim
(auxiliar de garcom) e de servigcos gerais. Em sua grade curricular, além das aulas
especificas para atuacao profissional, sdo oferecidas aulas de lingua portuguesa,
vivéncia, educacéo fisica e de matematica. Chamarei os alunos aqui por A. B, C,D e
E.
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O aluno A tem 34 anos, sexo masculino e frequenta o curso de servigos
gerais. A aluna B tem 22 anos, a C tem 29 anos, D tem 24 anos, E tem 21 anos.
Todas as alunas pertencem ao curso de cumim. Somente o aluno A frequentou outra
escola além desta profissionalizante, sendo assim € o0 Unico alfabetizado neste
grupo escolhido para estudo de caso. A € o aluno com melhor desempenho no
processo de alfabetizacdo. Apenas A pode ser considerado alfabetizado e apenas
ele frequenta escola regular em concomitancia. Todos estdo nesta escola ha anos,
pois ndo ha um tempo para que suas matriculas sejam excluidas ou os cursos
finalizados.

O objetivo principal nesta escola é que os alunos possam ser inseridos no
mercado de trabalho, assegurando-lhes o direito de frequentar este espaco de
aprendizagem enquanto isto ndo acontece. Muitas empresas, para cumprir a cota™*
de dois a cinco por cento para pessoas com deficiéncia, preferem pessoas com
deficiéncia fisica a pessoas com deficiéncia intelectual. Por esta razdo, os alunos da
escola tém dificuldades para conseguir emprego e acabam permanecendo por mais
tempo do que o esperado.

Além desta questdo, ha também a superprotecdo dos pais. Ao tempo que
estive na escola pude informalmente conversar com alguns responsaveis. Estes
alegaram medo de que seus filhos sofram algum tipo de violéncia no ambiente de
trabalho e com isso impediam que seus filhos trabalhassem, fazendo, entdo, com
gue eles permanecessem mais tempo na escola.

A escolha destes alunos, em sua maioria ndo alfabetizados, em uma escola
de educacao especial, se deu justamente para que eu pudesse observa-los em sua
rotina, assim como a forma em que sdo ensinados para poder confrontar com as

teorias aqui apresentadas.

4.1.2 Psico6loga

A psicologa escolhida para responder a entrevista trabalha na escola onde

esta pesquisa foi desenvolvida. Ela tem aproximadamente quarenta anos, e seu

! Lei n. 8.213 de 24 de julho de 1991.
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campo de atuacdo € a psicologia clinica. Trabalha também em um consultério
atendendo jovens e adultos com psicoterapia de pessoal hd mais de quinze anos.
Realizei uma entrevista qualitativa, do tipo semiestruturada, que me permitiu
mapear e compreender melhor as relacdes entre 0s sujeitos protagonistas desta
pesquisa (os alunos com a SD) e a situacao por eles vivida no contexto educacional
e inser¢cdo no mercado de trabalho. Na andlise dos dados, optei por selecionar as

guestdes mais relevantes e descartar as demais.

4.1.3 Professores de linqguas

Este grupo foi escolhido a partir de minha pratica em sala de aula. Esta
pesquisa vem da pratica para a teoria e ambas caminham lado a lado. Desde que
comecei a trabalhar como professora de lingua inglesa, sempre escutei muitos
companheiros de trabalho queixando-se da forma como alunos com deficiéncia sao
tratados quando ndo ha mediador. Embora a mediacdo seja um direito do aluno,
muitas escolas ndo séo adeptas desta pratica por inUmeras razdes sendo a principal
delas a falta de verba das prefeituras para contratar pessoas especializadas em
namero que possa suprir toda a necessidade de uma rede. Com isso, 0s proprios
professores sdo responsaveis pelo processo de ensino aprendizagem do aluno com
a sindrome de Down. Os professores deste grupo que responderam ao questionario
on-line sdo de escolas do municipio, do estado e de escolas particulares no Rio de
Janeiro.

Escolhi estes professores por um motivo especifico: eu participo de grupos de
discusséo acerca do ensino de lingua inglesa no municipio do Rio de Janeiro e certa
vez li a reclamacao de uma professora que dizia ter sido “obrigada” a planejar uma
aula para um aluno com deficiéncia intelectual. Essa professora questionava o
motivo pelo qual ela deveria fazer isto, ja que n&do possuia formacao para tal e
sequer havia mediador em sua sala. Essa publicacdo que ela fez em rede social
gerou muitos comentarios de outros professores que estavam passando pela
mesma situacdo; e a maioria alegava que nao sabia como preparar uma aula para

esse publico. A partir dessa discussdo formulei a hipotese de perguntar a esses
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professores, abrindo para colegas proximos da rede de ensino privada se eles
também tinham essa dificuldade, inclusive porque essa duvida do planejamento
também era minha. N&o restringi 0 questionario a professores de inglés; liberei para
professores de linguas como um todo. Foi assim que resolvi fazer o questionario.

Cinquenta professores de linguas responderam ao questionério, dos quais 32
sdo da rede publica de ensino, 15 da rede privada de ensino e trés trabalham em
ambas as redes.

Ao observar essas queixas de varios professores de linguas em grupos de
Facebook com relacéo a nédo se sentirem preparados para lecionar para alunos com
deficiéncia intelectual, decidi que dar voz as suas dlvidas e incertezas seria 0 ponto
de partida para uma reflexdo acerca do que € inclusdo e como podemos contribuir

para que ela de fato aconteca em sala de aula.

4.2 Técnicas e fases da pesquisa

Descrevo aqui todos os instrumentos e fases da pesquisa. O primeiro passo
foi selecionar e elaborar os questionarios e termos, depois submeté-los ao Comité
de Etica e Pesquisa para de fato iniciar o trabalho.

Apbés a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (ANEXO A), fiz a
entrevista com a psicéloga na escola e em concomitancia fiz o questionario on-line
com professores de linguas. Dias depois, continuei as observacfes em sala de aula
e apliguei a atividade da construcéo de narrativas.

Os instrumentos utilizados foram: questionario on-line para professores de
lingua (ANEXO 1), entrevista semiestruturada com a psicéloga (ANEXO H), Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXOS K, L e M), Termo de Assentimento
(ANEXO K), imagens para a atividade de construcéo de narrativas (ANEXO G), um
celular para gravacdo de voz e um software de audio chamado Audacity, no

notebook, também para gravacéo de voz.

4.2.1 O Comité de Etica em Pesquisa
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O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado existente nas
instituicbes que realizam pesquisas com seres humanos e € responsavel por
assegurar que todos os participantes tenham assegurados sua integridade e
dignidade. Este trabalho foi submetido ao CEP e autorizado sob o numero de
inscricdo n° 2.523.11, e Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica n°
78245717.1.0000.5282, conforme o parecer no ANEXO A. Durante o processo de
submissdo, o0s termos necessitaram ser refeitos para que pudessem estar
adequados aos padrdes exigidos pelo Conselho Nacional de Saude. Apdés receber o
parecer consubstanciado com a autorizagdo, as atividades puderam ser iniciadas,
entretanto por ter sido um processo longo, o questionario previamente elaborado
para dois médicos foi excluido desta pesquisa.

O CEP também exige que sejam descritos 0s riscos aos participantes da
pesquisa. Expliquei que um dos riscos seria que algum participante, por qualquer
motivo, se sentisse constrangido. Todavia, apresentei que a solugdo ja estava
descrita no Termo de Esclarecimento Livre e Esclarecido, assim como no Termo de
Assentimento, isto €, eles poderiam deixar a pesquisa no momento em que
quisessem sem ter qualquer prejuizo fisico ou psicolégico. Também foi necesséria
uma declaracéo de infraestrutura da instituigdo, no caso, da escola me autorizando a

pesquisar naquele local.

4.2.2 Declaracao de Infraestrutura da Instituicdo, Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento

O primeiro documento aplicado nesta pesquisa foi a Declaracdo de
Infraestrutura da Instituicdo (optei por ndo a anexar na dissertacdo, pois como
consta nos Termos de Consentimento, garanti a privacidade dos alunos afirmando
gue nao divulgaria o local onde estudam ou qualquer outra informacéo que pudesse
identifica-los), que € um documento onde a diretora pedagdgica autoriza que a
pesquisa seja feita naquele local. Ele foi submetido ao comité de ética que ao
apreciar meu projeto, o liberou apds analise da integra da pesquisa. Feito isto,
submeti os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, cada um adaptado ao

grupo que deveria assinar. Isto €, um termo para a psicéloga (ANEXO L), um para
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0os responsaveis (ANEXO J), um para os médicos (que foram eliminados da
pesquisa por incompatibilidade de horarios apdés uma longa espera do recebimento
do parecer do Comité de Etica), um para os professores (ANEXO M) e outro para os
alunos. Na primeira submissao, o comité ndo aprovou meu Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido que seria assinado pelos alunos com a SD. O comité me
orientou a fazer um “Termo de Assentimento” (ANEXO K) em linguagem mais
simples possivel para que os alunos pudessem assinar e/ou rubricar. Logo, explico a
seguir como de fato se deu o processo de assinatura dos termos.

O Comité Nacional de Etica exige que em pesquisas com seres humanos haja
termos para serem assinados a fim de garantir que os participantes tenham seus
direitos e integridade respeitados. Elaborei um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para os professores de lingua e outro para a Psicologa. Para os alunos
com a sindrome de Down, elaborei um termo de Assentimento, isto é, um termo
escrito de maneira mais clara e simplificada para que estes alunos pudessem
compreender. O termo foi lido por mim, no momento em que eles assinaram, pois
alguns alunos nao eram letrados. A exigéncia da elaboracdo de um termo de
assentimento vem do Conselho Nacional de Saude na Resolu¢cdo N°196/96 verséo
2012. Nele temos:

.27 - Termo de Assentimento - documento elaborado em linguagem
acessivel para os menores de idade ou para os legalmente incapazes, por
meio do qual, apdés os participantes da pesquisa serem devidamente
esclarecidos, explicitardo sua anuéncia em participar da pesquisa, sem
prejuizo do consentimento de seus responséaveis legais.

Paralelo ao Termo de Assentimento, 0os responsaveis legais dos alunos
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO J) autorizando
seus filhos a participarem da pesquisa. Como dito anteriormente, os médicos foram
excluidos do grupo de pesquisa, entdo ndo assinaram o termo. Os professores
assinaram o termo on-line antes de responderem ao questionario. A psicéloga
assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido momentos antes de

iniciarmos a entrevista. Os termos constam nos ANEXOS J a N.
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4.2.3 Diario, observacoes de aulas e atividade de narrativa

Observando o cotidiano da escola publica especial que foi meu local de
pesquisa de campo, pude entender melhor essa questao da dificuldade na “tomada
de iniciativa”. As atividades realizadas por mim, que sédo explicadas na metodologia
da pesquisa, retratam bem o quanto os alunos com SD precisam ser estimulados,
pois até em uma atividade de contar algo que havia acontecido eles aguardavam
que eu perguntasse detalhadamente, ao passo que uma pessoa que nao tem SD
seria capaz de narrar sem a minha intervencéo.

Vivenciar a sala de aula € uma pratica que faz parte do cotidiano dos
professores, e ndo poderia ser diferente nesta pesquisa. Quando falo de diario, me
refiro aos verbos “ser” e “estar”, ser e estar em sala de aula. Nés professores somos
e estamos todos os dias e é esse vivenciar que descrevo. Estive na escola por
aproximadamente um ano e meio, oficialmente como funcionaria, e
aproximadamente dois meses como pesquisadora. Minhas observacfes envolvem
nao s a escola, mas o contexto social em que o aluno esta inserido dentro e fora
dela.

O diario na pesquisa qualitativa ndo € apenas para registrar estratégias
metodoldgicas utilizadas, mas também uma maneira de compreender o objeto de
estudo em suas varias dimensfes. Ele serve como uma espécie de registro de
dados na pesquisa qualitativa; um instrumento do qual podemos anotar nossas

percepcdes e questionamentos.

O diario de campo consiste no registro completo e preciso das observacdes
dos fatos concretos, acontecimentos, relacdes verificadas, experiéncias
pessoais do profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. O diario
de campo facilita criar o habito de observar, descrever e refletir com atencao
os acontecimentos do dia de trabalho, por essa condicao ele é considerado
um dos principais instrumentos cientificos de observacéo e registro e ainda,
uma importante fonte de informacédo para uma equipe de trabalho. Os fatos
devem ser registrados no diario o quanto antes ap6s o observado para
garantir a fidedignidade do que se observa [...] (Falkembach, 1987).

De acordo com Falkembach (1987), os diarios de campo nos permitem
registrar pequenos detalhes, tais como 0s sujeitos, suas especificidades, sua visdo e

opinides, dialogos, comportamentos etc.
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Observar as atividades e os comportamentos rotineiros foi importante para
que eu tomasse conhecimento de seus habitos e pudesse compreender melhor
como esses alunos se comportavam dentro e fora de sala de aula. Fazendo o uso
do diario de campo, pude tomar nota sobre o comportamento e principalmente sobre
a fala dos alunos com SD. Na andlise de resultados, inclusive, falarei um pouco
sobre a percepcédo de mundo destes alunos a partir dessas observacoes.

O conhecimento construido nesse periodo, oriundo desses dias em sala,
foram levados em consideracdo no momento em que iniciei a atividade de
narrativas. Apresento também as dificuldades destes alunos em estabelecer
relacdes entre o que é concreto e o que € abstrato. E a dificuldade da percepcao do
espaco-tempo (presente, passado, futuro e onde), assim como a dificuldade de
reproduzir fatos verbalmente e outras questfes fonoldgicas. Coletar todas estas
informacdes foram cruciais para que eu pudesse pensar como ensinar lingua sob
todas essas questdes que dificultam o aprendizado destes alunos.

A atividade de narrativa que realizei com o grupo de alunos com SD foi
comparada com um outro estudo que realizou a mesma atividade, porém com
criancas sem deficiéncia e um grupo de controle de adultos também sem deficiéncia.
Esse estudo, ao qual me refiro, foi realizado pela professora Ana Maria de Mattos
Guimaraes, com 30 criancas falantes do portugués e um grupo de controle (adultos)
em dois pontos relacionados ao estudo da referéncia espacial: ocorréncia de
mencao espacial e sua relacdo com o personagem principal da narrativa. Este artigo
utilizado para a comparacéao € intitulado “Desenvolvimento de narrativas introducéo
de referentes no universo textual”. Este, por sua vez, também é uma comparacao a
outro artigo intitulado “Spatial Reference in Children’s narratives: a study in
European Portuguese” da professora doutora Hanna Batoréo (1999), da
Universidade de Lisboa.

As imagens utilizadas para que eu realizasse a constru¢ao da narrativa foram
retiradas do artigo de Batoréo (1996) que foi a primeira a realizar esse tipo de
estudo. Essas imagens também foram utilizadas por Guimardes (1999) que é a
autora do estudo ao qual eu farei a comparacdo. Veja a seguir as imagens, elas

também podem ser encontradas no ANEXO G.
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Figura 2 — Histéria do cavalo

Fonte: BATOREO, 1999.

Figura 3 — Historia do gato
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Fonte: BATOREO, 1999.

Estas imagens foram utilizadas como tecnologias assistivas. Elas auxiliaram,
de certa forma, que os alunos tentassem narrar a histéria. A imagem é concreta, 0

gue € um fator determinante nas atividades de alunos com a SD.



57

Decidi realizar essa atividade para compreender como funciona a
aprendizagem para os alunos com a SD. Eu ja havia lido alguns textos sobre
cognicdo e desenvolvimento da linguagem, mas gostaria de ver na pratica como
seria. Inicialmente meu interesse era no ensino de lingua inglesa para estes alunos,
entretanto considerei que era necessario primeiro entender como a aprendizagem
de lingua funciona em lingua materna, para futuramente a partir de minhas
observagdes pesquisar essa questao.

As narrativas sao atividades que fazem os alunos pensarem e a0 mesmo
tempo reproduzirem algo que j& aconteceu, logo eu poderia verificar as questfes
referentes a memoria desses alunos, assim como sua percep¢ado a elementos ndo
verbais e assim refletir a pratica inclusiva.

Busquei analisar a referéncia espacial e a expressao espacial nas narrativas
produzidas por cinco alunos com sindrome de Down. Os dados obtidos foram
comparados com os resultados apresentados pela professora Ana Maria de Mattos
Guimardaes, autora do artigo que foi feita com criancas (5 a 10 anos) sem qualquer
tipo de deficiéncia, e um grupo de controle formado por adultos. No grupo que
analisei, como dito anteriormente, todos os alunos pertencem a uma escola de
educacdo especial, no qual trés alunos trabalham como jovem aprendiz em uma
empresa privada. Em um primeiro momento houve a tentativa de fazer a atividade,
gue consistia em apresentar-lhes duas histérias em quadrinhos: Histéria do gato e
Histéria do cavalo'?>. Em seguida eles deveriam narrar as histérias. Eles
simplesmente ndo conseguiram entender o que era pra fazer. Uma semana depois
retornei a escola, desta vez adaptei a atividade a necessidade dos alunos.
Inicialmente eu conversei com eles sobre o que eles haviam feito no dia anterior, e
depois perguntei sobre seus super-herdis favoritos; para que assim eles
associassem o que era “contar algo”. Ampliei as imagens na tela do computador,
gque neste caso serviu como tecnologia assistiva, pois alguns deles tinham
dificuldades para enxergar. E, por fim, utilizei o software Audacity®® instalado no
notebook para fazer as gravacdes de voz. As atividades foram realizadas em

ambiente escolar. As transcrigbes das narrativas na integra constam em anexo.

'2 Histérias retiradas do artigo da Doutora Hanna Jakubowicz Batoreo. Spatial Reference in Children’s
narratives: a study in European Portuguese. Apéndice.
13 . Z . o . Lo .

Software. Editor e gravador de audio com recursos profissionais e varios efeitos.
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4.2 .4 Entrevista com uma psicéloga

Realizei uma entrevista semiestruturada com uma psicologa, que é
funcionéaria da escola na qual fiz minhas observacfes. Eu desejava saber sob uma
perspectiva psicoldégica um pouco mais sobre a realidade dos alunos com a SD
daquela escola. As perguntas ndo sao especificamente sobre algum aluno, mas
baseadas em questfes e contextos sociais que eu ja havia observado pelo tempo
em que estive na escola; uma delas foi sobre a questdo da autonomia dada pelos
responsaveis.

A entrevista semiestruturada segundo Triviios (1987) se caracteriza por
guestbes basicas apoiadas em hipbteses e teorias relacionadas ao tema da
pesquisa. A partir da resposta do entrevistado, podem surgir novas perguntas. Pra
Trivinos (1987) a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descrigdo dos
fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensédo de sua totalidade
[...]” além de manter a presencga consciente e atuante do pesquisador no processo
de coleta de informacdes.

Essa entrevista foi realizada na escola, na sala da direcdo, e foi gravada em
celular e no notebook. O audio teve a duracao de vinte minutos. A transcricdo esta
no ANEXO H.

Na integra, as perguntas elaboradas para a Psicéloga serdo explicadas nos
paragrafos a seguir, por tema.

No tema éarea de “atuacéo e dificuldades no atendimento a pessoa com SD”,
elaborei as seguintes perguntas “A psicologia é dividida em campos? Qual o seu
campo de atuacdo (fora da escola)?”, “Qual é a maior dificuldade ao fazer um
atendimento para pessoas com deficiéncia? (Paciente e responsaveis)”

Ja no tema “pessoa com SD x ambiente escolar x mercado de trabalho x
autonomia” fiz perguntas mais especificas “Pela sua experiéncia, como vocé
considera a relacdo da pessoa com deficiéncia cognitiva com o ambiente escolar
e/ou o mercado de trabalho?”, “Vocé considera necessario que todo aluno com
sindrome de Down tenha acompanhamento psicolégico dentro e/ou fora da escola
independente de qualquer situacdo?”, “E qual a melhor forma de trata-los?
(autonomia)”, “Como vocé vé o processo de autonomia na relagdo pessoa com

deficiéncia x responsavel? Quais as implicagbes disso?”
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Por fim eu quis que ela pudesse deixar uma mensagem motivacional aos
professores de linguas, uma vez que ela havia demonstrado interesse no tema de
minha pesquisa, entdo fiz a seguinte sugestdo: “Nesse momento eu gostaria que
vocé deixasse uma mensagem para todos os professores de linguas a fim de tornar
presente a inclusao de pessoas com deficiéncia intelectual em sala de aula.”.

Assim encerrei as perguntas de minha entrevista.

4.2.5 Questionario online para professores de lingua

Este questionario on-line foi elaborado, no Google Docs, para professores de
lingua das redes publica e privada. Para entender a importancia do questionario, Gil
(1999) diz que ele pode ser entendido como “a técnica de investigacdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” A intencdo em aplicar o
questionéario era o de levantar a situagdo acerca do ensino de lingua para alunos
com a SD, e para tal optei por aplicar a professores do meu circulo de convivio e de
debates profissionais, conforme ja foi justificado.

Gil (1999, p.128,129) levanta as vantagens de se aplicar um guestionario na
coleta de dados: a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
guestionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c) garante o anonimato
das respostas; d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que
julgarem mais conveniente; e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides
e do aspecto pessoal do entrevistado.

Marconi e Lakatos (1999) explicam que ao aplicar o questionario, 0
participante deve receber uma nota explicando a natureza da pesquisa, sua
importancia a fim de garantir o interesse do mesmo para que ele responda em um
prazo razoavel. Quando elaborei o questionario, na primeira pagina inseri o TCLE;

nele ha todas as informac6es basicas sobre a pesquisa, assim como sua relevancia
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social. Isto permite ao participante ter clareza sobre a pesquisa, assim como se
optar se se deseja ou ndo participar. Veja a seguir o layout do questionario on-line.

Figura 4 — Layout do questionério on-line para professores de lingua (TCLE)

2> C ‘ @ Sequro | https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIPQLSerbg97-fgsYiSl-G4eOWq21505z)-NayJenu1UrZkEdalgXw/viewform?fbzx=5321021164645756000 Q ‘ﬁ'| S ¥

Questionario para Professores de
Linguas Adicionais

*Qbrigatorio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECI

Viocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa PRATICAS INCLUSIVAS
UMA

PERSPECTIVA NO PROCESSO DE ENSING-APRENDIZAGEM DE LINGUA ADICIONAL
ATRAVES DA

TECNOLOGIA ASSISTIVA EM ESTUDO DE CASO COM A SINDROME DE DOWN, conduzido
pelas

pesquisadoras JULIETTE RODRIGUES VASCONCELLOS (mestranda) E JANAINA CARDOSO
(orientadora) da UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UERJ). Aqui hd todas as
informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste
estudo serd de muita

importncia para nds. Vocé poderd desistir 2 qualquer momento, sem causar nenhum
prejuizo direto

O cbjetivo especifico deste estudo & compreender a atual dindmica do ensino-

aprendizagem de inglés para

pessoas com deficiéncia intelectual, em especifico a Sindrome de Down. Esta pesquisa

discute praticas de

ensino de lingua adicional sob uma perspectiva inclusiva. Ao pensarmos em uma aula
Il inclusiva somos levados

a fralnancar a alaharanria da nlann da anla da métadn da ancinn a dac nratinae da manaira

Fonte: A autora.
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Figura 5 — Layout do questionario on-line para professores de lingua (TCLE)

- (| & Seguro | httpsy//docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrbg97-fgsYiS)-GAeOWq2 15S05z)-Nayl6nu1UrZkEdalgXw/viewform?fbzx=5321021164645756000 Q%w &

A pesquisadora Juliette Rodrigues Vasconcellos podera ser contatada através dos
telefones 21 99803-7348 ou

21 2764-3278 e do e-mail juli.prof tradutora@hotmail.com, Janaina padera ser contatada
pelo e-mail janascardosol@gmail.com.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsdvel,
comunique o fato &

Comiss3o de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E,
3¢ andar, -

Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Eu, apds ler este Termo de Compromissoe, declaro estar ciente e de acordo. Concordo
voluntariamente em
fazer parte deste estuda.

Este Termo de Consentimento encontrar-se- & impresso em uma via, que serd arquivada
pelo pesquisador
responsavel.

Autorizagdo para a participacdo na pesquisa através de

questiondrio online. *

[] Lieaceito as politicas de Privacidade e Termos de Uso.

PROXIMA L] Paginalde2

Munca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abusa - Termos de Servigo - Termos

[: ] Adicionais

Fonte: A autora.

A segquir, na Figura 6, o layout do questionario on-line.

Figura 6 — Layout do questionario on-line para professores de lingua

&« C | & Seguro | https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrbg97-fgsYis)-G4eOWq21505z)-Ngy)6nu1UrZkEdalgXw/formResponse Q| & ¥ @

Questionario para Professores de
Linguas Adicionais

*“Obrigatdria

Questionario para Professores de Linguas Adicionais

Nome *

Vocé fez sua Graduagdo em Letras em uma Universidade... *

QO Publica

(O Particular

Esta Instituig&o de Ensino Superior fica localizada em qual

mmtadan s

Fonte: A autora.

Ele foi composto de dez questbes de multipla escolha, sendo elas referentes
aos seguintes topicos: local onde o professor fez a graduacdo em Letras e qual a
habilitacdo, em qual Instituicdo de Ensino Superior e onde ela fica localizada. Fiz
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essas perguntas para me certificar de que todas as pessoas que estava
respondendo eram realmente da area de Letras.

Elaborei também as perguntas acerca da experiéncia profissional em relacao
a atender pessoas com SD e seus respectivos locais de trabalho. Estas sdo as
perguntas que considero mais relevantes, pois havendo um grupo de professores de
linguas que ndo saberiam trabalhar com esses alunos € uma das questfes que nos
remetem a reflexdo quanto a pratica inclusiva.

Todas as perguntas foram elaboradas da forma mais objetiva possivel para
retratar a situacdo em que se encontram muitos professores de lingua e justificar
minha escolha por este tema. Fiz questdes fechadas pois minha intencéo era
trabalha nesse perfil de professores da rede publica e/ou privada no Rio de Janeiro.
Ao todo, cinquenta professores de lingua responderam ao questionario. O

questionario pode ser lido na integra em ANEXO |.

4.2.6 Entrevista com médicos geneticista e clinico geral

Esta entrevista foi elaborada inicialmente para que pudesse ser feita com dois
médicos. Entretanto a mesma néo foi realizada. Escrevo aqui para justificar o motivo
desta excluséo.

Por esta pesquisa ser cartografica, ela foi sendo tracada a partir das
observacfes e das outras entrevistas, logo ndo seria mais tdo necessario inseri-la.
Além disto, a banca de professores doutores que qualificou esta pesquisa,
concordou que a mesma poderia ser retirada sem prejuizo algum. Outro ponto que
me levou a esta retirada foi 0 processo de espera de receber o parecer do Comité de
Etica em Pesquisa. O calendario do Hospital foi incompativel com o periodo de aulas
da Universidade. As perguntas eram acerca do processo mental, ao todo eram seis
(ANEXO 0O), todas relacionadas aos processos mentais da pessoa com SD. Estas
perguntas tinham como objetivo sanar algumas das minhas dadvidas que haviam
surgido antes mesmo das observagdes. Apos uma leitura mais aprofundada do tema
e a partir de minha vivéncia na escola, definitivamente, elas foram sanadas. E claro,

sdo discutidas na andlise de dados.
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4.3 Documentos oficiais e politicas publicas

No contexto educacional brasileiro ha documentos que orientam o ensino de
lingua estrangeira, séo eles a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional; Lei
n°® 9.394 (LDB) de 20 de dezembro de 1996 e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs™).

A LDB foi elaborada para garantir o direito a educacdo de qualidade para
todos, assim como os deveres e a valorizacdo do profissional da Educacédo. Ela
define os deveres dos Municipios, dos Estados e da Unido quanto a Educacdo. A
partir de suas diretrizes, professores e demais profissionais da Educacdo seguem
suas diretrizes em busca de uma sociedade cada vez melhor.

Nessa pesquisa, interessa-me particularmente alguns documentos que falam
explicitamente dos direitos a educacao para TODOS. Entendo e ressalto que as leis
e incisos ndo sédo utilizados separadamente, mas foram selecionadas aqui apenas
para analisar a escolha das palavras. No Titulo Ill (Do direito a Educacao e do dever
de educar), Art 4° da LDB temos:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 52 O acesso a educacéo basica obrigatéria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidad&o, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria,
organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

Levando em consideracdo ambos os artigos, repare que na escolha das
palavras ndo ha distincdo entre os cidaddos da nacado brasileira e por isso usam o
termo “todos” e “qualquer cidadao”. O significado para esses vocabulos engloba
tanto pessoas com deficiéncia, quanto pessoas sem deficiéncia. E permitido ao
aluno com deficiéncia optar por estudar em uma escola de ensino regular ou em

uma escola de educacao especial, mas preferencialmente na rede regular de ensino.

“ http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
1 http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4iii.
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Aos alunos com deficiéncia matriculados na rede regular de ensino, é “assegurado”
o atendimento especializado, todavia isto ndo ocorre e é por isso que precisamos
repensar a pratica docente desde a formacédo na universidade. A realidade é que
muitos professores sdo colocados em salas de aulas com alunos com deficiéncia
intelectual e por ndo terem tido uma formacao que proporcionasse uma experiéncia
ou mesmo uma discussdo sobre isto, ndo sabem como lidar ou de que modo
ensinar. Esta afirmativa foi construida apés a analise do questionario no ANEXO |,
onde 98% (49 professores de 50 que responderam ao questionario) dos professores
de lingua adicional disseram ndo saber trabalhar, por exemplo, com alunos com
sindrome de Down.

De acordo com a Convencdo da ONU, segue a definicdo de pessoas com

deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condicbes com as demais pessoas
(Convencéo da ONU, 2009).

Assim como a LDB, a Convencédo da ONU fala em igualdade de condices,
reforcando mais uma vez a ideia do direito a Educacao de qualidade para todos.

Pensando nestes documentos oficiais somos levados a refletir o sentido que
eles reproduzem na sociedade por quem os |I€, ou, a0 menos, por quem os deveria

ler. Sob uma perspectiva Bakhtiniana®®, podemos considerar que:

Naturalmente, h& diferencas essenciais entre a recepgdo ativa da
enunciacdo de outrem e sua transmissdo no interior de um contexto. E
conveniente levar isso em conta. Toda transmisséo, particularmente sob
forma escrita, tem seu fim especifico: narrativa, processos legais, polémica
cientifica etc. Além disso, a transmissdo leva em conta uma terceira pessoa
— a pessoa a quem de primordial importancia: ela reforca a influéncia das
forcas sociais organizadas sobre o modo de apreensdo do discurso
(Bakhtin; Voloshinov, 2006, p. 149).

Os documentos oficiais mostram a forga social e implicam deveres a serem
seguidos. Entdo, de fato, os professores e demais profissionais da area da
Educagcdo, que no caso fazem parte dessa “terceira pessoa”, devem ter

conhecimento das leis e assim garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia, uma

'® Bakhtin; Voloshinov, 2006, p.149.
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vez que é direito de todos ter educacao de qualidade. H& entdo algo errado, pois se
é lei que todos tém esse direito e, ao mesmo tempo, professores da rede regular
alegam nado saber como trabalhar incluindo alunos com deficiéncia intelectual, o que
podemos fazer para mudar essa realidade?

O primeiro passo € entender as legislacdes referentes as pessoas com
deficiéncia também. Este é o ponto de partida. E necessario incorporar no meio
académico que a inclusdo precisa ser muito mais discutida. Obviamente, ndo ha
possibilidade de que todas as sindromes sejam estudadas ao longo da formacéo do
professor, mas que se discuta 0 minimo sobre especificidades da deficiéncia
intelectual, além de fazer com que graduandos pensem em atividades e métodos
que possam ser trabalhados. E bem verdade que em nada seria dificultado nosso
trabalho como professor afinal, at¢é mesmo em uma sala onde ha alunos sem
deficiéncia, precisamos escolher o melhor método de acordo com a necessidade
daquele grupo; nenhuma turma € igual a outra. O que funciona em uma turma pode
nao funcionar em outra. Pensar ndo faz mal.

Defendo que nas matérias de educacdo especial dos cursos de graduacédo
haja a0 menos uma visita a alguma escola de educacéo especial e atividades que
ajudem aos alunos de graduacdo em letras a repensar atividades nas linguas
adicionais em que atuam.

Fiz a leitura de documentos oficiais que orientam o ensino inclusivo, afinal ele
€ um direito constitucional, por mais que muitas vezes as escolas ndo as cumpram.

O Ministério da Educacéo elaborou em 2007, a chamada Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva que visa construir mais
politicas publicas a fim de promover educacao de qualidade para todos os alunos.

E dever do professor ter conhecimento destas leis para que a inclusdo de fato
aconteca. E, também, claro que, para que o ensino se dé da melhor forma, outros
fatores decisivos atuem neste processo. A questdo é que quanto mais pudermos
fazer por estes alunos, maiores serdo as chances de aprendizados. As leis servem
como forma de orientacdo, ndo s6 no que tange ao ensino, mas em outras questdes
sociais.

Nesta pesquisa usei como base norteadora a Lei Brasileira de Incluséo de

Pessoas com Deficiéncia'’, que por sua vez orienta dos direitos das pessoas com

7 Lei 13.146 de 06 de julho de 2015.
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deficiéncia. Selecionei também a Lei de Beneficios da Previdéncia Social® que
orienta as empresas com cem ou mais funcionarios a preencherem parte de seu
quadro de funcionarios com pessoas com algum tipo de deficiéncia. Logo, é
importante que, nds professores, possamos preparar nossos alunos para entrarem
no mercado de trabalho. E isto € feito dando-lhes oportunidade de ter um ensino de

qualidade e dignidade através da promoc¢do da autonomia.

'8 Lei 8.213 de 24 de julho de 1991.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/104108/lei-de-benef%C3%ADcios-da-previd%C3%AAncia-social-lei-8213-91
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5 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, descrevo detalhadamente o caminho percorrido durante todo
0 periodo de pesquisa e os resultados obtidos através dos dados coletados.
Apresento as analises separadamente por grupos, para tornar claro ao leitor, como
se deram os procedimentos e por quais motivos foram escolhidos. Inicialmente, foco
na analise referente aos alunos com sindrome de Down; depois, na entrevista
realizada com a psicologa. Em seguida, apresento as respostas ao questionario on-
line realizado com professores de linguas das redes publica e privada. Por fim,
apresento a conclusdo para conectar todas estas informacfes e 0 que podemos

esperar a partir delas.

5.1 Estudo de caso sobre alunos com sindrome de Down e a reproducédo de

narrativas

Ao pensarmos em aquisicdo da linguagem por criancas, varios fatores séo
levados em consideracdo sejam eles cognitivos, comunicativos e linguisticos. A
professora Doutora Ana Maria de Mattos Guimardes (UFRGS)' desenvolveu um
trabalho com analise de narrativas por criancas brasileiras, falantes do portugués
brasileiro (PB) de 5 a 11 anos, levando em consideracdo 0s aspectos textuais,
narrativos e sociais. Esse estudo foi utilizado como ponto de partida para a
execucao da presente pesquisa. Nela, discutiremos o desenvolvimento da habilidade
de contar histérias por adultos com sindrome de Down, também falantes do
Portugués Brasileiro. Isto quer dizer que serdo comparados o0s resultados
provenientes entre a analise de dados apresentados por Guimardes (1999) em seu
projeto “Desenvolvimento da linguagem da crianca em fase de letramento: o caso da
referéncia espacial” e os que foram coletados a partir da realizagcdo de uma atividade
similar realizada com alunos de uma escola de educacéo especial.

Como mencionado anteriormente, a atividade foi realizada com um grupo de

cinco alunos com SD, que chamarei de G5. Os alunos que o compde sao de uma

!9 Desenvolvimento de narrativas introducéo de referentes no universo textual.
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escola de formacao profissional da rede estadual de ensino. O G5 foi contrastado
com os demais grupos estudados pelas professoras Guimardes (1999) e Batoréo
(1995). Ao percorrer os caminhos metodoldgicos aplicados neste contexto de
narrativa realizada com esses alunos, foi possivel perceber que embora G5 seja
composto por adultos, sua linguagem (estruturalmente falando) é similar ao de
criangas quando estao aprendendo a falar. No ANEXO E, na transcricao da aluna
D, podemos ver um exemplo da omissao do artigo “0” em “Gato corre no bosque”,
ao invés de “O gato corre no bosque”. Outro exemplo € na transcricdo da aluna B,
que diz “T4 bom! E... uma arvore subiu... subiu outro gato. Gato pulou. O gato
(imitou um som de fuga), ele fugiu o gato”, esta frase aparentemente poderia ter sido
dita por uma crianca, mas foi uma pessoa adulta, repare a repeticdo e a auséncia do
artigo em “gato pulou”. Esta frase pode ser conferida no ANEXO C.

Inicialmente, imaginei que seria uma atividade fécil de ser realizada, mesmo
prevendo que alguns aspectos biolégicos, como mencionado no capitulo 1, deveriam
ser respeitados e estudados para que tudo ocorresse da melhor forma. Houve uma
primeira tentativa de realizar a atividade, entretanto os alunos ndo se sentiram
confortaveis e sequer demostraram qualquer interesse em narrar a historia. Devido a
esses problemas iniciais, a metodologia foi repensada e, em um segundo momento,
consegui realizar o que havia sido planejado.

O grupo de pessoas com SD que deu origem a esta pesquisa apresentava
dificuldades na fala. Por conta da deficiéncia cognitiva, os alunos esqueciam as
palavras com facilidade. Por entender que eram alunos com deficiéncia intelectual,
houve essa necessidade de se adaptar a atividade e claro, esperar resultados
diferentes dos que haviam sido obtidos pela professora Guimardes (1999) com
pessoas sem deficiéncia.

O desenvolvimento dos individuos com a trissomia esta intimamente
relacionado ao estimulo e incentivo que recebem, sobretudo nos primeiros anos de
vida. Como veremos a seguir, 0os alunos que tém uma vida repleta de estimulos e
maior contato social para receber inputs conseguem se desenvolver melhor do que
0S outros.

Nesta etapa, os pontos analisados foram relacionados a referéncia espacial:
ocorréncia de mencgdo espacial e sua relagdo com o personagem principal da

narrativa.
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Em um primeiro momento, houve uma tentativa de realizar a atividade sem
muitas adaptacdes. Inicialmente, foram apresentadas duas histérias em quadrinhos:
Histéria do gato e Histéria do cavalo®® (ANEXO G). Em seguida, eles deveriam
narrar as histérias. No entanto, os alunos simplesmente ndo conseguiram entender o
que era para ser feito. Uma semana depois, retornei a escola e, desta vez, adaptei a
atividade as necessidades dos alunos. Inicialmente, conversei com eles sobre o que
haviam feito no dia anterior, e depois perguntei sobre seus super-herois favoritos;
para que, assim, entendessem por associagdo com o modelo o que era “contar
algo”. Como tecnologia assistiva, ampliei as imagens na tela do computador, pois
alguns deles tinham dificuldades para enxergar. E, por fim, utilizei o software
Audacity?’ instalado no notebook para fazer as gravacdes de voz. As atividades
foram realizadas em ambiente escolar.

Em Guimardes (1999), € apresentada somente a analise da Historia do
Cavalo. Porém, no presente estudo, serao apresentados também os dados sobre a
Historia do Gato.

Os sujeitos que compde o G5 sédo quatro do sexo feminino e um do sexo
masculino e suas idades s&o as seguintes: 34 anos (A%%), 22 anos (B), 29 anos (C),
24 anos (D), 21 anos (E). De agora em diante, apresentaremos quadros
comparativos entre esse grupo (G5) e grupos estudados por Guimardes (1999),
assim distribuidos: 30 criancas, sendo 10 de cada idade: 5 anos (G1), 7 anos (G2),
10 anos (G3) e adultos (G4).

A seguir passamos para a analise contrastiva dos dois estudos.

5.1.1 Anélise da introducao de referentes: personagem principal x categoria espaco

Na construcdo da narrativa, vamos focar em duas questdes sobre a referéncia
espacial: ancoragem espacial e moldura espacial. Analisaremos quais recursos

linguisticos, no PB, foram utilizados para que essas referéncias fossem feitas.

%% Histérias retiradas do artigo da Doutora Hanna Jakubowicz Batoreo. Apéndice.

%L Software. Editor e gravador de audio com recursos profissionais e varios efeitos.

%2 por questdes de privacidade, de acordo com o estabelecido pelos termos submetidos ao Comité de
Etica da UERJ, os nomes dos participantes serdo substituidos por letras (A a E).
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Todos os quadros séo referentes as andlises das transcricdes dos ANEXOS B, C, D,
EeF.

Segundo Talmy (1975,1983), qualquer informacéo espacial que possa ocorrer
durante uma narrativa € o que estamos denominando de “ancoragem espacial’
dessa narrativa. Ou seja, essa ancoragem espacial estd ligada a todos os
personagens principais ou secundarios de uma historia. Ja a moldura espacial se
diferencia por ser a informacdo espacial mais importante e, geralmente, vem no
inicio da narrativa, e serve como “background” para guiar a historia. Veremos entéo
a importancia do papel do personagem principal e sua ligagcdo com a referéncia
espacial.

No Quadro 1 sdo mostradas ancoragem espaciais em todos 0s grupos, tanto
na Histdria do cavalo quanto na Historia do gato.

O resultado da pesquisa de Guimarédes (1999) leva a considerar a hipotese de
que existe um desenvolvimento na marcacdo de espaco, que deve se prolongar
além dos 10 anos. Nos grupos analisados, é a performance de G3 que mais se

aproxima a de G4.

Quadro 1 — Presenca de ancoragem espacial (Historia do cavalo)

Ocorréncias: 0 1 2 <2 |
G1 (5 anos) 30% 20% 0 50%
G2 (7 anos) 20% 40% 10% 30%
G3 (10 anos) 10% 10% 40% 40%
G4 (adulto) 0 0 20% 80%
G5 (SD - 21; 0 60% 40% 20%
39 anos)

Quadro 2 — Presenca de ancoragem espacial (Histéria do gato)
Ocorréncias: 0 1 2 <2 |
G5 0 60% 20% 20%

O G5 se aproxima de G2. Apenas um dos alunos foi capaz de utilizar mais de
dois recursos linguisticos que representem a ancoragem espacial. Neste caso, foi 0
aluno que chamamos de A. Ele tem 34 anos e trabalha, por este motivo tem um
desempenho melhor. Ele interage diariamente na sociedade muito mais do que 0s
outros. Utilizou “ninho”, “floresta”, “na arvore”, “debaixo da arvore”; ambos na
Historia do gato. Na Histéria do cavalo ele utilizou apenas um recurso, que foi

“pasto”. 60% dos alunos conseguiram usar dois recursos linguisticos de ancoragem,
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porém ndo necessariamente utilizaram recursos que representasse algo que estao
vendo. Uma das alunas disse “trampolim”, o que foi considerado, pois entendo que
ela sabia que era um lugar de onde se poderia saltar, por tanto faz referéncia a
lugar, espaco, chamamos esta aluna de B. Por conta da deficiéncia intelectual, a
realidade é muitas vezes confundida. E, além disso, todos sé responderam na base
do estimulo. Eu, entrevistadora, precisei pergunti-los inUmeras vezes para que
fosse dito algo a respeito das histérias. E um trabalho diferenciado por conta das
especificidades do grupo.

No que diz respeito ao Quadro 2, Mattos (1999) diz que no que respeita a
presenca de ancoragem espacial e sua relagdo com os diferentes personagens da
narrativa, tem-se a confirmacédo de que a maior incidéncia de mencéo espacial é

dedicada ao personagem principal, conforme o Quadro 2.

Quadro 3 — Ancoragem espacial e personagens (Historia do cavalo)

GRUPO CAVALO VACA PASSARO
G1 (5 anos) 70% 40% 30%
G2 (7 anos) 80% 30% 20%

G3 (10 anos) 80% 60% 0
G4 (adultos) 100% 80% 40%
G5 (SD -21;39) 100% 0 0

Quadro 4 — Ancoragem espacial e personagens (Histéria do gato)
GRUPO GATO CACHORRO PASSARO |
G5 (SD) (21;39) 100% 20% 20%

No Grupo 5 a maior incidéncia de mencao espacial também é dedicada ao
personagem principal. Na Historia do cavalo eles ndo fazem relacdo espacial com os
personagens secundarios. Na Histéria do gato, nosso aluno A mantém seu
desempenho e ancoragem aos personagens secundarios. Quanto menos importante
€ 0 personagem, menor a incidéncia de ancoragem espacial.

A referéncia espacial mais utilizada pelo G5 é constituida pela categoria
referencial campo (lexicalizada como: pasto(1l), dentro do rio(1) , fazenda(l),
bosque(2), campo(l), floresta(4), arvore(4), debaixo da arvore(l)); categoria

referencial cerca (cerca(l), grade(1), trampolim(1).
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Quadro 5 — Primeira mencao espacial: categoria campo/serra (Historia do

cavalo)
» » . DD A A A
G1 (5 anos) 50% 50%
G2 (7 anos) 60% 40%
G3 (10 anos) 60% 40%
G4 (adultos) 100% 0%
G5 SD (21;39) 100% 0%

Quadro 6 — Primeira mencao espacial: categoria campo/serra (Historia do

gato)
GRUPO PRESENCA AUSENCIA |
G1 (5 anos) 100% 100%

A referéncia espacial “campo” estd presente em todas as narrativas e ela é
significativa.

No que tange a introducédo de referente, uma informacéo nova ou dada é feita
pelo falante. A nova seria, entdo, codificada por um sintagma nominal indefinido e a
dada por sintagmas nominais definidos ou pronomes.

Mattos (1999) pontua que ha que considerar-se, entretanto, que se o falante
tratar tal referente como uma informacdo compartilhada com seu ouvinte passara a
valer-se de um sintagma nominal definido. Para evitar essa possibilidade o trabalho
de Hickman, por exemplo, se vale de uma metodologia de coleta de dados que

garante ndo haver possibilidade de conhecimento mutuo da histéria. (p.98)

Quadro 7 — Apresentacdo do personagem cavalo (Histéria do cavalo)

G1 G2 G3 G4 G5 (SD)

sintagma 50% 70% 80% 50% 0%
indefinido
sintagma 50% 30% 20% 50% 60%
definido
Pronome 0% 0% 0% 0% 0%

sem 0% 0% 0% 0% 40%
sintagma
indefinido

ou definido/
sem

pronome
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Quadro 8 — Apresentacao do personagem gato (Histéria do gato)

G5 (SD)
Sintagma indefinido 40%
Sitagma definido 20%
Pronome 0%
sem sintagma indefinido ou 40%

definido/ sem pronome

Na Histéria do cavalo, 0 mais comum que se pode ver é o uso do sintagma
definido. A maioria deles utilizou a construcéo “O cavalo”, ou apenas “Cavalo”. Nesta
histéria ndo houve nenhum uso do sintagma nominal indefinido. Diferente dos outros
grupos, o G5 faz constru¢cdes sem o uso de pronomes ou sintagma. Um exemplo
disso seria “Gato e passarinho na arvore” (Historia do gato) feito pelo aluno E.

Sobre a apresentacao da referéncia espacial campo, temos:

Quadro 9 — Apresentacao da referéncia espacial campo (Historia do cavalo)

G1 G2 G3 G4 G5
sn indefinido 80% 0 66,7% 20% 20%
sn definido 20% 100% 33,3% 80% 80%

Quadro 10 — Apresentacao da referéncia espacial campo (Histéria do gato)

G5
sintagma 0%
indefinido
sintagma 100%
definido

Os referentes espaciais campo em sua maioria foram introduzidos por
sintagmas nominais definidos pela maioria do grupo 5. Nas constru¢des da Historia
do cavalo aparecem “no pasto”, “na fazenda”, “no bosque”, “no campo”. Esse
resultado se aproxima dos adultos sem deficiéncia e de G2. Ja na historia do gato,

“*

100% dos alunos fazem o uso do sintagma nominal definido: “na floresta”, “na

arvore”, “no bosque”... E como se involuntariamente essa informacéo ja fosse do

conhecimento do ouvinte.
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Nenhum aluno do G5 fez uso de uma construcdo com elemento déitico

utilizando-o para referéncia espacial.

Quadro 11 — Tipo de construcéo utilizada para introducéo de personagem principal
(A= Apresentativa; AR=Apresentativa+Relativa; M= De movimento) (Histéria do

cavalo
Gl G2 G3 G4 G5 (SD)
A 60% 30% 30% 0% 10%
AR 0% 50% 30% 40% 0%
M 40% 20% 40% 60% 80%

Quadro 12 — Tipo de construcdo utilizada para introducdo de personagem principal
(A = Apresentativa; AR = Apresentativa+Relativa; M = De movimento)
(Histoéria do gato)

G5 (SD)
A 20%
AR 0%
M 80%

Quadro 13 — Tipo de construcdo e primeira menc¢ao espacial (A = Apresentativa,

Relativa; M = De movimento) (Historia do cavalo)

G1 G2 G3 G4 G5 (SD)
A 40% 0% 33,3% 0% 40%
R 0% 33,3% 50% 40% 0%
M 60% 66,6% 16,6% 60% 60%

Quadro 14 — Tipo de construcdo e primeira menc¢ao espacial (A = Apresentativa,

Relativa; M = De movimento) (Historia do gato)

G5
A 40%
R 0%
M 60%

Quanto aos dados dos Quadros 6 e 7, da professora Mattos (1999), temos a
seguinte analise onde diz que as construcdes usadas na introducdo do referente
personagem principal mostram a possibilidade de concepc¢éo da cena como estéatica
ou dinamica (Batoreo,1995). Em seus dados, os informantes mostram, em todas as

faixas, com excecdo de G3, predominéncia de construgdes dindmicas. No caso das
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construcfes estéticas, as criangcas usam apresentativas e encaixe de relativas. Nos
dados do grupo adulto e nos dados dos informantes portugueses, ocorreu sempre
uma construcdo relativa complexa, equivalente a um gerandio ou, no caso do
portugués europeu, a +infinitivo.

O grupo G5 néo construiu nenhuma relativa, diferente dos demais grupos.
Conforme o Quadro 6, é possivel perceber que o personagem principal na Histéria
do cavalo, na maioria das vezes, € introduzido com construcdo de movimento
indicando uma acao do personagem. Mas também ha construcbes estaticas. O
aluno E, por exemplo, construiu “O cavalo corre no campo”. No Quadro 7 € mostrado
que a primeira mencao espacial geralmente vem ligada a uma construcdo de

movimento. Exemplo feito por D: “O cavalo corre no bosque”.

Quadro 15 - Distribuicédo ocorrida (Historia do cavalo)

GRUPO MOLDURA MENCAO AUSENCIA
TARDIA
G1 30% 40% 30%
G2 50% 30% 20%
G3 60% 30% 10%
G4 100% 0 0
G5 (SD) 60% 40% 0

Quadro 16 — Distribuicédo ocorrida (Histéria do gato)

GRUPO MOLDURA MENCAO AUSENCIA
TARDIA
G5 (SD) 60% 40% 0

Conforme os quadros de numero 8, podemos constatar que a maior parte dos
alunos ja da a referéncia espacial no inicio; moldura espacial. Enquanto um pouco
menos da metade faz mencdo tardia; mais para o final. Ndo houve nenhuma
narrativa em que os alunos ndo mencionassem a referéncia espacial, ao contrario de
G1, G2 e G3.
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Gréfico 1 — Resumo da primeira mencao da referéncia espacial em articulagcdo com

o personagem principal. G1 & G5. Histoéria do cavalo.
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Gréfico 2 — Resumo da primeira mencao da referéncia espacial em

articulagdo com o personagem principal. G1 a G5. Historia do gato.
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Ha uma grande relacdo entre o personagem principal e a localizacéo
espacial. Entretanto quanto ao Grupo 5, constatei que a forma com que eles narram
uma histéria ndo é linear. E diferente das histérias narradas por pessoas sem
deficiéncia intelectual. Muitas fezes o real e o imaginario se confundem. A introdugéo
de referentes sem o0 uso de sintagmas ou pronomes também foi algo inesperado.
Como foi dito ao longo do trabalho, foi necessario estimulos para que eles
comecassem a narrar a historia. O ponto positivo foi 0 uso de imagens ja que a
pessoa que interage com a imagem carrega seu passado para o momento da leitura
da imagem. Quando a imagem é figurativa, reconhece figuras significativas,
relembra situacdes semelhantes, identifica-se com as expressoes retratadas (Reily,
2006, p. 29).
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Ao repensar a metodologia utilizada na aplicacao desta atividade de narrativa,
depois de conclui-lo, considerei alguns pontos que talvez pudessem fazer com que
eu obtivesse resultados mais satisfatorios. Considero que a atividade poderia ser
feita com o auxilio de um mediador.

Segundo Reily (2006), entrelagcado no conceito do instrumento psicolégico
esta o conceito de mediacdo. Pense na palavra médium, do latim, que significa
central, no meio, entre. Assim como 0 instrumento se coloca entre a pessoa que
atua e o objeto sobre o qual ela age, a mediacdo instrumentaliza aquele que faz.
Mediacao e instrumento sdo conceitos imbricados na abordagem sociocultural (p.19;
2006). Isto me auxiliaria na forma em como as imagens poderiam ser usadas por
eles na construcdo da narrativa... pensei em possivelmente usar um painel com
feltro onde eles pudessem montar e contar a historia.

Para Vygotsky (2006, p. 19), a palavra, a linguagem, € o veiculo primordial de
mediacdo. Para pessoas com deficiéncia intelectual utilizar-se da linguagem é um
fator importantissimo para garantir sua autonomia. Todas as reflexdes deste trabalho
serdo levadas a escola, para que os professores de lingua possam repensar sua
pratica. A academia, a educacao basica e a educacao especial devem sempre andar
juntas.

Além das atividades de narrativas, pude observar algumas caracteristicas
referentes a aprendizagem desses alunos, um exemplo disso foi a questdo de
entendimento literal. A pessoa com SD nao consegue compreender bem, por isso a
fala deve remeter as coisas mais concretas possiveis.

Outra situacdo que presenciei foi a dificuldade de distincdo de tempo
passado. Quando fiz a atividade de narrativa, iniciei construindo um dialogo
perguntando de super-herdis ou até mesmo de coisas que os alunos com SD ja
haviam feito. Nas perguntas eu usava advérbios de tempo e indagava “o que vocé
fez ontem?”, e eles respondiam com coisas que ja tinham feito ha semanas, ou dias
atras. Eu sabia disso porgue 0s conhecia e sabia de suas rotinas.

Apés essas observacbes enriguecedoras, voltei a minha pergunta de
pesquisa que €: como ensinar lingua, usando tecnologia assistiva, para alunos com
SD? Meu primeiro pensamento foi imediatamente o uso do computador, pois € algo
que eles tém acesso e gostam de utilizar. Outro ponto positivo do uso do
computador € o estimulo motor e o reconhecimento das letras no teclado, ainda que

sejam ampliadas.



78

Considerando as dificuldades da localizagcdo temporal, o ensino poderia ser
em coisas que ja fizeram, abordando mais a questdo verbal. E essencial lembrar que
as pessoas com SD esquecem as coisas com facilidade, entdo jogos e atividades
gue reforcem a memdaria seriam muito positivos.

Inimeras s8o as TAs que poderiam nos auxiliar no ensino. Nao
necessariamente virtuais. Jogos de memorias podem ser construidos com papel,
canetinhas e lapis coloridos. A construcdo de palavras poderia ser feita em E.V.A e
seria bastante proveitosa uma atividade deste tipo.

A questéo é pensar a dificuldade do aluno e trabalhar a partir dela, sempre
priorizando dialogo, a interacdo entre 0s sujeitos.

5.2 Consideracfes sobre questionario para professores de Linguas

Adicionais

Fiz este questionario com o intuito de saber a respeito da formacao dos
professores de linguas adicionais. E obtive os seguintes resultados entre os 50
entrevistados:

22 professores fizeram a Graduacdo em universidade particular e 28

fizeram em universidade publica.

Figura 7 — Instituicdo onde professores de Lingua Estrangeira cursaram o Ensino
Superior

Ensino Superior

m Universidade Publica m Universidade Privada

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.
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Todos fizeram graduacgao no estado do Rio de Janeiro, equivalente a 50
professores.

Figura 8 — Localizacdo geogréafica das universidades onde os professores de Lingua
Adicional se formaram

Localizacdo da universidade onde se formou

H Rio de Janeiro

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.

Os entrevistados se dividem em: 48 professores de Lingua Inglesa, 1
professor de Francés e 1 professor de Italiano.

Figura 9 — Habilitacbes dos professores de Lingua Adicional

Licenciatura

M Lingua Inglesa M Lingua ltaliana Lingua Francesa

2% 2%

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.

Quando perguntados se ja tiveram algum aluno com SD, 9 professores
responderam que SIM, e 41 responderam que NAO.
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Figura 10 — Professores que ja tiveram alunos com Sindrome de Down

Ja tiveram alunos com SD?

ESIM mNAO

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.

Entretanto, 49 professores afirmaram ndo se sentirem preparados para
planejar uma aula para um aluno com SD. Encontramos, entdo, um dos
problemas ja citados nesta pesquisa: Os professores ndo sabem como lecionar
para esses alunos, mas como pudemos ver no grafico anterior, algumas vezes
eles precisam entrar em uma sala que ha pessoas com SD. Mas, se eles néo
sabem como trabalhar, o que acontecia com esses alunos dos 9 professores que
ja tiveram alunos com SD? Que metodologias foram utilizadas e baseadas em

qué?

Figura 11 — Professores que se sentem preparados para planejar aulas inclusivas
para alunos com Sindrome de Down

Com base na sua formacé&o, vocé se sente preparado para planejar uma
aula para alunos com SD?
NAO
2%

|

SIM
98%

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.

49 professores trabalnam em escola regular e 1 trabalha em escola de

educacéao especial.
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Figura 12 — Atuacao dos professores entrevistados: Educacao regular x Educacao
especial

Educacédo Especial x Educacgdo Regular

B Educacgdo Especial  m Educacgdo Regular

2%

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.

Subdivididas em: 23 professores da rede Municipal, 5 da rede Estadual, 3
da rede Federal, 15 da rede Privada, 2 de Escolas de Linguas e Cursos, 1

professor auxiliar do EJA, 1 da redes Municipal/Estadual e Privada.

Figura 13 — Rede de ensino em que os professores entrevistados trabalham

Vocé é professor especificamente narede de ensino...

B Municipal M Estadual
M Federal M Privada
H Escola de Linguas/Cursos de Idiomas H EJA - Prof auxiliar
Municipal/Estadual e Privada
a4y 2%_2%

6%

Fonte: Questionario aplicado para professores de Lingua adicional. A autora.

Ressalto que esses dados sao apenas qualitativos. Apresento-o0s para que
o leitor possa compreender por qual motivo resolvi falar sobre esse tema.
Grande parte das pessoas que responderam a este questionario estudaram em
universidades prestigiadas e ainda assim ndo se sentem preparadas para o
ensino de lingua. O intuito desta pesquisa, desde o inicio, foi compartilhar as

guestbes de aprendizagem, ao final, para que esses professores pensem como
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elaborar atividades inclusivas no ensino de lingua. Observe que os professores
que responderam ao questionario atuam tanto na rede privada quanto na rede
publica, logo, essa dificuldade em ensino inclusivo ndo é especifico de uma

realidade.

5.3 Consideracdes sobre a entrevista da Psicologa

Desta entrevista gostaria de destacar duas perguntas e fazer minhas
consideracdes sobre elas. A integra pode ser lida no ANEXO H.

A primeira pergunta que venho discutir € “Como vocé enxerga a sua
filosofia do trabalho no meio do atendimento a pessoa com deficiéncia?”. Ela
responde que “A psicoterapia, que € um campo de psicologia clinica, tem varios
referenciais tedricos. O meu é o psicodrama, do Levy Moreno?®, baseado na filosofia
assistencial. Entdo fica um pouco mais tranquilo para eu lidar com essas pessoas,
porque eu trabalho muito com a questdo do corpo, das cenas, de reviver as cenas
através de teatro, entdo eles “embarcam bem” e resolvem seus dramas.”

Quando a ouvi falar sobre psicodrama, busquei pesquisar para entender
melhor o que seria e como seria uma psicoterapia em grupo através da
dramatizacdo. Atividades interativas sdo sempre favoraveis. Conforme discutido
nas teorias de aprendizagem, no capitulo 1. Recordo-me que em algumas de
minhas observacfes estive na escola no horério do intervalo, que é a atividade
mais social e livre que eles tém no dia. E um momento de troca informac&o entre
os alunos, € um momento deles. Notei também que esses alunos com SD
gostam muito de dancar, inclusive em grupos, e aprendem as letras de musica
com facilidade, temos aqui, entdo, mais uma vez a interagdo como
aprendizagem.

Outra resposta que me chamou a atencao foi dada para a seguinte

pergunta “Como vocé considera a relacdo da pessoa com deficiéncia intelectual no

8 Jacob Levy Moreno (18 de maio de 1889 - 14 de maio de 1974) foi um médico, psicologo,
filosofo, dramaturgo romeno-judeu nascido na Roménia, crescido na Austria (Viena) e
naturalizado americano criador do psicodrama e pioneiro no estudo da terapia em grupo. Tem
grandes contribui¢cdes no estudo dos grupos, em psicologia social e € o criador da sociometria.


https://pt.wikipedia.org/wiki/18_de_maio#Nascimentos
https://pt.wikipedia.org/wiki/1889
https://pt.wikipedia.org/wiki/14_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1974
https://pt.wikipedia.org/wiki/Viena
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicodrama
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terapia_em_grupo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociometria
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ambiente escolar e no ambiente do mercado de trabalho. Vocé acha isso importante
para eles?”. Ela entdo responde “Hoje eu vejo de forma fundamental, porque esse
individuo ele esté tendo por questdes de saude, por questdes educacionais... como
uma abordagem sistémica ai da sociedade, ele esta tendo longevidade, entéo,
individuos que antes tinham uma perspectiva de viver até a adolescéncia, hoje a
gente ndo discute mais isso. Hoje ele tem condi¢des de viver até a vida adulta, e
hoje estdo chegando até a chamada terceira idade, até cinquenta...sessenta anos. A
escola precisa e é um campo fundamental de formagdo desse individuo, de
acompanhamento para essa familia, mas que dé base para ele fazer a transicao
para a vida adulta. Para que ele possa ter essa base ai fundamentada para o
sustento no mundo do trabalho. E assim que eu vejo essas relagdes,
importantissima a correlagdo dos sistemas “familia, escola, trabalho” e outros
ambientes sociais que eles frequentem, tais como igrejas, centros, clubes e mais os
profissionais de saude que a gente chama de rede de apoio.”.

Eu quis saber aqui sobre a autonomia e sua importancia. Pessoas com
deficiéncia as vezes sao privadas, por seus pais, de fazer algumas atividades
porque 0s responsaveis tém medo de que algo ruim aconteca. H& uma
superprotecdo dos pais, o que é compreensivel. Entretanto, ndo podemos deixar de
ensinar aos alunos com SD que eles podem, assim como qualquer outra pessoa,
trabalhar e ter outras atividades sociais essenciais para o sujeito. E papel da escola
formar cidadaos e seus pelos direitos. E atualmente com as leis de incluséo, tem
sido possivel inserir estes alunos no mercado de trabalho. Essa escola de Educacgéo
Especial em que pesquisei, inclusive, tem projeto de Jovem Aprendiz.

Esta entrevista foi muito positiva e me fez refletir bastante sobre os alunos
gue estamos formando. Pensar o ensino de lingua sob a perspectiva inclusiva,
garantindo a autonomia, é fundamental para que possamos dar continuidade ao que
ja é garantido nos Direitos Humanos. Quando o professor se propde a ensinar, ele
deve caminhar lado a lado com o aluno, proporcionando um atendimento as

necessidades do educando.



84

CONCLUSAO

Ao desenvolver esta dissertacdo, estruturei-a em seis capitulos. Nos
primeiros, descrevi as caracteristicas da sindrome para que o leitor pudesse
construir uma ideia de quem e como seriam essas pessoas que foram objeto de meu
estudo. No segundo, discuti o uso das TAs, que séo ferramentas importantissimas
no processo de inclusdo. Elas, mais do que “ferramentas” sdo também a garantia de
uma forma de autonomia. Por mais que um aluno se esforce para fazer uma tarefa,
se ela ndo estiver adaptada a sua realidade, ndo havera sucesso.

Quando utilizo o vocabulo “sucesso”, entendo como um processo de
aprendizagem onde o aluno com SD consegue aprender algo novo. E importante
nao limitar ou criar padrbes do contetdo que foi aprendido pelo aluno com a SD.
Apés todo o tempo em que passei no ambiente escolar para fazer observacgoées,
notei que a questado de ter autonomia era um ponto chave e muito esperado por
grande parte dos alunos. Torna-los protagonistas em sala de aula €, e sera, um
grande desafio para nés professores de lingua. O primeiro passo seria que 0s
professores na graduacdo ja tivessem o contato e refletissem sobre as TAs, mas
para isso € preciso que as Universidades adaptem seus curriculos.

Muitas vezes, os professores do ensino basico ou do ensino profissional tém
vontade, claro, de fazer um trabalho para incluir os alunos, mas ndo se sentem
preparados para tal. Como mencionei na analise de dados, grande parte de
professores que atuam proximos a mim, no Rio de Janeiro, alegaram que se
tivessem um aluno com SD ndo saberiam trabalhar com o mesmo.

Ha inUmeras sindromes no mundo e, é claro, seria impossivel estudar a todas
a fundo, mas o que ressalto aqui nesta dissertacao é o papel do professor enquanto
facilitador. Do professor enquanto dominador de uma TA, e que seja capaz de usa-la
em qualquer esfera, porgue se vocé entende o que é uma ferramenta, podera utiliza-
la para infinitos fins.

Fazer esta pesquisa, ir ao ambiente educacional, foi uma experiéncia
extremamente enriquecedora, pois pude tomar nota de diversas situacdes
inimaginaveis para mim até entdo, e certamente desconhecidas para outros colegas
de profissdo. A questdo cognitiva foi a que mais me surpreendeu, € a0 mesmo

tempo em que considero a mais complexa. De acordo com o que foi discutido no
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Capitulo 1, onde falo, em teoria, sobre cognicdo, pude perceber no dia a dia e como
para esses alunos se daria a questdo da memoéria, das lembrancas e das distin¢gdes
entre eventos passados, assim como as questdes da fala telegrafica. Esta parte da
pesquisa inicialmente ndo havia sido pensada enquanto objeto de estudo, mas fui
levada a ela a partir de minhas observagdes. Essa foi, talvez, a melhor das
vantagens de ter optado por uma pesquisa cartogréfica. Eu pude direcionar meu
estudo a partir de tudo o que coletava nas observagcfes. Lembro-me que ao ler as
transcricbes dos ANEXOS B, C, D, E e F percebi alguns “erros gramaticais”, mas
ndo compreendia 0 motivo de eles serem tdo comuns. Apos as leituras que fiz para
compor os capitulos desta pesquisa, consegui compreender as questdes cognitivas
gue envolvem as pessoas com SD. O que quero dizer aqui € que um professor que
nao tenha o minimo de leitura sobre o tema, certamente se sentira perdido quando
for lecionar para um aluno com essa Sindrome. E necessario refletir praticas a partir
das dificuldades que estes sujeitos apresentam. Isto é, se, por exemplo, o professor
sabe que o aluno com frequéncia omite o artigo, de que formar ele pode ensinar
estruturas que permitam o dialogismo mesmo sem essas particulas.

E bem verdade que esta pesquisa teve suas limitacdes. A primeira delas foi o
desejo de ensinar lingua inglesa para alunos com a SD, entretanto, como eu poderia
pensar o ensino de lingua estrangeira sem antes compreender questées cognitivas e
de aprendizagem dos alunos com SD? Como eu poderia eu pensar 0 ensino
inclusivo sem antes refletir as praticas inclusivas? A ideia inicial era de estar na
escola aplicando atividades simples em inglés, mas por conta da demora do comité
de ética em liberar o parecer, fiquei limitada quanto ao tempo que teria disponivel
para aplicar atividades e formular hipéteses. A partir deste fato, tive que repensar
como organizaria esta dissertacdo a partir do tempo e quantidade de observacdes
que poderia fazer. Considerei que pensar o ensino de lingua adicional poderia ser
parte de um estudo futuro, mas que o ensino de lingua na perspectiva do
profissional de Letras, precisava ser para ja.

Escrever esta dissertacdo foi, acima de tudo, a todo o tempo, pensa-la como
produto social. Quando afirmo isto, me refiro aos participantes envolvidos. Todos
foram de grande importancia e contribuiram para que eu pudesse chegar a uma
reflexdo satisfatéria acerca do ensino inclusivo de lingua. Desde o inicio, além de
entender a necessidade e o direito dos alunos de terem uma educacdo de

qualidade, eu almejei que professores de linguas tivessem essa pesquisa ao
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alcance das méaos, para que pudessem consultar e refletir suas praticas em sala de
aula.

Todos os dados, para fins de estudos linguisticos e de outras pesquisas,
serdo enviados a escola. E imprescindivel que a academia dé esse retorno aos

profissionais que cederam a escola e seu tempo para a realizagcéo deste trabalho.
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ANEXO B

Aluno A: 34 anos — Sindrome de Down
Pesquisadora: Juliette R. Vasconcellos

Local de Pesquisa: Escola Publica de Educacéao Especial

Pesquisadora: Eu vou te mostrar umas imagens aqui € vocé vai contar uma
historia para mim, t&? Do seu jeito... Vocé vai olhar para imagem e vai contar a
histéria pra mim. Eu vou aumentar aqui (imagem) porque esta pequena, né? O,
tem todas essas imagens! Primeiro acontece o que esta no primeiro quadrinho
(apontando), depois isso aqui, aqui e assim vai. Ai vocé faz de conta que esta
contando a histéria para mim. Ai vocé vai dizer o que € que vocé esta vendo. O
que esta acontecendo nessa histéria? (Historia do gato)

Aluno A: O passarinho ta na arvore, né?

Pesquisadora: Aham!

Aluno A: O cachorro embaixo da arvore.

Pesquisadora: Hum... o qué mais que acontece?

Aluno A: A: O cachorro quer pegar o passarinho.

Pesquisadora: Ha? E ai?

Aluno A: Gato quer comer passarinho, né?

Pesquisadora: Aham...

Aluno A: O passarinho t4 no ninho, né?

Pesquisadora: E... esta no ninho!

Aluno A: Ta... o cachorro... 0 gato quer pegar o passarinho!

Pesquisadora: Ah ta! E eles estdo onde?

Aluno A: Na floresta, né?!

Pesquisadora: Na floresta? Por que vocé acha que é uma floresta?

Aluno A: Para cacar, né?

Pesquisadora: Ah... Ta...

Aluno A: Cagar...

Pesquisadora: E... Agora deixa eu te mostrar mais uma histéria... Espera ai...
Aqui! Essa aqui... Historia nova!

Aluno A: Acho que o cavalo ta no pasto, né?



Pesquisadora: Hum...

Aluno A: Pegar o... Pegar o gato, né?

Pesquisadora: Vocé ta vendo um gato ai?

Aluno A: Na&o... (falando bem baixo)

Pesquisadora: E depois o0 que acontece?

Aluno A: Ah ndo... o cavalo ta ... ta correndo.

Pesquisadora: Aham! Ele esta correndo... € isso ai!

Aluno A: quer pegar o... (inaudivel)

Pesquisadora: E ai depois... O que € que vai acontecendo aqui?
Aluno A: Depois o cavalo caiu, né?

Pesquisadora: Caiu? E depois?

Aluno A: O cachorro... que... o cachorro vai com a mulher né?

Pesquisadora: Hum...
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ANEXO C

Aluna B: 22 anos — Sindrome de Down
Pesquisadora: Juliette R. Vasconcellos
Local de Pesquisa: Escola Publica de Educacao Especial

Pesquisadora: B, vou te mostrar uma histéria... E ai tem uns quadrinhos, né...
com umas imagens, ai vocé vai olhar para a imagem e ai vocé vai inventar uma
historia para mim.

Aluna B: Ah... Ta bom!

Pesquisadora: Vocé vai olhar a imagem e ai vocé vai contar uma histéria para
mim, com tudo o que vocé viu. Pode contar do jeito que vocé quiser. (Historia
do gato)

Aluna B: T4 bom! E... uma arvore subiu... subiu outro gato. Gato pulou. O gato
(imitou um som de fuga), ele fugiu o gato.

Pesquisadora: Hum... e 0 que mais que acontece na historia?

Aluna B: Historia.... Histéria... o cachorrinho tava comendo... é... do/ dois
passarinhos.

Pesquisadora: Dois passarinhos?

Aluna B: E... O coelho é... é... comeu a vassoura, o chinelo, a pa de lixo.
Pesquisadora: Caramba! E o0 que mais que vocé ta vendo ai nessa imagem?
Aluna B: Imagem tem... Imagem tem... €... Passarinho comendo os ovos.
Pesquisadora: Ta bom, vamos ver mais uma histéria agora. Aqui tem mais
uma histéria, sé que assim... Nés vamos contar na ordem. Tem uma historia
aqui, ai vocé vai olhar os quadrinhos e vai contar uma historia. Assim...
primeiro vocé vai olhar esse quadrinho aqui (sinalizando), ai vocé comecar a
contar a histdria e depois vocé vai olhar para esse e vai continuar a historia...
entendeu? E assim... continuando... vamos la! No primeiro quadrinho, vamos
comecar essa historia ai! (Histéria do cavalo)

Aluna B: Cavalo deu coice na vaca.

Pesquisadora: Hum...

Aluna B: Cavalo pulou o trampolim. Cavalo foi pegar o cachorrinho. Cavalo

caiu dentro do rio. Cavalo foi é... comer... é ... uma vaca.



ANEXO D

Aluna C: 29 anos — Sindrome de Down
Pesquisadora: Juliette R. Vasconcellos
Local de Pesquisa: Escola Publica de Educacéao Especial

Pesquisadora: E... Entdo... Vou te mostrar a figura... Estd vendo essas
imagens aqui?

Aluna C: Ah sel!

Pesquisadora: Ai vocé vai contar a histéria que vocé estad vendo para mim.
Como se fosse uma historia... Esta vendo? (Historia do Cavalo)

Aluna C: Sim!

Pesquisadora: Quadrado um, dois, trés, quatro... Estd conseguindo ver 0s
desenhos? (apontando)

Aluna C: To!

Pesquisadora: Faz de conta que vocé esta vendo isso aqui... VOCé tem que
inventar uma historia para mim com tudo o que vocé esta enxergando ali.
Como que vocé ia me contar?

Aluna C: E o cavalo...

Pesquisadora: Hum...

Aluna C: Cavalo... Cavalo... E o... Esqueci... como é o nome disso aqui?
Pesquisadora: E um cavalo de novo que vocé esta vendo ali? O... um cavalo
deitado...

Aluna C: No... E um bicho!

Pesquisadora: Aqui? E um passaro! Parece que é um passaro, né?

Aluna C: E Passaro... Passaro... Camelo.

Pesquisadora: Camelo?! E... mas ai por exemplo se vocé fosse contar pra
mim uma histéria... 0 que é que estd acontecendo na historia? Por exemplo:
“Ah eu t6 vendo o cavalo, ele ta correndo...”. Se vocé tivesse que inventar uma
histéria com cavalo para mim agora, como vocé iria inventar? Do seu jeito!
Aluna C: O cavalo é... esta correndo numa carro¢a! Numa carroga, ndo é? Ele
tava pulando. (faz som de cavalo galopando) Pulando... E come plantas, come
verduras. Eles “dormam”... dorme, bebe, mama e vive na fazenda de jardim

zooldgico. Muito importante! camelo é... E um bicho, é um animal que vive...
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Come as plantas. Ele come frutas, né? E pula é... Por um lado e pro outro.
Muito importante!

Pesquisadora: Ta bom! Ai agora eu vou te mostrar uma outra histéria, ai vocé
vai olhar para a historia e vai contar a historia também. Por exemplo, eu estou
vendo essa historia aqui, né... De cavalo. Se eu fosse contar histéria eu ia
contar assim “Era uma vez um cavalo... ai ele estava pulando muito, ai ele
pulou a cerca, depois ele viu uma vaca, depois ele caiu e ai ele viu um camelo
e depois ele vi um passaro...”. Viu? Ficou um pouco diferente da historia que
vocé contou. E... ai deixa eu te mostrar agora um outro... outra imagem aqui...
(Histéria do gato)

Aluna C: Essa aqui eu sei!

Pesquisadora: é... vamos la... e ai... pode contar a historia!

Aluna C: ...(inaudivel)... Tinha um gatinho, né? Um gato... Um gato bem
pequenininho. Mora na floresta. Ele anda prum lado pro outro. Come ragao... e
dorme... muito especial... pula na janela.

Pesquisadora: E aqui... 0 que € que vocé esta vendo na historia?
Pesquisadora: E aqui nesses quadrinhos... 0 que é que estd acontecendo
aqui?

Aluna C: A menina...

Pesquisadora: E uma menina aqui ou é um gato?

Aluna C: Nao... isso aqui!

Pesquisadora: Aqui € um gato e aqui € um cachorro!

Aluna C: E um cachorro... De um lado e pro outro, né?... ele toma banho,
come racao e dorme.

Pesquisadora: Sim, mas o que é que vocé esta vendo o gato fazer aqui no
primeiro quadrinho, o que é que o gato esta fazendo?

Aluna C: Correndo!

Pesquisadora: Hum... E depois, 0 que acontece?

Aluna C: Come ragé&o... A menina na coleira do cachorro.

Pesquisadora: Hum... Mas o que é que acontece?

Aluna C: Ele caga, ele come ragéo... Ele mija. (ri)

Pesquisadora: E aqui no ultimo quadrinho, o que ele esta fazendo? O que eles
estédo fazendo...

Aluna C: Qual? Esse aqui? (Apontando)

100



101

Pesquisadora: Aqui é o cachorro e aqui € o gato!
Aluna C: Cachorro e gato... t4 correndo.

Pesquisadora: Ah... eles estao correndo!
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ANEXO E

Aluna D: 24 anos — Sindrome de Down
Pesquisadora: Juliette R. Vasconcellos
Local de Pesquisa: Escola Publica de Educacao Especial

Pesquisadora: Vocé vai contar essa histéria pra mim, ok? Sabe aquelas
histérias “Era uma vez...”. E ai tem uns quadrinhos com umas imagens. Vocé
vai olhar pra imagem e ai vocé vai inventar contar a histéria pra mim. (Historia
do Cavalo)

Aluna D: Cavalo!

Pesquisadora: Hum... Continue!

Aluna D: (inaudivel)

Aluna D: Pula a grade!... Boi... Passarinho! Pato! Cavalo corre no bosque. Boi
fala com cavalo.

Pesquisadora: Vamos pra outra Histéria entao!

Aluna D: Gato!

Pesquisadora: O que o gato esta fazendo?

Aluna D: Pegar o bicho... Arvore!

Pesquisadora: Que bicho? Pode contar!

Aluna D: O passarinho!

Pesquisadora: Hum... Por qué?

Aluna D: Morder!

Pesquisadora: Continue... Pode contar tudo o que vocé esta vendo!

Aluna D: Gato corre no bosque.
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ANEXO F

Aluno E: 21 anos — Sindrome de Down
Pesquisadora: Juliette R. Vasconcellos

Local de Pesquisa: Escola Publica de Educacéao Especial

Pesquisadora: Eu vou te mostrar umas imagens aqui... E ai vocé vai contar
uma histéria pra mim, t&? Do seu jeito... Vocé vai olhar pra imagem e vai contar
a historia pra mim. Tem todas essas imagens! Primeiro acontece o que esta no
primeiro quadrinho (apontando), depois isso aqui, aqui e assim vai. Ai, faz de
conta que vocé ta contando a historia pra mim. Ai vocé vai dizer o que € que
vocé ta vendo. O que ta acontecendo nessa histéria ai? (Historia do Cavalo)
Aluno E: O cavalo corre no campo. Vé a vaca! Vé passarinho!

Pesquisadora: Aham! E 0 que mais vocé pode ver?

Aluno E: Cerca... Cavalo pulou.

Pesquisadora: Hum... o qué mais que acontece?

Aluno E: Cavalo caiu. Ficou sozinho....

Pesquisadora: Bem... Agora vou te mostrar outras imagens e vocé vai me
contar uma nova histoéria. Vocé vai olhar os quadrinhos outra vez, estd bom?
Aluno E: Ta!

Pesquisadora: O que vocé consegue ver?

Aluno E: Gato e passarinho... na arvore...

Pesquisadora: E o que mais?

Aluno E: Cachorro pega gato!

Pesquisadora: Ah ta! E eles estdo onde?

Aluno E: Arvore! Cachorro corre com gato!



ANEXO G

Histéria do Cavalo e Histéria do Gato
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ANEXO H

Transcricdo da entrevista semiestruturada com uma psiclloga. Esta
entrevista foi cedida pela psicologa sob as orientacbes do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Entrevistadora: A psicologia é dividida em campos? Qual o seu campo de
atuacao?

Psicologa: Sim. Meu campo é psicologia clinica. Eu trabalho também em um
consultorio, trabalho com psicoterapia de pessoal que é no caso um individuo.
O publico-alvo sdo adolescentes e adultos.

Entrevistadora: Existe um ramo da psicologia que seja voltado para a
educacéo na escola?

Psiclloga: Existe a psicologia educacional, onde o profissional ele é um
elemento da escola ndo para clinicar, mas para ser um agente reflexivo no
processo de ensino-aprendizagem e de acompanhamento familiar...
acompanhamento profissional.

Entrevistadora: Como vocé enxerga a sua filosofia de trabalho no meio do
atendimento a pessoa com deficiéncia?

Psicéloga: A psicoterapia, que é um campo de psicologia clinica, tem varias
referenciais teéricos. O meu é o psicodrama, do Levy Moreno®, baseado na
filosofia assistencial. Entdo fica um pouco mais tranquila para eu lidar com
essas pessoas porgue eu trabalho muito com a questdo do corpo, das cenas,
de reviver as cenas através de teatro, entdo eles “embarcam bem” e resolvem
seus dramas.

Entrevistadora: Como vocé considera a relacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual no ambiente escolar e no ambiente do mercado de trabalho. Vocé
acha isso importante para eles?

Psic6loga: Hoje eu vejo de forma fundamental, porque esse individuo ele esta
tendo por questdes de saude, por questbes educacionais... como uma
abordagem sistémica ai da sociedade, ele esta tendo longevidade, entéo,
individuos que antes tinham uma perspectiva de viver até a adolescéncia, hoje
a gente ndo discute mais isso. Hoje ele tem condi¢cdes de viver até a vida
adulta, e hoje estdo chegando até a chamada terceira idade, até cinquenta,
sessenta anos. A escola precisa e € um campo fundamental de formacgéo
desse individuo, de acompanhamento para essa familia, mas que dé base para
ele fazer a transicdo para a vida adulta. Para que ele possa ter essa base ai

% Jacob Levy Moreno (18 de maio de 1889 - 14 de maio de 1974) foi um médico, psicologo,
filosofo, dramaturgo romeno-judeu nascido na Roménia, crescido na Austria (Viena) e
naturalizado americano criador do psicodrama e pioneiro no estudo da terapia em grupo. Tem
grandes contribui¢cdes no estudo dos grupos, em psicologia social e € o criador da sociometria.
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fundamentada para o sustento no mundo do trabalho. E assim que eu vejo
essas relacdes, importantissima a correlagcdo dos sistemas “familia, escola,
trabalho” e outros ambientes sociais que eles frequentem, tais como igrejas,
centros, clubes e mais os profissionais de saude que a gente chama de rede de
apoio.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade ao fazer um atendimento a pessoas
com deficiéncia? (Paciente e responsaveis)? (Pergunta descartada)

Entrevistadora: Vocé considera necessario que todo aluno com Sindrome de
Down tenha acompanhamento psicolégico dentro e/ou fora da escola
independente de qualquer situacao?

Psicologa: Eu defendo que esse profissional € para todos.

Entrevistadora: Ha algum comportamento que deveria ser evitado ao lidar
com pessoas com deficiéncia? E qual a melhor forma de trati-los? (autonomia)

Psic6loga: Ndo menospreza-los, ndo exclui-los. Nao delimitar, buscar o
potencial dele. Conhecer a pessoa pelo o que ela é.

Entrevistadora: Como vocé vé o processo de autonomia na relacdo pessoa
com deficiéncia x responsavel? Quais as implicacbes disso?

Psicdloga: Sem duavidas é extremamente positivo. O fendmeno da autonomia
estd sendo a cada dia melhor compreendido pelas pessoas, pelas familias,
pela sociedade... Esses dias eu vi um catdlogo falando sobre orientacdes
sexuais para pessoas com deficiéncia intelectual, o uso da camisinha, a
questao gravidez e colocando eles como sujeitos... Como protagonistas desse
catélogo. Fantastico, ndo €? Eu acho que é esse o mundo que a gente esta
visualizando. Ndo ha um adulto sem deficiéncia hoje que ndo tenha uma
relacdo com o trabalho, entdo com deficiéncia também precisa ter. Eles
precisam ter a vida deles relacionadas ao trabalho. Eu gosto muito do conceito
de trabalho, da questdo econbmica, quer dizer, trabalho € qualquer acédo
humana, podendo ou ndo ser remunerada. O que ndo da é a gente ter alunos
com deficiéncia mofando no sofé, s6 dormindo e acordando. Isso é que nao da
mais na sociedade em que a gente vive.

Entrevistadora: Com relacdo ao mercado de trabalho, vocé acha que os pais
compreendem bem esse esclarecimento que vocé estd dando, de que é
necessario que eles trabalhem; que eles tenham algum tipo de atividade. Vocé
acha que, na maioria dos casos, 0S pais apoiam ou vocé acha que é um
trabalho que precisa que ser feito também com um psicologo para esclarecer a
esses responsaveis a importancia do trabalho?

Psic6loga: E um trabalho arduo, um dos seguimentos mais dificeis. Para se
entender o processo de autonomia, a visao de mundo adulto e o mundo do
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trabalho, mas também é justificavel porque na subjetividade, no inconsciente,
no sentido da vida dos pais € “vou cuidar dessa pessoa até ele morrer porque
ele vai ser eternamente dependente de mim”. Ai vem um outro, que representa
uma terceira pessoa da relacdo, e diz “Ndo, ele vai trabalhar!”. E uma
mensagem muito antagonica de anos que ele recebeu dizendo que a pessoa
vai ser dependente. Entdo ja um conflito de visdes, logo ja demanda um
trabalho. E como se “tudo o que vocé ouviu durante a sua vida esta errado”,
mas vocé é o terceiro. Essa tensao, ela é favoravel para colocar esse sujeito
em movimento.”

Entrevistadora: Para encerrar, nesse momento, eu gostaria que Vvocé
deixasse uma mensagem para todos os professores de linguas, que
futuramente poderao ler esta dissertacdo, a fim de tornar presente a inclusao
de pessoas com deficiéncia intelectual em sala de aula...

Psic6loga: Um recado que eu deixo para todos os educadores é: Vocés sdo
fundamentais para inclusdo desses sujeitos na sociedade. Vocés sdo mais um
elemento para acreditar que eles podem superar os limites, as dificuldades e
desafios. O quanto seria importante, pensando na questao de lingua, se houver
um adulto que va a Disney e la ele tenha elementos bésicos para expressar
seu proprio desejo. A expressao do desejo é libertadora para a autonomia de
qualquer sujeito. Quando um sujeito ndo pode falar daquilo que ele pensa,
expressar aquilo que ele quer, ele ja se torna escravo de si mesmo. Agora
guando vocé promove isso (aprendizagem), é libertador.
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ANEXO |

Questionario para professores de Linguas adicionais.
Nome:

1) Vocé fez sua Graduacgdo em Letras na:

O Universidade publica() Universidade particular

2) Esta Instituicdo de Ensino Superior fica localizada:

(O No estado do Rio de Janeiro() Outro

3) Qual a sua habilitagdo?

O Alemado () Espanhol (O Francés () Inglés (O Italiano

(O Outro

4) Vocé ja teve algum aluno com Sindrome de Down?

(O sim O Nao

5) Com base na formacdo que teve na Graduacdo, vocé se sente
preparado para planejar uma aula para um aluno com Sindrome de Down?

O sim (O Nao

6) Vocé acha que sua Graduacdo o preparou para lecionar de forma a
garantir a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual?

O sim (O Nao
7) Atualmente vocé trabalha em uma instituicdo de:

(O Ensino Regular () Educacio Especial

8) Vocé é professor na rede de ensino:

(O Municipal O Federal () Estadual() Privada() Outro



ANEXO J

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
PRATICAS INCLUSIVAS: UMA PERSPECTIVA NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE _ LINGUA ADICIONAL ATRAVES DA
TECNOLOGIA ASSISTIVA EM ESTUDO DE CASO COM A SINDROME DE
DOWN, conduzido pelas pesquisadoras JULIETTE RODRIGUES
VASCONCELLOS (mestranda) E JANAINA CARDOSO (orientadora) da
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UERJ). Aqui ha todas

as informacfes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua

colaboracdo neste estudo sera de muita importancia para nés. Vocé e seu
filho poderdo desistir a qualquer momento, sem causar nenhum prejuizo
direto.

O objetivo especifico deste estudo € compreender a atual dinAmica do ensino-
aprendizagem de inglés para pessoas com deficiéncia intelectual, em
especifico a sindrome de Down. Esta pesquisa discute praticas de ensino de
lingua adicional sob uma perspectiva inclusiva. Ao pensarmos em uma aula
inclusiva somos levados a (re)pensar a elaboracdo do plano de aula, do
método de ensino, e das praticas de maneira que sejamos capazes de
atender as deficiéncias. Estas reflexdes serdo debatidas ao longo desta
pesquisa, ndo sé para que figuem neste trabalho, mas para que gerem
debates na academia. A importancia social/beneficio dessa pesquisa consiste
em futuramente auxiliar professores de Linguas quanto ao ensino para alunos
com sindrome de Down. Discusséo e reflexdo acerca da formacao docente e
a inclusédo desses alunos. Professores de linguas poderdo usar o trabalho
como suporte para uma Educacgéo Inclusiva; do Ensino inclusivo e da
formacgao docente.

A participacao dele (a) consiste em fazer atividades em lingua adicional e em
lingua materna com o apoio de tecnologias assistivas. As atividades serao
elaboradas e divididas por temas (como por exemplo: cores, saudacoes,

vestuario, numeros, narrativas etc.) a cada dia proposto. Havera atividades
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escritas e orais. Em um primeiro momento os alunos serdo atendidos
individualmente, e em um segundo momento fardo atividades em duplas para
reforcarmos a importancia dialdgica. Todas as atividades serdo relatadas
posteriormente para fins de pesquisa, mas ressalto que NAO utilizaremos
nomes ou qualquer outro dado que possa revelar a identidade de seu filho e a
sua. A pesquisa sera realizada na propria escola, durante o horario da aula.
Esse procedimento levara no maximo 40 min a cada dia em que houver
atividade a ser realizada. As atividades envolvendo narrativas serdo gravadas
em &udio (sem identificacdo de nome ou qualquer outro dado pessoal). As
atividades escritas serdo fotografadas (somente o papel sem identificagao). A
identidade dos participantes ndo sera revelada em nenhuma hipétese. As
gravacdes serdo descartadas cinco anos apos finda a pesquisa.

Vale lembrar que sua participacdo € voluntaria. Vocé ndo tera nenhum
prejuizo se ndo quiser participar. Vocé podera se retirar desta pesquisa a
gualquer momento, bastando para isso entrar em contato com uma das
pesquisadoras responsaveis. Conforme previsto pelas normas brasileiras de
pesquisa com a participacdo de seres humanos, vocé ndo recebera nenhum
tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo neste estudo. Essa
pesquisa ndo oferece riscos a integridade fisica das pessoas, mas no
minimo pode provocar um desconforto pelo tempo exigido ou até um
constrangimento pelo teor dos questionamentos/atividades. Caso isso
aconteca, pode-se desistir de participar imediatamente. O beneficio gerado
pela sua participacdo serd a producdo de conhecimentos sobre 0s processos
de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras para pessoas com
deficiéncia cognitiva, em especifico a sindrome de Down.

Seus dados serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e nao sera
permitido o acesso a outras pessoas. Os resultados deste trabalho poderao
ser apresentados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, ele
mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada

com sua privacidade.

A pesquisadora Juliette Rodrigues Vasconcellos podera ser contatada através
dos telefones 21 99803-7348 ou 21 2764-3278 e do e-mail
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juli.prof.tradutora@hotmail.com, Janaina poderd ser contatada pelo e-mail

janascardosol@gmail.com.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ:
Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracanéa -
Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.
Autorizacao para a participacdo na pesquisa

Eu,

(nome do responsavel do aluno), RG ,

responsavel por (nome do aluno)

,apos

receber uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos
procedimentos envolvidos, concordo voluntariamente em fazer parte deste
estudo e permito que o aluno citado acima participe.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao senhor (a).

Autorizacao para atividades orais (gravacdo em audio das atividades
entre pesquisadora e alunos)
Eu,

(nome do responsavel do aluno), RG ,
responsavel por (nome do aluno)
,apos
receber uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos
procedimentos envolvidos, concordo voluntariamente em fazer parte deste
estudo e permito que o aluno citado acima participe.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma cOpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao senhor (a).

Rio de Janeiro, de de 201 _.
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ANEXO K

TERMO DE ASSENTIMENTO

O termo de assentimento ndo elimina a necessidade de fazer o termo de
consentimento livre e esclarecido que deve ser assinado pelo responsével ou
representante legal da pessoa com deficiéncia intelectual.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Préticas Inclusivas: uma
perspectiva no processo de ensino-aprendizagem de lingua adicional através da
tecnologia assistiva em estudo de caso com a sindrome de Down. Seus
responsaveis permitiram que vocé participe. Queremos saber como funciona a
dindmica de ensino-aprendizagem de Inglés para pessoas com sindrome de
Down e se os professores recebem a formacdo adequada nas universidades.
Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, nao
tera nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita no/a FAVO DE MEL,
onde vocé fard uma atividade de contar historias e sua voz sera gravada. Para
isso, serd usado/a celular e notebook. O uso do celular e do notebook é
considerado seguro, mas é possivel ocorrer que seus pais desistam da
atividade ou até mesmo vocé, por conta do tempo que elas duram ou caso se
sintam constrangidos. Vocé pode desistir a qualquer momento. Caso aconteca
algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone 21 998037348 da
pesquisadora JULIETTE RODRIGUES VASCONCELLOS. Mas hé coisas boas
gque podem acontecer como futuramente ajudar seus amigos a aprenderem
Inglés a partir da melhora na formacdo dos professores de Inglés. Ninguém
saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacgcdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os sujeitos que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa ela sera publicada
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Se vocé tiver alguma duvida,
vocé pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte de cima desse texto.
Eu, , aceito participar da pesquisa
Préticas Inclusivas: uma perspectiva no processo de ensino-aprendizagem de lingua
adicional através da tecnologia assistiva em estudo de caso com a sindrome de Down
gue tem o objetivo de futuramente ajudar seus amigos a aprenderem Inglés a
partir da melhora na formacdo dos professores de Inglés. Entendi as coisas
ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que
ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora tirou minhas dadvidas e conversou
com 0s meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li
e concordo em participar da pesquisa.
Rio de Janeiro, de de

Assinatura do participante Assinatura da
Pesquisadora
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ANEXO L

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa PRATICAS
INCLUSIVAS: UMA PERSPECTIVA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA ADICIONAL ATRAVES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA EM ESTUDO DE
CASO COM A SINDROME DE DOWN, conduzido pelas pesquisadoras
JULIETTE RODRIGUES VASCONCELLOS (mestranda) E JANAINA
CARDOSO (orientadora) da UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO (UERJ). Aqui ha todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita
importancia para nds. Vocé podera desistir a qualquer momento, sem causar
nenhum prejuizo direto.

O objetivo especifico deste estudo € compreender a atual dinAmica do ensino-
aprendizagem de inglés para pessoas com deficiéncia intelectual, em
especifico a sindrome de Down. Esta pesquisa discute praticas de ensino de
lingua adicional sob uma perspectiva inclusiva. Ao pensarmos em uma aula
inclusiva somos levados a (re) pensar a elaboracdo do plano de aula, do
método de ensino, e das praticas de maneira que sejamos capazes de
atender as deficiéncias. Estas reflexdes serdo debatidas ao longo desta
pesquisa, ndo sé para que figuem neste trabalho, mas para que gerem
debates na academia. A importancia social/beneficio dessa pesquisa consiste
em futuramente auxiliar professores de Linguas quanto ao ensino para alunos
com Sindrome de Down. Discussao e reflexdo acerca da formacédo docente e
a inclusdo desses alunos. Professores de linguas poderdo usar o trabalho
como suporte para uma Educacdo Inclusiva; do Ensino Inclusivo e da

formacédo docente.

A sua participagdo consiste em conceder de uma entrevista semiestruturada
na qual falaremos sobre a sindrome de Down e suas especificidades sob a
perspectiva da psicologia. A entrevista serd gravada em audio (sem
identificacdo de nome ou qualquer outro dado pessoal). Elas serdo relatadas
posteriormente para fins de pesquisa, mas ressalto que NAO utilizaremos

nomes ou qualquer outro dado que possa revelar a sua identidade. A
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identidade dos participantes ndo sera revelada em nenhuma hipétese. As
gravacdes serdo descartadas cinco anos apos finda a pesquisa.

Vale lembrar que sua participacdo € voluntaria. Vocé nao terd nenhum
prejuizo se ndo quiser participar. Vocé poderd se retirar desta pesquisa a
gualquer momento, bastando para isso entrar em contato com uma das
pesquisadoras responsaveis. Conforme previsto pelas normas brasileiras de
pesquisa com a participacado de seres humanos, vocé nao recebera nenhum
tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo neste estudo. Essa
pesquisa ndo oferece riscos a integridade fisica das pessoas, mas no
minimo pode provocar um desconforto pelo tempo exigido ou até um
constrangimento pelo teor dos questionamentos/atividades. O beneficio
gerado pela sua participacdo serd a producdo de conhecimentos sobre os
processos de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras para pessoas

com deficiéncia cognitiva, em especifico a sindrome de Down.

Seus dados serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e nao sera
permitido o acesso a outras pessoas. Os resultados deste trabalho poderéao
ser apresentados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, ele
mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicdo a qual pertence ou qualguer informacdo que esteja relacionada

com sua privacidade.

A pesquisadora Juliette Rodrigues Vasconcellos podera ser contatada através
dos telefones 21 99803-7348 ou 21 2764-3278 e do e-mail

juli.prof.tradutora@hotmail.com, Janaina poderd ser contatada pelo e-mail

janascardosol@gmail.com.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ:
Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana -
Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.
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Autorizagéo para a participagcdo na pesquisa
Eu,

, RG , apos receber uma explicacdo completa

dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma coOpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao senhor(a).

Assinatura do participante:

Autorizacdo para a gravacdo em audio da entrevista entre a
pesquisadora e a Psicbloga
Eu,

(nome), RG , apos receber uma explicacao

completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao senhor (a).

Assinatura do participante:
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ANEXO M

Rio de Janeiro, de de 201 .
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa PRATICAS
INCLUSIVAS: UMA PERSPECTIVA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA ADICIONAL ATRAVES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA EM ESTUDO DE
CASO COM A SINDROME DE DOWN, conduzido pelas pesquisadoras
JULIETTE RODRIGUES VASCONCELLOS (mestranda) E JANAINA
CARDOSO (orientadora) da UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO (UERJ). Aqui ha todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita
importancia para nés. Vocé podera desistir a qualquer momento, sem causar
nenhum prejuizo direto.

O objetivo especifico deste estudo € compreender a atual dindmica do ensino-
aprendizagem de inglés para pessoas com deficiéncia intelectual, em
especifico a sindrome de Down. Esta pesquisa discute praticas de ensino de
lingua adicional sob uma perspectiva inclusiva. Ao pensarmos em uma aula
inclusiva somos levados a (re)pensar a elaboracdo do plano de aula, do
método de ensino, e das praticas de maneira que sejamos capazes de
atender as deficiéncias. Estas reflexdes serdo debatidas ao longo desta
pesquisa, ndo sé para que figuem neste trabalho, mas para que gerem
debates na academia. A importancia social/beneficio dessa pesquisa consiste
em futuramente auxiliar professores de Linguas quanto ao ensino para alunos
com sindrome de Down. Discusséo e reflexdo acerca da formacao docente e
a inclusdo desses alunos. Professores de linguas poderdo usar o trabalho
como suporte para uma educacgdo Inclusiva; do Ensino Inclusivo e da

formacgao docente.

A sua participacdo consiste em responder ao questionario on-line. Os
resultados serao relatados posteriormente para fins de pesquisa, mas ressalto
que NAO utilizaremos nomes ou qualquer outro dado que possa revelar a sua
identidade. A identidade dos participantes ndo sera revelada em nenhuma
hipotese.
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Vale lembrar que sua participacdo é voluntaria. Vocé ndo tera nenhum
prejuizo se ndo quiser participar. Vocé podera se retirar desta pesquisa a
gualquer momento, bastando para isso entrar em contato com uma das
pesquisadoras responsaveis. Conforme previsto pelas normas brasileiras de
pesquisa com a participacdo de seres humanos, vocé ndo receberda nenhum
tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo neste estudo. Essa
pesquisa ndo oferece riscos a integridade fisica das pessoas, mas no
minimo pode provocar um desconforto pelo tempo exigido ou até um
constrangimento pelo teor dos questionamentos/atividades. O beneficio
gerado pela sua participacdo sera a producdo de conhecimentos sobre 0s
processos de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras para pessoas

com deficiéncia cognitiva, em especifico a sindrome de Down.

Seus dados serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e ndo sera
permitido o acesso a outras pessoas. Os resultados deste trabalho poderéao
ser apresentados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, ele
mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada

com sua privacidade.

A pesquisadora Juliette Rodrigues Vasconcellos podera ser contatada através
dos telefones 21 99803-7348 ou2l1 2764-3278 e do e-mail
juli.prof.tradutora@hotmail.com, Janaina podera ser contatada pelo e-malil
janascardosol@gmail.com.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ:
Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracanéa -
Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Autorizacao para a participacdo na pesquisa através de questionario on-
line.
Eu, ap6s ler este Termo de Compromisso, declaro estar ciente e de acordo.

Concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo.
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Este Termo de Consentimento encontrar-se-4 impresso em uma via, que sera

arquivada pelo pesquisador responséavel.

(O Lie aceito as politicas de Privacidade e Termos de Uso.



ANEXO N

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa PRATICAS
INCLUSIVAS: UMA PERSPECTIVA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA ADICIONAL ATRAVES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA EM ESTUDO DE
CASO COM A SINDROME DE DOWN, conduzido pelas pesquisadoras
JULIETTE RODRIGUES VASCONCELLOS (mestranda) E JANAINA
CARDOSO (orientadora) da UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE

JANEIRO (UERJ). Aqui ha todas as informagfBes necessarias sobre a

pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita
importancia para nds. Vocé podera desistir a qualquer momento, sem causar

nenhum prejuizo direto.

O objetivo especifico deste estudo é compreender a atual dindmica do ensino-
aprendizagem de inglés para pessoas com deficiéncia intelectual, em
especifico a sindrome de Down. Esta pesquisa discute praticas de ensino de
lingua adicional sob uma perspectiva inclusiva. Ao pensarmos em uma aula
inclusiva somos levados a (re)pensar a elaboracdo do plano de aula, do
método de ensino, e das praticas de maneira que sejamos capazes de
atender as deficiéncias. Estas reflexdes serdo debatidas ao longo desta
pesquisa, ndo sO para que figuem neste trabalho, mas para que gerem
debates na academia. A importancia social/beneficio dessa pesquisa consiste
em futuramente auxiliar professores de Linguas quanto ao ensino para alunos
com sindrome de Down, bem como a discussdo e reflexdo acerca da
formacdo docente e a inclusdo desses alunos. Professores de linguas
poderdo usar o trabalho como suporte para uma Educacdo Inclusiva; do

Ensino Inclusivo e da formacéao docente.

A sua participagcéo consiste em conceder uma entrevista semiestruturada na

qual falaremos sobre a sindrome de Down e suas especificidades. A
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entrevista serda gravada em audio (sem identificacdo de nome ou qualquer
outro dado pessoal). Elas serdo relatadas posteriormente para fins de
pesquisa, mas ressalto que NAO utilizaremos nomes ou qualquer outro dado
gue possa revelar a sua identidade. A identidade dos participantes ndo sera
revelada em nenhuma hipotese. As gravacdes serdo descartadas cinco anos

apos finda a pesquisa.

Vale lembrar que sua participacdo € voluntaria. Vocé nao terd nenhum
prejuizo se ndo quiser participar. Vocé podera se retirar desta pesquisa a
gualquer momento, bastando para isso entrar em contato com uma das
pesquisadoras responsaveis. Conforme previsto pelas normas brasileiras de
pesquisa com a participacdo de seres humanos, vocé néo recebera nenhum
tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo neste estudo. Essa
pesquisa ndo oferece riscos a integridade fisica das pessoas, mas no
minimo pode provocar um desconforto pelo tempo exigido ou até um
constrangimento pelo teor dos questionamentos/atividades. O beneficio
gerado pela sua participacdo serd a producdo de conhecimentos sobre os
processos de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras para pessoas

com deficiéncia cognitiva, em especifico a sindrome de Down.

Seus dados serdo manuseados somente pelas pesquisadoras e ndo sera
permitido o acesso a outras pessoas. Os resultados deste trabalho poderao
ser apresentados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, ele
mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nhome,
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada
com sua privacidade.

A pesquisadora Juliette Rodrigues Vasconcellos podera ser contatada através
dos telefones 21 99803-7348 ou 21 2764-3278 e do e-mail
juli.prof.tradutora@hotmail.com, Janaina podera ser contatada pelo e-mail
janascardosol@gmail.com.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato aComissdo de Etica em Pesquisa da UERJ:
Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana -
Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.
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Autorizagéo para a participagcdo na pesquisa
Eu,

, RG , apos receber uma explicacdo completa
dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao senhor(a).

Assinatura do participante:

Rio de Janeiro, de de 2018.

Autorizagado para a gravagao em audio da entrevista entre a
pesquisadora e médico
Eu,

(nome), RG , apos receber uma explicacao

completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma coOpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao senhor (a).

Assinatura do participante:

Rio de Janeiro, de de 201 .
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ANEXO O

Entrevista semiestruturada com médico/geneticista para uma melhor
compreensdo acerca das especificidades da Sindrome de Down.
(entrevista néo realizada)

1. Vocé poderia falar um pouco sobre as caracteristicas cognitivas das pessoas
com sindrome de Down? Elas variam de sujeito para sujeito? Ha alguma que
seja comum a todos?

2. Que tipos de atividades estimulam o cérebro? (Em relacdo ao reforco de
memoria)

3. Uma pessoa com sindrome de Down é capaz de atribuir dois significados a
uma mesma palavra/contetdo? (pensar no sentido de ambiguidade)

4. Qual a importancia do estimulo entre pessoas com deficiéncia intelectual e
pessoas sem deficiéncia intelectual?

5. As pessoas com a sindrome de Down passam pelos mesmos caminhos de
aprendizagem que as criancas ditas normais, mas em processos mais lentos?
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