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RESUMO

PEREIRA, Guilherme do Nascimento. Percepcdes de estudantes de Pedagogia sobre
Educacdo em Direitos Humanos. 2019. 123 f. Tese (Doutorado em Educacao) —
Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2019.

O campo da Educagdo em Direitos Humanos é permeado por muitas
possibilidades de trabalho, tanto metodoldgicas quanto tematicas. Esta tese tem por
objetivo refletir sobre sentidos acerca deste campo, a partir das percepgdes
apresentadas por estudantes do curso de Pedagogia da UERJ/Cederj, matriculados
na disciplina eletiva “Escola, violéncia e direitos humanos”. Para tanto, seguindo as
orientacdes metodologicas de Earl Babbie sobre a construcdo de surveys, foi
elaborado um quadro teorico-conceitual a partir da literatura pertinente a area dos
direitos humanos e da educacdo em direitos humanos; das quais emergiram as
categorias democracia, diferenca e dignidade humana. Além disso, a sensibilizacéo
insurge como uma estratégia metodologica frequente em diversos tratados sobre
educacdo em direitos humanos, de modo que reflexdes acerca dela mostrou-se
potente para as andlises. Foi percebido que a sensibilizacdo tende a ser utilizada
como uma etapa pontual nas diferentes propostas para a educacdo em direitos
humanos. Nesta tese, sugere-se que a sensibilizagcdo possa ser vista como um
processo de subjetivagéo pautado nas vivéncias individuais e coletivas, considerando-
as mais fortemente nas estratégias didaticas de educacdo em direitos humanos.
Dessa forma, o instrumento de pesquisa construido — questionario online
autoadministrado — foi produzido de forma a fomentar respostas sobre a temética geral
da pesquisa através das categorias elencadas, sobre concepcfes atuais e
experiéncias de vida dos participantes. Observa-se que héa certa referéncia a termos
recorrentes, como respeito, liberdade e igualdade, por exemplo. As respostas
indicaram que os estudantes valorizam os conceitos de democracia, diferenca e
dignidade humana, e percebem que existem violagdes dos direitos referentes a estes
no cotidiano e em suas experiéncias pretéritas. Considerou-se que esta € uma seara
de trabalho potente, pois aponta a sensibilizacdo dos mesmos para as questdes e 0
reconhecimento das problematicas em situacfes praticas.

Palavras-chave: Educacdo em direitos humanos. Democracia. Diferenca. Dignidade

humana. Sensibilizagao.



ABSTRACT

PEREIRA, Guilnerme do Nascimento. Perceptions of Pedagogy Students on Human
Rights Education. 2019. 123 f. Tese (Doutorado em Educac¢do) — Faculdade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

The field of Human Rights Education is permeated by many possibilities of work,
both methodological and thematic. This thesis aims to reflect on the senses about this
field, based on the perceptions presented by students of the UERJ / Cederj Pedagogy
course, enrolled in the elective course "School, violence and human rights”. To do so,
following the methodological guidelines of Earl Babbie on the construction of surveys,
a theoretical-conceptual framework was elaborated from the relevant literature in the
area of human rights and human rights education; from which emerged the categories
of democracy, difference and human dignity. In addition, raising sensitization is a
frequent methodological strategy in several treaties on human rights education, so
reflections on it have proved to be powerful for analysis. It was perceived that
awareness tends to be used as a one-off stage in the different proposals for human
rights education. In this thesis, it is suggested that the sensitization can be seen as a
process of subjectivation based on individual and collective experiences, considering
them more strongly in the didactic strategies of human rights education. Thus, the
research tool built — self-administered online questionnaire — was produced in order to
foster responses on the general theme of the research through the categories listed,
on current conceptions and life experiences of the participants. It is noted that there is
some reference to recurrent terms, such as respect, freedom and equality, for example.
The answers indicated that students value the concepts of democracy, difference and
human dignity, and perceive that there are violations of the rights related to them in
daily life and in their past experiences. It was considered that this is a potent field of
work, since it points out the awareness of the same to the issues and the recognition
of the problems in practical situations.

Keywords: Human rights education. Democracy. Difference. Human dignity.
Sensitization.



RESUMEN

PEREIRA, Guilherme do Nascimento. Percepciones de estudiantes de Pedagogia
sobre Educacion en Derechos Humanos. 2019. 123 f. Tese (Doutorado em Educacéao)
— Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
20109.

El campo de la Educacion en Derechos Humanos esta impregnado por muchas
posibilidades de trabajo, tanto metodolégicas como tematicas. Esta tesis tiene por
objetivo reflexionar sobre sentidos acerca de este campo, a partir de las percepciones
presentadas por estudiantes del curso de Pedagogia de la UERJ / Cederj,
matriculados en la disciplina electiva "Escuela, violencia y derechos humanos". Para
ello, siguiendo las orientaciones metodologicas de Earl Babbie sobre la construccion
de encuestas, se elabor6 un marco tedrico-conceptual a partir de la literatura
pertinente al area de los derechos humanos y de la educacion en derechos humanos;
de las cuales surgieron las categorias democracia, diferencia y dignidad humana.
Ademas, la sensibilizacién insurge como una estrategia metodoldgica frecuente en
diversos tratados sobre educacion en derechos humanos, de modo que reflexiones
sobre ella se mostré potente para los analisis. Se percibié que la sensibilizacion tiende
a ser utilizada como una etapa puntual en las diferentes propuestas para la educacion
en derechos humanos. En esta tesis, se sugiere que la sensibilizacion pueda ser vista
como un proceso de subjetivacién pautado en las vivencias individuales y colectivas,
considerandolas méas fuertemente en las estrategias didacticas de educacion en
derechos humanos. De esta forma, el instrumento de investigacion construido -
cuestionario online autoadministrado - fue producido de forma a fomentar respuestas
sobre la temética general de la investigacion a través de las categorias enumeradas,
sobre concepciones actuales y experiencias de vida de los participantes. Se observa
gue hay cierta referencia a los términos recurrentes, como respeto, libertad e igualdad,
por ejemplo. Las respuestas indicaron que los estudiantes valoran los conceptos de
democracia, diferencia y dignidad humana, y perciben que existen violaciones de los
derechos referentes a éstos en el cotidiano y en sus experiencias pretéritas. Se
consider6 que esta es una serie de trabajo potente, pues apunta la sensibilizacién de
los mismos a las cuestiones y el reconocimiento de las problematicas en situaciones
practicas.

Palabras clave: Educacion en derechos humanos. Democracia. Diferencia. Dignidad
humana. Sensibilizacion.
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INTRODUCAO

Escrever ndo € uma tarefa simples; sobretudo quando esta se da em meio a
reflexdes, inclusive, sobre a propria escrita. Roland Barthes (2004) nos leva a pensar
a relacédo de auséncia-presenca do texto escrito como um momento no qual o autor
nasce, concomitante e intrinseco ao texto que ele, pretensamente, produz, mas que,
enquanto algo que deixa de ser seu ao se tornar objeto de significagéo dos leitores,
produzira sentidos contingentes imprevisiveis, tanto ao texto, quanto ao proprio autor.
Este ultimo, anterior e exterior ao texto (FOUCAULT, 2011), escreve na intencéo de
se fazer compreender, na tentativa de hegemonizar seus préprios pontos de vista;
escrever € (tentar) convencer. Levando em consideracdo as ponderacdes
mencionadas a respeito da transmissao de mensagens entre seres humanos, produzir
um texto € um ato de coragem; ndo apenas pela sensacédo de desnudar-se diante de
estranhos, mas pela perene (in)certeza da (in)compreensao. A mente humana € algo
complexo; a linguagem, algo que, na impresséao de vir de fora, nos constréi por dentro;
e nos, enquanto elementos sociais, somos lidos, tal como nossos textos, pelos outros
(que por sua vez também constituem os demais elementos sociais) enquanto
fragmentos de linguagens, em uma rede semantica que vai se (des)estrurando
perpetuamente, em organizagdes que oscilam entre o novo e 0 que pretende repetir
(mas, ao falhar, produz um anterior-novo, que pode ser percebido, ou ndo, como o
mesmo).

Partindo dessas ponderacgdes, que sao a ponta do iceberg das inquietagdes do
autor, enquanto alguém que tenta compreender sentidos durante a pesquisa que aqui
nos traz, este texto se inicia. Para além das inquietacfes da pesquisa, ha inquietacdes
sobre o quanto é possivel perceber. Esse impulso, que tem sua génese em um
paradigma positivista e moderno, tdo marcado em nossa sociedade e, principalmente,
na escola, que nos leva a tentar dizer o que é. Nesse nedfito alfarrabio, havera,
portanto, um exercicio constante de ndo dar explicacdes ou trazer conclusdes
absolutas; mas perceber producdes de sentido que ajudem a refletir; que instiguem
outras questdes; que promovam outros olhares. Como lampejos oscilantes frente a
um diafragma fotografico aberto por pouco mais que uns instantes, esse trabalho se
constroi como uma representacao dos olhares de um autor que nasce a cada palavra

escrita na certeza de que, ao ter seu texto lido, dara lugar a algo novo, algo que lhe
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suplantara e que, enquanto autor, morrera dando lugar ao que surge pelos
pensamentos do outro a partir das letrinhas pretas no papel branco. Escrever € lancar
sementes; os textos so frutificam em terrenos alheios ao autor. Mas, a revelia da
metéfora bucdlica, os impetos darwinistas ocorrem cada vez que o texto € desfrutado;
sempre produzindo algo distinto, sempre mutacdes. A cada leitura, uma quimera. As
vezes, podem até se parecer, mas nunca sao iguais.

Circunspeccdes postas, avante!

Apresentando (me) a pesquisa

As questdes que orbitam o campo da educacao em direitos humanos (EDH),
bem como o dos direitos humanos, sdo muito variadas. Nancy Flowers (2004) diz que
a pergunta “o que é educagido em direitos humanos?” & simples, mas tem uma
resposta complexa. I1sso se da pelos imensuraveis atravessamentos de sentidos que
a tematica evoca, pois, como no caso dos direitos humanos, esta imbricada de
contextos sociais, culturais e histéricos distintos, que possibilitam muitas
compreensdes. Assim, esta pesquisa busca compreender os sentidos evocados por
estudantes de pedagogia sobre EDH, de modo a contribuir com o adensamento da
discussdo, operando, em certa medida, como uma possibilidade de analise
diagnéstica.

Um aspecto central, considerado a partir da revisdo da literatura, foi a
sensibilizacdo dos participantes para a temética. Estes, sendo estudantes da
disciplina Escola, Violéncia e Direitos Humanos?, estariam, a principio, sensibilizados.
Através de um questionario produzido segundo as orientacdes metodolégicas de Earl
Babbie (2003), foram construidos dados de pesquisa a respeito da compreensao dos
participantes sobre EDH, considerando como categorias elencadas: democracia,
diferenca e dignidade humana. Além disso, também foi objetivo do instrumento
possibilitar que experiéncias de vida pudessem ser relatadas, de modo que fosse
possivel articular diferentes vivéncias a diferentes concepcdes de EDH e direitos

humanos.

! Oferecida a estudantes de Pedagogia (modalidade a distancia) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
através do consorcio CECIERJ, conforme serd melhor explicado a diante.
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A sensibilizacéo articulada a experiéncias de vida emerge como um elemento
importante a partir de Magendzo (2009; 2014), Candau (1995; 2013) e Freire (2017).
Tais leituras possibilitam perceber que operar em EDH demanda uma dimensao
paradigmética que escapa de um conteudismo simples; ndo é suficiente saber quais
sao os direitos humanos, saber que ndo se deve desrespeitar outra pessoa; saber que
toda violéncia € problematica, por exemplo — € preciso, também, operacionalizar estas
questdes cotidianamente. Desta forma, tentando indicar de onde eu falo para a
realizacdo desta pesquisa, a seguir, eu me apresento.

Meu interesse na tematica surgiu durante a graduacédo. Decidi ser professor
guando estava na entdo chamada oitava série (atual nono ano do ensino
fundamental). A escola sempre foi um espaco no qual me senti a vontade, talvez por
ser filho de professora que estudou na escola onde a mée trabalhava, e, acredito que
isto tenha influenciado. Essa ideia de escola como espaco seguro e agradavel sé
comecou a ser questionada por mim em sua absoluta hegemonia quando voltei a
escola, como professor, e lidar com os problemas dos alunos de um outro ponto de
vista.

Cursei, entre 2007 e 2011, Licenciatura em Geografia com Enfase em Meio
Ambiente na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF), campus da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em Duque de Caxias/RJ. Além
deste curso, a FEBF oferece Licenciaturas em Pedagogia e Matematica. Minha
escolha pelo curso se deu pela proximidade entre minha casa e o campus; pela
possibilidade de trabalho em “curto prazo”; e por preferéncias pessoais. Nesta ordem.
Minha familia ndo teria condicbes de me manter estudando na cidade do Rio de
Janeiro, onde ha concentragdo de outras instituicdes de ensino superior publicas.
Dificilmente eu conseguiria um emprego em uma escola particular (onde ocorre, com
frequéncia, de graduandos serem contratados como professores/estagiarios) com o
curso de Pedagogia. E, finalmente, entre Geografia e Matematica, optei pelo primeiro
pois, apesar de gostar das aulas de matematica, sentia que teria mais condicfes de
realizar vestibular nas disciplinas especificas a serem cobradas para o curso de
geografia.

No terceiro periodo de graduacdo, comecei um estagio como professor de
geografia em uma escola pequena (com uma unica turma em cada ano escolar), mas
com mais de 30 anos de funcionamento. A professora da escola precisou encerrar

suas atividades e eu assumi as cinco turmas dos anos finais do ensino fundamental,
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a saber: duas de sexto ano, uma de sétimo, uma de oitavo e uma de nono ano. Nos
anos seguintes, minha carga horaria foi reduzida para uma Unica turma de sexto ano.
Contudo, ao iniciar o mestrado em 2012, tive que cessar as atividades como docente
na escola. O publico desta escola é semelhante ao que frequenta a rede publica de
ensino, uma vez que um numero alto de alunos (em algumas turmas, a maioria) sao
bolsistas da prefeitura. No segundo semestre de 2008, fui selecionado para monitor
da disciplina “Cultura: o local e o global II”, curso que discute conceitos sociologicos e
antropolégicos em Educacao.

Diante da incerteza da continuidade da bolsa de monitoria, participei do
processo seletivo do Nucleo de Educacdo Continuada (NEC), projeto que, desde
1999, oferece formacéao continuada e empréstimo de materiais didaticos a professores
e estudantes, além de realizar atividades em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias e com a ONG Novamerica?. Fui selecionado para a
bolsa de Estagio Interno Complementar, mas, durante o periodo que estive no NEC,
entre 2009 e 2011, exerci atividades também como Iniciagdo a Docéncia do projeto
Escola e Violéncia: contribuicdes para a acdo pedagogica preventiva; Iniciacdo a
Docéncia do projeto O meio ambiente na Baixada Fluminense: desafios para o ensino
fundamental; e Extensdo. A intersecao entre as atividades como docente e bolsista,
além das experiéncias oriundas dos estagios docentes obrigatorios (realizados em
escolas da rede publica, somente) foi proporcionando sensibilidade a questfes sociais
presentes na escola que anteriormente, enquanto aluno, eu nao era capaz de
perceber. Como professor/estagiario, pude ver situacbes de discriminacao racial,
social, econémica, de género, de sexualidade, religiosa... E quanto mais sensivel a
estas questdes eu me tornava, mais eu percebia que para muitas pessoas estas sao
questdes invisiveis, ou, quando muito transparentes, que ndo ganham a devida
importancia. Assim como eu tive, e continuo tendo, que fazer um esforco, um
movimento para percebé-las, enquanto muitos as sentem na pele. Nesse processo,

ainda durante a graduacdao, vi um aluno, negro e carente, com dificuldade de acesso

2 “A NOVAMERICA ¢ uma sociedade civil sem fins lucrativos que iniciou suas atividades em 1991. Sua sede
central esta situada na cidade do Rio de Janeiro e possui também um centro de atividades, o Centro Novamerica
de Educacdo Popular, na cidade de Sapucaia, no interior do Estado de Rio de Janeiro.

NOVAMERICA atua no municipio de Rio de Janeiro e em municipios do interior do Estado de Rio de Janeiro e
colabora com centros, organizacfes da sociedade civil e 6rgdos do setor publico de outros Estados do Brasil.
Realiza também projetos conjuntos, trabalhos e assessorias com centros e organizacBes de outros paises da
América Latina.” (Texto retirado do site http://www.novamerica.org.br/, visitado em 02/03/2017)
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até a higiene adequada, que, ao ser chamado a virar-se para frente e prestar atencao,
desatou aos prantos copiosamente, em uma reacao totalmente desproporcional para
0 momento. Diante do questionamento, em uma conversa mais particular, os relatos
dele sobre como vinha sendo tratado pelos colegas e mesmo por alguns professores
deixaram evidente a discriminacéo, algumas vezes muito camuflada, mas igualmente
dolorosa que ele vinha sofrendo. Suas lagrimas foram capazes de traduzir uma dor
que nao tenho certeza que ele ja era capaz de compreender, mas que sentia com
certeza.

Enquanto homem branco, certamente tive e tenho privilégios sociais que
garantiram minha trajetéria académico-profissional e pessoal. Todavia, ser
homossexual € uma marca que a maioria de noés aprende a esconder muito antes de
entendermos o que significa. Passei quase 30 anos da minha vida tentando esconder
algo que eu sequer considerava como algo pernicioso por si; defendia a liberdade dos
outros serem como s&o, mas a mim mesmo eu ndo dava esta liberdade. Foi um
processo longo de desconstrug¢do. Tinha muito medo de como minha familia reagiria;
guando era mais jovem, receio de ser expulso de casa (como ocorre com tantos), e,
mais recentemente, temia que meus avos pudessem nao suportar. Agora, relatando,
parecem exageros. Mas crescer neste contexto social cria amarras muito apertadas.
Foi no decorrer desta pesquisa que pude desamarrar os ultimos nds que me impediam
de falar abertamente sobre isso, sem a necessidade de continuar mentindo.
Felizmente, minha familia aceitou a “novidade” que ja sabiam ha muitos anos, como
eu disse a eles durante minha saida do armario.

Trago esse breve relato e algumas afirmacées com o intuito de dizer que nao
chego a seara da EDH por acaso. Foram todas as experiéncias de vida que me
trouxeram até aqui. Nesta pesquisa, busco compreender outras vivéncias acerca das
categorias trabalhadas, com a expectativa de (re)pensar a EDH na formacao de
professores e nas praticas pedagogicas.

Esta tese estda organizada em 5 capitulos, além da Introducédo e das
Consideracdes Finais. Nesta Introducdo, apresentamos alguns aspectos que
consideramos relevantes para que o leitor possa compreender a pesquisa aqui
apresentada. No primeiro capitulo — Direitos Humanos — h4 uma discussao sobre a
construcdo da seara dos direitos humanos, sobretudo ancorada em Boaventura de

Sousa Santos, com reflexdes oriundas no campo da sociologia, e em Flavia Piovesan,
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ancorada nas discussdes acerca dos direitos humanos, principalmente, em campo
juridico.

Em seguida, no segundo capitulo, damos continuidade aos pensamentos da
area nos direcionando ao campo central de nossa discussdo aqui, a Educacdo em
Direitos Humanos. Para realizar tais conjecturas, nos apoiamos fortemente nos
trabalhos realizados por Abraham Magendzo, que conjecturam e, em certa medida,
abarcam trabalhos realizados por diferentes educadores em direitos humanos da
América Latina e no mundo. Também nos apoiamos em Vera Candau, pesquisadora
brasileira que é referéncia internacional nas discussdes sobre EDH e sobre Didatica.

O terceiro capitulo é destinado a apresentacdo da trajetéria percorrida na
pesquisa. Assim, apresentamos o processo de constru¢cdo do questionario e os
procedimentos para a construcdo dos dados e a analise dos mesmos. As
contribuicdes de Earl Babbie (2003) foram centrais para nortear a tomada de decisdes.
Também foram fundamentais as orientacdes de Maria Isabel Ramalho Ortigdo no
processo, tanto por sua leitura aprofundada da obra de Babbie, quanto por sua
experiéncia na producdo de pesquisas deste tipo. Neste terceiro capitulo ainda
apresentamos o quadro de referéncia conceitual, que é um elemento essencial para
a metodologia de producao de surveys — ou questionarios — de Babbie.

O quarto capitulo apresenta uma discussao dos dados construidos a partir do
instrumento construido. As analises sdo realizadas a partir da articulacdo das
respostas as diferentes perguntas entre si e em relacdo ao referencial tedrico
construido. O instrumento de pesquisa esta disponibilizado como Anexo |, de modo
gue o leitor possa observar como o mesmo foi apresentado aos participantes. Este
capitulo é subdividido em secfes segundo os temas elencados para a producdo do
quadro conceitual.

Por fim, o dltimo capitulo é reservado as conclusGes e direcionamentos

decorrentes do estudo.
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1 DIREITOS HUMANOS

Direitos Humanos € um termo que permeia o dia a dia de qualquer um que
participe de algo que podemos chamar de sociedade ocidental; pessoas com acesso
constante aos meios de comunicacdo, tanto para informacdo quanto para
entretenimento; e pessoas com acesso a escolarizacao, salude e seguranca (mesmo
porque, como serd discorrido neste trabalho, estas sdo algumas das
tematicas/garantias aos direitos humanos). Entretanto, como ocorre com tantos outros
termos, a polifonia de sentidos que perpassam o cotidiano pode produzir uma nogao
superficial; uma falsa sensagédo de conhecimento a respeito, ou mesmo concepcdes
equivocadas.

O campo dos direitos humanos, bem como a EDH, compreende um baluarte
social, independente das relacbes estabelecidas pelas pessoas com ele. Suas
manifestacbes permeiam diversas paisagens sociais, emergindo sob muitas formas,
inclusive na intencdo de critica-los, desmonta-los, ou diminui-los frente as situacdes
erigidas.

A principio, poderia ser possivel ponderar que todos os humanos séo
favoraveis aos direitos humanos. Contudo, em uma andlise mais minuciosa, essa
monoliticidade da categoria Direitos Humanos apresenta fraturas, porosidades e
encaixes. Exemplo claro disso é o questionamento (in)direto a condicdo de
universalidade do acesso a tais direitos, sempre trazido a tona em meio a situacdes
violentas ou chocantes.

Neste cenario plural, mas pseudo-uno, as questdes que orbitam os direitos
humanos demandam discusséo social na medida em que comecam a estender-se,
em seu préprio escopo universalista, a esferas que escapam, ou sao extirpadas dessa
l0gica. A propria possibilidade de um “universal” € questionada, ou mesmo rejeitada,
por alguns autores que argumentam em favor de relativismos culturais (PIOVESAN,
2006).

Tal universalidade anseia por espacos universais/universalizantes; assim, a
escola é conclamada a ser um arauto, devido a sua prépria funcéo de fabricar o ser
social (CANARIO, 2008). Isso pode ser visto no preambulo do documento de maior
destaque na éarea, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, elaborada pela

Organizacao das Nacdes Unidas em 1948, e em diversos documentos subsequentes,
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em niveis nacionais e internacionais. A educacdo € apresentada no ambito dos
direitos humanos ndo somente como um direito, mas como o meio pelo qual os
proprios direitos humanos séo reafirmados.

Segundo Flavia Piovesan (2006), € na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos que o carater universal e indivisivel € inaugurado. A universalidade pela
compreensao de que a condi¢cao de “pessoa” seria suficiente para assegurar acesso
a tais direitos, e indivisiveis pois 0 conjunto representa diversos aspectos da vida, cuja
interdependéncia promove a dignidade humana, de modo que, violar qualquer um dos
direitos apresentados seria uma violacao (in)direta a todos os outros. Tais no¢des sao
reforcadas em outros documentos, dos quais podemos citar, dada sua expliciticidade,
a Declaracdo e Programa de Acdo de Viena (1993), conforme pode ser visto no
fragmento abaixo.

5. Todos os direitos humanos séo universais, indivisiveis interdependentes e
inter-relacionados. A comunidade internacional deve tratar os direitos
humanos de forma global, justa e equitativa, em pé de igualdade e com a
mesma énfase. Embora particularidades nacionais e regionais devam ser
levadas em consideracao, assim como diversos contextos histéricos, culturais
e religiosos, € dever dos Estados promover e proteger todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, sejam quais forem seus sistemas
politicos, econémicos e culturais.

Em linhas mais gerais, 0 universalismo pode parecer uma questdo sem
maiores complicagbes, mas, conforme argumentam as correntes de relativismo
cultural, cada cultura é produtora de seus proprios parametros morais e que, portanto,
nao seria possivel produzir algo comum. Todavia, é possivel perceber que, tanto entre
perspectivas universalistas quanto em perspectivas relativistas, ha variados graus,
indo de compreensdes mais radicais até as mais flexiveis. (PIOVESAN, 2006)

Neste cenario polifénico sobre direitos humanos, € possivel perceber
diferentes concep¢des em um arranjo que, segundo muitas destas perspectivas, é
eclipsado por uma universalidade. Estes conceitos tém sido projetados de diferentes
formas e em diferentes niveis de interlocugdo subjetiva; podemos construir ideias
sobre direitos humanos a partir de um texto ou aula sobre o tema, mas também temos
um arcabouco semantico que nos perpassa de maneiras menos evidentes, mas téo
influentes quanto, se ndo mais, como as situacées que vivenciamos, os filmes que
vemos ou as relagbes interpessoais. Nesse sentido, considerar o que estamos

chamando de direitos humanos e em que termos estamos lidando com eles é um
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passo importante na reflexdo sobre a tematica. Isso nao significa desprezar que
existam diferencas; significa considera-las e explorar seus processos de constituicdo
e compreensdo. Para isto, partimos das elaboracdes do socidlogo portugués
Boaventura de Sousa Santos, abundantes na &rea dos direitos humanos.

1.1.Sobre Direitos Humanos: didlogos com Boaventura de Sousa Santos

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2013), os direitos humanos séo,
hegemonicamente, reconhecidos como linguagem de dignidade humana. Apesar
disso, considera que a populacdo mundial é apenas objeto do discurso dos direitos
humanos, e ndo sujeitos de tais direitos (SANTOS, 2014). O autor comeca a pontuar
certa ambivaléncia dos direitos humanos entre seu sucesso ou seu fracasso; 0s
direitos humanos sdo uma linguagem de luta dos/pelos excluidos ao mesmo tempo
em que fazem parte e sédo produzidos na propria hegemonia que promove exclusao.

Buscando o que chama de concepcéo contra-hegeméonica de direitos humanos,
Santos propde que o0 que é reconhecido como direitos humanos seja posto sob
suspeita, uma vez que € formado a partir de um paradigma liberal e ocidental. O
discurso dos direitos humanos emerge de uma genealogia que passa por processos
de constituicio da modernidade ocidental que produziu, em dados momentos da
histéria, o mundo dividido pelo que Santos (2013) chama de linha abissal entre
metrépoles e colbnias. Esta linha abissal ndo tem fim com o término do colonialismo
histérico, mas é ressignificada em outras formas de dicotomizacao.

Conforme € possivel observar na construcdo histérica dos direitos humanos
(nesta perspectiva hegemaonica), desde o século Xlll, ha uma crescente ampliacdo de
documentos que objetivam assegurar a garantia de direitos universais. Segundo
Ernest Bloch, a partir do século XVIII, “o conceito de utopia como medida de uma
politica emancipadora foi sendo superado e substituido pelo conceito de direitos”
(BLOCH apud SANTOS, 2013. p. 43), como consequéncia do fortalecimento paulatino
da classe burguesa. Assim, noc¢do de direito, com carater mais individualista, seria

mais pertinente a uma burguesia que buscava hegemonia politica.
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Dadas concepcdes de direitos humanos, chamadas por Santos de
convencionais e de senso comum?3, sdo parte de um discurso mais amplo,
fundamentado em perspectivas liberais e, operam em uma logica de manutencédo ou
continuidade do proprio discurso. O autor afirma que “a luta pelos direitos humanos
nas primeiras décadas do século XXI enfrentam novas formas de autoritarismo que
convivem confortavelmente com regimes democraticos” (SANTOS, 2013. p. 122).

Este entendimento convencional é definido como:

[...] s@o universalmente vdlidos independentemente do contexto social,
politico e cultural em que operam e dos diferentes regimes de direitos
humanos existentes em diferentes regides do mundo; partem de uma
concepcéo de natureza humana como sendo individual, autossustentada e
qualitativamente diferente da natureza ndo humana; o que conta como
violagdo dos direitos humanos é definido pelas declaragBes universais,
instituicbes multilaterais (tribunais e comissdes) e organizagcbes néao
governamentais (predominantemente baseadas no Norte); o fenbmeno
recorrente dos duplos critérios da avaliagdo da observancia dos direitos
humanos de modo algum compromete a validade universal dos direitos
humanos; o respeito pelos direitos humanos é muito mais problematico no
Sul global do que no Norte global. (SANTOS, 2013. p. 53-54)

Tais concepcdes sao constituidas pelo que o autor chama de ilusdes, as quais

estdo sintetizadas a seqguir:

o llusdo Teleolbgica

Ideia de que hd um caminho mais ou menos natural ou determinado de
desenvolvimento social. Os direitos humanos seriam, pois, avancos sociais benéficos.
A ilusédo teleoldgica encobre que, no passado e no presente, os direitos humanos,
como qualquer outro campo discurso, sdo contingentes; sdo espacos de disputa por
hegemonizacdo e, portanto, imprevisiveis. O que pode ser compreendido como
direitos humanos hoje convencionalmente, ndo é o melhor resultado de um pleito, mas
fruto desta disputa agonistica, interpelada pelas mais distintas variaveis. Tal disputa,
que ocorre no campo discursivo, produz narrativas que se interpelam e vao sendo

apresentadas como universais.

3Santos postula que “se o senso comum ¢ o menor denominador comum daquilo em que um grupo ou um povo
coletivamente acredita, ele tem, por isso, uma vocacdo solidarista e transclassista. Numa sociedade de classes,
como é em geral a sociedade conformada pela ciéncia moderna, tal vocagdo ndo pode deixar de assumir um viés
conservador e preconceituoso, que reconcilia a consciéncia com a injustica, naturaliza as desigualdades e mistifica
o desejo de transformagdo” (SANTOS, 1989. p. 40). Nisto, a relagdo entre senS0 comum e ciéncia passa a ser, em
alguma medida, inextrincavel.
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° ilusdo do triunfalismo

A ilusao teleoldgica é reforcada e produz a ilusdo do triunfalismo, ou seja, a
ideia de que, dentre diversas possibilidades de gramatica de dignidade humana
(SANTOS, 2013. p. 46), o discurso de direitos humanos alcanca espago superior. O
triunfalismo deixa de considerar outras possibilidades de pensar a emancipacao social
como igualmente validas, propondo que os direitos humanos seriam o caminho de

progresso.

o ilusdo da descontextualizacao

Conforme mencionado, o discurso de direitos humanos passa por uma
construcdo histérica que, até meados do século XIX, apresentava um carater
revolucionario, no sentido de luta contra opressfes sistémicas, geralmente estatais.
Contudo, pouco a pouco, este discurso vai sendo apropriado para fortalecer narrativas
que poderiam ser entendidas como violadoras de direitos humanos. Esta
transformacao leva os direitos humanos sob uma Gtica social a compreensfes que se
articulam a um arcabouco liberal e capitalista. A descontextualizacdo ndo promove
perspectiva histoérica ou critica, naturalizando o significante direitos humanos a fim de

legitimar diferentes frentes politicas.

° ilusao do monolitismo

Esta perspectiva invisibiliza as diferencas constitutivas no discurso de direitos
humanos, levando a interpretagédo de que toda e qualquer narrativa que evoque 0S
direitos humanos partem de um mesmo principio e, portanto, tem objetivos comuns.
Mais uma vez, a histéria dos direitos humanos evidencia que isso ndo é veridico. Em
diversos momentos histéricos, os direitos humanos foram utilizados para assegurar
direitos a grupos especificos que poderiam fazer valer tais direitos conquistados sob
o sentido de “humano” — logo, “universal” — mas sem qualquer iniciativa atrelada que
promovesse algum tipo de inclusdo social. A declaracdo da revolucao francesa,

documento utilizado como referéncia de direitos humanos, estabelece distingéo entre
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direitos do homem e direitos do cidadao, o que propde duas légicas de coletividade:
uma mais ampla e outra restrita através de nacionalidade (SANTOS, 2013.). Medidas
de internacionalizacao de direitos humanos vem promovendo a incorporacao destes
a instrumentos juridicos-politicos nacionais, de modo que este referencial de direitos
humanos possa garantir acesso, ao menos, a um “patamar mais baixo de incluséo,
um movimento descendente da comunidade mais densa de cidaddos para a
comunidade mais diluida da humanidade” (SANTOS, 2013. p. 50).

° ilusdo do antiestatismo

A quinta ilusdo passa pela relacdo entre direitos humanos e Estado. Enquanto
a génese dos direitos humanos apresenta-os como oposicao ao poder absolutista, ou
seja, uma politica antiestatal, com o passar do tempo, eles vdo sendo apropriados
como discurso juridico-politico dos Estados. O Estado tem, portanto, certa
centralidade na discussdao e garantia dos direitos humanos, sendo ele,
sistematicamente, um dos violadores. A relacdo estreita e xifopaga que o Estado
estabelece com forcas econdmicas, que também violam direitos, com objetivo de

aumentar lucro em detrimento de condi¢des de vida mais dignas.

Evidenciar estas ilusbes tem por objetivo promover outras praticas e
concepcdes sobre direitos humanos — as quais, como foi mencionado, o autor chama
de contra-hegemoénicas. Para isto, ele aponta dois pilares; um politico, relacionado a
organizacdes sociais que pleiteiam por justica e dignidade na sociedade; e outro
intelectual, que forneca constantes instrumentos tedricos para instabilizar o consenso
sobre os direitos humanos.

A universalidade dos direitos humanos esté relacionada a movimentos de
globalizacéo. Para Santos (1997), tais movimentos séo quatro: localismo globalizado,
globalismo localizado, cosmopolitismo e patriménio universal da humanidade.
Localismo globalizado seria determinado discurso local, particular, que é apresentado
como universal, valido para todos, independentemente de qualquer circunstancia.
Neste sentido, o universal ndo seria uma possibilidade fora do campo discursivo, algo
se tornaria universal na medida em que houvesse a narrativa como tal. O globalismo
localizado produziria a manifestacdo de redes transnacionais, que alterariam as

dindmicas espaciais locais a fim de atender dinamicas globais. Ambos seriam
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producdes de globalizacdo hegemodnica, globalizacdo esta que traz tracos de
(neo)colonialismos. Como movimentos globalizatérios contra-hegemonicos, o autor
identifica o cosmopolitismo — organizagéo de grupos subalternos (em relacéo ao Norte
hegemonico), com intento de fortalecer pleitos que consideram comuns a eles; e 0
patrimdnio comum da humanidade, relacionado a discussdes que sO fazem sentido
em ambito global, como questbes ambientais, por exemplo.

Acerca dos direitos humanos, haveria dois movimentos: o localismo
globalizado, atrelado a viséo convencional de direitos humanos, e o cosmopolitismo,
como estratégia de enfrentamento a imposi¢do dos direitos humanos convencionais.
Sendo, pois, os direitos humanos um significante construido a partir de uma narrativa
preponderantemente europeia, ignoram a possibilidade de outras formas de pensar

as relacdes sociais ao assumir sua perspectiva como universal e, portanto, superior.

1.2 Direitos humanos: tensdes constitutivas

Os direitos humanos, entdo, sdo constituidos de diferentes fragmentos
discursivos que, ora aproximam-se, ora afastam-se, a depender das demandas
postas, contextualmente. E, apesar do pretenso monolitismo, um discurso fraturado e,
em alguns pontos, paradoxal. Isso ndo é um argumento contra os direitos humanos!
Ao contrario, é, concordando com Boaventura de Sousa Santos, um movimento
reflexivo que possibilita, considerando todas estas incongruéncias constitutivas,
aprofundar as discussdes sopesando a diferenca como elemento central e que,
concomitantemente, fomenta a necessidade de direitos humanos e coloca em cheque
a universalidade absoluta da interpretacédo Unica e geral de tais direitos.

Estas tensfes nos direitos humanos séo elencadas por Santos (2013) como:
entre o universal e o fundacional; entre o individual e o coletivo; entre o Estado e o
anti-Estado; entre o secular e o pés-secular; entre os direitos humanos e os deveres
humanos; entre a razdo do Estado e a raz&o dos direitos; entre os direitos dos
humanos e os direitos dos ndo humanos; entre o reconhecimento da igualdade e
reconhecimento da diferenca; entre desenvolvimento e autodeterminagéo. As tensdes
elencadas por Boaventura de Sousa Santos sdo apresentadas, e brevemente

comentadas, a seguir.
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. atensao entre o universal e o fundacional

Tanto o universal quanto o fundacional produzem exclusdes, apesar de,
onticamente, afirmarem o contrario. O que se considera como universal (valido para
todos, independentemente do contexto) € o fundacional (aquilo que é transcendente
por ser Unico) ocidental e, portanto, um localismo globalizado. Ha o reconhecimento
do que a Escola de Frankfurt chamou de universalismo europeu, agora, como um
particularismo fundacional. Isto possibilita a visdo de uma hegemonia europeia menos
densa, mais fluida, que fortalece outros particularismos neste complexo sistema social
de poder. Se trata da superacdo da ideia de localismos em disputa para a de

cosmopolitismo subalterno.

. atensao entre direitos individuais e direitos coletivos

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da Organizacao das Nac¢des
Unidas, reconhece apenas o individuo e o Estado como sujeitos de direitos. 1sso
excluiu, e tem excluido, tendo em vista o lugar de destaque que este documento ainda
tem no cenario internacional, diversos povos que, a época, ndo eram Estados
reconhecidos. Desde entdo, diversos documentos tém sido criados na tentativa de
atender demandas de coletividades que ndo sao atendidas pelos direitos humanos
em sua universalidade que tende a um padrdo especifico de humano. Os direitos
coletivos distinguem-se em dois tipos: direitos coletivos primarios, aqueles que sao
exercidos pelo fato de a pessoa por suas proprias caracteristicas ou condicées, sem
necessidade de pertencimento a uma organizacao; e os direitos coletivos derivados,
que podem ser acessados através do pertencimento a coletividade e os direitos sdo
outorgados por esta propria organizacdo. E, quanto ao exercicio destes direitos
coletivos, podem ser de ambito individual, quando os membros de uma coletividade
tém direitos assegurados pelo pertencimento, ou de ambito apenas coletivo, quando

tais direitos s0 podem ser exercidos em grupo, como € 0 caso da autodeterminacgao.

o a tensao entre o estado e o anti-estado
Os direitos humanos séo constituidos por direitos civicos e politicos, por direitos

econdmicos e sociais, e por direitos dos povos ou culturais. Essas separagfes, nas
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chamadas geracdes de direitos, sdo bem observadas de forma claramente separadas
apenas, quando muito, na histéria da Inglaterra. Em outros lugares do mundo, a
conquista e manifestacdo destes direitos ndo se deram de maneira tao linear ou
organizada. Apesar disto, esta forma de enxergar os direitos humanos ajuda a
compreender sua formacéo e possibilidade de novas frentes a partir de direitos ja
conquistados. A primeira geracdo, com lutas por direitos de liberdade (civis e
politicos), busca autonomia frente ao Estado, tendo inicio em um periodo no qual o
Estado era absolutista. Era/E, pois, uma relagdo antagonica com o Estado; o Estado
assume o papel de opressor. Na segunda geracdo, com énfase na igualdade (direitos
sociais e econémicos), o Estado passa a ser chamado a cooperar para a garantia de
tais direitos. E importante salientar que a Teoria Liberal tem sido um norte para a
constituicdo dos direitos humanos convencionalmente compreendidos. Além disso,
como dito anteriormente, a centralidade que o Estado assume na discussdo dos
direitos humanos, tanto quanto antagonista, quanto como protagonista/coadjuvante,
eclipsa a agdo de agentes ndo-estatais com consideravel poder econbémico e,
consequentemente, dadas as configuracdes politicas cada vez mais perniciosas, com
influéncia politica incisiva. Essa abertura € fruto, também, de um movimento de
descrédito em relacdo ao Estado — a politica — que coloca as discussdes de direitos
humanos (e outras tematicas) sob certa tutela de organizacées ndo governamentais

locais e internacionais.

o atensao entre secularismo e pds-secularismo

A sociedade ocidental, como forma de lidar com as questdes religiosas frente
aos direitos humanos, posicionou-as no ambito privado, onde cada individuo teria
liberdade para professar sua fé ou auséncia de fé, enquanto o espaco publico assume
uma configuracdo laica, secular. Contudo, religides institucionalizadas de cunho
cristdo (catblicas e protestantes) permanecem exercendo forte influéncia social e
politica. Esta intervencéo acontece de maneira ambigua; enquanto manifesta-se, em
alguns momentos, em defesa de oprimidos e marginalizados, em outros promove
exclusdo. Vias de regra, a inclusdo € condicionada a certo grau de incorporagcao a
religido, que nem sempre é concebivel. A grande maioria das religides cristds aceitam
negros e negras (com diferentes formas de lidar com o racismo estrutural da

sociedade, implicito), mas ndo aceitam pessoas homossexuais. Nuancas dessa
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natureza, por exemplo, tencionam as possibilidades de politicas de inclusdo/excluséao,
tanto no interior destas organizacdes religiosas quanto na relacdo delas com a

sociedade externa.

. atensao entre direitos humanos e deveres humanos

Apesar de os direitos humanos se fundamentarem em uma perspectiva
universalista (validos em qualquer contexto, independentemente das variaveis), existe
um traco cultural que atrela direitos e deveres e, para efeito de ilustracdo, promove
pensamentos como “direitos humanos para humanos direitos”. Esta frase reflete a
condicionalidade da concepcao de direitos humanos convencional, mas que, segundo
Santos (2013), também € recorrente em outras posicoes e tradi¢cdes culturais sobre
dignidade humana, sobretudo em contextos religiosos. O Cristianismo, sobretudo na
vertente de salvacao individual (apesar de a Biblia mencionar que “é dom de Deus [...]
ndo vem das obras (Efésios 2:8-9), contribui para uma visdo consequencialista —

“tenho direitos pois cumpri os meus deveres”.

. atensdo entre a razdo de estado e arazao dos direitos

O ideario sobre direitos humanos, como jA comentado, pode ter muitas
variacdes. A tensdo entre a razdo do Estado e a razdo dos direitos se da pela
incongruéncia entre diferentes modelos de Estado e tentativa de uma unicidade dos
direitos. As mudancas entre regimes estatais, principalmente quando ancorados em
estados de excecao, promovem diferentes formas de lidar com os direitos, muitas
vezes produzindo draméaticas violagdes. Estas inconstancias, para além de suas
acoes-fim, implicam em tomadas de posi¢do do Estado de direito frente as violagcbes

cometidas pelo proprio Estado, direta ou indiretamente.
o a tensao entre o humano e o ndo humano
Ha, em alguma medida, uma relacéo entre a tensao entre os direitos humanos

e os deveres humanos e a tensdo entre o humano e o ndo humano. A primeira, na

possibilidade do paradoxo da universalidade condicional através da ndo adequagéo
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comportamental, direitos e deveres atrelados; e a segunda, na impossibilidade de um
fechamento absoluto na relacdo entre sujeitos de direitos e humanos. Isso se
manifesta tanto na falta de consenso sobre o que é o humano (historicamente, a
condicdo humana n&o tem sido, necessariamente, concedida a todos os Homo
sapiens), como em concep¢des que reconhecem outros entes como sujeitos de
direitos. Neste sentido, € a compreensao de que a sociedade é formada por mais que

apenas 0s humanos.

o a tensdo entre o reconhecimento da igualdade e o reconhecimento da
diferenca
.

Durante a constituicdo das ideias sobre o que seriam os direitos humanos, a
igualdade tem sido um termo recorrente para pleitear acesso a direitos que nao
estavam disponiveis a todos. A grande problematica da igualdade é que pode ser lida
como homogeneizacdo, ou seja, 0 apagamento de diferencas constitutivas dos
sujeitos direitos — a igualdade poderia ser (e é!) usada, portanto, como instrumento de
deslegitimacéo de praticas culturais distintas daquilo que € o hegeménico, ou daquilo
gue se apresenta como universal. “De fato, a igualdade n&o esta oposta a diferenca,
e sim a desigualdade, e diferenca ndo se opde a igualdade e sim a padronizacéo, a
producao em série, a uniformizagcao” (CANDAU, 2012. p. 239). Santos, articula os
conceitos de modo a ratificar uma igualdade que reconheca as diferencas e diferencas
gue néo produza desigualdades (SANTOS, 2003).

. a tensédo entre o direito ao desenvolvimento e outros direitos humanos
individuais e coletivos, nomeadamente o direito a autodeterminacéao, o direito a

um ambiente saudavel, o direito a terra e o direito a saude

Como dito, a ideia individualista de direitos tem assumido destaque na
discusséo sobre direitos humanos, reconhecendo, vias de regra, o individuo e o
Estado como sujeitos de direitos, e anulando outras gramaticas de dignidade humana
que pudesse disputar hegemonizacgéo. Visdes sobre direitos que se alinham a um viés
neoliberal tendem a colocar os direitos individuais acima dos direitos coletivos. O autor

aponta a relacdo entre o modelo econdbmico e a inviabilidade de direitos, pela
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voracidade com a qual o modelo econémico tem consumido grupos e espacos atraves
da ja mencionada relacdo perniciosa entre Estado (inclusive de governos
democréticos) e grupos econdémicos.

No que se refere a producdo do espacgo, a urgéncia de novas formas de
civilicitude (conceber e produzir o espaco de forma menos colonialista) € um
imperativo; ndo tomar medidas implicaria em nao haver um futuro possivel — as
condicbes ambientais de vida acabariam. Além disso, é preciso repensar a
democracia representativa: poderia ser justo um sistema que é composto por grupos
subalternizados e transformados em minorias através de processos de colonizacao?
Esta questdo levanta a necessidade de producdo de redes que superem/relevem
fronteiras de campos de lutas entre diferentes direitos. A articulagéo de diferentes
grupos, compreendendo a interdependéncia dos direitos humanos (bem como sua
possibilidade subjetivadora, na medida em que promovem um arcabouco discursivo
de dignidade humana) também é apontada como uma possibilidade de enfrentamento
potente (SANTOS, 2013. p. 125).

1.3 Além dos direitos humanos: condicdes de emergéncia

E preciso compreender que os direitos humanos, tanto em seus sentidos mais
tradicionais, oriundos de uma globalizacdo hegeménica, quanto na proposta de
Santos pela constru¢do de uma concepc¢ao contra-hegemonica, estdo imbuidos em
um contexto cultural que permite, ou ndo, que determinados horizontes sejam
possiveis. Esta perspectiva esta ancorada em reflexdes sobre as ideias do autor a
respeito do papel/lugar da ciéncia na sociedade, conforme apresenta Inés Barbosa de
Oliveira, no livro dedicado a discussao da obra de Boaventura de Sousa Santos

articulada com o campo da Educacéo.

Boaventura vai partir da construgdo epistemoldgica de Bachelard e da sua
ideia de que o conhecimento cientifico se constréi contra o senso comum em
um processo de ruptura epistemol6gica com ele. Para Bachelard, a tarefa da
ciéncia € levar a superacédo das opinides das formas falsas de conhecimento
para tornar possivel o conhecimento cientifico, racional e valido. Pretendendo
superar essa dicotomia e hierarquia que Ihe subjaz, Boaventura vai partir
desse pensamento para desconstrui-lo na busca do reencontro da ciéncia
com o senso comum. (OLIVEIRA, 2008. p. 38)
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Entender as discussdes das ciéncias humanas com este olhar é importante
para evitar movimentos de “Eureka!”, que, principalmente nas ciéncias humanas e
sociais, é improprio. Nao ha uma verdade Ultima a ser descoberta, mas verdades
agonistica e contingentes. Santos ndo compreende que exista uma dicotomia ciéncia—
senso comum, mas que ambos séo instancias constitutivas do conhecimento, e que,
portanto, devem ser levados em consideracdo de maneira equivalente. Além disso,
considera que “ndo € qualquer conhecimento que contribui para a emancipacao”
(OLIVEIRA, 2008. p.41), ressaltando o carater ideolégico do conhecimento, em
oposicdo a uma pretensa neutralidade que a ciéncia moderna, recorrentemente,
indica.

Quando os direitos humanos sdo postos em reflexdo, uma alternativa de
pensamento comum, conforme ja apresentado, é a de que sdo um conjunto de valores
gue indicam algum grau de evolucdo moral da sociedade. Levar em conta estas
prospeccdes de Santos sobre a ciéncia, indissociavel das questdes culturais, contribui
para a observacdo dos aspectos que o autor classifica com ilusées e tensdes —
elementos que impossibilitam a posicdo que os direitos humanos pretendem assumir
na sociedade enquanto uma linguagem universal e indicativo de sublimacao social.

Bhabha (2013) nos ajuda a pensar sobre as condi¢fes culturais que, antes de
serem produzidas pela sociedade, a produzem e estdo sendo reconfiguradas
continuamente, a despeito da ilusdo da tradicionalidade. O autor, citando Kristeva,
indica dois elementos morfologicos do que chama de temporalidade dupla que formam
as fronteiras da nagao: “o processo de identidade constituido pela sedimentagao
histérica (o pedagogico) e a perda da identidade no processo de significacdo da
identidade cultural (o performatico) (BHABHA, 2013. p. 248). HA& um movimento
pedagogico que tenta (re)produzir a sociedade (em seu texto, Bhabha reflete sobre o
sentido de nag&o enquanto narrativa) tal como ela € compreendida por seus membros,
ou como estes membros entendem que ela €, era, ou deveria ser, apesar de poderem
perceber que ndo ha uma simetria; e um movimento performatico que abarca as
formas pelas quais aquilo que séo, ou deveriam ser, 0s parametros sociais passam a
ser manifestados. Nota-se uma aproximagao com as ideias lacanianas de euxEu e
outroxOutro, nas quais o grande eu e o grande outro sdo parametros ontologicos, e

O pequeno eu e 0 pequeno outro sdo as manifestacdes individuais e incompletas
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destas grandes projecfes que ndo sao percebidas como, também, individuais e

incompletas.

1.4 Olhares sobre os direitos humanos: Democracia, Diferenca e Dignhidade

Humana

Dadas tais consideracfes sobre a tematica dos direitos humanos, que refletem
a escolha de um recorte teérico frente a uma miriade de possibilidades, neste trabalho,
destacam-se trés conceitos considerados fundamentais para a discusséo da tematica:
democracia, diferenga e dignidade humana. Apesar de ser possivel discutir os direitos
humanos a partir de outras varias oticas, as categorias elencadas acima atendem a
aspectos de nivel individual e social, local e global, basilares, dada a sua recorréncia
na literatura e nos mais variados ideérios.

O conceito democracia aparece como uma prerrogativa para uma discussao
adequada sobre os direitos humanos a partir de diferentes autores (SANTOS, 2014,
2013, 1997; BOBBIO, 2004, 2005; HUNT, 2009; SACAVINO, 2009, 2000, por
exemplo) e documentos. Mais uma vez, o exemplo da Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, se faz necessario para demonstrar como a questao tem
sido direcionada.

Art. 21 — A vontade do povo é o fundamento da autoridade dos poderes
publicos; e deve exprimir-se através de eleicdes honestas a realizar
periodicamente por sufragio universal e igual, com voto secreto ou segundo
processo equivalente que salvaguarde a liberdade de voto.

Além dele, outros diversos documentos apontam um carater democratico
vinculado, direta ou indiretamente, a ideia de respeito aos direitos humanos. E preciso
assinalar, contudo, que democracia e direitos humanos nem sempre séo discutidos
como categorias, necessariamente, relacionadas. As no¢des de democracia passam,
sobretudo, por modelos de governo, enquanto as de direitos humanos estédo atreladas
a direitos individuais e coletivos que devem ser assegurados pelos Estados
(BEETHAM, 2003). A inter-relagéo entre estas duas categorias se da na medida em
que os direitos humanos fornecem argumentos para sistemas democraticos,

garantindo direitos fundamentais, sobretudo de Iliberdade, em diferentes
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manifestacdes, e a democracia assegura o pleito pelos direitos garantidos e pelos
ainda a serem conquistados. Beetham argumenta ainda que essa distincdo entre os
conceitos é mais historica, ndo se manifestando mais atualmente (o autor questiona
se algum dia houve, efetivamente, essa separacédo). A democracia e os direitos
humanos nao sao simplesmente complementares, mas constituem-se organicamente
(BEETHAM, 2003). Adensando a discussao, considera que

[...] h& um nivel ainda mais profundo de ligagao entre democracia e direitos
humanos localizado nos pressupostos da natureza humana que justificam
esses institutos. Com efeito, a justificativa filos6fica para a agenda dos
direitos humanos tem por base a identificacio das necessidades e
habilidades comuns a todos os seres humanos, quaisquer que sejam as
diferencas entre eles. Em particular, os chamados direitos de “liberdade”
(liberdade pessoal, de pensamento, de consciéncia, de locomocéo, etc.)
pressupdem a capacidade de autoconsciéncia e escolha arrazoada, ou agdo
refletida e intencional, nos assuntos que afetam a vida do individuo. Os
direitos democréaticos demandam habilidade idéntica nos assuntos que
afetam a vida comum ou coletiva. O direito de votar e o de candidatar-se a
cargo publico pressupf8em a capacidade de participar das deliberagbes sobre
a coisa publica, a exemplo do que ocorre no universo pessoal. Os direitos a
decisdo individual e aqueles que dizem respeito & decisdo coletiva sdo
conquistados, simultaneamente, quando se chega a idade adulta.
(BEETHMAM, 2003. p. 111-112)

Indicando certa fragilidade ou condicionalidade da universalidade da légica da
democracia nos direitos humanos. Ha, entdo, uma tensdo, como também aponta
SANTOS (2013), entre os direitos individuais e coletivos, tensdo esta considerada
constitutiva justamente por ser necessaria sua manutencdo em vez de ser algo a ser
superado.

Democracia esta, comumente, associada a ideia de participacdo social
(CICONELLO, 2008; SOUZA, 1992), sobretudo em abordagens de “democracia
participativa” ou “democracia deliberativa”, indicando que, além dos ideais de
liberdade e igualdade, a democracia demanda a participacdo ativa e efetiva de todos.
Essa participagédo de todos implica no conflito de ideias, o que indica que um perfil
democratico passa por estratégias de coexisténcia entre diferentes grupos e opinides.

A diferengca, por sua vez, € um conceito menos hegemonizado que
democracia, mas que, sobretudo nas ultimas déecadas, tem sido fundamental para
discutir os direitos humanos. Historicamente, percebemos que foi sendo construindo
um cenario que indicava que nogfes Ultimas e fechadas de direitos humanos

acabavam por ndo atender a determinados grupos.
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Apés a Segunda Guerra Mundial, as nacbes hegemdnicas na paisagem
mundial, abaladas pelos pavores do pos-guerra e do Nazismo, organizam e, depois
de muito deliberar, implementam a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) em 1945,
“uma organizacgao internacional formada por paises que se reuniram voluntariamente
para trabalhar pela paz e o desenvolvimento mundiais™. Trés anos depois, em 1948,
a ONU promulga Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ou “Declaragao
Universal dos Direitos do Homem”, como é possivel encontrar em algumas
publicacdes.), que passaria a integrar a Carta Internacional de Direitos Humanos das
Nacdes Unidas, composta pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
pelo Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966), pelo Pacto Internacional
de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966), pelo Protocolo Facultativo ao
Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966) e pelo Segundo Protocolo
Facultativo ao Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos com vistas a abolicéao
da pena de morte (1989).

Apesar de considerar que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos € um
instrumento importante forjado em uma paisagem mundial dramética por diversos
motivos, Ramos (2010, 2011) considera que o documento traz consigo um rastro
iluminista, operando em uma logica que visa garantir acesso a uma cultura europeia,
tida como ideal de civilidade. A autora prop6e uma reflexdo sobre a pretensa
universalidade da nocao de direitos humanos, ndo negando que todos tenham acesso
a tais direitos, mas questionando a génese e implicacbes dos mesmos diante da
diferenca, daquilo que escapa a logica de significacdo na qual a Declaracéo foi criada.

Trindade (2006) considera que a Declaracédo de 1948 inaugurou a concepcao
contemporanea de Direitos Humanos, integrando direitos civis e politicos aos direitos
sociais, econdémicos e culturais, que foram énfase na durante um longo periodo
classificado como segunda geracdo em DH. Essa integracao anula, de certa forma, a
ideia de hierarquia de direitos que poderia ser formada entre direitos de liberdade e
direitos de igualdade, uma vez que operam na logica de que tais direitos sao
indivisiveis, inter-relacionados, interdependentes e universais. Para o autor, as ideias
de solidariedade e fraternidade, ndo apenas nos conceitos em si, mas pela
necessidade de envolvimento dos cidadéos para efetivacdo de tais direitos. Nesse

momento, os direitos humanos passam a ser compreendidos como conhecimentos a

4 Fragmento retirado do site: https://nacoesunidas.org/conheca/. Visualizado em: 26/06/2016.
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serem disseminados entre os diversos povos. Passa a haver, portanto, um interesse
na constituicdo de dispositivos internacionais que universalizem um ideal.

No cenario da elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
paises de cunho socialista sentiram que havia restricdes, devido ao teor individualista
do texto. Para corrigir isso, a ONU publica, em 1966, o Pacto Internacional de Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais e o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos.
Contudo, os documentos ainda ndo eram abrangentes o suficiente, de modo que
grupos minoritarios (utilizando as concepg¢fes de minoria de Arjum Appadurai, 2009)
comecaram a produzir documentos que pudessem apontar para suas proprias
concepcdes de direitos humanos. Os povos indigenas, em Porto Alberni, aprovaram
a Declaracdo Solene dos Povos Indigenas do Mundo, em 1975. Lideres de paises
pobres, sulistas, aprovaram a Declaracao Universal dos Direitos dos Povos, em Argel,
1976. A Carta Africana dos Direitos Humanos e dos Povos, de 1981. Apesar das
porosidades encontradas na Declaracdo e nos Pactos, parcialmente preenchidas
pelas Declara¢des dos grupos ndo-hegemonicos, é importante salientar a aderéncia
entre os documentos: de um lado, os documentos da ONU que, mesmo incompletos,
tem dado abertura para preenchimento; do outro, os documentos produzidos na
intencdo de preencher os espacos vagos na miriade de documentos e politicas que
se arvoram.

Reafirmando os valores que estavam sendo construidos, o Simpoésio de
Especialistas sobre o tema dos Direitos de Solidariedade e dos Direitos dos Povos,
realizado em San Marino no ano de 1984, concluiu que os direitos apregoados pela
ONU, construidos coletivamente, representam os direitos dos povos a existéncia, ao
livre dominio e utilizagdo dos recursos naturais e ambientais de seus territorios, o
direito ao patrimonio natural comum da humanidade, autodeterminacgdo, paz e
seguranca, educacao, acesso a informacéo e possibilidade de comunicac¢ao, e a um
ambiente saudavel e ecologicamente harménico.

Assim, vemos que mesmo em um cenario mais instrumental e positivista, as
questdes, poderia se dizer, identitarias tornam-se cada vez mais evidentes. Mais uma
vez, a pluralidade de sentidos indica a tenséo entre o reconhecimento da igualdade e
0 reconhecimento da diferengca no campo dos direitos humanos; e, nesse interim,
reconhecer e compreender a diferenca enquanto trago intrinseco do social mostra-se

como uma necessidade.
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Candau (2011), ao discutir a educacao em direitos humanos, aponta, baseada
em Silva (2000) que

As diferencas sdo entdo concebidas como realidades sociohistéricas, em
processo continuo de construgdo-desconstrugdo-construcao, dinamicas, que
se configuram nas relacdes sociais e estdo atravessadas por questbes de
poder. Sao constitutivas dos individuos e dos grupos sociais. Devem ser
reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de marcas sempre
dindmicas de identidade, ao mesmo tempo em que combatidas as tendéncias
a transforma-las em desigualdades, assim como a tornar os sujeitos a elas
referidos objeto de preconceito e discriminacdo. (CANDAU, 2011. p. 246)

Os processos de globalizacdo, sobretudo a partir de metade do século XX,
intensificaram os contatos entre diferentes grupos humanos, inclusive através dos
recursos tecnoldgicos voltados para a comunicacgao; noticias e historias — formas de
ler o mundo — passaram a circular com mais velocidade. A interacéo entre diferentes
culturas, algo que nado é novo, foi ampliada em varios sentidos, levantando questdes
relacionadas a evidéncia de sociedades multiculturais e as demandas que este
cenario produz. As politicas, legisladas ou ndo, que indicam modos de operar
na/frente a multiculturalidade chamamos de multiculturalismo; e h& diversos tipos de
multiculturalismos. E necessario considerar que, diferentes configura¢des histéricas,
socioculturais e politicas promovem diferentes tipos ou perspectivas sobre a
multiculturalidade (CANDAU, 2008). Reconhecendo que a sociedade brasileira é
constituida por diversas tensdes de carater cultural, tais como “relagdes étnico-raciais,
guestdes de género e sexualidade, pluralismo religioso, relagdes geracionais, culturas
infantis e juvenis, povos tradicionais e educagéao diferenciada, entre outros” (CANDAU,
2016. p. 804), Candau opera, em diversos trabalhos, a partir de trés grandes
perspectivas de multiculturalismo: multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalismo plural, e multiculturalismo interativo, ou
interculturalidade (CANDAU, 2009; 2011).

A abordagem assimilacionista implica no reconhecimento da multiculturalidade
da sociedade, mas hierarquiza as diferentes culturas, considerando que as culturas
minoritarias se adequem a cultura hegemonica. As manifestagfes culturais que nédo
se alinham a cultura hegemonizada sédo permitidas em ambito privado, quando nao
interferirem no pleno funcionamento da cultura posta como parametro. Essa
abordagem apresenta tragos de inclus&o que, na verdade, negam a diferenca. E uma

politica de aceitar (o que é imposto) para ser aceito (na sociedade que impde).
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Ja a abordagem diferencialista, também chamada de monoculturalismo plural,
infere ainda mais uma perspectiva cristalizadora a ideia de cultura. Compreende que
os diferentes grupos culturais devem ser preservados, e que a inter-relacéo acaba por
ter um papel silenciador ou eliminador. Ao mesmo tempo em que denuncia o carater
perverso de abordagens como a assimilacionista, acaba por negar a dinamicidade da
cultura. A légica diferencialista pode desencadear discursos (auto)segregadores.

A terceira forma de abordagem, defendida por Candau, € o multiculturalismo
interativo, ou interculturalidade (perspectiva que se assemelha ao multiculturalismo
critico de McLaren). A autora afirma que a interculturalidade “rompe com uma visao
essencialista das culturas e das identidades culturais. Concebe as culturas em
continuo processo de construgéo, desestabilizagao e reconstrucédo” (CANDAU, 2011.
p.247). H&, pois o reconhecimento do carater dindmico e infindo dos processos
culturais; apesar de considerar o didlogo como um posicionamento fundamental, a
interculturalidade concebe que essa interacdo ndo é harmonica, buscando operar na
tensao entre o particular e o universal.

E dificil, talvez impossivel, separar os direitos humanos de educacido em
direitos humanos, uma vez que um acaba sendo prerrogativa do outro. A separacao
acaba sendo para fins mais teoricos, uma vez que trabalhar com o tema dos direitos
humanos implica, necessariamente uma dimensao educativa, bem como néo se pode
falar de educacé@o em direitos humanos sem remeter-se a elementos externos aquilo
que seria, mais estritamente, educacional. No capitulo seguinte, esta teméatica sera
aprofundada.

Trabalhar com diferenca, no campo dos direitos humanos, implica operar com
producéo cultural (BHABHA, 2011), compreendendo a cultura como algo dinamico,
sempre se (des)construindo, mesmo quando a intencao € a repeti¢cdo, surge 0 novo.
O conceito de diferenca desdobra-se na discusséo acerca de diversidade.

O terceiro conceito, dignidade humana, também é recorrente na literatura e
figura como um argumento forte em diferentes posicionamentos. A grande questao
gue envolve a dignidade humana é a pluralidade de sentidos que o termo abarca, a
despeito de possiveis olhares etnocéntricos. Furtado (2016) realiza um panorama
histérico apontando que, apesar de haver uma compreensao de direitos reservados a
individuos especificos desde a Grécia Antiga, através da noc¢ao de cidadania, foi no
Cristianismo que a dignidade humana passa a inferir um valor pela pessoa em si, a

partir de um discurso baseado na espiritualidade. Note-se que, neste momento,
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estamos caminhando ainda segundo a construcéo histérica linear, e muitas vezes
monocoérdia, da sociedade ocidental. Ainda no lastro dos sentidos cunhados por uma
l6gica cristd, a dignidade humana seria reconhecida na medida em que se
compreende que o ser humano é uma obra divina que, segundo 0s textos sagrados
do Cristianismo, ocupa lugar de destaque, sendo 0 motivo da criacdo de tudo mais
gue ha na Terra. Essa relacéo entre o reconhecimento da dignidade do ser humano e
uma condi¢do de criatura submetida a uma divindade considerada Unica e absoluta
possibilitou, e continua possibilitando o desvirtuamento da nocdo de dignidade
humana como universal na medida em que atrela, em um jogo de direitos e deveres,
a garantia da condicdo digna a submisséao voluntaria a divindade em questdo. Neste
trilho, aqueles que ndo se adequam as supostas exigéncias morais (em outros tempos
essas exigéncias passaram por outros critérios, inclusive fisiol6gicos) ndo mereceriam
ter sua dignidade respeitada. Exemplo disso foram as atrocidades cometidas durante
a Inquisicdo catdlica ou os ataques neopentecostais a terreiros de candomblé e
umbanda no Rio de Janeiro durante o ano de 2017. Evidentemente, ndo € o
Cristianismo a Unica religido capaz de promover esse tipo de violacdes, mas, sendo a
religido majoritaria na sociedade ocidental, é preciso considera-lo.

O campo do Direito tem, historicamente, produzido reflex6es a respeito do que
compreende a dignidade humana. Na Constituicdo Federal (1988), a dignidade
humana figura como um dos elementos centrais. Todavia, como j& dito, ha diversas
possibilidade de dar sentido ao termo, o que pode produzir situagdes paradoxais de
violacdo da dignidade de alguém sob o argumento da manutencdo desta mesma

dignidade. Neste interim, Ingo Sarlet oferece uma defini¢do interessante:

Temos por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva
reconhecida em cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e
consideragdo por parte do Estado e da comunidade, implicando, neste
sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que assegurem a
pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano,
como venham a lhe garantir as condig8es existenciais minimas para uma vida
saudavel, além de propiciar e promover sua participacdo ativa e co-
responsavel nos destinos da propria existéncia e da vida em comunh&o com
0s demais seres humanos mediante o devido respeito aos demais seres que
integram a rede da vida. (SARLET, 2011. p.73)

Compreende-se, entdo, que a dignidade humana, apesar das variantes

culturais, esta atrelada ao respeito, valorizacdo e suporte ao individuo,



43

incondicionalmente. Sarlet aponta um elemento importante para a discussao, o papel
do Estado.

Como ja apresentado, a relagéo entre individuo e Estado € um mote importante
na discussao dos direitos humanos. Historicamente, a discussdo sobre direitos
humanos passa por esta relacdo. Dornelles (2005) aponta que, nas ditas geracdes
dos direitos humanos, ha uma constante luta da burguesia crescente diante do
sistema feudal por direitos, sob o argumento de universalidade, apesar de esta
universalidade presente nos diversos documentos historicos, nunca ter sido traduzida
em politicas de acesso universal a tais direitos, a época.

As discussfes que circundam a tematica dos direitos humanos sdo complexas,
compondo um terreno fértil a varias construcdes narrativas. Este capitulo buscou
oferecer um panorama sobre 0s recortes teoricos selecionados, dos quais destacam-
se, enquanto conceitos-chave, a democracia, a diferenca, e a dignidade humana. A
seguir, discutiremos Educacédo em Direitos Humanos (EDH), ndo como um simples
desdobramento dos direitos humanos, mas como um elemento que lhes é constituinte

e inextrincavel.
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2 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Apesar da relacdo proxima entre direitos humanos e educacgéo, como discutido
no capitulo anterior, desde os anos 2000 essa articulagdo ficou mais evidente no
cenario brasileiro, ganhando politicas especificas (RAMOS e FRANGELLA, 2012).
Segundo texto da terceira versédo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-
1), o Ministério da Educacgéo (MEC) e a Secretaria de Direitos Humanos® (SDH) tem
se esforcado em promover o eixo de educagdo em direitos humanos, por
considerarem-no o mais estratégico (BRASIL, 2010).

O desejo pela articulacéo dos direitos humanos com a educacao, bem como de
outras pautas, esta relacionado ao sentido que a educacdo assume socialmente.
Educar € um movimento de aproximacdo semantica, € um movimento de aculturacgao.
Diferentes tipos de modelos educacionais priorizam aquilo que consideram mais
adequado para o sujeito que pretendem formar. Toda educacéo é adjetivada, mesmo
gue nédo explicitamente.

Educacdo em direitos humanos supde uma proposta educativa que tome 0s
principios dos direitos humanos como eixo; emerge como resposta a processos
educativos, de diferentes naturezas, que produzem formas de ver o mundo que violam
a dignidade humana. Essa é uma preocupacao que inquieta pesquisadores e ativistas
h& muito tempo. Aida Maria Monteiro Silva, em sua tese de doutoramento defendida
em 2000, apresenta que, a época, 35% dos jovens eram indiferentes a democracia ou
a ditadura (SILVA, 2000). Atualmente, com a crise politica e o golpe de 2016, o
movimento apolitico tem se intensificado. Para a autora, concordando com diversos
outros pesquisadores (SANTOS, 1997, 2013, 2014; BOBBIO, 2004; RAMOS, 2010,
2011), a democracia é um principio basico na defesa dos direitos humanos; e a
cidadania seria a participacéo efetiva dos sujeitos, manifestando a soberania popular.

E preciso perceber que, muitas vezes, o discurso sobre direitos humanos
assume um tom monofénico de pertencimento a determinado modelo baseado em
adequacéao e conformidade. Talvez isso tenha relacdo com o fato de a maior parte da
populacdo mundial ser objeto de discussao sobre direitos humanos, e nao sujeitos de

tais direitos (SANTOS, 2013). Ou seja, ha pessoas que, ndo se adequando ao que

50Orgéo do Governo Federal brasileiro que, sendo criado em 1997, tem status de ministério, apesar da nomenclatura
de secretaria.
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seria reconhecido como cidaddo, ou sujeito de direitos, ndo tem seus direitos
garantidos, tampouco como reivindica-los.

A educacdo em direitos humanos assume, portanto, uma posicéo estratégica
uma vez que tem por objetivo produzir sentidos que diluam as hierarquias sociais e
possibilitem que as pessoas se reconhecam como sujeitos de direitos; que
empoderem 0s sujeitos; e que ensinem sobre as atrocidades cometidas ao longo da

historia para que néo se repitam. Segundo Candau, educar em direitos humanos é

Um processo sistematico e multidimensional orientado a formacéao de sujeitos
de direito e a promocao de uma cidadania ativa e participativa; a articulacao
de diferentes atividades que desenvolvam conhecimentos, atitudes,
sentimentos e praticas sociais que afirmem uma cultura de direitos humanos
na escola e na sociedade; processos em que se trabalhe, no nivel pessoal e
social, ético e politico, cognitivo e celebrativo, o desenvolvimento da
consciéncia da dignidade humana de cada um; processos em que (...)
estejam presentes uma: *pedagogia da indignacdo, *pedagogia da
admiracao, *pedagogia de convic¢des firmes; uma dindmica educativa ativa
e participativa que promova o trabalho coletivo, a autoestima e o autoconceito
positivos, o “empoderamento” de todas as pessoas, particularmente das
oriundas de grupos excluidos, e a valorizagdo das diferentes culturas
brasileiras.(CANDAU, 2006, p.231)

2.1 Educagao em Direitos Humanos: um cenério Ibero-americano

No cenario latino-americano, a educac¢do em direitos humanos esteve,
sobretudo a partir da década de 1980, ganhando, paulatinamente, destaque nas
politicas de diversos paises. Posto que um dos principios que muitos pesquisadores
da tematica assumem sobre educacdo em direitos humanos €& a construcao
democratica e coletiva de estratégias, ocorrem, eventualmente, pesquisas com que
intentam reunir e difundir experiéncias, concepcdes e praticas pertinentes em diversas
localidades.

Abraham Magendzo, coordenador da céatedra da UNESCO de Educagédo em
Direitos Humanos, organizou, em 2009, um trabalho no qual, em parceria com
diversos pesquisadores da Ameérica Latina e Peninsula Ibérica, realizou um
levantamento sobre como, em seus paises, a educacdo em direitos humanos tem sido

trabalhada. Foram onze trabalhos dos seguintes paises: Brasil, Chile, Colémbia,
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Costa Rica (IIDH®), Espanha, México, Peru, Portugal, Porto Rico, Republica
Dominicana e Uruguai. Magendzo ressalta que os participantes manifestam uma
trajetoria profunda e comprometida com a educacdo em direitos humanos em seus
paises e na regiao.

Magendzo discute a educacdo em direitos humanos a partir do que chama de
ideias-for¢ca — expressédo que se refere a ideias e pensamentos distintos que confluem,

apresentando complexidade e capacidade de mobilizacéo.

As ideias-forca e o pensamento da educacdo em direitos humanos nao séo
uma colecéo de nog¢bes, nem a realizacdo de uma estrutura pré-estabelecida,
sendo um produto das interacBes das pessoas envolvidas na educagdo em
direitos humanos e de movimentos que geram configuracdes relacionais
dotadas de uma estabilidade relativa, se mantem e evoluem, permanecem e
mudam. (MAGENDZO, 2009, p. 5 — tradugéo livre).

Nos textos que compde o livro, Magendzo identifica que tais ideias-for¢cas nao
tém constituido enquanto um corpus consistente para a pratica da educacdo em
direitos humanos, mas “dispersa e fragmentada” (MAGENDZO, 2009, p. 4). Para o
autor, é preciso sistematizar e “por em ordem” a diversidade de conceituag¢des sobre
educacdo em direitos humanos que tem se produzido nos ultimos anos da Ibero-
ameérica, fortalecendo a discusséo e proporcionando mais dinamicidade e articulagéo
entre as diferencas.

As ideias-forca dos textos apresentam certa proximidade e convergéncia, que,
para Magendzo, tem a ver com a forte inspiracdo da pedagogia critica, sobretudo por
Paulo Freire, Pérez Aguirres e Paco Cascéon. H4 ainda o fato de os diferentes paises
terem que lidar com situacfes muito semelhantes, como a pobreza, a violéncia
institucionalizada, a impunidade, a corrupcao e as ditaduras, por exemplo. Apesar das
semelhancas entre os trabalhados, Magendzo identifica diferencas que repousam,
sobretudo, em distintas perspectivas ideoldgicas que perpassam cada producao.

A educacdo em direitos humanos na América Latina ganha forca a partir da
década de 1980, quando ocorre a redemocratizacdo de paises que vinham de
cenarios de ditaduras militares. Nesse periodo, ha uma visdo predominantemente
juridico-politica, relacionada a difusdo e investigacdo sobre direitos humanos, bem
como sua legitimacdo. Na década de 1990, os saberes sobre direitos humanos séo

introduzidos a escola, produzindo uma visao pedagodgica. E, no comeco do século

6 Instituto Interamericano de Direitos Humanos.
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XXI, a relacédo entre estas duas perspectivas se articulam em uma dupla dimenséao
politica e pedagodgica da educacdo em direitos humanos (MAGENDZO, 2009). As
ideias-forca identificadas por Abraham Magendzo sobre educacdo em direitos
humanos desenvolvem-se a partir de tais conjecturas.

A primeira ideia-forca apontada por Magendzo é a da EDH como uma educacao
contextualizada. Compreendendo que a EDH néo estéa desvinculada do espaco onde
ocorre, é preciso, entdo, explicitar as relagbes que comple o0s contextos. A
contextualizacéo pode resvalar em constituicdes socio-histdricas, tanto em nivel mais
amplo, como quando se apresenta alguma historicidade das nocdes mais classicas
de direitos humanos, ou quando séo discutidas as questfes locais. Magendzo ressalta
citando o texto de Ana Maria Rodino (IIDH) como exemplo de contextualizacdo que
aponta periodos histéricos bem definidos em articulacdo com diferentes concepcdes
de EDH. A autora indica a década de 1980 como um periodo de estudo e difusdo do
gue chama de conhecimentos especializados sobre os direitos humanos, no qual era
expoente a visado juridico-politica. Na década de 1990, os direitos humanos chegam
a escola, com o desenvolvimento de metodologias e materiais especificos, com a
visdo pedagdgica da EDH. E, no inicio do século XXI, ocorre uma interrelacéo entre
estas duas visdes, com atuacdo do Estado sobre as propostas de EDH, com
indicativos de acGes mais universais, constituindo a dupla dimenséo politica e
pedagodgica da educacédo em direitos humanos.

Ja a ideia-forca seguinte é a de uma educacao construtora de democracia. A
democracia € um conceito chave na discussdo sobre direitos humanos, sendo,
reconhecidamente, impossivel pensar em direitos humanos ou educacgéo em direitos
humanos que ndo estejam imbuidos em um regime democratico. A prépria ideia de
educagdo em direitos humanos surge na necessidade de se contrapor regimes
totalitarios e ditatoriais, bem como conflitos bélicos e democracias de fachada. A
educacgéo em direitos humanos indica que a democracia é um pilar social fundamental,
bem como que é necessario questionar se os modelos de democracia que temos
vivenciado tem servido aos ideais de sociedade que temos, com a dignidade humana
sendo postas como elemento central; estar em democracia ndo € suficiente para
garantir a vigilancia dos direitos humanos, € preciso que a democracia esteja
inteiramente democratizada.

Outra ideia-forca € a de que a educacéao em direitos humanos € uma educacao

politico-transformadora. A educacao, independente da adjetivacdo, tem sempre um
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viés politico. Em todos os trabalhos, ficou clara a relacdo entre politica, Estado e
educacao em direitos humanos, sendo o papel do Estado a intencao de fixar politicas,
mesmo que, a depender da perspectiva tedrica, isso seja considerado sempre uma
pretensdo impossivel de ser concretizada plenamente. O Estado deveria, portanto:
fixar politicas em relacdo a educacdo em direitos humanos; inclui-la no curriculo
oficial; capacitar gestores e professores; produzir e difundir materiais; e supervisionar
e avaliar se o discurso dos direitos humanos se concretiza nas instituicoes
educacionais e nas aulas. E possivel perceber, neste ponto, uma forte inspiracéo
critica sobre as concepcdes pedagodgicas. Os textos reconhecem, inclusive, que o
discurso oficial dos Estados € uma iniciativa aceita e legitimada, sendo indicada
através de conteldos transversais em quase todos 0s paises.

A educacao em direitos humanos como uma educacdo integral-holistica é mais
uma ideia-forca presente em todos os textos. Em um primeiro momento pos-ditaduras,
as posturas sobre direitos humanos tenderam a preocupar-se mais com os direitos
civis e politicos, em uma perspectiva normativo-juridica. Com o tempo, essa
abordagem foi superada, sendo construido em arcaboucgo mais integral referente as
discussbes de direitos humanos. Cabe salientar que, em nivel global, a discussdo
sobre direitos humanos é assincrona, ja que, vias de regra, a abordagem europeia é
tida como base de discussao, atraves de suas perspectivas historicas de geracdes de
direitos que foram sendo conquistados, sedimentados e servindo de apoio para novos
pleitos. Em diversos outros lugares do mundo, a discusséo sobre os direitos humanos
€ muito mais recente e ndo ha a consolidacao de direitos considerados de primeira
geracao, por exemplo, o que dificulta e complexifica o debate, sobretudo quando posto
em nivel global.

A educacgao em direitos humanos tem ainda uma ideia-forgca enquanto uma
educacao ético-valdrica. Nesse sentido, percebe-se que o papel da educacdo em
direitos humanos é fomentar a construcdo de valores que proporcionem 0s contextos
sociais desejados. Quando se fala nos direitos civis e politicos, estes estdo
relacionados a valores como igualdade, liberdade e participagcéo na vida publica; bem
como os direitos sociais, econdmicos e culturais tem a ver com a justica, solidariedade,
valorizagéo do trabalho e do lazer, acesso a um ambiente saudavel e sustentavel,
valorizac&o da educacéao (para além da instrugéo laboral) e da cultura etc. Ainda nesta

perspectiva, a educacdo em direitos humanos deve indicar a criticidade e a
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problematizacéo das paisagens sociais, proporcionando a reflexao frente as situacdes
de violacao de direitos.

Outra ideia-forca é que a educacdo em direitos humanos € uma educacgéo
construtora de paz. A educacdo para a paz é um pensamento que se articula
fortemente com a educacao em direitos humanos, uma vez que ambas se constituem
como formas de enfrentamento de diferentes manifestacdes de violéncia. Construir a
paz passa por uma educacdo civica, uma educacdo para a convivéncia, uma
educacdo em direitos humanos, uma educacgéo para a compreensao internacional,
uma educacao para o desenvolvimento, educacao intercultural (MAGENDZO, 2009,
p. 17).

Uma educacdo construtora de sujeitos de direitos é mais uma ideia-forca
presente nos textos. Perceber a si e aos outros como sujeitos de direitos € um
processo para o qual ndo basta estabelecer lei; ele se constroi na relagdo de cada um
com 0s outros ao seu redor. Educar em direitos humanos € promover espacos nos
quais cada um possa produzir-se, subjetivamente, reconhecendo a dignidade
humana, inclusive a propria, como algo fundamental a ser defendido.

Mais uma ideia-forca de educacao em direitos humanos com forte ligacdo com
0 ambiente escolar, mas ndo exclusivamente, é nas decisdes curriculares e
pedagogicas. Como dito anteriormente, ha uma forte vinculacdo entre o papel do
Estado e a formacgdo de um curriculo oficial. Contudo, em se falando de educacdo em
direitos humanos, € preciso notar que, dadas as caracteristicas de subjetivacdo ja
mencionadas, nao é suficiente que exista um conteddo de direitos humanos para ser
abordado, os autores indicam que esta educac¢do opera, também, em um curriculo
implicito, um curriculo oculto. Explicitamente, a educacdo em direitos humanos é
indicada, em vias gerais, de modo transversal. Ha reflexdes que apontam a
necessidade de um curriculo de educacéo em direitos humanos que se perceba como
constantemente em construcdo, abragando novos e renovados direitos.

Por fim, Magendzo indica que uma ideia-forca presente nos textos € a de
educacao em direitos humanos como uma educacao que enfrenta tensdes. Esta ideia-
forca esta relacionada a posturas frente aos direitos humanos ou a educagdo em
direitos humanos que podem ser consideradas obstaculos, por ndo os considerar
como relevantes, corretos ou necessarios. Esta ideia-forca pode ser relacionada as
tensdes apresentadas anteriormente, na discussao de Boaventura de Sousa Santos

(2013) sobre as tensdes nos direitos humanos.
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Susana Sacavino e Vera Candau, em seu capitulo’ no livro supracitado
organizado por Magendzo (2014), indicam oito desafios e/ou tensdes postos para a
educacdo em direitos humanos. De acordo com as autoras, 0S seguintes

desafios/tensdes séo destacados (p. 79-82)

1) Descontruir avisdo do senso comum sobre os direitos humanos

Dada a caracteristica polissémica dos discursos sobre direitos humanos, um
dos objetivos da educacédo em direitos humanos é esclarecer e indicar as intencdes
reais do discurso, desmentindo colocacfes que facam uso do termo para deslegitimar
ou invalidar sua relevancia social e historica. Isso significa indicar que os direitos
humanos tratam das condi¢cdes de dignidade humana de todas as pessoas, sem
condicdes, além da afirmacédo do Estado de direito e da resolucdo de conflitos de

forma dial6gica e pacifica.

2) Assumir uma concepc¢ado de educacao em direitos humanos e explicitar o
gue se pretende atingir em cada situagdo concreta

Partindo da jA mencionada polissemia discursiva, a educacdo em direitos

humanos precisa fazer-se clara quanto aos objetivos de suas acdes concretas, de

modo a indicar em que sentido se pretende avancar.

3) Articular agdes de sensibilizagdo e de formacgéao

Acdes de sensibilizacdo séo pontuais e voltadas a um publico amplo, enquanto
de formacdo sdo mais extensas e atendem a grupos especificos. Ambas séo
fundamentais para a realizacdo de propostas consistentes de educacéo em direitos

humanos.

4) Construir ambientes educativos que respeitem e promovam os direitos
humanos

E preciso compreender a educacdo em direitos humanos como uma pratica

pedagdgica holistica, que envolve, principalmente, a promocao das manifestacdes do

respeito a dignidade humana no cotidiano, tencionando sedimentar tais praticas.

7 As autoras indicam que o texto foi produzido em 2008.
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5) Incorporar a educacao em direitos humanos no curriculo escolar
Compreender o curriculo como a producdo de sentidos expande a ideia de
incorporacdo da educacdo em direitos humanos ao curriculo. Mais que inserir as
tematicas aos contetdos a serem trabalhados, ou indicar abordagens dos demais
conteudos por uma via que privilegie a discussdo sobre os direitos humanos, é
importante conceber a educacdo como um espaco de consolidacdo de uma légica dos

direitos humanos.

6) Introduzir aeducacdo em direitos humanos naformacao inicial e continuada
de educadores

Apesar de considerar que seja possivel que a discussao apareca na formacgao

de educadores, é preciso que exista uma politica consistente e sistematica para a

promocado da educacdo em/para/dos direitos humanos, tanto em nivel de formacéo

inicial quanto continuada.

7) Estimular a producdo de materiais de apoio
Ampliar a variedade de materiais que possam ser utilizados nos diversos
espacos e niveis educacionais contribui fortemente para a promoc¢édo de uma cultura

de direitos humanos.

8) Articular politicas de igualdade e de reconhecimento da diferenca

Construir espacos e praticas de enfrentamento de uma Iégica homogeneizante,
gue domina as praticas educacionais formais (e a estrutura social como um todo, em
maior ou menor grau) constitui um imperativo quando se coloca em perspectiva a

tensdo entre igualdade e diferenca.

Quando se discute a incorporacdo da teméatica dos direitos humanos aos
processos educativos de forma sistematica e explicita, hd uma variedade de
possibilidades que emergem, como, por exemplo, incluir enquanto disciplina ou como
tematica transversal. Klainer e Fernandéz (2014) indicam que, atrelado a este
movimento de consolida¢édo da educacao formal por uma via curricular, € fundamental
fomentar a sensibilizacdo docente para as questdes que perpassam a educagcao em
direitos humanos. Sensibilizar-se para os direitos humanos passa por desenvolver

empatia para com o outro, extrapolando a ideia de que os préprios direitos, em nivel
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individual, podem ser violados, compreendendo que a dignidade humana é condicéo
basica a ser assegurada a todos os seres humanos. Esta sensibilizacdo ndo ocorre
de forma homogénea, podendo, inclusive, desdobrar-se em posicionamentos
contraditdrios (incluir exemplos — pro-vida; liberdades individuais — direitos coletivos;
“direito a discriminagao” como Liberdade de expresséo...).

Alfredo Bosi®, ao tratar da educacdo em direitos humanos, assinala o que
chama de trés fases: sensibilizac&o, percepcao e reflexdo. Quanto a sensibilizacéo, o
autor trata da formacao integral em nivel formal, ressaltando que ha momentos mais
favoraveis, apesar de poder ser promovida em varios espacos. Para Bosi, 0s primeiros
anos de escolarizacédo — educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental — séo
mais propicios para sensibilizar quanto as questdes atreladas aos direitos humanos.
Nos relatos do livro “Comprometidos con los Derechos Humanos: Historias de vida de
educadores” organizado por Abraham Magendzo, Claudia Duenas e Nancy Flowers
(2014), é possivel notar a presenca deste traco nas breves autobiografias. E
importante ressaltar que h& casos nos quais essa sensibilizacdo para o que,
posteriormente, os educadores e educadoras reconheceriam como educagdo em
direitos humanos, ocorrem situagdes nas quais os individuos sentem que séo
cerceados pelo espaco escolar; Vera Maria Candau, por exemplo, relata ter sofrido
preconceito escolar (de certa maneira, em nivel estrutural) por ser canhota.
Reconhecer ou vivenciar ocasioes na qual direitos sédo violados promove momentos
de sensibilizagéo.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Interamericano de Direitos Humanos
(IIDH), entre os anos de 1999 e 2000, pesquisadores de diferentes paises da América
Latina, a saber, Argentina, Brasil, Chile, Guatemala, México, Peru e Venezuela,
produziram e partilharam entre um panorama critico sobre a situacao da educacdo em
direitos humanos sobre seus paises. Feito isso, refletiram a respeito do quadro latino-
americano. Apontaram mudancas nas concepcgdes e posicoes sobre os direitos
humanos, reflexo do periodo poés-ditaduras militares, fenbmeno dramatico e
desastroso que atingiu diversas nacdes na regido e, ainda hoje, configura uma
ameaca. A época, consideraram que o0 contexto era constituido por democracias
débeis, de “baixa densidade”, com predominancia de posturas neoliberais
(SACAVINO, CANDAU, 2003). Apesar dos avancos sociais que o Brasil

8 Texto disponibilizado sem referéncias, disponivel em: http://www.dhnet.org.br/educar/redeedh/bib/bosi.htm
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experimentou, enfaticamente entre 2003 e 2016, essa nao consolidacdo de um
sistema democratico pode ter contribuido, por exemplo, para o Golpe Midiojuridico de
2016, apds o qual diversos direitos conquistados tem sido vilipendiados, politicas
sociais tem sido interrompidas e politicas de mercado tem sido o Norte das politicas
de Estado, além da Intervencéo Federal/Militar realizada no estado do Rio de Janeiro,
aprovada pelo Congresso Nacional em fevereiro de 2018, com duracéo até o dia 31
de dezembro de 2018 (ano eleitoral para Presidente da Republica, Governadores dos
estados, Senadores, Deputados Federais e Deputados Estaduais/Distritais, com
eleicBes, marcadas para o més de outubro).

Sacavino e Candau (2009) assinalam que, diferentemente do que ocorria ha
década de 1980, as politicas de educacao em direitos humanos foram assumindo um
carater cada vez mais governamental, ao menos até o Golpe de 2016, no caso
brasileiro, ap6s o qual houve diversos retrocessos, como tem sido amplamente
divulgado em redes sociais e midias independentes.

Uma pesquisa do IIDH ° indicou que, para a década que se iniciava no ano
2000 (e considero que continuam como horizontes desejaveis até hoje), era preciso
assumir trés dimensdes: formar sujeitos de direitos; favorecer processos de
empoderamento; e educar para o “nunca mais” (CANDAU, 2013)

Formar sujeitos de direitos é uma prioridade na medida em que a populacéo
latino-americana, majoritariamente, ndo se reconhece enquanto detentora de direitos
conquistados socialmente. As conjunturas sociais impelem as pessoas a aceita-las
sem perceber seu viés processual e politico. A educacédo em direitos humanos deve,
portanto, contribuir para que as pessoas percebam e fagcam valer seus direitos,
compreendidos como uma construgdo social e histérica.

O empoderamento (termo adaptado do empowerment inglés) tem como
objetivo promover o reconhecimento da distribuicdo desigual do poder social, o
reconhecimento de que, historicamente, alguns grupos tem mais poder que outros,
sendo estes Ultimos, preteridos e inferiorizados. Nesse sentido, além do
reconhecimento individual, o empoderamento trata de uma dimensé&o coletiva dos
direitos, principalmente de direitos que s6 podem ser exercidos coletivamente.

Abrangendo mais diretamente os aspectos histéricos, a educacdo para o

“nunca mais” visa difundir e consolidar a memodria dos eventos histéricos marcantes

® Instituto Interamericado de Educacdo em Direitos Humanos.
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de violacao e luta por direitos, além de combater a impunidade e o siléncio quando
direitos sdo negados.

Compreendendo que as estratégias pedagogicas ndo tém fim em si mesmas,
€ necessario ter em mente quais 0s objetivos educacionais desejados; que tipo de
sujeito se intenta formar. Isso reforca a ideia de que a educacéo em direitos humanos
assume uma postura pedagodgica permanente, ndo ficando restrita a momentos e
temas pontuais, mas sendo praticada cotidianamente. Nesse sentido, a educacéo em
direitos humanos que assumimos coloca em cheque uma postura didatica
tradicionalista, com ensino frontal, hierarquico e expositivo (CANDAU, 2013).

A educacdo em direitos humanos, portanto, pauta-se em experiéncias
dialégicas; observar o quadro latino-americano ressalta a presenca da pedagogia

critica como um expoente tedrico presente e potente.

2.2 O lugar da sensibilizagdo na Educacao em Direitos Humanos

Durante as leituras sobre EDH, especialmente quando se trata de metodologias
ou experiéncias, € comum haver referéncia ao termo sensibilizacdo. Nem sempre ha
discussdo especifica acerca do que seria a sensibilizacdo, apenas a mencao da
mesma como parte integrante da concepcao de EDH abordada, geralmente associada
a apresentacdo de um tema de forma aproximada ao interlocutor, intentando
estabelecer algum nivel de engajamento.

Abraham Magendzo propde uma estratégia metodoldgica para a EDH que
denomina de disefio problematizador (MAGENDZO, DONOSO, 1992). Esta é uma
proposta de atividade em grupo, de maneira que estudantes e professores,
conjuntamente, discutam as questdes postas e proponham alternativas, através da
identificacdo dos conhecimentos e recursos disponiveis.l®. Nesta estratégia
pedagogica, ha uma etapa denominada momento diagnostico, na qual, a partir de trés
possibilidades (situacdes problematicas da vida cotidiana, situagdes problematicas do

curriculo manifesto, e situagdes probleméticas da cultura escolar), das quais possam

10 Segundo texto de Magendzo disponivel em
http://cmap.upb.edu.co/rid=1196861597093 1127863317 _678/curriculo%20problematizador.pdf . Acessado em:
20/11/2017.
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emergir situacées em conflito com os direitos humanos. Entdo, passa-se ao momento
de elaboracéo e, por fim, ao momento de alternativas de solucéo e de avaliacdo. Note-
se que o momento de diagnostico busca situacdo do cotidiano escolar, de modo que
seja algo familiar aos estudantes (que devem participar ativamente de tal escolha —
postura que, além de ser democratica e participativa, assegura um grau maior de
envolvimento na atividade), e, ao mesmo tempo, uma ocorréncia que entre em conflito
com os direitos humanos. Deste modo, constréi-se a possibilidade de aproximacao
dos diferentes campos dos direitos humanos através de vivéncias pessoais e
coletivas.

No cenario das politicas publicas nacionais para a EDH no Brasil, por exemplo,
o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos — PNEDH (BRASIL, 2018), em

suas concepcodes e principios sobre a EDH néo formal, diz que

A educacgéo ndo formal em direitos humanos orienta-se pelos principios da
emancipacgdo e da autonomia. Sua implementagéo configura um permanente
processo de sensibilizacdo e formacdo de consciéncia critica, direcionada
para o encaminhamento de reivindicagfes e a formulacdo de propostas para
as politicas publicas, podendo ser compreendida como: a) qualificacédo para
o trabalho; b) adocéo e exercicio de praticas voltadas para a comunidade; c)
aprendizagem politica de direitos por meio da participacdo em grupos sociais;
d) educacéo realizada nos meios de comunicac¢ao social; e€) aprendizagem
de conteudos da escolarizagdo formal em modalidades diversificadas; e f)
educacédo para a vida no sentido de garantir o respeito a dignidade do ser
humano.

[...]JA sensibilizac&o e conscientizagdo das pessoas contribuem para que os
conflitos interpessoais e cotidianos ndo se agravem. Além disso, eleva-se a
capacidade de as pessoas identificarem as violagfes dos direitos e exigirem
Sua apuracéo e reparacgdo. (BRASIL, 2013, p. 36 e 37 — grifos nossos)

Note-se que a sensibilizacdo esta associada a formacéo, o que acontece em
outros textos, indicando a relevancia da mesma enquanto estratégia didatica. E, em
seguida, aparece como acdo conjunta a conscientizacdo, novamente apontando para
uma alteracédo na forma de perceber situa¢des, como o proprio fragmento indica.

Na terceira versdo do Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3), o termo
aparece 12 vezes, na maioria nas diferentes secdes tematicas do documento,
reforcando a necessidade da sensibilizacdo para as causas especificas, como quando
aponta a que juizes precisam passar por formacdo que os sensibilize para evitar
atitudes discriminatérias na ocasido de casais homoafetivos moverem processos de
adocéo.

Especificamente sobre a EDH, Bosi considera que a sensibilizacdo parte das

experiéncias de vida desde a primeira infancia, pontuando relagbes dicotdmicas que
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vao sendo formadas, como homem x mulher e pai x filho, por exemplo. Para o autor,
estas relacdes partem de um espaco familiar mais intimo e vao se ampliando para
contextos familiares maiores e, posteriormente, escolares. Tais compreensdes de
mundo que a crianga constroi esta embebida, também, do paradigma no qual ela esta
— no caso da discussao acerca dos direitos humanos, Bosi considera a sociedade
burguesa, problematizando o papel do capitalismo como elemento que tende a
oferecer a crianca no¢des de mundo permeadas de disputa e competicdo, que sao
ainda mais reforgadas pelo que ele chama de egocentrismo infantil, uma fase de
centralizacdo da crianca. Apesar de indicar explicitamente que a EDH pode ter inicio
em qualquer etapa da vida, o autor reforca a ideia de que € melhor que isso se inicie
0 quanto antes, na “pré-escola e nos primeiros anos do primeiro grau”, de modo que
a socializacéo esteja impregnada de solidariedade e integracao.

Como dito, a sensibilizacdo seria um momento de aproximacdo de uma
determinada tematica. O termo aparece quando Candau et al. (1995) indicam as

oficinas pedagdégicas como uma metodologia para a EDH na formacéo de professores.

Neste sentido, o desenvolvimento das oficinas se da em quatro momentos.
No primeiro, pretende-se a sensibilizacdo, oferecendo elementos que
permitam uma aproximacdo a realidade latino-americana e, de modo
particular, brasileira, provocando-se assim uma desestabilizacdo cognitiva e
afetiva em rela¢@o & maneira habitual dos jovens lerem a realidade, marcada,
em geral, por uma visdo parcial e ingénua. (CANDAU et al., 1995, p. 18-19)

E explicita a necessidade de promover o que as autoras chamam de
desestabilizacdo, ou seja, um deslocamento de sentido que permita uma reflexdo
acerca do tema a ser discutido/trabalhado. Este movimento possibilita que sejam
erigidos questionamentos que, dados 0s contextos sociais hegemonicos, de outra
maneira ndo seriam feitos. A sensibilizacdo seria um processo pelo qual a pessoa se
aproxima de um ideal discursivo que, anteriormente, ndo estava posto em questao ou
nao era possivel que ela concebesse como um problema.

Magendzo, Duefias e Flowers (2014), em seu livro Comprometidos com los
derechos humanos: histérias de vida de educadores!!, organizam textos de 25
educadores em direitos humanos ao redor do mundo'? que respondem a pergunta

“‘como, porque e quais tem sido as motivacbes pessoais que te tem levado a

1 Livro disponibilizado em formato digital para Kindle.

12 Para a referida producdo, participaram autores da Alemanha, Argentina, Brasil, Chile, Colémbia, Espanha,
Estados Unidos, Filipinas, Israel, Italia, México, Noruega, Peru e Porto Rico.
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comprometer-se com a educagdo em direitos humanos?” (traducao livre). A questao
proposta por Magendzo, Duefias e Flowers solicita que os respondentes, de forma
autobiogréfica, descrevam aspectos/situa¢cfes de suas vidas que os fizeram se voltar
a tematica da EDH, ou seja, aspectos/situacdes de sensibilizacdo, mas ndo somente
isso — ha um traco de continuidade e engajamento que indica o carater processual
desta mesma sensibilizac&o.

Magendzo (2014) considera que, na EDH, narrar a propria histéria pode ser
uma estratégia para compreendermos melhor nossas vinculagées com a tematica ao
mesmo tempo em que socializar estas histérias cria vinculos e inspira outras pessoas
a pensarem suas proprias posicoes e trajetorias. Além disso, o autor assinala que este
€ um exercicio produtivo pois permite que se compreenda diferentes formas de se
vincular a temética dos direitos humanos.

Dentre os relatos, ficou evidente que as experiéncias na infancia e na
adolescéncia configuram marcos nas narrativas sobre a vinculacdo com a EDH. Vera
Candau, por exemplo, relata que aos, 12 anos, sofreu uma queimadura na mao
esquerda e, sendo canhota, teve que treinar a caligrafia usando a méao direita, pois a
escola ndo permitiu que fizesse as avaliacbes oralmente. A autora diz que esta
situacdo a marcou muito, além de ter compreendido uma caracteristica sua como
negativa, e considera que este € um exemplo de como o ambiente escolar tem
dificuldade de lidar com a diferenca. Outro momento da adolescéncia que Candau
aponta esta vinculado a pronuncia do seu nome, que nédo se fala com os fonemas da
lingua portuguesa, mas segundo a fonética francesa. A época, a autora relata sentir
orgulho, uma vez que a sociedade brasileira valorizava a cultura europeia em
detrimento de outras. Ja adulta, quando estudou na Europa, Vera Candau relata ter
sido necessério provar suas capacidades académicas, ja que consideravam que 0S
brasileiros eram menos capazes e civilizados.

Percebemos, entdo, que as experiéncias de vida e contextos compdem o
cenario que possibilitara ou ndo a aproximacéo de praticas de EDH (ou de qualquer
outra tematica). Contudo, novas experiéncias e possibilidades sdo possiveis. Quando
o termo sensibilizac&o aparece em documentos prescritivos ou em indicativos teorico-
metodologicos para EDH, a intencdo é reforcar a necessidade de criar experiéncias
de deslocamento de sentido, aproximando os participantes da tematica, tanto através
de elementos atrativos, sejam eles fisicos (oferecer um lanche aos participantes, por

exemplo), ambientais (preparar o ambiente com cartazes ou musica), ou interativos
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(como atividades coletivas que gerem engajamento), quanto elementos que
emocionem ou incomodem (relatos de violacdes de direitos humanos, histérias de vida
cativantes etc.). O campo afetivo ndo pode ser subestimado, uma vez que é elemento

constitutivo da subjetividade.

“‘Humanizagdo e desumanizagao, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, séo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconclusdo. Mas, se ambas séo possibilidades, s6 a
primeira nos parece ser o que chamamos de vocagédo dos homens. Vocacao
negada, mas também afirmada na propria negacdo. Vocacdo negada na
injustica, na exploragdo, na opressdo, na violéncia dos opressores. Mas
afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela
recuperacao de sua humanidade roubada”. (FREIRE, 1987, p.30)

Quando Paulo Freire indica a possibilidade de humanizar ou desumanizar, esta
apontando que os paradigmas sociais inferem desigualdades entre os seres a tal
ponto de ser possivel retirar a condicdo humana de alguém. A sensibilizacao,
enguanto marca de um processo de subjetivacéo, oferece a possibilidade de perceber
estes momentos de desumanizagdo ou de humanizagéo relativa e condicional,
anteriormente ocultos sob brumas discursivas perpassadas por conceitos excludentes

e hierarquizantes.



59

3 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este capitulo destina-se a apresentar a abordagem metodologica priorizada
na pesquisa. Iniciamos, com a apresentacdo das questdes de pesquisa e nha
sequencia discutimos o caminho percorrido, trazendo algumas das reflexdes que
estiveram em nosso caminhar. Em um primeiro momento, indicamos ponderacdes que
nos fizeram optar por uma pesquisa de cunho quantitativa-qualitativo, dado o nimero
de participantes e a proposta de construcéo do instrumento de pesquisa e da producao
das analises dos dados.

O objetivo desta pesquisa € o de compreender as percepcdes de professores
em formacgédo acerca da Educagédo em Direitos Humanos. Para tanto, consideramos
como sujeitos da pesquisa os estudantes do curso de Pedagogia do Cederj, inscritos
na disciplina Escola, Violéncia e Direitos Humanos, oferecida como eletiva pela
UERJ, e coordenada pela Prof.2 Dra. Aura Helena Ramos. Tal objetivo nos conduziu
a formulacao das seguintes questdes de pesquisa:

e O gue os estudantes de pedagogia inscritos na disciplina Escola, Violéncia e
Direitos Humanos, oferecida como eletiva pela UERJ entendem por EDH?

e Como estes estudantes se posicionam frente as teméticas democracia,
diferenca e dignidade humana?

¢ Em gue medida as experiéncias de vida impactam suas sensibilizacfes frente

ao campo da EDH ?

Para responder a tais questionamentos, foi construido um questionario auto
administrado, baseado nas orientacfes tedrico-metodoldgicas de Babbie (2003). Tal
construcdo nos exigiu, inicialmente, um mergulho profundo na literatura especifica
sobre direitos humanos e EDH, bem como na literatura referente a construgéo e uso
de questionarios em pesquisa académica na area educacional.

Babbie recomenda que um instrumento de coleta de dados de pesquisa, como
um questionario, por exemplo, precisa partir sempre de referéncias conceituais. O
autor sugere que tais referéncias sejam organizadas em um quadro de referéncia
conceitual, de modo a evidenciar os conceitos a serem coletados. Para ele, “conceitos

sao codificagdes gerais da experiéncia e das observagdes” (BABBIE, 2003, p. 182).
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Para o autor, questionarios de pesquisas necessitam estar embasados em referéncias
tedricas consistentes sobre o tema a ser abordado, obtidas através da revisdo da
literatura pertinente.

Ortigdo (2009) indica que neste processo de elaboracdo de um questionario,
além da construcédo do quadro de referéncia conceitual, como proposto por Babbie,
também se analisem os diversos tipos de questbes que compdem questionarios de
pesquisa na area. Para a autora, um instrumento de coleta de dados de pesquisa deve
ser constituido em um processo interativo entre pesquisas de carater qualitativo e
quantitativo.

Estruturar um quadro referencial € importante para, em primeiro lugar,
elaborar questdes pertinentes que sejam coerentes, fagcam sentido dentro do escopo
de pesquisa e, apetecivelmente, permitam desdobramentos em modelos de referéncia
cruzada, por exemplo. Um equivoco comum ¢é investir esforcos em aplicar
guestionarios ou entrevistas sem uma base tedrica construida. Essa situacdo nao é
desejavel, pois pode desperdicar tempo e trabalho, produzindo respostas superficiais
e pouco Uteis ao trabalho.

Além disso, segundo Babbie (2003), os conceitos mais importantes e de
interesse ao pesquisador das areas Humanas, de modo geral, ndo sao observaveis
diretamente, o que demanda pressupor que se busque uma aproximacéo do que se
quer observar.

As questbes de pesquisa (ou de interesse ao pesquisador) precisam estar
relacionadas aos conceitos, comportando um aprofundamento para além do que ja foi
observado na literatura.

Para Ortigdo et al. (2007), na producéo de instrumentos de coleta de dados
para pesquisa que operam com muitas questdes, € necessaria a atencao aos
aspectos operacionais, tais como: formatacéo, clareza da linguagem, ordenamento
das questdes, bem como para o favorecimento da entrada das respostas. Detalhes
podem fazer a diferenca em ter ou ndo a participacdo das pessoas em responder as
questdes, ou 0 compromisso com a sinceridade etc. Os instrumentos
autoadministraveis devem iniciar com instru¢cdes muito claras quanto ao seu
preenchimento. E primordial que a linguagem esteja adequada, inclusive, para que os
respondentes sintam-se a vontade com o procedimento. Uma linguagem inadequada

pode criar a sensacgao de exame, ou de algo sem importancia. Nem sempre € possivel
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repetir a aplicacdo de instrumentos de pesquisa, portanto, faz-se fundamental que
cada pormenor seja pensado antecipadamente, durante o planejamento da pesquisa.

Babbie (2003) sugere que, na organizacdo de um questionario, os itens,
independentemente de sua natureza, sejam ordenados dos mais relevantes para a
pesquisa e instigantes ao respondente para oS menos relevantes e instigantes.
Instrumentos de pesquisa costumam ser grandes e podem ser cansativos, deixar itens
menos relevante ou menos cansativos para o final ajuda a garantir a qualidade das
respostas principais; questfes objetivas e observaveis, por exemplo, como idade,
local de nascimento, profissdo... Ou seja, informacdes que ndo demandam reflexao
dos respondentes, podem ser deixadas para o final do instrumento, além de evitarem
a associacdo com um formulario rotineiro.

Ainda segundo Babbie (2003), os itens devem: a) ser claros, com frases
precisas e que nao se estendam para além do necessario para que o respondente
saiba do que se trata (e € preciso lembrar que nem sempre a tematica esta tao
esclarecida para os respondentes quanto para o pesquisador); b) ser singulares, ndo
atrelando duas ou mais declaracbes a uma mesma resposta ja que o respondente
poderia ter posicionamentos distintos para cada uma das declaragdes; c) ser passiveis
de resposta, evitando ou considerando a incerteza de algumas questdes por serem
muito especificas e demandarem um esforco mneménico impraticavel, d) ser
relevantes, no sentido de, sempre que possivel, dar a oportunidade de ndo responder
como uma resposta valida, evitando que o respondente minta para ndo deixar de
responder; e) ser curtos, deduzindo que, dado o percurso do instrumento, 0s
respondentes lerdo os enunciados rapidamente e responderdo rapidamente, entéo,
novamente, € necessario que estes sejam tao curtos quanto o possivel para garantir
a compreensao da questdo; f) ser positivos, pois declaracbes ou questbes com
particulas negativas em sua constituicdo tendem a ser lidas erroneamente, com a
particula negativa ignorada; g) evitar termos tendenciosos, como as particulas
negativas que podem induzir o respondente a posicionar-se negativamente sobre as
guestdes, mesmo que este ndo seja um exemplo tdo sutil quanto os que se
manifestam em diversos instrumentos.

Apés a enunciacdo do objetivo e das questdes da pesquisa, bem como de
tecer algumas consideragcdes importantes no processo de construcao do questionario,

principal instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa em tela, apresentamos
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a construcdo do quadro de referéncia conceitual, tendo como orientador principal

neste processo o autor Earl Babbie (2003).

3.10 quadro de referéncia conceitual

O processo de construgcédo do quadro de referéncia conceitual, certamente, foi
uma tarefa bastante demandante no desenvolvimento da pesquisa. Envolveu,
inicialmente o aprofundamento tedrico e empirico de temas relacionados a direitos,
direitos humanos e educacdo em direitos humanos. Neste sentido, além de artigos e
autores que tratam das questdes especificas estudadas, optamos ainda por analisar
guestionarios de pesquisas qualitativas e quantitativas, verificando, principalmente,
como estes operacionalizam o tema em questdo. Questionarios dos grandes
levantamentos educacionais nacionais (SAEB / Prova Brasil e ENEM) e internacionais
(PISA) e outros utilizados em pesquisas mais especificas acerca da percepcao sobre
desigualdades (SCALON, 2004) ou atitudes de mulheres e homens sobre conciliacdo
(2004) foram também analisados.

Este momento inicial serviu para que algumas decisdes fossem tomadas em
relacdo a abrangéncia das discussdes que envolvem os direitos humanos e a
educacdo em direitos humanos, como ja discutido anteriormente. A discussao acerca
dos Direitos Humanos é constituida por diferentes referenciais. Desta forma, a partir
de uma revisdo da literatura, optou-se por trabalhar com trés categorias: democracia;
diferenca; e dignidade humana.

O quadro a seguir sintetiza os conceitos priorizados pela pesquisa. Na coluna
TEMAS estdo as trés categorias mencionadas. De cada uma delas, partindo de
referenciais especificos, temos desdobramentos destas categorias, apresentados na
coluna CONCEITOS. Por fim, em MANIFESTA(;OES/DIRECIONAMENTOS,
esmiucamos 0s conceitos em elementos que pudessem ser transformados em itens

do questionario.



Quadro 1 - Quadro-resumo dois conceitos e suas classificacdes por tema.

TEMAS | CONCEITOS MANIFESTACOES/DIRECIONAMENTOS
e Sensacdo de que suas escolhas sdo consideradas nos
diferentes espacos sociais.
e  Motivagdo para expor suas opinides.
Participaco . .E.nterldimento dg que € preciso criar e promover espacos de
social participagdo democratlca: .
e Compreensdo de diferentes formas e possibilidades de
participacdo social, inclusive em ambiente escolar.
e  Experiéncias democraticas na familia e/ou na escola.
e Participacdo em discussdes sobre democracia ou tematicas
afins.
e Crenca em viver em uma sociedade livre.
e Sentimento de liberdade de escolha.
< Liberdade: e Compreenséao de diferentes tipos de privacéo de liberdade.
::) ' e Vivéncia de situacfes de liberdade/privacao de liberdade na
o familia ou escola.
8 e Capacidade de indicar, histérica e contemporaneamente,
E exemplos de privacéo de liberdade.
a
e Compreenséao de diferentes formas de lidar com o conceito
de igualdade.
Igualdade; e Percepcao de que igualdade € ou ndo é sindnimo de justica.
e Entender a privacdo de liberdade em diferentes contextos.
e  Experiéncias vividas/presenciadas/percebidas de
discriminacdo, sobretudo em ambiente escolar/familiar.
e Posicionamento acerca da mediagdo de conflitos.
e Percepcéo sobre diferentes aspectos de
Coexisténcia exterminio/convivéncia_. _ _ -
e Relatos de experiéncias sobre as orientaces familiares
el/ou escolares para a de mediagéo de conflitos.
e Descricdo de como figuras de autoridade (familiares e/ou
escolares) lidavam com divergéncias de opinido.
e Identificacdo de uma ou mais concepg¢des de cultura.
e Percepcdo da possibilidade de hierarquizagdo entre
diferentes tipos de producdes culturais.
e Compreensdo de diferentes formas de lidar com as
diferencas culturais.
ZE)A e Vivencia de experiéncias de diversidade cultural.
E Cultura e e Percepcdo de diversas manifestacfes de diversidade nas
% Diversidade sociedades.
L e Posicionamento frente & multiculturalidade da sociedade.
a e Sentimento de inclusdo ou exclusdo de grupos e espagos
sociais.
e Compreensdo da escola como um espaco mais
heterogéneo ou mais homogéneo.
o Referéncias/figuras de autoridade que considera de grupos
diferentes ou iguais ao seu.
Nn<
< <Z( ¢ Identificagdo de respeito como algo inalienavel ou néo.
% = Respeito; e Crenca na condicionalidade do respeito.
0] % e Sentimento de receber ou ndo tratamento respeitoso.
[ e Posicionamento frente a situacfes desrespeitosas.
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e Orientacdes recebidas de autoridades familiares/escolares
sobre respeito.

e Sensacdo diante de situacdes vivenciadas na escola ou na
familia.

e Indicacdo de elementos fundamentais para uma existéncia

Condicgbes digna.

de & e Posicionamento frente a situacbes de condicdo de vida
oA subumana.

existéncia;

e Percepcdo de violacbes da dignidade humana em
diferentes contextos.
e  Sentimentos sobre a dignidade de si e de outros.

Além das trés categorias elencadas, considerando os aspectos teorico-
metodoldgicos da EDH (SACAVINO, 2008; CANDAU, 1995; CANDAU e SACAVINO,
2013, MAGENDZO 2009), percebeu-se a necessidade de direcionar a formulacdo dos
itens a experiéncias pessoais que pudessem dar pistas sobre momentos de
sensibilizacdo para as tematicas que orbitam e constituem os Direitos Humanos. Essa
l6gica de pesquisa de viés (auto)biografico inspira-se fortemente nos livros
organizados por Abraham Magendzo, a saber: Pensamiento e ideas-fuerza de la
educaciéon en derechos humanos en Iberoamérica (2009); e Comprometidos con los
Derechos Humanos (organizado em parceria com Claudia Dufieas e Nancy Flowers,
2014), nos quais Magendzo solicita que pesquisadores de diversas partes do mundo
relatem, no primeiro, experiéncias de Educacao em Direitos Humanos de seus paises,
e no segundo, suas vivéncias que, segundo eles, os levaram a se tornarem
educadores em direitos humanos. Também ha inspiracdo no método do currere
(autobiografico) de William Pinar (2006), no qual o autor propde que reflexdes sobre
0 passado, sobre o futuro, e suas analises, contribuam para o desenvolvimento e
complexificacdo em sinteses, formas de lidar com o presente, apesar de, neste
instrumento, termos dado énfase as experiéncias de vida.

Desta forma, as questdes foram produzidas de modo a se articularem com o0s
temas elencados no quadro de referencial (Democracia, Diferenca e Dignidade
Humana), além de contar com questfes mais diretivas sobre a tematica da EDH, como
a que solicita que, em poucas palavras, o respondente expligue o que entende por
EDH, e um conjunto de questdes de caracterizacdo do sujeito. O questionario contou
com itens abertos e fechados, a depender da natureza e das intencdes acerca de cada
um. Dentre os fechados, houve questdes de multipla escola unitaria ou variada e

posicionamentos frente a escalas.
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Além do estabelecimento do quadro de referéncia conceitual, o processo de
construcdo de um questionario de pesquisa, segundo Babbie (2003) precisa
considerar alguns cuidados em relagdo a formulacdo das perguntas, tais como,
facilitar a entrada dos dados, clareza da linguagem, ordenamento das questbes e
formatacdo do instrumentos. O autor também recomenda cuidados em relacdo a
validacéo do instrumento, aplicacéo / coleta dos dados e a analise das respostas. Na

sequencia discutimos cada uma dessas recomendagdes.

3.2 Facilitar a entrada dos dados

Antes de iniciar a elaboracdo de um questionario, o pesquisador precisa saber
de antemdo que, em geral, ndo existe uma relacdo biunivoca entre pergunta do
questionario e resposta. Portanto, cuidados redobrados sdo necesséarios quando se
opta por incluir questdes abertas.

Em nosso questionario incluimos questdes de resposta fechada, de resposta
semiaberta e um grupo de questbes abertas. Nos casos de questdes abertas ou
semiabertas, necessitamos de um livro de cddigos para que as respostas fossem
transformadas em variaveis na base de dados. Segundo Babbie (2003), um livro de
codigos é um documento que descreve as localizagbes das variaveis e lista os
vinculos entre os cddigos e os atributos que compdem as variaveis. Nas questdes
fechadas, cuidamos para que as categorias de respostas fossem mutuamente
excludentes, diminuindo, assim, a chance de o respondente deixar em branco a
pergunta por ndo se encaixar em nenhuma das alternativas apresentadas. Em alguns
casos, entretanto, mais de uma resposta se aplica a alguns respondentes. Neste caso,
usamos o artificio de colocar instru¢cdes especificas entre parénteses logo apés o
enunciado. Cuidados desta natureza reduzem a ocorréncia de dados faltantes, uma
vez que se o respondente assinalar duas opcdes sua resposta € descartada. Ainda
seguindo as orientacdes de Babbie (2003) e Ortigao (2009), optou-se por organizar o
guestionario de forma que questdes objetivas fossem apresentadas primeiro a fim de
deixar os respondentes mais confortaveis, ja que nas testagens foi percebido que a

tematica induzia a busca por uma “resposta correta”, como se fosse algum tipo de
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avaliacdo de conteudo, quando nosso interesse estd nas respostas sinceras e

pessoais dos respondentes.

3.3 Tornar os itens claros

Uma caracteristica importante em itens de questionario refere-se a precisao: o
respondente precisa saber exatamente qual pergunta responder. Para isto, €
necessario que o item seja formulado de forma clara, objetiva e concisa. Como
consequéncia, leitura e respostas serdo rapidas. Portanto, fornecer itens claros e

curtos diminui as chances de serem mal interpretados.

3.4 Ordenamento dos itens no questionario

A ordem na qual séao feitas as perguntas pode afetar a resposta, bem como
toda a coleta de dados. Uma organizacdo aleatéria dos itens pode causar ao
respondente a sensacdo de um questionario caotico, dificultando as respostas, uma
vez que deverdo mudar continuamente o foco de atencdo de um tema para outro.

Em um questionario auto administrado € recomendavel comecar com perguntas
interessantes, que motivem o sujeito a querer respondé-las. Além disso, perguntas
gue exigem maior grau de dificuldade de resposta ou maior esforco do respondente,

também devem ficar no inicio do instrumento. Portanto,

deve-se pedir dados demograficos mais insipidos apenas no final dos
guestionarios (...) pedi-los no come¢o como muitos pesquisadores
inexperientes sao tentados a fazer, da ao questionario aparéncia inicial de um
formulario rotineiro, e quem o recebe pode ndo encontrar motivacao suficiente
para termina-lo (BABBIE, 2003, p.206).

Em nosso questionario, alternamos questdes fechadas e abertas ou semiabertas
no inicio, deixando para o final os itens que buscaram conhecer o perfil dos
respondentes. Uma folha de rosto convidando o respondente a participar da pesquisa,
e ja de anteméao agradecendo-o por responder o questionario, além de apresentar 0s
objetivos e os propoésitos do estudo foi incluida na formatagéo final do questionario.

3.5Formato geral dos questionarios
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A formatacao de um questionario € tao importante quanto a natureza e a redagao
das perguntas. Cuidados tanto em relacédo a distribuicdo equilibrada das questdes,
como a densidade das paginas precisam ser observadas. Além disso, o pesquisador

deve maximizar o “espago em branco”.

Pesquisadores inexperientes tendem a temer que seus questionarios possam
parecer muito longos e, por isso, apertam varias perguntas na mesma linha,
abreviam perguntas, na tentativa de usar o menor nimero de paginas
possivel. Tudo isso é desaconselhavel e mesmo perigoso (BABBIE, 2003,
p.199).

3.6 Validacao do Instrumento de Pesquisa

O instrumento de pesquisa foi submetido a duas modalidades de validagcao, uma
de conteldo, e uma de face, seguindo recomendacdes de Babbie (2003).

A validacdo de contetado tem por objetivo verificar a pertinéncia da proposta
frente a literatura e é realizada submetendo o instrumento e 0 quadro conceitual a
especialistas. Aqui, os avaliadores dos instrumentos foram as professoras doutoras

Susana Sacavino®® e Aida Monteiro Silva*. Ambas avaliaram positivamente os

13 Licenciada em Ciéncia Politica pela Universidad Catolica de Cdrdoba (Argentina), Mestre em Ciéncias Juridicas pelo Instituto
de Relacdes Internacionais e Doutora em Educagdo pelo Departamento de Educacdo da PUC-Rio. Atualmente é diretora da
Revista Latino-americana Novamerica - Nuevamerica e da organizagdo nao governamental (ONG) - Novamerica, com sede no
Rio de Janeiro, coordenadora do Observatério de Educagdo em Direitos Humanos em Foco e membro do Grupo de Estudos sobre
0 Cotidiano, Educacéo e Cultura/s (GECEC) do Departamento de Educacdo da PUC-Rio. Tem experiéncia na drea de Ciéncia
Politica, com énfase nas questdes sobre Cidadania, Educagdo e Direitos Humanos. Os temas a que se tem dedicado séo
principalmente os seguintes: educagdo em direitos humanos, educagéo e cidadania, direitos humanos e interculturalidade,
formacdo de educadores, prevencéo da violéncia escolar e do bullying, pedagogia da memaria e formac&o de identidades, oficinas
pedagdgicas e gestdo institucional. (texto retirado do Curriculo Lattes da autora em 10/11/2018)

14 Graduada em Pedagogia (Licenciatura e Bacharelado) pela Universidade Federal de Pernambuco (1972); Mestrado em
Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1982); Doutorado em Educacéo pela Universidade de S&o
Paulo (2000). Especialista em Direitos Humanos pelo Instituto de Derechos Humanos da Costa Rica/San Jose (1988); Pds-
doutorado na Universidade do Porto/Portugal (2014-2015). Bolsista da CAPES. Exerceu cargo de Gestora da Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco nas areas de ensino e administracdo escolar, em em Instituicdo privada. Ex-integrante da
Diretoria da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo-ANPEd; Membro da Diretoria da Associagdo
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo/ANPAE; membro da Associagdo de Direitos Humanos Pesquisa e Pos-
Graduagdo; Fundadora e Coordenadora do NUcleo de Estudos e Pesquisas de Educagdo em Direitos Humanos, Diversidade e
Cidadania do Centro de Educacdo da UFPE. Ex-coordenadora do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Membro do Conselho Académico Coonsultivo da Escola
Internacional de Politicas Publicas em Direitos Humanos do Instituto de Politicas Publicas em Direitos Humanos do
Mercosur/Argentina. Coordenadora da RED Latinoamericana y Caribenha de la Educacion en Derechos Humanos. Professora
Associada da Universidade Federal de Pernambuco/Centro de Educagéo, atuando nos cursos de licenciaturas, Programas de Pés-
Graduacdo em Educacdo e Programa Interdisciplinar de Direitos Humanos. Lider do Grupo de Pesquisa CNPQ - Educacgo em
Direitos Humanos, Diversidade e Cidadania do Centro de Educacdo da UFPE. Pesquisadora nas reas de formagéo do professor,
didatica.educacdo em direitos humanos. Autora de livros e artigos nessas area e coordenadora da Colecdo Educagdo em Direitos
Humanos da Editora Cortez/S&o Paulo.
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materiais enviados (a saber: o prototipo do questionario; o quadro de referéncia
conceitual; e um texto oriundo da pesquisa no qual foram apresentadas as discussdes
gue levaram a produc¢éo do quadro).

Para Aida Monteiro Silva, “de um modo geral o questionario esta bom e atende
ao que vocé pretende apreender”. A professora sugeriu alteracbes pontuais na
linguagem. Também sugeriu a eliminacdo de duas questdes, em especial, por nao
estarem diretamente articuladas aos interesses da pesquisa.

Susana Sacavino considerou que “tanto o texto de iluminagdo dos conceitos
como o quadro conceitual com as categorias de referéncia sédo claros e coerentes”.
Para ela, “os conceitos estdo bem posicionados dentro do marco teorico da
pesquisa”’®. Ela sugeriu trés alteragGes na estrutura do questionario: a primeira se
referia a posicionar os itens de caracterizacdo no inicio; a segunda, agrupar as
guestdes por caracteristicas, por exemplo, as de escala Liekert, as de multipla
escolha, discursivas.

Apés o retorno das consideracfes das duas professoras, algumas modificacfes
foram implementadas no instrumento. Contudo, decidimos manter a organizacao,
como sugerida por Babbie — questdes mais demandantes e/ou dificeis no inicio e
guestdes sobre o perfil do respondente no final.

Apos as incorporacdes/modificacdes implementadas na validacdo de conteudo,
seguimos com a validagdo de face, como recomendado por Babbie (2003). Aplicamos
0 questionario a cinco estudantes do curso de Pedagogia presencial da UERJ,
levando em conta sua proximidade de perfil com a amostra da pesquisa. Nesta etapa
de validacdo, buscamos verificar se os itens estavam claros e se 0 instrumento
funcionava adequadamente, conforme as considerac¢des dispostas na secao 3.3 desta
tese. Também obtivemos resultados positivos, além de percebermos, a partir do relato
das estudantes, que o préprio instrumento de pesquisa também operava como um
dispositivo de sensibilizagdo, promovendo a reflexdo sobre situacdes vividas, o que
corroborou com a hipotese do carater autobiografico da Educacdo em Direitos
Humanos. As estudantes responderam ao questionario individualmente e
presencialmente, apesar de o mesmo ter sido enviado virtualmente, para que
pudessem acessar através de seus smartphones ou de computadores disponiveis. No

geral, ndo houve indicativos de alteracbes nas questdes, mas, diante do relato de

15 Fragmento do parecer enviado por e-mail.
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dificuldade com algumas questdes, optamos por reorganizar o instrumento tal como
pode ser observado no Anexo |. No geral, a verséo final do questionario inicia com
questdes objetivas, que aproximam o0s participantes da tematica e, em seguida,
apresenta as questdes mais complexas e discursivas. Por fim, inserimos a sec¢&o de
caracterizacdo dos respondentes. A versdo final do questionario encontra-se no

Anexo 1 desta tese.

3.7 Aplicacdo do Questionario

Com autorizagéo da professora doutora Aura Helena Ramos, coordenadora da
disciplina Escola, Violéncia e Direitos Humanos, o questionario foi administrado aos
alunos inscritos na disciplina no primeiro semestre 2018. Os estudantes foram

convidados a participar por meio de mensagem a seguir:

Prezadx estudante,

Sou Guilherme Pereira Stribel, tutor da disciplina Escola, Violéncia e Direitos
Humanos e doutorando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ProPEd/UERJ). Como pesquisa,
tenho buscado estudar as percepcdes de estudantes de Pedagogia sobre a
teméatica da Educagéo em Direitos Humanos.

Escrevo para te convidar a participar da minha pesquisa respondendo a um
guestionario. Sua participa¢do € muito importante!
Acesse o link abaixo e responda:

https://goo.gl/forms/dTaVFjns1l4cKk952

ATENCAO: participar ou n3o participar € uma escolha sua e néo interferira
na sua avaliag&o da disciplina.

Estou a disposigdo para esclarecer qualquer davida a respeito.

Atenciosamente,
Guilherme Pereira Stribel.

As respostas foram registradas entre 25/05/2018 e 18/06/2018. No total, dos
414 estudantes inscritos, 70 se disponibilizaram a responder (cerca de 17% do
universo pretendido).

Ao acessarem o link fornecido, o participante visualizava uma pagina de

apresentacdo contando com o titulo do instrumento — Questionério: Percepcdes
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sobre Educacao em Direitos Humanos — e um texto introdutorio destacando que a

participacdo seria voluntaria e andnima, conforme o texto a abaixo:

Este questionario faz parte da pesquisa "Percepcdes de pedagogos em
formacdo sobre Educagé@o em Direitos Humanos", realizada no dmbito de
doutoramento de Guilherme Pereira Stribel no Programa de P6s-Graduagao
em Educacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ProPEd/UERJ).

Sua participacdo voluntaria serd muito importante e a utilizacdo de suas
respostas assegurara seu anonimato.

Apés esta mensagem, O participante avancava para outra pagina, na qual
encontrava orientacdes para a participagcao. O texto (que pode ser visualizado a
seguir) esclarecia a intengcdo da pesquisa em saber as respostas deles, ressaltando
‘ndo haver respostas certas”, de maneira que pudessem ficar a vontade para

expressarem suas opinides.

Responda as questdes de acordo com suas opinides e com sinceridade. Nao
h& respostas erradas; tudo que cada respondente disser ser4d muito
importante!

Caso tenha dificuldade em responder alguma questdo, tenha em mente que
ndo ha uma "resposta certa", responda com suas impressfes sobre o tema
perguntado, mesmo que seja expressando algumas dividas.

Pedimos que as respostas sejam suficientes para expressar 0s principais
pontos das suas ideias, sem alongar-se desnecessariamente.

Ha, ao final, alguns campos de identificagdo opcional. Caso esta pesquisa
necessite de outras etapas com os participantes, estas informacdes seréo
utilizadas para entrarmos em contato com vocé.

Para que suas respostas sejam registradas, é preciso que vocé preencha
todas as questdes e, ao fim, cligue em "Enviar".

Lembramos novamente que sua participacdo ndo sera identificada nos
resultados publicados da pesquisa.

S80 necessarios, aproximadamente, 30 minutos para finalizar este
guestionario.

Obrigado!

Ainda no texto acima, indicamos que nao haveria necessidade de produzir
respostas longas, sendo preciso registrar os pontos principais das ideias. Esta pagina
era finalizada com a pergunta “Concorda em participar, voluntariamente, desta
pesquisa, permitindo a utilizagcdo de suas respostas?”, configurada como questao
fechada de sim ou n&o: em caso de resposta positiva, 0 participante prosseguia no
instrumento de pesquisa; caso negasse, era direcionado a Uultima pagina do
guestionario, que contava com uma mensagem de agradecimento. Todos 0s registros

realizados responderam afirmativamente, portanto, ndo ha como mensurar 0S
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estudantes que chegaram a acessar estas etapas iniciais do questionario, mas se
negaram a participar.

Na mensagem disponibilizada a eles no questionéario, houve preocupacdo em
deixar claro o carater voluntario e confidencial das respostas que por eles seriam
oferecidas, bem como ndo haver qualquer relacédo entre a participacao na pesquisa e
as avaliacdes da disciplina; os estudantes néo receberam qualquer tipo de gratificacao
pela disponibilidade além da mensagem de agradecimento.

Conforme pode ser observado acima, ao final do questionario dispusemos
espaco no qual os respondentes poderiam, opcionalmente, registrar nome e contato,
para o caso de haver outras etapas da pesquisa, como outros questionarios e
entrevistas, por exemplo. Para a escrita desta tese, estas informacdes nédo foram
necessarias. Por fim, incluimos um espago no qual os participantes poderiam
manifestar seu interesse em receber informacgdes oriundas desta pesquisa, 0 que sera
feito, informando a data e o local da defesa publica desta tese, bem como enviando a

versdo final para o e-mail dos interessados.

3.8 Tratamento e Analise dos dados

Como mencionado, o questionario foi produzido utilizando a ferramenta Google
Forms, que possibilita que as respostas possam ser observadas na prépria plataforma
Google, de maneira geral ou individual (de cada respondente), e também podem ser
exportadas em uma planilha de dados, que foi a opcao aqui. Cada linha desta planilha
se refere a um respondente, enquanto as colunas correspondem aos itens do
guestionario.

Um primeiro movimento para operar com a planilha foi codificar a linha
correspondente aos enunciados dos itens, a fim de facilitar a leitura e a observagéo.
Isso demanda a producdo de um livro-cédigo, feito em editor de texto, que indica o
codigo atribuido a cada questdo. E possivel avancar sem fazer isto, mas, fazendo, o
trabalho se torna mais dindmico. Este procedimento é utilizado pelo PISA, por
exemplo, nos questionarios: ha um arquivo disponibilizado com o espelho dos
questionarios aplicados a cada grupo e, ao lado de cada item, o cddigo

correspondente a coluna com as respostas na planilha de dados.
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Feito isso, foi necessario copiar para arquivos de editor de texto (neste caso foi
utilizado o Word, do pacote Office da Microsoft) as colunas com questdes abertas, ja
gue, quando visualizadas em editores de planilhas, as respostas mais longas n&o sao
exibidas na integra. Entéo, criou-se arquivos individuais com uma tabela de duas
colunas: a primeira de identificacdo dos respondentes (que foram numerados de 01 a
70) e a segunda com as respostas. Nesta planilha do editor de texto, o espaco de

cada linha serd adequado para a exibi¢do integral das respostas.

Figura 1-Exemplo de exportacdo das respostas para arquivos individuais

P9. Em poucas palavras, como vocé explicaria o que € Educagdo em Direitos Humanos?

01 | g direito a cidadania de fato para todos

02 | E arealidade do mundo, precisamos conviver para viver.

03 | O direito basico e essencial de cada cidaddo, sem excessao,

Possibilidade de inspirar nas criangas e jovens um amadurecimento dos ideais e

04 | valores humanos, na gspectativa de gerar um futuro mais harménico entre as pessoas
e/com o Estado.

05 | Que respeite os demais

06 | Eaoportunidade de promover as questBes sociais.

07 | respeito as diferencas ,saber q todos somos sujeitos d direito e sentimentos

& conscientizar os alunos quanto a tematica. Vale ressaltar que a maioria esta dentro
08 | de uma redoma de vidro, o que o impossibilita de saber sobre o assunto, cabe a
escola "abrir" seus horizontes.

09 | o cidaddo saber sobre seus direitos e praticar

10 | De muita importancia para a pratica de uma verdadeira cidadania.

11 | Respeito pelo proximo

Oportunidade de aprendizagem sobre o contexto social, polifico, econdmico das
12 | guestdies que envolvem o sujeito com a individualidade e caracteristicas visto sua
posigdo na sociedade.

13 | Educagdo. Trabalho. Direito e

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Ainda assim, dada a quantidade e variedade de respostas, optou-se por utilizar
o software Atlas.ti, Gtil no tratamento de dados, a partir de categorizacao. O Atlas.ti &
um software util para auxiliar nas analises, uma vez que ele néo é capaz de produzir
analises de dados por si mesmo. E necesséria a interacéo entre o arcabouco teérico
do pesquisador e as ferramentas oferecidas pelo programa (SILVA JUNIOR; LEAO,
2018). Para Borges (2018),

o software é uma forma que nos possibilita ampliar o olhar para o que foi
produzido no campo e uma forma de auxilio no processo de reimaginacao do
gue foi visto, observado, enfim, significado (p. 52).
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Quanto a forma de se analisar os dados, optou-se por uma abordagem
inspirada na Analise do Discurso, de Michel Pécheux, dada sua consideracao
contextual na relagéo significante—significado. Observar os componentes discursivos
dos respondentes — educadores em potencial — acerca de (Educagdo em) Direitos
Humanos se mostra como uma estratégia de reflexdo sobre as possiveis praticas
politicas, deliberadas ou néo, que estardo em ambientes educativos.

A Andlise do Discurso (AD) de Pécheux tem forte influéncia do materialismo
histérico althusseriano (BARROS, 2015), considerando que as ideologias ndo figuram
apenas o campo das ideias, mas estdo presentes em elementos-praticas que se
materializam socialmente, de modo a se perpetuarem, mesmo que passando por
alteracdes. Assim, a AD contribui para as observacdes desta tese por compreender
que o texto, qualquer que seja, mas neste caso, as respostas aos itens dos
guestionarios, é produto de um trabalho ideoldgico ndo consciente. Neste sentido, o
discurso, enquanto pratica de producao de sentido, implica em uma materializacao de
ideologias. Saliente-se que texto e discurso ndo sao sinbnimos; o primeiro € o objeto
de interpretacdo, do qual é possivel acessar o discurso. Ao considerar as respostas
dos patrticipantes da pesquisa — texto — construimos, articulando-as entre si e com

conjecturas tedricas pertinentes, inferéncias discursivas.
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4 O QUE DISSERAM OS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA?

Neste capitulo discutimos os resultados construidos a partir do questionario,
considerando, inclusive, a forma dos itens, realizando uma analise dos mesmos em
articulacdo com as consideracdes tedricas utilizadas. Primeiramente, apresentamos
os dados de caracterizagdo da amostra e, em seguida, os demais segundo os temas
do quadro conceitual, a saber: EDH, democracia, diferenca e dignidade humana.

4.1 Caracterizacéo dos respondentes

A seguir, anunciamos uma sintese dos dados relativos a caracterizacao
autodeclarada da amostra. Neste momento, o interesse € proporcionar uma Visao
geral e, nas secdes seguintes, tais dados serdo evocados a medida em que

contribuirem para a discussao de uma ou outra questéo.

o Distribuicdo dos estudantes por idade

Mais da metade dos participantes (52,7%) tem mais de 40 anos de idade. Ja

entre os mais jovens, até 20 anos de idade, ha um total de 4,3%. A distribuico etaria
detalhada dos respondentes pode ser observada no gréfico a seguir.
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Grafico 1 — Distribuicéo etaria dos respondentes

60 ou mais
1.4%
21a29 50 a59
15,7% 22 9%
30a39
27 1%
40 a49
28 6%

18a20
2.9%

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

o Distribuicdo dos estudantes por género

A composicao dos participantes da pesquisa € majoritariamente feminina, com
91,4% de respondentes deste género. A questdo foi elaborada de forma fechada
(Feminino/Masculino), com uma terceira opg¢ado de “Outro”, que permitiria que o
respondente informasse a terminologia que considerasse mais adequada, conforme
as discussdes acerca de género que vém se desenvolvendo nos ultimos anos,
sobretudo inspiradas na Teoria Queers. Nenhum dos respondentes escolheu a opc¢édo

outro.

16 Campo tedrico que discute questdes que envolvem género e sexualidade a partir de uma dtica discursiva,
compreendendo que tais questfes sdo construcdes socio-histdricas e que, portanto, as tentativas de normatizacdo
que argumentam verdades absolutas sdo infundadas. A Teoria Queer “acredita ndo existir uma identidade de
género anterior a sua criacdo pela cultura e que estes mesmos géneros sdo, na verdade, performances que produzem
uma identidade que dizem expressar.” (SOUZA, 2008, p. 18)



76

Grafico 2 — Distribuicdo dos respondentes, segundo género

Masculino

Feminina
::| 1 4

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepcdo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

o Distribuicdo dos estudantes segundo orientacao sexual

O instrumento também indagou os respondentes quanto a sua orientacdo
sexual, questéo formulada de maneira aberta e que recebeu respostas variadas, mas
qgue indicaram, integralmente, heterossexualidade. Foram 64 respostas diretas
utilizando as terminologias “heterossexual” ou “hetero”, e 6 respostas que usaram as
palavras “feminino”. Alguns respondentes responderam associando sua condi¢céo de
género a religido. Por exemplo, “Sou mulher, feminina, gragas ao bom e maravilhoso
Deus que faz tudo certo, nunca erra, Bendito seja o nome de Jesus!”. Nestas
respostas, percebemos clara marca religiosa ditando o tom no qual estas discussdes
podem se dar para esta respondente. Curiosamente, ndo houve declara¢gbes de

manifestacbes sexuais ndo heterossexuais.

. Distribuicdo dos estudantes segundo raga/etnia declarada

Sobre a declaracéo racial, optou-se por fazer o item de forma fechada, podendo
marcar todas as que se aplicam. Apesar de isso fornecer dados menos precisos sobre
a “verdadeira” cor da pessoa, nosso interesse repousa sobre a relagbes que os
participantes estabelecem ao enunciarem suas respostas. De maneira geral, a maioria
das pessoas se declarou branca (24), seguida de pardas (18) e negras (17). Houve

uma respondente que se declarou “Branca, Negra, Parda”. Uma pessoa utilizou a
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opgao “Outros” para responder “Branca, com ascendéncia negra e indigena’,
enquanto outra respondeu, no mesmo campo, “brasileira amarelada”. Mais adiante

estes dados sao discutidos.

o Distribuicdo dos estudantes por religido

Entre os respondentes, 57 (81,4%) declararam vinculo a alguma religido.
Dentre as 13 respostas que disseram nao ter religido (18,6%), destaca-se uma que
afirmou “Fui umbandista. Abandonei por ser forcada a esconder o tempo todo”.

As vinculagOes religiosas sao variadas, sendo majoritariamente cristds. Em
alguma medida, pode-se inferir que todas séo cristas por terem algum grau de relacao
com o cristianismo, como no caso do kardecismo ou da umbanda. Outro fator
relevante quanto a variedade de possibilidades que o cristianismo abarca se manifesta
nas denominagfes utilizadas pelos respondentes, mesmo quando cristdos, por
exemplo, fazendo questado de marcarem o protestantismo. A mesma respondente que
anteriormente acenou para um discurso religioso quando questionada sobre sua
orientagao sexual, respondeu sobre sua religido da seguinte forma: “Sou discipula do
Senhor Jesus Cristo, pela Misericérdia de Deus. Em Jesus Cristo ha vida eterna”. Isso
reforca a centralidade da religido para a postura desta pessoa, inclusive através da
necessidade de afirmacdo de posicdo. A seguir, o grafico com a sintese das

declaracdes religiosas.

Gréfico 3 — Distribuicdo dos respondentes, segundo vinculacao religiosa

Declaragao Religiosa

Espirita

Evangélica
Testemunha de Jeova
Catdlica

Cristad

Agnostica
Umbandista
Messianica

Cristé Protestante
Protestante
Kardecista
Espiritualista
Catdlica/Espirita
Evangélica Protestante
Religido de Deus

18

¢do Religiosa

Declara

0 5 10 15 20

Contagem de Declaracéo Religiosa

B Declaragio Religiosa

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢édo em Direitos Humanos, 2019. O autor.
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Também foi solicitado aos respondentes que dissessem se acreditam que suas
respectivas religidbes fossem universalizadas. A maioria declarou ndo considerar isso
interessante ou possivel, alegando argumentos como “livre arbitrio” e “diversidade”.
Dentre os que acreditam que sim (27,1%), houve alguns que, inicialmente, disseram
gue nao deveria ser universalizada a religido em si, mas 0s ensinamentos que tal
religido professa, expressando, assim, uma confusdo entre religido e denominacéo
religiosa. Um dos principais argumentos a favor da universalizagdo da proépria religido
foi o fato de o referido espaco religioso ter feito a pessoa sentir-se bem, o que ela
também desejaria aos outros. Também houve quem se declarasse favoravel a
universalizagdo, mas “de forma opcional’; indicando que a consolidacdo do
cristianismo (religido indicada por tais respondentes) se deu de tal forma que, para
estas pessoas, ndo € possivel questiona-la, mas apenas suas manifestacdes

denominacionais, quando muito.

o Distribuicdo dos estudantes em relacdo a formacéo académica

Dos 70 estudantes que participaram da pesquisa, 43 (61,4%) afirmaram possuir
outra formacdo académica além do curso de Pedagogia que estavam cursando.
Destes, 15 em nivel superior em areas relacionadas a Educacédo (como Artes, Histéria
e Letras), 12 em nivel superior em outras areas (como Sistemas de Informacéao, Direito
e Administracéo), 9 com formacéao de professores em nivel médio (curso Normal), e 6
com formacéo técnica variada. Houve ainda 3 respondentes que afirmaram possuir

outra formacédo, mas nao entraram em detalhes.

o Distribuicdo dos estudantes segundo experiéncia em docéncia

Dentre os respondentes, 37 participantes informaram nunca terem tido
experiéncia como docentes. Dentre os que tém experiéncia como professores, 21
atuam na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 13 nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e 3 indicaram experiéncia no

Ensino Superior.
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Conforme dito anteriormente, ao final do questionario foram disponibilizados
espacos de identificacdo opcional, de modo a garantir contatos futuros, se necessario
(nome, e-mail, telefone, polo do Cederj). Apds isso, 0 participante assinalava se
estaria disponivel para outras etapas da pesquisa, para o que 47 se voluntariaram; e
se desejariam receber os resultados da pesquisa, contando com interesse de 57

participantes.

4.2Educacédo em Direitos Humanos

A questdo central desta tese passa pelo interesse em perceber diferentes
possibilidades de enunciagéo sobre a EDH. Conforme apresentado anteriormente, ha
uma questdo especifica que solicita aos participantes que, em poucas palavras,
tentem propor uma enunciagao para EDH.

O interesse na area da EDH, declarado na questdo 09, teve 44 respostas
indicando muito interesse. Ao relacionarmos esse dado as respostas da questao 07,
sobre a hipdtese de sentirem que tem condi¢des de trabalhar EDH em suas salas de
aula, temos uma concentracdo de respostas positivas, tendo, destes 44, apenas 6
respondendo talvez e 1 respondendo ndo. J& dentre os 6 participantes que indicaram
grau de interesse 3, somente 1 disse que poderia trabalhar com EDH em sua sala de
outra, os demais disseram que nédo se sentiriam aptos (2) ou talvez fossem aptos (1).
Podemos considerar que o interesse pela tematica opera como um fator mobilizador
para as possiveis praticas docentes. Nao € o caso de tratar como uma relagédo
absoluta de causa e efeito, mas “a pratica [...] ndo € somente um espaco de aplicacéo
de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de producdo de saberes
oriundos dessa mesma pratica” (TARDIF, 2002, p. 119), de modo que o fazer docente,
na EDH, € uma producédo cotidiana, bricolada de experiéncias e contextos que
precisam ser observados criticamente.

As respostas a questdo 10 indicou a possibilidade de organizagdo nas
seguintes categorias: Cidadania; Coexisténcia; Condigcbes de Existéncia; Cultura;
Curriculo Escolar; Democracia; Diferenca; Dignidade Humana; Direcionamento da
EDH; Direitos/Deveres; Diversidade; Educacdo sobre DH; Formacéo Inicial e
Continuada; lgualdade; Justica; Liberdade; Participacdo Social; Politicas de

Igualdade/Diferenca; Respeito; Resposta Incoerente; Sensibilizacdo/Formacgao;
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Senso comum. Destas, sdo anteriores a analise as que compde o0 quadro tedrico como
temas — Democracia; Diferenca; e Dignidade Humana — além de conceitos
evocados sob estas — Coexisténcia, Condicdo de Existéncia, Cultura,
Diversidade, Igualdade, Liberdade, Participagéo Social, e Respeito. As respostas
mostraram-nos a necessidade de utilizacdo de outras categorias, além das
preconcebidas a partir da revisdo da literatura que auxiliassem em uma melhor sintese
das respostas. A principio, optou-se por evocar categorias pingcadas de
desafios/tensdes, a partir de Sacavino e Candau (2014) — Curriculo Escolar,
Direcionamento da EDH, Formacéo Inicial e Continuada, Politicas de Igualdade
e Diferenca e Sensibilizacdo/ Formac&o. Apesar de a maior parte de estes
desafios/tensbes da EDH propostos por Sacavino e Candau ser evocado nas
respostas, dois deles ndo foram mencionados: a criagdo de ambientes educativos
favoraveis a EDH e a producéo de materiais de apoio. Conforme € possivel observar,
houve ainda outras quatro categorias que emergiram, seja pela frequéncia (direta ou
indireta), seja pela centralidade que assumiram nas respostas. Estas foram:
Cidadania, Direitos/Deveres, Educacdo sobre DH, e Justica. Também foi
necessario utilizar a categoria “Resposta Incoerente” para uma respostas que se
limitou a “extremamente importante”; um ponto ( . ) (subterflugio utilizado para seguir
adiante no questionario sem oferecer uma resposta a uma questdo obrigatdria,
estratégia utilizada mais de uma vez por este respondente); e, apesar dos cuidados
guanto a explicitacdo de estarmos interessados nas respostas pessoais, houve uma
resposta composta por uma citagao direta do texto “Educagao em Direitos Humanos:
de que se trata?”'’, de Maria Victéria Benevides.

Também houve a solicitacdo para que indicassem trés palavras ou termos que
associam aos direitos humanos. Mais uma vez, o termo respeito (33) foi mencionado
majoritariamente. Outros termos que apareceram em outros momentos Ss&o
mencionados, indicando coeréncia entre as percepg¢des, sobre direitos humanos
houve ainda igualdade (14), direitos (8), liberdade (7), educacao (5), cidadania (4) e
“de todos” (4).

17 Disponivel em: http://www.hottopos.com/convenit6/victoria.htm . Visualizado em 15/12/2018.
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4.3 Democracia

Como dito anteriormente, a questdo 1 do instrumento, em decorréncia da
configuracdo disponivel na plataforma utilizada, referiu-se a concordancia em
participar da pesquisa, de maneira que o conteudo do questionario, em si, inicia-se na
questao numerada como 2, conforme observavel no Anexo |I.

O primeiro item apresentado aos participantes refere-se a opinido sobre a
sensacdao de viver em uma sociedade democratica, de modo que ele escolhesse uma
entre seis alternativas, das quais as extremidades foram nomeadas de “Nada
democratica” e “Extremamente democratica”. A maioria, 33 respondentes, assinalou
a opcao 3, com uma posicdo central tendendo a “Nada democratica”, quanto aos
extremos, 8 responderam que vivem em uma sociedade “Nada democratica’,
enguanto ndo houve resposta extrema sobre viver em uma sociedade “Extremamente

democratica”, conforme a figura 2.

Figura 2 — Questéo 2. Quanto a democracia, vocé considera que vive em uma
sociedade...

2. Quanto a democracia, vocé considera que vive em uma sociedade... *
Marcar apenas uma oval.

Nada Extremamente
democratica democratica

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

A distribuicdo das respostas pode ser observada no grafico a seguir.
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Gréfico 4 — Distribuicdo dos respondentes quanto a considerarem viver em
uma sociedade democratica

2 3 4 5

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepcédo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

A questdo seguinte tem 0 mesmo direcionamento tematico, contudo, indaga
sobre a vivéncia de experiéncias democraticas na escolarizagdo. As seis alternativas
aqui variavam entre uma extremidade denominada “Nenhuma experiéncia” e outra
“Muitas experiéncias”. Neste caso, houve mais respostas tendendo ao que os
respondentes consideravam como experiéncias positivas quanto a participacao
democratica, contando com duas respostas para “Muitas experiéncias”, apesar de a
maioria relatar uma tendéncia a experiéncias menos democraticas ou mesmo a

auséncia delas. Abaixo, a figura da questéo e o gréafico dos resultados.

Figura 3 — Questao 3. Em que medida vocé considera que viveu experiéncias
democréticas na sua escolarizacédo?

3. Em que medida vocé considera que viveu experiéncias democraticas na sua
escolarizagdo? *
Marcar apenas uma oval.

sz 7 A~ —\ — /—\ ~ : ors
Nenhumaexperiencia () () () (C ) () () Muitas experiéncias

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepcdo em Direitos Humanos, 2019. O autor.
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Grafico 5 — Distribuicdo dos respondentes quanto a vivéncias democraticas
no processo de escolariza¢ao

2 3 4 5 ]

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Tanto quanto a experiéncias democraticas atuais quanto quando solicitados a
trazerem suas memadrias escolares, 0s participantes concentraram suas respostas
tendendo ao lado da escala que indica poucas experiéncias democréticas. Ao analisar
do ponto de vista da sensibilizacdo como processo que engloba experiéncias de vida,
podemos considerar que, a0 mesmo tempo em que pode haver dificuldade para
estabelecer ambientes democraticos, pois ndo passaram por muitas experiéncias que
possibilitem este exercicio, o reconhecimento de haver uma falta de tais experiéncias
democréticas, que, por sua vez, pode operar como o deslocamento da sensacédo de
normalidade que as experiéncias vividas poderiam indicar. Como dito anteriormente,
a sensibilizacdo precisa ser um momento de desestabilizagcdo; ndo séo as
experiéncias de vida, isoladas, que promovem tal sensibilizacdo, mas a reflexado sobre
elas a luz de uma perspectiva nova, que coloque em xeque violagcdes de direitos e da
dignidade humana que acabam por serem naturalizadas.

Quando séo solicitados a elencarem até trés palavras ou termos que 0s
remetem a democracia, 0s respondentes estabelecem o0s seguintes elementos
(listados os seis mais citados, com o0 numero entre parénteses indicando a frequéncia)
os : Direitos (16); lgualdade (12); Participacédo (11); Liberdade (11), Respeito (9) e
Cidadania (6). A presenca tao incisiva do termo direitos pode indicar uma visdo
normativa sobre democracia, associando-a a legislacéao, a algo que regula a vida e a
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sociedade, mas que ndo necessariamente implica na participacéo social efetivamente
democrética.

Essa perspectiva € corroborada na questao 17, quando é solicitado que digam
0 que entendem por democracia. A maioria das respostas passou por formas
diferentes de dizer a “traducéo do grego” governo do povo. Houve muitas mencgdes a
formas de participagao social como “escutar e ser ouvido, ter direitos e deveres” (R01)
e “Direito de participacdo, ou seja, de escolha” (R20).

Ao serem gquestionados sobre 0s espagos onde acreditam que a democracia
possa ser exercida, responderam unanimemente que deve ocorrer em todos 0s
lugares. Dos 70, 45 utilizaram o termo “todos”, enquanto os 25 restantes indicaram
isto através de generalizacdes, mencionando alguns espacos. Algumas respostas
indicam preocupacao no fato de a democracia ser exercida sem que 0s participantes

a entendam, sendo, por vezes, este um condicionante, como na citacao abaixo.

Em todos os espacos em que os individuos tenham a clareza que as acdes
podem ser executadas apds um conjunto de ideias serem debatidas e
expostas, bem como decidido pela maioria e aproveitando o que todos
efetivamente expuseram em colaboracdo. (Respondente 5)

Somente um respondente, no item 20, considerou que a escola ndo é um lugar
onde a democracia pode ser exercida, argumentando que “as pessoas ainda precisam
de um lider” (Respondente 11). Os outros 69 participantes reconhecem a escola como
um espagco que precisa ser democratico, mencionando, por exemplo, gestédo
democratica e a possibilidade de aperfeicoamento baseado na troca de experiéncias
na administracdo do espaco escolar. Todavia, algumas respostas indicaram
insatisfagdo quanto a falta de democracia nos espagos escolares. No mesmo sentido,
ao serem questionados sobre situacdo nas quais a democracia ndo possa ser
exercida, as respostas ficaram divididas: 36 disseram que ndo, que a democracia deve
ser exercida em todas as situagdes, ao passo que 34 indicaram que existem casos
nos quais a democracia ndo € possivel. Os principais argumentos destes sao
situacdes nas quais ha algum tipo de violagdo de direitos ou situacdes de rebeldia
(inclusive em ambito familiar).

Ainda orbitando o tema Democracia, as questbes 22 e 23 se referem a
participacéo social. A primeira pergunta sobre os motivos de o respondente opinar ou

ndo em assuntos referentes a vida em sociedade. Apesar de a maioria dos
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respondentes declara que se sente a vontade para opinar nos assuntos da vida
publica e comum, alguns destes, e 0s que declararam nao se sentir a vontade, o fazem
por considerarem que ndo ha uma consequéncia desta acdo ou por afirmarem que,
por vezes, ha grupos extremistas que ndo estéo abertos ao dialogo. Ja na questédo 23,
ao serem questionado sobre que critérios levam em consideracao para considerar a
opinido do outro valida, ndo houve movimentos de deslegitimacdo. As respostas
passaram por termos como “respeito”, “coeréncia’”, “clareza”, “empatia” e “bom senso”.

A questdo 24 tem bastante relacdo com a questdo 22, mas é feita de forma
objetiva. Ao serem inquiridos sobre sentirem que suas opinides sdo levadas em
consideracéo, 67 respondentes concederam resposta positiva, em consonancia com

os resultados da questao 22.

Grafico 6 — Sensacao dos respondentes sobre suas opinides serem levadas

em consideracao

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Na intencdo de investigar sobre experiéncias de subjetivacdo, a questdo 25
esta voltada para o comportamento familiar, relacionado a ideia de participacao social
e espacgos democréticos. Neste caso, 62,9% disseram que, em suas familias, as
decisdes sao tomadas levando em consideragéo a opinido de todos, enquanto, para
30%, isso ocorre as vezes, e para 7,1%, isso nao ocorre.
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Grafico 7 — Declaracdes sobre a participacao de todos nas decisfes tomadas

pela familia

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Quanto a forma como lidam com as divergéncias de opinido, 51,4% dos
respondentes disseram resolver através de didlogo. Ainda houve posi¢des que tentam
administrar as diferentes opinides, em um movimento de tutela; outras que apenas
respeita, sem haver, necessariamente, um movimento de didlogo ou de compreensao;
alguns simplesmente aceitam, resistem, evitam ou informam que depende do
contexto; 3 respostas apontam para uma hierarquizacdo muito explicita frente a
opinides diversas; e 9 refletem, ndo indicando claramente se h4 a intencdo de

considerar ou ndo as opinides contrarias.
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Grafico 8 — Abordagens frente a divergéncia de opinido
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Ainda sobre formas de lidar com divergéncias, a questdo 27 indaga sobre como
pais e professores lidavam com isso e como orientavam a respeito. As respostas
variavam bastante quanto a forma, de maneira que se optou por considerar que a
forma como pais (Grafico 9) e professores (Gréafico 10) operavam era, em si, uma
forma de orientar os respondentes a agirem. As respostas foram analisadas divididas
entre direcionamentos familiares e escolares; algumas eram explicitas quanto a
divisdo e outras mais genéricas. Frequentemente, foi as repostas associadas a
imposi¢cdo se remetiam a ideia de tempo, indicando o periodo de ditadura militar.
Sobre os contextos familiares, 39 respondentes disseram haver imposi¢cao da vontade
dos pais durante a infancia e adolescéncia, enquanto 23 afirmaram que prevalecia o
didlogo. Os demais responderam que a forma de lidar variava entre o pai ou a mae,

gue nédo se lembram ou nao declararam.
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Grafico 9 — Declaracfes sobre como pais se portavam/orientavam sobre
divergéncias de opinides
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepg¢édo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

J& sobre os professores e o ambiente escolar, coincidentemente, houve a
mesma propor¢cao de respostas sobre a imposi¢ao e o dialogo, apesar de ter havido

respondentes que indicaram diferenca de orientacdo em cada um destes espacos.
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Grafico 10 — Declaracbes sobre como professores se portavam/orientavam
sobre divergéncias de opinides
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepcédo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Os dados do gréafico 10 corroboram os declarados na questdo 3, sobre
experiéncias escolares. No geral, parece haver o reconhecimento do ambiente
democratico como positivo, e 0s respondentes declaram pautar suas acbes
interpessoais no didlogo. Nao é possivel saber se essa é uma “verdade”, mas o fato
de eles declararem inclinacéo ao diadlogo, em articulagdo com outras respostas, como
as da questao 17, por exemplo, implica na valorizagdo destas atitudes enquanto
elementos socialmente salutares. Ha indicios, portanto, de que houve experiéncias de
vida, pela falta e pelo conhecimento, que possibilitariam o processo de sensibilizacéo
para a EDH através do desejo do exercicio da democracia. Contudo, ha de se espraiar
esse conceito para além de os deveres civicos obrigatérios, sedimentando a pratica
democratica no cotidiano; “a educacédo em direitos humanos tem a tarefa de contribuir
decisivamente para a democratizagdo da democracia” (MAGENDZO, 2014, p. 9 —

traducao livre).

4.4 Diferenga

Dando prosseguimento as investigacdes sobre experiéncias nos processos
de escolarizacédo, a questao 5 do instrumento busca saber se os respondentes tiveram
professores que identificavam como pertencentes a alguma das minorias a seguir:
negros/as; indigenas; homossexuais; transexuais;
candomblecistas/umbandistas/espiritas; e pessoa com deficiéncia. Consideramos

essa uma informacéo relevante por ser a figura docente uma referéncia nos processos
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de subjetivacdo, avaliando que ocupam uma posicdo de autoridade socialmente
estabelecida frente aos estudantes.

Nesse sentido, experiéncias com professoras e professores que o0s
respondentes classificariam em alguma das minorias apresentadas, selecionadas a
partir das categorias mais frequentemente presentes no cenario social brasileiro,
poderiam proporcionar vivéncias de sensibilizacédo. Foi solicitado que os respondentes
marcassem todos os que se aplicavam. Dos 70 respondentes, 65 informaram ter tido
professores negros, 35 tiveram professores candomblecistas/umbandistas/espiritas,
28 tiveram professores homossexuais, e 9 tiveram professores com alguma
deficiéncia. Nao houve relato de professores indigenas ou transexuais.

Segundo dados do Censo da Educacdo Basica realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), “os professores
tipicos brasileiros em 2017 sdo mulheres (81%), de raca/cor branca (42%) ou parda
(25,2%), com idade média de 41 anos, alocadas, prioritariamente, nas etapas iniciais
da educagéao basica” (CARVALHO, 2018). O participante tipico desta pesquisa séo
mulheres (91,4%), de raca/etnia declarada branca (38,6%) e apresentam idade entre
40 e 49 anos (28,6%). Essa informacdo abre a possibilidade para ponderar sobre as
relacbes de género, raca/cor/etnia e possiveis periodos de escolarizacdo, por
exemplo.

Conforme pode ser visto no grafico 1 (Distribuicao etaria dos respondentes),
mais de metade dos participantes apresentam idade superior a 40 anos de idade.
Podemos ver na tabela a seguir, construida em articulacdo com dados do Inep, com
referéncia ao Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes'® (Enade) de 2017,
gue os estudantes do curso de Pedagogia do CEDEJ, matriculados na disciplina
considerada nesta pesquisa sdo, em média, mais velhos (ttm mais idade) que a média
nacional, medida pelo Inep/Enade/2017 dos cursos de Pedagogia a distancia. E
preciso ainda considerar que a discrepancia entre as dimensdes dos dois grupos
analisados; para a presente pesquisa tivemos um total de 70 participantes, enquanto
para do referido exame nacional participaram 112.752 estudantes, em todo o territorio

nacional. Nossa intencéo, portanto, ndo € verificar a validade dos dados, em absoluto,

18 Parte dos procedimentos de avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (Sinaes),
administrado pelo Inep. E componente curricular obrigatério, segundo regulamenta a Lei n° 10.861/2004, sendo
aplicado periodicamente a estudantes de primeiro (ingressantes) e Gltimo (concluintes) periodos de todos 0s cursos
de graduacéo brasileiros.
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inclusive por a amostra aqui apresentada nao refletir o total de estudantes do curso,

mas a de oferecer parametros em relacdo a dados mais abrangentes.

Tabela 1 — Comparacéo etaria com o Enade/2017

Amostra considerada nesta Enade — 2017 (EaD)

pesquisa
Até 39 anos 47.2% 69,2%
Acima de 40 anos 52,8% 30,8%

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepcdo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Sobre a distribuicdo por género, houve aproximacao entre os valores obtidos
aqui e os do Enade/2017 (Tabela 2). Em ambos os casos, a presenca feminina &
majoritaria. Esse dado ndo é novo; Gatti e Barreto (2009), por exemplo, ressaltam este
aspecto que marca o perfil da carreira docente. Essa caracteristica do cenério de
profissionais da educacgao pode ter muitas explicacdes.

Tabela 2 — Comparacao por género com o Enade/2017

Amostra considerada nesta Enade/2017 (EaD)

pesquisa
Mulheres 91,8% 94,1%
Homens 8,2% 5,9%

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepgdo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Para Vianna (2002), um dos fatores que contribuiu para a construgdo da
imagem docente associada ao campo do feminino foi o surgimento, no final do século
XIX, das denominadas escolas domésticas ou escolas de improviso, por exemplo,
onde as mulheres exerciam atividades de cuidado e orientacédo as criancas. Em um
recorte mais amplo, outros fatores que influenciam a feminizacdo do magistério séo
condicdes de trabalho ruins e os baixos salarios, reforcando uma légica de dominacao
sexista (VIANNA, 2011). Gatti e Barreto (2009) também indicam fatores sociais sobre
papéis de género no processo. Segundo as autoras, demandas culturais levavam
homens a abandonarem a escola mais cedo que as mulheres, ainda no ensino
primario, iniciando o trabalho em outras areas, de modo que um numero maior de
mulheres chegava ao nivel de formacéo Normal.

Este processo de feminizacdo da carreira docente ndo é homogéneo em
relacdo aos segmentos de ensino; quanto mais se avanca nos segmentos de

escolarizacado, o que implica, em linhas gerais, mais formacéo profissional e maior
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remuneracao, menos as mulheres sdo maioria, até que, no ensino superior, ha mais
homens que mulheres (considerando Universidades, Centros Universitarios e
Faculdades publicas e privadas, Institutos Federais e CEFET). Carvalho (2018),
considera que, apesar desta distribuicdo decrescente, a carreira docente ainda se
mostra atrativa para mulheres. Contudo, como podemos observar na tabela 3, as
posicdes profissionais que assinalam maior remuneracéo vao sendo, paulatinamente,
distribuidas com menor variagao entre mulheres e homens, até que, em carreiras que
exigem maiores formacdes, chegando niveis de doutoramento, por exemplo, o

percentual masculino € maior.

Tabela 3 — Distribuicdo docente por género na Educacéo Basica e Superior

em 201719
Educacio Infantil Anos Anos Ensino Ensino
& Iniciais Finais Médio Superior
Mulheres 96,6% 88,9% 68,9% 59,6% 54,1%
Homens 3,4% 11,1% 31,1% 40,4% 45,9%

Fonte: INEP. Elaboragéo pelo autor.

Ainda sobre a distribuicdo por género dos participantes da presente pesquisa,
nao houve quem utilizasse a alternativa “Outro”, que permitia a insergdo de um termo
gue o respondente julgasse mais adequado. Com base nos outros dados sobre relatos
de vida, por exemplo, acreditamos que ndo participaram da pesquisa mulheres ou
homens transexuais, transgéneros, travestis. A questao, restrita a “mulher”, “homem”
ou “outro”, ndo permitiu esse tipo de refinamento.

A situacdo de pessoas trans (termo recorrente na literatura, que adotaremos
doravante, e abrange pessoas que se identificam como transexuais, transgéneros e

travestis) é bastante dramatica, sobretudo no Brasil. Segundo Silva et al. (2016)

travestis e transexuais sdo as [pessoas] que mais sofrem com o preconceito
e a discriminacdo no ambiente familiar e social, e por extenséo, os servigcos
de saude, entre outros, nos quais prepondera a dificuldade de aceitabilidade
e empregabilidade no mundo do trabalho e ocupacédo. Resta-lhes, portanto,
o trabalho informal, como profissionais do sexo, recorrendo a prostituicéo,
reconhecida como um espacgo de agressdes em geral, e particularmente,
neste segmento, sdo rotineiramente destacadas miltiplas formas de
agressoes. (p. 2)

19 Tabela criada a partir de dados do Censo da Educacdo Basica de 2017 e do Censo da Educagéo Superior de
2017, ambos produzidos pelo Inep.
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Segundo relatério produzido pelo Grupo Gay da Bahia?°, dentre as mortes de
LGBT em 2017, 42,9% foram pessoas trans, que demonstra crescimento em relacéo
aos anos anteriores, nos quais a estimativa oscilava por volta de 37%. A gravidade da
violéncia contra pessoas trans ainda mais alarmante quando analisada
estatisticamente. Enquanto a morte de gays (homens homossexuais) corresponde a
43,6%, estes, segundo estimativas baseadas nos estudos de Alfred Kinsey?' de
devem corresponder a 20 milhdes de brasileiros, enquanto as pessoas trans séo
aproximadamente 1 milh&o (o relatério destaca que faltam estatisticas oficiais).

A condicdo das pessoas trans na sociedade, conforme dito no fragmento de
Silva et al. (2016), é agravada pela marginalizacdo social. Se os processos de
sensibilizacdo passam por experiéncias de vida, como discutido no capitulo 2, e
vivemos em uma sociedade marcada pela cisheteronormatividade ??(GOMES et al.,
2018), podemos deduzir que havera ainda mais resisténcia nos processos no que se
refere a populacdo de pessoas trans. Respostas obtidas na questédo 5, por exemplo,
indicam que apenas um participante alegou ter tipo uma professora ou professor trans
em seu processo de escolarizagdo. Anita Silvia, mulher transexual vitima de
poliomielite desde a infancia, em entrevista?® ao Jornal Estaddo, afirma que
“Transexual nunca foi ser humano no Brasil”. E o caso, entdo, de pensar, para a EDH,
em estratégias de sensibilizacdo que passem pela compreensao acerca da questao,
mas, principalmente, pela humanizagéo.

Ainda no terreno das manifestacbes que ndo se enquadram na
cisheteronormatividade, houve questdes direcionadas a homossexualidade. Na
questdo 5, 28 participantes afirmaram ter tido professoras ou professores
homossexuais, sem informar se tais docentes declaravam ou assumiam tal situacéo,
ou se os respondentes reagiram segundo suas proprias especulacdes/percepcdes

sobre a sexualidade de tais docentes.

20 Fundado em 1980, o Grupo Gay da Bahia ¢ a Organizagdo Nao-Governamental mais antiga ainda em atividade
a lutar em prol dos direitos LGBT.

21 Biologo norte-americano referéncia nos estudos sobre sexualidade humana.

22 Termo relativo a normatizagao cisgénero (que se identifica com o género determinado ao nascimento através de
indicativos fisiol6gicos) e heterossexual (que sente atracdo sexual pelo género/sexo oposto, assumindo, portanto,
uma légica dicotdbmica) que marca a sociedade na tentativa de silenciar, diminuir e exterminar o que “escapa” a
tal normatizacéo.

23 Matéria disponivel em: https://emais.estadao.com.br/noticias/comportamento,transexual-nunca-foi-ser-
humano-no-brasil-diz-mulher-trans-com-paralisia-infantil, 70002598195 . Acessado em: 15/01/2019.
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Na questéo 6, os participantes indicam a frequéncia com que convivem com
pessoas com diferentes caracteristicas. Conforme pode ser observado no graficoll,
61 participantes alegaram ter contato por pelo menos algumas vezes em seu dia a
dia.

Grafico 11 — Frequéncia de contato com homossexuais
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepgdo em Direitos Humanos, 2019. O autor



95

Grafico 12 — Frequéncia de contato com heterossexuais
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percepgdo em Direitos Humanos, 2019. O autor

No grafico 12, referente ao convivio com pessoas heterossexuais, 17
respondentes ndo assinalaram “sempre”. Isso chama a ateng&o por vivermos em uma
sociedade majoritariamente heterossexual e heteronormativa (o que se desdobra em
casos de homossexuais que negam e escondem sua sexualidade, forcando-se a uma
vida heterossexual), na secdo de caracterizacdo 100% dos participantes terem
declarado serem heterossexuais. Uma hipdtese para este comportamento nas
respostas € a pouca ou nenhuma compreenséo sobre 0os conceitos que compde as
discussfes sobre sexualidade e género.

No que tange as questbes étnico-raciais, a configuracdo da questdo permitiu
gue os participantes assinalassem mais de uma opgéo, das quais uma era “outro”,
gue abria a possibilidade para a insercdo de informacdes. Os resultados dessa
guestdo apontam certa variedade de formas de se autodeclarar nesse quesito.
Consideramos a questdo partindo da forma utilizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IGBE), na qual oferece as op¢des Branca, Preta, Amarela,
Parda, Indigena e Sem declaracdo. Perceba-se que, apesar do IBGE nomear este
elemento censitario de “Cor ou raca”, poderiamos considerar, baseados em Munanga
(2003), que incluir a categoria “Indigena” nao se enquadraria no conceito de cor ou de

raca.
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O conteldo da raca € morfo-bioldgico e o da etnia é sécio-cultural, histérico
e psicolégico. Um conjunto populacional dito raga “branca”, “negra” e
“amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia € um conjunto
de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum;
tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma
cultura e moram geograficamente num mesmo territorio.?*

A partir destas reflexdes, considerando que a formas menos rigidas de
autodeclaracéo pudessem oferecer olhares mais amplos sob a 6ética da sensibilizacao,
decidimos por oferecer como escolhas que poderiam ser concomitantes as seguintes:
Asiatica®®, Branca, Indigena, Latina®, Negra, Parda e Outro. As respostas foram

apresentadas no grafico 13.

Grafico 13 — Distribuicdo dos respondentes segundo raca/etnia declarada
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Conforme € possivel observar, algumas pessoas assinalaram mais de uma
opg¢ao, como duas pessoas que optaram por “Branca, Latina, Parda” e duas por
“Negra, Parda”. Ainda houve uma resposta como “Branca, Com ascendéncia negra e

indigena” e uma “brasileira amarelada”; a primeira parece trazer tragos que remetem

24 Fragmento retirado da palestra “Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo, identidade e etnia”,
oferecida pelo Prof. Dr. Kabengele Munanga, na ocasido do 3° Seminario Nacional Rela¢des Raciais e Educagdo-
PENESB-RJ, em 05/11/03. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-
abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etnia.pdf Acessado em: 10/04/2018.

%5 A opcio por utilizar o termo “asidtica” em vez de “amarela” se deu pelo viés cultural que poderia advir da
utilizacdo do primeiro, e pelo segundo gerar dividas em algumas pessoas, como ocorreu durante a testagem com
uma das voluntarias.

% O termo “latina” foi incluido como forma de oferecer aos respondentes um instante reflexivo mais uma condigio
étnica possivel.
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ao mito da democracia racial brasileira, enquanto a segunda inaugura uma categoria
que articula uma concepcéo étnica a uma possibilidade de cor.

O mito da democracia racial trata de uma ideia utilizada na construcado da
nacao brasileira como narrativa da nagédo (HALL, 2006, p. 52), que sao historias sobre
contadas nos diferentes espacos sociais populares, como escola e midias, por
exemplo, sobre a nhacdo em questéo, na intencédo de produzir a sensacao de unidade
na populagdo, como tentativa de criar lagos sociais, que se remetem a um passado
comum. No caso do mito da democracia racial, é perceptivel também o mito
fundacional, outro elemento que Stuart Hall (2006, p. 55) indica para o tecer da
narrativa de uma cultura nacional. A narrativa da nacdo no mito da democracia racial
se deu pela forma como as relacdes entre brancos, negros e indigenas foram
apresentadas na tentativa de eliminar os tracos de violéncia, dominacao e exterminio
(DOMINGUES, 2005), complementado pela ideia fantasiosa do mito fundacional,
como romantizacdo de tais relacfes, inclusive no sentido mais biolégico da
miscigenacdo?’, repetindo uma histéria que ignorava as diversas formas de estupros
que permearam este processo.

Quando questionados sobre suas vinculacdes religiosas, conforme
mencionado anteriormente, a maioria dos respondentes declarou-se membro de
religides cristds. Em seguida, foi solicitado aos respondentes que dissessem se
acreditam que suas respectivas religides fossem universalizadas. A maioria declarou
nao considerar isso interessante ou possivel, alegando argumentos como “livre
arbitrio” e “diversidade”. Dentre os que acreditam que sim (27,1%), houve alguns que,
inicialmente, disseram que ndo deveria ser universalizada a religido em si, mas o0s
ensinamentos que tal religido professa, expressando, assim, uma confusdo entre
religido e denominacgdo religiosa. Um dos principais argumentos a favor da
universalizacdo da propria religido foi o fato de o referido espaco religioso ter feito a
pessoa sentir-se bem, o que ela também desejaria aos outros. Também houve quem
se declarasse favoravel a universalizagdo, mas “de forma opcional’; indicando que a
consolidacéo do cristianismo (religido indicada por tais respondentes) se deu de tal
forma que, para estas pessoas, ndo é possivel questiona-la, mas apenas suas

manifestagbes denominacionais, quando muito.

2'N. do A: Durante meu periodo de escolarizagdo, ndo me lembro a série exata, mas lembro de realizar atividades
de Estudos Sociais do livro didatico que expunham as diferentes racas que compunham o Brasil — brancos, negros
e indios — e os diferentes “produtos” do cruzamento entre eles — mameluco, cafuzo e mulato.
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Na questdo 13, os participantes sdo convidados a dizerem as 3 primeiras
palavras ou termos que associam a diferenca. O verbete mais frequente foi respeito
(28 mencgodes). A proposta ndo solicitava explicacdo sobre o que entendiam por cada
palavra, mas, a partir da forma como alguns respondentes se colocaram em outras
qguestdes, é possivel perceber que as nocdes de respeito ao proximo variam entre
reconhecer o outro como legitimo e reconhecer e submeter-se a autoridades
socialmente estabelecidas. Outros termos apresentados foram igualdade (9), normal
(7), tolerancia (4), diversidade (4), aceitacao (4) e educacgéo (3).

Ainda na constru¢cdo do quadro conceitual, o conceito cultura aparece
vinculado ao tema diferenca. Dada a centralidade que cultura pode assumir na
discussdo sobre diferenca, optamos por pedir que os participantes também dissessem
as trés primeiras palavras que associam a esta. Diversidade (14) foi o termo mais
utilizado, seguido de respeito (7), povo (6), sociedade (6), essencial (5) e
conhecimento (4). Como pode-se notar, alguns termos aparecem mais
recorrentemente, como € o caso de respeito.

Ainda sobre diferenca, a questdo 16 compreendia um espago onde poderiam
explicar o termo com suas préprias palavras. As respostas oscilaram entre a afirmacéao
da diferenca enquanto elemento que faz cada um anico, diversidade, e elemento que

indica/induz a igualdade, bem como aquilo que desvia da normalidade.

“As diferengas sédo importantes na construgédo do individuo, pois através das
interacdes com culturas, crencas e ideias diferentes, nos percebemos melhor
e aprendemos a respeitar o outro.” (R47)

“Reconhecimento positivo da diversidade, com a finalidade de produzir
caminhos outros e atender a demandas especificas.” (R25)

“Sensibilidade em entender que somos todos diferentes em personalidade,
fisicamente, pensamentos, opinides, etc, mas iguais em direitos e deveres.
(RO5)

“Diferenga é uma crenca de que hd uma "normalidade" de comportamentos
e papeis sociais. Portanto, qualquer um que fuja desse padréo é considerado
diferente.” (R15)

Quanto a percepcao sobre diferenca, sem haver sido estabelecido o sentido
gue possa ser dado ao termo, 68 participantes reconheceram viver em uma sociedade
na qual a diferenca existe, enquanto dois assinalaram “n&o sei’. Na questdo seguinte
(29), os respondentes foram questionados sobre considerarem que seja possivel

classificar as diferencas culturais como positivas ou negativas: 36 disseram ser
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possivel realizar esta classificacdo; 29 consideram ndo ser possivel; e cinco

responderam que ndo sabem.

Gréfico 14 — Consideracgfes sobre a possibilidade de classificar diferencas

culturais como negativas ou positivas

40

Mo sei Sim Mo

Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

A guestdo 30 solicitava ao participante que respondesse se havia tido contato
com culturas diferentes durante seu processo de escolarizagdo e que comentasse a
respeito. Para 55 respondentes, houve tal contato, apesar de haver variacédo entre os
parametros que eles estabeleceram para chegar a esta conclusdo. Entre os demais,
14 disseram ndo terem tido contato e um ndo se recorda. Os comentarios foram
analisados independente de a resposta ter sido positiva ou negativa, uma vez que, em
ambos os casos, ha elementos que indicam o que cada um esta considerando como
“diferencas culturais”. Em 25 comentarios houve associagcdo entre “diferencas
culturais” e “origens geogréaficas/étnicas”, mencionando diferentes recortes
escalares, desde bairros até paises, considerando também grupos como “judeus”,
“ciganos”, “quilombolas” e “indigenas”. Em seguida, com 13 mencgdes, esta a relagao
com religides. Referéncias a distingdo por classes sociais, em sentido econémico
mais explicito apareceram em 11 comentarios. Além desses direcionamentos, houve

indicativos da familia/criac&o ter sido importante na construcdo de uma légica de
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respeito a diferenca. Ainda neste sentido, na questdo seguinte (31), 87,1% dos
participantes indicaram que frequentaram ou frequentam espacgos nos quais tem
contato com a diferenga, mencionando espacos de formacéo (escola, universidade),
trabalho e igrejas, e, muito frequentemente, dando a ideia de todo lugar ser permeado
por diferencas.

Conforme é possivel observar, as no¢des de diferenca sdo atravessadas por
muitas possibilidades de entendimento. A oitava tenséo/desafio para a EDH proposta
por Sacavino e Candau (2014) indicam a necessidade de pensarmos articular politicas

de igualdade e de reconhecimento da diferenca.

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos
o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai
a necessidade de uma igualdade que reconhecga as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
(SANTOS, 2003, p. 56)

Articular as politicas de igualdade e de reconhecimento da diferenca implica a
promogé&o oportunidades equivalentes, levando em consideragdo 0s processos de
subjetivacdo, contextos sociais e culturais e condi¢des especificas. Os processos de
sensibilizacdo relativos ao reconhecimento e valorizacdo da diferenca estéo
imbricados por muitas variaveis, o que, ao mesmo tempo em que amplia o horizonte
de possibilidades, também pode ser uma armadilha que induza a abordagens

superficiais e inconscientemente homogeneizantes.

4.5 Dignidade Humana

O terceiro tema elencado para a discusséo sobre EDH ¢é a dignidade humana.
Quando questionados sobre as trés primeiras palavras que associam ao termo,
novamente, respeito (21) teve preponderancia. Em seguida vieram direito (17), vida
(5), todos (5), igualdade (4) e cidadania (4). Quando definiram suas compreensdes
sobre o termo, a predominancia foi de elementos considerados fundamentais para a

sobrevivéncia, além da frequéncia alta da palavra “respeito” e variacoes.

“‘Garantir o minimo para a sobrevivéncia de um ser humano (saude,
educacdo, trabalho, alimentacdo, moradia, dentre outros).” (R15)
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“Valorizacdo da condicdo como ser humano, de direitos e deveres, que
precisa ser respeitado dentro de suas escolhas, opg¢des, convicgdes.” (R27)

“Diz respeito a individualidade e possibilidade de potencializar a acgéo
humana, que o ser humano consiga se desenvolver em sua plenitude,
respeitando a individualidade e o desenvolvimento do préximo.” (R50)

A questdo 33 inicia uma série a respeito de dignidade humana. Entre os
participantes, 64 acreditam que vivem em uma sociedade na qual a dignidade humana
ndo é valorizada (quatro acreditam que a sociedade valoriza a dignidade humana e
dois disseram nao saber). Os respondentes associaram violacdo da dignidade
humana a falta de acesso a educacdo, moradia, saude, alimentacao e trabalho.
Também mencionaram aspectos relacionados a diferentes tipos de violéncia fisica
e/ou simbdlica. E sobre o que consideram necessario para que alguém tenha uma
vida digna (questdo 34), os cinco elementos mais mencionados foram: saulde,
educacéo, alimentacéao, trabalho e moradia.

Quando questionados sobre considerarem se alguém merece receber
tratamento que os participantes considerariam como indigno, 56 respondentes
disseram que ndo, indicando que a dignidade humana seria um direito inviolavel e
universal. Entre os que consideraram haver situacdes onde a dignidade humana
poderia ser violada (nove respostas), trés indicaram explicitamente os politicos,
enguanto os demais se remeteram a situacdes nas quais alguém viola a dignidade
humana de outrem.

Sobre ja terem sofrido situacfes de desrespeito (questdo 36), nove
participantes disseram néao terem passado por isso e dois disseram ndo se lembrar.
Os outros 84,3% confirmaram ter vivido situacGes desrespeitosas e os relatos foram

variados, conforme pode ser observado no grafico 15.



102

Grafico 15 — Declaragfes sobre vivéncias que consideraram como

desrespeitosas
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Classe social
Denuncia
Divorciada
Escolar
Idade

Mulher
Obesidade
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Dentre os dados observados nos relatos, ficou expoente a situagao da mulher
frente a diferentes formas de desrespeito, uma vez que, além dos relatos claros de
misoginia (6), também houve os que indicaram assédio (6) e 0s que apresentaram o
divércio como uma condicdo de discriminacao (2). Também houve quem respondesse
em tom de denuncia (12), apontando problemas mais especificos, como uma situacao
de atendimento ruim em hospital, falta de presenca de uma tutora presencial no polo,
e discriminacdo religiosa praticada por educadores (como o respondente fez questao
de frisar).

Voltando mais enfaticamente a temética da dignidade humana, foi unanime a
ideia de que o exercicio da mesma ndo deve ser retirado de nenhuma pessoa.
Todavia, foi frequente comentéarios nos quais os respondentes que isto possa ocorrer,
apesar de ndo considerarem correto. Tais ocorréncias se dariam por falta de politicas
publicas adequadas, a¢cdes do proprio individuo e por abuso de poder.

Na questdo 38, os participantes sado convidados a relatar se passaram por
situagdes que consideram humilhantes durante a infancia e adolescéncia. Disseram
ter vivido experiéncias humilhantes 43 respondentes, enquanto 23 negaram e quatro
indicaram nédo se lembrar. Dentre os que responderam afirmativamente, houve maior
incidéncia de relatos relacionados a condi¢gdes sociais de classe (13). Também foram
citados casos de racismo; assédio; bullying (termo utilizado); abuso sexual,

discriminacdo quanto a aparéncia e peso; preconceito religioso; atitudes nocivas
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baseadas em heteronormatividade e desemprego. Além disso, duas respostas
(desrespeito e uma situacdo em espaco escolar) ndo trouxeram detalhes suficientes

para que pudessem ser classificadas de outra forma.

Grafico 16 — Declaracdes sobre relatos de violagdes da dignidade humana na

infancia ou adolescéncia
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢do em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Questionados sobre ja terem presenciado situacfes nas quais a dignidade
humana tenha sido violada, 81,2% dos participantes responderam afirmativamente. A

condicdo das pessoas sem-teto foi a mais citada.
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Grafico 17 — Relatos sobre violagdes da dignidade humana no cotidiano
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Fonte: UERJ. Pesquisa sobre percep¢cdo em Direitos Humanos, 2019. O autor.

Acerca da forma como pais e professores orientavam sobre
respeito/desrespeito, todos os relataram ter recebido instru¢des no sentido de priorizar
o respeito sempre. Foram relatados indicativos de respeito “aos mais velhos” e “as
autoridades”, apesar de nao ser uma constante. Também houve mencdo ao
desrespeito ser passivel de punicdes.

Percebe-se que a dignidade humana ocupa um espaco central nas
experiéncias de sensibilizacdo. Foram nas perguntas referentes a este tema onde
apareceram respostas que indicavam situac¢des intimas de dor. Os processos de
sensibilizacdo passam pela forma como damos sentidos as experiencias que temos,
guando colocadas em perspectiva social. A experiéncia dolorosa sozinha, talvez,
possa ndo construir um sentimento de deslocamento que aproxime as pessoas de
uma visdo mais empética sobre as condi¢des do outro. A EDH apoiada nos processos
de sensibilizacdo precisa, entdo investir em produzir caminhadas mais solidarias,

fraternas e criticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar no campo da EDH ndo é uma tarefa simples. A constru¢cdo do
referencial tedrico desta tese é um exemplo disso; apenas nos autores utilizados,
apresentou-se mais de uma vez um conjunto de diferentes ideias que produzem
tensdes ou desafios intrinsecos a area.

No campo dos direitos humanos, a universalidade & uma problematica central,
ja que a ideia dos direitos humanos implica em algo comum a todos, na mesma
medida em que emerge na defesa dos direitos a diferenca, inclusive. A
indissociabilidade entre os direitos assegura, portanto, que esta é uma tenséo
perpétua. Ndo é um problema a ser resolvido, € uma condicdo a ser encarada
constantemente na busca pelo que for mais adequado a cada situacao.

As reflexdes propostas por Boaventura de Sousa Santos fomentam
pensamentos fervilhantes sobre tais tensbes, sobretudo sobre o0s usos e
consequéncias da ideia de universalidade. Quando trata sobre os processos de
globalizac&o, Santos indica que, mais do que apenas simples relacdes entre paises e
povos, a globalizacdo € marcada como uma estratégia de aculturacdo, de
hegemonizacgéo, sob o signo do universal, de um determinado particular. Ha quem
defenda a ideia de um universalismo de confluéncia (FLORES, 2002), indicando que
na area dos direitos humanos deve-se operar no sentido de produzir um universalismo
de chegada, e ndo de saida, ou seja, um universalismo a ser construido. Os
apontamentos de Santos, todavia, indicam que, dadas as condicbes de poder de
hegemonizagéo, essa légica de confluéncia se torna inviavel, j& que o universal passa
a ser 0 que vem “de baixo para cima”, reforcando esteredtipos locais como menos
abrangentes e inferiores, ja que ndo sao universais.

As proposi¢cOes discursivas de Bhabha (2011; 2013) contribuem para a
pensarmos sobre as (im)possibilidades da reproducao dos sentidos. Ao mesmo tempo
em que podemos querer repetir algo, isso ndo se da da mesma forma, ja sabemos,
por exemplo, que é uma repeticdo, sentido que anteriormente ndo estava presente.
Sao 0s movimentos entre a intencdo de repetir (o pedagogico) e aquilo que ocorre (0
performatico) quando produzimos sentido, na intencdo de afirmar ou negar a
referéncia discursiva em questdo, que vao compondo as narrativas, sociais e

individuais.
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Diante deste cenario poroso que compde a seara dos direitos humanos, alguns
recortes semanticos se mostraram necessarios, a fim de possibilitar a producédo da
pesquisa nos parametros metodoldgicos que nos interessavam. Para tanto, através
de revisdo da literatura, consideramos como temas centrais na nossa proposta a
democracia, a diferenca e a dignidade humana. Tais escolhas foram realizadas,
conforme explicitado no capitulo 1, a partir da relevancia que aparentaram durante as
leituras. Isso significa, portanto, que ndo sao termos absolutos para a definicdo dos
direitos humanos ou para a orientagcdo do que seja feito em EDH, mas escolhas
marcadas pelas vivéncias que tive, inclusive naquilo que “saltou aos olhos” durante as
leituras.

Construido um arcabouco teérico acerca das possibilidades de compreensao
sobre direitos humanos, passamos a discuss&o sobre a EDH. E importante salientar
gue estdo ndo compreende uma dimenséo interna aos direitos humanos, mas € um
elemento sem o qual a ideia de direitos humanos nao poderia existir, afinal, uma
prerrogativa para 0s direitos humanos é que eles sejam
ensinados/aprendidos/apreendidos/hegemonizados. Direitos humanos e EDH séo,
entdo, duas faces de uma mesma moeda; apesar de serem trabalhadas, no campo
tedrico, enquanto elementos distintos e inter-relacionados, essa separacao é apenas
teorica.

Dito isto, consideramos que a EDH é um conjunto de acbes sistémicas,
direcionadas a dissolucdo de hierarquias sociais, ao reconhecimento de todos
enguanto sujeito de direitos, ao empoderamento de grupos e individuos socialmente
preteridos e a divulgacado profilatica das dramaticas atrocidades cometidas contra a
humanidade. Tratamos, pois, de préaticas pedagdgicas direcionadas, fruto da reflexdo
e imersas em intencionalidades.

Os esforcos de Abraham Magendzo em mapear o que ele denominou de ideias-
forca da EDH na América Latina contribuem para a compreensao de diferentes
abordagens, mesmo em cenarios tdo parecidos. Aléem disso, estes movimentos
reforcam redes de contribuicdo, ativa ou passiva, em nivel internacional. Redes de
apoio sdo muito valorosas, sobretudo em momentos sombrios como 0s que estamos
enfrentando.

Susana Sacavino e Vera Candau, ao escreverem um capitulo de um dos livros
organizados por Magendzo, indicam desafios/tensdes para a EDH. O primeiro deles

trata da desconstrugcdo das nocdes sobre os direitos humanos que permeiam o
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imaginario popular. Nao € incomum alguém ja ter ouvido algum tipo de afirmacéo que
associava os direitos humanos a defesa de bandidos, o que é um tipo de ideia
deturpada sobre o assunto. Contudo, quando questionados sobre as trés primeiras
palavras que associam a direitos humanos, por pura casualidade, a primeira pessoa
a participar ofereceu “cadeia” como a primeira palavra. Evidentemente, o fato de ter
sido a primeira palavra de uma lista de 210, aproximadamente, em si ndo diz nada,
mas, para mim e para 0S meus processos de sensibilizacéo, reforcou a necessidade
de trabalhar para descontruir estas perspectivas contraproducentes.

Como dito, o termo sensibilizacdo ndo € incomum ou recente nas producdes
sobre EDH. Contudo, a intencéo de operar com ele nesta tese passou pela expectativa
de ampliar a nocdo de sensibilizacdo para além de acdes propostas, mas
compreender a relevancia das vivéncias individuais e coletivas no processo. Tal
proposta ndao anula ou diminui a relevancia das outras utilizacdes da sensibilizagéo,
ao contrario, reforca a necessidade dela como um momento das estratégias
metodoldgicas para a EDH.

Nesse sentido, a sensibilizagdo ndo pode ser vista apenas como um momento
estanque, mas deve-se ter em mente que as mais diversas experiéncias de vida
deram subsidios para que cada um se constituisse enquanto individuo, ao mesmo
tempo em que esta atravessado por diferentes discursos. Nao € o caso de se
considerar impossivel induzir sensibilizacdo, mas, outrossim, compreender que toda
a prética pedagdgica demanda intencionalidade, e, portanto, devemos refletir tanto
sobre nossas intengdes enquanto educadores, quanto sobre os impactos de tais
acdes enquanto vivéncias nossas, de nossos alunos, de suas familias, da comunidade
escolar etc.

A construcao do instrumento de pesquisa segundo as orientacdes de Babbie
(2003) forneceram consisténcia aos dados, que oferecem muitas possibilidades de
articulacdo entre si e com a teoria. Assim, além dos resultados apresentados e
discutidos nesta tese, o banco de dados construidos permite elaborar outras tantas
formas de analises

Quanto a discusséao dos resultados da pesquisa, ndo era nossa intencéo definir
em absoluto as percepcdes dos estudantes; isso seria impossivel. Ao nos
debrucarmos sobre os dados de pesquisa, nosso interesse foi compreender o
direcionamento das percepcdes que 0s respondentes apresentavam, através de

analise mergulhada no referencial tedrico, de maneira a ampliar a discussao.
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Em linhas gerais, as respostas apresentaram alguns elementos frequentes.
Ficou evidente a incidéncia de nocdes de respeito sobre as reflexdes que o
questionario induzia aos participantes. Outros termos muito comuns foram liberdade
e igualdade. Uma hipGtese para isso pode ser a sedimentacdo social de ruidos
oriundos dos ideais da Revolucao Francesa, que teve participacao preponderante na
construcéo historica dos direitos humanos. Também é observavel uma presenca mais
discreta, mas insistente, de ideias sobre direitos e deveres, que podem se desdobrar
com facilidade em relativizacdo do acesso aos direitos humanos.

Alguns pontos mais especificos podem ser mencionados. Sobre as reflexdes
acerca da distribuicdo etaria e por género, apesar de nao ter termos apresentado aqui
dados de carater mais conclusivo, optamos por manter as informacdes para indicar
possibilidades de pesquisas futuras, bem como para oferecer esta alternativa a outros
pesquisadores. Ndo ha uma explicacédo, por exemplo, para o fato de a presenca de
pessoas com mais de 40 anos ser 22% maior entre os participantes desta pesquisa
que entre os participantes do Enade/2017. Contudo, essa informacgédo implica os
possiveis periodos de escolarizacdo e de vivéncia em uma conjuntura social de
repressao institucionalizada.

Consideramos relevante também trazer a discussdo acerca dos dados sobre
declaracéo racial, por um lado devido ao “racismo” ter sido trazido pelos respondentes
como uma situagao que enfrentaram (gréaficos 15 e 16), e por outro pela oportunidade
de discutir um pouco o mito da democracia racial. A “confusdo” de alguns
respondentes para indicarem sua raca/etnia é fruto de muitos movimentos discursivos
gue tem origens na valorizacdo e na desvalorizacao das pessoas em decorréncia de
sua aparéncia, sobretudo cor da pele e tracos faciais. Parte desses discursos se erige
a partir de uma histérica deturpada sobre o processo de povoamento brasileiro. Nao
existe democracia racial no Brasil e muitos dados comprovam isso. E importante
reafirmar isso e lutar para que esse quadro mude. E época de desconstruir mitos.

Quando os respondentes utilizam o0s espagcos do questionario para
promoverem algum tipo de denudncia, por exemplo, pode-se considerar que este € um
indicio do caréter reflexivo que um instrumento acerca das tematicas abordadas
proporciona. Durante a testagem com estudantes voluntarias do curso de Pedagogia
presencial também houve menc¢édo ao instrumento incitar ponderacdes sobre suas
experiéncias de vida e situa¢des sociais que anteriormente ndo haviam realizado. Tais

relatos reforcam a ideia da vivéncia como elemento catalisador para a EDH enquanto
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ferramentas de sensibilizacédo, através do fomento a outras formas de olhar para o
passado, de perceber o presente e de imaginar o futuro. Conforme ilustra a musica
Capitdo Gancho, de Clarice Falcdo, evocada como epigrafe desta tese, no trecho
“Vocé pode tentar por horas me deixar culpado / Mas vai dar errado, ja que foi o resto
/ Da vida inteira que me fez assim”, a sensibilizacdo € um processo que nao se
restringe aos momentos nos quais se realizam a¢des mobilizadoras, mas envolve
todos os processos de subjetivacdo, de maneira que mostra-se proficua a utilizacédo
das experiéncias de vida como ferramentas para a promoc¢éo de acées em EDH.
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ANEXO A

22/11/2018 Questionario: Percepgdes sobre Educagado em Direitos Humanos

Questionario: Percepgoes sobre Educagao em
Direitos Humanos

Este questionario faz parte da pesquisa "Percepgdes de pedagogos em formagao sobre Educagao
em Direitos Humanos", realizada no ambito de doutoramento de Guilherme Pereira Stribel no
Programa de P6s-Graduagao em Educagao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(ProPEd/UERJ).

Sua participagao voluntaria sera muito importante e a utilizagdo de suas respostas assegurara seu
anonimato.

*Obrigatoério

Orientagoes para a participagao
Responda as questdes de acordo com suas opinides e com sinceridade. Nao ha respostas erradas;
tudo que cada respondente disser sera muito importante!

Caso tenha dificuldade em responder alguma questéao, tenha em mente que nao ha uma "resposta
certa", responda com suas impressoes sobre o tema perguntado, mesmo que seja expressando
algumas duavidas.

Pedimos que as respostas sejam suficientes para expressar os principais pontos das suas ideias,
sem alongar-se desnecessariamente.

Ha, ao final, alguns campos de identificagao opcional. Caso esta pesquisa necessite de outras etapas
com os participantes, estas informagdes serao utilizadas para entrarmos em contato com vocé.

Para que suas respostas sejam registradas, € preciso que vocé preencha todas as questoes e, ao
fim, clique em "Enviar".

Lembramos novamente que sua participagdo nao sera identificada nos resultados publicados da
pesquisa.

Sao necessarios, aproximadamente, 30 minutos para finalizar este questionario.

Obrigado!

1. Concorda em participar, voluntariamente, desta pesquisa, permitindo a utilizagao de suas
respostas? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao Pare de preencher este formulario.

Segundo sua opinidao, como vocé se posiciona diante das
frases a seguir?

2. Quanto a democracia, vocé considera que vive em uma sociedade... *
Marcar apenas uma oval.

Nada “ \ y Extremamente
democratica democratica

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZqgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 110
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22/11/2018 Questionario: Percepgdes sobre Educagao em Direitos Humanos

3. Em que medida vocé considera que viveu experiéncias democraticas na sua
escolarizagao? *

Marcar apenas uma oval.

Nenhumaexperiencia () () () () () () Muitas experiéncias

4. Caso pertenca a alguma religiao, como descreveria seu grau de envolvimento nas
atividades religiosas? (caso nao pertencga, ignore a pergunta)

Marcar apenas uma oval.

Nao praticante \7 O O O O "';',‘: Participagéo frequente e ativa

o

. Na Educacgao Basica, vocé estudou com professoras ou professores que eram: (marque
todos os possiveis) *

Marque todas que se aplicam.

j Negros/as

| | Indigenas

|| Homossexuais

|| Transexuais

| ] Candomblecista/lUmbandista/Espirita

| | Pessoa com deficiéncia

o

. No dia a dia, o quanto vocé convive com pessoas...: *
Marque todas que se aplicam.

Algumas
vezes

Nunca Raramente Frequentemente Sempre

Negras

Indigenas

Brancas
Homossexuais/Bissexuais

|
L
|

|
]
[

|
|
L]

l
L1
i

Heterossexuais
Candomblecistas/Umbandistas/Es “*‘ —
piritas —

Cristaos

Ateus

Com deficiéncia

]
L]

|
O]
1010

J
HE N
|

7. Hipoteticamente, vocé sente que teria condigdes de trabalhar questdes relacionadas a
Educagado em Direitos Humanos em sua sala de aula hoje? *

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nao

() Talvez

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMElqTAag8/edit 2/10
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8. O quanto vocé considera que a Educacao em Direitos Humanos é importante para a
sociedade? *

Marcar apenas uma oval.

Nada importante . ) ) Extremamente importante

9. Qual o seu nivel de interesse pela tematica da Educacao em Direitos Humanos *
Marcar apenas uma oval.

Nenhum interesse ( ) ) Muito interesse

10. Em poucas palavras, como vocé explicaria o que é Educagdo em Direitos Humanos? *

Quais as trés primeiras palavras ou termos que vem a sua
mente quando vocé pensa em... (Separe as palavras ou termos
por virgula - ",")

Caso queira, pode repetir palavras ou termos em diferentes itens.

11. Direitos Humanos *

12. Democracia *

13. Diferenga *

14. Dignidade Humana *

15. Cultura *

Com suas palavras, o que vocé entende por...

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 3/10
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16. Diferenca *

17. Democracia *

18. Dignidade humana *

19. Em que espacgos vocé acredita que a democracia possa ser exercida? *

20. Vocé acredita que a escola é um local no qual a democracia deva ser exercida? Comente.

*

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 4/10
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Questionario: Percepgoes sobre Educagao em Direitos Humanos

22/11/2018
21. Vocé acredita que existam situacdes onde a democracia nao pode ser exercida? Se sim,

dé um exemplo. *

22. Vocé costuma opinar em assuntos referentes a vida em sociedade? Por qué? *

23. Que critérios vocé utiliza para levar a opiniao dos outros em consideragao? *

24. Quando opina, acredita que suas opinides sao levadas em consideragao? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao
25. Na sua familia, as decisdes costumam ser tomadas levando em consideragao a opinido de

todos? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
Nao

As vezes

26. Como vocé costuma lidar com divergéncias de opinides? *

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 5/10
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27. Durante sua infancia e adolescéncia, como vocé seus pais e professores lidavam com
diferencgas de opinides? E como eles te orientavam a agir? *

28. Vocé considera que vive em uma sociedade na qual existam diferencas? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Nao sei

29. Vocé acredita ser possivel definir diferengas culturais como positivas ou negativas? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Nao sei

30. Durante sua escolarizacao, vocé teve contato com pessoas de diferentes culturas?
Comente. *

31. Além da escola, vocé frequental/frequentou outros espagos onde percebe diferengas
culturais? (Se sim, cite até trés) *

32. Vocé considera que vive em uma sociedade onde a dignidade humana é valorizada? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Nao sei

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 6/10
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22/11/2018 Questionario: Percepgoes sobre Educagao em Direitos Humanos

33. O que vocé considera como violagao da dignidade humana? *

34. O que vocé considera necessario para que alguém tenha condigdes de vida dignas? *

35. Ha pessoas que merecem receber tratamento que vocé consideraria como indigno?
Comente. *

36. Vocé ja sofreu situagoes de desrespeito? Se sim, cite uma. *

37. Vocé acredita que o exercicio da dignidade humana é um direito que possa ser retirado?
Comente. *

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 7110
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22/11/2018 Questionario: Percepgoes sobre Educagao em Direitos Humanos

38. Durante a sua infancia e adolescéncia, vocé viveu experiéncias que considera
humilhantes? Se sim, cite uma. *

39. Vocé ja presenciou situagoes nas quais percebeu a dignidade humana sendo violada? Se
sim, cite uma. *

40. Como seus pais e/ou professores te orientavam sobre respeito/desrespeito? *

41. Qual é a sua idade? *
Marcar apenas uma oval.

17 ou menos
18a20
21a29
30a39
40a49
50 a 59

60 ou mais

42. Possui alguma outra formagao além da
graduacao que esta cursando? Se sim, qual?

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 8/10
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22/11/2018 Questionario: Percepgdes sobre Educagao em Direitos Humanos

43. Caso tenha experiéncia docente, em que segmento atuou? (Marque todos os que se
aplicam) *

Marque todas que se aplicam.

]:\ Né&o possuo experiéncia docente.
|| Educagéo Infantil

C] Ensino Fundamental - Anos Iniciais
]j Ensino Fundamental - Anos Finais
| | Ensino Médio

[ ] Ensino Superior

44. Qual a sua identidade de género? *
Caso as opgdes nao contemplem a sua identidade de género, utilize o campo "Outros" e
especifique como se identifica.
Marque todas que se aplicam.
[ | Feminino
|| Masculino

[ ] outro:

45. Qual sua orientagao sexual? *

46. Qual sua ragaletnia? *
Caso as opgoes nao contemplem a sua raga/etnia, utilize o campo "Outros" e especifique como
se identifica.
Marque todas que se aplicam.

(] Asiatica
| | Branca
[ ] Indigena
| | Latina
[ ] Negra
[ ] Parda

[ ] outro:

47. Vocé pertence a alguma religiao? Se sim,
qual? *

48. Vocé considera que sua religiao deveria ser universalizada? Por qué? *

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMElqTAag8/edit 9/10
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22/11/2018 Questionario: Percepgoes sobre Educagao em Direitos Humanos

49. Vocé possui alguma deficiéncia? Se sim,
qual? *

Caso queira se disponibilizar para de outras possiveis etapas
desta pesquisa, preencha os campos abaixo. Somente a
equipe envolvida na pesquisa tera acesso a estes dados.

Caso tenha interesse em receber informagées sobre os resultados desta pesquisa, quando ela for
finalizada, por favor, preencha os dados abaixo.

Todos os campos abaixo sao opcionais.

50. Nome

51. E-mail

52. Telefone

53. Polo do CEDERJ

54. Meus dados podem ser usados para:
Marque todas que se aplicam.

Contato para outras etapas desta pesquisa.

Recebimento de resultados desta pesquisa.

Powered by

B Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1g-M7tck4OFjanE535Bk TQqrEZgDKHua3XwMEIqTAag8/edit 10/10



