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RESUMO

MEIRA, Maria Eduarda do Nascimento. Por um ensino produtivo da coesao textual: uma
analise em livros didaticos. 2023. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de
Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

A coesdo textual é um assunto de muita relevancia para os processos de ensino e de
aprendizagem da lingua portuguesa. Frequentemente, estudiosos investigam como os alunos
da Educacdo Basica utilizam os recursos coesivos na construgdo de seus textos. No entanto,
pesquisas que se empenham na analise da abordagem da coesdo textual em livros didaticos
destinados a escola basica s&o em menor quantidade. Diante dessa constatacéo, vale destacar a
necessidade desse tipo de estudo, principalmente, para se observar que tipo de contetdo sobre
a coesdo textual estd vinculado aos livros didaticos. Desse modo, o principal objetivo da
pesquisa em questdo € analisar como trés livros didaticos da 3? série do Ensino Médio,
aprovados pelo PNLD 2018, orientam o ensino da coesdo textual. Além disso, pretende-se
identificar se existe estreita relacdo entre o0 exposto nas atividades dos livros didaticos e as
perspectivas tedricas que tratam do assunto, sob o viés da Linguistica Textual, a saber: Koch
(2018), Antunes (2005), Favero (2006), Cavalcante (2003) e Tedesco e Santos (2019). Para
tanto, do ponto de vista metodolégico determinam-se duas etapas de analise do corpus
escolhido, a saber: a primeira consiste na selecdo de algumas palavras que aludem aquelas
perspectivas tedricas, a fim de identifica-las e analisa-las; a segunda consiste na criagdo de um
roteiro composto por perguntas que também orientam a andlise da coesdo no corpus
selecionado. Com base no estudo realizado, é possivel afirmar que, embora os trés livros
didaticos trabalhem com a no¢do de coesao textual, e oferecam atividades que visem ao uso
de recursos coesivos, a abordagem desse conteddo se manifesta, majoritariamente, de forma
descontextualizada, pautada, muitas vezes, na identificacdo e na classificagcdo das conjuncdes
do periodo composto. Portanto, de modo geral, € necessario que os livros didaticos invistam
em abordagens mais produtivas ao ensino da coesédo textual, para isso, podem disponibilizar
mais atividades contextualizadas, fundamentas na producdo de texto, favorecer a analise da
coesdo em géneros com relagcBes mais complexas, e expandir a nocéo de referéncia para além
da articulacdo estrutural.

Palavras-chave: Livro didatico; linguistica textual; coesao textual.



ABSTRACT

MEIRA, Maria Eduarda do Nascimento. For a productive teaching of textual cohesion: an
analysis in textbooks. 2023. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

Textual cohesion is a subject of great relevance for the teaching and learning processes
of the Portuguese language. Scholars often investigate how Basic Education students use
cohesive resources in the construction of their texts. However, researches that are engaged in
the analysis of the approach of textual cohesion in textbooks destined to basic school are in
smaller quantity. Given this finding, it is worth highlighting the need for this type of study,
mainly to observe what type of content on textual cohesion is linked to textbooks. Thus, the
main objective of the research in question is to analyze how three textbooks of the 3rd year of
high school, approved by the PNLD 2018, guide the teaching of textual cohesion. In addition,
it is intended to identify whether there is a close relationship between what is exposed in the
activities of textbooks and the theoretical perspectives that deal with the subject, under the
bias of Textual Linguistics, namely: Koch (2018), Antunes (2005), Favero (2006), Cavalcante
(2003) and Tedesco and Santos (2019). Therefore, from the methodological point of view,
two stages of analysis of the chosen corpus are determined, namely: the first consists of
selecting some words that allude to those theoretical perspectives, in order to identify and
analyze them; the second consists of creating a script composed of questions that also guide
the analysis of cohesion in the selected corpus. Based on the study carried out, it is possible to
state that, although the three textbooks work with the notion of textual cohesion, and offer
activities that aim at the use of cohesive resources, the approach to this content manifests
itself, mostly, in a decontextualized, guided, many times, in the identification and
classification of conjunctions of the compound sentence. Therefore, in general, it is necessary
that textbooks invest in more productive approaches to teaching textual cohesion, for this,
they can provide more contextualized activities, fundamental in text production, favor the
analysis of cohesion in genres with more complex relationships, and expand the notion of
reference beyond structural articulation.

Keyword: Textbook; textual linguistics; textual cohesion.
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INTRODUCAO

A producéo de texto é, para muitos dos estudantes, um verdadeiro filme de terror. Ao
se verem diante dessa tarefa demonstram muitas insegurancas, que podem, talvez, se
confirmar pelos diversos desvios linguisticos que representam uma escrita truncada,
apresentados em textos produzidos nas avaliacfes de larga escala e na sala de aula.

Os problemas referentes a escrita sdo tdo evidentes, em nossa sociedade, que as
reportagens, em época de vestibular, também, revelam essa defasagem, ao denunciarem a
inimera quantidade de redacGes zeradas ou abaixo da média, chamando a atencéo ndo apenas
de docentes, mas da sociedade como um todo, gerando comentarios de que 0s jovens nao
sabem escrever.

Quando se leem alguns textos produzidos por estudantes da Educacdo Basica, pode-se
identificar que os desvios cometidos sdo de diferentes ordens, a saber: linguistica, pragmatica,
tematica. Uma debilidade comum manifesta-se no que diz respeito a ligacdo entre 0s
constituintes do texto, a tdo propagada coesdo textual, tema que ganhou muita forca, no
Brasil, nos anos 80, com os estudos da Linguistica Textual. Entre 0s nomes pioneiros dessa
teoria, destacam-se o de Marcuschi e o de Koch, que apontam para a nocéo de texto coeso
como aquele em que seus componentes estabelecem entre si conexdes adequadas.

A falta de dominio no uso dos recursos coesivos se configura, na producdo de textos
dos estudantes de Educacdo Basica, principalmente, pela repeticdo excessiva de um mesmo
termo na rede de referéncias, e, também, pelo uso de conjuncdo, por vezes, inadequado, na
sucessdo de trechos. E importante ressaltar que, sendo o uso dos mecanismos de coes&o um
significativo fator de estruturacdo e, por conseguinte, coeréncia textual, e, também, um dos
critérios avaliados por diversas bancas de concursos, seu bom processamento se faz
indispensavel para uma articulagdo textual produtiva.

Nota-se, portanto, que a coesao € uma tematica relevante para o ensino do portugués.
Por isso, ha a necessidade ndo sé de andlise sobre a abordagem realizada para o ensino da
coesdo textual, como também reflexdes acuradas para o desenvolvimento da capacidade de
escrita dos estudantes em textos coesivos.

Diante dessa problematica da baixa qualidade nas producgdes de texto, surgiram alguns
guestionamentos, tais como: qual é a relevancia do contetido sobre coesao textual em livros

didaticos? Qual efetiva abordagem desse contetido, para que o estudante se aproprie,
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adequadamente, dos recursos textuais? Qual a relacdo do contedo de coeséo indicado na
escolaridade bésica em comparacdo ao que € exigido em termos de contetdos nas provas de
processos seletivos para o acesso a universidade, por exemplo?

Apls uma busca por trabalhos académicos que investigam a coesdo em livros
didaticos do Ensino Bésico, percebeu-se que ha uma caréncia desse tipo de estudo, o que
aponta para a necessidade de se produzirem pesquisas que ocupem esse nicho de anélise sobre
0 tema.

A pesquisa em questdo surge com o objetivo de investigar como se configura o ensino
da coesdo em livros didaticos da 3% série do Ensino Médio, considerando as seguintes
hipoteses: 1) os livros didaticos apresentam, de forma pouco contextualizada, os conteldos
sobre coesdo, restringindo-se a géneros especificos; 2) os livros didaticos ndo disponibilizam,
em numeros relevantes, atividades de producdo de texto que tenham como finalidade o
aperfeicoamento do uso dos recursos coesivos; 3) as atividades sobre coesdo textual estdo
voltadas para a memorizacdo e a classificacdo das conjuncdes que integram o periodo
composto, sem que haja um efetivo trabalho de leitura, pautada numa analise linguistica capaz
de gerar reflexdes que aprimorem seus conhecimentos sobre a lingua portuguesa e,
consequentemente, producdo de sentidos e de texto. Parte-se da premissa de que os LD né&o
propdem um numero significativo de atividades de escrita visando a avaliacdo do uso dos
recursos COesivos.

A partir do objetivo geral da pesquisa gque é analisar a abordagem da coesdo textual em
trés livros didaticos da 3?2 série do Ensino Médio, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico, conhecido pela sigla PNLD, tem-se 0s seguintes objetivos especificos:
analisar se os livros didaticos apresentam conceito de coesdo textual; analisar se ha alguma
relacdo entre a abordagem da coesdo nos LD com alguma das cinco perspectivas tedricas
apresentadas na segunda secdo do primeiro capitulo, identificando os aspectos comuns como a
nomenclatura das categorias e 0s recursos coesivos listados; analisar os géneros utilizados
para exemplificar casos de coesédo; por fim, analisar as atividades propostas pelos LD,
segundo a concepcdo de Tedesco (2012) sobre os niveis de letramento, revelando o carater
exploratdrio da pesquisa, principalmente, pelo levantamento de bibliografias.

A escolha do corpus orienta-se pela fungdo importante que o livro didatico,
referenciados pela sigla LD, tem na Educacdo Bésica. Muitas vezes, & 0 acesso Unico do
estudante ao material pedagogico que o conduz a reflexdes sobre as possibilidades de uso da
lingua, e, por constituir uma parte do material escolar, servindo como objeto de consulta e de

pesquisa para discente. O contetdo do livro deve, entdo, atender as necessidades de cada ano
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de escolaridade, considerando o desenvolvimento de competéncias e de habilidades, das mais
simples as mais complexas, a fim de que se adquira o pleno dominio da lingua por meio da
utilizacdo adequada e eficiente dos mais variados recursos linguisticos. Foram selecionados,
para compor o corpus, trés livros didaticos utilizados em diferentes instituicdes de ensino,
entre o0 periodo de 2019 a 2021, aprovados pelo PNLD 2018, anteriores, portanto, a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, designada pela sigla BNCC. Analisam-
se os livros destinados aos docentes, a versdo “Manual do professor”. E valido salientar que
tudo o que esta na versdo do aluno compde a versdo analisada. O que diferencia um tipo de
livro do outro ¢ que, no “Manual do professor”, ha o acréscimo de notas informativas, de
respostas das atividades e de fundamentacéao teérico-metodoldgica. As trés obras investigadas
foram nomeadas de Livro 1 (PNLD 2018), Livro 2 (PNLD 2018), e Livro 3 (PNLD 2018).

Para a realizacdo dessa andlise, organizou-se a dissertacdo em trés capitulos. O
primeiro, intitulado “Fundamentagao tedrica”, tem como finalidade discorrer sobre as teorias
que embasam as concepg¢des sobre a tematica, e aquilo o que a envolve, e, também, o
desdobramento de possiveis reflexdes. Esse capitulo € composto por trés secdes: na primeira,
trata-se de conceitos basicos que norteiam a perspectiva defendida, tais como: lingua,
linguagem, texto, tipologia textual e géneros textuais. Na segunda segdo, tem-se como
objetivo apresentar as concepcdes de coesdo textual, segundo Koch (2018), Favero (2006),
Antunes (2005), Cavalcante (2003) e Tedesco e Santos (2019), e 0s recursos coesivos que
compdem as categorias elencadas por cada uma das autoras, exemplificados. Na terceira,
apresentam-se 0s niveis de letramento, segundo Tedesco (2012), que tém como fundamento
um ensino de lingua pautado no desenvolvimento de competéncias e de habilidades de leitura.

No segundo capitulo, intitulado “Metodologia”, tem-se como objetivo descrever o
corpus, apresentar as etapas e 0s procedimentos de andlise utilizados para o desenvolvimento
da pesquisa. Esse capitulo estd dividido em duas secGes. Na primeira, ocupa-se da descricdo
dos trés livros didaticos selecionados. Na segunda secdo, tem-se a finalidade de apresentar o
roteiro de analise e as categorias de analise e explica-las. A orientacdo metodoldgica que
fundamenta a pesquisa configura-se, portanto, na abordagem qualitativa, uma vez que, ao
analisar a coesao textual em livros didaticos, avalia-se a relevancia da abordagem do contetido
sobre aquele tema, para a aprendizagem do estudante

Descritos 0 primeiro e 0 segundo capitulos, a seguir, trata-se do terceiro, que
corresponde a analise do corpus da pesquisa. O terceiro capitulo estd dividido em trés secBes

gue correspondem as obras investigadas: primeira, Livro 1 (PNLD 2018); segunda, Livro 2
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(PNLD 2018), e a terceira, Livro 3 (PNLD 2018), e tem como objetivo analisar a abordagem
da coesdo textual.

Seguem-se as consideracdes finais, item destinado a apresentacdo dos resultados
obtidos a partir da analise, e, também, os possiveis desdobramentos do estudo; as referéncias
das obras utilizadas, seja para mencdo ou para estudo. Por fim, 0s anexos, com imagens que
correspondem a alguns artigos de opinido utilizados para exemplificar os recursos de coesdo

textual, apresentados no capitulo 1.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo, que corresponde a fundamentagdo tedrica da pesquisa, esta organizado
em trés secbes. Na primeira, apresentam-se conceitos que norteiam a pesquisa, e, também,
perspectivas tedricas que refletem sobre os processos de ensino e de aprendizagem da lingua
portuguesa. Na segunda, trata-se, especificamente, da nocdo de coesdo textual sob cinco
perspectivas distintas, postuladas por Koch (2018), Antunes (2005), Favero (2006)
Cavalcante (2003) e Tedesco e Santos (2019). Na terceira, discorre-se sobre 0s niveis, as
competéncias e as habilidades de leitura propostos por Tedesco (2012), que serdo utilizados

para analisar as atividades sobre coesdo que os livros didaticos propdem.

1.1 Conceitos: linguagem, lingua, texto, tipos e géneros textuais

Todo estudo sobre um objeto se baseia numa teoria e essa aponta para uma perspectiva
gue se tem sobre o objeto. Os estudos sobre a linguagem revelam, cada vez mais, que 0s
modos de interacdo social ndo se resumem ao uso da linguagem verbal, por meio da lingua
oral ou escrita. Portanto, uma das concepgfes de linguagem aponta para toda forma de
interacdo social, de construcdo de sentido, de comunicacao, sendo assim, a lingua é um tipo
de linguagem, mas nédo o unico.

A partir dessa concepc¢do, depreende-se, claramente, que o conceito de linguagem
abarca o de lingua, exemplo disso, pensa-se que, por meio da linguagem verbal, o chefe pode
pedir a um de seus funcionarios que lhe faca o favor de comprar um bolo para o lanche dos
funcionarios; e que, por meio da linguagem ndo verbal, um pedestre, que estd parado em
frente a faixa, entende que, quando a luz vermelha do seméaforo se acende, ele pode atravessar
de um lado para o outro.

Ha outras centenas de formas de linguagem como o Braile, os memes, a danca, 0s
gestos, e é a partir de seu uso que os individuos de determinados grupos sociais interagem
entre si. A concepgdo de linguagem a que se coaduna é, portanto, com base em caracter
amplo. Essa ampliacdo no entendimento da linguagem ficou perceptivel com o advento da
tecnologia e da popularizacdo das redes socais, uma vez que as pessoas comecaram a utilizar

novas linguagens, caracteristicas do meio virtual, que frequentemente misturam linguagem
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verbal e ndo verbal, o que constitui os chamados textos multimodais. O segundo conceito
fundamental que norteia a pesquisa e a andlise a ser desenvolvida € o de lingua, que pode ser

entendida a partir de quatro concep¢des, conforme explica Marcuschi (2009, p. 59):

1. Como forma ou estrutura — um sistema de regras autbnomo;
2. Como instrumento — transmissor de informacoes;
3. Como atividade cognitiva — ato de criacdo e expressao do pensamento;

4. Como uma atividade sociointerativa situada.

Das quatro concepcgdes de lingua apresentadas acima, a que melhor se relaciona com a
perspectiva de ensino e de aprendizagem adotada nesta pesquisa é a quarta. Nessa concepcao,

Bakhtin faz as seguintes considera¢6es sobre o usa da lingua:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. (BAKHTIN,
1997, p. 280).

Essa perspectiva dialdgica e sociointerativa enxerga a lingua como uma atividade
complexa, pois demanda o conhecimento e a utilizagdo de diversos conhecimentos, tanto
sobre elementos linguisticos quanto ndo linguisticos. Entende-se, portanto, que, por meio do
uso da linguagem verbal, os individuos podem, além de se comunicar, agir e interagir
socialmente nas diversas atividades humanas.

A complexidade, que ocorre a partir das interacdes sociais por meio da linguagem, se
materializa no que se definiu por texto. Quando lemos uma reportagem de jornal e um
romance, temos a certeza de que estamos diante de textos distintos. Se precisamos elaborar
um artigo académico ou se estamos conversando com um amigo nas redes sociais,
percebemos que cada texto € diferente, ja que sua elaboragdo se da a partir de interacdes e de
propdsitos discursivos distintos.

Para Koch (2018, p. 11), a identificacao de uma “unidade basica de manifestagdo da
linguagem”, isto é, o texto, se d4 ndo por uma questdo de ordem quantitativa, mas sim
qualitativa. Beaugrande (1997, p.10) define o texto como “um evento comunicativo em que
convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais.”. Com base nas duas defini¢cdes

apresentadas, nota-se que termo “texto” pode ser apreendido em duas acepgoes, a saber: a
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primeira, o “texto em sentido amplo, designando toda e qualquer manifestagdo da capacidade
textual do ser humano (uma mdsica, um filme, uma escultura, um poema etc.); a segunda, 0
texto como pratica discursiva, como “uma atividade comunicativa de um sujeito num
contexto, englobando o conjunto de enunciados produzidos pelo locutor (ou pelo locutor e
interlocutor, no caso dos dialogos) e o evento de sua enuncia¢io” (FAVERO E KOCH, 1983,
p. 25).

A partir das duas concepcdes, compreende-se que um texto se constitui a partir da
orientacdo de multissistemas, isto €, seu processamento envolve aspectos linguisticos e nédo
linguisticos. Essa perspectiva fundamenta tal pesquisa, uma vez que se concorda que o texto
reflete a complexidade das relagGes sociais e do uso da linguagem nas atividades humanas,
portanto, ndo se trata de um mero produto linguistico, mas de uma combinacéo de fatores de
naturezas diversas.

Quando entendemos que o texto trata, também, de um evento, de um processo, nao
apenas de um artefato, conforme explica Marcuschi (2009), atentamo-nos as acbes que
compreendem sua producdo e ndo somente para sua materialidade. Em uma interacdo, o
falante, ao produzir um texto, elabora um raciocinio, fala ou escreve, revisa, refaz ou desfaz
uma ideia, troca uma palavra, considera seu interlocutor, a finalidade discursiva ou
pragmatica de sua producdo, entre outras a¢cdes que demonstram como a elabora¢do de um

texto pode ser considerada um evento. Acerca da producdo textual, Bakhtin afirma que

o enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
sele¢do operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcdo composicional.
(BAKHTIN, 1997, p. 280).

Ao discorrermos sobre a concepcdo de texto, mencionamos quatro exemplos de
géneros diferentes, a saber: a reportagem jornalistica, 0 romance, o artigo cientifico e o bate
papo na rede social. Esses textos séo distintos, porque refletem 0 modo como se processam as
atividades a que estdo vinculadas, ou seja, cada um deles se arranja em um contexto
discursivo especifico, com finalidades especificas e com interlocutores diferentes, e, também,
porque se organizam, diferentemente, um do outro. Desse modo, a par dessas e outras
caracteristicas, cada texto se estrutura de maneira particular, tanto em sua materialidade
linguistica quanto em suas questBes discursivas, para que se cumpra o propésito de sua

producdo.
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A compatibilidade estrutural, linguistica e organizacional existente entre os textos que
sdo produzidos em uma mesma atividade é o que conhecemos por tipo textual, que se difere
do conceito de género textual. A tipologia estd relacionada, portanto, as propriedades
linguisticas, e aos modos de organizacdo de um texto, os tipos textuais séo limitados, ao passo
que o género esta relacionado as funcbes discursivas e pragmaticas de um texto, 0s géneros
textuais sdo ilimitados, como as préaticas sociais.

A seguir, apresenta-se a classificacdo das tipologias textuais, designadas, também, por
modos de organizacdo do texto, desenvolvida por Werlich (1973). O estudioso propde que 0s
textos podem se estruturar, a partir de cinco modos de organizacéo, o descritivo, o narrativo, o
expositivo, o argumentativo e injuntivo.

Segundo Brun e Daniel (2007), o tipo descritivo se constitui em enunciados de
estruturas simples, utiliza-se verbo estatico no presente; o narrativo compde enunciados de
acao, verbo de mudanca no passado, referéncia temporal e espacial; 0 expositivo consiste na
exposicdo sintética pelo processo de decomposicdo, relacdo parte-todo; o argumentativo
consiste num enunciado de atribui¢do de qualidade, juizo de valor, verbo “ser” no presente, e
0 injuntivo trata-se do enunciado incitador de acdo, verbo no imperativo, uso do modalizador
“deve”.

Os tipos caracterizam um texto, portanto, a partir de suas escolhas linguisticas e de
suas construgdes sintaticas, como as que listamos acima. Porém, mencionamos que um texto
ndo se constitui, apenas, por elementos linguisticos, por isso, destacamos a importancia do
estudo de outros aspectos. Ao estudar o texto, sob a perspectiva dos géneros, consideramos
ndo apenas seus aspectos linguisticos, mas também o0s ndo linguisticos como 0s aspectos que
configuram uma interacdo em determinada situacéo.

A nocdo de género textual foi muito estudada pelo linguista Marcuschi, em suas
numerosas obras, numa delas intitulada “A produgdo textual, analise de géneros e
compreensao” (2008). Nessa obra, Marcuschi explica que a propria nomenclatura “género
textual” exprime indispensabilidade dos textos para as praticas interativas concebidas pelo uso
da linguagem.

O autor define os géneros textuais, com base em seus estudos em Coutinho (2004,
p.35-37), como: “modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas situagdes de
comunicagdo em que ocorrem. Sua estabilidade € relativa ao momento historico-social em que
surge e circula.”. Em outras palavras, os géneros constituem modelos de praticas de interagao
social, “relativamente estaveis”, uma vez que seu “formato” pode sofrer alteracdes devido a

fatores sociais, histdricos, linguisticos, discursivos.
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Marcuschi (2018) afirma, ainda, que Aristételes j& estudava os géneros textuais, ao
tratar de nogOes basicas a serem consideradas na produgdo de um texto, como: “quem fala”,
“o que se fala” e “para quem se fala”. Essas trés orientagdes norteiam, até hoje, a producédo
textual. Porém, nogdes como “para que” se produz, isto é, com que finalidade, e “onde”, ou
seja, qual o contexto social ou discursivo, foram inseridas, ampliando o escopo de discussdo
dos géneros, questbes centrais a serem consideradas e desenvolvidas, para uma pratica de
producdo de texto contextualizada.

Como se pode notar, o estudo da lingua envolve muitos conceitos, o que revela a
complexidade de seu entendimento e de seu uso, para a producdo de textos, pois estes
demandam muitas informagdes ndo apenas linguisticas, conforme se observou. Na proxima
secdo, analisaremos o conceito e as concepgdes de coesdo, um fator textual, que extrapola o

nivel linguistico, indispensavel a producdo de muitos géneros textuais.

1.2 Concepgao de coesdo textual em perspectivas tedricas

Nesta secdo, nos deteremos em apresentar as principais perspectivas tedricas e 0s
principais estudiosos que se detiveram na investigacdo da coesao do texto. Para os precursores
desse estudo, Halliday & Hasan (1976), o conceito de coeséo textual se estabelece a partir de
uma concepg¢do semantica, isto €, a coesdo diz respeito as relacGes de sentido existentes no
interior do texto, que o definem como tal.

Esses estudiosos acreditavam que era possivel determinar a coesao num texto, quando
era preciso recorrer a algum elemento, para que outro fosse entendido, conforme explica Koch
(2018). Halliday & Hasan (1976) enumeram cinco principais fatores de coesdo textual, a
referéncia, a substituicdo, a elipse, a conjuncao e a coesao lexical. Para esses autores, a coesao
é uma condicdo necessaria a criacdo de um texto, isto é, indispensavel.

A Linguistica Textual é a teoria que se ocupa do estudo do texto e, também, de tudo
aquilo que envolve sua elaboragdo. Nesse estudo, Beaugrande & Dressler (1981) foram
pioneiros na identificacdo de fatores de textualidade, elencando sete critérios que auxiliam no
reconhecimento de um enunciado como texto. Esses critérios sdo a coesdo e a coeréncia,
centrados no texto, a informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade, a

intencionalidade e a aceitabilidade, centrados nos usuarios. No entanto, é valido destacar que
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a presenca de todos os fatores de textualidade em um mesmo texto ndo é obrigatdria ou
indispensavel, sua utilizacdo dependera de questdes que envolvem o contexto de producao.

Diferentemente de Halliday & Hasan (1976), que apresentam uma concepcao
semantica da coesdo textual, Beaugrande & Dressler (1981) apoiam-se em uma perspectiva
estrutural desse fator textual, ou seja, para estes autores, a coesdo esta relacionada ao modo
como 0s componentes do texto se organizam entre si. Segundo Koch (2018, p. 16), para estes
estudiosos, “a coesdo textual concerne ao modo como os componentes da superficie textual —
isto é, as palavras e as frases que compdem um texto — encontram-se conectadas entre si numa
sequéncia linear, por meio de dependéncias de ordem linear.”.

J& Marcuschi (1983, p.50) une as duas concepgOes apresentadas anteriormente, ao
tratar dos fatores de coesdo como “fatores que dao conta da estruturacdo da sequéncia
superficial do texto; ndo sdo simplesmente principios sintaticos e sim uma espécie de
semantica da sintaxe textual”, estabelecendo, assim, entre os elementos linguisticos do texto,
relacbes de sentido, conforme discorre Koch (2018). Além das perspectivas diferentes, que
ora apontam para o0 aspecto estrutural, ora para o aspecto semantico da coesao textual, outro
ponto que gera discussao € sobre sua indispensabilidade.

No que concerne ao posicionamento do linguista sobre a dispensabilidade da coeséo
ao texto, para Marcuschi (1983), essa questdo ndo se resume a constatar se esse fator de
textualidade é uma condicdo necessaria, posto que existem textos destituidos de recursos
coesivos e sua continuidade se estabelece no nivel seméantico, ndo no nivel das relacBes entre
o0s constituintes linguisticos, conforme declara Koch (2018).

No Brasil, além de Marcuschi (1983) outros nomes da Linguistica Textual se
destacaram pela investigacdo desenvolvida acerca da coesdo. Koch (2018), Antunes (2005) e
Favero (2006) sdo precursoras do tema no Brasil. Nas proximas subsecdes, nos ateremos a
abordagem do conceito de coesdo segundo cada autora, que, embora se difiram na
classificacdo de alguns tipos de coesdo e de alguns mecanismos, preservam muitos recursos
em comuns. Diferentemente das trés linguistas mencionadas, Cavalcante (2003) e Tedesco e
Santos (2019) apresentam posicionamentos, amplamente, discursivos na abordagem da coeséo

textual, também apresentados neste capitulo.

1.2.1 Coesdo textual, sequndo Koch (2018)




22

Koch (2018) desenvolve uma investigagdo aprofundada sobre a coesdo, a partir das
teorias de Beaugrande & Dressler (1981), Halliday & Hasan (1976) e Marcuschi (1983), a fim
de apresentar as principais consideracdes que esses estudiosos propGem sobre o tema e,
também, estruturar sua perspectiva tedrica, da qual se trata a seguir.

Quando se leem textos verbais, nota-se que sua existéncia ndo se concebe pela soma
ou sequéncia de frases isoladas, conforme destaca Koch (2018). Essa afirmagdo pode ser
comprovada quando, ao analisar diversos géneros textuais, identifica-se que varios termos e
sequéncias textuais mantém algum tipo de relacdo um com o outro, ou seja, eles estdo
conectados. Essa ligagdo existente entre os constituintes textuais é o que se denominou coesao
textual, um dos fatores responsaveis para que um texto ndo seja apenas um aglomerado de
frases soltas.

A conexdo de termos e de sequéncias mantém, entre si, no texto e se estabelece de
diversas maneiras. Uma delas € por meio da utilizagdo de recursos coesivos, mecanismos
linguisticos capazes de fazer a “costura” do texto, de acordo com Koch (2018, p. 15),
tornando-o um todo semantico. Essa “costura” que ¢ feita entre os elementos textuais ndo se
trata somente de uma ligacdo estrutural, ou seja, ndo € uma mera ligacdo entre termos ou
sequéncias, visto que o estabelecimento dessa conexdo instaura, também, relacbes semanticas
diversas entre seus constituintes textuais. Segundo Koch (2018, p. 18), “a coesdo textual diz
respeito a todos 0s processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel)
uma ligacgdo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie do texto.”.

Verifica-se que, assim como Marcuschi (1983), Koch (2018) adota uma concepcao
estrutural e seméntica da coesdo textual, uma vez que admite que 0s recursos coesivos, além
de ligar os constituintes na superficie textual, estabelecem relacfes de sentido entre eles,
tornando-se, pois, responsaveis pela sequencializacdo do texto, isto €, contribuem para o
avanco do texto e, consequentemente, para o sentido.

A estudiosa divide a coesdo textual em dois tipos, referencial e sequencial, essas duas
classificagOes estdo apoiadas nas fungbes de seus mecanismos coesivos. Koch (2018, p. 31)
define coesdo referencial como “aquela em que um componente da superficie do texto faz
remissdo a outro (s) elemento (s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual”.
Portanto, nesse tipo de coesdo, os mecanismos utilizados tém como funcéo referenciar, isto é,
remeter a outro termo presente em um texto.

Para Koch (2018), ha duas maneiras de fazer remissdo em um texto, utilizando formas
de ordem gramatical ou de ordem lexical. Para tanto, a estudiosa divide essas formas em dois

grupos. O primeiro grupo € composto por dois tipos de formas remissivas gramaticais, as
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presas e as livres; 0 segundo € composto por formas lexicais. Vejamos a diferenca entre essas
trés formas.

As formas gramaticais sdo aquelas que ndo fornecem ao leitor/ouvinte nenhuma
instrucdo de sentido, apenas de conexao (como concordancia de género e de nimero). As
formas remissivas gramaticais presas, conhecidas, também, como determinantes, sdo aquelas
que, dentro de um grupo nominal, acompanham um nome e, também, o (s) modificador (es)
anteposto (s). N&o é possivel desfazer o vinculo estabelecido entre essas formas e 0 nome a
que se referem, por essa razdo sdao chamadas de formas remissivas gramaticais presas. As
principais classes gramaticais que exercem essa fungdo sdo os artigos, os pronomes adjetivos
(demonstrativos, possessivos, indefinidos, interrogativos e relativos) e 0s numerais cardinais e
ordinais, conforme enumera Koch (2018).

A fim de apresentar todos os mecanismos de coesdo propostos por Koch (2018),
Antunes (2005), Favero (2006), Cavalcante (2003) e Tedesco e Santos (2019), expbem-se, a
seguir, uma definicdo e um exemplo para cada tipo de recurso, com o fito de ilustrar a teoria
apresentada. Os textos dos exemplos sdo dos géneros editorial e artigo, retirados de jornais,
géneros que possuem variados elos coesivos, 0 que demonstra a complexidade e as
possibilidade dos recursos, para a construcao da trama textual. Sob esse viés, selecionaram-se
um total de dezesseis editorais dos cinco principais jornais do pais: O Globo, O Estado de Séo
Paulo (Estaddo), O dia, Jornal da USP e Gazeta do povo, 0s quais versam sobre temas
politicos, econdmicos e sociais. E importante observar que os editoriais, os artigos e as
noticias foram publicados em diferentes anos, de modo a ampliar 0s propositos e 0s contextos
politico e social. Nesse sentido, foram selecionados o0s seguintes textos:

1) “Cortesia com chapéu alheio” publicado no jornal O Estado de S&o Paulo em
31/08/2015,

2) “Julgamento da Revolugdo.”, publicado no jornal O Globo em 07/10/1984,

3) “Nao devemos usar o cigarro eletronico” publicado no jornal O Globo em
28/08/2022,

4) “Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”, publicado no jornal O Globo, em
23/03/2022,

5) “Vacinagao em queda traz risco de volta da po6lio”, publicado no jornal O Globo em
28/08/2022,

6) “Alfabetizacdo: uma questao social”, publicado no jornal O Dia em 05/09/2022,

7) “Os mistérios da riqueza social”, publicado no jornal Gazeta do povo em
27/06/2022,
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8) “Voto dos pobres em combate a pobreza”, publicado no jornal O Globo em
20/07/2022,

10) “O melhor ¢ legalizar o jogo para regula-lo”, publicado no jornal O Globo em
2/03/2018,

11) “O ativismo do STF representa risco preocupante”, publicado no jornal O Globo
em 15/06/2022,

12) “Jovens contemporaneos adotam costumes e valores conservadores” publicado no
jornal O Globo em 28/08/2022,

13) “Por que a reforma trabalhista de Temer deu certo” publicado no jornal O Globo
em 17/07/2022,

14) “Votos de vida ou morte” publicado no jornal O Globo em 28/08/2022,

15) “STF deve desculpas por deportagdo de Olga Benario” publicado no jornal O
Globo em 28/08/2022,

16) “O caminho é sem volta...” publicado no jornal da USP em 12/08/2022,

17) “Virada histérica” publicado no jornal O Globo em 28/08/2022.

Os textos selecionados fazem parte do acervo da presente autora, sete deles estardo no
anexo desta dissertacdo. No entanto, € valido destacar que, alguns mecanismos coesivos nao
foram identificados nos textos selecionados, desse modo, utilizaram-se exemplos
apresentados por Koch (2018), por Favero (2006), por Antunes (2005) e por Cavalcante
(2003), para complementar a analise.

Optou-se pelos géneros Editorial e Artigo para as exemplificacfes por dois motivos: 1)
tratam-se de textos de registro linguistico mais formal; 2) tratam-se de textos com tipo
argumentativo que, em muito, se aproxima dos textos dissertativo-argumentativos avaliados
na 3?2 série do Ensino Médio, objeto desta pesquisa. Passemos as definicdes e aos exemplos

das formas remissivas gramaticais presas:

o Artigo definido e indefinido utilizados como forma remissiva gramatical presa
funciona como determinante do nome a que esta ligado. No exemplo 1, o artigo definido “a” e
o indefinido “um” referem-se, respectivamente, aos termos “riqueza” e “pais”, concordando
em género e em nimero com esses substantivos.

Exemplo 1: “A riqueza social de um pais pode ser definida como [...]”. (“Os mistérios

da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).
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o Pronome demonstrativo funciona como determinante do nome a que esta
ligado. No exemplo 2, o pronome demonstrativo “esse” refere-se a “tema”, concordando em
género e numero com esse substantivo.

Exemplo 2: “Embora haja muitas discussdes ¢ polémicas sobre esse tema |[...]”. (“Os
mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Pronome possessivo funciona como determinante do nome a que esta ligado.
No exemplo 3, o pronome possessivo “sua” refere-se ao termo “obra”, concordando em
género e em nimero com esse substantivo.

Exemplo 3: “Desde que o filésofo e economista Adam Smith publicou sua obra
magna A Riqueza das Nagdes [...]”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

o Pronome indefinido funciona como determinante do nome a que esta ligado.
No exemplo 4, o pronome indefinido “algumas” remete ao substantivo “nacdes”, concordando
em género e em numero.

Exemplo 4: “A obra trata de entender por que algumas nac¢des séo tdo ricas e outras
sdo tdo pobres.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Pronome interrogativo funciona como determinante do nome a que esta ligado.
No exemplo 5, o pronome interrogativo “quais” refere-se e concorda com “razodes”.

Exemplo 5: “Por guais razfes mesmo nacgdes ricas de recursos naturais nado
conseguem atingir o desenvolvimento e ainda mantém grandes parcelas de sua populagéo em
condigdes de pobreza?”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022.
Editorial.).

J Pronome relativo “cujo” funciona como determinante do nome a que esta
ligado. No exemplo 6, o pronome “cuja” refere-se ao termo “aposentadoria”, estabelecendo
relacGes de concordancia em género e em numero com essa palavra.

Exemplo 6: “o assalariado do setor privado, cuja aposentadoria obedece ao teto hoje
de RS 6.101[...]". (“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020.
Editorial.).

o Numerais cardinais e ordinais funcionam como determinante do nome a que
estd ligado. No exemplo 7, os numerais cardinais “trés” e “quatro” referem-se ao vocébulo
“décadas”.

Exemplo 7: “A missdo do Brasil, seja quem for o governante, deveria ser colocar o

pais na rota do desenvolvimento, mesmo sabendo que o objetivo pode ndo ser atingido em
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menos de trés ou quatro décadas.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

Ainda compondo o primeiro grupo das formas remissivas gramaticais, o0 segundo tipo
¢ composto por formas livres, que também ndo oferecem instrucdo de sentido, mas,
diferentemente das formas presas, ndo acompanham um nome dentro de um grupo nominal e
podem ser utilizadas para fazer remisséo, anaférica ou cataforica, a um ou mais constituintes
do universo textual, segundo Koch (2018). As principais formas utilizadas sdo 0os pronomes
pessoais de 32 pessoas (ele, ela, eles, elas) e os pronomes substantivos, em geral,
(demonstrativos, possessivos) e 0s advérbios pronominais. Apresentam-se, a seguir, as
definicbes e os exemplos referentes as formas remissivas gramaticais livres, cujos trechos
foram retirados dos ja mencionados editorias, cujas referéncias estardo entre parénteses ao fim
dos trechos:

. Elipse indica uma substituicdo pelo apagamento de um elemento textual, mas
que pode ser reconhecida por outros constituintes textuais como os verbos com que se
relacionam. No exemplo 8, a elipse se configura pelo apagamento da expressio “o economista
David Landes|...]”, que ocorre a partir do uso do verbo “ofereceu”, que remete a expressao.

Exemplo 8: “O economista David Landes, professor da Universidade de Harvard
falecido em 2013, dedicou parte de sua carreira a estudar a histéria econémica das nacdes e,
em 1998, ofereceu ao mundo o robusto livro intitulado A Riqueza e a Pobreza das Nagdes.”.
(“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Pronome demonstrativo ndo se mantém preso a um grupo nominal, mas pode
fazer remissdo anafdrica ou cataforica a um ou mais constituintes textuais mais distantes. No
exemplo 9, o pronome demonstrativo “o0” na forma “-10” retoma a “esse problema”).

Exemplo 9: “Esse problema ¢ tdo mais dificil de resolver quanto mais se sabe que os
encarregados de enfrentd-lo — a classe politica — sdo os responsaveis por sua deteriora¢do.”.
(“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Pronome possessivo ndo se mantém preso a um grupo nominal, mas pode
remeter, anafdrica ou cataforicamente, a um ou mais constituintes textuais mais distantes. No
exemplo 10, o pronome possessivo “dele” se relaciona ao pronome demonstrativo “o0”, que
retoma e se refere ao termo “caderno”.

Exemplo 10: “Perdi o caderno com todas as minhas anota¢des de aula. Felizmente,
Roberto me emprestou o dele para que eu possa me preparar para a prova.”. (KOCH, 2018, p.
42).



27

o Pronome indefinido ndo se mantém preso a um grupo nominal, mas pode
remeter, anafdrica ou cataforicamente, a um ou mais constituintes textuais mais distantes. No
exemplo 11, o pronome indefinido “algumas” se refere e retoma “As comunidades hippies”.

Exemplo 11: “As comunidades hippies tentavam viver do trabalho artesanal. Algumas
resistem até hoje.”. (“Jovens contemporaneos adotam costumes e valores conservadores.” O
Globo, 28/08/2022. Editorial.).

. Pronome interrogativo ndo se mantém preso a um grupo nominal, mas pode
remeter, anaférica ou cataforicamente, a um ou mais constituintes textuais mais distantes. No
exemplo 12, os pronomes “quantos” e “quais” se referem ao vocabulo “os paises”.

Exemplo 12: “Vamos conhecer melhor o continente em que vivemos. Quantos e quais

sdo os paises da América do Sul?”. (KOCH, 2018, p. 42).

o Pronome relativo ndo se mantém preso a um grupo nominal, mas pode remeter,
anafdrica ou cataforicamente, a um ou mais constituintes textuais mais distantes. No exemplo
13, o terceiro (e ultimo) pronome relativo “que” remete a “as”, que, por sua vez, remete a
“todas as camadas sociais”.

Exemplo 13: “A riqueza social de um pais pode ser definida como a condigdo em que
toda a populacdo desfruta de uma vida digna, entendendo como tal que todas as camadas
sociais, inclusive as que estejam nas faixas mais baixas de renda.”. (“Os mistérios da riqueza
social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Numerais ordinais e cardinais ndo se mantém presos a um grupo nominal, mas
podem remeter, anaférica ou cataforicacamente, a um ou mais constituintes textuais mais
distantes. No exemplo 14, numeral “oitava” retoma e se refere a “economia mundial”.

Exemplo 14: “Volvendo os olhos para as realizagdes nacionais dos ultimos vinte anos,
ha que se reconhecer impressionante: em 1964, éramos a quadragésima nona economia
mundial, com uma populacdo de 80 milhGes de pessoas e uma renda per capita de 900
ddlares; somos a oitava, com uma populacdo de 130 milhdes de pessoas, a renda média per
capita de 2.500 dolares.”. (Roberto Marinho. “Julgamento da Revolugdao”. O Globo,
07/10/1984. Opinido).

. Advérbios “pronominais” ndo se mantém presos a um grupo nominal, mas
podem remeter, anaférica ou cataforicamente, a um ou mais constituintes textuais mais
distantes, funcionando como sistema de informacdo. No exemplo 15, o uso de adveérbio

pronominal “ai” serve para indicar o que vira a seguir.
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Exemplo 15: “Os resultados dessa mudanga de postura estdo ai: em 1989, de acordo
com dados da Pesquisa Nacional sobre Salude e Nutri¢do, quase 35% da populacdo brasileira
com mais de 18 se declarava fumante.”. (Roberto Kalil. “Ndo devemos usar o cigarro
eletronico”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

° Expressdes adverbiais do tipo “acima, abaixo, a seguir, assim, desse modo”
ndo se mantém presas a um grupo nominal, mas podem remeter, anaférica ou
cataforicamente, apontando para porgdes maiores do texto. No exemplo 16, o uso da
expressdo “dessa maneira” aponta para todo o periodo anterior.

Exemplo 16: “O presidente Castello Branco, em seu discurso de posse, anunciou que

a revolugdo visava ‘a arrancada para o desenvolvimento econdmico, pela elevacdo moral e

politica’. Dessa maneira, acima do progresso material, delineava-se objetivo supremo da
preservagdo dos principios éticos do restabelecimento do estado de direito.”. (Roberto
Marinho. “Julgamento da Revolug¢ao”. O Globo, 07/10/1984. Opinido.).

o Formas verbais remissivas (também conhecidas como pro-formas), que s&o
expressoes compostas pelo verbo “fazer” e por alguma forma pronominal do tipo: “0 mesmo,
0, isto, assim” para remeter a todo um predicado, isto &, aos verbos, aos seus complementos ¢
aos seus advérbios. Conforme o exemplo 17, em que a pro-forma verbal “fazer o mesmo”
remete a ideia contida no periodo anterior.

Exemplo 17: “O conceito de que é melhor preservar o emprego e parte da
remuneragdo do que ser demitido ¢ indiscutivel. Na manhd de ontem, no programa ‘Em
ponto’, da GloboNews, a economista Zeina Latif fez a pergunta: “por que nao se fala em fazer
0 mesmo com no setor publico.”. (“Funcionalismo tem de dar a sua contribuicdao”. O Globo,

23/03/2020. Editorial.).

Diferentemente do uso das formas remissivas gramaticais presas e livres, que
fornecem apenas instrugdes gramaticais, no segundo grupo da coesdo referencial, a utilizacdo
das formas lexicais fornece tanto instrucdo de conexdo quanto de sentido, ou seja,
compartilham nogGes gramaticais e, também, se referem a algo no mundo extralinguistico.

As formas remissivas lexicais compdem grupos nominais definidos, de acordo com
Koch (2018), os recursos, que atuam na construgdo da referéncia textual, séo a utilizacdo de
sinbnimos, de hiperébnimos e de nomes genéricos. No que diz respeito ao mecanismo de
remissdo com formas remissivas lexicais, apresentam-se os exemplos a partir da utilizacdo
dos editoriais “Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do” (O Globo, 03/2020), “Vacinagdo

em queda traz risco de volta da polio” (O Globo, 08/2022), “Voto dos pobres em combate a
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pobreza” (O Globo, 07/2022), “Jovens contemporaneos adotam costumes e valores
conservadores.”, (O Globo, 08/2022), “Por que a reforma trabalhista de Temer deu certo” (O
Globo 07/2022) e “Virada histérica” (O Globo, 08/2022):

o Expressdes ou grupos nominais definidos que se caracterizam pela utilizagéo
de um conjunto de termos nominais introduzido por artigo definido ou pelo pronome
demonstrativo. No exemplo 18, a expressdo nominal definida “o célebre festival de rock™ se
refere e remonta a “Woodstock”.

Exemplo 18: “Nada dos ideais propagados pela geracdo de Woodstock, 0 célebre

festival de rock realizado em 1969 numa fazenda no estado de Nova York.”. (“Jovens
contemporaneos adotam costumes e valores conservadores.” O Globo, 28/08/2022.
Editorial.).

o Nominaliza¢des, que consistem no processo linguistico em que se transforma
um verbo em um substantivo. Na referenciagéo, o verbo se apresenta, necessariamente, antes
do substantivo. No exemplo 19, “o desenho” sofreu o processo de nominalizagao, a partir do
verbo “desenhou”.

Exemplo 19: “O principal problema é que o governo nio esta olhando para frente, ¢ a
politica que ele desenhou ndo é sustentavel, nem desejavel. O desenho do Bolsa Familia era
melhor e foi indiscutivelmente um progresso.”. (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e combate a
pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

. Expressdes sindbnimas ou quase sinbnimas, em que se utilizam vocéabulos que
mantém alguma rela¢do semantica entre si. No exemplo 20, a expressdo “perda de florestas”
remete e se refere a “desmatamento ilegal” como sindnimo desta.

Exemplo 20: “o Brasil ¢ signatario do Acordo de Paris e se comprometeu com metas
climaticas ambiciosas como zerar o desmatamento ilegal até 2028, mas precisa passar do
discurso a acdo: precisa combater com firmeza a perda de florestas|...]”. (Marina Grossi.
“Virada historica”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Nomes genéricos, quando se utilizam termos como (coisa, pessoa, fato,
fendmeno). No exemplo 21, o termo “ponto” refere-se de maneira geral a tal “regra
trabalhista”.

Exemplo 21: “Um dos pontos mais controversos da reforma é a regra que transfere ao

reclamante na Justica do Trabalho — 0 empregado — o custo do advogado do empregador, se



30

derrotado na causa.”. (“Por que a reforma trabalhista do Temer deu certo”. O Globo,
17/07/2022. Editorial.).

o Hiperdnimos ou indicativos de classe, ocorre pela utilizagdo de um termo cujo
sentido é mais genérico comparado ao sentido do termo a que se relaciona. No exemplo 22,
essa relacao ocorre entre os termos “virus” e “p6lio”.

Exemplo 22: “A pdlio também fez vitimas recentes na Ucrania, em Israel e noutros
paises. O virus foi detectado em amostras de esgoto londrino, nova-iorquino e de outras
cidades.”. (“Vacinacdo em queda traz risco de volta da pdélio”. O Globo, 28/08/2022.
Editorial.).

o Formas referenciais com lexema idéntico ao nucleo do sintagma nominal
antecedente, com ou sem mudanca de determinante. No exemplo 23, o termo “da campanha”,
que vem com modificagdo do sintagma nominal, se refere e retoma “a campanha nacional”.

Exemplo 23: “A campanha nacional contra a polio comegou no inicio de agosto. O
ultimo dia 20, um sabado, foi o ‘Dia D’ da vacinag¢do, mas, sem maior comunica¢ao, nos
primeiros 20 dias da campanha apenas 5% da meta havia sido atingida.”. (“Vacinagdo em
queda traz risco de volta da polio”. O Globo, 28/08/2022. Editorial.).

. Formas referenciais cujo lexema fornece instrucdes de sentido que representam
uma “categorizacdo” das instrugdes de sentido de constituintes antecedentes do texto. No
exemplo 24, a categorizacdo ocorre a partir da utilizacdo da expressdo “esse quadro”, que
funciona como instrucdo de sentido para o que se diz a respeito da queda da segunda dose da
vacina triplice viral.

Exemplo 24: “A cobertura da segunda dose da vacina triplice viral (contra sarampo,
caxumba e rubéola), oferecida gratuitamente no SUS e inscrita no Calendario Nacional de
Vacinacdo, caiu de 93,1% do publico-alvo em 2019 para 71,5% em 2021, segundo o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef). [...] O atual governo teve mais de trés meses anos
para mudar esse quadro e nada fez [...]”. (“Vacina¢do em queda traz risco de volta da pdlio”.
O Globo, 28/08/2022. Editorial.).

o Formas referenciais, em que as instru¢cdes de sentido do lexema constituem
uma “classificagdo” de partes anteriores ou seguintes do texto no nivel metalinguistico. No
exemplo 25, o termo “a pergunta” da instru¢do sobre o préximo enunciado, ao indicar o que

se procede apos os dois pontos, uma pergunta.
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Exemplo 25: “Na manha de ontem, no programa ‘Em ponto’, da GloboNews, a
economista Zeina Lafit fez a pergunta: ‘por que nao se fala em fazer o mesmo no setor

publico?’”. (“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

Finalizada a apresentagdo dos mecanismos da coesdo referencial, segundo a
abordagem proposta por Koch (2018), inicia-se o estudo da coesdo sequencial. A autora
divide esse tipo de coesdo em dois grupos, sequenciacdo parafrastica e sequenciacao frastica,
de acordo com os procedimentos utilizados. No primeiro grupo, a sequenciacdo ocorre partir
do uso de mecanismos parafrasticos, cujos procedimentos manifestam recorréncia, ou seja,
repeticdo de ideias ou de estruturas. No segundo grupo, a sequenciacdo textual se realiza, a
partir da utilizacdo de procedimentos sem recorréncia, ou mecanismos frasticos, nos quais nao
ha ocorréncia de repeticdo de ideias ou de estruturas.

Apos a distingdo entre os dois tipos de procedimentos sequenciais, com ou sem
recorréncia, apresentam-se seus recursos. A sequéncia parafrastica compreende os seguintes
recursos: a recorréncia de termos, o paralelismo sintatico, a parafrase. Ha, também, a
recorréncia de recursos fonoldgicos segmentais e/ou suprassegmentais, que consiste na
utilizacdo de metro, ritmo, rima, assonancias e aliteracdo; e, por fim, tem-se a recorréncia de
tempo e de aspecto verbal. Nesse caso, a utilizacdo de tempos verbais especificos pode revelar
0 tipo de atitude comunicativa do emissor: comentar ou narrarl. Seguem-se os exemplos dos
editoriais: “Os mistérios da riqueza social” (O Globo, 06/2022), “Voto dos pobres em
combate a pobreza” (O Globo, 07/2022), “Por que a reforma trabalhista de Temer deu certo”
(O Globo, 07/2022), “Votos de vida ou morte” (O Globo, 08/2022), “Nao devemos usar o
cigarro eletrdnico” (O Globo, 08/2022), e, também, da publicacdo de Koch (2018).

o Recorréncia de termos, que consiste no reaparecimento de uma mesma
unidade. No exemplo 26, ocorre um caso de sequenciacdo por recorréncia, ja que o termo
“recursos naturais” aparece duas vezes.

Exemplo 26: “[...] a pobreza brasileira ndo pode ser debitada na escassez de recursos

naturais, pelo contréario: a dimenséo territorial, as terras férteis e a enorme lista de recursos

1 Existem, segundo ele, dois tipos de atitude comunicativa: comentar e narrar. Cada lingua possui tempos
verbais proprios para assinalar a atitude comunicativa: os tempos do comentario conduzem o ouvinte a uma
atitude receptiva tensa, engajada, atenta; os do relato, ao contrario, levam o ouvinte a assumir uma atitude
receptiva relaxada, ndo lhe exigindo nenhuma reacéo direta. Em portugués, sdo tempos do mundo comentado o
presente do indicativo, o pretérito perfeito (simples e composto), o futuro do presente; e tempos do mundo
narrado, o pretérito perfeito simples, o pretérito imperfeito, o pretérito perfeito mais-queperfeito, e o futuro do
pretérito do indicativo. (Koch, 2018, p. 57).
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naturais abundantes sdo mais que favoraveis a constru¢do de uma nagao rica[...]”. (“Os
mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Paralelismo, que consiste na coordenacdo de segmentos, isto €, no uso de
estruturas sintaticas iguais. No exemplo 27, o paralelismo sintatico se da pelo uso das
expressoes “sem controle e sem parametro”, compostas por preposi¢do e substantivo.

Exemplo 27: “O gasto publico sem controle e sem pardmetros fiscais produz uma

29 9

inflagdo que empobrece os pobres.”.”. (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e combate a
pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Paréafrase, consiste na reformulacdo de contetdos semanticos. Utiliza-se esse
recurso para transmitir uma mesma ideia, mas com outras palavras. No exemplo 28, o trecho
iniciado por meio da expressdo “ou seja” constitui uma parafrase, pois reformula
semanticamente o que € dito no periodo anterior.

Exemplo 28: “Na Central das elei¢oes da Globonews, o comentarista Mauro Paulino
fez uma pergunta a pesquisa Datafolha. O que acontece com todos 0s outros recortes —
religido, cor da pele, regido e género — incluirmos a variavel renda como o grande divisor. Ou
seja, como votam os pobres evangélicos, catolicos, negros, brancos, homens e mulheres, e de
qualquer parte do Brasil?” (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e combate a pobreza”. O Globo,
28/08/2022. Opinido.).

o Recorréncia de recursos fonoldgicos segmentais e/ou suprassegmentais, que
consiste na existéncia de uma invariante, como igualdade de metro, ritmo, rima, assonancias,
aliteracbes (KOCH, 2018). No exemplo 29, nota o uso das rimas “fingidor/dor” e
“completamente/sente” contribui para a sequéncia do poema.

Exemplo 29:

“O poeta ¢ um fingidor:

Finge tdo completamente

Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras sente.”

(Fernando Pessoa) (KOCH, 2018, p. 57).

o Recorréncia de tempo e de aspecto verbal para marcar o mundo comentado ou
o0 mundo narrado. Segundo Koch (2018) o presente do indicativo, o pretérito perfeito simples
e composto e o futuro do presente marcam o mundo comentado. Ja o tempo narrado é
marcado pelo pretérito perfeito simples, pelo pretérito imperfeito, pelo pretérito perfeito mais-
que-perfeito e pelo futuro do pretérito do indicativo. No exemplo 30, a utilizacdo de verbos no
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futuro do presente “serd”, no pretérito perfeito simples e composto “foi escolhido”, e no
presente “diz”, “afirma”, “reconhe¢a” marca o tempo comentado do trecho selecionado.
Exemplo 30: “A economia sera tema central no embate entre os candidatos a
presidente, e 0 emprego serda sem davida questdo de destaque. Um alvo ja foi escolhido: a
reforma trabalhista feita em 2017 no governo Michel Temer, torpedeada por Luiz Inacio Lula
da Silva (PT) e Ciro Gomes (PDT). Enquanto o ex-presidente diz que ‘a mentalidade de quem
fez a reforma trabalhista ¢ escravocrata’, Ciro afirma que foram dados ‘golpes profundos’
contra o trabalhador e, embora reconheca que tem sido feitas atualizacBes necessarias na

legislagdo, defende ‘didlogo’ para “corrigir distor¢des.”. (“Por que a reforma trabalhista do

Temer deu certo”. O Globo, 17/07/2022. Editorial.).

Na sequéncia frastica, em que ndo ha recorréncia, os recursos utilizados sdo de trés
tipos, a saber: procedimento de manutencdo temaética; procedimentos de progressao tematica,
essa progressdo pode ser linear, com tema constante, com tema derivado, com
desenvolvimento de um rema subdivido ou com salto tematico; e, procedimentos de
encadeamento, que podem ser por justaposicdo ou por conexdo. A seguir, apresentam-se 0s
procedimentos de manutencdo e de progressao tematica, os exemplos foram retirados dos
editoriais: “Nao devemos usar o cigarro eletronico” (O Globo, 08/2022), “Os mistérios da
riqueza social” (O Globo, 06/2022), “Por que a reforma trabalhista de Temer deu certo” (O
Globo, 07/2022), “Votos de vida ou morte” (O Globo, 08/2022), e, também, exemplos
propostos por Koch (2018):

. Procedimento de manutencdo tematica consiste na utilizacdo de palavras do
mesmo campo lexical. No exemplo 29, a utilizacdo das palavras “riqueza social”, “pais”,
“camadas sociais”, “renda”, ‘“alimentagdao”, “saude, “moradia”, que constituem campos
lexicais da politica e da economia, auxilia na manutencéo do tema.

Exemplo 31: “A riqueza social de um pais pode ser definida como a condigdo em que

toda a populacdo desfruta de uma vida digna, entendendo como tal que todas as camadas
sociais, inclusive as que estejam nas faixas mais baixas de renda, estejam atendidas em
alimentacdo, moradia, saneamento, saude, educacdo, lazer e cultura.”. (“Os mistérios da
riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

De acordo com Koch (2018, p. 63), “na sequenciagdo do texto, assume vital
importancia o0 modo como se opera a progressao temadtica”, isto €, como se estabelece a

articulacdo tema/rema. Num texto, “tema” € o assunto, € “rema”, o comentario que se faz



34

sobre o tema. A progressao tematica entre tema e rema se estabelece a partir dos seguintes
mecanismos:

o Progressdo tematica linear ocorre quando o rema de um enunciado passa a
tema do enunciado seguinte, o rema deste, a tema do seguinte, e assim sucessivamente,
segundo Koch (2018). No exemplo 32, o tema de cada periodo se torna rema do periodo

seguinte, como “poema €pico”, “narrativa”, “elementos convencionais” e heroi”.

Exemplo 32: A “Eneida” ¢ um poema épico. Os poemas épicos contém longas

narrativas. Tais narrativas incluem sempre elementos convencionais. Um deles é a figura do

heroi. O herdi representa os ideais de uma nacao.”. (KOCH, 2018, p. 64).

. Progressdo teméatica com um tema constante ocorre quando a um mesmo tema,
sdo acrescentadas, em cada enunciado, novas informacgdes rematicas, segundo Koch (2018).
No exemplo 33, o segundo e terceiro periodos do trecho abaixo, por falarem sobre
“desemprego”, marcam a progressao tematica com um tema constante.

Exemplo 33: “A melhoria do mercado de trabalho é confirmada pela queda no indice

de desemprego medido pelo IBGE. De abril a maio, ele recuou de 10,5% para 9,8%. Foi a

primeira vez que ficou em um digito em mais de seis anos.”. (“Por que a reforma trabalhista
do Temer deu certo”. O Globo, 17/07/2022. Editorial.).

. Progressao com tema derivado ocorre quando existe um “hipertema”, do qual
se derivam temas parciais, segundo Koch (2018, p. 65). No exemplo 34, o segundo periodo se
caracteriza como uma progressdo com tema derivado, ja que trata de “desemprego”, um
hipertema de “mercado de trabalho”.

Exemplo 34: “A melhoria do mercado de trabalho é confirmada pela queda no indice
de desemprego medido pelo IBGE. De abril a maio, ele recuou de 10,5% para 9,8%.”. (“Por
que a reforma trabalhista do Temer deu certo”. O Globo, 17/07/2022. Editorial.).

o Progressdo por desenvolvimento de um tema subdividido consiste no
desenvolvimento das partes de um rema superordenado, segundo Koch (2018). No exemplo
35, o tema “Amazdnia” ¢ subdivido em “sua importancia” e “sua devastacao”.

Exemplo 35: “Bem sabemos que a Amazonia esta entre os principais patriménios do

pais. Sua importancia € muito maior que qualquer interesse ligado ao acumulo de dinheiro.

Sua devastacdo leva a consequéncias graves que nao se restringem aos povos das florestas.”.
(Dom Walmor Oliveira de Azevedo. “Votos de vida ou morte”. O Globo, 28/08/2022.
Opini&o.).
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o Progressdo com salto tematico ocorre quando ha omissdo de um segmento
intermediario da cadeia de progressdo tematica linear, deduzivel facilmente do contexto,
segundo Koch (2018). No exemplo 36, a ocultacdo da expressdo “cigarro eletronico” na
oragdo introduzida pelo verbo “vendido” representa um salto tematico.

Exemplo 36: “O consumo do cigarro tradicional despencou nas ultimas décadas, nas o
oposto ocorre com o cigarro eletronico. # # Vendido como alternativa “menos nociva]...]”.

(Roberto Kalil. “Nao devemos usar o cigarro eletronico”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

Concluida a apresentacdo dos recursos de manutencdo e de progressdo tematica,
passemos ao terceiro recurso de sequenciacdo frastica, o encadeamento, que pode ocorrer a

partir da justaposicdo ou da conexé&o.

o Justaposigdo consiste na utilizacdo de sinal de pontuacdo em lugar de um
conector. No exemplo 37, o uso dos dois pontos (:) ocupa o espaco de um conectivo inferivel
que exprima causalidade, como a conjuncdo “porque”.

Exemplo 37: “O ano eleitoral ¢ especialmente determinante: oferece o poder
garantido pelo votol...]”. (Dom Walmor Oliveira de Azevedo. “Votos de vida ou morte”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido.).

Por fim, a conexdo, que ocorre por meio do uso conectores interfrasticos. Esses
conectivos podem ser conjuncgdes, adveérbios sentenciais e outras palavras de ligagdo que
estabelecem algum tipo de relacdo semantica e/ou pragmatica entre oracdes, enunciados ou
partes do texto, de acordo com o que explica Koch (2018). As relacdes estabelecidas podem
ser logico-semanticas ou discursivas ou argumentativa. Para exemplificar essas relacdes,
selecionaram-se quinze artigos de opinides, cujo titulos ja foram mencionados, os textos
selecionados, por expressarem diversas opinides e terem como principal objetivo sustenta-las,
utilizam diversas conjuncdes l6gico-semanticas e argumentativos, para ndo somente exprimir,
como também, sustentar o ponto de vista defendido. Os exemplos, a seguir, retirados dos
editoriais de alguns dos editoriais “Os mistérios da riqueza social” (Gazeta do povo, 06/2022),
“Funcionalismo tem de dar a sua contribuigdo” (O Globo, 03/2020), “Nao devemos usar o
cigarro eletronico” (O Globo, 08/2022), “Vacinagdo em queda traz risco de volta da p6lio” (O
Globo, 08/2022), “Julgamento da revolugao” (O Globo, 10/1984), “Voto dos pobres em
combate a pobreza” (O Globo, 07/2022), “O ativismo do STF representa risco preocupante”

(O Globo 06/2022), “O caminho € sem volta...” (Jornal da USP, 08/2022), “Alfabetizacao:
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uma questédo social” (O Dia, 09/2022), “O melhor ¢ legalizar o jogo para regula-lo” (O Globo,
03/2018), e, também, de Koch (2018), os quais ilustram de forma bem objetiva e coerente o
emprego das relacdes 16gico-semanticas, que podem exprimir:

o Condicionalidade, quando expressa uma condi¢do para a ocorréncia de um
fato. No exemplo 38, a conjungdo “se” introduz uma oracao que estabelece relagao de
condicdo entre as demais.

Exemplo 38: “Se esse conjunto é aceito como necessario para promover o crescimento
econémico, o desenvolvimento social, a eliminagdo da pobreza e a realizacdo pessoal dos
habitantes do pais, entdo ndo é preciso adicionar outros componentes importantes do sucesso
[...]”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

. Causalidade, quando expressa a causa de uma consequéncia. No exemplo 39, o
conectivo “porque” introduz a segunda oracdo, mantendo uma relagdo de causa com a
anterior.

Exemplo 39: “Ora, se as finangas publicas estdo dissolvendo, porque a recessdo seca
0S canais que abastecem o Tesouro de impostos [...]”. (“Funcionalismo tem de dar a sua
contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

. Mediacdo, quando o0 uso do conectivo expressa um proposito, um objetivo. No
exemplo 40, o conectivo “para” em “para criar essa consciéncia.” introduz a orac¢ao que indica
uma finalidade em relacdo ao fato anterior;

Exemplo 40: “Para além da queda no nimero de fumantes, ha também uma mudanca
cultural: é seguro dizer que hoje praticamente todo brasileiro sabe que o cigarro é prejudicial a
salde. Campanhas educativas, limitacGes da publicidade e a insercdo de avisos nos proprios
macos foram fundamentais para criar essa consciéncia.”. (Roberto Kalil. “N&o devemos usar o
cigarro eletronico”. O Globo, 28/08/2022. Opini&o.).

o Disjuncdo argumentativa ocorre quando os enunciados que se ligam indicam
orientacdes discursivas distintas, levando o leitor a mudanca de ponto de vista. No exemplo
41, o conectivo “ou” serve para marcar orientagdes discursivas distintas.

Exemplo 41: “Sem o povo, ndo haveria revolu¢do, mas apenas um ‘pronunciamento’
ou ‘golpe’ com o qual ndo estariamos solidarios.”. (Roberto Marinho. “Julgamento da
Revolugdo.” O Globo, 07/10/1984. Opinido.).

o Temporalidade, quando indica uma relacdo de tempo. No exemplo 42, a

expressao “depois” exprime tempo em relagdo ao que ¢ dito posteriormente.
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Exemplo 42: “Depois de receber da Organizacdo Pan-Americana de Salude (Opas) e
da Organizagdo Mundial da Saiude (OMS) a certificacdo caiu, o Brasil enfrentou um surto em
2018”. (““Vacinagdo em queda traz risco de volta da polio”. O Globo, 28/08/2022. Editorial.).

o Conformidade, quando h& uma relacdo de compatibilidade entre um segmento
e outro do texto. No exemplo 43, o trecho iniciado pelo conectivo “como” expressa uma
relacdo de conformidade com o que é dito anteriormente.

Exemplo 43: “Temos permanecido fiéis aos seus objetivos, embora conflitando em
varias oportunidades com aqueles que pretenderam assumir a autoria do processo
revolucionario, esquecendo-se de que 0s acontecimentos se iniciaram, como reconheceu 0
Marechal Costa e Silva, “Por exigéncia inelutavel do povo brasileiro.”. (Roberto Marinho.
“Julgamento da Revolug@o”. O Globo, 07/10/1984. Opinido.).

. Modo, quando uma oracao indica a maneira como foi realizada uma acéo ou
um evento da outra oragao. No exemplo 44, a oragdo “sem levantar a cabega” indica 0 modo
COMO a crianga estava.

Exemplo 44: “Sem levantar a cabega, a crianga ouvia as reprimendas da mae.”.
(KOCH, 2018, p. 71).

J& as relagBes discursivas ou argumentativas, de acordo com Koch (2018) podem

expressar

o Conjuncdo, quando os enunciados que se ligam constituem argumentos para
uma mesma conclusdo, isto é, possuem o mesmo posicionamento. No exemplo 45, operador
“também” introduz um argumento de conjun¢do em relagdo ao primeiro, posto no periodo
anterior.

Exemplo 45: “Segundo estudo da Tendéncias, 81% dos que estao desempregados ha
mais de dois anos sdo da classe D e E. Eles sdo também maioria entre os endividados.”.
(Miriam Leitao. “Voto dos pobres e combate a pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

. Disjuncéo, quando os enunciados que se ligam indicam orienta¢des discursivas
distintas, levando o leitor a mudanca de ponto de vista. No exemplo 46, o conectivo “ou”
serve para marcar orientacdes discursivas distintas.

Exemplo 46: “Sem o povo, nao haveria revolugdo, mas apenas um ‘pronunciamento’
ou ‘golpe’ com o qual ndo estariamos solidarios.”. (Roberto Marinho. “Julgamento da

Revolugdo”. O Globo, 07/10/1984. Opiniio.).
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o Contrajuncéo, quando dois enunciados de orientacfes argumentativas distintas
se contrapdem. No exemplo 47, o uso do conector “mas” introduz uma oragao cuja concepgao
argumentativa se difere da concepcdo apresentada na oragdo anterior.

Exemplo 47: “O tabagismo deve ser encarado ndo como um mero habito ou
preferéncia, mas como um problema de satude coletiva.”. (Roberto Kalil. “Ndo devemos usar
o cigarro eletrénico”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

. Explicacdo ou justificacdo, quando um segmento pretende justificar ou explicar
outro. No exemplo 48, a conjuncdo “pois” introduz a oragdo que expressa uma explicagdo
para o que é dito anteriormente.

Exemplo 48: “A alfabetiza¢dao vai muito além de uma concepgdo simplista que se
atém ao aprendizado do alfabeto. Logo, ela precisa estar a servico de uma aprendizagem
significativa que contemple a real necessidade de quem aprende. N&o basta que os individuos
detenham o co6digo escrito, pois a permanéncia desta concepcdo gera um aprendizado
limitado.”. (Josele Teixeira. “Alfabetizacdo: uma questdo social”. O Dia, 05/09/2022.
Opinido.).

o Comprovacdo, quando um novo ato de fala acrescenta uma possivel
comprovagdo ao que foi expresso. No exemplo 49, a expressdo “tanto” marca uma
comprovacao para o que foi dito anteriormente.

Exemplo 49: “Encontrei seu namorado na festa, tanto que ele estava de ténis Adidas.”
(KOCH, 2018, p. 74).

o Conclusao, quando um segmento indica o desfecho de um fato ou de um
conceito. No exemplo 50, o conectivo “portanto” mantém uma relagdo de conclusdo em
relacdo ao periodo anterior.

Exemplo 50: “O gasto publico sem controle e sem parametros ficais produz uma
inflagdo que empobrece os pobres. Portanto, nas conversas entre 0s economistas do PT
precisa vencer o grupo que acha que € preciso haver limites ao crescimento da divida e
horizonte para queda do déficit.”. (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e combate a pobreza”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Comparacdo, quando se confrontam dois ou mais elementos com o propdsito
de identificar semelhancas ou diferengas entre eles. No exemplo 51, o par de conectivo “tdo
(...) quanto” revela uma comparagdo entre a ideias “a resolu¢do de um problema e sua

deterioragao”.
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Exemplo 51: “Esse problema ¢ tdo mais dificil de resolver quanto mais se sabe que 0s
encarregados de enfrentd-lo — a classe politica — sdo os responsaveis por sua deteriora¢do.”.
(“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Generalizacdo/extensdo, quando o0 segundo enunciado exprime uma
generalizacdo ou uma extensdao de fato contido no primeiro. No exemplo 52, a expressdo
“sempre se faz, alias!” expressa uma ampliagao do enunciado anterior.

Exemplo 52: “Desde que a USP passou a adotar as cotas como politica afirmativa em
2016 — antes, em 2006, colocou em prética o InclUSP (Programa de Inclusdo Social da USP)
— muita coisa aqui pelos lados da Cidade Universitaria, no campus Butantd, mudou. Neste
2022, mais notadamente, é possivel perceber os efeitos de uma mudanca que se faz
necessaria... sempre se fez, alids!”. (Tabita Said e Antonio Carlos Quinto. “O caminho é sem
volta”. Jornal da USP, 12/08/2022. Opinido.).

o Especificacdo/exemplificacdo, quando o segundo enunciado particulariza ou
exemplifica uma declaragdo mais geral, contida no primeiro. No exemplo 53, a expressao
“como 0” introduz uma exemplificacdo de “cassinos famosos do Rio de Janeiro™.

Exemplo 53: “Daqueles tempos ficaram registros de cassinos famosos do Rio de
Janeiro, como 0 da Urca e do Quitandinha, em Petrépolis.”. (“O melhor é legalizar o jogo
para regula-lo”. O Globo, 21/03/2018. Editorial.).

o Contraste, quando o segundo enunciado apresenta uma declaracdo que se
contrasta com a do primeiro. Segundo Koch (2018), esse contraste cria um efeito retérico. No
exemplo 54, o conectivo “embora” indica um contraste de ideias.

Exemplo 54: “Temos permanecido fiéis aos seus objetivos, embora conflitando em
varias oportunidades com aqueles que pretenderam assumir a autoria do processo
revolucionario [...]”. (Roberto Marinho. “Julgamento da Revolu¢dao”. O Globo, 07/10/1984.
Opinido.).

o Correcéao/redefinicdo, quando a partir de um segundo enunciado, se corrige, se
suspende ou se redefine o contetdo do primeiro, a fim de reforcar o comprometimento com a
verdade. No exemplo 55, a expressdo “algum cabimento” redefine o conteudo “algum poder
de acelera-las”.

Exemplo 55: “o ministro Luis Roberto Barroso deu até prazo para o governo tomar
providéncias nas buscas do indigenista e do jornalista na Amazénia, como se isso tivesse
algum poder de acelera-las — ou algum cabimento.”. (“O ativismo do STF representa risco
preocupante”. O Globo, 15/06/2022. Editorial.).




40

A partir dos exemplos apresentados, pode-se concluir que tanto a coesédo referencial
quanto a sequencial estdo a servico da estruturacdo textual, desempenhando fungdes como
retomada e ligacdo de suas partes, e estabelecendo sentido. Essa concepcdo de coesdo
desenvolvida por Koch (2018) se relaciona com a seguinte definicdo que Marcuschi (1983,
p.12 -13) propde “a coesdo ¢ uma espécie de semantica da sintaxe textual”, em que os
constituintes textuais se conectam, e por meio dessa conexao, estabelecem significagédo entre
si. O que se pode destacar sobre mecanismos coesivos apresentados, nesta secdo, € que além
de serem abrangentes em formas e em funcBes, alguns usos sdo mais comuns, isto €,
mecanismos sdo mais caracteristicos e frequentes do que outros, em determinados géneros
textuais. Na préxima secdo, estuda-se a coesao textual a partir da perspectiva de Antunes

(2005).

1.2.2 Coesao textual, sequndo Antunes (2005)

Antunes (2005, p. 47) define a coesdo textual como “a propriedade pela qual se cria e
se sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que da ao texto unidade de sentido ou unidade
tematica.”. Ou seja, um texto coeso € aquele em que se utilizam recursos linguisticos para se
construirem ligagdes entre seus componentes e, dessa maneira, permitir que haja sequéncia
I6gica entre eles. A coesdo, na concepcao de Antunes (2005), também, ndo se trata de uma
mera ligacdo de palavras.

A identificacdo de diversos recursos coesivos em um texto pode ndo ser uma tarefa
muito complexa, mas a compreenséo da relacdo semantica mantida entre um elemento e outro
pode exigir diversos conhecimentos extralinguisticos, como demonstraram a anélise dos
exemplos de 1 a 55, relativos ao uso de mecanismos coesivos segundo Koch (2018).

No que diz respeito a classificacdo da coesdo, segundo a concepcdo de Antunes
(2005), ha trés tipos de coesdo textual. Essa classificacdo € pautada no tipo de relacdo mantida
entre lagos textuais, que seja de reiteracdo, de associacdo e de conexdo. Nos paragrafos
seguintes, se conduz uma exposi¢cdo mais detalhada dos mecanismos e dos recursos de cada
um dos tipos de coesdo textual, além de sua exemplificacao.

Na coesdo por reiteracdo, o Unico tipo com dois procedimentos, tem-se a repeticdo e a
substituicdo. Pelo procedimento de repeticdo, segundo Antunes (2005) recorre-se a estratégia

de retomada a um segmento ja expresso, mantendo algum elemento de sua forma ou de seu
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contetdo. A repeticdo pode se d& por meio da parafrase, do paralelismo ou da repeticdo de
uma palavra ou expresséo.

De acordo com Antunes (2005, p. 71) “a repeticdo corresponde todo e qualquer
empenho por fazer reaparecer no texto alguma palavra ou sequéncia de palavras que ja
ocorreram anteriormente.”. Essa abordagem vai de encontro a concepgdo predominante nas
orientacOes da Escola Bésica, que combate a repeticdo como se esse recurso coesivo fosse um
problema para o texto e para seu sentido. Sabe-se que nem toda repeticdo representa uma
irregularidade, desde que seja utilizada adequadamente, de acordo com 0s propositos
comunicativos. A repeticdo ndo deve ser, portanto, combatida sem que haja justificativas
textuais e discursivas. Ainda sobre a repeticdo como recurso coesivo, Antunes (2005) destaca
trés funcbes da repeticdo: marcar contraste, servir de gancho para uma corre¢do ou
simplesmente marcar a continuidade do tema que esta em foco. A seguir, apresentam-se 0s
exemplos retirados dos editoriais e artigos: “Julgamento da Revolugdo” (O Globo, 10/1984),
“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢ao” (O Globo, 03/2022), “Os mistérios da riqueza
social” (Gazeta do povo, 06/2022), “Voto dos pobres em combate a pobreza” (O Globo,
07/2022), “Jovens contemporaneos adotam costumes e valores conservadores” (O Globo,
08/2022) “Votos de vida ou morte” (O Globo, 08/022), e, também, Antunes (2005) para
ilustrar os recursos de coesdo textual, a comegar pelos casos de repeticdo por:

. Paréafrase, que consiste na reformulacdo de conteldos semanticos. Utiliza-se
esse recurso para transmitir uma mesma ideia, por meio de outras palavras. No exemplo 56, o
trecho iniciado pela expressdo “ou seja” constitui uma pardfrase, pois reformula
semanticamente o que € dito no periodo anterior.

Exemplo 56: “Essas questdes sdo pertinentes e totalmente cabiveis em relagdo ao
Brasil, pois este é um pais cujas caracteristicas naturais, geograficas e econdmicas permitem a
intrigante questdo sobre as razbes de ndo ter conseguido se desenvolver e eliminar a miséria e
a pobreza. Ou seja, a pobreza brasileira ndo pode ser debitada na escassez de recursos
naturais, pelo contrario. A dimenséo territorial, as terras férteis e a enorme lista de recursos
naturais, abundantes sdo mais que favoraveis a construcdo de uma nagao rica, sem miséria e
sem pobreza.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Paralelismo, que consiste na coordenacdo de segmentos, isto €, no uso de
estruturas sintaticas iguais. No exemplo 57, a expressdo “politicas publicas fortes e precisas”

representa uma estrutura sintatica coordenada pelo uso dos adjetivos “fortes e precisas”.
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Exemplo 57: “O Brasil precisa ter foco no regaste dos pobres, mas isso exigira do

proximo governo politicas publicas fortes e precisas para atacar o agudo da crise(...)”.

(Miriam Leitao. “Voto dos pobres e combate a pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).
o Repeticdo, que consiste no reaparecimento de uma mesma unidade. No
exemplo 58, ocorre um caso de repeticdo, ja que o termo “fatores” foi utilizado duas vezes.
Exemplo 58: “ou ¢é efetivamente muito dificil definir com precisao quais fatores

conduzem ao desenvolvimento ou, mesmo conhecendo tais fatores, os povos dessas 158

nacdes falharam rotundamente quanto a capacidade de construir a riqueza social.”. (“Os

mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

No que diz respeito ao procedimento por substituicdo, o segundo tipo de mecanismo
de coesé@o por reiteracdo, ocorre alguma variagdo de termos. A reiteracdo por substituicdo
pode ser gramatical conforme distingue a autora (2005). Sobre esse procedimento, ela faz uma

consideracdo muito relevante:

A substituicdo ndo é apenas um expediente que se usa para evitar a repeticdo de
palavras nem constitui um simples expediente de troca de elementos no percurso do
texto, mesmo que esses elementos sejam sindnimos. Substituir uma palavra por
outra supfe um ato de interpretacdo, de andlise, com o objetivo de se avaliar a
adequacdo do termo substituidor quanto ao que se pretende conseguir. (ANTUNES,
2005, p. 97)

A seguir, apresentam-se exemplos, retirados de dezesseis editoriais, cujos titulos
foram mencionados, que apresentam os recursos de coesao com perfil de substituicao:

o Substituicdo gramatical, quando se repete um referente a partir da utilizagéo de
pronomes ou advérbios. No exemplo 59, o pronome “eles” retoma e substitui a expressao
“homens com idade entre 18 e 25 anos”.

Exemplo 59: “Os jovens da geragdo Z, homens com idade entre 18 ¢ 25 anos, tém
uma cabeca e aspiragdes diferentes das que normalmente estdo associadas nessa faixa etéria,
revela uma pesquisa da consultoria HSR Specialist Researchers realizada com mil pessoas nas
principais capitais brasileiras. E perceptivel entre eles uma mentalidade conservadora,
sobretudo nos valores e nos costumes.”. (“Jovens contemporaneos adotam costumes e valores

conservadores.” O Globo, 28/08/2022. Editorial.).

Sobre a substituicdo lexical, Antunes (2005) postula que ocorre quando um termo se

repete e sua referéncia se da a partir do uso de
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o Sinénimos, quando se utilizam palavras com 0 mesmo sentido ou com sentido
proximo. No exemplo 60, o termo “erario” substitui e retoma “Tesouro”, funcionando como
seu sindbnimo.

Exemplo 60: “Vivamente empenhado em reduzir o déficit de caixa do Tesouro (...), 0
governo (...) se vem preocupando com o problema de reducdo dos gastos do erério.”.
(ANTUNES, 2005, p. 101).

. Hiperénimos e Hipbnimos, quando um termo que retoma possui um sentido
genérico, comparado ao sentido do termo a que se relaciona. No exemplo 61, h&a uma relacéo
de hiperonimia entre as palavras “Brasil” e “o pais”.

Exemplo 61: “A missdo do Brasil, seja quem for o governante, deveria ser colocar o
pais na rota do desenvolvimento[...]”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

. Elipse, que indica uma substituicdo pelo apagamento de um elemento textual,
mas que pode ser reconhecido por outros constituintes textuais como 0s verbos com que se
relaciona. No exemplo 62, os verbos “quer casar” e “construir” substituem e retomam “o
jovem” sem menciona-lo.

Exemplo 62: “O amor continua a ser um sentimento valorizado. A diferenga é que o
jovem quer casa propria (72% dos entrevistados na pesquisa), quer casar de papel passado
(57%) e construir uma familia.”. (“Jovens contemporaneos adotam costumes ¢ valores

conservadores.” O Globo, 28/08/2022. Editorial.).

Diferentemente do tipo de coesdo estudado anteriormente, que se pauta nas relacdes
por reiteracdo, na coesdo por associacdo, os elementos que se ligam mantém alguma relacéo
semantica entre si. Essa associa¢do de sentido mantida entre alguns constituintes de um texto
se sucede pelo procedimento de selecdo lexical.

Conforme explica Antunes (2005), o fato de todo texto conter um tema, prevé que
nenhuma palavra esta inteiramente solta e desvinculada das demais, ja que sua funcdo é tratar
de um assunto especifico. Portanto, essa relacdo € outro procedimento que mantém o texto
coeso, porém, ha a possibilidade do ndo cumprimento dessa regra em textos menores como es
0 género discursivo avisos, por exemplo.

O procedimento de selecdo lexical € composto por trés recursos a saber: pelo uso de
antébnimos; por co-hiponimia e por partonimia. Esses recursos podem aparecer em pares de
palavras ou em séries maiores, conforme frisa a autora. Apresentam-se, a seguir, para esses

tipos de recursos:
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o Anténimos ocorrem pela utilizacdo de palavras que mantém uma relacdo de
oposicao entre seus sentidos. No exemplo 63, as palavras se associam, a partir da relacdo de
antonimia pelo uso dos vocébulos “ricas” e “pobres”.

Exemplo 63: “O economista David Landes, professor da Universidade de Harvard
falecido em 2013, dedicou parte de sua carreira a estudar a historia econdémica das nacoes e,
em 1998, ofereceu a0 mundo o robusto livro intitulado A Riqueza e a Pobreza das Nacdes,
anunciando na capa que a obra trata de entender por que algumas nag0es sdo téo ricas e outras
séo tdo pobres.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Co-hiponimia, que, segundo Antunes, (2005) ocorre a partir do uso de dois
hipdnimos, isto é, dois membros diferentes da mesma classe de seres. Os nomes co-hip6nimos
funcionam, no texto, muitas vezes como antonimos. No exemplo 64, os termos “enchentes” e
“estiagens” se associam como co-hiponimos de mudancas climaticas.

Exemplo 64: “Bem sabemos que a Amazonia esta entre os principais patriménios do
pais. Sua importancia € muito maior que qualquer interesse ligado ao acimulo de dinheiro.
Sua devastacao leva a consequéncias graves que nao se restringem aos povos da floresta —
naturalmente os primeiros a sofrer. Impactam toda a populacdo brasileira, inclusive a que
reside nas grandes metropoles, sensivel as enchentes e as estiagens ocasionadas pelas
mudancgas climéticas (...)”. (Dom Walmor Oliveira de Azevedo. “Votos de vida ou morte”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Partonimia ocorre a partir da utilizacdo de termos que mantém entre si relagéo
de parte-todo. No exemplo 65, a expressdo “na capa” mantém associagdo com “o robusto
livro”, indicando uma parte deste.

Exemplo 65: “[...]Jo robusto livro intitulado A Riqueza e a Pobreza das Nacdes,
anunciando que a obra trata de entender por que algumas nacgdes sao tao ricas e outras séo tao

pobres.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

Na perspectiva de Antunes (2005), ha um terceiro tipo de coesdo textual, denominada
de conexdo. Trata-se da coesdo sequencial na visdo de Koch (2018). Nas palavras daquela
autora, a conexao diz respeito ao “recurso coesivo que se opera pelo uso dos conectores, 0
qual desempenha a fun¢do de promover a sequencializacdo de diferentes porcdes do texto.”
(ANTUNES, 2005, p. 140). Na mesma péagina, a autora faz uma ressalva interessante, quando
afirma que todo recurso coesivo promove sequencializacdo textual. A conexdo, porém,

envolve um tipo especifico de ligagdo, entre pontos determinados do texto.
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Essa afirmacdo pode ser comprovada, se pensarmos no nexo que ocorre por meio da
repeticdo, quando um termo localizado no quinto paragrafo pode-se referir a outro do segundo
paragrafo. Nesse tipo de nexo, a relacdo decorre fora de qualquer limite sintatico, mas, na
conexdo, a ligacdo esta submetida a determinados fatores de ordem sintatica.

A conex@ pode ocorrer pelo uso de conjungdes, de preposi¢des, de locugdes
conjuntivas e preposicionais, de advérbios e de locucGes adverbiais. Além de ligar um trecho
a outro, os conectores servem para indicar a direcdo discursivo-argumentativa de um texto.
Isso ocorre porque esses conectores carregam valores semanticos, podendo ser de causalidade,
de condicionalidade, de temporalidade, de finalidade, de alternancia, de conformidade, de
complementacdo, de delimitacdo ou restricdo, de adi¢do, de oposicdo, de justificacdo ou de
explicacdo, de conclusdo e de comparacdo, conforme lista Antunes (2005, p. 146-159). A
sequir, sdo apresentados os exemplos referentes a essas relacdes de sentidos estabelecidas pela
c0esdo por conexao:

. Causalidade, quando expressa a razdo de uma consequéncia. O conectivo
“porque” introduz a segunda oracdo e mantém uma relacdo de causa com a anterior.

Exemplo 66: “Ora, se as finangas publicas estdo dissolvendo, porque a recessdo seca
0s canais que abastecem o Tesouro de impostos [...]”. (“Funcionalismo tem de dar a sua
contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

. Condicionalidade, quando expressa uma hipotese ou uma possibilidade para a
ocorréncia de um fato. No exemplo 67, a conjung¢do “se” introduz uma oragdo que estabelece
relacdo de condicdo entre as demais.

Exemplo 67: Como o mundo, o Brasil sofre os efeitos de um virus que, alem de
adoecer e matar, desemprega, extermina salarios, joga as economias no chdo. A possibilidade
de caos social e humanitario é concreta, se 0s governos e sociedade ndo agirem com rapidez e
de maneira incisiva.”. (“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020.
Editorial.).

o Temporalidade, quando indica uma relacdo de tempo. No exemplo 68, a
expressao “desde que” exprime tempo em relagdo ao que ¢ dito posteriormente.

Exemplo 68: “Desde gue o filésofo e economista Adam Smith publicou sua obra
magna A Riqueza das Nagles (...) a questdo mais importante € descobrir quais fatores
determinam o crescimento econémico e o desenvolvimento social, e quais impedem a nacao
de atingir padrbes de riqueza e bem-estar social ja obtido por outras.”. (“Os mistérios da
riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).
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o Finalidade, quando expressa um propdsito, um objetivo em relacdo ao trecho a
que se relaciona. No exemplo 69, a orac¢do introduzida pelo conectivo “para” indica uma
finalidade ao trecho anterior.

Exemplo 69: “Embora haja muitas discussdes e polémicas sobre esse tema — portanto,
dificuldade em concordancia a respeito —, sabe-se que ha alguns fatores que sdo necessarios,
ainda que nao suficientes, para promover o crescimento econdmico e o bem-estar social de
todos seus habitantes.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022.
Editorial.).

o Alternancia, quando indicar exclusdo ou inclusdo. No exemplo 71, conectivo
“ou” indica uma alternancia entre o nimero de décadas.

Exemplo 70: “A missdo do Brasil, seja quem for o governante, deveria ser colocar o
pais na rota do desenvolvimento, mesmo sabendo que o objetivo pode ndo ser atingido em
menos de trés ou quatro décadas.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

o Conformidade, quando ocorre uma relagdo de compatibilidade entre um
segmento e outro do texto. No exemplo 71, o trecho iniciado pelo conectivo “como” expressa
uma relacdo de conformidade com o que é dito anteriormente.

Exemplo 71: “Temos permanecido fiéis aos seus objetivos, embora conflitando em
varias oportunidades com aqueles que pretenderam assumir a autoria do processo
revolucionario, esquecendo-se de que 0s acontecimentos se iniciaram, como reconheceu 0
Marechal Costa e Silva, ‘Por exigéncia inelutavel do povo brasileiro’ . (Roberto Marinho.
“Julgamento da Revolug@o”. O Globo, 07/10/1984. Opinido).

. Complementacdo, quando um dos segmentos funciona com sujeito, como
complemento ou como aposto da outra oragdo. No exemplo 72, o trecho “que ha alguns
fatores” complementa o sentido do verbo “sabe-se” e, também, funciona como sujeito da
oracéo.

Exemplo 72: “Embora haja muitas discussdes e polémicas sobre esse tema — portanto,

dificuldade em concordancia a respeito —, sabe-se que h4 alguns fatores que sé@o necessarios,
ainda que nao suficientes, para promover o crescimento econémico e 0 bem-estar social de
todos seus habitantes.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022.
Editorial.).

o Delimitacdo ou restricdo ocorre quando uma oragdo define ou limita o sentido

da outra. Esse recurso é caracterizado pela estrutura sintatica das ora¢fes adjetivas restritivas.
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No exemplo 73, a oragdo “que se apropriam da riqueza construida pela na¢ao” restringe o
sentido da expressdo “corporagdes publicas e privadas.

Exemplo 73: “O problema ¢ que, uma vez montadas estruturas disformes, caras,
ineficientes e corruptas, amparadas por um corpo de leis de ma qualidade e um elenco enorme

de privilégios e beneficios para corporagdes publicas e privadas que se apropriam da rigueza

construida pela nacdo.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022.
Editorial.).

o Adicdo, quando exprime acréscimo de argumentos ou de conteudos que se

somam. No exemplo 74, a expressdo “e ainda” exprime adi¢cdo entre o conteudo de uma
oracgao e outra.

Exemplo 74: “por quais razdes mesmo nagdes ricas de recursos naturais nao
conseguem atingir o desenvolvimento e ainda mantém grandes parcelas de sua populacdo em
condi¢des de pobreza?’ . (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022.
Editorial.).

. Oposicdo, quando indica ideias contrarias. No exemplo 75, a relacdo de
oposic¢ao entre um periodo e outro ¢ marcada pela conjungdo “mas”.

Exemplo 75: “O economista Vilfredo Pareto (1848-1923) afirmava que ‘¢ um erro
confiar a quem destruiu uma maquina a tarefa de reconstrui-la’. Mas, em certa medida, pelo
voto a populacdo tem o poder de substituir os politicos que considera incapazes de melhorar o
estado de coisas.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

. Justificativa ou explicacdo, quando um segmento busca esclarecer outro. No
exemplo 76, a conjuncdo “pois” expressa uma explica¢do para o que ¢ dito anteriormente.

Exemplo 76: “Essas questdes sdo pertinentes e totalmente cabiveis em relagdo ao
Brasil, pois este é um pais cujas caracteristicas naturais, geograficas e econémicas permitem a
intrigante questdo sobre as razdes de nédo ter conseguido se desenvolver e eliminar a miséria e
a pobreza.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

. Conclusao, quando um segmento indica o desfecho de um fato, de um conceito
ou de um raciocinio. No exemplo 77, o conector “entdo” introduz e mantém uma relacao de
conclusdo em relacdo ao trecho anterior.

Exemplo 77: “Se esse conjunto ¢ aceito como necessario para promover o crescimento
econdmico, o desenvolvimento social, a eliminagdo da pobreza e a realizacdo pessoal dos
habitantes do pais, entdo ndo é preciso adicionar outros componentes importantes do sucesso

para saber por quais razdes o Brasil, rico em recursos naturais, chafurda ha tempo nos
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indicadores de pobreza e miséria inaceitaveis.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do
Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Comparacdo, quando se confrontam dois ou mais elementos com o propdsito
de identificar semelhancas ou diferencas entre eles. No exemplo 78, o par de conectivo “tdo
(...) quanto” revela uma comparagdo entre a ideia “a resolucdo de um problema e sua
deterioragao”.

Exemplo 78: “Esse problema ¢ tdo mais dificil de resolver quanto mais se sabe que os

encarregados de enfrentd-lo — a classe politica — sdo 0s responséveis por sua deterioracao.”.

(“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

Nesta secdo, apresentou-se a concepcdo de coesdo na perspectiva de Antunes (2005),
viu-se que a autora divide a coesdo em trés tipos: por reiteragdo, por associacdo e por
conexdo, diferentemente de Koch (2018). Foram apresentados, também, todos os recursos
elencados por Antunes (2005). Na proxima secdo, serd exposta a concep¢do de coesdo,

segundo Favero (2006).

1.2.3 Coesao textual, sequndo Favero (2006)

Favero (2006), na introducdo de seu livro, apresenta as diversas pesquisas sobre
coesdo textual, fazendo um apanhado teérico de Halliday & Hasan (1976) e de Beaugrande &
Dressler (1981), assim como fez Koch (2018). A autora diferencia coesdo de coeréncia,
trazendo as definicdes dos dois fatores de textualidade, propostas pelos dois Gltimos autores,
como se pode ler a seguir: “A coesao, manifestada no nivel microtextual, refere-se a0s modos
como 0s componentes do universo textual, isto é, as palavras que ouvimos ou vemos, estao
ligados entre si dentro de uma sequéncia.” (FAVERO, 2005, p. 10). A autora ainda destaca

que

a coeréncia, por sua vez, manifestada em grande parte macrotextualmente, refere-se
aos modos como 0s componentes do universo textual, isto &, os conceitos e as
relagdes subjacentes ao texto de superficie, se unem numa configuragdo, de maneira
reciprocamente acessivel e relevante. Assim a coeréncia é o resultado de processos
cognitivos operantes entre 0s usuarios e ndo mero traco dos textos. (FAVERO,
2005, p.10).
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Fica evidente, portanto, que a coesdo estd no nivel microtextual, uma vez que
corresponde a conexdo entre 0s constituintes textuais, ja a coeréncia, no nivel macrotextual,
pois corresponde a maneira como conceitos e relacdes implicitas se combinam no texto para
se tornarem acessiveis e relevantes. Em seguida, a autora apresenta sua proposta de
classificacdo da coesdo, dividindo-a em trés tipos: referencial, recorrencial e sequencial.

Segundo Favero (2006), essa categorizacdo se baseia na funcdo dos mecanismos
coesivos para a construcdo do texto, ndo nas classes de palavras. A coesao referencial ocorre
por meio da substituicdo ou da reiteracdo. A referencial por substituicdo ocorre quando um
elemento textual é retomado a partir do uso de uma pro-forma, elemento gramatical que
substitui o termo a que se refere, assumindo marcas gramaticais do referente. A seguir,
apresentam-se 0os exemplos retirados dos editoriais e artigos: “Os mistérios da riqueza social”
(O Globo, 06/2022), “Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢ao” (O Globo, 03/2020), e,
também, Favero (2006), sobre coesdo referencial por substituicdo com pro-formas, que pode
ocorrer a partir do uso de

o Pronome, quando este elemento assimila as marcas gramaticais do termo a que
se refere. No exemplo 79, o uso da forma “-lo” para se referir e substituir o termo “esse
problema”

Exemplo 79: “Esse problema ¢ tdo mais dificil de resolver quanto mais se sabe que os
encarregados de enfrenta-1o.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022.
Editorial.).

. Verbo acompanhado de alguma forma pronominal do tipo “o mesmo, o, isto,
assim” para remeter a todo um predicado, isto é, aos verbos, aos seus complementos e aos
seus advérbios. No exemplo 80, a expressdo “faz o mesmo” refere-se a expressao “corre todos
os dias no parque”.

Exemplo 80: “Licia corre todos os dias no parque. Patricia faz 0 mesmo.”. (FAVERO,
2006, p. 19).

o Adveérbio, quando este elemento assimila as marcas gramaticais do termo a que
se refere. No exemplo 81, o advérbio “14” refere a “Europa”.

Exemplo 81: “Paula ndo ird a Europa em janeiro. L& faz muito frio.”. (FAVERO,
2006, p. 19).

o Numeral, quando este elemento assimila as marcas gramaticais do termo a que
se refere. No exemplo 83, os numerais cardinais “trés” e “quatro” referem-se ao termo

“décadas”.
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Exemplo 83: “A missdo do Brasil, seja quem for o governante, deveria ser colocar o
pais na rota do desenvolvimento, mesmo sabendo que o objetivo pode ndo ser atingido em
menos de trés ou quatro décadas.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

o Elipse, quando indica uma substituicdo pelo apagamento de um elemento
textual, mas que pode ser reconhecido por outros constituintes textuais como verbos com que
se relacionam. No exemplo 83, os verbos “desemprega”, “extermina” e “joga” substituem por
‘zero’ o constituinte “um virus”, retomando-0, sem menciona-lo.

Exemplo 83: “Como o mundo, o Brasil sofre os efeitos de um virus que, alem de

adoecer e matar, desemprega, extermina salarios, joga as economias no chdo.”.

(“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢ao”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

Percebe-se que, nos exemplos de substituicdo, conforme a estudiosa destacou, a forma
remissa traz as marcas gramaticais do termo a que se refere, como a concordancia de género e
de numero, assim como se processa no uso das formas remissivas gramaticais presas, tratadas
por Koch (2018). Ainda sobre o recurso da substituicdo, Favero (2006, p. 20-22) faz as
seguintes orientagoes:

1) somente 0s pronomes de terceira pessoa funcionam como substitutos lexicais;

2) no conceito de “ilha anaférica’, criado por Postal (1969 apud FAVERO 2005, p.
20), as pro-formas s6 podem fazer referéncia a elementos proprios do texto, ou seja, que sua
estrutura superficial seja reconhecida;

3) ndo é possivel elaborar substitui¢do utilizando pré-formas, quando os sentidos que
se pretendem construir sdo ilégicos, incoerentes;

4) a substituicdo é uma forma de determinacédo, por meio dela, ao fazer mengdo a um
elemento textual que ja foi explicitado, as expressbes utilizadas para referencia-lo serdo
formas definidas, mostrando que se trata de uma informacdo ja conhecida textualmente;

5) as pro-formas verbais no portugués somam-se apenas duas, que sdo o verbo ‘ser’ e
‘fazer’;

6) a substituicdo pode correr por meio de elipse, a chamada substitui¢do por zero.

A coesdo referencial por meio da reiteragdo consiste na mera repeticdo de expressoes,
segundo Favero (2006), e pode ocorrer por meio da repeticdo do mesmo item lexical, do uso
de sinbnimos, de hiperénimos e hipénimos, de expressdes nominais definidas, e de nomes

genéricos. Nesse tipo de coesdo textual, além de haver a retomada de estruturas, ha também
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um encaminhamento do fluxo informacional, que progride para levar o discurso adiante,
conforme diferencia Favero (2006). Abaixo, os exemplos, retirados dos editoriais “Os
mistérios da riqueza social” (Gazeta do povo, 06/2022), “O melhor ¢ legalizar o jogo para
regula-lo” (O Globo, 03/2018), “Por que a reforma trabalhista de Temer deu certo” (O Globo
07/2022), referentes & reiteragdo por:

o Repeticdo, que consiste no reaparecimento de uma mesma unidade. No
exemplo 84, ocorre um caso de repeticao, ja que a palavra “fatores” aparece duas vezes.

Exemplo 84: “ou ¢é efetivamente muito dificil definir com precisao quais fatores
conduzem ao desenvolvimento ou, mesmo conhecendo tais fatores, os povos dessas 158
nacGes falharam rotundamente quanto a capacidade de construir a riqueza social.”. (“Os
mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

. Sinbnimo, que consiste no uso de termos cujo significado é idéntico ou
parecido. No exemplo 85, na relagdo de sinonimia ocorre utilizagdo dos termos “nagdes” e
“paises”.

Exemplo 85: “Se dos 193 paises registrados na ONU apenas 35 sdo classificados
como desenvolvidos e 158 ndo conseguiram atingir essa condi¢do, ou é efetivamente muito
dificil definir com precisdo quais fatores conduzem ao desenvolvimento ou, mesmo
conhecendo tais fatores, os povos dessas 158 nacgdes falharam rotundamente quanto a
capacidade de construir a riqueza social.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

. Hiperénimos ou Hipdnimos. A hiperonimia ocorre por meio da utilizacdo de
termos que expressem a relacdo de todo/parte. Primeiro, se utiliza um termo de sentido mais
genérico, que exprime “o todo” comparado ao sentido do termo a que se relaciona, que
expressa a ideia de parte. A hiponimia é o inverso da hiperonimia. Utiliza-se, primeiramente,
um termo que exprime a ideia de parte, em seguida, um que expresse “o todo”. No exemplo
86, ha uma relagdo de hiponimia entre as palavras “Brasil”, que exprime uma parte do todo,
expressa pelo termo “o pais”.

Exemplo 86: “A missdo do Brasil, seja quem for o governante, deveria ser colocar o
pais na rota do desenvolvimento[...]”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,
27/06/2022. Editorial.).

o Expressdes nominais definidas, que se caracterizam pela utilizagdo de grupos
nominais introduzidos por artigo definido ou por pronome demonstrativo, para remeter a

outro constituinte textual. No exemplo 87, a expressdo nominal definida “o primeiro da fase
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da redemocratizagdo” serve para retomar e repete a expressao “pelo presidente Eurico Gaspar
Dutra”.
Exemplo 87: “O debate sobre a legalizagdo do jogo no Brasil é quase tdo antigo

quanto a sua proibicdo, decretada em abril de 1946, pelo presidente Eurico Gaspar Dutra, o

primeiro da fase da redemocratizacdo, depois do fim da ditadura do Estado Novo varguista.”.

(“O melhor ¢ legalizar o jogo para regula-lo”. O Globo, 21/03/2018. Editorial.).

o Nomes genéricos, quando se utiliza termos como (coisa, pessoa, fato,
fendmeno, entre outros) para remeter a outro constituinte. No exemplo 88, o termo “pontos”,
de sentido amplo, refere-se a expressao “regra”.

Exemplo 88: “Um dos pontos mais controversos da reforma é a regra que transfere ao
reclamante na Justica do Trabalho — 0 empregado — o custo do advogado do empregador, se

derrotado na causa.”. (“Por que a reforma trabalhista do Temer deu certo”. O Globo,

17/07/2022. Editorial.).

No segundo tipo de coesdo, a recorrencial, que se materializa na recorréncia de termos,
o0s recursos listados pela autora sdo a recorréncia de termos, o paralelismo, a paréfrase, e 0s
recursos fonoldgicos, segmentais e suprassegmentais. Na recorrencial, assim como na
reiteragdo, se tem como fungdo “assinalar” uma informacdo. Porém, na reiteracdo se assinala
uma informacdo ja conhecida e mantida; na recorrencial, se assinala uma informacgdo que
progride, segundo Fagundes (2006). A seguir, apresentam-se os exemplos, retirados do
editorial “Os mistérios da riqueza social” (O Globo, 06/2022), do artigo “Voto dos pobres em
combate a pobreza” (O Globo, 07/2022), e, também de Favero (2006) de coeséo recorrencial
que ocorre pelo recurso de

. Recorréncia de termos, que consiste no reaparecimento de uma mesma
unidade. No exemplo 89, ocorre um caso de sequenciagdo por recorréncia, ja que o termo
“recursos naturais” aparece duas vezes.

Exemplo 89: “[...] a pobreza brasileira ndo pode ser debitada na escassez de recursos
naturais, pelo contrario: a dimensao territorial, as terras férteis e a enorme lista de recursos
naturais abundantes sdo mais que favoraveis a constru¢do de uma nagao rica[...]”. (“Os
mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Paralelismo, que consiste na coordenagdo de segmentos, isto €, no uso de
estruturas sintaticas iguais. No exemplo 90, paralelismo sintatico se da pelo uso das

expressoes “sem controle e sem pardmetro”, compostas por preposi¢ao e por substantivo.
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Exemplo 90: “O gasto publico sem controle e sem parametros ficais produz uma

inflagdo que empobrece os pobres.”. (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e combate a pobreza”.
O Globo, 28/08/2022. Opini&o.).

o Paréafrase, que consiste na reformulacdo de conteldos semanticos. Utiliza-se
esse recurso para transmitir uma mesma ideia, mas com outras palavras. No exemplo 91, o
trecho iniciado por meio da expressdao “ou seja” constitui uma parafrase, pois reformula
semanticamente o que é dito no periodo anterior.

Exemplo 91: “Na Central das eleigoes da Globonews, o comentarista Mauro Paulino
fez uma pergunta a pesquisa Datafolha. O que acontece com todos oS outros recortes —
religido, cor da pele, regido e género — incluirmos a variavel renda como o grande divisor. Ou
seja, como votam os pobres evangélicos, catdlicos, negros, brancos, homens e mulheres, e de
qualquer parte do Brasil?’ 7. (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e combate a pobreza”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Recursos fonol6gicos segmentais e suprassegmentais, que se caracterizam pela
construcdo de ritmo, de aliteracdes e de assonancias. No exemplo 92, a repeti¢do da consoante
“y”, contribui para a sequéncia e para o ritmo do poema, além de construir um efeito de
sentido expressivo.

Exemplo 92:

“Vozes veladas, veludosas vozes,

VolUlpia dos violdes, vozes veladas,”.

(Cruz e Souza) (FAVERO, 2006, p. 31).

Por fim, a coesdo sequencial, que pode ocorrer pela sequenciacdo temporal e pela
conexdo. Os mecanismos da coesdo sequencial temporal sdo a ordenacdo linear dos
elementos, 0 uso de expressdes que assinalam a ordenagdo ou continuacdo das sequéncias
temporais, o uso de particulas temporais e o uso de correlacdo dos tempos verbais
(consecutivo temporum). Nos exemplos de sequenciacdo temporal, retirados do editorial
“Funcionalismo tem de dar a sua contribuigao” (O Globo, 03/2020), ¢ do artigo “Votos de
vida ou morte” (08/2022), e, também, FAVERO (2006), tem-se:

o Ordenacdo linear dos elementos, quando as oragdes se separam por alguma
pontuacédo e a sequéncia é construida pela ordenacéo dos verbos, funciona como uma espécie
de justaposicdo, como propde Koch (2018), uma vez que ndo se utilizam conectivos. No
exemplo 93, essa ordenagdo ocorre a partir da utilizagdo dos verbos “desemprega”,

“extermina” e “joga”.



54

Exemplo 93: “Como o mundo, o Brasil sofre com os efeitos de um virus que, além de

adoecer e matar, desemprega, extermina salarios, joga as economias no ch&o.”.

(“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

o Expressdes que assinalam a ordenacdo ou a continuacdo das sequéncias
temporais, como ‘“depois, primeiro, antes”. No exemplo 94, a sequéncia ¢ marcada pelo uso
das expressoes “primeiro” e “depois”.

Exemplo 94: “Primeiro vi a moto, depois o dnibus.”. (FAVERO, 2006, p. 34).

o Particulas temporais, indicando uma relacdo de tempo. No exemplo 95, as
particulas “manh3a” e “ontem” estabelecem uma relagdo de tempo com a ora¢do no enunciado.

Exemplo 95: “Na manh& de ontem, no programa “Em ponto”, da Globo News, a

economista Zeina Latif fez a pergunta: “por que ndo se fala em fazer o mesmo com no setor
publico.”. (“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

. Correlacdo dos tempos verbais, quando a utilizacdo dos tempos verbais ocorre
de modo coordenado. No exemplo 96, a correlacdo verbal se d& a partir do uso do verbo de
verbo no infinito “votar” e no presente “¢”.

Exemplo 96: “Votar em guem somente pensa no lucro de alguns grupos e nao se
importa com as consequéncias da destruicdo do meio ambiente € alimentar a morte com a
ponta dos dedos, diante das urnas.”. (Dom Walmor Oliveira de Azevedo. “Votos de vida ou

morte”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

De acordo com Fagundes (2006), a coesdo sequencial por conexdo ocorre a partir da
utilizacdo de operadores do tipo Idgicos, que, conforme os exemplos dos editoriais e artigos
“Julgamento da Revolucdo” (O Globo, 10/1984), “Funcionalismo tem de dar a sua
contribui¢dao” (O Globo, 03/2022), “Alfabetiza¢ao: um questdo social” (O Dia, 09/2022), “Os
mistérios da riqueza social” (Gazeta do povo, 06/2022), “Voto dos pobres em combate a
pobreza” (O Globo, 07/2022), e, também, FAVERO (2006) podem exprimir

o Disjuncdo, quando indica alternativa ou escolha (inclusdo ou exclusdo). No
exemplo 97, conectivo “ou” indica uma alternincia entre o nimero de décadas.

Exemplo 97: A missdo do Brasil, seja quem for o governante, deveria ser colocar o
pais na rota do desenvolvimento, mesmo sabendo que o objetivo pode ndo ser atingido em
menos de trés ou quatro décadas.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo,

27/06/2022. Editorial.).
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o Condicionalidade, quando expressa uma hipdtese para a ocorréncia de um fato.
No exemplo 98, a conjungao “se” introduz uma oragdo que estabelece relagdo de condigao
entre as demais.

Exemplo 98: “A possibilidade de caos social e humanitario é concreta, Se 0S governos
e sociedade ndo agirem com rapidez e de maneira incisiva.”. (“Funcionalismo tem de dar a
sua contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

. Causalidade, quando expressa a razdo de uma consequéncia. No exemplo 98,
conectivo “porque” introduz a oragdo, mantendo uma relagcdo de causa com a anterior.

Exemplo 99: “Ora, se as finangas publicas estdo dissolvendo, porque a recessdo seca
0s canais que abastecem o Tesouro de impostos [...]”. (“Funcionalismo tem de dar a sua
contribui¢do”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

o Mediagéo, quando o uso do conectivo expressa finalidade. No exemplo 100, o
conectivo “para” introduz uma ora¢ao que mantém relacao de mediagdo com a anterior.

Exemplo 100: “No ano passado, a reforma da Previdéncia contribuiu para expor a
existéncia de dois tipos de brasileiros, classificados pelos de seguridade sociall...]”.
(“Funcionalismo tem de dar a sua contribuigao”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).

o Complementagcdo, quando um dos segmentos funciona com sujeito,
complemento ou aposto da outra oracao. No exemplo 101, o trecho “que sera proposto”
complementa o sentido de “foi anunciado” e “que os empregadores possam cortar pela metade
0 salario de seus funcionarios, na mesma propor¢do da redu¢do da jornada de trabalho”
complementa o sentido de ““sera proposto”.

Exemplo 101: “Na quarta, foi anunciado que sera proposto que 0s empregadores

possam cortar pela metade o saldrio de seus funciondrios, na mesma proporc¢do da reducdo da

jornada de trabalho.”. (“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢ao”. O Globo, 23/03/2020.
Editorial.).

o Restricdo ou delimitagdo, quando uma oracdo define ou limita o sentido da
outra, esse recurso € caracterizado pela estrutura sintatica das oraces adjetivas restritivas. No
exemplo 102, a oragdo “que abastecem o Tesouro de impostos” mantém relacdo de
delimitacdo com a palavra “canais”.

Exemplo 102: “Ora, se as finangas publicas estdo dissolvendo, porque a recessao seca
0S canais que abastecem 0 Tesouro de impostos|...]” (“Funcionalismo tem de dar a sua
contribuigdo”. O Globo, 23/03/2020. Editorial.).
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o Conjuncdo, quando os enunciados que se ligam constituem argumentos para
uma mesma conclusdo, isto é, possuem o mesmo posicionamento. No exemplo 103, o
operador “também” introduz um argumento de conjun¢do em relagdo ao primeiro, posto no
periodo anterior.

Exemplo 103: “Segundo estudo da Tendéncias, 81% dos que estdo desempregados ha
mais de dois anos sdo da classe D e E. Eles sdo também maioria entre os endividados.”.
(Miriam Leitao. “Voto dos pobres e combate a pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opiniéo.).

o Disjuncdo argumentativa, quando os enunciados que se ligam indicam
orientagBes discursivas distintas, levando o leitor a mudancga de ponto de vista. No exemplo
104, o conectivo “ou” ¢ responsavel por marcar duas orientagdes discursivas distintas.

Exemplo 104: “Sem o povo, ndo haveria revolugdo, mas apenas um
“pronunciamento” ou “golpe” com o qual ndo estariamos solidarios.”. (Roberto Marinho.
“Julgamento da Revolug@o”. O Globo, 07/10/1984. Opinido.).

. Contrajuncéo, quando dois enunciados que se relacionam possuem orientagdes
argumentativas distintas, ou seja, se contrapdem. No exemplo 105, o uso da conjun¢do “mas”
introduz a oracao que expressa uma ideia contrastante em relacao ao trecho anterior.

Exemplo 105: “A reforma conseguiu acabar com parte do privilégio, mas apenas para

os novos servidores, ¢ nem todos.”. (“Funcionalismo tem de dar a sua contribui¢do”. O
Globo, 23/03/2020. Editorial.).

o Explicagdo ou justificacdo, quando um segmento busca esclarecer outro. No
exemplo 106, a conjuncao “pois” introduz a oracdo que expressa uma explicagdo para o que €
dito anteriormente.

Exemplo 106: “A alfabetizagdo vai muito além de uma concepgdo simplista que se
atém ao aprendizado do alfabeto. Logo, ela precisa estar a servico de uma aprendizagem
significativa que contemple a real necessidade de quem aprende. N&o basta que os individuos
detenham o coOdigo escrito, pois a permanéncia desta concepcdo gera um aprendizado
limitado.”. (Josele Teixeira. “Alfabetizagdo: uma questdo social”. O Dia, 05/09/2022.
Opini&o.).

o Pausas indicadas na escrita, por meio do uso de dois-pontos, de virgula, de
ponto-e-virgula ou de ponto final no lugar dos conectores fréasicos, podem assinalar diferentes
relagdes, que facilmente explicitadas, cf. Favero (2006, p. 40). No exemplo 107, o ponto e
virgula (;) marca uma pausa entre as ora¢fes do periodo, ficando subentendido o sentido de

condicdo, se acrescentarmos a conjungao “se”’.
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Exemplo 107: “N&o mexa nesses fios; levara um choque.”. (FAVERO, 2006, p. 40).

A partir da apresentacdo da concepcéo de coesdo, segundo Favero (2006), classificada
em referencial, em recorrencial e em sequencial, verifica-se que os recursos apresentados pela
autora sdao comuns, em maior parte, aos propostos por Koch (2018) e por Antunes (2005).
Distinguindo-se, portanto, em geral, na classificacdo quanto aos tipos de coeséo, visto que, na
abordagem proposta por Koch (2018), classifica-se em referencial ou sequencial; em Antunes
(2005), sua categorizacdo inclui coesdo por reiteracdo, por associacdo e por conexdo. Essas
diferencas na classificacdo representam o modo como as estudiosas entendem as funcgdes dos
recursos coesivos, indicando que recorrer e reiterar séo diferentes de referenciar, por exemplo.
A seguir, vamos apresentas as concepg¢des de coesdo, segundo Cavalcante (2003), e Tedesco e
Santos (2019).

1.2.4 Coesdo textual, sequndo Cavalcante (2003)

Concernente a leitura do artigo “Expressdes referenciais — uma proposta
classificatdria”, Cavalcante (2003) centra o estudo da coesdo na referenciacdo, expondo uma
nova perspectiva acerca desse tipo de mecanismo. Para a autora, nem toda referenciagdo tem
funcdo anafdrica ou déitica, diferentemente do que se observa nos estudos primeiros, em que
a referenciacdo esta atrelada as mencdes a elementos textuais com continuidade, ja que
“deixou de ater-se a aspectos da estruturacdo concreta dos nexos internos (como em Halliday-
Hasan, 1976, por exemplo, e em Koch, 19989), para integrar-se a outras dimensdes
pragmatico-discursivas operantes na configuragdo semantica da coeréncia”, conforme
Cavalcante (2003, p. 105).

Diante de tal afirmacdo, Cavalcante (2003) propde dois tipos de referenciacdo, aquela
em que ha continuidade referencial e a que ndo ha continuidade. Os dois grandes grupos sao
compostos por elementos referenciais que introduzem novos referentes no “universo do
discurso”, segundo Lyons (1977, p. 657), sem promoverem nenhum tipo de continuidade
referencial; e elementos referenciais que realizam a continuidade referencial de objetos
presentes no universo do discurso, ou porque foram explicitamente evocados ou porque sao

dali inferieis.
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O primeiro tipo, cuja referenciacdo ndo promove continuidade referencial, € nomeado
pela autora de “Introducdes referenciais puras (sem continuidade)”. Nesse grupo, o uso de
expressdes referenciais ocorre sem que haja algum elemento do contexto discursivo ou da
situacdo imediata da comunicacdo que as tenham evocado, conforme explica Cavalcante
(2003, p. 106). Embora haja referéncia, ndo se pode evocar sua “origem”. Essa perspectiva ¢é
diferenciada e interessante, pois, nas trés concepcdes de coesdo apresentadas, anteriormente,
notou-se que a referenciacdo era sempre um recurso que envolvia dois termos — o referido e 0
referente, localizaveis no texto. A seguir, sdo apresentados 0s recursos desse tipo de
referenciacdo em trechos retirados do artigo “Votos de vida ou morte” (O Globo, 08/2022), e,

também, de Cavalcante (2003), que podem ocorrer pela utilizacéo de

o Déiticos pessoais, que apontam para os proprios interlocutores na situagdo de
comunicacdo, sem promover continuidade referencial (CAVALCANTE, 2003). No exemplo
108, 0 uso dos pronomes “vocé€” e “lhe” apontam para interlocutores na situacdo discursiva, e
ndo para referentes textuais, como as referéncias tradicionais propostas por Koch (2018),
Antunes (2005) e Favero (2006).

Exemplo 108: “As frases seguintes foram proferidas, realmente, por advogados ¢
tiradas de registros oficiais de tribunais:

* Vocé tem filhos ou coisa do género???

* - Vou mostrar-lhe a Prova 3 e pego que reconhega a foto.”. (CAVALCANTE, 2003,
p. 107).

o Déiticos temporais, que pressupdem o tempo em que se da o ato comunicativo
ou o0 tempo em que a mensagem € enviada, sem promover continuidade referencial, cf.
Cavalcante. No exemplo 109, a utilizagdo da expressao “neste ano” aponta para o tempo do
ato comunicativo.

Exemplo 109: “Neste ano eleitoral, o cidad@o brasileiro ndo pode considerar que a
devastagdo da Amazonia ¢ um problema distante.”. (Dom Walmor Oliveira de Azevedo.
“Votos de vida ou morte”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Déiticos espaciais, que remetem ao lugar em que se acha o enunciador, ou
pressupbem esse local, sem promover continuidade referencial, de acordo com Cavalcante
(2003). No exemplo 110, o uso do pronome ‘“este” aponta e situa o espaco no ato
comunicativo, ndo sendo possivel acessar um referente textual.

Exemplo 110: “Cantadas que ndo deram certo

Homem: Este lugar esta vago?
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Mulher: Est4, e este aqui onde estou também vai ficar se vocé se sentar ai.” (Piadas da
Internet) (CAVALCANTE, 2003, p. 107).

No segundo tipo de referenciacdo, proposto por Cavalcante (2003), intitulado
continuidades referenciais, diferentemente do primeiro, a autora explica que ha uma espécie
de base de referencialidade, percebida por algum gatilho do contexto. A continuidade ndo é
estabelecida necessariamente por uma retomada total ou parcial de um mesmo referente, mas
por outros elementos textuais que funcionam como uma ancora para que a referéncia seja
estabelecida. Seguem os exemplos retirados dos editoriais e artigos: “Votos de vida ou morte”
(08/2022), “Vacinagdo em queda traz risco de volta da polio” (O Globo, 08/2022), “Jovens
contemporaneos adotam costumes e valores conservadores.”, (O Globo, 08/2022), “Por que a
reforma trabalhista de Temer deu certo” (O Globo 07/2022), “Os mistérios da riqueza social”
(O Globo, 06/2022), ) “STF deve desculpas por deportacdo de Olga Benario” (O Globo,
08/2022), e, também, de Cavalcante (2003) sobre os recursos desse tipo de referenciacéo,
anaforas (com retomada), ocorrem a partir de repeticGes do antecedente, determinadas por

quantificadores do tipo

. Anafora correferencial (total), que abrange qualquer processo em que duas
expressdes referenciais designam o mesmo referente, ndo importando o fato de a expressdo
anaférica remeter retrospectiva ou prospectivamente, segundo Cavalcante (2003). No
exemplo 111, a segunda ocorréncia de “Amazdnia” ¢ uma anafora correferencial (total) de
“Amazonia” na linha 3.

Exemplo 111: “Quando sdo consideradas a interdependéncia entre tudo que existe no
planeta, a singularidade entre tudo que existe no planeta, a singularidade e a preciosidade da
Amazdnia, facilmente se reconhece um critério importante para bem melhor dentre os que
disputam cargos seletivos: o compromisso com a prote¢cdo da Amazoénia.”. (Dom Walmor
Oliveira de Azevedo. “Votos de vida ou morte”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

. Anafora correferencial co-significativa, que consiste na reiteracdo de termos, o
referente pode sofrer modificacbes em seus determinantes, mas o ndcleo permanece 0 mesmo.
No exemplo 112, “a p6lio” faz uma referéncia a “virus da polio”.

Exemplo 112: “No tltimo caso notavel, um jovem de 20 anos de Nova York foi
diagnosticado com virus da pélio em junho, sugerindo contégio ja disseminado na populagéo.
A polio também fez vitimas recentes na Ucrania, em Israel e noutros paises.”. (“Vacina¢ao em
queda traz risco de volta da pdlio”. O Globo, 28/08/2022. Editorial.).
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o Anafora correferencial recategorizadora por hiperénimo, que funciona como
uma etiqueta para um conjunto mais amplo em relacdo referente. No exemplo 113, “virus”
constitui um conjunto mais amplo a “p6lio”.

Exemplo 113: “A pdlio também fez vitimas recentes na Ucrania, em Israel e noutros
paises. O virus foi detectado em amostras de esgoto londrino, nova-iorquino e de outras
cidades.”. (“Vacinagdo em queda traz risco de volta da polio”. O Globo, 28/08/2022.
Editorial.).

o Anafora correferencial recategorizadora, que consiste em apresentar uma nova
classificacdo para o termo a que se refere, ou seja, um novo tragco para o antecedente. No
exemplo 114, a expressdo “o célebre festival de rock” funciona um novo aspecto para
“Woodstock™

Exemplo 114: “Nada dos ideais propagados pela geragdo de Woodstock, o célebre

festival de rock realizado em 1969 numa fazenda no estado de Nova York.”. (“Jovens

contemporaneos adotam costumes e valores conservadores.” O Globo, 28/08/2022.
Editorial.).

o Anéfora correferencial recategorizadora, que consiste na utilizagdo de um
nome genérico para caracterizar de algum modo o termo a que se refere. Como no exemplo
115, o termo “pontos” recategoriza a palavra “regra”. Nota-se, também, a partir desse
exemplo, que o uso de “ponto” se trata de fato de uma anéafora sem continuidade, visto que o
termo “pontos” ndo faz referéncia a nenhum outro utilizado anteriormente.

Exemplo 115: “Um dos pontos mais controversos da reforma é a regra que transfere
ao reclamante na Justica do Trabalho — o empregado — o custo do advogado do empregador,
se derrotado na causa.”. (“Por que a reforma trabalhista do Temer deu certo”. O Globo,
17/07/2022. Editorial.).

o Anéfora correferencial recategorizadora por pronome, que serve para
caracterizar de algum modo o termo a que se refere. No exemplo 116, o pronome “outras” faz
referéncia a “nagdo” e a recategoriza, no sentido de que a transforma.

Exemplo 116: “A questdo mais importante é descobrir quais fatores determinam o
crescimento econdmico e o desenvolvimento social, e quais impedem a nacdo de atingir
padr@es de riqueza e bem-estar social j& obtido por outras.”. (“Os mistérios da riqueza social”.
Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

o Anafora ndo co-significativa e ndo recategorizadora € formalizada por

pronomes pessoais, possui um trago déitico. No exemplo 117, “ela” aponta para “Olga” sem
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que haja recategorizacdo deste nome ou mesmo co-significacdo, havendo entre os dois termos
uma relacéo déitica.

Exemplo 117: “O Supremo ndo se sensibilizou e entregou Olga aos carrascos. Ela
estava gravida de sete meses quando foi embarcada no cargueiro para Hamburgo.”. (Bernardo
Mello Franco. “Um perdao para Olga”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Anafora parcial co-significativa por sintagma nominal, que consiste em casos
de repeticdes do sintagma antecedente, precedidas de um quantificador ou de um adjetivo,
imprimindo ao anaférico a ideia de parte de um conjunto ndo unitario (CAVALCANTE,
2003). No exemplo 118, a expressdo “comunista de origem judaica” categoriza “Olga”, o
significado das modificagdes trazidas para este referente € construido a partir do contexto.

Exemplo 118: “O Supremo ndo se sensibilizou e entregou Olga aos carrascos. Ela
estava gravida de sete meses quando foi embarcada no cargueiro para Hamburgo. Os
ministros sabiam que a expulsdo da comunista de origem judaica equivaleria a uma sentenca
de morte.”. (Bernardo Mello Franco. “Um perddo para Olga”. O Globo, 28/08/2022.

Opini&o.).

. Anafora parcial co-significativa por pronome indefinido ou por numeral, que
consiste em casos de repeticdes do sintagma antecedente, precedidas de um quantificador ou
de um adjetivo, imprimindo ao anaférico a ideia de parte de um conjunto ndo unitario,
(CAVALCANTE, 2003). No exemplo 119, o uso do pronome indefinido “outras” se relaciona
a “nacgoes”.

Exemplo 119: “O economista David Landes, professor da Universidade de Harvard
falecido em 2013, dedicou parte de sua carreira a estudar a histéria econémica das nacdes e,
em 1998, ofereceu a0 mundo o robusto livro intitulado A Riqueza e a Pobreza das Nacdes,
anunciando na capa que a obra trata de entender por que algumas nac¢des sdo tao ricas e outras
sdo tdo pobres.”. (“Os mistérios da riqueza social”. Gazeta do Povo, 27/06/2022. Editorial.).

. Anafora parcial co-significativa por adjetivo, que consiste em casos de
repeticdes do sintagma antecedente, precedidas de um quantificador ou de um adjetivo,
imprimindo ao anaférico a ideia de parte de um conjunto ndo unitario (CAVALCANTE,
2003). No exemplo 120, “o tltimo” funciona como anafora parcial de “Jaziel Pereira”.

Exemplo 120: “Vereadores renunciam ao mandato. ApoOs Lucilvio Girdo (PL)
renunciar ao mandato de vereador, na ultima quinta-feira, para assumir seu assento na
Assembléia Legislativa, ontem foi a vez dos demais vereadores eleitos apresentarem suas
cartas de demissdo a Camara Municipal de Fortaleza. O dltimo a enviar o documento foi o
Jaziel Pereira (PHS). (noticia — jornal Diario do Nordeste).”. (CAVALCANTE, 2003, p. 112).
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Ap0s a apresentacdo dos tipos de ocorréncia de andforas com retomada, parcial ou
total, apresenta-se o segundo caso de referenciagdo com anaforas sem retomada. Nos
préximos casos, o referente anafdrico ndo € idéntico, ou quase idéntico, a um antecedente
pontual do contexto, como postula Cavalcante (2003). Nesse tipo, a anafora indireta é
considerada uma continuidade referencial sem retomada, visto que sua remissdo ocorre a
partir de uma &ncora do contexto. Tem-se a anafora indireta como uma categorizacdo de um
novo referente, que s6 é apreendida implicitamente. Adiante, apresentam-se 0s exemplos
encontrados no editorial “Cortesia com chapéu alheio” (O Estado de Sdo Paulo, 08/2015), e
nos artigos “Nao devemos usar o cigarro eletronico” (O Globo, 08/2022) e “Voto dos pobres
em combate a pobreza” (O Globo, 07/2022). Seus recursos compreendem o uso de

o Anéfora indireta com recategorizacdo lexical implicita, considerada uma
continuidade referencial sem retomada, mas com remissdo a uma ancora do contexto. No
exemplo 121, “o texto” recategoriza implicitamente “PEC”.

Exemplo 121: “Objetivo imediato da PEC é blindar Estados e municipios de leis
patrocinadas pela Unido que aumentam os encargos financeiros dos entres federados, mas néo
vém acompanhadas do correspondente aumento da receita. O texto esta agora na Camara dos
Deputados.”. (“Cortesia com chapéu alheio”. O Estado de Sdo Paulo, 31/08/2015. Editorial.).

o Anéfora indireta com recategorizacdo lexical, as anaforas indiretas, por
introduzirem uma entidade nova no discurso, categorizam novos referentes, o que também é
possivel por meio da recategorizagdo lexical. No exemplo 122, “indicadores” funciona como
recategorizador lexical para “dados”.

Exemplo 122: “ — Bolsonaro esta querendo selecionar dados que o favorecam e
ignorar que todos os outros indicadores sao ruins”. (Miriam Leitdo. “Voto dos pobres e
combate a pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opinido.).

. Anafora encapsuladora com déitico por demonstrativo consiste no resumo de
proposicdes do discurso, “rotulando-as”, numa expressdo referencial, que pode ser um
sintagma nominal ou um pronome demonstrativo, geralmente, conforme explica Cavalcante
(2003, p. 215). No exemplo 123, o pronome demonstrativo “isso” encapsula, isto €, traz
consigo toda nogéo do conteido expresso no periodo anterior.

Exemplo 123: “O principal problema ¢ que o governo ndo esta olhando para frente, e
a politica que ele desenhou nao é sustentavel, nem desejavel. O desenho do Bolsa Familia era
melhor e foi indiscutivelmente um progresso. 1sso ¢ um consenso mundial.”. (Miriam Leitdo.
“Voto dos pobres e combate a pobreza”. O Globo, 28/08/2022. Opini&o.).



63

o Anafora encapsuladora por sintagma nominal consiste no resumo de
proposi¢oes do discurso, “rotulando-as” numa expressao referencial. No exemplo 124, o
sintagma nominal “essa consciéncia” retoma a ideia expressa anteriormente.

Exemplo 124: “Para além da queda no nimero de fumantes, hd também uma mudanca
cultural: é seguro dizer que hoje praticamente todo brasileiro sabe que o cigarro € prejudicial a
salude. Campanhas educativas, limitacGes da publicidade e a insercdo de avisos nos proprios
magos foram fundamentais para criar essa consciéncia.”. (Roberto Kalil. “Nao devemos usar o
cigarro eletronico”. O Globo, 28/08/2022. Opini&o.).

Ao fim da apresentacdo da concepcao de coesdo referencial trazida por Cavalcante
(2003), pode-se verificar que, em comparacdo com as trés perspectivas anteriores, a de Koch
(2018), a de Favero (2006) e a de Antunes (2005), ha diferencas tanto no que diz respeito a
classificacdo de seu estudo sobre o tema, quanto a manifestacdo de novos recursos coesivos,
que estdo, especificamente, no primeiro grupo apresentado por Cavalcante (2003), quando ela
discorre sobre as referéncias déiticas — que apontam, muitas vezes, para aspectos da realidade
dos interlocutores e ndo, necessariamente, a um elemento textual especifico. Essa perspectiva
que amplia as funcdes da referenciacdo para além do texto € muito interessante. A partir dela,
reafirma-se a complexidade da interacdo humana por meio da linguagem, ao mostrar que um
fator que era considerado exclusivo e pontual da microestrutura textual, pode ocorrer,

também, por meio de fatores cognitivos, conforme explica Tedesco e Santos (2019).

1.2.5 Coesao textual, sequndo Tedesco e Santos (2019)

No que diz respeito a concepg¢do postulada por Tedesco e Santos (2019) sobre coesao
referencial, a autora também traz um olhar ampliado sobre a referenciacdo textual, a partir do
uso de anéaforas diretas. Em seu estudo que tem como objetivo analisar o género textual digital
comentario, no Facebook, a estudiosa verifica que, além da fungdo bésica, que é referenciar,
as anaforas também exercem outras importantes fungdes discursivas.

No artigo intitulado “As relagdes de intertextualidade conforme as fungdes discursivas
anaforicas diretas no género digital comentério, no Facebook”, Tedesco e Santos (2019)
observa que o uso da anafora deixou de ser, apenas, um recurso de ligacdo coesiva com a

funcdo de ativar e de reativar um referente, enumerando cinco procedimentos postulados por
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Tedesco (2002). Esses procedimentos consistem em introduzir e reativar um referente por
meio da manutencdo, da retomada, da recategorizacdo ou recategorizacdo avaliativa. Esses
procedimentos de referenciacdo possuem funcdes discursivas como promover a
intertextualidade, explicita ou implicita, entre o texto-fonte e o género. S&o utilizados,
também, para marcar um posicionamento discursivo, e, também para manter a temética do
texto.

A seguir, apresentam-se as definicdes de cada um dos procedimentos e seus
respectivos exemplos retirados dos artigos “Nao devemos usar o cigarro eletrénico” (O
Globo, 08/2022) e “O caminho € sem volta...” (Jornal da USP, 08/2022):

. Introducdo do referente ocorre quando é feita a primeira mencdo do referente
na superficie do texto. No exemplo 125, a expressao anaforica “uma pandemia silenciosa”
tem funcdo de introduzir este referente, ja que € a primeira vez que aparece no texto.

Exemplo 125: “[...]Jainda estamos longes de promover respostas eficientes a uma

epidemia silenciosa, que cresce especialmente entre os jovens. Refiro-me a popularizacdo dos

2 9

cigarros eletronicos, ou ‘vapes’.”. (Roberto Kalil. “Nao devemos usar o cigarro eletronico”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido.).

A reativacdo do referente ocorre quando ha o seu reaparecimento no texto. Esse
reaparecimento, conforme Koch (Apud. Tedesco e Santos, 2019), é importante porque
mantém o referente textual em foco na memoria de curto termo, implicando na estabilizacdo
do processo textual e na progressdo do referente. A reativacdo pode ocorrer por meio da

. Manutencdo do nome/nucleo do referente manifestada quando o produtor do
texto faz mencdo ao referente, mantendo seu nicleo. Nesse caso, pode haver acréscimo ou
modificacdo de termos acessorios que tém como finalidade além de manter o texto inserido no
assunto, contribuir para estabelecer um ponto de vista. No exemplo 126, a manutencédo se da
pela expressdo “o cigarro eletronico”, utilizada duas vezes sequencialmente”, referindo-se a
expressao “popularizagdo dos cigarros eletronicos”.

Exemplo 126: “[...Jainda estamos longes de promover respostas eficientes a uma

epidemia silenciosa, que cresce especialmente entre os jovens. Refiro-me & popularizagdo dos

cigarros eletrénicos, ou “vapes”. Refiro-me & popularizacdo dos cigarros eletrénicos, ou
“vapes”. O consumo do cigarro tradicional despencou nas Ultimas décadas, mas o oposto
ocorre com o cigarro eletronico.”. (Roberto Kalil. “Nao devemos usar o cigarro eletronico”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido.).

o Retomada, ocorre quando o referente € reativado, mas, diferentemente da

manutencdo, a(s) retomada(s) ndo ocorre(m) de forma subsequente, podendo aparecer no
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decorrer de todo o texto, de modo ndo-linear pelos paragrafos. Pode haver ou ndo a
manutencdo de seu nucleo. No exemplo 127, a utilizagdo ndao sequenciada de “cigarros
eletronicos” e “cigarro eletronico”, que se da, também, no paragrafo anterior ¢ nos demais,
corresponde, portanto, a um caso de retomada.

Exemplo 127: “Do ponto de vista cientifico, em diversos estudos o uso de cigarros
eletronicos foi associado a inflamacdo do pulm&o. Pesquisadores da American Heart
Association (AHA) analisando dados de 4.086 pacientes internados com Covid em 107
hospitais americanos, concluiram que o tabagismo convencional ou o uso de cigarro
eletronico aumentou em 45% chance de morte por Covid-19.”. (Roberto Kalil. “Nao devemos
usar o cigarro eletronico”. O Globo, 28/08/2022. Opini&o).

o Recategorizagdo, segundo Tedesco e Santos (2019, p. 99), ocorre quando a
forma anaférica mantém o sentido bésico do referente textual introduzido na cadeia anaforica,
mas no que diz respeito a sua forma, essa menc¢édo pode ser reformulada por completo ou pode
manter o radical. Seu proposito discursivo é manter a intertextualidade (explicita ou implicita)
entre os textos. No exemplo 128, a utilizagdo do termo vapes” recategoriza “cigarros
eletronicos”.

Exemplo 128: “[...]Jainda estamos longes de promover respostas eficientes a uma
epidemia silenciosa, que cresce especialmente entre os jovens. Refiro-me a popularizacdo dos
cigarros eletronicos, ou ‘vapes’.”. (Roberto Kalil. “Nao devemos usar o cigarro eletronico”. O
Globo, 28/08/2022. Opinido).

o Recategorizagdo avaliativa consiste na utilizagdo de um referente que,
acompanhado de um termo valorativo, como um adjetivo, exprime de maneira evidente a
opinido do autor sobre o tema. Tedesco e Santos (2019, p. 99) ressalta que isso se da pelo
grau de subjetividade desse tipo de anéfora direta. No exemplo 129, a expressdo anaforica “A
empreitada em direcdo a maior inclusdo das diversidades nesta Universidade” consiste numa
recategorizagdo avaliativa de “as cotas como politicas afirmativa”.

Exemplo 129: “Desde que a USP passou a adotar as cotas como politica afirmativa

em 2016 — antes, em 2006, colocou em pratica o InclUSP (Programa de Inclusdo Social da
USP) — muita coisa aqui pelos lados da Cidade Universitaria, no campus Butantd, mudou.
Neste 2022, mais notadamente, é possivel perceber os efeitos de uma mudanca que se faz
necessaria... sempre se fez, alias! E um caminho sem volta... sem retrocessos. E o trajeto

para um futuro esperancoso de autoafirmagfes aos que, até entdo, sentiam-se impedidos,

esquecidos, excluidos. E o caminho para uma sociedade mais justa. A empreitada em direcéo
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a maior inclusdo das diversidades nesta Universidade[...]”. (Tabita Said e Anténio Carlos
Quinto. “O caminho é sem volta”. Jornal da USP, 12/08/2022. Opinido.).

A partir desse acurado levantamento tedrico, que teve como objetivo apresentar cinco
concepcdes de coesdo textual, observou-se que 0 tema pode pautar-se em duas perspectivas.
Na primeira, a coesdo é compreendida como um fator intrinsicamente textual, segundo Koch
(2018), Favero (2006) e Antunes (2005), na coesao referencial, as retomadas constituem
operacdes formais, cuja identificacdo dos referentes ocorre pela analise dos elementos na
superficie do texto. Na segunda, com base nas concepcdes de coesdo referencial apresentadas
por Cavalcante (2003) e Tedesco e Santos (2019), é possivel perceber que, com as mudancas
nas dindmicas das interacfes sociais por meio do uso da linguagem, e com a producdo de
novos géneros textuais nas redes sociais, foram surgindo novas possibilidades de uso,
consequentemente, alguns mecanismos linguisticos se ampliaram, como mostrou o estudo
sobre o uso das anaforas. Nas concepcdes de coesdo segundo Cavalcante (2003) e Tedesco e
Santos (2019), o uso de mecanismos referenciais ndo se delimita a funcdo de encadear e
retomar, materialmente, os constituintes textuais, um exemplo disso € o uso de anaforas para
orientar a finalidade discursiva do produtor e, também, as condi¢des do contexto situacional,
como tempo e espaco.

Por fim, para sistematizar as concepgdes tedricas sobre coesdo textual apresentadas
neste capitulo, construimos cinco quadros resumitivos, nos quais elencamos todos o0s
mecanismos e 0S recursos coesivos propostos por Koch (2018), conforme o Quadro 1, na
pagina 66, cujo titulo é “Proposta de classificacdo dos recursos coesivos”, segundo Koch
(2018); por Antunes (2005), conforme o Quadro 2, na pagina 67, cujo titulo é Proposta de
classificacdo dos recursos coesivos, segundo Antunes (2005); por Favero (2006), conforme o
Quadro 3, na pagina 68, cujo titulo é Proposta de classificacdo dos recursos coesivos, segundo
Favero (2006); por Cavalcante (2003), na pagina 69, cujo titulo é Proposta de classificacdo
dos recursos coesivos, segundo Cavalcante (2003); e por Tedesco e Santos (2019), conforme
0 Quadro 5, na pagina 69, cujo titulo é Proposta de classificacdo dos recursos Coesivos,

segundo Tedesco e Santos
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Quadro 1 - Proposta de classificacdo dos recursos coesivos, segundo Koch (2018)

KOCH
(2018)
1 Coeséo 1.1  Formas remissivas | 1.2 Formas remissivas | 1.3 Formas remissivas
referencial | gramaticais presas: gramaticais livres: lexicais:
a) Artigos definidos e | a) Pronomes pessoais de 3% | a) Expressdes ou grupos
indefinidos; pessoa: ele(s), ela(s); nominais definidos;
b) Pronomes adjetivos; b) Elipse; b) Nominalizagéo;
c) Numerais cardinais e | c) Pronomes substantivos; c) Expressdes sindnimas ou
ordinais d) Numerais; quase sinbnimas;
e) Advérbios “pronominais” d) Nomes genéricos;
) Expressdes adverbiais; e) Hiperénimos ou indicadores
g) Formas verbais remissivas; | de classe;
f) Formas referenciais com
lexema idéntico ao ndcleo do
SN antecedente com ou sem
mudanca de determinante;
g) Formas referenciais cujo
lexema fornece instrucdes de
sentido que representam uma
“categorizacdo” das instrugdes
de sentido de  partes
antecedentes do texto;
h) Formas referenciais em
que as instrugbes de sentido
do lexema constituem uma
“classificagdo ~ de  partes
anteriores ou seguintes do
texto no nivel metalinguistico;
2 Coesdo 2.1Sequenciacéo parafrastica | 2.2 Sequenciagdo fréstica 2.24  Conexdo
Sequencial
a) Recorréncia de termos; 2.2.1  Procedimentos de | 2.2.4.1 RelacBes logico-
b) Recorréncia de estruturas | manutengdo semanticas de:
(paralelismo sintatico”; Tematica a) Condicionalidade;

¢) Recorréncia de contelidos
semanticos (paréafrase);

d) Recorréncia de recursos
fonoldgicos;

e) Recorréncia de tempo e
aspecto verbal

2.2.2 Progressdo temética

2.2.3 Encadeamento

b) Causalidade;

¢) Mediagéo;

d) Disjuncdo;

e) Temporalidade;
f) Conformidade;
g) Modo;

2.2.4.2 RelacBes discursivas
ou argumentativas de:

a) Conjuncéo;

b) Disjuncdo argumentativa;
¢) Contrajunco;

d) Explicacdo ou justificativa;
e) Comparacao;

f) Comprovacao;

g) Concluséo;

h) Generalizagdo/extensdo;

i)
Especificacdo/exemplificacéo;
j) Contraste;

k) Correcdo/redefinicdo

Fonte: A autora, 2023.
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Antunes (2005)
1 Coeséo por 1.1 Repetigdo por: 1.2 Substituicéo 1.3 Elipse
reiteracao a) Parafrase;

b) Paralelismo;
¢) Repeticao;

121
Substituicdo
por:

a) Pronomes;
b) Advérbios;

gramatical

1.2.2

Substituicdo lexical por:
a) Sindnimos;

b) Hiperénimos;
c)Caracterizadores
situacionais

2 Coeséo por associagéo

2.1 Selegdo Lexical por:
a) Antonimia;

b) Co-hiponimig;

c) Partonimia;

3 Coeséo por conexdo

3.1 Estabelecimento de
relagdes sintatico-
semanticas de:

a) Causalidade;

b) Condicionalidade;

¢) Temporalidade;

d) Finalidade;

e) Alternéncia;

f) Conformidade;

g) Complementacdo

h) Delimitacéo ou
restricdo;

i) Adicéo;

j) Oposicéo;

k) Justificativa;

I) Concluséo;

m) Comparagdo

Fonte: A autora, 2023
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Favero (2006)
1 Coeséo 1.1 Substituicdo por | 1.2 Reiteragdo por:
referencial pro-formas:
a) Repeticdo do
a) Pronominais; mesmo item lexical;
b) Verbais; b) Sinénimos;
c) Adverbiais; ¢) Hiperénimos e
d) Numerais hipénimos;
d) Expressoes
nominais definidas;
e) Nomes genéricos
1 2 Coesdo | 2.1 Recorréncia de | 2.2 Paralelismo 2.3 Parafrase 2.4 Por recursos
recorrencial termos fonologicos,
segmentais e

suprassegmentais:

a) Ritmo;
b) Recursos de
motivacgdo sonora

3 Coeséo
sequencial

3.1 Temporal por:

a) Ordenacéo linear
dos elementos;

b) Expressbes que
assinalam a
ordenacdo ou
continuacéo das

sequenciais temporais
c)Particulas
temporais

d) Correlacdo dos
tempos verbais

3.2 Por Conexao: 3.3 Por pausas
3.2.1 Operadores do
tipo ldgico:

a) Disjuncéo;
b)Condicionalidade
¢) Causalidade

d) Mediacéo

e) Complementacédo
f) Restricio ou
delimitacdo

3.2.2 Operadores do
discurso:

a) Conjungdo

b) Disjuncéo

¢) Contrajunco;
d)Explicagdo ou
justificacao

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 4 - Proposta de classificacdo dos recursos coesivos, segundo Cavalcante (2003)

Cavalcante (2003)

1 Introducbes referenciais
puras

1.1 Sem continuidade
a) Déiticos pessoais;
b) Déiticos temporais;
c) Déiticos espaciais;
d) Déiticos memorais

2 Continuidades
referenciais

2.1 Anéforas
retomada

com

2.1.1 Anéfora
correferencial (total):

21.1.1
correferencial
significativa;

Anafora
co-

2.1.1.2
correferencial
recategorizadora por:
a) Hiperbnimo;

b) Expressao definida;
c) Nome genérico;

d) Pronome

Anafora

2.1.1.3 - Anafora ndo-co-
significativa e néo-
recategorizadora

2.1.2 Anéfora parcial

2.1.2.1 Anafora parcial co-
significativa por:

a) Sintagma nominal;
b) Infinido ou numeral;
c) Adjetivo

2.2 Anaforas
retomada

sem

2.2.1 Anéafora indireta

a) Anafora indireta com
categorizacdo de um novo
referente;

b) Anéfora indireta com
recategorizacéo lexical
implicita;

c) Anafora indireta com
recategorizacéo lexical;

2.2.2
encapsuladora;

Anéafora

2.2.3 Anéfora
encapsuladora com déitico
por:

a) Demonstrativo;

b) Sintagma  nominal
(anéfora-rétulo com
déitico)

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 5 - Proposta de classificacdo dos recursos coesivos, segundo Tedesco e Santos (2019)

Tedesco e Santos
(2019)

Anaforas diretas e
suas funcdes textuais
e discursivas

1. Introducéo do referente

2. Manutencdo do nome/nucleo do referente

3. Retomada

4. Recategorizacdo

5. Recategorizagéo avaliativa

Fonte: A autora, 2023.
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1.3 Niveis de letramento, segundo Tedesco

Nesta secdo, trata-se de dois tdpicos de grande importancia para se pensar 0S processos
de ensino e de aprendizagem da lingua: as competéncias e as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes. A discussdo sobre este assunto tem como suporte o estudo de
Tedesco (2012), cujo titulo ¢ “Competéncias e habilidades para a leitura na perspectiva do(s)
letramentos(s), que demonstra de maneira muito didatica como ampliar e aprimorar 0s niveis
de leitura dos discentes por meio de diferentes etapas e processos. O contetdo desse estudo,
também, embasara a analise das atividades sobre coesdo propostas pelos livros didaticos.

Quando refletimos sobre os processos de ensino e de aprendizagem, naturalmente,
consideramos 0s aspectos teoricos e praticos que envolvem as acles e 0s objetivos daqueles
processos. O ato de ensinar esta muito associado a transmissdo de um saber técnico, ja a
aprendizagem, comumente, se pauta no desenvolvimento de uma prética que revise o
conhecimento que foi compartilhado. Geralmente, é no formato teoria e pratica que os livros
didaticos estdo organizados, embora ndo seja uma regra, uma vez que é possivel a inversao
dessa ordem, em que a pratica pode ser apresentada antes da teoria.

Independentemente da ordem em que aparecem, sabe-se que nem tudo que um
professor ensina em sala de aula é aprendido por todos os estudantes da mesma forma e no
mesmo momento, seja qual for a area de conhecimento. Isso ocorre porque 0 ensino e a
aprendizagem sao praticas muito complexas que nao se efetuam, apenas, dentro do universo
escolar, mas estdo para além dele. Sabe-se, também, que é possivel identificar quais sdo 0s
objetivos de ensino e de aprendizagem de um livro didatico, quando se analisa seu conteido
teodrico e também seu complemento pratico, como por exemplo, as atividades propostas para a
aplicacdo de um conceito.

Antes de iniciar a exposicdo de Tedesco (2012), assim como a estudiosa, gostariamos
de citar Freire (1989, p. 13) que afirmava “A leitura do mundo antecede a leitura da palavra.”.
Essa maxima muito se coaduna com as ideias da autora, que entende a leitura ndo como um
simples ato de decodificacdo linguistica, mas como todo processo de construcdo de sentido,
levando o individuo a formacdo de um pensamento critico. A autora explica que, ainda em
1960, o ensino de lingua portuguesa ocorria de modo descontextualizado e pouco reflexivo,
consequentemente, a concepgéo de leitura seguia descontextualizada.

No entanto, com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), PCN, a

Educacdo Basica pdde reconhecer as novas demandas para o ensino de lingua portuguesa,
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conforme cita Tedesco (2012). De acordo com Tedesco (2012), alguns dos objetivos gerais
dos PCN (1998, p.7-8) sao “Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisoes coletivas” e “Questionar a realidade, formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para a capacidade de anélise critica, selecionando procedimento e verificando
sua adequacdo.”.

Com base na leitura desses objetivos, compreende-se que um ensino pautado na
concepcao de lingua como interacdo social é capaz de permitir que os estudantes apreendam
ndo somente nog¢des estruturais do portugués, mas também nocdes de praticas do uso da
linguagem. Viu-se, na se¢do (1.1) do primeiro capitulo, que as incontaveis praticas sociais se
concretizam a partir dos géneros textuais. A partir dessa no¢do de lingua, o texto deveria ser
objeto central de estudo da lingua, conforme postularam-se os PNCs e o atual documento
oficial que normatiza as aprendizagens basicas, a Base Nacional Comum Curricular (2017),
ou BNCC, que prioriza a utilizacdo de géneros textuais, em busca de um ensino de lingua
contextualizado.

Anteriormente, na secdo (1.1), comentou-se acerca da complexidade que € a tarefa de
produzir textos, pois demanda uma diversidade de saberes que ndo se resume a
conhecimentos linguisticos. Da mesma forma, a leitura também ¢é tarefa complexa,
principalmente, quando a entendemos como um processo mais amplo, além da decodificacdo
de textos escritos. Entende-se que é possivel ler tudo o que esta a nossa volta, um gesto, uma
imagem, por isso, afirma-se que a leitura ndo se resume ao mero reconhecimento de um
cddigo linguistico, mas a processos de construcdo de sentido que consideram aspectos ligados
a situacdo, ao interlocutor, a finalidade.

Portanto, se ¢é possivel ler “tudo”, ou melhor, se é possivel construir sentido ndo
apenas para textos verbais, a fim de que se possa compreender 0 mundo, se posicionar diante
dele e questiona-lo, como sugeriam os objetivos gerais proposto pelos PNC, entende-se que
existem diversas, formas de leituras, de multiletramentos, os quais exigem competéncias e
habilidades diversas de acordo com o nivel e o objetivo de leitura a ser feito. Para Tedesco

(2012, p. 236), um bom leitor deve demonstrar proficiéncia nos seguintes processos:

o Localizar informacGes em diferentes textos;
o Construir uma compreenséo global do texto;
o Relacionar informacdes;

o Criar hipoteses;
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o Avaliar criticamente.

As competéncias e habilidades que se relacionam e constituem tais processos Sao
categorizadas por Tedesco (2012) nos chamados niveis de leitura, explicitados a seguir. A
estudiosa elenca cinco niveis (Nivel 1, Nivel 2, Nivel 3, Nivel 4 e Nivel 5), que representam
graus de complexidade distintos.

Sendo assim, o Nivel 1 é o mais simples e basico. Segundo Tedesco (2012, p. 237),
nesse nivel de letramento, o leitor deve ser capaz de localizar informac6es isoladas que estdo
no texto, sem o auxilio de informacdo concorrente, isto é, correspondente. Além disso, deve
reconhecer o tema e o principal objetivo do texto. Para que essa identificacdo seja feita, é
muito importante que o leitor possa relacionar informac6es do texto com conhecimentos de
seu cotidiano. Tratando-se, portanto, de um “processo de letramento em leitura mais
elementar”.

No Nivel 2, segundo Tedesco (2012), diferentemente do anterior e um pouco mais
avancado, o leitor ja deve estar habil para lidar com informacgdes que se relacionam entre si.
Para isso, deve utilizar “critérios multiplos de associa¢des”. Além de entender a ideia
principal do texto, deve ser capaz de explicar o sentido de um trecho especifico ainda que tal
informacdo ndo esteja expressa, e para isso, ele precise fazer inferéncias de baixa
complexidade. Ainda, no Nivel 2, a autora afirma que o leitor deve ser capaz de “comparar
informagdes do texto com conhecimentos externos, de ordem formal e informal, explicitando
caracteristicas do texto.” (TEDESCO, 2012, p.237-238). Portanto, como se pode observar, 0
Nivel 2 de letramento exige mais competéncias e habilidades do leitor.

Ja, no Nivel 3, de acordo com Tedesco (2012, p.238), o leitor deve conseguir
identificar fragmentos de informacdo e estabelecer relacdo entre eles, deve integrar partes
diferentes do texto para apreender a ideia geral do texto, “compreender uma relagdo ou
explicar o significado de partes (palavras ou frases) do texto”. Por fim, o leitor deve ser capaz
de lidar com informacdes concorrentes, de comparar, de contrapor ou de categorizar
informacdes, inclusive as implicitas, a fim de compreender completamente o texto.

No Nivel 4 de letramento, segundo Tedesco (2012), o leitor deve ser capaz de fazer
inferéncias mais complexas, com base no texto, a fim de entender e aplicar determinado
conhecimento a uma situagdo desconhecida, e, entdo, explicar o sentido do texto. Além disso,
deve lidar com ideias ambiguas e utilizar saberes formais ou publicos para criar hipdteses
sobre um texto ou analisa-lo, criticamente.

Por fim, o Nivel 5. Nele, de acordo com Tedesco (2012), o leitor deve ser capaz de

combinar fragmentos cujas informacdes podem ndo estar na superficie textual, mas nas
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entrelinhas. Deve também compreender e explicar o significado de recursos linguisticos
utilizados, assim, demonstrara compreensdo plena e detalhada do texto. Deve possuir aptiddo
para analisar criticamente ou construir hipoteses sobre o texto. Além disso, deve ter, segundo
Tedesco (2012, p.238), “autonomia para buscar estratégias inéditas que permitam atualizagdo
e aperfeigoamento de sua habilidade leitora.”.

Ap0s essa apresentacdo sobre os niveis de letramento proposto por Tedesco (2012),
entende-se que existem diversas formas de se ler um texto. Cada forma deve ser proposta a
partir dos objetivos almejados, sempre tendo em vista 0 ano de escolaridade para o qual a
leitura foi proposta, sendo preferivel adequar as complexidades de seus niveis ao decorrer dos
anos de escolaridade. Serd com base nos cinco niveis de leitura, que analisaremos as
atividades sobre coesao textual propostas pelos livros didaticos analisados.

Analisar as questdes sobre coesdo, a partir dos niveis de letramento é muito relevante
por dois motivos. Primeiro, porque a partir dos objetivos de uma questéo, se pode identificar o
nivel de compreensdo textual exigido pelo estudante, ou seja, se a atividade exige apenas
alguma decodificacdo linguistica, ou se o induz a criar hipéteses, relacionar informacdes entre
trechos distintos, e avaliar criticamente um termo. A perspectiva tedrica apresentada por
Tedesco (2012) sobre os niveis de letramento por meio das competéncias e das habilidades,
possibilitard, portanto, a avaliacdo dos niveis de leituras exigidos nos livros didaticos. Dessa
forma, se o LD, apds apresentar alguns recursos coesivos sequenciais, como 0 uso de
conjunc@es coordenativas e subordinativas, no periodo composto, e seus respectivos sentidos,
e, nas atividades, apresentar diversas frases com algumas conjunc¢des apresentadas, a fim de
que o estudante identifique a conjuncéo e seu sentido, fica evidente, que o nivel de letramento
é basico, pois ndo exige do estudante competéncias e habilidades mais complexas.

Nesse sentido, o segundo motivo que revela a importancia de relacionar a coesdo
textual aos niveis de letramento é o fato de que a coesdo se expressa de formas muito
distintas, a depender do género textual circulante. Ha recursos coesivos que sao tipicos de
géneros literarios, como 0s poemas, textos constituidos, na maioria das vezes, por rimas,
aliteracOes, assonancias. Porém, esses mesmos recursos ndo caracterizam textos em prosa,
principalmente, os dissertativo-argumentativos, como o0s géneros artigo de opinido e resenha
critica, cuja sequenciacdo textual € desenvolvida, majoritariamente, pelo uso daquilo que
Koch (2018) chama por conectivos ldgico-semanticos e encadeadores discursivos ou
argumentativos.

Essas diferengas, que dizem respeito & presenca dos mecanismos de coesdo nos

diferentes géneros textuais que compdem as praticas sociais, estdo, diretamente, relacionadas
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as condicdes de producdo de um texto, isto é, seu propdsito comunicativo, seu interlocutor,
entre outros fatores indispensédveis. Sabendo disso, pode-se dizer que ha, portanto, a
necessidade de que se compreenda a coesao textual para além da memorizacdo dos recursos
COEesIVos.

Além de viabilizar a producdo escrita dos mais diversos géneros textuais, a escola
deve ser capaz de oferecer, por meio dos livros didaticos, atividades de leitura, do nivel
simples ao mais complexo, que possam permitir que o estudante reflita e construa sentido para
0s diversos usos dos recursos coesivos, desde 0s mais previsiveis ao menos previsivel, aquele
entre frases de um mesmo periodo, ou entre pardgrafos do mesmo texto, do uso cuja
referéncia é textual e, também, contextual. Nesse sentido, os niveis de letramento possuem
uma relacdo direta com a coesdo textual, visto que, a partir da analise linguistica de um
recurso coesivo, dentro de nivel de letramento exigido, o estudante desenvolve competéncias
e habilidades distintas, o que amplia seus saberes e suas capacidades. No préximo capitulo,
trataremos das etapas e dos métodos utilizados para a anélise da abordagem da coeséo textual

em livros didaticos.
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2 METODOLOGIA

O segundo capitulo da pesquisa esta organizado em duas secfes: na primeira, se tem
como objetivo descrever o corpus da pesquisa e, também, seus procedimentos de coleta; na
segunda, o propdsito é apresentar as categorias e o roteiro de analise dos livros didaticos

selecionados.

2.1 Descrigéo do corpus

O corpus da pesquisa é composto por trés livros didaticos selecionados pelo PNLD,
Plano Nacional do Livro e do Material Didatico. Esse consiste em um programa que,
periodicamente, escolhe os livros que serdo utilizados pelos estudantes da Educacdo Bésica da
rede publica. Em 2018, o PNLD selecionou onze livros, validos até o ano de 2021. A partir

dessa informacdo, como 0s onze nomes adquiridos no site www.gov.com.br, que ndo

disponibiliza as obras, realizaram-se pesquisas no site www.google.com que direcionaram o

acesso a algumas obras na versdo virtual, compartilhadas nos sites das editoras Moderna e
Atica.

E vélido salientar duas caracteristicas fundamentais do corpus selecionado. A primeira
¢ que se trata da versdo ‘“Manual do Professor”, porém, sdo referenciadas, nesta dissertagao,
por livros didaticos, visto que sdo idénticos a “Versdo do aluno”, principalmente, no que diz
respeito ao contetido programatico a ser ensinado. O “Manual do professor” se difere da
“Versao do aluno” somente por apresentar algumas informagdes exclusivas, que constituem o
que se chamou de categorias de analise, nomeadas de “respostas” e “comentdrios das
atividades”, “atividades complementares”, “bibliografia” e “fundamentagdo teorico-
metodologica”. Trata-se, especificamente, das categorias de analise na se¢do (2.2). A segunda
caracteristica a se destacar € que as obras do PNLD 2018 ndo estdo em dialogo com as
proposi¢oes da BNCC, uma vez que mesmo ja homologada, ndo estava em vigor, quando 0s
livros foram publicados. Somente as obras aprovadas pelo PNLD, 2022, utilizados em 2023,
deverdo estar coadunados a Base Nacional Comum Curricular.

Dentre as obras obtidas pela busca na internet, escolheram-se trés para serem

analisadas, denominadas nesta dissertacdo de Livro 1 (PNLD 2018) Livro 2 (PNLD 2018) e


http://www.gov.com.br/
http://www.google.com/
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Livro 3 (PNLD 2018), a fim de ndo serem expostos seus titulos originais. Escolhidos os

livros, nas subsecdes seguintes, propde-se a descri¢do de cada um deles.

2.1.1 Livro1 (PNLD 2018)

O Livro 1 (PNLD 2018), publicado pela editora Moderna, possui uma capa com seu
titulo, com o nome dos autores e com a especificagdo de que se trata da versao “Manual do
professor”. Ha, na pagina 5, um texto de apresentacdo, que fala sobre a linguagem e os
desafios de apreendé-la, enderecado ao estudante. O livro didatico é composto por 442
paginas que se divide em dois sumarios. O primeiro, cujos contetdos sdo referentes as
aprendizagens de lingua portuguesa destinadas aos estudantes do ano letivo em questdo; e o
segundo, destinado aos docentes, que traz algumas perspectivas tedrico-metodoldgicas da
obra. O primeiro sumario ilustra que o Livro 1 (PNLD 2018) se organiza em trés secdes a
saber: a de literatura, a de gramatica e a de producdo de texto.

O componente literatura organiza-se em duas unidades, a Unidade 1, intitulada “O
Modernismo”, contém cinco capitulos: Capitulo 1, “Pré-Modernismo”; Capitulo 2,
“Vanguarda culturais europeias.”, “Modernismo em Portugal”; Capitulo 3, “Modernismo no
Brasil.”, “Primeira geracdo: ousadia inovacao”; Capitulo 4, “Segunda geracdo: misticismo e
consciéncia social”; Capitulo 5, “O romance de 1930”. J4 a Unidade 2, “O P6s-Modernismo”,
¢ composta por trés capitulos e uma se¢do especial que sdo: Capitulo 6, “A geragdo de 1945 ¢
o Concretismo”; Capitulo 7, “A prosa pos-moderna”; Capitulo 8, “Tendéncias
contemporaneas.” e “O teatro no século XX, e a se¢do especial “Literatura Africana”.

O componente gramatica organiza-se em trés unidades, a Unidade 3, “Sintaxe do
Periodo Composto”, que contém quatro capitulos: Capitulo 9, “O estudo do periodo
composto”; Capitulo 10, “Periodo composto por coordenacdo”; Capitulo 11, “Periodo
composto por subordinagdo I”; Capitulo 12, “Periodo composto por subordinagdo II”. A
Unidade 4 ¢ composta por dois capitulos: Capitulo 13, “Concordancia e regéncia”; Capitulo
14, “Colocagdo pronominal”. A Unidade 5 contém dois capitulos: Capitulo 15, “A crase e seu
uso”, e Capitulo 16. “Pontuacao.”.

Por fim, o componente Producdo de texto contém quatro unidades. A Unidade 6,
“Narragdo e descricdo”, com o Capitulo 17, “Conto”. A Unidade 7, “Exposi¢do”, com um

capitulo: Capitulo 18, “Relatorio”. Unidade 8, “Argumentacao”, com o Capitulo 19, “Textos
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publicitarios”, e Capitulo 20, “Resenha”. Por fim, a tltima unidade do Livro 1 (PNLD 2018),
Unidade 9, “Exposicdo e Argumentacdo no Enem e nos Vestibulares”, composta pelos
Capitulo 21, “Texto dissertativo-argumentativo I”; e Capitulo 22, “Texto dissertativo-
argumentativo Il: elaboracdo de um projeto”™.

O segundo sumario do Livro 1 (PNLD 2018), direcionado especificamente para o
docente, iniciado na pagina 354, ¢ divido em trés secdes, a saber: a primeira, “Fundamentagio
tedrico-metodolodgica”, para a se¢do de Literatura, de Gramatica e de Producdo de Texto; a
segunda, “Propostas pedagogicas e reflexdes sobre a pratica docente”, a terceira, “Respostas

das atividades e referéncias”, para as trés se¢des mencionadas. No subtopico 2.1.2, descreve-

se o Livro 2 (PNLD 2018).

2.1.2 Livro 2 (PNLD 2018)

O Livro 2 (PNLD 2018), publicado pela editora Moderna, possui capa, a qual contém
informagdes como nome dos autores, titulo do material, série a que esta destinado, e
especificagdo de que se trata da versdo “Manual do professor”. Logo ap6s a capa principal, na
chamada capa 2, o livro apresenta um texto, iniciado pelo vocativo “Educador”,
recomendando ao docente para conservar o material, pois sera utilizado no ano seguinte. J& na
pagina 3, tem um texto de apresentacdo, enderecado ao estudante, que trata sobre a obra e
sobre o ensino da lingua portuguesa. O Livro 2 (PNLD 2018) possui 452 péaginas, que se
distribuem em dois sumarios. O primeiro sumario, cuja finalidade é indicar os conteldos
programaticos a serem desenvolvidos na 3? série, esta divido em trés secbes, a saber: a de
literatura, cujo titulo ¢ “Que viva a expressdo escrita!”; a de produgao de texto, “Os géneros
dialogam entre si”’; e a de linguagem, intitulada, “O que ¢ sintaxe?”.

A segdo de literatura ¢ composta por cinco unidades, a saber: Unidade 1, “Vanguardas
europeias ¢ Modernismo portugués”, com o Capitulo 1, “Vanguardas europeias: destruicdo e
constru¢ao”, e o Capitulo 2, “Modernismo portugués? A multiplicidade de um poeta”;
Unidade 2, “Modernismo: a reinvengdao do Brasil”, com o Capitulo 3, “Antecedentes do
Modernismo: os pré-modernistas”; e com o Capitulo 4, “Modernismo no Brasil: primeira
fase”; Unidade 3, “Modernismo (segunda fase): a consolidacdo de um movimento”, composta
pelo Capitulo 5, “A prosa da segunda fase do Modernismo: retrato critico do real”, e pelo

Capitulo 6, “A poesia da segunda fase do Modernismo: expressao do mundo”; a Unidade 4,
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“P6s-modernismo: um mundo em fragmentos”, com o Capitulo 7, “Produgdo pés-modernista:
novas palavras”; por fim, a Unidade 5, “Que arte literaria se faz hoje em lingua portuguesa?,
composta pelo Capitulo 8, “Literatura em lingua portuguesa: um pouco de Mocambique,
Cabo Verde, Portugal e Brasil”.

A secdo atribuida a producdo de texto esta organizada em trés unidades, a saber: a
Unidade 6, “O dominio discursivo ficcional”, com o Capitulo 9, “Conto e outros géneros da
prosa atual: experimentando novas formas”; a Unidade 7, “O dominio discursivo jornalistico”,
composta pelo Capitulo 10, “Resenha critica: a dica do especialista”; pelo Capitulo 11,
“Artigo de opinido: a defesa de um ponto de vista”; e pelo Capitulo 12, “Editorial: a voz da
empresa de comunicagao”; por fim, a Unidade 8, “O dominio discursivo instrucional”, com o
Capitulo 13, “Dissertagdao escolar: contexto de avaliagdo”, ¢ com o Capitulo 14, “Debate
regrado: confrontacdo de ideias”.

A terceira se¢do do primeiro sumario, a de linguagem, é composta por duas unidades,
a saber: a Unidade 9, “Periodo simples”, com o Capitulo 15, “Introdugdo aos estudos de
sintaxe”; com o Capitulo 16, “Sujeito”; com o Capitulo 17, “Predicado e termos associados ao
verbo”; e com o Capitulo 18, “Termos associados ao nome”; ¢ a Unidade 10, “Periodo
composto”, com o Capitulo 19, “Oragdes coordenadas”; e com o Capitulo 20, “Oragdes
subordinadas”.

J& o segundo sumario, cujo contetdo é dirigido especificamente ao docente de lingua
portuguesa, esta dividido em duas se¢Oes: a primeira, “Pressupostos tedrico-metodoldgicos
que sustentam a cole¢do”, com sete itens, a saber: item 1, “Duas ou trés palavras antes de
comegar”; item 2, “Lingua: esse objeto tdo complexo™; item 3, “Os objetivos da proposta
didatico-pedagdgica efetivada pela obra e os pressupostos tedrico-metodoldgicos por ela
assumidos”; item 4, “Géneros textuais por dominios discursivos ¢ modalidades”; item 5,
“Referéncias bibliograficas”; item 6, “Sugestdes de leitura”; e item 7, “Estrutura da cole¢do”;
e a segunda secdo, “Atividades complementares, relagdes entre as partes e sugestoes de
avaliagdo”, composta por oito itens, a saber: item 1, “Literatura”; item 2, “Produg¢do de texto;
item 3, “Linguagem”; item 4, “Primeiro bimestre”; item 5, “Segundo semestre”; item 6,
“Terceiro semestre”; item 7, “Quarto semestre”; e item 8, “Resposta das atividade de

literatura”. O proximo subtopico tem como finalidade descrever o Livro 3.

2.1.3 Livro 3 (PNLD 2018)




81

O Livro 3 (PNLD 2018) foi publicado pela editora Atica, possui capa, e nela se
encontram algumas informagdes como o sobrenome dos autores, o titulo da obra, a série, e a
especificagdo “Manual do professor”. O livro compartilha com o estudante um texto de
apresentacdo, na pagina 3, que tem o objetivo de tratar sobre a colecdo. Em seguida, nas
paginas 4 e 5, apresenta-se um esquema com o modo de organizacdo do livro, explica-se no
que consiste cada titulo que compde suas se¢des. O Livro 3 (PNLD 2018) possui um total de
432 paginas, que compdem dois sumarios. O primeiro deles apresenta o conteudo de lingua
portuguesa a ser ensinado, o segundo trata das orientacdes pedagdgicas, secdo destinada ao
docente.

O primeiro sumario esta organizado em quatro unidades e dez capitulos, ndo ha secdes
especificas para literatura, para linguagem e para producdo de texto. Anterior ha apresentacao
das unidades, o livro dispde de um texto introdutdrio cujo titulo ¢ “Estudar com textos: a
resenha, o resumo ¢ a sintese”. Em seguida, tem-se a Unidade 1, “Se bem me lembro...”,
composta pelo Capitulo 1, “Lenda”; e Capitulo 2, “Memorias”; a Unidade 2, “O cotidiano sob
diversos olhares”, com o Capitulo 3, “Histérias em quadrinhos”, ¢ com o Capitulo 4,
“Géneros dramaticos”; a Unidade 3, “Mundo do trabalho (I)”, composta pelo Capitulo 5,
“Relatos de vida”, e pelo Capitulo 6, “Carta Pessoal”; por fim, a Unidade 4, “Mundo do
trabalho (II)”, com o Capitulo 7, “Correspondéncia formal argumentativa”, ¢ com o Capitulo
8, Dissertacdo em prosa”.

No que diz respeito ao segundo sumario da obra, presente na pagina 662, enderecado
ao docente, ha quatro se¢bes que organizam o contelido em quatro componentes, a saber: 0
primeiro, “Palavra ao professor”; o segundo, “Introducao”; o terceiro, “Primeira Parte”; e o
quarto, “Segunda parte”. Na “Primeira parte”, que tem como objetivo trata da cole¢do ha
subsecdes como “Estrutura das unidades” e “Estrutura dos capitulos”. Na “Segunda parte” ha
somente uma subsegdo, “Orientagdes especificas”. Feita a descrigdo do corpus, composto pelo
Livro 1 (PNLD 2018), Livro 2 (PNLD 2018) e Livro 3 (PNLD 2018), a seguir, apresentam-se
0 roteiro e as categorias de analise dos livros didaticos selecionados.

2.2 Categorias de anélise e roteiro de analise

Na secdo anterior, descreveram-se os livros didaticos e os procedimentos para sua

coleta. Nesta, tem-se como objetivo definir o que sdo as categorias de analise e, também,
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apresentar as etapas da investigacdo apreendida e as perguntas elaboradas para conduzirem o
estudo, denominadas de roteiro de anélise.

2.2.1 Cateqgorias de analise

A investigacdo sobre a abordagem da coesdo textual no corpus sera desenvolvida a
partir de duas perguntas e de seus objetivos. Porém, antes da analise, propriamente dita, ha
duas etapas de identificacdo daquela tematica. A primeira consiste em avaliar o sumario de
cada livro, a fim de localizar algum topico cujo titulo tenha expressdes como “coesdo” ou
“coesdo textual”. Caso haja, guarda-se 0 numero da pagina em que essa referéncia aparece,
para menciona-la na andlise. A segunda consiste em fazer um levantamento de palavras que
estejam dentro do eixo tematico da coesdo, para, em seguida, busca-las no corpus, a fim de
identificar outros conteldos que ndo apareceram no sumario. Nesta subsecdo, o objetivo é
trata, especificamente, sobre as palavras-chave e as categorias de analise.

As palavras-chave, apresentadas a seguir, além de estarem associadas aos fundamentos
tedricos sobre coesdo textual apresentados na sec¢do 1.2, se relacionam as perguntas do roteiro
e a seus objetivos de analise. Selecionou-se um total de 27 palavras-chave, sistematizadas no
Quadro 6. Cada uma possui sua relevancia para a identificacdo da tematica no corpus, e,
consequentemente, para a analise. Como um dos objetivos era identificar, por exemplo, se o
livro apresenta uma definicdo de coesdo, buscou-se por palavras-chave como: “articulagdo”,
“coesdo”, “coesdo textual”, “ligacdo”, visto que a coesao € entendida como boa articulagdo ou
a ligacao adequada entre os elementos textuais.

Outras palavras estdo relacionadas a algumas funcdes da coesdo, a saber: estabelecer
“conexdo”, ‘“coeréncia” e “relacdes de sentido”, funcionar como recurso ‘“‘expressivo”,
contribuir para a “progressdo temadtica”, e, também, a alguns recursos coesivos como
“parafrase” e “paralelismo”, segundo Koch (2018); “repeti¢ao”, segundo Antunes (2005);
“substituicdo” segundo Favero (2006); “anafora”, segundo Cavalcante (2003), e Tedesco e
Santos (2019). A busca pelas palavras-chave nos livros didaticos é, desse modo, uma etapa

funcional, ja que permitiu a localizagdo precisa da tematica.
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Quadro 6 - Lista das palavras-chave

Palavras-chave

Anéfora, articulagdo, coeréncia, coesdo, coesdo textual, conectores, conexao, coordenacéo, déitico, elementos
coesivos, elipse, hiperdnimo, impessoaliza¢do, justaposicao, ligacdo, nominalizagdo, operadores argumentativos,
oragOes adjetivas, parafrase, paralelismo, progressao tematica, referente, relagdes semanticas, repeticao,
subordinacao e substituicéo.

Fonte: A autora, 2023.

A partir da busca pelas palavras-chave no corpus, foi feito um levantamento numérico
e categdrico dos dados, que esta representado em um quadro para cada LD analisado, e em
um quadro geral, ao final do capitulo. O primeiro quadro apresenta, genericamente, 0 nimero
de referéncias localizadas em cada um dos trés livros, e as categorias de analise, das quais se
trata a seguir, em que essas referéncias se encontram. E valido ressaltar que, na versdo
“Manual do professor”, ha categorias que ndo estdo presentes na versdo do estudante. Logo,
se analisam, somente, as secdes igualmente disponibilizadas. As categorias de analise sdo as
seguintes: atividade, atividade complementar, bibliografia, conteddo, fundamentos teorico-
metodoldgicos, observacdo, resposta e sumario. Procedeu-se a andlise de sua existéncia (ou
ndo) nos livros analisados. Passemos as defini¢des.

o Atividade: secdo do livro que corresponde a alguma questdo. As atividades
podem abarcar todo tipo de questdo, desde as de multipla escolha as discursivas, até as de
producdo textual;

. Atividade Complementar: secdo referente a questbes localizadas na area da
metodologia, propria da versdo “manual do professor”. Segundo as instrugdes do livro, as
atividades complementares sdo oferecidas aos estudantes com base na disponibilidade do
docente;

o Bibliografia: secdo direcionada ao docente que lhe indica as obras para
consulta ou para o estudo de determinado tema. E valido ressaltar que esta e outras categorias
contidas somente na versao “Manual do professor” ndo serdo analisadas;

o Conteuido: secdo que corresponde aos saberes a serem transmitidos nas trés
areas de conhecimento que compdem o livro, a saber: literatura, portugués e producdo de
texto;

o Fundamentos tedrico-metodoldgicos ou (Suplemento ou Manual do
professor): secdo destinada a apresentacdo da concepgéo de lingua postulada pelo livro, das
orientacOes aos docentes sobre modos de ensino, e, também, do cronograma semestral de cada

volume;
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o Observacéo: secdo correspondente a trechos com sugestbes de comentario

sobre um contetdo para o docente fazer, ou a presenca de um box informativo, destinado ao

estudante;
o Resposta: secdo destinada a resposta de alguma atividade;
o Sumario: secdo inicial do livro que apresenta, de forma topicalizada, os

contetdos a serem desenvolvidos no livro.

O segundo tipo de quadro, chamado de “Quadro geral do resultado das palavras-chave
no corpus”, que aparece ao final do terceiro capitulo, apds a analise do corpus, € mais extenso
e mais detalhado, pois nele estéo listadas as 27 palavras-chave, 0 niumero de ocorréncias, as
categorias ¢ as paginas em que se encontram. Os nimeros apresentados no “Quadro geral”,
(cf. p. 136) nédo servem para dar conta da qualidade da abordagem da coeséo textual nos livros
didaticos, mas sua exposicao funciona como uma comprovacao de que a etapa a que se propos
realizar foi cumprida. Apos apresentar os dois métodos utilizados para identificar a coesdo
textual no corpus, por meio da analise do sumario e por meio da busca pelas 27 palavras-
chave, e, também, apresentar e definir as categorias de analise, na proxima secao, discorre-se
sobre as etapas que orientam a analise dos livros didaticos, o que se chamou de roteiro de

analise.

2.2.2 Roteiro de analise

Nesta secdo, o objetivo é discorrer detalhadamente sobre as etapas que orientam a
investigacdo da coesdo textual nos livros didaticos selecionados, além de apresentar as
perguntas que norteardo os objetivos gerais e especificos da pesquisa, trata-se do roteiro de
analise. Conforme se explicou, antes da andlise, realizaram-se alguns procedimentos para a
coleta de dados, que consistiu na busca por palavras-chave relacionadas a tematica. Ainda
nesta etapa, organizou-se cada uma das referéncias, de acordo com as categorias de anélise, a
fim de que ficassem discriminados os itens avaliados sobre a coesdo textual no corpus. Duas
perguntas estruturam a andlise, a saber: 1) O livro apresenta um estudo da coesdo textual?; 2)
Que tipo de atividade sobre coesao textual o livro oferece?

No que diz respeito as perguntas do roteiro, a Pergunta 1 tem como objetivo analisar
se 0s livros didaticos apresentam um conceito de coesdo textual; se o conceito apresentado se

coaduna com alguma das concepgdes apresentadas na fundamentacdo tedrica; e analisar se 0s
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livros apresentam uma perspectiva textual, voltada para as relagdes entre os elementos do
texto, como em Koch (2018), Favero (2006) e Antunes (2005); ou discursiva, em que 0
sentido das relacbes coesivas podem ser apreendidas pelo contexto discursivo, sem que haja
uma “tessitura material” entre os elementos textuais, conforme em Cavalcante (2003) e
Tedesco e Santos (2019). Além disso, analisa-se, tambeém, a partir da Pergunta 1, se o livro
apresenta ou ndo procedimentos e recursos coesivos, e quais sdo eles. Avalia-se, ainda, se o
livro propde uma classificagcdo para os tipos de mecanismos, que segundo Koch (2018) séo de
dois tipos, a saber: referenciais e sequenciais; ja, em Antunes (2005), por reiteracdo, por
associacao lexical ou por conexdo; em Favero (2006), apresenta-se como referencial,
recorrencial e sequencial. Ou ainda, verifica-se, se, ao tratar de anafora, o livro discorre sobre
suas diversas fungdes textuais e discursivas, conforme Tedesco e Santos (2019) e Cavalcante
(2003).

Ainda na Pergunta 1, tem-se como objetivo avaliar se os exemplos apresentados pelo
livro séo criados para demonstrar a ocorréncia de um tipo de recurso, correspondendo a frases
soltas e descontextualizadas ou se constituem atos linguisticos contextualizados em uma
situacdo real de uso, isto €, se foram produzidos, a partir de interacdo comunicativa,
materializando-se, portanto, em um género textual. Os tipos de exemplos utilizados pelo livro
analisado sdo tdo importantes quanto o conteudo sobre coesdo textual, pois, a partir deles, o
docente pode propor discussées como a isen¢do do uso de recursos coesivos em determinados
géneros; a caracterizacdo de recursos coesivos especificos e comuns a alguns géneros, como a
rima em poemas e musicas. Além disso, a selecdo de textos presentes no cotidiano do
estudante o auxilia na assimilacdo e no reconhecimento de estruturas textuais e de usos
linguisticos tipicos de determinado género, como o0 uso dos conectores em textos mais
técnicos e formais. Um exemplo é o texto dissertativo-argumentativo, produzido nas provas
escritas de vestibular. Apresentados os objetivos especificos de andlise do contetddo tedrico
sobre coesdo textual nos LD, trata-se dos objetivos especificos no que se refere a analise das
atividades sobre coesdo textual, ou seja, a tarefa préatica.

A partir da Pergunta 2, “Que tipo de atividade sobre coesdo textual o livro oferece?”,
também sdo estabelecidos trés objetivos especificos de analise. O primeiro ¢é analisar o tipo de
atividade relacionada a tematica, ou seja, identificar se sdo atividades de identificacdo e de
classificacdo de termos, de andlise linguistica ou de producéo de texto. Para sustentar essa
investigacdo, associam-se as atividades aos niveis de letramento, propostos por Tedesco
(2012), para que se possa refletir sobre a complexidade de leitura exigida a estudantes de 3°

Ano do Ensino Meédio. O segundo objetivo especifico é averiguar se, caso o0 livro
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disponibilize atividades de escrita, ha orientacdes especificas sobre 0 uso dos recursos
coesivos visando ao seu aperfeicoamento. Por fim, o terceiro objetivo especifico consiste em
analisar se, havendo atividade de producéo de texto, o livro trata, detalhadamente, da coesao
textual como critério de avaliacao das redacGes em processos seletivos.

Identificada a temética nos trés livros didaticos selecionados, tragadas as perguntas e
0s objetivos que orientaram a anélise da abordagem da coesdo textual, a proxima tarefa é
descrever as etapas da andlise, propriamente dita. A primeira etapa da analise consistiu em
divulgar o (s) topico (s) do sumario de cada um dos livros em que se localizou a tematica da
coesdo textual. A segunda etapa da analise consistiu em apresentar um quadro resumitivo que
contém as categorias de analise e, também, a quantidade de referéncias localizadas, a partir da
busca pelas palavras-chave. Ainda na segunda etapa, sdo feitos comentarios sobre os dados
numéricos apresentados no quadro que sinalizam alguns pressupostos e algumas hipéteses
sobre o ensino da coesédo a partir do livro didatico. A terceira etapa consistiu em uma analise
mais detalhada dos dados que, com base no “Quadro geral”, em que estdo localizadas as 27
palavras-chave em ordem alfabética, pretendia 1) observar qual era a primeira palavra-chave a
apresentar referéncia na categoria “Conteudo”. Em seguida, ir a pagina de tal mengao, a fim
de analisar o contetdo tedrico compartilhado, verificando se o assunto tratado apresentava
alguma defini¢do de coesdo ou algum mecanismo coesivo; e, ainda, se o livro apresentava
algumas das duas concepcbes de coesdo referencial contextual, conforme explicitam
Cavalcante (2002) e Tedesco e Santos (2019). Concluida a analise da primeira palavra com
referéncia na categoria “Contetido”, sucedeu-se & proxima palavra-chave. Essa etapa se
repetiu até que todas as referéncias que pertenciam a categoria “Contetido” fossem analisadas.
Quando objetivos descritos acima eram identificados, faziam-se comentérios sobre a
relevancia de sua abordagem para o ensino e para a aprendizagem da coesdo textual; 2)
observar qual era a primeira palavra-chave a apresentar referéncia na categoria “Atividade”.
Em seguida, ir até as paginas da referéncia contabilizada, a fim de avaliar as atividades
oferecidas. Vale ressaltar que, nessa etapa, ndo foram analisados todos os exercicios, pois
alguns tipos se repetiam, como os de identificagdo e os de classificacdo. Apresentaram-se,
somente, 0s que se consideraram mais relevantes para comentario didatico do conteddo
programado. Alguns objetivos dessa etapa de analise eram verificar se o livro apresentava
atividades de producdo de texto que consideravam 0 uso dos recursos Ccoesivos para
construcdo da articulacdo textual e verificar se nas atividades de escrita, trata-se da coesédo
textual como critério de avaliacdo da redagdo dissertativa-argumentativa; 3) observar qual era

a primeira palavra-chave a apresentar referéncias na categoria “Observacdo”. Em seguida, ir a
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pagina de tal referéncia, para identificar se correspondia a um “box informativo” destinado ao
estudante com informacdes extras sobre a tematica analisada. Apds a sua localizacdo,
analisou-se a relevancia de abordagem apresentada, tecendo comentarios criticos com base na
concepcao de ensino da lingua postulada no primeiro capitulo da dissertacéo.

Para finalizar este capitulo, apés apresentacdo do roteiro de analise, que consistiu na
descricdo das etapas da investigacdo que seré desenvolvida no préximo capitulo, ordenam-se,
a seguir, de a acordo com a metodologia apresentada, as hipoteses e os objetivos especificos
da pesquisa, visando a sua recapitulacdo. As hipdteses da pesquisa sao:

Hipdtese 1) os livros didaticos apresentam, de forma pouco contextualizada, os
conteidos sobre coesdo, restringindo-se a géneros especificos;

Hipdtese 2) os livros didaticos ndo disponibilizam, em nimeros relevantes, atividades
de producdo de texto que tenham como finalidade o aperfeicoamento do uso dos recursos
COEesivos;

Hipdtese 3) as atividades sobre coesdo textual estdo voltadas para a memorizagdo e a
classificacdo das conjuncBes que integram o periodo composto, sem que haja um efetivo
trabalho de leitura, pautada numa andlise linguistica capaz de gerar reflex6es que aprimorem
seus conhecimentos sobre a lingua portuguesa e, consequentemente, producao de sentidos e
de texto.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo:

a) avaliar se o livro apresenta conceito, defini¢do de coesao textual;

b) investigar se o livro trata sobre 0s procedimentos coesivos e/ou recursos Coesivos;

c) analisar se o livro se apropria de uma concepgéo de coeséo referencial contextual;

d) analisar o tipo de atividade: se é de classificacdo gramatical; de interpretacdo de
texto com analise linguistica, ou de producédo de texto;

e) avaliar se, nas questfes de producdo de texto, caso haja, o livro prop6e o uso de
recursos COesivos;

f) investigar se nas questdes de escrita, caso haja, o livro trata do uso dos recursos
coesivos como critério de avaliacdo da redacdo dissertativo-argumentativa em processos

seletivos.
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3 ABORDAGEM DA COESAO TEXTUAL: PROPOSTA DE ANALISE

Neste capitulo, apresenta-se a anélise da coesao textual nos trés livros que compdem o
corpus. A anédlise de cada livro estd separada por secdo, neste capitulo, a primeira etapa
consiste em apresentar, caso haja, 0s resultados para a identificacdo da temaética da coeséo
textual, a partir da analise do sumario. Em seguida, apresenta-se um quadro com dados
numéricos das categorias de analise em que as referéncias sobre coesdo textual, a partir da
busca por palavras-chave, foram localizadas. Apos isso, inicia-se a analise da abordagem da
coesdo textual. Ao final da andlise dos trés livros didaticos, disponibiliza-se um quadro geral
que traz todos os dados sobre a pesquisa das palavras-chave, os nimeros de suas ocorréncias,

as paginas e as categorias a que pertencem.

3.1 Livro 1 (PNLD 2018)

Nesta secdo, sera feita a analise da coeséao textual no Livro 1 (PNLD 2018), na versao
“manual do professor”. Analisando, primeiramente, a identificacdo da tematica a partir da
analise do sumario, nota-se que, somente na secdo 2 do Livro 1 (PNLD 2018), intitulada
“Gramadtica”, ha palavras referentes ao estudo da coesdo, como “articulacdo”, nos Capitulos 8
e 13, e “relacdes coesivas”, no Capitulo 10, “periodo composto por coordenacdo”, como

ilustra a Figura 1 com um trecho do sumério:
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Figura 1 - Sumério do Livro 1 (PNLD 2018)

Unidade 3
Capitulo 8
0 estudo do periodo composto 178
Aarticulacéo das oracies 178
Periodo composto por coordenacio 179
Periodo composto por subordinacio 181
Periodo composto por coordenacéo
e subordinagio 1B2
« Atividades 182
¥ Usos do perindo composto 184
Capitulo 10
Periodo composto por coordenacao 186
As oracies coordenadas 186
Oragdes coordenadas assind éticas 187
Oragdes coordenadas sindéticas 187
Relactes coesivas 191
- Atividades 191

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 7.

Ao observar o sumario, nota-se, a principio, que o estudo da coesdo textual ndo parece
ser tratado como uma tematica independente, pois estd apoiado em conteudos gramaticais,
como o estudo das noc¢des dos sequenciadores interfrasticos, a partir do periodo composto.
Além de observar o sumario, na busca pela identificacdo da tematica sobre coesdo, que
consiste na primeira etapa de localizacdo da coesdo textual, considera-se, também, os dados
provenientes da busca pelas 27 palavras-chave. Adiante, apresenta-se um resumo desses
dados cf. (Quadro 7) na pagina 88, referente ao Livro 1 (PNLD 2018).

No Livro 1 (PNLD 2018), os resultados da identificacdo das referéncias a coesdo
textual se enquadram em sete categorias: atividade, ja que a referéncia se localiza em uma
questdo, com 10 referéncias; bibliografia, a palavra-chave estd na secdo correspondente as
obras indicadas ao professor, com apenas 1 referéncia a algumas palavra-chave; conteldo,
quando se trata de uma referéncia que aparece num saber sobre coesdo textual, com 33
referéncias; fundamentacdo tedrico-metodoldgica, referéncia contida em uma secdo

direcionada, especificamente, ao professor que trata sobre as teorias e métodos utilizadas para
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0 ensino de determinado conteido, com 45 referéncias; observacgdo, pois a referéncia esta
contida em algum box informativo, ou acréscimo de comentéario para o professor, com 4
referéncias; resposta, quando a referéncia aparece no gabarito de uma atividade, com 4
referéncias; por fim, sumario, quando aparece no indice do livro, com 3 referéncias. O Livro 1
(PNLD 2018) compreende total de 100 respostas para busca das palavras-chave, conforme
ilustra 0 Quadro 7, na pagina 88:

Quadro 7 - Dados quantitativos das referéncias nas categorias de analise no Livro 1 (PNLD
2018)

Atividade | Bibliografia | Conteddo | Fundamentacdo | Observacdo | Resposta | Sumario | Total
Teorico-
Metodoldgica

10 01 33 45 04 04 03 100

Fonte: A autora, 2023.

Esse quadro revela que, das 100 ocorréncias, possivelmente, apenas 47 estdo
disponiveis como informacéo para o estudante por meio dos resultados para “atividade”, com
10 ocorréncias, “contetido”, com 33, e “observag¢do”, com 4. As demais ocorréncias que
sobram, 53, encontram-se em se¢des destinadas ao docente, uma vez que 0 corpus consiste na
versdo “Manual do Professor”. Esses resultados estdo divididos nos itens “bibliografia”,
“fundamentacdo tedrico-metodoldgica, e “resposta”.

Desse modo, pode-se dizer que um total de ocorréncia 47 das palavras-chave
relacionadas a coesdo textual, disponiveis ao estudante, no Livro 1 (PNLD 2018) com mais
400 paginas, € um nimero baixo. Vale ressaltar que esse numero nao se refere ao nimero para
cada item, ou seja, ndo sdo 33 contetidos, nem 10 questdes, mas sim ao nimero de termos que
se refere a coesdo. Nesse sentido, podem aparecer 5 palavras-chave, na abordagem de um
unico contetdo, para ilustrar essa afirmativa, serdo apresentados exemplos comentados. A
seguir, inicia-se a analise da abordagem coesdo textual no Livro 1 (PNLD 2018), pela
primeira palavra, em ordem alfabética, com ocorréncia, que é “articulagdo”.

Essa palavra possui ocorréncias gerais e 25 para a tematica coesdo textual, como
demonstra o Quadro 7, na pagina 88. Ao analisar mais especificamente esses 25 resultados
para “articulacdo”, identificam-se dez resultados como “contedido”, do total de 34. Sua
primeira aparicdo encontra-se na pagina 178 do livro didatico, correspondente ao nono

capitulo, que trata do periodo composto, especificamente, na apresentacdo do tema, na pagina
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177 do LD. Este aspecto pode ser observado na Figura 2, que ilustra o texto de apresentacdo

do capitulo:

Figura 2 - P4gina de apresentacdo da Unidade 3

GRAMATICA

Sintaxe do periodo
composto

Quzl & a diferenca entre uma frase, uma
oregio @ um perodo? Como diferentes orecies se
relacionam umas com &s outras, crisndo enunciados
gintaticamente complexns? Pams responder a essas
& B outres questies, os capitulos desta unidade
tratam da sintaxe do periodo composto.

Vocé aprenderd a diferenciar relagbes de
coondenagio e subordin agio. Desoobrink que as
orephes subordin ades podem desempenhar &
fungio de subste ntivos, adjetivos e adwérbios,

o que fard com que vocd compreenda melhor 8
denomina;io utilizeda pela gramética normativa
pare classificé-las.

L 10 estuds dn perisdn compaoetn, 1TH
. Periotdo compostn por coordenacin, 1868
= Periodo compostn por subordinacio I, 183

12. Periodo composto por subordinacso IT, 203

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 177.

A leitura desse trecho denota o objetivo de se estudar o periodo composto: diferenciar
0s tipos de periodos e as relagdes de coordenacgdo e de subordinagéo. Isso mostra que o foco
do estudo da articulagdo estd voltado para a identificagdo e para classificacdo dos tipos de
oracdo. Para a apresentacdo do contetdo sobre periodo composto, o Livro 1 (PNLD 2018)
expde uma tirinha, o que aponta para uma abordagem simplista do tema, uma vez que focaliza
num unico tipo de relacdo e na identificacdo do termo que produz tal articulacdo.

A selecdo de um texto dissertativo-argumentativo para a exposi¢do do contetdo pode
ser de grande relevancia no que diz respeito a observacdo e a analise da construcdo da

articulacdo dos termos e das ideias, uma vez que 0s géneros constituidos por aquelas
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tipologias textuais tendem a apresentar variados recursos coesivos, formando uma complexa
trama de relagdes. O Livro 1 (PNLD 2018), ao apresentar os objetivos do estudo do periodo
composto, carece de oferecer aprendizagens mais avancadas, visando ao entendimento de uma
concepcao de articulacdo para além do nivel do periodo, oferecendo ao estudante a analise de
estruturas de conexdes textuais mais complexas e de fungdes discursivas a partir da utilizagéo

de recursos coesivos diversos. A seguir, tem-se a Figura 3:

Figura 3 - Atividade do Livro 1 (PNLD 2018).

A articulacao das oracdes

»» Leia atentamente a tira abaixo para responder as questoes de 1 a 3.

FRANK & ERNEST BoB THAVES

/, 0S GANSOS SAo MUITo MAL-EDUCADOS
e EM TRANS(To... ELES GRASNAM

MAS NINGUEM
agl

/  SAIDA FRENTE.
fasiales, |, _‘_vt-w_

- E-mail: ThavesOne @ecl.com
@R016 Thaves. Diet. by Univ./Uclick for UFS, Inc.

FRANK & ERNEST, BOB THAVES @ 20

M THAVES, Bob. Frank & Ernest. 0 Estado de S. Paulo. S3o Paulo, 16 out. 2015.

1. Na tira, Frank chama a atencéo de Emest para o comportamento dos gansos em seu voo migra-
tério. Que aspecto do comportamento das aves merece a atengao de Frank?

2. Em sua fala, Frank identifica duas a¢des do bando de aves. Quais sdo essas agoes?
a) Que relacdo de sentido se estabelece entre as duas acgoes identificadas? Explique.

b) Qual termo da fala determina o sentido dessa relagio entre as agoes?

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 178.

Na Figura 3, observa-se que a atividade 2 solicita trés comandos ao aluno: 1)
identificar as duas oracdes que compdem a fala de Frank, 2) identificar a relacdo de sentido
estabelecida por essas oracdes e 3) determinar o termo que marca tal relacdo, tendo como
objetivo, portanto, o reconhecimento de estrutura sintaticas, conforme demonstra o gabarito
da atividade na pagina 421. A atividade 2 trata apenas sobre a articulacdo entre periodos, sem
ressaltar a necessidade de conexdo entre os paragrafos de um texto mais extenso. Quando
consideramos as habilidades de escrita a serem desenvolvidas nessa etapa da Educacdo
Basica, reconhecemos que € necessario aprofundar os saberes e as praticas sobre os niveis de
encadeamento textual. No entanto, percebe-se que a analise da articulacdo entre paragrafos

mostra-se restrita, uma vez que o capitulo 9 do Livro 1 (PNLD 2018) utiliza cinco tirinhas,
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uma imagem, um poema e, apenas, um texto dissertativo-argumentativo, para introduzir a
nogdo de articulacdo textual no periodo composto.

E inegavel que, a partir da analise da articulacdo textual do Unico texto dissertativo-
argumentativo do capitulo, localizado nas paginas 185 e 186, o Livro 1 (PNLD 2018) discorre
sobre aspectos relevantes da tematica, definindo as possibilidades de arranjos estruturais e
sintaticos, isto é, mostrando como a partir da utilizacdo de uma mesma conjuncao, é possivel
estabelecer sentidos diferentes, de acordo com sua ordenacdo. 1sso demonstra como a leitura
de texto cujas relagdes coesivas sao mais complexas, precisa ser priorizada nos LD. Abaixo,

tem-se a Figura 4, que ilustra a abordagem mencionada:
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Figura 4 - Conteudo sobre conjuncgées do Livro 1 (PNLD 2018)

em torno dele. Explico. Uma coisa é dizer: “Eu sei que esta
ruim, mas vai melhorar”. Outra é afirmar: “Eu sei que
vai melhorar, mas que esta ruim, esta”. As duas frases
acima envolvem exatamente os mesmos elementos em
sua construgdo. Ambas fazem uma ponderacio sobre a
situacio presente e uma consideracao relativa ao futuro.
A diferenca esta no foco.

[..] Essas sao situagbes em que o Mas serve para pon-
derar, analisar, criar uma imagem realista de um fato, uma
situacdo, ou mesmo sobre uma pessoa, um profissional. ©
outro valor do mas é o de criar esperanga. Quando algo nao
esta bem, como o momento econdmico, o crescimento
da inflacao e do desemprego, surgem dois pensamentos:
o de que tudo vai piorar, e o de que daqui pra frente so
& possivel melhorar. “A situaggo & ruim, mas nao sera
para sempre”, dizem alguns. Outros preferem afirmar: “A
situacdo esta ruim, mas ainda nao chegamos ao fundo do
poco”. E, ja gue & assim, proponho o otimismo consciente.
Aguele que n3o nega a realidade, mas gque acredita na
solugdo, no recomego, na recuperacao, na melhoria, no
crescimento. Mosso pais esta como esta porgue fizeram
com ele o que fizeram. Mas ele sera o que sera porgue
faremos o que faremos. E, neste caso, como diz o ditado,
“nao tem mas nem meio mas”. S0 depende de nos.

MUS5AK, Eugenio. Entre o otimismo e o pessimismao.
Vida Simples. S&o Paulo, nov. 2015. [Fragmento adaptadol

De acordo com o autor do texto, o modo como articu-
lamos as oracies por meio da conjuncéo coordenativa
adversativa mas revela muito sobre a nossa disposicéo
para ver avida de forma positiva ou negativa. Para ilustrar
essa ideis, a5 sequintes construcies s&o comparadas:

Eu sel gue estd ruim, mas vai melhorar,

Eu sei que vai melhorar, mos gue estd ruim, estad.

Dconteldo associado aumaviséo pessimista estd, em
cada perfodo, marcado na corverde, enguanto o conteddo
associado & uma viséo otimista, na cor azul. Podemos
observar gue os dois periodos tém estruturas bastante
parecidas e trazem o mesmao significado: nos dois casos,
somos necessariamente levados & interpretacéo, por um
lado, de que algo esté ruim no momento emgue a frase &
enunciada e, por outro, de gue esse estado de coisas irg
se transformar para melhor.

0 autor destaca, contudo, que o primeiro enunciado
seria dito por uma pessoa otimista, enguanto o segundao,
por alguém pessimista. Aexplicacio para essa diferenca
estd no modo como as oragdes s80 organizadas no inte-
rior do periodo, tomando-se como referéncia a conjunc&o
mas:no primeiro enunciado, 8 conjuncao introduz aoracéo
“vai melhorar”, o que contribui para minimizar o efeito do
conteldo negativo da orac&o anterior; no sequndo enur
ciado, o mos passa a introduzir a parte da frase que traz
o conteddo negativo, contribuindo para deslocar nosso
foco de atencéo para esta parte especifica.

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 185

Em ambos os casos, percebemos gue a intenc&o do
falante & derrubar uma ideia e mostrar claramente gual
& 0 5eU ponto de vista acerca de algo. A sua vis&o, seja
otimista, seja pessimista, opde-se a algo que foi dito
anteriormente: esse & o mecanismo das oracies gue
chamamos de coordenadas adversativas.

E interessante notar gue um efeito muito parecido
poderia ter sido obtido se o autor do texto, em lugar de
empregar & conjuncio coordenativa maos, tivesse usado
uma conjuncio subordinativa concessiva, como emborg ou
oinda gue. E possivel readequar os dois periodos e manter
osentido pretendido pelo texto, modificando ligeiramente
a5 estruturas sintéticas. Observe:

Embora estejo ruim, sel gue vai melhorar,
Embora ew saiba gue vai melhorar, o situogdo esta
inegovelmente ruim.

Nesses dois exemplos, notamos néo somente a troca
de conjuncio, mas tembém uma mudanca na posic&o em
gue ocorre. No primeiro exemplo, que revela uma visgo
otimista, & conjuncéo passa a introduzir & oracéo gue traz
um conteddo negativo. No segundo exemplo, gue revela
uma viséo pessimista, ocorre o contrario: @ conjuncao
introduz & oracéo com conteldo positivo.

Podemos perceber gue, guando usamos embora no
lugar de mas, ofoco deixa de recair sobre a oracéo intro-
duzida pela conjuncio e passa a incidir sobre & oracéo
principal. E nela que se manifesta a visio de mundo — oti-
mista ou pessimista— gue o falante pretende anunciar.

MNos dois casos estamos diante de oragdes articula-
das em um perfiodo composto. & escolha por estruturas
coordenadas ou subordinadas, como mostramos nesta
anélise, & determinada pela maneira como o autor decide
articular as ideias em seu texto

Vocé viu gue omodo como as oracies se articulam por
meio de conjuncies coordenativas ou subordinativas re-
vela diferentes pontos de vista A sua tarefa serd explorar
o uso deconjuncies para produzir um texto dissertativo-
-argumentativo sobre o seguinte tema: A autoestima.
Ao refletir sobre o assunto, vocé certamente levard em
considerac&o diferentes pontos de vista

Antes de elaborar o seu texto, redna-se com SeUs co-
legas para discutir guesties relacionadas & autoestima:o
gue leva as pessoas & terem uma visdo positiva ou negati-
va sobresi mesmas? A autoconfianca pode contribuir para
melhorar nossa gualidade de vida? Que atitudes podem
ser tomadas para melhorar a autoestima? Existe alguma
relac&o entre o meio social no gual uma pessoa é criada
e & sua autoestima? Uma autoestima excessivamente
elevada podeatrapalhar, em vez de ajudar? Pessoas mais
otimistas tendem a ter uma autoestima elevada?
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Ainda sobre a Figura 4, o conteido oferece um estudo reflexivo sobre coesdo que
demostra como a escolha de um recurso coesivo interfere diretamente no sentido de um texto.
O trecho ndo trata, somente, de uma possibilidade de um uso linguistico, mas expde uma
analise comparativa entre o conectivo “mas” e 0 “embora”. Isso constitui, portanto, uma
abordagem contextualizada da coesdo textual, na qual os livros devem investir,
principalmente, porque possibilita ao estudante refletir sobre a lingua, distanciando-se de uma
abordagem pouco produtiva no ensino da coesdo textual, que consiste na mera identificacéo e
na classificacdo de termos articulatorios. Procedimentos como esses, desvinculados da
producdo de sentido e da producéo textual, se mostram pouco eficientes para a construgéo da
coesdo. Sendo assim, é importante que o livro destaque, de maneira contextualizada, as
principais funcBes e sentidos dos recursos coesivos, e, também, apresente outras
possibilidades, quando houver.

Retomando a fala do personagem Frank, na Figura 3, se fosse “os gansos sdo muito
mal-educados em transito... eles grasnam e ninguém sai da frente.”, a troca do conectivo
“mas” pelo “e”, que embora sejam de classificacdes diferentes, ndo interfere no sentido de
oposicdo que é construido. Percebe-se, também, que o conectivo pode ser retirado ou
substituido pela conjungdo “e”, nesse contexto de fala, pois a ideia se constrdi a partir de duas
acOes que se contrapdem: grasnar e ndo sair da frente, os tornam mal-educados, podendo ser
rescrita da seguinte maneira: “os gansos sdo muito mal-educados em transito... Eles grasnam,
e ninguém sai da frente.”. 1SS0 demonstra a possibilidade de ndo uso do conectivo “mas”.
Defende-se que a abordagem apresentada no livro didatico seja de descricdo de uso das
diferentes possibilidades da lingua em um mesmo contexto ou em contextos diferentes, a fim
de que o estudante as ocorréncias possiveis ou ndo e seus efeitos de sentido. Desta forma,
haveria uma abordagem da articulacdo textual de um modo mais produtivo, o que exigiria do
estudante ndo apenas associacdo do conectivo atrelado a uma relacdo de sentido numa
colocacdo tdo especifica, mas as outras possibilidades, a partir de variados contextos de uso.

Ainda sobre a Figura 3, na tirinha com a fala do Frank, o Livro 1 (PNLD 2018) néo
gera nenhum questionamento capaz de impulsionar a constru¢cdo de novos conhecimentos
sobre a coesdo textual, mantendo uma perspectiva resumida sobre o tema. No entanto, na
Figura 4, com o texto dissertativo-argumentativo, foi possivel destacar a essencialidade de
uma abordagem reflexiva, que apresenta diferentes formas de uso de um recurso, e que
reconhece a importancia da escolha linguistica, nesse caso, do conetivo, para a construgdo de

sentido do texto e para a afirmagdo de um posicionamento.
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Portanto, destaca-se a necessidade, para a 3% série do Ensino Médio, de uma abordagem
sobre a articulagdo textual pautada na andlise das relagdes de sentido nos diversos textos
dissertativo-argumentativos, da disponibilizacdo do estudo da referenciacdo, a fim de
possibilitar discussdes e conhecimentos auténticos sobre a lingua, que sdo contrarios, muitas
vezes, a praticas mecanizadas de identificacdo e de classificagdo. Sendo assim, a inclusdo de
um elenco maior de textos dissertativo-argumentativos faz-se necessaria, para um trabalho
complexo e reflexivo sobre articulacdo, ja que, nessas tipologias textuais, a utilizacdo de
recursos coesivos € consideravel, e esses usos sdo justificaveis pela marcacdo de diversas
funcgdes discursivas e de diversas relacdes semanticas. Prosseguindo na andlise do vocéabulo

“articulag@o”, na pagina 179, observa-se na Figura 5 o seguinte texto:

Figura 5 - Contetido sobre coordenacéo e subordinacdo no Livro 1 (PNLD 2018)

A comparacéo entre as estruturas sintaticas presentes nos dois texins nos leva & uma consta-
tacdo importante sobre a maneira de organizar as oragies no interior dos periodos: a depender das
intencies do falante, & articulacdo das oracies pode ser feita para criar vinculos sintéticos entre
diferentes informacies gue se tornam dependentes umas das outras. Pode também ser adotado um
outro modo de apresentar as informacies, mantendo a independéncia sintética das oracies.

Paraestudar os diferentes modos de articular, sintaticamente, a5 oraces em periodos, precisamos
tratar de dois conceitos basicos: o de coordenacédo e o de subordinacao.

Mo texto do primeiro cartum, observamos a apresentacéo de uma série de oracdes coordenadas.
Mo texto do segundo, em gue € evidente a construcéo de vinculos sintaticos entre as oracdes, elas
aparecem subordinadas.

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 179.

Nota-se que o conteldo faz menc¢do ha dois tipos distintos de articulacdo, a saber:
aquela que mantém uma relacdo de dependéncia entre as oracBes e a que mantém de
independéncia, distinguindo-se coordenacdo de subordinacdo. Vale destacar que a nogéo de
articulacdo apresentada, nesse trecho, tende ao aspecto estrutural, como ilustram as
expressoes “maneira de organizar as oragdes no interior do periodo”, “vinculos sintaticos”. O
trecho ndo menciona as relacdes de sentidos estabelecidas a partir da articulagdo entre um
enunciado e outro. Esse trecho revela como, as vezes, os contetdos estdo muito fragmentados,
0 que pode afetar ndo apenas a compreensdo do estudante sobre um assunto tratado, como
também suas habilidades em utilizar alguns recursos linguisticos. Além disso, é fundamental,
gue conteudo e atividade tragam a mesma perspectiva sobre um contetdo, se as atividades
apontam para 0 aspecto semantico das oragdes, os conteudos devem se alinhar a isso.
Seguindo para a pagina 182, em que introduz a explanacdo acerca da coordenacdo e da

subordinacdo, Ié-se, na Figura 6
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Figura 6 - Contetido sobre coordenacéo e subordinacdo no Livro 1 (PNLD 2018)

Periodo composto por coordenacéao e subordinacao

E multo frequente encontrarmos periodos compostos em que a relagao das oragfes se da tanto
por coordenag&o quanto por subordinagao. Isso ocorre porque o modo de articulagdo das oragdes
no discurso é determinado por exigénclas de ordem semantica. Observe.

FRANK & ERNEST BoB THAVES

PIZEM QUE SEMPRE
SE DEVE SAIR DA MESA
- COmM Um poUCO PE

—~  FOME, MAS NUNCA
. CONSTGO ESPERAR

TANTO.

© 2008 THAVESDIST. BY UNNERSAL UCLCK

# THAVES, Bob. Frank 5 Ernest. 0 Estado de S. Paulo. Sao Paulo, 12 jan. 2009.

A fala de Frank apresenta uma sérle de tres oragdes desenvolvidas organizadas em um periodo
composto por coordenagdo e subordinagdo. Quando desmontamos esse periodo, para analisé-lo,
Identificamos a fungao sintatica e a relagao estabelecida entre essas oracdes. Vea.

Oracédo principal: Dizem

Oracéo subordinada substantiva objetiva direta (objeto direto do verbo dizer): que sempre se
deve sair da mesa com um pouco de fome

Oragéo coordenada sindética adversativa: mas nunca consigo esperar tanto.

No estudo dos periodos compostos, o mals Importante é saber analisar o modo como as oragdes
se articulam e, assim, identificar a fungao que exercem na construgao do sentido.

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p.182

ornl 0 Lol 6,610 do 18 de foverolm do 1666

O texto da Figura 6 demostra como o Livro 1 (PNLD 2018) se delonga ao discorrer
sobre a mesma tematica do periodo composto, a articulacdo entre as oracdes coordenadas e
subordinadas. Além disso, apresenta uma linguagem vaga e pouco explicativa, que pode
comprometer a compreensdo do estudante. Acima da tirinha da Figura 6, ha um trecho que
afirma “o modo de articulagdo das oragdes ¢ determinado por exigéncias de ordem
semantica.”, mais adiante, afirma “o mais importante ¢ saber analisar o modo como as oragdes
se articulam e, assim, identificar a fun¢do que exercem na construgdo do sentido.”. As duas
afirmacdes parecem ter a finalidade de se confirmarem, porém, ao lermos com atencdo esses
trechos, entende-se que, na primeira proposicdo, as exigéncias semanticas determinam o
modo como as oragdes se articulam. J& na segunda, entende-se que é a partir o modo como as
oracOes se articulam que se compreende seu sentido. Isto €, as informacgdes parecem se
contrapor. Ainda na Figura 6, o Livro 1 (PNLD 2018) separa e classifica as oragdes presentes
na tirinha, mas ndo relaciona essa andlise sintatica as afirmacdes que faz sobre articulacéo.
Nesse caso, a utilizacdo do texto tem como propdésito a mera classificagdo das oragdes. Faz o
seguinte questionamento: até o presente momento qual o conhecimento sobre coesao textual o
aluno pode construir? Na Figura 7, localizada pagina 191, o termo “articulagdo” aparece

novamente, ao serem apresentadas as relacdes coesivas
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Figura 7 - Conteudo sobre relagdes coesivas

Relacoes coesivas

Depois de conhecer asrelagbes de sentido que podem ser estabelecidas entre as oragdes coor-
denadas, fica evidente a importancia das conjungdes na explicitagio desses vinculos semanticos
e, portanto, o seu papel coesivo na articulagdo dos textos. Apartir da escolha de diferentes conjurr
gles coordenativas, o sentido de um periodo composto pelas mesmas duas oragdes modifica-se
consideravelmente. Observe.

« Sentido aditive: Os carros importados custam muito caro e tém um desempenho excelente.

+ Sentido adversativo (ideia de compensacgéa): Os carros importados custam muito cara, mas
tém um desempenho excelente.

+ Sentido conelusivo: Os carros importados custam muito caro, logo tém um desempenho
excelente.

+ Sentido explicativo: Os carros importados custam muito caro, pols tém um desempenho
excelente.

Algumas das combinagies parecem fazer mais sentido do gue outras. Embora aceitavel do
ponto de vista sintatico, uma afirmacgéo como Os carros importados custam muito caro, logo tém
um desempenho excelente provoca estranhamento do ponto de vista do sentido do que é dito. A
segunda oragéo — coordenada sindética conclusiva — introduz uma conclusdo a gue se chega a
partir do que & afirmado na primeira oragdo: carros impaortados custam muito caro. Serd gue disso
se pode concluir gue seu desempenho seja excelente? Nao, porque ndo se pode dizer que uma coisa
impligue a outra. A escolha de uma conjuncéo coordenativa conclusiva é, portanto, inadequada para
coordenar as duas oragbes, dado o seu conteddo.

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 191.

wila Lol 9810c 19 da foveraiecas 1994,

Ao ler o texto da Figura 7, nota-se que o contelido faz mencdo a coesdo, mas nao
apresenta um conceito que a defina. O modo como se processa a explicacdo sobre as relagoes
de sentido, no contetdo da Figura 7, chama atencdo, pois livro 1 (PNLD 2018) utiliza o
mesmo enunciado para exemplificar quatro relaces de sentido distintas, trocando, apenas, a
conjuncdo equivalente ao sentido pretendido. A metodologia utilizada é questionavel, uma
vez que nos permiti pressupor que a construcdo de sentido de um enunciado ocorre por meio
do uso das conjuncdes e que basta troca-las, para mudar uma relacdo de sentido. No entanto,
as conjuncgdes servem, muitas das vezes, para reforcar uma relacdo de sentido que, as vezes, ja
esta estabelecida pelo contetido pragmatico dos enunciados ou pelo contexto de interacao.

No decorrer da analise, verifica-se que o livro didatico dispde, em muitos aspectos, de
uma abordagem acartilhada e engessada dos conteddos, limitando-se a apresentacdo de teorias
e de classificacdes de elementos que as compdem, conforme ilustra a Figura 7, na pagina 92.
Além disso, ha algumas incoeréncias na organizacao do conteddo, visto que, no sumario, na
secdo sobre oragbes coordenadas, identifica-se o titulo “relagdes coesivas”, mas na secao
sobre oragdes subordinadas, ndo existe uma especificacdo prévia do assunto. Sendo assim, a
reorganizacdo desses conteldos gramaticais poderia ter “os recursos coesivos sequenciais”

como ponto de articulagéo do capitulo.
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A partir da anélise da primeira palavra, “articulacdo”, percebe-se a necessidade de
alteracbes no contetdo de coesdo textual pautado numa andlise linguistica reflexiva. A
comegar pelo titulo, como mencionado, substituindo “articulacdo dos termos na oragdo” para
“articulacdo textual”. Além disso, explorar um trabalho sintatico ndo a partir da nomenclatura
das oracBes, mas da leitura do texto e da andlise de seus componentes. I1sso pode ocorrer,
principalmente, por meio de exercicios de producdo de texto, visto que no componente
producdo textual ndo héa atividades desse tipo, além disso, as questdes de articulagdes comuns
aos capitulos de sintaxe do periodo composto exigem que o estudante seja capaz de identificar
uma palavra responsavel por delimitar a relacéo de sentido de um trecho.

O estudo da coesdo textual no Livro 1 (PNLD 2018) ndo esta centrado no texto, mas
na andlise sintatica, configurando uma abordagem descontextualizada, que pode ser
substituida, pois existem outros modos mais produtivos para auxiliar o estudante a construir
textos mais coesos. Por meio de uma abordagem descontextualizada, embora o estudante
reconheca 0s conectivos, muitas vezes, ao produzir um texto, ndo consegue usa-los
adequadamente, estabelecendo relacdes de sentido inadequadas para o contexto. Além disso,
sdo muito comuns, na producdo textual da Educacdo Basica, problemas como acimulo de
polissindetos e o excesso de justaposicdo. Portanto, diante das funcionalidades da coesao,
entende-se que € necessaria uma abordagem produtiva desse assunto, que vise ao
desenvolvimento de habilidades direcionadas ao uso dos recursos coesivos, ja que a falta de
dominio daquele fator de textualidade pode ocasionar a utilizacdo indevida dos recursos,
comprometendo, assim, o sentido, a progressao e a articulacdo do texto.

A préxima analise é do termo “referente”, cuja prioridade sdo os termos ou expressoes
gque se associam aos itens ‘“contetido” e “atividade”. A palavra “referente” possui trés
resultados para o conteldo relacionado a coesdo textual, que se encontram-se dois na pagina
205 e um na, 206. O assunto tratado é sobre oracdes subordinadas adjetivas restritivas e
explicativas, o Livro 1 (PNLD 2018) ndo apresenta nenhuma perspectiva discursiva, embora
seja um material atual, que idealiza abordagem textual, ndo sobrepde a prescricao a reflexdo e
0 texto, como objeto de ensino da lingua, funciona apenas como pretexto, ndo ha, pois, um
trabalho voltado para a analise e para a construgdo de seu sentido.

Na Figura 8, presente na pagina 205, fala-se de um referente especifico, “irma”, que
recebe uma informacdo nova sob a forma de oragdo subordinada adjetiva explicativa. A
abordagem do Livro 1 (PNLD, 2021) é bem técnica, como uma gramética. A utilizacdo do
termo “referente” em tal conteudo releva que, novamente, a abordagem da coesdo textual néo

ganha protagonismo no Livro 1 (PNLD 2018), ja que o objetivo da unidade ¢ discorrer sobre
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as oracOes adjetivas, apresentando-se suas classificagdes e seus aspectos semaénticos e

estruturais, comuns a cada tipo, a adjetiva restritiva e a explicativa.

Figura 8 - Texto Livro 1 (PNLD 2018)

%| HOMENAGEM
«

| ] n -
O desafio de ler um livro por dia -
desafio de ler um livro
por dia. Fantdstico: o
show da vida em revista.
Sao Paulo: Globo, dez-jan.
2010. p. 47. (Fragmento).

Sensibilizada pela morte da irma, que era uma davida leitora, a norte-americana Nina Sankovitch
decidiu embarcar numa inusitada viagem literdria que durou um ano
POR JORDANA VIOTTO

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 255.

A partir da leitura do texto da Figura 8, pode-se constatar que a manchete foi utilizada,
somente, para demonstrar um recurso linguistico, sem que haja um estudo complementar ao
tema das oracGes adjetivas. Nota-se, portanto, que o Livro 1 (PNLD 2018) ndo propde
nenhuma reflexdo sobre o uso por meio da compara¢do com outras estruturas sintaticas. O
conteddo a que se relaciona se detém a classificacdo da oracdo subordinada adjetiva
explicativa, ao tratar da sua relacdo com o nucleo do adjunto adnominal, mas ndo discorrer
sobre a importancia do conteldo da oracdo adjetiva para a compreensdo do texto como um
todo. Na oragdo adjetiva explicativa “que era uma avida leitora”, tem-se uma descrigdo bem
caracteristica da irmd, a informac&o trazida nessa oracdo relaciona-se com o titulo “o desafio
de ler um livro por dia”, permitindo que o leitor entenda o porqué desse desafio se tratar de
uma homenagem a irmad que morreu. Nota-se, portanto, a escolha de uma informacéao sobre
um referente textual, numa oracéo adjetiva, que pode funcionar como mecanismo coesivo nao
apenas por sua funcdo referencial, mas também, porque contribui para a progressédo textual a
medida que seu contelido coexiste com todo o eixo tematico do texto. Percebe-se que a
informacdo nova sobre o referente “irma” ndo discorre sobre a causa de sua morte, sua idade
ou qualquer outro dado que se tornaria vazio e descartavel para o contexto, mas esclarece qual
era seu hobby, a leitura.

Logo, pode-se constatar que, embora na pagina seguinte, 206, o Livro 1 (PNLD 2018)
afirme que as oragdes adjetivas acrescentam uma informacdo suplementar a um termo ja
suficientemente definido e delimitado, esta é uma concepgdo genérica sobre esse tipo de
construcdo sintatica, uma vez que, em determinados casos, como no exemplo analisado, a
oracdo adjetiva explicativa é responsavel pela construgdo de sentido do texto como um todo.
Dessa forma, entende-se que o livro didatico pode construir uma perspectiva diferente, que

propde ndo apenas a classificacio de termos, mas a reflexdo dos diversos usos linguisticos. E
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fundamental que se troque, portanto, modos de transmissdao com inesgotaveis nomes de
termos gramaticais, para préaticas reflexivas, em que o estudante seja capaz de compreender 0s
diversos recursos linguisticos disponiveis para a construcao da coesdo textual.

Além disso, o Livro 1 (PNLD 2018) pode discorrer sobre o carater abreviado dessa
estrutura sintatica para determinados géneros, visto que ndo é preciso relatar muito da irmé,
para que se saiba que ela foi uma “avida leitora”. Com essa analise, se pretende advertir sobre
a importancia de um estudo da coesdo centrado no texto, que pode ser conduzido pela
gramatica sim, mas de forma contextualizada, a fim de gerar reflexdes sobre os sentidos
gerados a partir de cada uso. Afirma-se que, no Livro 1 (PNLD 2018), ha caréncia de mais
explanagdes sobre coesdo textual e leitura.

Por fim, no que diz respeito a analise do contetdo relacionado a coesdo textual do
Livro 1 (PNLD 2018), analisa-se a palavra-chave de nimero 26, subordinacdo. Embora Koch
(2018), Antunes (2005) e Favero (2006) ndo falem pontualmente em subordinagdo e em
coordenacao, as autoras tratam da coesdo por conexdo, que pode ser entendida como o uso de

conectores para ligar enunciados, conforme as definicdes a seguir:

“Outro tipo de sinais de articulagdo sdo os conectores interfrasticos, responsaveis
pelo tipo de encadeamento a que se tem denominado conexdo ou juncdo (cf. a
conjuncdo de Halliday & Hasan). Trata-se de conjuncfes, advérbios sentenciais
(também chamados advérbios de texto) e outras palavras (expressées) de ligagdo que
estabelecem, entre orac¢des, enunciados ou partes do texto, diversos tipos de relacfes
semanticas e/ou pragmaticas.”. (KOCH, 2018, p. 68).

“De certa forma, todo recurso coesivo promove a sequenciacdo do texto. Por isso
mesmo que é coesivo. Entretanto, a conexdo se diferencia dos demais por envolver
um tipo especifico de ligacdo: aquela efetuada em pontos bem determinados do texto
(entre oragdes e periodos, sobretudo) e sob determinagdes sintaticas rigidas.”.
(ANTUNES, 2005, p. 140)

Sendo a sintaxe o0 estudo da ordenacdo dos termos no periodo simples ou composto, a
coordenacdo e a subordinagdo correspondem a procedimentos coesivos que auxiliam na
organizacdo e na progressdo textual, visto que o uso de conjungdes mantém relacdes de
sentidos entre 0s constituintes e auxilia na construcdo de pressupostos para 0 que Se
encontrara nas linhas seguintes.

O resultado para o conteddo de subordinacdo corresponde aos capitulos 11 e 12 da
unidade trés do Livro 1 (PNLD 2018), dividindo o conteddo em: capitulo 11, oracOes
subordinadas substantivas e capitulo 12, oragdes subordinadas adjetivas e adverbiai, tratando-
se de um contetdo habitual ao ensino da lingua, cabe avaliar abordagem de tal contetdo e

seus aspectos positivos e negativos para a apreensao da coesdo textual.
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Como resultado para conteudo da palavra “subordinag@o”, localizam-se seis resultados
presentes nas paginas 179, 182 e 213 e, de alguma forma, se relacionam ao assunto coeséo
textual. Essas paginas correspondem aos capitulos ja mencionados. Também compondo esses
capitulos, encontram-se os resultados referentes as atividades e as observacdes, como box de
leitura.

Na pagina 179, a qual se menciona em outros resultados, aborda-se a subordinagdo
brevemente, juntamente com a coordenacdo, para falar do periodo composto e das relacdes
estabelecidas entre as oracGes no interior do periodo. A seguir, produzem-se comentarios que
se relacionam com aquilo que se observa, a partir do conteldo sobre periodo composto por
subordinacgdo, apresentado nos capitulos ja mencionados. No que diz respeito aos textos
utilizados, novamente, utilizam-se charges, tirinhas e cartoons. Nao ha insercéo de textos de
géneros cuja analise da coesdo ndo se da apenas no nivel frasal, mas também entre periodos e
paragrafos. Diante disso, acredita-se que inserir, possivelmente no final do capitulo, um
modelo de redacdo dissertativa-argumentativa para que o estudante tenha acesso as variadas
relacBes de sentidos mantidas entre os elementos textuais.

Além disso, como se pode observar, o Livro 1 (PNLLD 2018) possui um carater bem
conteudista, visto que os temas sdo trabalhados de forma mecanica e repetitiva. A abordagem
se assemelha, muitas vezes, a dos manuais de gramatica, conforme defende Antunes (2006, p.
141-143). Falta, portanto, interacdo entre aplicabilidade do conteldo e a realidade do
estudante, os textos sdo utilizados, majoritariamente, como pretexto para a simples
classificacdo de um termo, isso faz parecer que sua escolha ocorre Unica e, exclusivamente,
pela presenca de um termo ou estrutura sintatica que se relacione ao tema. Portanto, pode-se
afirmar que ha, nesse sentido, pouca reflexdo em relacdo aos contetudos sobre o uso de
recursos linguisticos e o ensino da coesdo textual no Livro 1 (PNLD 2018).

Apbs a analise dos conteudos vinculados a coesdo textual, a seguir, se observam os
resultados referentes as atividades, oito no total para o Livro 1 (PNLD 2018). A primeira
delas esta localizada na pagina 67. Trata-se de uma atividade discursiva focada em repeticdo e
em paralelismo. Sabe-se que sdo recursos coesivos muito eficientes a diversos géneros
textuais, principalmente, os literarios, como no caso do texto da questdo, o poema “E agora,
José?”, de Carlos Drummond de Andrade. Na Figura 10, observa-se que tanto o enunciado
como a alternativa “c” discorre sobre o0 aspecto formal do poema e sua relagdo na construgéo
de sentido desse texto. Nesse sentido, ha um grau de leitura de niveis 2 e 3, proposto por
Tedesco (2012), ja que o aluno deve ser capaz de relacionar informacGes formais sobre a

lingua, para a constru¢do de uma compreensao global do texto.



103

Ao ler 0 poema, observa-se, que esse € constituido por muitas negativas, por exemplo:
“ndo” e “sem” que aparecem do inicio ao fim. Pode-se afirmar que alternativa é bem
construida, pois leva o aluno a reflexdo do seguinte fato: a forma de um texto e as escolhas
lexicais e estruturais que o compdem interferem diretamente na construcdo de seu sentido.

Conforme a Figura 9:

Figura 9 - Atividade do Livro 1 (PNLD 2018)

3. Na segunda estrofe, o paralelismo é empregado para
caracterizar a vida de José no presente. Como ele é
construido?

a) Ousodessas estruturas enfatiza um aspecto da vida
de José. Qual?
LI £

b) Aquilo que nao veio, “o bonde”, “a utopia” e “o riso”,
é colocado em paralelo. Que efeito isso produz?

¢) Essa enumeracao de negativas, associada a repe-
ticao da expressao “E agora, José?”, contribui para
aumentar a pressao exercida sobre José. Por qué?
Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 67

A atividade ndo se baseia na mera classificacdo gramatical, mas numa leitura que
relaciona superficie textual ao que € dito nas entrelinhas. A repeticdo ndo € tida como um
problema a ser evitado (sendo vazia e sem prop6sito como em algumas redacdes), mas como
recurso estilistico que constroi significado, conforme dito. Portanto, pode-se dizer que o Livro
1 (PNLD 2018) acerta na escolha da atividade analisada. Partindo para a proxima analise,

observemos a Figura 10:
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Figura 10 - Atividade do Livro 1 (PNLD 2018)

»» Leia a tira abaixo para responder as questoes 3 e 4.

TUuRMA DA MONICA MAURICIO DE SousA

SIMBORA \
QUE NAO VAl |~
SOBRAR NEM

£
B
8
2
8
£

L 4

Disponivel em: <http://
www.monica.com.br/

| index.htm>. Acesso
em: 25 fev. 2016.

3. Na tira, uma formiga e um urubu observam a personagem Magali fazendo um piquenique. Por
que, considerando o contexto da tira, os dois estariam observando a garota?

» A fala da formiga revela um pressuposto que ela tem sobre Magali. Que pressuposto é esse?

4. A fala da formiga estd estruturada em um periodo composto por coordenacéo. Quais séo as
oragoes que compoem esse periodo?

a) Que termo estabelece a relacao existente entre as oragoes do periodo?
b) Que ideia esse termo estabelece quando utilizado?

¢) Explique por que o uso dessa estrutura sintatica permite identificar o pressuposto que a
formiga tem sobre a Magali.

Fonte: Livro 1 (PNLD 2018), p. 183

Ao ler a atividade 4 da Figura 10, pode-se dizer que ela segue um padrao referente ao
conteldo sobre periodo composto muito presente nos manuais gramaticais e também nos
livros didaticos. Esse tipo de atividade visa ao trabalho com a memorizacdo dos itens
gramaticais. Nesse caso, as conjungdes coordenativas, uma etapa importante para sua
compreensdo. O fato €: as alternativas a e b cumprem bem esse prop6sito, pois unem forma a
sentido. Na alternativa C, também, se trabalha com informacdes pressupostas, o que exige do
estudante um nivel de leitura mais avancado, jA que ele deve fazer inferéncias para a
construgdo um sentido que esta nas chamadas “entrelinhas”. Portanto, pode-se afirmar que a
atividade analisada amplia as habilidades de leitura do estudante, ja que ndo se resume a
identificacdo e a classificacdo de conjuncdes e de oracgdes.

Pode-se dizer sobre a atividade 4, portanto, que sua abordagem é valida para a
finalidade de relembrar um contetdo estudado ja no ensino fundamental. Reiteradamente,
afirma-se que ha necessidade de progressao no contetdo de coesao textual e no seu modo de
transmissdo de um ano de escolaridade para outro, a fim de que a abordagem condiga nédo
apenas com a faixa etaria dos estudantes, mas, principalmente com seus conhecimentos
prévios sobre o0 assunto. Desse modo, a atividade 4 deve funcionar como um mecanismo para
a revisdo do contetdo, porém torna-se imprescindivel a necessidade de atividades que
extrapolem objetivos como identificagdo de conectivos, de sua semantica, de sua

classificacdo. Sendo assim, os livros didaticos devem propor atividades de multiletramentos
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que explorem os mais variados niveis dos eixos da oralidade, da producédo de texto, da escrita
e da analise linguistica/semidtica.

Com base na analise das questbes oferecidas pelo Livro 1 (PNLD 2018), pode-se
concluir que ha um numero bem reduzido de atividades que tratam sobre coesdo textual,
apenas oito. O tipo de atividade se repete, focando, principalmente, na identificacdo de
conectores e sua classificagdo, o que ndo possibilita o desenvolvimento de outros aspectos e
habilidades referentes ao contetdo sobre coesdo e ao multiletramento, conforme chama
atencdo Tedesco (2012). Além disso, desperta atencdo o fato de que ndo se encontram
atividades sobre coesdo textual na se¢do de produgdo de texto, aspecto que requer maior
cuidado. J4, na secdo de gramatica, ha um contetdo sobre pontuacdo, que se faz notério no
sumario, por estar associado ao Enem e a outros vestibulares. No entanto, quando lemos a
abordagem do assunto, vemos uma exposi¢do com informacdes rasas e insuficientes para que
0 estudante seja capaz de perceber que a partir da pontuacdo, se cria e se desfazem elos
sintaticos, se constroem, se reconstroem e se destroem alguns sentidos.

Ainda sobre o que se diz a respeito da secdo de producdo de texto, é fundamental
destacar que o Livro 1 (PNLD 2018) ndo abrange a coesdao como critério de avalicdo da
redacao dissertativa-argumentativa, nem por meio de questdes e nem de matéria. A auséncia
de informagdes como essa é um fator prejudicial aos niveis de orientacdo, disponibilizada ao
estudante acerca das demandas exigidas pelos vestibulares. J&, no que diz respeito a
ampliacdo na concepcdo de coesdo referencial proposta por Tedesco e Santos (2019) e
Cavalcante (2003), em que discorrem sobre diversas fungdes a partir do uso de anaforas
diretas e indiretas, o Livro 1 (PNLD 2018) ndo comenta nada a respeito desses mecanismos.
O Livro 1 (PNLD 2018) apresenta uma perspectiva basica, pautada na referenciacdo que
ocorre na superficie textual, ao tratar dos pronomes, tradicionalmente gramatical, instruindo o
aluno como e quando utilizar cada tipo de pronome, além de destacar a relacdo desse uso com

a funcdo sintatica exercida por essa classe de palavra no enunciado.

3.1 Livro 2 (PNLD 2018)

Ao analisar o sumario, a fim de identificar a tematica da coesdo textual, nota-se que,
igualmente ao Livro 1 (PNLD 2018), o Livro 2 (PNLD 2018) apresenta resultado somente um
topico, que se encontra na pagina 183, unidade 7, de producdo de texto. Essa referéncia faz
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mencgdo a um tipo de coesdo, por substituicdo, conforme ilustra a Figura 11, mecanismo
descrito por Favero (2006) e Antunes (2005), como se pode notar, o conteido esta associado a

pratica de producéo de texto, e ndo ha contetdos gramaticais, como no Livro 1 (PNLD 2018):

Figura 11 - Sumario Livro 2 (PNLD 2018)

3 UNIDADE 7 - O dominio discursivo
jornalistico ....cccovviiviiivninniiniiinnnnnnnn 174
» Capltulo 10 - Resenha critica:

adicado especialista ..........ccoovvviiinnnnnns 176
D 77
Primeira leitura: Critica do filme Hoje eu quero
voltar sozinho, de Bruno Giacobbo ... 77
Estudo do BENErD ... ssisse s 180
Segunda leitura: © Terno - O Terno,
de André Felipe de Medeiros ... 180
Textos em relagao .o 182
A expressdo de julzos devalor ... 182
Coesao textual por substituicdo ..................... 183
Desafio de iNGUagem ... 184
Produza suaresenha ... 184

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 7

Seguindo para a analise dos resultados referentes as palavras-chave, o Livro 2 (PNLD
2018) possui alguma diferenca em relacdo ao Livro 1 (PNLD 2018), que apresenta um total
de 100 ocorréncias, enquanto o Livro 2 (PNLD 2018). Essas 131 ocorréncias estdo
distribuidas nas seguintes categorias No Livro 1 (PNLD 2018), os resultados da identificacdo
das referéncias a coesdo textual se enquadram em sete categorias: atividade, com 27
referéncias; atividade complementar, com 10 referéncias; bibliografia, com 3; contetdo, com
53 referéncias; fundamentacdo tedrico-metodoldgica, com 14; observacdo, com 15
referéncias; resposta, com 8 referéncias; por fim, sumario, com 2 referéncias, conforme ilustra

0 Quadro 8, na pagina 104:

Quadro 8 - Dados quantitativos das referéncias nas categorias de analise no Livro 2 (PNLD
2018)

Ativida | Ativida | Bibliogra | Conteld | Fundamentacd | Observacd | Resposta | Sumari | Total
de de fia 0 o tedrico- 0 0
Comple metodoldgica
mentar
27 10 03 53 14 15 08 02 132

Fonte: A autora, 2023.
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Comparado ao Livro 1 (PNLD 2018), que tem 33 ocorréncias para a categoria
“conteudo”, o Livro 2 (PNLD 2018) apresenta 53. Outra diferenca entre as obras € o nimero
total para as categorias “atividade”, que no Livro 1 (PNLD 2018) é de apenas 8, no Livro 2
(PNLD 2018) é de 27, e “fundamentacdo tedrico-metodoldgica”, que no Livro 1 (PNLD
2018) é 45, e no Livro 2 (PNLD 2018) é 14.

Outra diferenca numeérica entre o Livro 1 (PNLD 2018) e o Livro 2 (PNLD 2018) que
merece destaque € a limitacdo dos temas na categoria “contetdo” daquele, restringindo-se a 8
palavras-chave (articulacdo, coordenacdo, elementos coesivos, elipse, oracOes adjetivas,
referente, relacfes semanticas e subordinagdo). Esse resultado mais que dobrou no Livro 2
(PNLD 2018), atingindo o resultado de 18 palavras-chave para “contetdo”, sendo elas:
articulacdo, coesdo textual, conectores, conexdo, coordenacdo, hiperdnimo, hip6énimo,
impessoalizacdo, justaposicdo, operadores argumentativos, oracdes adjetivas, parafrase,
paralelismo, referente, relagdes semanticas, repeticéo, subordinagéo e substituicao.

O numero de “observag¢dao” do Livro 2 (PNLD 2018), igualmente, aumenta em
comparacdo ao do Livro 1 (PNLD 2018), constando apenas 4, neste, e 15, naguele. A analise
desse tdpico se realiza somente, quando ha alguma informag&do importante e disponivel para o
estudante, caso contrario, se for uma observacdo direcionada ao docente, ndo é analisada,
conforme é dito na subsecdo anterior. Além disso, had também a categoria “atividade
complementar”, que constitui a se¢do “Suplemento professor”, e se trata de atividades que sdo
desenvolvidas, apenas, a partir da oferta e do planejamento do professor. Enquanto no Livro 1
(PNLD 2018), considera-se um total de 47 resultados disponiveis para o estudante, no Livro 2
(PNLD (2018), contabilizam-se 95, quase o dobro.

Vale destacar que, ap6s um levantamento das paginas relacionadas as palavras-chave,
identificou-se que, num total de 60 ocorréncias de palavras-chave no Livro 2 (PNLD 2018),
ha uma abrangéncia de 13 assuntos, enquanto o Livro 2 (PNLD 2018), ha basicamente um
assunto, periodo composto. Além disso, no Livro 1 (PNLD 2018), as ocorréncias estdo
localizadas somente na unidade de lingua portuguesa, enquanto no Livro 2 (PNLD 2018), ha
resultados nas trés unidades: portugués, literatura e producéo de texto.

Diante dessas discrepancias, pode-se, de antemao, cogitar que o Livro 2 (PNLD 2018)
possibilite uma analise mais variada em comparagéo ao Livro 1 (PNLD 2018), espera-se, no
entanto, que a diferenga ndo seja apenas numerica, mas, principalmente, qualitativa. A analise
a ser feita com base na identificacdo das palavras-chave, que apresentam resultados para as

categorias “conteudo” e “questdoes”, além de investigar a abordagem da coesdo textual no
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Livro 2 (PNLD 2018), faz um paralelo, quando necessario, com o Livro 1 (PNLD 2018), a
fim de identificar possiveis diferencas entre as duas obras.

A primeira palavra-chave a apresentar resultado para a categoria “conteudo” €
“articulag¢do”, tanto no Livro 1 (PNLD 2018) como no Livro 2 (PNLD 2018). O contetdo
referente a “articulagdo”, no Livro 2 (PNLD 2018), corresponde as paginas 320, 327, 330 e
356 da unidade 10, a qual é intitulada “periodo composto”. Essa breve informagdo aponta
para a hipotese de uma abordagem descontextualizada, que se apoia na classificacdo das
oracGes do periodo composto, assim como no Livro 1 (PNLD 2018). Na péagina 320,
introducgdo do capitulo, se faz mencdo a coordenacdo e a subordinagdo como mecanismos de
articulacdo dos componentes fraseolégicos, como no Livro 1 (PNLD 2018). Ao final da
pagina 327, o Livro 2 (PNDL 2018), ao discorrer sobre periodo misto, mostra como
coordenacao e subordinacdo podem compor 0 mesmo periodo. Um tipo de articulacdo textual
comum, cuja abordagem ¢é previsivel, também, no Livro 2 (PNLD 2018), o estudo da
articulacdo do periodo composto ganha destaque como abordagem da coesao textual.

Diferentemente do Livro 1 (PNDL 2018), que faz muito uso de géneros textuais como
tirinhas e charges, o Livro 2 (PNLD 2018) possui um aspecto mais evidente de manual
gramatical, pois utiliza muitas frases descontextualizadas, isto é, inventadas para ilustrar um
uso linguistico especifico. Embora ndo se trate de uma atividade, por isso ndo se exige do
aluno um trabalho de analise linguistica das frases, a selecdo frases soltas no material, 0 que
pode revelar um ensino de lingua pautado, ainda, na andlise fraseoldgica e ndo textual,
reforcando uma perspectiva de ensino tdo combatida. A Figura 12 ilustra essa caracteristica
do Livro 2 (PNLD 2018).
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Figura 12 - Contetdo sobre periodo composto do Livro 2 (PNLD 2018)
Viocé entendeu a explicagdo, portanto nio tenho com gue me preocupar
Viocé entendeu a explicagao; ndo tenho, portanto, com gue me preocupar.

Viocé entendeu a explicagado; nao tenho, pois, com gue me preocupar.

® Oragao coordenada sindética explicativa

Certas oragdes coordenadas t8m valor explicativo. Elas justificam a decla-
racao anterior, que geralmente & uma ordem, um pedido cu a expressao de um
ponto de vista subjetivo. Observe esta construgao:

E melhor colocar o agasalho, que esta muito frio!

oragio coordenada
Essindética

As principais conjungdes explicativas sao: pois, porque, porgquanto e gue. Aparecem
no inicio das oragbes e costumam ser antecedidas por virgula.

Periodo misto

Como vocé esta vendo, a coordenagao & um processo pelo qual sao ligados, em
um periodo, termos ou oragoes de mesmo valor. Os casos que estudamos apresentam
a coordenagdo de oragdes independentes, mas também é frequente a coordenagao
de outros tipos de segmento. Observe uma dessas estruturas:

O jornaleiro pediv que as entregas fossem feitas a tarde,
mas
o motoboy chegou guando & banca ja estava fechada.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 327

O fato de essa pesquisa ter como fundamento um ensino de lingua portuguesa pautado
em préticas linguisticas contextualizadas, nos leva a afirmar que, até o presente 0 momento,
no quesito abordagem tematica e selecdo de texto, os dois livros apresentam dados que
caminham para a confirmacéo de algumas hipd6teses dessa pesquisa, uma delas é que, embora
possa existir um estudo sobre coesdo textual em livros didaticos, ndo had ou ha pouca
aproximagéo do assunto com textos dissertativo-argumentativos.

Na pégina 330, especificamente na guia “Para dar mais um passo”, apresenta-Se um
contetdo sobre paralelismo sintatico. Embora, nesse trecho, a temética e a abordagem sejam
interessantes, ao sinalizar que “o paralelismo ndo ¢ uma regra gramatical, mas Sim uma
diretriz estilistica que contribui para a articulacdo e a harmonia do enunciado”, o trecho

distingue-se da teoria, uma vez que sua selecdo textual é pouco elaborada, conforme ilustra a
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Figura 13. Mais adiante, porém, hd uma colocacao interessante sobre o assunto, trazendo o

estudante para a reflexdo sobre essa estrutura sintatica.

Figura 13 - Conteudo sobre paralelismo sintatico do Livro 2 (PNLD 2018)

T1TL LV So—

N . ol
- PaRa PAR MaiS UM PaSSO ‘1

Paralelismo sintatico

Como vocé estudou, a coordenacdo conecta estruturas similares. No caso da coordenacao
aditiva, que utilizamos para criar sequéncias, é interessante que a estrutura formada evidencie
a similaridade dos elementos coordenados, 0 que pode ser feito por meio do paralelismo
sintatico, isto é, da formulag¢do de segmentos com a mesma estrutura. Observe:

Pediram a anulacao do concurso e a aplicacao de novas provas.

Pediram que o concurso fosse anulado e que novas provas fossem aplicadas.

O paralelismo ndo é uma regra gramatical, mas uma diretriz estilistica que contribui
para a articulacdo e a harmonia do enunciado. O periodo “Pediram a anula¢ao do concur-
SO e que novas provas fossem aplicadas” ndo pode ser considerado errado, mas é menos
eficiente, porque rompe a expectativa de simetria de construcgao.

Para compreender melhor esse aspecto, leia uma noticia sobre a maisica classica no Brasil.
As atividades chamarao sua atencdo para a aplicacdo do paralelismo.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 330

Para finalizar a analise dos resultados sobre palavra-chave “articulagdo”, na pagina
356, hd outra a aba “para dar mais um passo”, que trata da relacdo entre as oracOes

intercaladas e sua funcéo de proximidade autor-leitor, conforme ilustra a Figura 14

Figura 14 - Conteudo sobre oragdes intercaladas do Livro 2 (PNLD 2018)

L= pana pan mais um passo T TTITLLL SG-

Oracgoées intercaladas e a proximidade autor-leitor

Nestes dois tltimos capitulos, vocé vem estudando os mecanismos de coordenacdo e de
subordinacao responsaveis por relacionar as oragdes que compdem os periodos. Existe um tipo
de oracdo que ocupa o interior de um periodo, mas que nao esta vinculado aos demais por um
desses processos de articulacao. S&o as chamadas oragdes intercaladas ou interferentes,
que costumam ser introduzidas por travessdes ou parénteses. Sao independentes do ponto de
vista sintatico e traduzem, em geral, um contetdo subjetivo: comentéario, desabafo ou ressalva.
Essa classificacdo nao esta prevista na NGB, mas muitos estudiosos apontam a existéncia de
oracdes e mesmo de periodos empregados dessa maneira.

Investigue os efeitos do uso das oragdes intercaladas na analise da crénica de Antonio
Prata, a seguir.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 356
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O texto da Figura 14 possui um titulo que convida o leitor a entender a relagdo entre
“as oragdes intercaladas e a proximidade autor-leitor”. Ao ler o trecho, autoexplicativo,
entende-se que, embora esse tipo de oracdo ndo mantenha relacdo sintatica com as demais
oracdes do periodo, e por isso costuma vir entre virgula ou travessao, serve para acrescentar
um comentario ou uma visao critica autor sobre determinado assurto, 0 que cria aproximacao
entre autor-leitor. Contetdos como esses sdo importantes, pois oferecem um conhecimento
que entrelaca conhecimento linguistico e pragmatico-discursivo, muitas das vezes, novo para
0 estudante, que esta acostumado a estudar coordenacdo e subordinacdo, desde o ensino
fundamental, a partir de uma abordagem descontextualizada e que tem, geralmente, como
finalidade o ensino da classificacdo das oragdes do periodo composto

Ainda nesse conteudo da pagina 356, propde-se como atividade a leitura de uma
cronica de Antonio Prata, “Uma freira de verdade”, a fim de que o estudante investigue 0s
efeitos do uso das oragdes intercaladas, demonstrando ao estudante que, embora as oragoes
intercaladas ndo tenham como funcdo principal articular, formalmente, um enunciado a outro,
ainda sim, € capaz de criar uma conexdo por meio de seu sentido. A partir dessas observacoes,
pode-se afirmar que Livro 2 (PNLD 2018) apresentou um conteudo relevante para a
construcdo de conhecimento sobre a coesdo textual, excepcionalmente, pelo fato de extrapolar
a repetitiva abordagem temaética sobre periodo composto por coordenacéo e por subordinagdo,
com a classificagéo das oragdes e o detalhamento das conjungdes.

Tal entendimento amplia a concep¢do de a coesdo ndo ocorre apenas a partir da
utilizacdo de mecanismos formais de articulagdo, mas também por fatores discursivos que
contribuem para a manutencdo tematica. Portanto, a coesdo é responsavel pelas ligacGes e
pelo andamento de um texto, que podem ocorrer pela presenca ou ndo de recursos Coesivos,
como o0 uso de conjungdes. Esse assunto € muito valido para a 3% série, ja& que muitos
estudantes almejam aprovacdo em processos seletivos, nos quais precisam escrever a tdo
temida redacdo, que tem como um dos critérios de avaliacdo a coesdo textual. Ao avaliar a
coesdo, as bancas costumam observar 0os mecanismos coesivos utilizados nas producfes de
texto. Dessa forma, a utilizagdo de oragdes intercaladas pode ser um diferencial & escrita.

A proxima palavra-chave a apresentar conteudo ¢ “coesao textual”, diferentemente do
Livro 1 (PNLD 2018), em que ndo se identificou nenhuma referéncia, no Livro 2 (PNLD
2018), o conteudo apresentado ¢é “coesdo por substitui¢ao”, localizado na pagina 183, primeira
mencdo a coesdo referencial. Vale lembrar que a coesdo por substituicdo € um dos
mecanismos coesivos listado por Antunes (2005). No seguinte trecho da pagina 183,

conforme ilustra a Figura 15, trata-se muito acertadamente sobre progressao textual. Além
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disso, o Livro 2 (PNLD 2018) apresenta uma tabela com os principais mecanismos de coesdo
textual por substituicdo, sendo ele: uso de pronomes, advérbios, sindbnimos, expressdes
descritivas, hiperénimos e hipdnimos. Esses mesmos recursos foram enumerados por Antunes
(2005). O contetdo descrito €, portanto, de grande relevancia e utilidade para a 3?2 série do
Ensino Médio, uma vez que a utilizacdo desse mecanismo pode evitar repeticdes
desnecessérias em seu texto e contribuir para a construgdo de uma producédo cujo vocabulario

é amplo.

Figura 15 - Conteudo sobre coesdo por substituicdo do Livro 2 (PNLD 2018)

de "nostalgica” por "relevante" implic

. C()esi() textual P()l' su_bstitui(!‘é() em lugar de uma descricdo simplista:

A progressdo de um texto, ou seja, o fluxo da informacdo, depende das relagdes
estabelecidas entre seus varios segmentos - oracGes, periodos, paragrafos e blocos
de texto. Essas relagbes sdo responsaveis pelas retomadas constantes do que ja foi
dito, a0 mesmo tempo que novos dados vao sendo acrescentados.

Como se concentram na descricdo e avaliacdo de um objeto artistico, as rese-
nhas tendem a fazer refer@ncia a esse objeto inumeras vezes a medida que o texto
progride. Para retomar termos e ideias sem repeti-los, evitando o efeito de mono-
tonia, podem-se empregar recursos de substituicdo. Veja alguns deles, usados para
substituir o termo “filme”, na primeira resenha, e “album”, na segunda.

“Para um determinado filme cair em desgraca

Pronomes . . .

comigo, ele precisa ser um desastre.

“N&o vejo aqui um candidato a hit como 'Zé
Advérbios . 10 aq L N

Assassino Compulsivo' [...].
Sindnimos/palavras de sentido “Sutil e delicada sao as palavras que melhor
proximo definem esta linda pelicula.”

“Acontece que o longa-metragem de Ribeiro ndo

Expressoes descritivas e .
P fala de uma histéria de amor convencional.”

Hiperénimos (termos de sentido
mais amplo) e hipénimos
(termos de sentido mais restrito)

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 183

“Esta pequena obra de arte, dirigida e escrita pelo
desconhecido paulistano Daniel Ribeiro, [...]."

Sugere-se que o docente aplique uma atividade, a fim de observar a compreensédo do
conteldo sobre os mecanismos estudados, pelos estudantes. Novamente, ressalta-se que 0
Livro 2 (PNLD 2018) se destaca em relagcdo ao primeiro ao trazer uma variada extensdo de
conteddo relacionada a tematica.

A proxima palavra-chave a ser analisada é “conectores”, localizada na pagina 350.

Essa palavra é utilizada com a fungdo de apresentar uma série de conjungdes que integram as
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oracOes subordinadas adverbiais, tratando-se, portanto, de uma abordagem tradicional do
periodo composto.

A quarta palavra-chave do (Quadro 11) € “coordenagdo”, que apresenta um total de
oito ocorréncias, localizadas nas paginas 320, 324, 327 e 330. Na 320, pagina de apresentacdo
da unidade, ocorre uma breve mencgdo aquela palavra. Na 324, se diferencia coordenagédo de
subordinagdo ao falar de dependéncia e de independéncia sintatica. Na péagina 327, ha quatro
resultados para “coordenacdo”, um dos conteudos é sobre periodo misto, que reafirma a
independéncia sintatica desse tipo de oracdo. A critica que se faz a referéncia daquela pagina
é a falta de um texto mais complexo, isto &, com mais inter-relagfes entre os fragmentos, pois
ao tratar de periodo composto com breves frases descontextualizadas, se reduz ndo somente a
complexidade do conteudo como restringe os niveis de leitura do estudante. Por fim, as duas
ultimas ocorréncias de “coordenacdo”, na pagina 330, estdo atreladas ao conteldo sobre
paralelismo sintético, comentado anteriormente na Figura 13.

“Correla¢ao” é a proxima palavra-chave, apresentando quatro ocorréncias nas paginas
326, 349 e 351. Na 326, com o contetido sobre oracdes coordenadas, explica-se, basicamente,
que alguns pares de conjuncdes sao utilizadas de forma relacionada entre si. A correlacdo é
apresentada em outros tipos de oracdo, a subordinada adverbial comparativa, na pagina 349,
correlativa é apresentada também na pégina 351, a adverbial consecutiva e a proporcional, na
351.

A palavra seguinte ¢ “expressivo”, que apresenta duas ocorréncias nas paginas 144 e
267. Na pagina 144, referente ao componente literatura, apos a leitura de um trecho do
romance Ensaio sobre a cegueira de José Saramago, o0 conteldo revela a importancia de
alguns recursos linguistico para a criagdo de um texto expressivo. Alguns recursos citados
sdo: discurso direto, mudanca de paragrafo, travessdo e aspas. O trecho explica que esses
recursos trazem uma fluidez singular ao texto. Mais adiante, 1&-se um trecho do préprio autor,
Saramago, que afirma que toda estrutura sintatica de seu texto tem um propoésito
comunicativo. O escritor destaca também a relacdo dessa sintaxe e pontuacao bastante flexivel
com a lingua falada. Novamente, o livro oferece um contetdo interessante, capaz de gerar
discussdes relevantes sobre a relacdo entre a coesdo e a pratica de producdo de texto. O
docente pode estimular os alunos a perceberem as diferengas na sintaxe e na pontuacdo de
géneros literarios e ndo literarios, ou, ainda, tratar das diferencas entre os textos orais e

escritos, a partir do pronunciamento de Saramago, conforme a Figura 16:
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Figura 16 - Depoimento de Saramago sobre 0s recursos expressivos de seus textos
Pela leitura do trecho, vocé deve ter observado que Saramago narra sua

histéria utilizando um recurso expressivo bastante ousado: o discurso direto,
sem suas marcas tipicas (mudanca de paragrafo, travessdo, aspas, etc.), se mis-
tura 3 voz do narrador, o que garante uma fluidez impar a narrativa. £ como
se estivéssemos ouvindo e ndo apenas lendo a histéria. O proprio autor explica
essa estratégia:

[...] [esses recursos] provém de um principio basico segundo o qual todo o dito
se destina a ser ouvido. Quero com isso significar que é como narrador oral que
me vejo quando escrevo e que as palavras sdo por mim escritas tanto para serem
lidas como para serem ouvidas. Ora, o narrador oral ndo usa pontuacio, fala como
se estivesse a compor musica e usa os mesmos elementos que o mdasico: sons e
pausas, altos e baixos, uns, breves ou longas, outras. [...]

SARAMAGO, José. 15 de fevereiro de 1994, Cadernos de Lanzarote IT.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999. p. 223. (Fragmento).

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 267

Na péagina 267, ao tratar de sujeito simples, composto e oculto, o Livro 2 (PNLD
2018) traz um “suplemento” acompanhado de um trecho do romance “A cabega do santo” de
Socorro Acioli. O trecho da Figura 17 traz uma explicagdo muito bem contextualizada que
mostra como a utilizagdo do pronome “ele” no lugar do personagem, Samuel, ¢ uma escolha
expressiva, conforme se & na explicacdo contida na pagina citada. O texto da Figura 17
contribui para a construcdo de niveis de leitura, ao apresentar um conteldo gramatical,

associando-o de maneira reflexiva a coesao referencial.
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Figura 17 - Contetdo sobre referenciacdo do Livro 2 (PNLD 2018)

A primeira referéncia ao personagem é feita por meio do pronome ele; apenas
posteriormente sera mencionado seu nome, Samuel. Do ponto de vista expressivo,
a escolha do pronome pessoal pretende marcar a existéncia de um ser nas condi-
¢Oes em que ele se encontrava, antes mesmo de personalizad-lo. Sintaticamente,
porém, nao ha diferenca entre as oragbes “Ele nao tinha mais sapatos™ e “Samuel
nao tinha mais sapatos”, pois, em ambos os casos, hd um termo expresso exercendo
a fungdo de sujeito. A classificacdo independe do sentido das palavras, e mesmo
frases como “Alguém tinha sapatos” ou "Qualquer um tinha sapatos” terdo sujeitos
classificados como determinados.

Ele ndo tinha mais sapatos.
Samuel ndo tinha mais sapatos.
Alguém tinha sapatos.
Qualguer um tinha sapatos.

sujeitos determinados simples

MNo segundo paragrafo do texto, para completar a descricdo visual dos pés,
descreve-se o som que eles produzem. Na oragdo "De tdo secos, fizeram siléncio”,
0 termo a que se refere o processo indicado pela forma verbal fizeram ndo esta
explicito, mas a flexao na 32 pessoa do plural indica o termo com o qual o verbo
fez concordancia, e o contexto permite recuperar esse referente: “os pés fizeram
siléncio”. Trata-se, portanto, de um sujeito determinado oculto.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 183

“Hiper6nimo” e “hipénimos” sdo palavras-chave, localizadas na pégina 183, foram
utilizadas para tratar de “coesdo textual por substituigdo”. As palavras acompanham uma
breve explica¢do entre parénteses “(termos de sentido mais amplo/termos de sentido mais
restrito)”, e compdem um dos recursos coesivos por substitui¢ao presente na tabela referente a
Figura 15.

Outra palavra-chave ¢ “impessoaliza¢do”, que diz respeito a um recurso muito comum
a alguns géneros textuais, como a redacdo dissertativa-argumentativa, em que o autor se omite
formalmente, para expressar sua opinido. Logo, textos impessoais sdo caracterizados pela
auséncia de alguns termos em primeira pessoa como pronomes (eu, meu/minha) e verbos
(acho, penso).

A palavra-chave estd localizada na pagina 226, compondo o conteudo intitulado
“impessoalidade”. O texto destinado a explicagdo distingue de forma clara e objetiva
pessoalidade de impessoalidade. Em seguida, cita a famosa “dissertagdo escolar”.
Posteriormente, argumenta-se de forma bem convincente que a impessoalizacdo ndo descarta
a subjetiva textual. A respeito dessa Ultima afirmativa, selecionou-se um trecho do texto

referente ao contetido, conforme se pode ler na Figura 18, a seguir.
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Figura 18 - Contetdo sobre a impessoalizacdo, Livro 2 (PNLD 2018)

representa “nds, os seres humanos”, “nos, os brasileiros” e semelhantes. Essa
impessoalizacdo nao significa que o texto esteja isento de subjetividade — afinal,
a selecdo dos termos e da ordem das informacdes ja evidencia escolhas pes-
soais —, mas contribui para a impressdo de que o foco esta no assunto, tratado
de maneira universal.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 226

Portanto, h& de se reconhecer o aproveitamento e a pertinéncia do assunto em questao
para a 3% série do Ensino Médio. O Livro 2 (PNLD 2018) apresenta, ainda, dois boxes
relacionando o tema a redacdo de vestibular. Ja no componente literatura, encontra-se, num
texto que trata de hibridismo e descontinuidade, a partir da palavra “justaposi¢do”, um
conteddo que explica como esta estrutura sintatica pode servir como mecanismo de
descontinuidade textual.

Uma abordagem como essa € interessante, principalmente, no componente literatura,
ja que ao tratar de coesdo textual, o contetdo nao privilegia a progressao textual formal, mas a
descontinuidade, que € um recurso comum a géneros literarios. O professor pode levantar
discussdes sobre flexibilidade sintatica dos géneros textuais literarios, contrapondo-os com a
rigidez dos textos formais. Além disso, pode destacar que, embora haja descontinuidade,
ainda sim, € possivel construir sentido para o texto.

A expressdo “operadores argumentativos” ¢ um tépico comum no estudo da coeséo, ja
que os operadores sdo responsaveis tanto por exprimir posicionamentos e estratégias
argumentativas, como por contribuirem para a sequéncia do texto, auxiliando na progressao
tematica. A palavra-chave em questdo possui duas referéncias, nas paginas 192 e 200, e
integra no componente producdo de texto, mais especificamente o estudo sobre artigo de
opinido. A partir da leitura e da andlise de um texto desse género, explica-se brevemente do
que se tratam os operadores argumentativos, ademais, ressalta-se “para uma boa redagio
eficiente, empregam-se os operadores argumentativos” (Livro 2 (PNLD 2018, p.192).

Ja na pagina 200, encontra-se uma atividade de escrita que prop8e que ao estudante a
producéo de artigo de opinido. A seguir, leem-se as instrugdes, propostas pelo Livro 2 (PNLD
2018), da atividade: "Procure articular as ideias com clareza. Use operadores argumentativos
que explicitem as relagdes entre elas, como as conjuncdes (causa, conclusdo, concesséo, etc.),
por exemplo. E importante que o conjunto de dados forme uma sequéncia ldgica.”.

Reiterando, é fundamental o reconhecimento que o Livro 2 (PNLD 2018) oferece uma serie
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de temas, abordagens e atividades interessantes, que podem ser muito bem aproveitados em
sala de aula.

A seguir, apresenta-se a analise da palavra-chave “Oragdes adjetivas”, um assunto
bem comentado no Livro 1 (PNLD 2018), tipico, quando se fala de coesdo textual. No Livro 2
(PNLD 2018), sdo feitas trés referéncias a essa expressdo, localizadas nas paginas 343 e 344.
Na pégina 343, explica-se como se estruturam as oracdes adjetivas. O conteudo aborda sobre
pronome relativo e sua funcéo referencial. Ja na pagina 344, distinguem-se os dois tipos de
oracOes adjetivas, a restritiva e a explicativa.

A proxima palavra-chave é “paréafrase”, que foi mencionada por Antunes (2005). A
autora demonstra como esse mecanismo contribui para a progressdo tematica e textual. No
Livro 2 (PNLD 2018), a “parafrase” possui duas referéncias localizadas nas paginas 238 e
246. Novamente, as referéncias ocorrem na secao de producao de texto, especificamente, no
contetdo sobre debate regrado. Na primeira ocorréncia, utiliza-se um debate para ilustrar
como uma paréfrase tem a funcdo de explicar um termo utilizado anteriormente.

Na segunda referéncia, dispde-se a aplicacdo pratica da teoria sobre debate regrado, ha
uma proposto de producéo escrita. Para tanto, tem-se a seguinte instrucéo: “E possivel que, ao
longo do debate, se deseje retomar uma fala anterior. Para maior clareza, deve-se fazer uma
brevissima parafrase dessa fala antes de se iniciar qualquer argumentagao.”.

Seguindo a analise, a palavra-chave “paralelismo” possui quatro ocorréncias, todas na
pagina 330. Ao falar de paralelismo sintatico, o conteido explica no que consiste essa
estrutura, exemplifica e prop6e uma analise linguistica, conforme se comentou, anteriormente,
na analise da palavra “articula¢do”.

A palavra “referente” possui seis ocorréncias para “conteudo”, localizadas nas paginas
267, 272, 334, 343 e 344. A primeira, ao tratar de sujeito oculto, explica de que maneira esse
tipo de sujeito pode ser localizado por meio da desinéncia verbal. Na segunda, discorre-se
sobre a indeterminag&o do referente por meio do uso do verbo na 32 pessoa do plural.

A terceira ocorréncia refere-se ao “que” conjun¢do integrante, mostrando que 0 termo
ndo funciona como referente outra palavra, no tipo de oragdo estudada, as subordinadas
substantivas. A quarta ocorréncia, diferentemente da anterior, ao tratar de oracdo adjetiva,
revela de que maneira o “que” funciona como pronome relativo, substituindo um dado
referente. Por fim, a Ultima ocorréncia do termo “referente” trata da oracdo adjetiva restritiva.

Prosseguindo, tem-se a expressdo “relagdes semanticas”, que apresenta quatro
ocorréncias localizadas nas paginas 320, 325, 326, 353. A primeira ocorréncia corresponde a

pagina que introduz a unidade dez, contextualizando o periodo composto, o texto discorre
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sobre o que é estudado na unidade, além dos tipos de oracfes, veem-se as relacfes sintaticas e
semanticas delas. Na pégina 325, detalhando um pouco mais o contetdo mencionado, afirma-
se que oracOes coordenadas sindéticas sdo classificadas de acordo com a relacdo semantica
estabelecida entre as oragbes no periodo, em seguida, apresentam-se as oracOes. Essa
expressdo “relagdes semanticas” comumente se relaciona com o conteudo sobre o periodo
composto, tanto no Livro 1 (PNLD 2018) quanto no Livro 2 (PNLD 2018), a abordagem da
articulacdo textual se baseia na andlise de frases. A proxima ocorréncia da expressdo esta
localizada na pagina 326, e trata da relacdo de adicdo, que caracteriza a oracdo coordenada
sindética aditiva. Nesse conteudo, assim como no Livro 1 (PNLD 2018), apresenta-se a
classificacdo das oragbes que compdem o periodo composto, suas relaces de sentido e o
conectivo que marca determinada nogao.

Seguindo, tem-se “repeticdo” com cinco ocorréncias nas paginas 109, 242, 267, 289.
O primeiro resultado compde um pequeno box que trata de anafora e de recorréncia, utiliza-se
a expressdo “repeticdo” para explicar a diferenga entre dois recursos. A anéfora, que consiste
em uma figura de linguagem, enquanto a recorréncia como uma mera repeticdo. Na pagina
242, ao falar sobre o debate regrado, expdem-se as principais caracteristicas desse género
oral, uma delas ¢ a “repeti¢do” de palavras, que, nesse caso, nao € taxada como um vicio ou
erro, mas como um recurso coesivo comum a fala. Na proxima referéncia, ao falar de sujeito
oculto, mostra-se como a desinéncia verbal evita a “repeticdo” do sujeito. A ultima referéncia
diz respeito ao conceito de complemento verbal pleonastico, em que ocorre a repeticdo do
objeto direto ou indireto na mesma estrutura sintatica. Além disso, o conteudo faz a seguinte
observagdo sobre o termo: “ele ¢ usado quando ha necessidade expressiva de énfase”,
tratando-se, portanto, de uma repeti¢cdo com propdsito comunicativo.

A pentltima palavra € “subordinacdo”, ela apresenta seis ocorréncias nas paginas 320,
321, 324, 327 e 356. Na pagina 320, faz-se mencao na pagina de apresentacao da unidade dez.
Na 321, explica-se brevemente as no¢bes que norteiam 0s principios sintaticas da
coordenacdo e da subordinagdo. Na terceira ocorréncia, define-se mais categoricamente a
subordinacdo, assim, sucedendo-se a classificagdo das oragOes subordinadas.

Por fim, “substitui¢ao”, que apresenta 2 ocorréncias na pagina 183, sobre o conteido
de coesdo textual por substituicdo, que condena a repeticdo de termo. Essa concepcdo
comumente defendida na Escola Basica, porém, ndo se pode generalizar, afinal, nem toda
repeticdo é um fator negativo para a producdo textual, mas pode ser, em alguns casos, um

recurso coesivo produtivo.
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No inicio da a secéo, ao trazer a analise dos dados numéricos da listagem das palavras-
chave, percebeu-se o Livro 2 (PNLD 2018) apresentou uma quantidade de ocorréncias
significativa em comparacdo ao Livro 1 (PNLD 2018). Diante dos numeros apresentados,
estimou-se a possibilidade de uma maior variedade de assuntos referentes a coeséo textual, ao
fim da anélise, essa expectativa € comprovada. Mesmo que o Livro 2 (PNLD 2018) contenha
alguns aspectos considerados pouco produtivos para a aprendizagem, da teméatica como se
pontuou, a falta de textos apropriados em determinados conteudos e a utilizacdo de frases
criadas para exemplificar determinada estrutura sintatica, é preciso reconhecer gque a obra,
também, possui muitos aspectos positivos, pois dispde de conteddos relevantes para o estudo
da coesdo textual, propbe atividades de escrita relacionadas a producdo da redacdo de
vestibular, além de analisar seus principais aspectos composicionais.

Pode-se dizer que o Livro 2 (PNLD 2018) amplia a concepcdo de coesdo textual ao
tratar de assuntos que n@o aparecem no Livro 1 (PNLD 2018), quando discorre sobre aspectos
expressivos na sintaxe, repeticdo como um mecanismo de progressao tematica tipico da fala.
Além disso, o Livro 2 (PNLD 2018) revisa alguns recursos coesivos, quando discorre sobre
coesdo por substituicdo e por paralelismo sintatico. Portanto, no quesito tematica, o Livro 2
(PNLD 2018), de fato, abrange mais contetidos sobre coesdo que o Livro 1 (PNLD 2018),
mas ainda ha um déficit no contetdo sobre a coeséo textual em ambas as obras. Os materiais
ndo dispdem de uma se¢do especifica para tratar do assunto e elencar os principais recursos, a
fim de que os estudantes pudessem consulta-los.

A seguir, analisaremos as questfes sobre coesdo propostas pelo Livro 2 (PNLD 2018).
H& um total de 16 palavras-chave que sdo identificadas em questdes, sendo elas, anéfora,
argumentacdo, articulacéo, clareza, coesdo, conectores, conexao, coordenacao, expressivo,
paralelismo, recorréncia, referente, relacfes semanticas, repeticdo e substituicdo. As primeiras
palavras-chave contidas na categoria “atividades” sdo anaforas e de recorréncia, conforme
ilustram as Figuras 19 e 20. Na Figura 19, a abordagem que se faz sobre anafora pode ser
muito relevante para a aprendizagem dos estudantes, e se apoia no poema “A rosa de
Hiroshima”, de Vinicius de Moraes. A atividade 2 trata da anafora como um recurso

estilistico que se desdobra numa figura de linguagem.
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Figura 19 - Atividade sobre anafora do Livro 2 (PNLD 2018)

a O verbo que abre o poema é repetido mais trés vezes nos versos 3, 5 e 7, criando
uma anafora.

a) Qual o efeito de sentido desse recurso estilistico?

b) Aanaforacomposta por “Pensem nas criangas”, “Pensem nas meninas” e “Pensem
nas mulheres” se desdobra em outra figura de linguagem, a gradacao. Explique
essa afirmacdo e o efeito expressivo que esse recurso estilistico tem no poema.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018): Se liga na lingua: Literatura, producéo de texto e linguagem 3 - p. 102

Na Figura 20, que, também, trata do mesmo assunto, mas no poema “Tenho uma folha
branca” de Ana Cristina César, ha nivel complexidade na atividade 1, pois envolve uma série
de conhecimentos sobre as estruturas textuais de trés recursos linguisticos e a associagdo de
seu uso para a construcdo de sentido do poema. A atividade exige do aluno diversos niveis de
leitura e habilidades como: relacionar informacdes, criar hipdteses e avaliar criticamente o
texto e uso expressivo da anafora. E valido perceber que as questdes sdo discursivas e ndo de

multipla escolha, o que exige do estudante a reflexdo sobre os usos da lingua:

Figura 20 - Atividade sobre anaforas e recorréncias do Livro 2 (PNLD 2018)
Os versos que vocé lerd a seguir foram escritos pela carioca Ana Cristina César___ " Ana Cristina costumava
(1952-1983) e datam de 5 de fevereiro de 1969. assinar Ana C.

Tenho uma folha branca
e limpa & minha espera:

mudo convite

tenho uma cama branca .

e limpa a minha espera:

mudo convite

GALVAD

tenho uma vida branca
e limpa a minha espera:

CESAR, Ana Cristina. Tenho uma folha branca. In: FREITAS FILHO, Armando (Org.). Inéditos e
dispersos. 3.ed. SGo Paulo: Atica; Rio de Janeiro: Instituto Moreira Salles, 1998, p. 48,

B vensanoo soane o rero =TT\ SR

LEMBRAT

Anafora: figura de lin-
guagem que consiste na
repeticao de uma palavra

l' O poema é inteiramente estruturado em anéforas e recorréncias.

a) Explique como se estruturam esses recursos estilisticos nos versos.
b) No poema, ha uma quebra do paralelismo construido com base nas anaforas
e recorréncias. Que quebra € essa? Qual & seu efeito expressivo no texto?

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 109
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As questdes ilustradas nas Figuras 21 e 22 tratam respectivamente de articulacdo e
paralelismo sintatico. A atividade 4 da Figura 21 ganha destaque com sua abordagem mais
detalhada sobre o tema, exigindo que o estudante nao apenas identifique uma informacdo, mas

justifique seu uso e o relacione com o sentido gerado.

Figura 21 - Atividade sobre articulagéo do Livro 2 (PNLD 2018)

a Uma das caracteristicas de um bom texto é o cuidado com a articulagio de
suas partes, tanto no nivel do paragrafo quanto no dos periodos. Releia um
trecho da dissertacao.

“A crescente valorizacao do consumo € preocupante se uma econo-
mia de mercado transformar-se em uma sociedade de mercado, como
define Michael Sandel. Nesse tipo de sociedade, tudo pode ser com-
prado e tem um preco. Sao exemplos dessa possivel transformacao a
venda da virgindade pela jovem brasileira em 2012 e a compra de votos
no chamado Mensalao. Nesses casos, a virgindade e o dever civico do
voto, a principio sem prego, foram vendidos como simples mercado-
rias. Desvirtua-se, portanto, os valores da sociedade e, de fato, cartoes
edinheiro poderao comprar felicidade e tudo o que 0 mundo oferece.”

a) A expressdo “a crescente valorizacdo do consumo” indica uma informacdo
nova ou retoma algo j& apresentado? Justifique.
b) Que recurso gramatical foi empregado no segundo e no terceiro periodos
para retomar informacdes do primeiro? Quais sdo seus referentes?
c) Que fungdo tem o tltimo periodo dentro do paragrafo? Que palavraa explicita?
Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 219

Na atividade 4 da Figura 22, a alternativa “d” correlaciona o uso do paralelismo
sintatico ao efeito expressivo gerado no texto, exigindo um nivel de leitura complexo,
principalmente, por se tratar de um poema, cuja linguagem costuma permitir diversas leituras,
mostrando ao aluno que todos os usos direcionam determinadas interpretacdes. Sobre a
abordagem da coesé&o textual, a partir dessa atividade e da leitura do cartum, o professor pode
mostrar ao estudante como se da a progressdo do texto sem a utilizacdo das conjuncgdes e sua
dispensabilidade em determinados géneros. A partir dessa atividade, o docente pode ainda
levantar uma discusséo pedindo que os estudantes identifiquem quais outros géneros textuais
utilizam esse tipo de estrutura sintatica e justifiquem a relacdo dessa estrutura ao contexto em
gue o género circula. A atividade, embora, aparentemente simples, amplia as habilidades de

compreensdo da coesao textual nos diversos géneros que circulam em nossa sociedade.
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Figura 22 - Atividade sobre paralelismo do Livro 2 (PNLD2018)
¥ Leia o cartum.

Orlande Pedroso @) O cartum exemplifica a diferenca entre tempo

% HR() oy A M‘l ,Fm A0 . cronolégico e ter.npo psic.ol-:'}gli-:.c:._ExpEiqlllje.

E ) Para alguns estudiosos, as interjeicbes sdo “palavras-

g W'EO 'I"()m A TU -frase”. Expligue esse ponto de vista analisando a

g XEGQU M .DEMLL interjeicdo putz, que aparece intercalada no periodo.
5()3'0 A E?:qu c) Releia o trecho que se estende até a interjeicdo putz.
DIHOU A EME]}\’ Descreva a estrutura comum a todas as oracdes.
QOGO A Clﬂ( d) Que efeito expressivo o produtor do cartum obtém
TUoU o R{ LO’GO ao empregar oracdes com essa mesma estrutura?

e) Releia a tltima oracdo do periodo: “56 passou um
minuto”. E correto afirmar que ela apresenta ape-
nas o predicado, sem sujeito? Explique.

f) Considerando sua resposta anterior, responda:
haveria alteracdo no verbo caso o sintagma nomi-
nal um minuto fosse trocado por alguns minutos?

=Yl -

INOTE,

tland

Por qué? Sim. O verbo seria colocade no plural para
concordar com o novo sujeito: 50 passaram
alguns minutos.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 262

No que diz respeito a atividade 2 ilustrada na Figura 23, o Livro 2 (PNLD 2018) faz
mencdo a coesdo referencial e a repeticdo sonora, Favero (2006) destacou a importancia do
estudo dos recursos sonoros e de sua contribuicdo para a coesdo textual e, consequentemente,
para a construgdo da coeréncia do texto. A ocorréncia de uma atividade desse tipo é
importante, j& que os aspectos fonoldgicos ndo sdo um assunto frequente nas aulas sobre

coesdo textual.

Figura 23 - Atividade sobre repeticdo do Livro 2 (PNLD 2018)

a O termo ansia (conjunto de fendmenos que antecedem a morte) é importante
para a construcao do sentido do poema. Com base nessa afirmacao:

a) analise as rimas que compdem os dois quartetos e localize palavras que
dialoguem sonoramente com esse termo;

b) explique o efeito de sentido dessa repeticdo sonora no poema.
Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 52

Além das questdes de analise linguistica apresentadas anteriormente, o Livro 2 (PNLD
2018) dispde de uma série de atividades de producdo de texto, seja pela producdo de debate
regrado, (pagina 200), de artigo de opinido, (pagina 145), como também, de dissertacao-
argumentativa. Essas atividades de escrita sdo fundamentais, principalmente, para que o

estudante se familiarize com diversos modelos de géneros textuais. A atividade a seguir €
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muito bem contextualizada, e explica um dos critérios de avaliagdo do texto, o IV, assim
como no ENEM ¢ a articulacdo entre os constituintes do texto, isto é, a coesdo textual. Veja a

proposta de producéo de texto nas Figuras 24 e 25

Figura 24 - Atividade de producdo de texto do Livro 2 (PNLD 2018)
[ Planejando a dissertacao escolar |

Estamos simulando uma situagao real de produgao em um exame. Por isso, nao
pesquise material extra. Recorra apenas aos conhecimentos que ja tem e aos que
a coletanea oferece.

1. Inicie lendo com muita atencao a proposta. ldentifique os principais comandos:
género textual, tema, modalidade da lingua e elementos obrigatarios.

2. Fagauma leitura atenta de cada texto da coletanea para identificar as informacgdes
centrais e a linha de reflexdo que sugerem. Problematize os dados. Por exemplo:
Qual € a inten¢do de mostrar a sala de aula sul-coreana? Ela reforca a ideia de
que a inteligéncia artificial € um risco ou faz o inverso? A estratégia de ensino
retratada € melhor ou pior do que a tradicional? Por qué? Anote sucintamente
suas observacgdes.

3. Emseguida, acesse seus proprios conhecimentos: O que vocé sabe sobre o tema?
Voce ja leu materias ou assistiu a reportagens sobre ele? Como € apresentado no
cinema e emn outras areas artisticas? Conhece algum tedrico que tenha abordado
esse tema ou outro relacionado com ele? Vocé ja estudou esse assunto ou outro
proximo em alguma disciplina escolar? Que contribui¢des poderiam ser dadas
pela Historia, Geografia, Literatura, Sociologia, Biologia, Fisica, etc.?

4. Com base na coletanea e em seus conhecimentos, decida qual sera a tese. A
proposta traz uma pergunta, a que vocé precisara responder.

5. Apos decidir a tese, escolha os argumentos que empregara para defender seu
ponto de vista. Nao se esqueca de incluir argumentos contrarios ao seu, pois a
refutagao deles contribui para uma apresentagao mais completa e persuasiva
do tema.

6. Elabore um plano de texto, conforme o modele que vocé estudou no capitulo
sobre o artigo de opinido. Anote nele os dados que pretende incluir e as estratégias
de apresentacao. Releia e verifique se ha uma linha de raciocinio logica. O plano
de texto consome algum tempo, mas &€ uma garantia de que sua dissertagao
construira uma sequéncia de informacgdes articuladas.

Elaborando a dissertacao escolar

1. Redija a dissertacdo seguindo o plano de texto. Se, no momento da escrita, con-
siderar que algo precisa ser alterado, faca isso sem descuidar da logica que deve
estar construida no texto.

2. Elabore um titulo que seja informativo e atraente.

3. Utilize conectores (conjuncdes de causa, conclusdo, concessdo, por exemplo) que
esclarecam as relagoes logicas.

4. Dedique-se a escolha vocabular, buscando termos precisos. Empregue adjetivos
capazes de expressar valoragao.

5. Esteja atento para ndo empregar a primeira pessoa, respeitando o carater impes-
soal do género.

6. Faga uma leitura cuidadosa para verificar se ndo cometeu desvios em relagdo as
formas adotadas pelas variedades urbanas de prestigio.

Avaliando a dissertagdo escolar

A produgdo sera avaliada em grupos. Vamos simular a existéncia de uma banca
de examinadores.

Forme um grupo de quatro integrantes. Cada redacdo sera lida, separadamente,
por trés "alunos examinadores”, que atribuirdo uma nota, considerando cada um
dos parametros a seguir.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 229




Figura 25 - Grade de critérios para avaliacao da dissertacéo

Juando terminarem, divulguem as notas da redacao e verifiquem se houve coincidencia ou
discordancia de opinies. Apresentem argumentos que justifiquem as notas.

Grade de critérios para avalia¢do da dissertacio
Anulacdo da | O texto ndo trata do tema “inteligéncia artificial”.
redacio
0,5 O texto tangenciou o tema: a questio do "medo da inteligéncia
artificial” tem papel secundario ou complementar, porque outro
| Desenvolvimento tema ganhou mais destaque.
do tema 1,0 O texto esta centrado no tema “inteligéncia artificial”, mas nao
apresentou uma resposta para a pergunta feita: 0 homem dewve ter
medo dela?
2,0 O texto esta centrado na resposta a pergunta feita sobre a
“inteligéncia artificial”.
Anulagdo da | O texto ndo tem as caracteristicas basicas da dissertacdo escolar:
redagio apresentacdo e defesa de um ponto de vista.
0,5 O texto apresenta algumas caracteristicas do género, mas
i Desenvolvimento predominam partes de narragao ou descrigdo e a repeticao de
do género ideias.
1,0 O texto n3o explicita um ponto de vista, predominando a exposicio
de ideias.
2,0 O texto expde ideias e argumenta para provar uma tese.
0,0 A argumentacdo foi prejudicada por equivocos na interpretacdo dos
textos da coletdnea efou por equivocos nos argumentos pessoais.
0,5 A argumentacdo ndo dialoga com a pergunta proposta, sendo,
portanto, insuficiente para discutir o tema.
1,0 A argumentacdo ndo foi prejudicada por equivocos, mas é previsivel,
Il | Argumentagdo Ja que predominam argumentos parafraseados da coletdnea, com
pouca ou nenhuma contribuigdo pessoal.
15 A argumentacio associa a coletanea a dados novos e pertinentes,
mas a explicacio deles é superficial.
2,0 A argumentacdo mostra boa leitura da coletanea e boa introdugdo
de dados, com explicacfies bem consistentes.
0,0 O conjunto de dados e argumentos apresenta incoeréncias.
0,5 As partes se conectam apenas pelo tema comum, formandoe blocos
Articulagdo entre isolados.
IV | as partes do 15 Nota-se uma linha de raciocinio intencional, mas ha algumas falhas
texto na articulacio entre os blocos.
2,0 Ha uma linha de raciocinio intencional, coerente, isenta de falhas ou
com falhas minimas na articulacdo entre os blocos.
0,5 Notam-se graves e frequentes desvios gramaticais (emprego
de pronomes, concordancia, regéncia, pontuacio, etc.) e de
convencdes da escrita (ortografia e acentuacio), além de
desestruturacdo sintatica (falhas na construcio das oragbes e
. iodos).
Dominio periodos)
V | dalingua 1,0 Nota-se grande quantidade de desvios gramaticais e de convencdes
portuguesa da escrita, mas ndo ha desestruturacdo sintatica frequente.
15 Nota-se uma quantidade pequena de desvios gramaticais e de
convengdes da escrita e ndo ha desestruturacio sintatica.
2,0 N&o ha ou ha minimos desvios gramaticais e de convencéies da
escrita e ndo ha desestruturagdo sintatica.
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Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 230

A partir da andlise desse conjunto de questdes selecionadas, pode-se afirmar que Livro
2 (PNLD 2018) e bem diverso em relagdo as questdes sobre recursos coesivos. Além disso,
destaca-se, novamente, de forma positiva, pelo fato de elaborar diversas atividades de
producdo de escrita. Uma delas é a escrita da redagdo dissertativa-argumentativa, género
avaliado em processos seletivos, cuja abordagem se faz necessaria, para que o estudante tenha

acesso aos principais conhecimentos exigidos para a elaboracdo de um bom texto.



125

O Livro 2 (PNLD 2018), ainda, possui um capitulo especifico para essa temaética,
“Dissertacdo escolar: contexto e avaliagao”. No capitulo 13, o estudante tem acesso a teoria, a
exemplo, a analise e atividade de pratica de producdo da redacao dissertativa-argumentativa.
Esse capitulo, com pouco mais de 11 paginas, comenta temas de redacdo da Fuvest e do
ENEM. Além disso, analisa redacdes bem avaliadas, conforme se observa na Figura 26, a
importancia do emprego de operadores argumentativos:

Figura 26 - Andlise dos conectivos de uma redagéo - Livro 2 (PNLD 2018)

Percebe-se, entretanto, que as redes sociais di-
gitais possuem um tempo de vida ttil. A rede social
digital mais utilizada, atualmente, comeca a apre-
sentar desgaste devido ao uso de “correntes”, pen-

samentos de autores que nem sempre sio veridicos,

comentdrios pagos por partidos politicos e excesso

de propagandas de empresas na comercializagio

Para uma redacao de seus produtos e servigos. Essas informagoes
eficiente, empregam- descaracterizam o que inicialmente seria utilizado
-Se operadores .
argumentativﬂs_ S30 para que as pessoas s€¢ COmuUnIcassernl.
palavras e expressdes Além dos problemas psicolégicos de vicio e

que conectam as partes isolamento social que estao sendo estudados, nao
do texto e explicitam

suas relacdes. se pode negligenciar outros itens no quesito satide,
3 “Além de” sugere a devido a radiagao e ao contato direto com os apa-
ideia de soma, isto &, relhos, que trazem problemas como diminuigio
de acrescimo de uma da visdo, tendinite, dor nas costas, ma postura e

informacao na direcao ja

exposta. E *por sua ver'? ansiedade, entre outros.

Nectara-es nar ena ver n lada fantdcticna decea

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 192

Na Figura 27, o Livro 2 (PNLD) apresenta uma redacdo bem avaliada e faz alguns
comentarios sobre a producédo, o que € muito interessante para que o professor discuta em sala
de aula a estrutura do texto, os mecanismos linguisticos utilizados para cada finalidade

discursiva:
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Figura 27 - Exemplo de redacdo bem avaliada
Exemplﬂ de redagﬁﬂ bem avaliada

Tudo i venda

A pos-modernidade caracteriza-se peda procura da felicidade através
do consumo. Nesse contextn, aumenta o nimero de shoppings, com
suas facilidades de compra; as regras do mercado comandam os cos-
tumes da sociedade; a satisfagao pessoal é alcan¢ada através do poder
de compra de produtos. A tendéncia & pois, 0 consumismo ditar os
valores do mundo.

As pessoas, para satisfazerem o desejo de consumo constante,
procuram locais onde se sintam saguras. Por isso, o shopping, cercado
por muros, protegido por segurangas, destinado a um pablico-alvo
especifico, foi idealizado. Nele, os corredores iluminados sao repletos
de ljas; a circulagao é planejada para que o diente caminhe por todos
0% Corredores @ COMpre mais; 0 pagamento & facilitado pelos cartbes
de crédito ou débito em compras parceladas. A sociedade individua-
lista busca satisfarer seus desejos proprios atravis do consumo e, em
shoppings, encontra o local perfeito para se segregar dos problemas do
mundo afora e se inserir na felicidade do consumismo.

Desde a década de 80, a sodedade é marcada pela “felicidade pa-
radoxal” do hiperconsumismo definido por Lipovetsky, A imagem da
pessoa — aparethos eletrdnicos, roupas de marca, beleza fisica - adquire
grande imgortincia para a construg2o do valor do individuo e para a
insercao dele em grupos sociais. Dessa forma, as pessoas buscam a
felicidade inalcancivel no consumao ciclico de produtos que se tornam
rapidamente obsoletos, ou seja, elas sempre precisam comprar merca-
dorias novas para estarem nseridas no mundo da hipermodemidade.
A felicdidade alcangada pelo consumo demonstra o vazro ideoldgico
da sociedade, cujos valores baseiam-se na aparénda ou nas posses do

_temarar I

& expressdo “varleda-
des urbanas de prestigo”
tem substiuide norma-
-padrao” nos estudos da
lingua. Enquanto asta
oltima & empregada para
Indicar um conjunto de
nOrmas que caracterzam
wma lingua Meal, Inexts-
tente na comunlcagdo
piptiva dos falantes, as
varledades urbanas de
prestigio Indicam as for-
mas de Construcao oo
rentes nos texios & na fala
das pessoas escolarizadas
das grandes cklades, que
COMEspondem ao grupo
de malor prestiglo sodal
Ma dissartacao escolar,

pEpaTE-58 S0 G0 reglstno
formal dessas varkadades.

mdividuo & nao, no cardter dale.

A crescente valorizacio do consumo é prepoupante se uma acono-
mia de mercado transformar-se em uma sociedads de mercado, como
define Michael Sandel Nessa tipo de sociedads, tudo pode ser com-
prado e tem um prego. 530 exemplos dessa possivel transformacao a
venda da virgindade pela jovem brasileira em 2012 e a compra de votos
no chamado Mensalio. Nesses casos, a virgindade e o dever civico do
voto, a principio sem prego, foram vendidos como simples mercadorias.
Deesvirtua-se, portanto, os valores da sodedade e, de fato, cartdes e
dinheiro poderao comprar felicidade e tudo o gue 0 mundo oferece.

A satisfagao pessoal pelo simples ato de comprar reflate o hipercon-
sumismo, Fste, se dominar os valores da sodedads, transformad-la-d em
uma sociedade de mercado, na qual ricos poderao comprar tudo em
shoppings com seus cartdes 3 mao. O mundo serd definido por objetos
4 venda e os sonkhos serdo imitados a sonhos de consumo.

O fildsofo francés Gliles
Lipovetsky, conhecido
Como o tedrioo da
hipermodernidade,

&0 autor de obras
importantes, comao A ara
dovadoed

parasoxal. E professor de
Fllosofla na Universidade
de Grenobla, na Franga.

O fildsofo estadunidense
Michael 2andel tem
discutido a sededade
Contemporansa em
palestras feltas no
mundo todo. Sua obra
mals recente, O gueo
dinhelro n3o compra:

a5 imites morals oo
marcado, aborda a
“socladade de mercado®.

FUVEST. Em=pio 71 Vesnduler Forserr 209 % aljusas das melboes redacies. Disponfm les:
Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 218

A seguir, as Figuras 28 e 29 ilustram o modo com o Livro 2 (PNLD 2018) tece
comentarios acerca da coesdo textual como critério de avaliacdo das redagdes de vestibular,
conforme pode se conferir nos exemplos abaixo:



Figura 28 - Proposta de redacdo Enem 2013 — Livro 2 (PNLD 2018)

As provas de redacdo |
COSTUMAm propor a
articulagdo entre o5

textos oferecidos a
os conhecdmentos
do estudante.

As propostas incluem
informagdes necessarias
a producdo tesctual:
género, tema e nivel

de linguagem. O
desmspe%n agni dois
primeiros leva a

an U:E?D do texto e a
atribuic2o de nota zero.

0 género diss ]
escolar pressupde a
dafesa de um ponto
de vista. Propostas de
imtervencdo ou solugdo
para um problema s3o
opcionais, a ndo ser
que sejam exigidas

na proposta, como
tem acontecido nas

—

—
_de intervencio, que respeite os direitos humanos.

Proposta de redagae — Enem 2013

A partir da leitura dos textos motivadores se-
guintes e com base nos conhecimentos construidos

ao longo de sua formagio, redija texto dissertativo-
-argumentativo na modalidade escrita formal da

lingua portuguesa sobre o tema “Efeitos da implan-
tacdo da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta

Selecione, organize e relacione, de forma coerente

€ coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

(Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?

Deacordo coma Assodacio Brasileira de Medicina

de Trifego (Abramet), a utilizagio de bebidas alcod-
licas ¢ responsavel por 30% dos acidentes de transito.
E metade das mortes, segundo o Ministério da Saide,
estd relacionada ao uso de dlcool por motoristas. Dian-
te deste cendrio preocupante, a Lei 11.705,/ 2008 surgiu
COM uma enorme missao: alertar a sociedade para os
perigos do dlcool assodado a direcio.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mor-
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prowvas do Enem. . - P
tes no trinsito, era necessiria uma acio enérgica. E

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 221

Figura 29 - Comentario sobre estratégias de escrita para uma boa dissertagéo -
Livro 2 (PNLD 2018)

Uma disserta¢io eficaz revela um conhecimento amplo: o produtor
do texto relaciona o tema a notlcias atuais, conceitos e conhecimentos
de dreas diferentes e emprega estratégias de argumentacao bem va-
riadas. A avaliagao, num vestibular, valoriza a contribuigao pessoal do
candidato, que ndo deve se restringir a parafrasear e a reorganizar os
dados da coletanea.

Fonte: Livro 2 (PNLD 2018), p. 224

No que diz respeito a analise do ultimo tdpico do roteiro, em que apresenta a
perspectiva tedrica que fundamenta o estudo da coesdo no Livro 2 (PNLD 2018), pode-se
dizer que ha um entrelacamento de concepcdes, ja que o Livro 2 (PLND 2018) ora trata de
coesdo sequencial, conforme define Koch (2018), ora de coesdo por substituicdo, como
Antunes (2005). O Livro 2 (PNLD 2018) ndo formula nenhuma observacao sobre a ampliagdo
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na concepgdo sobre referéncia, conforme sugerem Tedesco e Santos (2019) e Cavalcante
(2003).

Na secdo seguinte, analisa-se o Livro 3 (PNLD 2018) na versio “manual do
professor”, publicado pela editora Atica, a obra possui 275 paginas, incluindo a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica e a bibliografia. Diferentemente dos Livros 1 e 2
(PNLD 2018), o Livro 3 (PNLD 2018) ndo esta organizado em: literatura, gramética e
producdo de texto, mas sim em unidades tematicas que trazem capitulos com o estudo de um

género especifico.

3.2 Livro 3 (PNLD 2018)

O Livro 3 (PNLD 2018) apresenta, em seu sumario, quatros tépicos sobre coesao
textual, a saber: “Pronome e coesao textual”, referente a pagina 193; “Mecanismos sintaticos
de coesdo e coeréncia (I): a concordancia”, na 194; “Mecanismos sintaticos de coesdo e
coeréncia (I): a regéncia”, na pagina 234; e “Mecanismos sintaticos de coesdo e coeréncia (I):
a coordenacdo”, na 276. A partir desses dados, pode-se notar que o tema da coesdo textual
aparece, nessas secdes elencadas do Livro 3 (PNLD 2018), também, conectado outros
aspectos linguisticos, como pronome, concordancia, regéncia e coordenagdo. Essa
estruturacdo pode ser uma condicdo positiva para a obra e favoravel a aprendizagem dos
estudantes, se apresentar uma abordagem contextualizada. Vejamos um exemplo, na Figura

30, de ocorréncia da coesdo no sumario, referente a pagina 163



Figura 30 - Sumario do Livro 3 (PNLD 2018)

O COTIDIANO SOB DIVERSOS

Para comeco de conversa............u...

CAPITULO 3-HISTORIAEM

QUADRINHOS. ...

TEXTO 1 Turma do Penadinho em: radar,

Mauricio de Sousa. ...
Para entender 0 teXto........ccoocveeieeeeriiie e
As palavras no contexto..........cceeevrrecneiereens

TEXTO 2 Peanuts, Charles Schulz ..
Para entender o texto................
As palavras no contexto.....
Linguagem e texto..

As histérias em quadrmhos

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018) p.7

116

118

L. F|gurat|\.'|zacéo ettt 104
Didlogo com a I|teratura e 155

|. Teatro no Modernismo brasﬂelro

O Rei da Vela... RO 1.1
TEXTO 3 O Rei da Vela Oswald de Amdrade 156
TEXTO 4 Boca de Ouro, Nelson Rodrigues.............. 158

II. Teatro no Brasil......coeeevecveceiecceeee e 160

Manifestacoes teatrais no BraS|| 160
Lingua — anélise e reflexao .. I 161
Pronomes e seu funuonamento nos textos......... 161

Pronomes: diferengas entre uso coloquial e

USO FOrmMal.....ce et 162
163
...163

Pronomes e coeséo textual...

Praticas de linguagem....
I. Producéo oral - Expresswldade no oral

eXPressoes COrPOrais ... ininnneeeneennes 163

II. Producao escrita — Do dramético ao narrativo:
a transposicao de géneros.........................164
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A seguir, apresentam-se, numericamente, os dados provenientes da busca pelas 27

palavras-chave no Livro 3 (PNLD 2018), o que apresentou menos correspondéncias, 87 no

total, que estdo distribuidas em seis categorias de andlise, a saber: “Atividade”,

resultados; “Conteudo”,
“Observacao’

na pagina 126:

com 33;

“Fundamentacdo tedrico-metodologica”,

com 14

com

17;

>, com 10; “Resposta” com 5; e “Sumario”, com 8; conforme mostra o Quadro 9,

Quadro 9 - Dados quantitativos das referéncias nas categorias de analise no Livro 3 (PNLD

2018)
Atividade Contetdo Fundamentacao Observacao Resposta Sumario Total
tedrico-
metodoldgica
14 33 17 10 05 08 87

Fonte: A autora, 2023.

A partir desses dados, nos préximos paragrafos, analisa-se a abordagem da coeséo no
Livro 3 (PNLD 2018). Diferentemente dos livros anteriores, o Livro 3 (PNLD 2018) tem um

resultado consideravel sobre a coesdo textual, partir das palavras “coesdo” e “coesao textual”.

Ao falar dos pronomes e sua fun¢do como recurso coesivo, o Livro 3 (PNLD 2018) apresenta,

nas paginas 162 e 163, uma concepcdo de coesdo, utilizando uma linguagem objetiva e

autoexplicativa, conforme mostram as Figuras 31 e 32
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Figura 31 - Concepcao de coesdo textual apresentada pelo Livro 3 (PNLD 2018)
Assim, podemos dizer que os pronomes, por meio da anafora e da catafora,

contribuem para a constituicio de redes intratextuais de referéncia, ocasionando
a coesio textual. (Coesido pode ser entendida como ligacio.)
Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 162

Figura 32 - Conteudo sobre pronomes e coesdo textual do Livro 3 (PNLD 2018)
Pronomes e coesao textual

Leia o trecho e observe os pronomes em destaque.

As células-tronco sdo a grande esperanca da medicina — sua capaci
dade de regenerar qualquer tecido do corpo promete curas incriveis. E elas
acabam de operar seu primeiro milagre: fazer os cegos voltarem a ver.

Suypennteressamte. 580 Paulo, ago. 200%, p. 30.

Tais pronomes referem-se a células-tronco: os possessivos sua e seurelacionam

células-tronco a "capacidade de regenerar qualquer tecido do corpo’ ea “primeiro
milagre’, respectivamente. O pronome pessoal reto elas retoma células-fronco.

Esses pronomes, que retomam uma informacdo dada e ao mesmo tempo

ajudam o assunto do texto a progredir, contribuem para a coeséo textual. Na

maioria dos textos, é quase sempre necessdrio repetir e retomar as informacdes:

¢ essa retomada que garante que os textos sejam coerentes (facam sentido) e

coesos (as partes dele possam ter ligacio entre si).
Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p.163

Na pagina 162, o Livro 3 (PNLD 2018) define a coesdo como ligacdo textual que se
constitui a partir das redes intratextuais de referéncias que se constroem com 0 uso de
pronomes. Na pagina 163, ainda sobre os pronomes e sua funcdo referencial, o Livro 3
(PNLD 2018) afirma que essa classe de palavras retoma informacdes, contribuindo para a
coesdo. No trecho desse conteido, pode se observar que a coesdo nao é entendida, apenas,
como palavras que se conectam umas com as outras, mas que, também, estabelecem entre si
sentidos que tornam o texto coerente.

A seguir, veremos quais recursos o Livro 3 (PNLD 2018) apresenta para a abordagem
do ensino da coesdo textual. Ainda com base na palavra coesdo e outras, a saber: ligagéo,
argumentacdo, conectores, anafora e catafora, coeréncia, conexao sintatica, déitico, percebe-se
que o Livro 3 (PNLD 2018) faz mencdo ha dois tipos de fun¢des da coesédo: referenciar e
sequenciar. Alguns mecanismos comuns a primeira funcéo, referenciar, séo listados na secdo
intitulada “Pronomes e seu funcionamento”, da pagina 161 a 163. O Livro 3 (PNLD 2018)

explica como os pronomes podem exercer fungdo a anaforica ou a cataforica, além disso,
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define esses dois conceitos. O Livro 3 (PNLD 2018) trata, ainda, da funcdo déitica dos
pronomes, conhecimento que ndo foi localizado nas demais obras analisadas. A partir da
leitura do contetdo das Figuras 33 e 34, nota-se que o Livro 3 (PNLD 2018) discorre ainda
sobre a funcdo déitica dos pronomes, chamando atencdo para a importancia dos pronomes ao

situar, por exemplo, a comunicagao no tempo da enunciagéo.

Figura 33 - Funcéo referencial dos pronomes - Livro 3 (PNLD 2018)

Pronomes e seu funcionamento nos textos

D Leiaeste trecho do poema Os sapos, de Manuel Bandeira.

Os sapos
Manuel Bnders ¥ w oy i - o |
“1 .
Enfunando os papaos, ; ~ < i
Saem da penumbra, ..f P ¥ o g 4 $
Aos Pll[('l'~, o0s i[lpl S, = » =
Al os deslumbra. s

w

Emronco que aterra
Be 1H‘1}nllu’
‘\lou; ai foi
“Nao foi!” — “Foil" — “Nio foi!”

ia guerral’

BANDBRA, Manue. Estrela ch wida inteim. 11. od. Riode Janawm: José Olympio, 1986 p. &6

As palavras destacadas no poema sao pronomes. A respeito da fungao textual
dos pronomes, listamos a seguir trés caracterfsticas:

L l»ung;ﬁo relacionada a representagio das pessoas do discurso. Por exemplo:

1Eles “Saem da penumbra,” (verso 2) J

2. Fungdo ligada a criagao de redes de referéncia, por meio da retomada ou
da antecipagio referencial.
a)No caso da retomada, chama-se anafora. lsso ocorre, por exemplo, no
uso do pronome os, que, no trecho acima, retoma o referente sapos que
ja existia no texto.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p.161

Na Figura 34, merecem destaque os exemplos utilizados para ilustrar os casos de
anéafora, catafora e déitico, que sdo algumas das funcgdes referenciais dos pronomes. Na frase
“Aquela casa foi de meus avos.”, configura-se, exatamente, como o que Cavalcante (2003)
chama de anafora introdutdrias, pois ndo possui referentes cotextuais, mas sim, contextuais. O
pronome déitico espacial “aquela” ¢ utilizado para fazer referéncia a distancia da “casa” em
relacdo ao falante. Esses exemplos ilustram o exposto, em que a expressdo “aquela casa” nao

se refere a um elemento textual, mas faz referéncia e traz informagdes sobre um objeto num
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contexto comunicativo especifico, ampliando, dessa forma, a concepcdo de referéncia do

estudante. Vale destacar que os livros anteriores ndo abordam essas nogoes.

Figura 34 - Pronomes e referéncia cataforica - Livro 3 (PNLD 2018)
b) No caso da antecipacio, chama-se catafora. Por exemplo:

Meu maior problema é este: entender Fisica. J

O pronome antecipa a informacao (entender Fisica) apresentada na sequéncia.

Assim, podemos dizer que os pronomes, por meio da andfora e da catafora,
contribuem para a constituicio de redes intratextuais de referéncia, ocasionando
a coesdo textual. (Coesao pode ser entendida como ligacio.)

3. Funcgao vinculada a projecdo, no texto, de informacdes sobre a situacio de
comunicacgio e sobre a enunciacdo. Por exemplo:

— Nossa, Paulal Hoje eu coloquei trés blusas!
— Nem me fale... E que esta manha estd muito fria.

O pronome formece informagdes acs interlocutores que lhes permitem situar manha
em relagdo ao momento da enunciacédo (tempo): esta manha é “a manha de hoje”.

Trata-se da funcio déitica dos pronomes. Os pronomes, nessa situagdo, fun-
cionam como os advérbios — no didlogo, o advérbio hoje situa a comunicacio
no tempo da enunciacio. Essa mesma fungio ocorre quando alguém aponta um
objeto e diz, por exemplo:

Aquela casa foi de meus avos.

O preneme fornece ac interlocutor informacdes sobre a situagao de
comunicagio, permite situar no espago o objeto (a casa) a que se refere.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018): Lingua Portuguesa: Linguagem e interagéo 3 — p. 161

Quando o Livro 3 (PNLD 2018) trata da funcdo de sequencial da coesdo, na secao
“Mecanismos sintaticos de coesdo e coeréncia (III): a coordena¢do”, das paginas 276 a 278,
apresenta 0s recursos sequenciais, discorrendo sobre a conexdo sintatica e seméantica, mantida
entre 0s constituintes textuais pelo uso de conjuncGes, ademais, listando as relacbes de
sentido, conforme mostram as Figuras 35 e 36. Nota-se que o Livro 3 (PNLD 2018) discorre
sobre coordenacdo, sem apresentar a classificacdo das oragdes. Esse tipo de abordagem,
embora apresente nomenclaturas para as conjungdes, tem como enfoque 0 seu sentido e a

construcdo de significado do texto, ndo a mera classificagdo de oracdes.
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Figura 35 - Mecanismos sintaticos de coesao e coeréncia (111):
a coordenacéo

P Lingua - analise e reflexao -

Mecanismos sintaticos de coesao e
coeréncia (lll): a coordenacao

Meste capitulo, vamos trabalhar coordenacio sintdtica e oragies coorde-
nadas.

Cuando lemos um texto em que a coesiao foi bem estruturada, temos a sen-
sacio de que todas as informagdes se encaixam, formando um “toda’,

Além da andfora e da catifora, responsdveis pela coesio referencial, outros
mecanismos da lingua conferem coeséo ao texto, especialmente a coesio se-
quencial. Um deles € a coordenacio. Vamos observar, em um trecho do texto 1,

como ela se manifesta.
Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 276

Figura 36 - Contetdo sobre coordenacdo do Livro 3 (PNLD 2018)
l. A nocao de coordenacao

Cuando ligamos duas oragoes ou periodos que tém o mesmo peso informa-
tivo e estabelecemos relacoes de sentido entre eles, dizemos que estamos coor-
denando as informacies. As palavras (oulocugdes) que servem para ligar essas
informacgoes sio chamadas, nos estudos de gramética normativa, de conjungbes
coordenativas.

Notrecho do texto 1:7[ ] poisisto demonstra respeito € consideracio” (linhas
26-127), a palavra prois € um exemplo de conjungio coordenativa.

Il. Relacdes de sentido e conjuncdes coordenativas

Hi varios tipos de conjungies coordenativas. O sentido delas determina o tipo
de ligacio que estabelecem entre as informagdes. No exemplo do itema da atividade
1, a conjungio pois estabelece uma relacio de explicacio entre duas ordens de
informacdes: a informacio expressa em “Gostaria muito que meus sinceros agra-
decimentos fossem transmitidos ao colaborador que teve todo este cuidado com as
plantas [.]" e a informacio expressa em [..] isto demonstra respeito e consideracio.

A gramdfica di nomes especiais s conjungdes que estabelecem relacio de
coordenagio entre duasideias. Por exemplo: pois, que, no exemplo acima, traduz
uma relagio de explicagio, serd chamada de conjungiao explicativa.

Hi cincotipos de conjungdes coordenativas, conforme a classificacio a segnir.

1. Aditivas: estabelecem uma relagio de soma ou adigio. £ o caso da con-

jungao & no exemplo

“[-..] as flores que naseceram a esmo entre a grama e também as que eu
havia plantado.” {texts 1, linhas 13-15)

Além de e, outra palavra que usualmente funciona como conjungio aditiva é
nent, quando se coordenam orages ou periodos negativos, Por exemplo

[ MNio gosto de refrigerantes nem de sucos. Prefiro sempre tomar dgua. )
Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 277

No topico seguinte do roteiro, analisam-se os exemplos que o Livro 3 (PNLD 2018)

utiliza para ilustrar os casos de coesdo. A finalidade desse tdpico é observar o tipo de texto
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selecionado, se ele é criado para 0 exemplo ou se caracteriza como texto “real”. Quanto a esse
aspecto, o Livro 3 (PNLD 2018) é bem diversificado em relagdo aos textos apresentados, da
prosa de Clarice Lispector, ao poema de Manuel Bandeira a um trecho da revista
superinteressante, mas também utiliza algumas frases criadas. Na secdo IV. “Conjuncdes
coordenativa e argumentacao”, da pagina 279, o Livro 3 (PNLD 2018) seleciona o trecho de
um texto, “Louco, eu?”, de Barbara Soalheiro, destacando em negrito diversas conjungdes, a
fim de que o estudante seja capaz de reconhecer o sentido de cada uma delas, e de reconhecer,
também, sua contribuicdo para a construcdo da argumentacédo de Soalheiro.

Outro objetivo do roteiro, que orienta a analise dos livros, é identificar se o livro trata
da coesdo textual como um critério de avaliacdo da redacdo de processos seletivos. Sobre esse
quesito, o Livro 3 (PNLD 2018), embora discorra sobre redacdo do ENEM, diferentemente do
Livro 2 (PNLD 2018), ndo, trata da coesdo textual como critério avaliativo. Ao tratar da
redacdo de vestibular na secdo “dissertacdo em prosa”, das paginas 285 a 290, o Livro 3
(PNLD 2018) apresenta uma redagdo e aplica uma série de atividades sobre o género. J& na
pagina 289, trata de aspectos tematicos, estruturais e argumentativos do texto argumentativo
apresentado, a saber, respectivamente: a relevancia do tema, a identificacdo da tese da redacéo
analisada, e a relevancia dos argumentos utilizados. Embora haja um topico na secdo
intitulado “A tese e a construgdo de argumentos”, também, na pagina 289, que discorre sobre
0 emprego de algumas estratégias linguisticas para a construgdo da argumentacdo, o Livro 3
(PNLD 2018) apresenta duas que sdo utilizadas na redacdo analisada. As estratégias citadas

pelo Livro 3 (PNLD 2018) podem ser visualizadas na Figura 37
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Figura 37 - Contetdo sobre as relagdes de sentido e a construcdo da
argumentacao - Livro 3 (PNLD 2018)
|. A tese e a construcao dos argumentos

Um dos procedimentos mais importantes na argumentagio € o estabelecimen-
to de relaghes de sentido entre os argumentos e destes coma tese a serdefendida
MNa questio 4, vocé identificou a importancia dos argumentos na defesa da tese Se
voce ler atentamente os trechos nos quais esses argumentos foram construidos,
notard o seguinte: o enundador apresenta nos argumentos os riscos que corre
ocidaddo ao se "despolitizar™. Vale a pena observar duas estratégias linguisticas
empregadas no texto:

+ pusorecorrente do presente do indicativo com valor de verdade uni-

versal;

* 3 quase auséncia de projecoes enunciativas explicitas — natnica ocor-
réncia, temos um nd que tem como referente a sociedade, o coletivo. O
efeito é generalizante.

Como resultado, a argumentacio provoca a impressio de que o voto é Tines-

capavel”.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 289

Ainda sobre o ENEM e suas competéncias, o manual do professor, mais
especificamente na pagina 370, faz-se a seguinte afirmacdo sobre o ensino das competéncias e
habilidades previstas no ensino da lingua portuguesa, conforme a Figura 38:

Figura 38 - Comentério no Manual do professor
sobre autoavaliacdo

Messe ponto, & importante dizer gue procuramos apre-
sentar esses elementos de avaliacdo da maneira mais
simples possivel, para que sejam de fcil manuseio e
compreensao pelos alunos, que, afinal, ndo tém dominio
a respeito de conceitos potencialmente complexos de
avaliacdo. Como vocé notard, evitamos termos gue po-
deriam parecer especialmente técnicos (por exemplo,
competéncias, habilidades, descritores, etc). Mas, uma
vez gue eles consigam dominar essa estratégia inicial de
reconhecimento dos objetivas de aprendizagem, perce-
bendo que eles descrevermhabilidades, poderao tornar-
-52 capares de compreender minimamente sistemas
mais elaborados e complexos de avaliacao a gue vierem
a se submeter [por exemplo, o Enem, que traz uma ma-
triz composta de descritores baseados em competéncias
gerais e habilidades especificas em cada grande érea do
conhecimento que é avaliada).

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 370

A respeito do comentério feito, concorda-se com posicionamento defendido, ja que
falar para o aluno sobre os conceitos de competéncia e de habilidade ndo Ihes tornaram
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competentes ou hébeis para determinadas tarefas, antes, é necessario que o docente seja capaz
de estimular o conhecimento por meio de estratégias de ensino e de aprendizagem.

A seguir, avaliam-se as atividades sobre coesdo textual do Livro 3 (PNLD 2018), se
sdo de classificacdo ou de escrita. Além disso, verificaremos se o Livro 3 (PNLD 2018)
desenvolve anélise de redacgdo e de seus recursos coesivos. O Livro 3 (PNLD 2018) apresenta
em um total de 13 questBes, algumas delas contém mais de uma palavra-chave. Essas
questdes tém como referéncia 15 palavras, a saber: argumentacdo, coeréncia, coesdo,
conectores, conexdao, hiperdnimo, hipdnimo, ligacdo, modalizacdo, referente, repeticéo,
subordinacao e substituigéo.

Ao analisar a atividade 1, da pégina 47, na Figura 39, em conformidade com Tedesco
(2012), pode-se dizer que trata de uma atividade de nivel 2 de leitura, pois para respondé-la, o
aluno precisa dominar uma série de conhecimentos formais sobre coesdo textual, hiperébnimos
e hipénimos, para construir uma compreenséo global do texto. E interessante observar que a
atividade trabalha com conceitos apresentados na obra, mas seu objetivo esta na identificagdo
de determinados tipos de palavras no texto, assim, quando se pede para o estudante retirar do

texto algum tipo de palavra, testa-se a habilidade de selecdo do aluno

Figura 39 - Atividade sobre uso de sinénimos - Livro 3 (PNLD 2018)

o Mo texto 1, para evitar certas repeticdes, o escritor que registrou e recontou a len-
da indigena valeu-se de sindnimos, de hiperdnimos e de hiponimos para construir
a rede de referéncias que contribui para a coesao referencial. Localize no texto
algumas ocomréncias de emprego desses recursos & franscreva-as no caderno.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018): Lingua Portuguesa: Linguagem e interacdo 3 — p. 47

No bloco de questdes referentes a pagina 330, o estudante é levado a relacionar
informacdes, utilizando conhecimentos formais e publicos para construir uma compreensao
global do texto, conforme explica Tedesco (2012, p. 236), isso se da a partir do

preenchimento de lacunas com os conectivos corretos, conforme as Figuras 40 e 41
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Figura 40 - Atividades sobre periodo composto - Livro 3 (PNLD 2018)

B Reescreva em seu caderno os periodos a sequir substituindo o Bl pela conjungdo
coordenativa adequada. Analise bem as relagdes possiveis entre as oragBes.
a) Parou perto do ponto de Gnibus B ficou a observar os carros passarem. «
b) Tinha apenas dois anos; era, B, bem pequeno. wiantan
¢} Precisava fazer cirurgia cardiaca, B finha muito medo. [[2550 e @rt
d) O jogo foi horroroso, B perdemos de 3 a 0 para o Flamengo. peisbonus
g] “MNo Carnaval, B se brinca B se foge para onde ninguém fala em carnaval ”

{Carlos Drummond de Andracde)

fi MNio jogava cartas, B via televisdo. ras

a Reescreva em seu caderno os periodos que seguem substituindo a conjungdo
explicativa pela conclusiva e vicewversa. Faga as adaptagbes necessdrias

a) Tinha apenas treze anos, portanto ndo podia ir a festas sozinho.

b) Sentiu-se arrasada, pois percebeu que sua vida era semelhante & da vizinha.
¢ “Penso, logo existo.” (Descartes) Busto pomus pens

B Reescreva os periodos em seu caderno substituindo a conjungdo que poruma
corresponaente.
a) Todas as minhas amigas querem desfilar, e ndo eu. mas
b} Vame que varre sem parar. -

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 330

Figura 41 - Atividade sobre o emprego de conectivos - Livro 3 (PNLD 2018)
o Reescreva em seu caderno os pares de oragdes a seguir ligando-as com o
conectivo indicado entre parénteses para formar um periodo composto por
subordinacdo em que a segunda oracao seja subordinada substantiva.
a) E claro B ela voltara para mim. (conjuncao integrante) que
b) Nao sei B ela voltard para mim. (advérbio de tempo) guande
c) Nao sabemos B ela voltara logo. (conjungao integrante) =c

d

e

} Mao sabem B ela se recusa a voltar. (advérbio de causa) por que
) Nao sabes B ela mora. (advérbio de lugar) onde
f) Nao sabemos M ela resolvera o problema. (advérbio de modo) como

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 330

Ja, na alternativa d, da atividade 5 da pagina 290, conforme a Figura 42, o estudante
avalia criticamente se a estrutura das relacdes l6gicas utilizadas a argumentacéo e ao percurso
argumentativo do texto, contribui ou ndo para a coeréncia textual, tratando-se, pois, de uma

andlise linguistica contextualizada e reflexiva, que exige do aluno um grau de leitura nivel 5:
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Figura 42 - Atividade sobre relacdes logicas e argumentacéo - Livro 3 (PNLD 2018)

G Valendo-se de jornais ou revistas (impressos ou on-ling), selecione textos angu-
mentativos: ensaios, arigos de opinido, cartas do leitor, cartas de solicitacio.

a) Observe o tipo de percurso argumentative utilzado (dedutive ou indutiva).
b) Separe os argumentos em “favordveis” e “contririos” a tese.

¢} Analise a relagdo entre os argumentos apresentados.

d) Em seguida responda em seu caderno:

= A argumentacdo, o percurso argumentativo e a estrutura das relagdes
ldgicas lhe parecem coerentes ou vocé identificou algum tipo de contra-
aAican ou incoegnca?
* Os amgumentos fortalecem o que se afirma na tese?
* Ha predominio de argumentos favoraveis ou contririos 4 tese?
e] Apds essa andlise, discuta com os colegas e o professor os resultades a

que vocé chegou.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p.290

Ainda sobre a coesdo textual, percebe-se que o Livro 3 (PNLD 2018) se atenta para a
funcdo estrutural e semantica dos recursos coesivos, abordagem indispensavel, ja que mostra
que a utilizag&o incorreta desses recursos pode prejudicar a textual e a argumentativa.

A atividade 2, conforme ilustra a Figura 43, exige que 0s estudantes sejam capazes de
avaliar criticamente os usos que se faz dos pronomes e 0s usos dos outros alunos, para que, a
partir dessas avalicdes, levantem hipoteses sobre as diversas possibilidades de emprego dos
pronomes. Assim, poderdo perceber os modos de concordancia entre essas palavras e 0s
termos com que se relacionam, os tipos de pronomes utilizados, de acordo com a fungéo
sintatica que exercem. Tudo isso é uma possibilidade de refletir como o uso da lingua é
heterogéneo e varia a partir de uma multiplicidade de fatores que influenciam a producéo de

cada texto.
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Figura 43 - Atividade sobre coesdo textual — Livro 3 (PNLD 2018)
6 Leia a proposta a seguir.

a) Escreva uma minibiografia do escritor Oswald de Andrade. Ao longo do
texto, vocé terd que designa-lo de varias formas, substituindo o nome pro-
prio por pronomes que estabelecam relagGes de coesao no texto.

b) Compare seu texto com o de colegas e verifique as diferentes maneiras
COMO OS5 pronomes foram utilizados para garantir a coesao do texto.

c) Registre suas conclusdes.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 163

Figura 44 - Atividade sobre relacdes logicas e argumentacdo — Livro 3 (PNLD 2018)

@) Valendo-se de jornais ou revistas (impressos ou on-line), selecione textos argu-
mentativos: ensaios, arigos de opinido, cartas do leitor, cartas de solicitacio.

a) Observe o tipo de percurso argumentativo utilzado (dedutivo ou indutiva).
b) Separe os argumentos em “favordveis” e "conftrarios” A tese.

c) Analise a relagdo entre os argumentos apresentados.

d) Em sequida responda em seu caderno:

= A argumenta¢do, o percurso argumentativo e a estrutura das relagbes
l6gicas lhe parecem coerentes ou vocé identificou algum tipo de contra-
dicdo ou incoegnca?
* Os amgumentos fortalecem o que se afirma na tese?
* Ha predominio de argumentos favordveis ou contririos A tese?
e) Apds essa andlise, discuta com os colegas e o professor os resultados a
que vocd chegou.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p.290

Na Figura 45, a partir da leitura de um texto, a atividade 2 de multipla escolha pede
que o aluno seja capaz de identificar em que consiste a repeticdo de “né”, na transcrigdo de
uma fala. Tendo como resposta a alterativa b “estratégia tipica de manutencdo de interagao
oral”, a atividade revela que a producdo de textos orais também pode exigir recursos coesivos
e estes podem se distinguir dos recursos utilizados em texto escritos. A atividade, embora
simples, é interessante, pois trata de dois aspectos pouco discutidos em sala de aula que é a
relacdo entre oralidade e coesdo textual. Atividades com producdo de textos orais visando a
construcdo da coesdo em géneros dessa modalidade linguistica seria uma abordagem
relevante, principalmente, pelo fato de que hoje os jovens, por estarem muito conectados as
redes sociais, estdo imersos em géneros multimodais que exigem, muitas vezes, diversas

competéncias ligadas a modalidade oral da lingua.
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Figura 45 - Atividade sobre a repeticdo do "ne" —
Livro 3 (PNLD 2018)

eun acho um fato interessante . né.. foi como
men pai @ minha mée vieram se conhecer_. né_
que_ minha mée moravano Piani com toda fami-
lia.. né_ meu. meu avd_. materno no caso.. era
maquinista_. ele aofren um acidente_. infelizmen-
te morran ... minha mée tinha cinco anos_ né_ e o
irmio mais velho dela.. meu padrinho_. tinha de-
zessete e ele foi obrigado a trabalhar._.. foi trabalhar
no banco_. e ele foi. o banco_. no caso._ estava.
com um mimero de funciondrios cheio e ele teve
que ir para outro local e pediu transferéncia prum
locel mais perto de Parnaiba que em a cidade onde
dles MOTAVAIN € POT ENGANO 0. 0. ESCTIVED enten-
deu Pamiba_ né_emen_ e minha familia veio pa-
mr em Mosaord que era exatamente o local mais
perto onde tinha vaga pra funciondrio do Banco do
Brasil e= ela foi parar na ma do men pai_né_ e co-
MECETAm & 58 ConheceT . NAMOTATAIT OTZE ATI08..
né_ pararam algum tempo_. brigaram._. é lagico_
porque todo rdacionamento tem uma briga_ né_
e enu achei esse fatn muito interessante porque foi
umacoincidéncia ncrivel . né.. comao vieram & se
conhecer. namommm € hoje. e abé hoje estio
juntos... dezessete anos de cazados...

CURES, M A FiDvg ) Cogpe o & gramndl i & Fogun lalals o
e L i hellart o Malal. Matal: SANREN, 1598

Ma trarsaicio de falz, hd umn breve relsto de ex-

periénda pessoal, no gual se observa 2 freguents

repeticio de "né". Esa repetigio & umia)

2 indice de baixa escolandade dofalants.

bl estatégia tipica de manutencio da interagio
oral.

d  marca de conexEo kg entre conteddos na fala.

d manifestagio caracteristica da fala regional nor-
destina,

e rmecurso enfatizador dainformacio maisrelevan-
te da narativa.

Fonte: Livro 3 (PNLD 2018), p. 345

Como se pode observar, o Livro 3 (PNLD 2018) é bem diverso nas abordagens de suas
guestdes, analisamos as que mais se distinguiam entre si, havia outras atividades que pediam
que o estudante identificasse o sentido das conjuncgdes utilizadas, relacionasse o uso de

recursos coesivos a construcdo da argumentacdao. A respeito das atividades propostas pelo
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Livro 3 (PNLD 2018), sua variedade reflete, também, a variedade trabalho com os niveis de
leituras. Como se observou, ha questbes que objetivam que o aluno construa uma
compreensdo global do texto; outras esperam que ele seja capaz de criar hipdteses sobre o uso
da lingua, ou avaliar criticamente tal uso ou informacédo. Essa diversidade é essencial para o
desenvolvimento de multiplas aprendizagens, competéncias e habilidades.

No que diz respeito a avaliacdo do Ultimo topico do roteiro de andlise, que tem como
objetivo observar as concepg¢des de coesdo textual compartilhadas, o Livro 3 (PNLD 2018)
em diversas abordagens sugere uma conversa com a teoria de Koch (2018), Favero (2006) e
Antunes (2005), ao tratar dos mais comuns recursos coesivos como 0 emprego de pronomes e
de conjunc0es, caracterizando assim, a coesdo referencial e a sequencial. Além disso, ao
apresentar a funcdo déitica dos pronomes, o Livro 3 (PNLD 2018) apresenta uma concepgao
mais ampliada de coesdo. Essa concepcao relaciona-se com as perspectivas tedricas de
Cavalcante (2003, p. 106) e de Tedesco e Santos (2019), que demonstram que as anéaforas,
algumas pronominais, possuem diversas funcdes, alem de referenciar um elemento ja citado
no texto. H& muitos casos em que 0s pronomes séo utilizados, também, para o que Tedesco e
Santos (2019) chama de funcdo discursiva de introducdo, que ocorre quando aparece uma
expressdo anafdrica que ndo se refere a um elemento do texto em questdo, mas a algo do
contexto comunicativo, o que Cavalcante (2003) nomeia de anéfora sem retomada ou anaforas
indiretas, cujo uso faz remissdo a uma ancora no contexto.

A pesquisa em questdo mostrou que existem abordagens apropriadas e eficientes para
determinados objetivos, e que podem ser utilizadas pelo docente, mas também existem
abordagens pouco reflexivas, que podem n&o contribuir tanto para que o estudante obtenha
um conhecimento mais complexo sobre determinado assunto, como a temética da coesdo
textual. Sendo assim, acredita-se que nem tudo em livro didatico é descartavel e nem tudo é
aproveitavel, cabendo, pois, ao professor a tarefa de identificar as necessidades de seus alunos
e aquilo de util que o livro pode oferecer.

Acerca dos resultados desse estudo, de maneira geral, pode-se afirmar que os trés
livros didaticos analisados versam sobre coesdo textual, porém cada um a seu modo, com sua
abordagem, em certos casos, compartilham alguns aspectos comuns. Nos paragrafos
seguintes, traremos um panorama amplo sobre anélise realizada.

No Livro 1 (PNLD 2018), as consideracOes que se pode fazer acerca da temética sobre
coesdo textual sdo estas: no que diz respeito a definigéo, isto é, & apresentagdo de um conceito
de coesdo textual, Livro 1 (PNLD 2018) ndo contém nenhum registro para esse tipo de

informacdo. No entanto, vale ressaltar que o volume 1 do Livro 1 (PNLD 2018), usado no 1°
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Ano do Ensino Médio, oferece a seguinte nogdo: “Esse exemplo mostra a importancia de
sabermos controlar as relagbes de sentido entre as palavras de um mesmo texto, porque elas
nos ajudam a construir a articulacdo dos enunciados, estabelecendo assim a coesdo textual.”.
Essa definicdo compartilhada esta intrinsecamente associada a coesdo sequencial, mais
especificamente ao que Koch (2018), Favero (2006) e Antunes (2005) chamam de conexdo,
que consiste no uso de conectivos como conjun¢des ou preposi¢des, para a ligagéo e o
estabelecimento de relagbes ldgico-semanticas ou pragmaticas entre uma parte e outra do
texto.

Embora o Livro 1 (PNLD 2018) concentre o estudo da coeséo no conhecimento sobre
0 periodo composto por coordenacdo e subordinacdo, ha de se destacar que o volume 1,
destinado para o 1° Ano, possui um capitulo, o 16, a construcdo do sentido, que trata das
relacBes lexicais. Nesse contetdo, a obra discorre sobre sinonimia e antonimia, hiperonimia e
hiponimia, o0 uso desses recursos linguisticos é classificado por Antunes (2005) como coesdo
por associacdo, que ocorre quando algumas palavras de um texto se ligam entre si, a partir
daquelas relacdes de sentido. O Livro 1 (PNLD 2018) ndo traz informacdes sobre a coesdo
referencial. Embora haja uma secdo sobre pronomes, ndo se identifica nenhuma mencédo a
funcdo remissiva dessa classe gramatical.

Ainda sobre a analise do contetdo de coesdo textual, o Livro 1 (PNLD 2018) néo
apresenta, de forma mais clara para o estudante, as concepcdes de referéncia tratadas por
Cavalcante (2003), que destaca a funcdo déitica dos pronomes para a identificacdo e a
referéncia a lugares e pessoas do discurso, e Tedesco e Santos (2019), que trata da funcéo
intertextual das anéforas, ao serem utilizadas para fazer referéncia a outros textos, por
exemplo. A coesdo textual no Livro 1 (PNLD 2018) ndo é um assunto que recebe destaque
como estudo da morfologia e do periodo composto, mas é tratada, apenas, como um apéndice
desses temas. Outra caracteristica que vale salientar é a predominancia de textos curtos, como
charges e tirinhas, no estudo da articulacdo sintatica, havendo pouca analise de textos
argumentativos, para que se pudesse mostrar a “teia” de conexdes de um texto extenso e a
finalidade discursiva de algumas palavras especificas de géneros de opinido.

Isso demonstra a influéncia do estudo da frase ainda nos dias atuais, que reflete,
muitas das vezes, num trabalho de leitura isolado, voltado para a identificacdo do sentido de
determinado trecho, sem que haja o entendimento do texto como um todo. E mais, interfere
no processamento dos cinco niveis de letramento propostos por Tedesco (2012), conforme
vimos no Livro 1 (PNLD 2018), muitas questfes sobre coesdo textual consistiam na mera

identificacdo de uma informagdo isolada como o sentido de um dado conectivo. Ha de se
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observar, portanto, que o Livro 1 (PNLD 2018) oferece conhecimentos basicos sobre o estudo
da coesdo textual, ao tratar de periodo composto, porém é valido destacar que os demais
volumes, 1 e 2, também apresentam outros tipos de mecanismo, como uso de sinénimos,
hiperdnimos e pronomes, que correspondem a coesdo referencial. Diferentemente do Livro 1,

o Livro 2 (PNLD 2018) apresenta a seguinte no¢ao do que seja a coesao textual:

“A progressdo de um texto, ou seja, o fluxo da informagdo, depende das relacdes
estabelecidas entre seus varios segmentos — oracdes, periodos, paragrafos e blocos
de texto. Essas relagGes sdo responsaveis pelas retomadas constantes do que ja foi
dito, a0 mesmo tempo que novos dados vao sendo acrescentados.”. Livro 2 (PNLD
2018), p. 182

Esse trecho compde uma secdo intitulada “Coesdo por substituigdo, uma das
classificacbes proposta tanto por Favero (2006) quanto por Antunes (2005), porém o0s
mecanismos listados pelo Livro 2 (PNLD 2018) néo correspondem aos mesmos listados pelas
autoras em seus estudos. Além de apresentar a nocdo de coesdo, um de seus tipos e 0s
mecanismos, outro aspecto interessante de se observar no ensino da coesdo no Livro 2 (PNLD
2018) é o fato de ele estar vinculado a conteudos relacionados a prética de producéo de texto,
como a citagdo acima, por exemplo, localizada no capitulo 10, que trata de resenha critica.

Essa aproximacdo criada entre recursos linguisticos e praticas linguisticas
contextualizadas é essencial para que o estudante ndo fique, apenas, nos procedimentos de
identificacdo e de classificacdo de termos, que correspondem aos principais objetivos da
maioria das atividades de lingua portuguesa, mas seja capaz de vincular um conteldo ao uso
da lingua nas diversas esferas sociais de seu cotidiano. Nesse sentido, pode-se afirmar,
portanto, que o Livro 2 (PNLD 2018) relacionou o estudo sobre 0s usos dos recursos coesivos
para a construcdo de textos bem articulados a diversas atividades de producéo de texto. No
trecho a seguir, por exemplo, na atividade sobre a producédo de resenha critica, 1é-se a seguinte
instrugdo (p. 185) “Desenvolva o texto, ‘costurando’ a descri¢do do objeto cultural e sua
avaliacdo critica.”, em que a expressdo “costurando” remete aos processos de articulacdo
textual.

De maneira geral, pode-se dizer que os aspectos positivos acerca da abordagem sobre
coesao textual no Livro 2 (PNLD 2018) superaram alguns aspectos negativos como 0 uso de
frases descontextualizadas para a exemplificagdo das oracGes que compdem os periodos
composto por coordenacgédo e por subordinagdo. Outro aspecto que ganha atencéo no Livro 2
(PNLD 2018) é apresentacdo de uma linguagem mais objetiva e clara em relagdo a

apresentacdo do conteudo sobre periodo. Embora isso ndo seja um critério de avaliacdo que
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tenha sido estabelecido para ser analisado, é importante destacar a funcéo da linguagem como
um fator de compreensdo do texto e, consequentemente, do conhecimento que estd sendo
compartilhado.

Quanto ao ensino da coesdo no Livro 3 (PNLD 2018), observou-se que a obra
apresenta uma nocao bem sucinta de coesao, presente na pagina 161. O Livro 3 (PNLD 2018),
também, trata da coesdo sequencial e da referencial, nomenclatura proposta por Koch (2018).
A partir de tal nomenclatura, entende-se que aquele tipo esta diretamente relacionado aos
processos de referéncia que ocorrem na cadeia textual. No entanto, verificou-se, também, que
a referenciacdo ndo se trata de procedimentos exclusivamente textuais, isto é, de mencgdes a
termos presentes e localizaveis no texto produzido (oral ou escrito). Segundo Cavalcante
(2003) e Tedesco e Santos (2019) ha, também, referéncias que sdo feitas, no ato
comunicativo, a locais, a pessoas, ao tempo.

Pode-se afirmar queo ensino da coeséo textual no Livro 3 (PNLD 2018) apresenta uma
abordagem diferenciada em relagdo aos Livros 1 e 2 (PNLD 2018), primeiramente, porque ao
tratar de periodo composto, ndo possui como objetivo fundamental, como os demais livros,
apresentar a classificacdo exaustiva das oracdes coordenadas, subordinadas, adverbiais e
adjetivas, mas refletir sobre as relagdes de sentidos produzidas a partir do uso das conjuncdes,
que funcionam como mecanismos sintaticos de coesao.

No Livros 1, notou-se que a coesdo estava em “segundo plano” a servigo do conteldo
sobre periodo composto. J&, nos Livro 2 e 3 (PNLD 2018), o que ocorre é o inverso, trata-se
de coesdo textual e, por isso, discorre-se sobre as relacdes semanticas mantidas entre um
enunciado e outro, estabelecidas, geralmente, pelos conectivos. No Livro 3 (PNLD 2018), o
estudo da coesdo sequencial, segundo Koch (2018) e Favero (2006), ou coesdo por conexao,
segundo Antunes (2005), volta-se, portanto, para o sentido que esta sendo expresso por meio
de determinada conjuncao, ndo para a classificacdo das oracdes que compdem o periodo
composto.

Ja o Livro 3 (PNLD 2018) se diferencia dos demais, no que diz respeito a abordagem
sobre a coesdo referencial. O Livro 3 (PNLD 2018) é o Unico dos 3 analisados que trata de
conceitos como “anafora”, “catafora” e “dé€itico”. Esses conceitos coadunam com a concep¢ao
de coesdo estudada por Cavalcante (2003) e Tedesco e Santos (2019), que centralizam suas
analises sobre referéncia no ato discursivo. Desse modo, pode-se afirmar que o Livro 3
(PNLD 2018) foi o Gnico que apresentou uma perspectiva discursiva sobre referenciacao.

Em relacdo as atividades propostas pelo Livro 3 (PNLD 2018), assim como o Livro 2

(PNLD 2018), aquele é bem diverso nos tipos de atividade, ha tanto atividade identificacéo e
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classificacdo, como de andlise linguistica e de producédo de texto. Um outro aspecto positivo a
se considerar € o estudo do texto. Cada capitulo apresenta pelo menos seis textos, que sdo
analisados quanto sua tematica e seus usos linguisticos.

De modo geral, pode-se afirmar, portanto, que os trés livros analisados apresentam um
estudo sobre coesdo textual, cada um com a sua abordagem, e cada uma delas com seus
objetivos de ensino e de aprendizagem. Esse estudo caracteriza-se, na maioria das vezes,
como seleto e basico, uma vez que trata dos principais recursos de coesdo textual, como o0 uso
de pronomes, para a referenciacéo, e o0 uso das conjuncdes, para a sequenciacdo, mas também
apresentou nocdes sobre estruturas sintaticas como o paralelismo e a parafrase.

Embora ainda exista um estigma em relacdo ao uso do livro didatico pelo professor, ha
de se reconhecer que nem todos os livros compartilham metodologias mais ou menos
produtivas, conforme se pretendeu expor nesta dissertacdo. Cabe, também, ao docente avaliar

0 que é ou ndo é pertinente para suas aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que a tematica da pesquisa em questao é relevante para 1) refletir sobre os
estudos da coesdo textual em livros didaticos, ao demonstrar abordagens pouco produtivas
como 0 uso dos géneros textuais para a mera identificacdo de recursos coesivos. Sendo assim,
a analise feita pode contribuir para a construcdo de materiais didaticos mais produtivos, ja que
nos orienta para metodologias mais eficientes, como a importancia de alinhar a pratica de
producdo de texto a teoria da coesdo. Afinal, o objetivo desse assunto ndo deve se resumir a
mera memorizacdo de uma lista de recursos coesivos, mas ser entendido como um meio de
articulacdo textual necessario, que auxilia na construcdo de sentido de enunciados. Além
disso, a pesquisa pode fornecer suporte tedrico para aqueles que buscam mais conhecimento
sobre o0 assunto, visto que apresenta diversas perspectivas tedricas sobre a coesdo textual. 2)
no que diz respeito a contribuicdo da pesquisa no campo de estudo da lingua portuguesa, vale
ressaltar que, embora haja diversas pesquisas sobre livros didaticos, ndo ha um nimero
perceptivel que considere a abordagem de conteldos que sdo recorrentes em sala de aula,
como a coesdo textual. Um tema de grande relevancia para os vestibulares, mas pouco
discutido nos LD analisados, conforme se observou.

Considera-se que, além de identificar os problemas de escrita dos estudantes da Escola
Bésica e analisa-los, conforme procedimentos de tantas pesquisas na area de linguistica, €
necessario, também, refletir sobre algumas hipéteses relacionadas a dificuldade para construir
textos coesos. Afinal, se os estudantes apresentam esse tipo de dificuldade, a circunstancia
leva-nos a questionar se ha, nos livros didaticos utilizados na Escola Béasica, um estudo
voltado para a coesdo textual, e qual seria a abordagem desse tema. Portanto, ao analisar a
abordagem da coesdo textual em trés livros didaticos, consequentemente, direciona nosso
olhar para a producéo de texto.

Desse modo, as hipdteses que orientam a analise da abordagem da coesdo textual em
livros didaticos sdo trés, a saber: hipétese 1) os LD apresentam, de forma pouco
contextualizada, os conteudos sobre coes&o, restringindo-se a géneros especificos; hipotese 2)
0s LD ndo disponibilizam, em numeros relevantes, atividades de produgdo de texto que
tenham como finalidade o aperfeicoamento do uso dos recursos coesivos; hipoOtese 3) as
atividades sobre coesdo textual estdo voltadas para a memorizacdo e a classificagdo das
conjungdes que integram o periodo composto, sem que haja um efetivo trabalho de leitura,

pautada numa andlise linguistica capaz de gerar reflexfes que aprimorem seus conhecimentos
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sobre a lingua portuguesa e, consequentemente, producdo de sentidos e de textos. (Trouxe as
hipGteses conforme a senhora pediu)

Para iniciar esse estudo, realizou-se uma etapa imprescindivel, anterior a analise do
corpus, que foi o levantamento bibliografico sobre a tematica da coesdo textual. Com base em
cinco perspectivas teoricas, Koch (2018), Antunes (2005), Favero (2006), Cavalcante (2002) e
Tedesco e Santos (2019), se pode depreender o sentido de coesdo, apreender 0 maior nimero
de recursos coesivos e de nomenclaturas. Esse procedimento orientou e auxiliou a analise da
coesdo nos LD, uma vez que, a partir dos estudos daquelas estudiosas, reconheceu-se a
importancia de: primeiro, apresentar uma definicdo do que seja a “coesdo textual”; segundo,
apresentar mecanismos que podem ser utilizados para a construcdo de elos que compdem a
trama textual.

Sendo assim, ao conduzir a andlise dos livros didaticos, no que diz respeito a teoria,
consideraram-se dois aspectos importantes acerca da abordagem do ensino da coeséo textual,
a saber: o primeiro configura-se pela apresentacdo de uma nogéo de coesdo. Isso constitui um
fator positivo, visto que se trata de uma condi¢do para que o estudante se inteire sobre o tema,
ou relembre o conceito ja visto; o segundo aspecto estabelecesse pelo repertério de recursos
coesivos apresentados, considerando um fator positivo a oferta de diversos mecanismos, pois
entende-se que uma das condic¢des para os estudantes utiliza-los, é conhecendo-os. A partir da
analise, pode-se perceber que o Livro 1 (PNLD 2018) foi o Unico que ndo apresentou,
amplamente, o conceito de coesdo, ao passo que os Livros 2 e 3 (PNLD 2018) continham
trechos com aquela finalidade. J& no que diz respeito ao elenco de recursos coesivos, pode-se
dizer que o Livro 1 (PNLD 2018) foi o menos diversificado, tratando, somente, da coesdo
sequencial; em oposicdo aos Livros 2 e 3 (PNLD 2018) que abordaram sobre coeséo
sequencial referencial. O Livro 3 (PNLD 2018) ainda foi mais além sobre coesdo por
substituicdo e, também, sobre a funcéo déitica dos pronomes.

Baseado nesses primeiros critérios de analise e nas observacGes feitas no terceiro
capitulo, pode-se dizer que cada livro apresentou pontos considerados positivos e negativos,
guanto a abordagem do tema, para apreensdo dos contetdos pelos estudantes. No entanto, a
pesquisa ndo se ateve ao reconhecimento do conceito e dos recursos de coesdao no corpus
analisado. Visando a um estudo mais detalhado da tematica nos livros didaticos, observou-se,
também, os géneros textuais utilizados para tratar do assunto e os tipos atividades vinculado a
temaética.

Acerca dos textos utilizados para tratar de coesdo, nos LD analisados, no componente

lingua portuguesa, tanto no Livro 1 (PNLD 2018) quanto no Livro 2 (PNLD 2018), as frases
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descontextualizadas eram predominantes. Quando se tinha algum género textual, tratava-se de
uma charge ou de uma tirinha. Porém, é valido ressaltar que, no componente producéo de
texto, o Livro 2 apresentou casos de articulacdo textual em redacbes exemplares, trazendo a
redacdo dissertativa-argumentativa para a discussdo, um género, frequentemente, produzido
por estudantes de Ensino Médio. Quanto ao Livro 3 (PNLD 2018) destaca-se, positivamente,
pois, em diversos contetdos, relacionou o estudo da coesdo e dos recursos coesivos a textos
dissertativo-argumentativos como a redacdo de vestibular, o debate regrado e o artigo de
opinido.

J4&, no que diz respeito as atividades oferecidas, de maneira geral, os trés livros foram
bem diversos nos tipos de questdes, desde aquelas cujo objetivo é a identificacdo e a
classificacdo de conjuncdes, até as questfes mais reflexivas sobre algum recurso coesivo e sua
funcdo discursiva ou pragmatica, dentro de um contexto. Além disso, os Livros 2 e 3 (PNLD
2018) dispdem de atividades de producdo de textos dissertativo-argumentativos, em que nas
instrucGes e nos critérios de correcdo, a coesao foi mencionada, o que se considera uma
abordagem relevante, para que o estudante perceba que a coesdo € um recurso comum aos
géneros citados no paragrafo anterior, e sua aprendizagem ndo se resume, portanto, a mera
identificacdo e classificacdo de recursos coesivos, mas ao Seu uso produtivo, nos mais
variados textos.

Certamente, a analise desenvolvida nesta dissertacdo apontou para algumas das
possiveis causas dos problemas de coesdo textual nas produgbes de estudantes da Educacéo
Basica. 1sso, parcialmente, as trés hipoteses de pesquisa apresentadas acima, principalmente,
no Livro 1 (PNLD 2018), tanto no escasso nimero de recursos coesivos, quanto no ndmero
restrito de atividades de escrita que tenham como objetivo a construcéo da coeséo textual.

E valido ressaltar, porém, ainda sobre a analise desenvolvida, que esta ndo se trata de
uma verdade global sobre o ensino da coesdo textual. Ao contrario, entende-se que essa
dissertag@o constitui, apenas, um passo em direcdo ao entendimento de como se configura a
abordagem daquele assunto em alguns livros didaticos de 32 série do Ensino Médio. Portanto,
se fazem necessarios novos estudos sobre o ensino da coesdo textual, principalmente, nos
atuais livros didaticos da Educacdo Basica, para que se identifiguem outras as possiveis
relagdes entre os conteudos e as abordagens sobre aquele assunto, e os frequentes problemas
de falta coeséo nas producdes de texto, para que, a partir disso, se pensem em NOvos processos
de ensino e de aprendizagem da coeséo textual.

Ainda sobre o tema estudado, a coesdo textual em livros didaticos e as questbes que

dizem respeito ao seu ensino e a sua aprendizagem, nota-se que ha muito para se pesquisar,
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pois 0s LD mudam periodicamente. Além disso, ha de se considerar, atualmente, as diretrizes
previstas pela BNCC. Sendo assim, destacam-se trés desdobramentos desta dissertagéo que se
fazem possiveis e necessarios, a saber: o primeiro, diante da importancia de se continuar
avaliando a pratica de producao de texto na Educacdo Basica, pesquisas atuais que analisem
como se configura a construcdo da coesdo na escrita de estudantes dessa geracdo fazem-se
apropriada; segundo, a anélise da abordagem da coesdo textual em livros didaticos PNLD
2021, com adesdo a BNCC, a partir da concepcdo de coesdo da Base; terceiro, uma analise
comparativa entre os PNLD de 2018 e os de 2021, a fim de se identificar alguma diferenca
entre as abordagens quanto o ensino da coeséo textual. No mais, espera-se que a pesquisa em
questdo possa, de fato, abrir caminho tanto para os desdobramentos sugeridos quanto para
outros, considerando a relevancia de estudos sobre o ensino e a aprendizagem da lingua, e
sobre o livro didatico, instrumento, frequentemente, utilizado, nas salas de aulas brasileiras.
Por fim, h& de se admitir que pesquisas como esta, que se ocupam em investigar as
causas de um problema como o pouco desempenho na producéo de texto na Educacao Basica,
e que centralizam a discussdo sobre livro didatico, possuem relevancia, principalmente, no
atual contexto em que a educacdo tem sofrido diversas e grandes transformacdes. Analisar
livros didaticos, que sdo, para tantos docentes e alunos, um suporte para as demandas do
ensino e da aprendizagem da lingua, é fundamental, para se compreender aquilo a ser
ajustado. A pesquisa em questdo ndo fica, portanto, apenas, na teoria de assuntos linguisticos,
tampouco tem como objetivo descrever um problema, continuamente, constatado, mas
empreende esfor¢os para analisar a abordagem do conteddo especifico, notadamente, a coesao

textual que livros didaticos ofertam.
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Artigo 3

Artigo 4
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