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RESUMO

JANDIR, L. A. “J4 esta trabalhando os quilombolas?”: Saberes, memorias e
identidades da comunidade da Rasa na alfabetizacéo de criancas em uma escola
publica de Armacédo dos Buzios (RJ). 2023. 228 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras
e Linguistica) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

Esta dissertacao analisa a execugcao de um projeto desenvolvido por meio de
sequéncias didaticas voltado para o conhecimento da historia quilombola da
comunidade da Rasa, relacionando-a a alfabetizacéo infantil, de maneira a contribuir
para seu enaltecimento dentro do ambiente escolar. Considera-se, para tanto, a
necessidade de implementacao da lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino da cultura e da historia afro-brasileiras nas instituicdes escolares, com o
intuito de garantir um ensino que coloque em pratica os apontamentos trazidos na
legislacdo, estabelecendo, ao mesmo tempo, relagbes com a realidade e com o
contexto social no qual os estudantes estdo inseridos. Dessa forma, o objetivo geral
deste estudo é desenvolver uma pesquisa-acdo que valorize a histéria e a
experiéncia quilombola de moradores antigos da comunidade da Rasa, associando-
as a aprendizagem da leitura e da escrita de criancas do 1° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica no municipio de Armac¢édo dos Buzios (RJ). A
metodologia utilizada pauta-se na combinagao entre a pesquisa-a¢ao, a etnografia e
a analise de documentos. Apresenta-se, um olhar atento aos procedimentos de
alfabetizacdo a luz de Freire (1987 [2021a]) e de Soares (2003, 2020a e 2020b).
Evidenciam-se, também, as perspectivas sobre os letramentos sociais discutidas por
Street (2014), as teorias de Moita Lopes (2006) para a Linguistica Aplicada
contempordnea e o0s pensamentos de Nascimento (1980), que ressalta as
contribuicdes da histéria e das memoérias da populacéo negra para a sociedade, bem
como a relevancia dos quilombos enquanto espacos de resisténcia. No final desse
estudo, observa-se como a insercao de planejamentos voltados para a reflexado
sobre o sistema de escrita alfabética, associados ao reconhecimento e a valorizacdo
dos elementos que marcam a identidade quilombola do bairro Rasa, podem
contribuir para uma aprendizagem prazerosa, significativa e indispensavel para as
criangas dessa comunidade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramentos. Criancas quilombolas. Aprendizagem

significativa.



ABSTRACT

JANDIR, L. A. “Are you already working the quilombolas contents?”: Knowledge,
memories and identities of the Rasa community in the literacy process of children in
a public school in Armacao dos Buzios. 2023. 228 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

This dissertation analyzes the implementation of a project developed through
didactic sequences aimed at fostering awareness of the quilombola history of the
Rasa community, linking it to childhood literacy in order to contribute to its elevation
within the school environment. To achieve this goal, the need to implement Law
10.639/03 is considered, which mandates the teaching of Afro-Brazilian culture and
history in educational institutions, with the aim of ensuring education that puts into
practice the provisions outlined in the legislation while simultaneously establishing
connections with the students' reality and social context. Thus, the general objective
of this study is to develop action research that values the history and quilombola
experience of long-time residents of the Rasa community, associating them with the
literacy development of first-grade children in a public school in the city of Armagé&o
dos Buzios (RJ). The methodology employed combines action research,
ethnography, and document analysis. It takes a close look at literacy procedures
through the lens of Freire (1987 [2021a]) and Soares (2003, 2020a, and 2020b).
The study also highlights perspectives on social literacies discussed by Street
(2014), the theories of Moita Lopes (2006) for contemporary Applied Linguistics,
and the thoughts of Nascimento (1980), emphasizing the contributions of the history
and memories of the Black population to society, as well as the significance of
quilombos as spaces of resistance.In conclusion, this study observes how the
integration of plans focused on reflecting on the alphabetic writing system, coupled
with the recognition and appreciation of elements that define the quilombola identity
of the Rasa neighborhood, can contribute to enjoyable, meaningful, and essential
learning for the children in this community.

Keywords: Literacy. Literacies. Quilombola children. Meaningful learning.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa encontra-se registrada na Comisséo de Etica em Pesquisa da
Plataforma Brasil sob o codigo identificador 59881922.9.0000.5282. A motivacao
para a realizagdo deste estudo surge em meio a algumas inquietacoes. A primeira
delas gira em torno do municipio de Armacéao dos Buzios ser reconhecido e famoso,
apenas, por suas belas praias e paisagens, por contar com pousadas e hotéis
luxuosos, além da Rua das Pedras, importante ponto turistico localizado no centro
da cidade, que abriga varias lojas e restaurantes. Essas sdo as informacdes
utilizadas nas propagandas para movimentar o setor turistico da cidade. Esse local
passou a figurar no mapa como rota turistica, ap0s ter recebido a visita da atriz
francesa Brigitte Bardot, na década de 1960. A partir desse periodo, esse foi o
pretexto usado para ajudar a propagar o lugar e atrair novos turistas. Na pagina da
prefeitura, no registro da historia oficial do municipio que aparece descrita, ndo ha
sequer uma mengao aos pPovos negros e seus descendentes que contribuiram
significativamente para a fundacdo de diversas comunidades, incluindo-se aqui a
Rasa. N&ao ha referéncia a populagédo quilombola; principalmente, ndo ha alusédo as
memoarias desses grupos e das lutas por seus direitos.

A outra preocupacdo segue na direcdo das observacOes realizadas diante
de 10 anos de trabalho como professora de turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental em uma escola que desconsidera a histéria de vida e a cultura das
pessoas que fazem parte da comunidade e nao utiliza essas informagdes como
potentes estratégias capazes de gerar reflexdo e aprendizagem. Algo que também
causa incomodo é o fato de, ainda, ndo existirem materiais elaborados com esse
intuito: incluir essa histéria quilombola dentro do espaco escolar e propaga-la com as
criancas. Por fim, mas ndo menos importante, a falta de relacdo e dialogo entre os
membros da comunidade quilombola com a instituicdo escolar de modo a promover
a valorizacao dessa cultura.

E possivel estabelecer, dessa forma, que todos esses desconfortos
convergem para o mesmo lugar: o ndo reconhecimento da verdadeira historia da
formacdo do municipio e, principalmente, do bairro Rasa, que foi constituido a partir
da presenca de pessoas escravizadas, trazidas do continente africano e que

contribuiram, de maneira direta, para a origem de Armacao dos Buzios.
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A discussdo em torno da tematica quilombola, bem como dos direitos que
precisam ser garantidos aos remanescentes dessas comunidades, continua gerando
muitos questionamentos, apesar de j& existirem normas legais que regulamentam o
acesso a educacdo, a saude, a moradia, a terra e a outras questdes basicas para
garantir dignidade a esse grupo. No campo educacional, destacam-se a lei
10.639/03', a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacédo Basica
(2012), que serdo abordadas mais adiante. Mesmo com leis que indicam a
importancia de se colocar em pauta discussfes que valorizem a histéria da
populacdo negra brasileira, bem como dos povos africanos que contribuiram para a
formacdo do que hoje se configura cultura brasileira, ainda ha muito a ser feito nos
espagos escolares.

Os Movimentos Negros tiveram grande relevancia nas conquistas de direitos
da populacdo negra do Brasil, lutando para que essas pessoas fossem incluidas no
cenario de discussfes politicas e sociais a fim de que, com isso, passassem a ser
vistas como cidadas dotadas de direitos. Segundo Gomes (2017), esses Movimentos
articularam-se para combater o racismo e, também, para defender a valorizacdo da
histéria e da cultura negra no pais. Formularam propostas para conter as
desigualdades sociais fundamentadas num passado marcado por anos de
escraviddo e submissdo, as quais essa camada da populacdo foi, durante muito
tempo, subjugada. Consequentemente, as cicatrizes deixadas pela escravizacéao,
opressao e humilhacédo de pessoas negras, ainda hoje, denunciam a maneira como
essa populacéo é vista e tratada. A seguir, destaco algumas das conquistas postas
em evidéncia por parte desses grupos ativistas para integrar os negros na pauta
educacional.

A lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino da cultura e da
historia afro-brasileiras nos estabelecimentos escolares, publicos e particulares, nos
niveis Fundamental e Médio, em todo o territério nacional. Com base nessa
regulamentacdo, questdes relacionadas a vida, a historia e as contribuicbes dos
negros africanos precisam estar inseridas no curriculo e, dessa forma, ser refletidas
e contempladas nas propostas de atividades escolares, de modo interdisciplinar,
principalmente no que diz respeito aos componentes de Educacdo Artistica,

! Essa lei foi alterada pela Lei 11.645/08 de modo a incluir a questdo indigena.
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Literatura e Historia. Toda a luta dessa populacdo, outrora escravizada, deve ser
acrescentada nos materiais de estudo de tal forma que figuem evidenciadas sua
importancia na formagéo da identidade nacional, bem como sua colaboragdo nos

campos social, politico e econémico do pais.

Aponto, também, a homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola, fundamentada na Resolugcdo CNE/CEB 08/12 junto
ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e a Camara de Educacéo Basica (CEB).
Esse documento € direcionado a todas as escolas quilombolas ou aquelas que
atendam a alunos dessas comunidades, que estdo em alguma das etapas ou
modalidades da Educacdo Basica’? e explica, detalhadamente, como essas
instituicbes precisam ser organizadas. Além disso, as Diretrizes sinalizam como
as questdes culturais, a territorialidade e os conhecimentos da populacdo precisam
ser contemplados nas atividades desenvolvidas, demonstrando sua relevancia para
a aprendizagem dos estudantes dessas localidades.

Como exposto nessa diretriz, quilombo € uma comunidade étnico-racial, que
traz nas bases de sua formacdo histérica uma ancestralidade negra, que foi
escravizada e que reclama por seus direitos, demonstrando resisténcia a dominacao
vivenciada no passado. Esses grupos, espalhados por todo o pais, podem estar
situados em &reas rurais ou urbanas e trazem como reivindicacdes a posse de suas
terras e de seus territérios, bem como as maneiras de utiliza-los para manter vivos
seus elementos culturais (DCNEQ, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), documento que normatiza
os curriculos em territério nacional, apesar de mencionar a populacédo quilombola, o
faz de modo superficial e genérico, sem considerar a extensdo do Brasil, bem como
os diferentes grupos com suas respectivas culturas. Além disso, ndo aponta a
necessidade de discussdo desse tema tdo importante em todos 0s niveis de
escolaridade. A proposta curricular do Ciclo de Alfabetizacdo do municipio de
Armacdo dos Bulzios, por exemplo, elaborada e atualizada seguindo os
direcionamentos da BNCC, apresenta como objetivo de aprendizagem “Reconhecer

e identificar historicamente e atualmente a existéncia e importancia dos grupos

> De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola,

consideram-se as seguintes etapas e modalidades de ensino como integrantes da Educagédo Basica:
Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educa¢do do Campo, Educacdo Especial,
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo a
Distancia. (DCNEQ, 2012, p.3)
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guilombola e indigena na identidade e cultura locais.” No entanto, ndo mostra em
nenhuma das propostas de ensino, de maneira especifica, um planejamento com
materiais elaborados que coloque em evidéncia e discuta a historia do bairro Rasa,
assim como as experiéncias dos moradores mais antigos que ajudam a explicar a
identidade quilombola desse local. E importante citar aqui que, no municipio de
Armacdo dos Buzios, ha dois quilombos certificados pela Fundacdo Cultural
Palmares: Rasa e Baia Formosa.

As conquistas dos Movimentos Negros tornaram-se reais apés anos de lutas
e discussfes, mas ainda precisam de um olhar atento da populacdo. Apesar da
existéncia de legislacbes vigentes no pais para atender as demandas educacionais,
de modo a incluir o povo negro e sua histéria no contexto escolar, como descrito
neste estudo, o que se percebe, ainda hoje, é que esse assunto, na maioria das
vezes, é estudado e lembrado nos espacos de ensino, assim como em todo territério
nacional, em datas comemorativas, da qual se destaca 20 de novembro, dia de
celebracdo da Consciéncia Negra. Em outras vezes, aparece somente para cumprir
exigéncias burocraticas, vindas da Secretaria de Educacdo. Com propostas de
atividades sem embasamento tedrico e descontextualizadas, torna-se cada vez mais
dificil propor mudancas que caminhem em direcdo a valorizacdo, ao respeito e ao
reconhecimento de direitos da populacéo negra brasileira (GOMES, 2017).

Desta maneira, tenho percebido que, até este momento, as historias de vida
de meninos e meninas, das suas familias, grande parte delas descendentes de
guilombolas e da comunidade como um todo, ndo séo abordadas dentro do espaco
escolar com a importancia merecida. A partir disso, a proposta geral deste estudo é
desenvolver uma pesquisa-acdo que valorize a historia e a experiéncia quilombolas
de moradores antigos da comunidade da Rasa, associando-as a aprendizagem da
leitura e da escrita de criancas do 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica, no municipio de Armacdo dos Buzios. Como objetivos especificos,
apresento, inicialmente, discutir o processo de escolarizacdo de criangas negras,
guilombolas e moradoras de areas periféricas, bem como sua relacdo com o racismo
estrutural no Brasil, evidenciando a importancia de colocarmos em perspectiva
pessoas negras da comunidade onde vivem e suas respectivas historias dentro da
instituicdo de ensino. Na sequéncia, trago como intencdo elaborar propostas
pedagogicas, que relacionem a histéria da comunidade quilombola da Rasa e as

memorias de alguns membros mais antigos desse local a planejamentos voltados
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para os letramentos e para a alfabetizacao infantis, realizando-as com os alunos em
sala de aula.

Ressalto que, além de professora dessa escola, sou moradora do bairro. A
pratica de dar importancia as contribuicbes da populacdo negra, bem como aos
elementos das memorias e da cultura quilombolas locais, geralmente acontecem
dentro da instituicdo no més de novembro. Para ilustrar essa declaracéo, cito um
episédio ocorrido entre mim e uma colega na sala dos professores. Recordo-me que
eu estava organizando meu planejamento, que incluia atividades sobre o passado
da comunidade. Nesse periodo, o projeto para discutir com as criancas a historia do
bairro Rasa, bem como sua identidade quilombola, ja havia iniciado nas minhas duas
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental. Ela parou perto de mim, olhou o material
e perguntou: “J4 esté trabalhando os quilombolas?” Eu respondi que “sim”. Entdo,
ela ndo se conteve e declarou: “Mas a gente ja trabalha no dia da Consciéncia
Negra!” Respondi-lhe que essa questdo estava incorporada entre as habilidades que
deveriam ser discutidas com os alunos e que ndo precisariamos esperar para
considera-la, apenas, naquele momento. Ela ficou em siléncio, deu um timido sorriso
e se afastou.

Assim como minha companheira de trabalho, eu também tinha esse
pensamento. Aproveitava que ia realizar atividades para tratar o dia da Consciéncia
Negra e acrescentava, da mesma forma, elementos sobre a origem do bairro e sobre
os habitantes mais antigos. Percebi, no entanto, que somente um dia ndo dava
conta de discutir tantas questdes importantes junto aos alunos. Além disso, comecou
a causar-me certo incbmodo nossa escola estar situada em um territorio quilombola,
local repleto de memodrias para serem contadas e registradas, que inclusive
ajudaram a fundamentar a origem da formacdo do municipio, e tudo isso nao fazer
parte da nossa rotina escolar. N&o considerar as informacdes e os materiais diversos
gue poderiam ser levados para a sala de aula, servindo como ferramentas para
auxiliar nos processos de aprendizagem tanto da leitura quanto da escrita de
maneiras extremamente significativas, fizeram-me pensar muito sobre minha pratica
pedagogica enquanto professora responsavel por alfabetizar meninas e meninos
dentro dessa comunidade.

Participam desta pesquisa criancas que habitam o bairro Rasa e areas
préximas ao territorio, muitas delas filhas, sobrinhas, netas e bisnetas de membros

da comunidade quilombola que ndo conhecem sua origem; e a escola, até este
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momento, ndo tem conseguido inserir esse tema, sistematicamente, nas propostas
de ensino para promover reflexdo. Sendo assim, o fato de essa instituicdo néo
apresentar e debater as memoérias da populacdo quilombola local de maneira
consideravel, tanto para evidenciar sua importancia quanto para valorizar a historia
da comunidade e das pessoas negras moradoras desse espaco, este estudo busca
discutir as questbes mencionadas considerando a relevancia dos saberes
quilombolas nos processos de letramentos de criangas do bairro da Rasa.

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem das criangas quilombolas,
considera-se que o conhecimento da realidade local (social, cultural, politica e
econdmica) da comunidade, no ambito da sua historicidade, pode contribuir de modo
relevante para o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita das mesmas.
Refletir sobre o sistema de escrita alfabética, utilizando a historia, as vivéncias e as
experiéncias da comunidade tornam-se ferramentas eficazes para permitir que os
discentes quilombolas sejam inseridos num verdadeiro e significativo processo de

alfabetizacao fundamentado nos letramentos. Dessa forma,

a linguagem como produtora de conhecimento, ao n&o apresentar de
maneira sisteméatica e elaborada elementos da histéria e da cultura
africanas e afro-brasileiras, elimina ndo s6 a possibilidade de as criancas
conhecerem tal historia e cultura, como também leva a ideia de que néo
possuem importancia, portanto sua auséncia se torna normal, natural, a
ponto de nem ser denunciada e desejada. Esse fato configura um circulo
vicioso de siléncio e silenciamento, que dificulta a reflexdo das criancas
sobre as relagdes raciais no cotidiano escolar, e ao mesmo tempo, sobre o
proprio pertencimento racial (CAVALLEIRO, 2011, p. 99).

Sendo assim, atribuo a esta pesquisa trés caracteristicas principais:
"prazerosa”, “significativa” e “indispensavel”’. Isso porque esses termos conseguem
dimensionar a relevancia que a inclusdo da histéria quilombola do bairro Rasa,
associada as préticas para a reflexdo sobre a escrita, apresenta para o trabalho
desenvolvido dentro do cenario escolar. Logo, considero como “prazerosas” as
atividades que foram relacionadas a essa tematica e executadas com as criancas,
como a criagdo de desenhos, a utilizagdo de massinha de modelar, a pintura de
figuras, a montagem de quebra-cabecas, a realizacédo de aula-passeio, o recorte e a
colagem de figuras. Tudo isso sem a necessidade de realizacdo de coOpias ou de
tarefas mecanicas e descontextualizadas. A aprendizagem ocorreu por meio das
reflexdes conduzidas por mim. “Significativa” porque os alunos foram estimulados a

ler, a ouvir histoérias e a refletirem sobre nosso sistema de escrita alfabética, partindo
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do entendimento sobre o lugar onde estdo e, além disso, considerando as pessoas
gue viveram e ainda vivem no bairro. Sdo elementos da realidade utilizados no
espaco da sala de aula. Enfim, “indispensavel” por ser urgente o debate sobre a
tematica quilombola dentro do nosso meio escolar, valorizando as pessoas negras,
gue contribuiram para a formacédo do bairro Rasa e para a histéria do municipio,

reforcando que seus direitos territoriais precisam ser garantidos.

Este estudo é apresentado, inicialmente, com os registros do meu diario de
bordo, um valioso documento, onde constam as apreciacfes pontuadas por mim no
decorrer da pesquisa tanto no interior da escola quanto em outros espacos da
comunidade. As descricdbes das impressdes, analisando 0s comportamentos
demonstrados pelos participantes, bem como seus relatos, tiveram peso
fundamental para auxiliar na reflexdo sobre o problema aqui levantado. Na
sequéncia, exponho um organograma, no qual sdo especificadas as etapas e as
atividades realizadas no decorrer do projeto quilombola.

Isto posto, no primeiro capitulo, exponho minha ascendéncia quilombola, bem
como as experiéncias que tive quando crianca e passava férias na casa dos meus
avos, localizada em Barrinha, um territorio que passou a ser reconhecido como area
quilombola pela Fundacgéo Cultural Palmares, em 2012. Saliento que minha historia
de vida auxiliou-me tanto no desenvolvimento de atividades que promovessem a
reflexdo sobre a cultura dessa populacdo, de maneira a valorizar as memarias e as
experiéncias das pessoas mais velhas, quanto com propostas contextualizadas que
auxiliassem os alunos na compreensédo do funcionamento do sistema alfabético de
escrita. Minha histéria de vida, contribuindo de maneira expressiva para minha
pratica de professora alfabetizadora.

No segundo capitulo, explicito informacdes sobre a histéria do bairro da Rasa,
sua configuracdo enquanto territério quilombola e o0s espacos presentes na
comunidade que remetem a essa identidade.

No terceiro capitulo, discuto as memorias quilombolas presentes nos
territérios da Rasa e da Barrinha, bem como a importancia que estas representam
para a historia desses territérios.

No quarto capitulo, apresento o aporte tedrico utilizado para embasar este
estudo. Assim, as ideias de alfabetizacdo sdo discutidas a luz de Freire (1987

[2021a]) e Soares (2003, 2020a e 2020b), pois servem de base para a proposicao
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de atividades significativas para a aprendizagem da leitura e da escrita. As
concepcOes de letramentos desenvolvidas por Street (2014) apontam que a
aprendizagem da escrita precisa acontecer em meio a praticas que fazem parte do
contexto social. No caso desta pesquisa, pautada na realidade e na cultura
guilombola do lugar onde estd situada a escola e, também, onde a maioria das
criancas reside. Além disso, sdo consideradas as abordagens da Linguistica
Aplicada contemporanea, que propde o estudo e a reflexdo da linguagem, levando
em consideragcdo 0s sujeitos e 0s contextos nos quais estes participam (MOITA
LOPES, 2006). Para tratar da importancia das contribuicbes da historia e das
memoarias da populacdo negra, bem como da relevancia dos quilombos como
espacos de resisténcia, recorro as perspectivas de NASCIMENTO (1980).

No quinto capitulo, discuto a metodologia utilizada e os procedimentos
empregados para o desenvolvimento da pesquisa, dentre 0os quais se destacam a
realizacdo de rodas de conversa com moradores da comunidade; o mapeamento
das criancas descendentes de quilombolas entre os educandos; a observacéo e a
analise critica sobre como o ambiente de ensino discute e apresenta, junto aos seus
alunos, a histéria do lugar onde a instituicdo esta localizada, bem como as vivéncias
e contribuicdes dos cidaddos mais antigos que ajudaram na formac&do do bairro;
além disso, o estudo das legislacdes, do Projeto Politico Pedagdgico da escola, do
seu curriculo e dos outros documentos que norteiam o processo de ensino-
aprendizagem para compreender como essa questao aparece descrita nos registros
oficiais. Nesse contexto, aparecem, também, informacdes sobre o0s sujeitos
envolvidos no estudo e o cenario no qual estes aparecem inseridos.

No sexto capitulo, promovo uma reflexdo em torno dos materiais coletados
nas entrevistas e rodas de conversa realizadas com os funcionarios da escola.
Esses profissionais responderam a questionamentos sobre o modo como veem a
guestao quilombola da Rasa dentro da instituicdo e, também, das dificuldades que
enfrentam quando precisam incluir esses elementos em seus planejamentos de sala
de aula.

O sétimo capitulo, por fim, traz as atividades praticas realizadas junto aos
alunos para a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética com base na histéria
quilombola do bairro da Rasa. Todo esse material, utilizado ao longo do ano letivo,
deu origem a um Caderno Pedagdgico, organizado com elementos baseados na

realidade material dessa comunidade quilombola, destinados a alfabetizacdo e aos
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letramentos infantis, com a finalidade de cooperar com o trabalho dos professores.
Assim, € pertinente apontar que a relevancia dessa investigacao é contribuir
para que a memodria quilombola ndo seja esquecida na comunidade. Além disso,
cumpre auxiliar outros profissionais da educacdo com a elaboracdo de materiais
capazes de promover atividades significativas, que atendam a realidade, a cultura e
ao contexto no qual as criancas estdo inseridas, proporcionando, dessa forma,

praticas eficazes para uma alfabetizacao baseada nos letramentos.
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DIARIO DE UMA PROFESSORA ALFABETIZADORA: REFLEXOES SOBRE
QUEM OUSA INOVAR NA SALA DE AULA

14 de marco de 2022, data precisa que escolhi para iniciar com meus alunos
do 1° ano do Ciclo de Alfabetizacao da Escola Municipal Jodo José de Carvalho, das
turmas 102 e 104, dos turnos da manha e da tarde, respectivamente, nosso projeto
didatico sobre a histéria e a cultura quilombolas do bairro Rasa, em Armacado dos
Blzios, municipio do Rio de Janeiro.

Nesse dia, o primeiro item da nossa rotina diaria, que sempre aparecia escrito
na lateral do quadro, foi seguido a risca: a leitura deleite. Momento em que eu
seleciono uma histéria para ler para as criancas por fruicdo, para despertar o gosto e
o interesse pelo ato de ler. Nao ha a necessidade, nesse instante, de que o material
estabeleca algum tipo de relacdo com as atividades que seréo realizadas na aula.
Dessa vez, no entanto, decidi fazer diferente. Preferi um livro que tivesse, de certa
forma, alguma conexdo com o assunto e, também, com os trabalhos que seriam
realizados adiante.

Optei por levar para a aula a obra literaria infantil “O pequeno principe preto”,
de Rodrigo Franca. O livro trouxe a histéria de um menino, que habitava um
pequeno planeta, onde ele e uma arvore Baoba eram o0s Unicos habitantes. Ele
conseguia viajar e conhecer outros espacos quando surgiam as grandes ventanias.
Assim, teve contato com diferentes criaturas, como o rei, a raposa e as criangas que
viviam no Planeta Terra. Pelos lugares por onde passava, sua intencao era deixar o
amor e as sementes da Baoba com o desejo de que todos fossem capazes de ter
mais respeito e compreensao uns pelos outros. Como o material era bem extenso e
sua leitura em apenas um dia ficaria muito cansativo para as criangas, e elas nao
conseguiriam prestar atencdo, optei por |é-lo em 3 etapas. Isso foi combinado com
os alunos.

Antes de comecar a ler o texto, mostrei a capa. Nesta aparecia a figura de um
menino com a pele preta, realcando sua cabega, com uma pequena coroa, e seus
ombros. Seu rosto apresentava tragos fisicos bem marcados: 14bios grossos e nariz
largo. Evidenciava-se, também, ao lado dele, a arvore Baoba. Quando exibi o livro

aos alunos, perguntei-lhes sobre o que seria a historia, a respeito daquilo que eles
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achavam que iria acontecer. No entanto, o que ouvi foram algumas exclamacgdes
referentes a aparéncia daquela crianca: “Ele tem a cabeca grande!”; “Ele é feio!”

No trecho lido nesse dia, surgiu a palavra “ancestralidade”. Questionei aos
alunos se ja tinham ouvido falar esse nome. A pequena S. respondeu-me: “Eu ja
ouvi, mas nao sei o0 que significa!” Expliquei-lhe e ao restante da turma, tomando
como base a imagem e um trecho trazidos no préprio material: o Principe Preto com
seu pai, avd e bisavd. “Como pode existir o hoje, o agora, se vocé ndo conhece o
seu passado, a sua origem, as suas caracteristicas? E assim que a gente conhece a
nossa ancestralidade. Isso € sabedoria e ancestralidade (FRANCA, 2020, p.9).

Para comecar a tratar com as criancas a respeito da questao quilombola local,
a fim de contextualizar o assunto, achei mais pertinente iniciar a historia 14 no
periodo da Colonizacdo, apontando as viagens e invasfes dos portugueses ao
Brasil e ao continente africano. Contei-lhes que a verdadeira intencdo desses
navegantes era explorar o territorio, bem como a populacéo indigena local e levar
embora todas as riquezas encontradas. Apdés anos de abusos contra os povos
indigenas, ocuparam as terras da Africa e sequestraram milhdes de pessoas,
escravizando-as em outros paises. No bairro Rasa, por exemplo, estas vieram
predominantemente de Angola e, quando chegavam, desembarcavam na praia
Rasa, proxima a Ponta do Pai Vitorio, de onde eram levadas para a Fazenda
Campos Novos para trabalhar nas terras ou, entdo, serem vendidas para atuar em
outras propriedades. Buscando atrair a atengcdo das criancas, levei para a sala
grandes cartazes com imagens coloridas e um mapa-mundi (mapa do mundo) e, a
medida que eu ia contando a histéria, apontava o0s trajetos e sinalizava as
informagdes nos materiais expostos.

Destaco que, na turma da manh@, a condugéo dessa proposta de atividade foi
bem cansativa, considerando que os alunos ainda ndo sabiam esperar a vez para
falar, ficavam conversando entre eles e, a todo momento, eu precisava parar e
recomecar. No grupo da tarde, por outro lado, apesar de eu precisar retomar a
explicagcdo varias vezes, a discussao foi mais produtiva. Principalmente, quando falei
sobre minha ascendéncia quilombola e tudo que eu fazia quando era crianca e
passava férias na casa dos meus avos, area quilombola denominada Barrinha,
localizada em Sao Francisco do Itabapoana, norte do estado do Rio de Janeiro. Foi
muito interessante! Quando eu falei o nome do municipio, a aluna A.J. disse-me que

tinha estado 1a, pois era o local onde seus avos moravam. Ela aproveitou 0 momento
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e citou todos os nomes dos alimentos e das frutas plantadas nas terras dos seus
avos, além dos porcos e galinhas que eles criavam. Outras criancas também
falaram das arvores frutiferas que elas tinham plantadas nos seus quintais.

Nesse mesmo dia, com o intuito de fazer um levantamento de quantos
estudantes quilombolas tinham nas minhas duas turmas, enviei um bilhete aos
responsaveis, no qual eles precisariam responder se a crianca era ou nhao
pertencente a esse grupo. Em caso afirmativo, seria necessario informar-me o
sobrenome. Por meio desta pesquisa, verifiquei, mais tarde, que a aluna A. J. nédo
era de origem quilombola.

Sempre apos as conversas e explicacdes sobre a historia local, realizadvamos
atividades para a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética. Nesse dia, 0s
alunos recortaram e colaram figuras referentes aos alimentos que faziam parte da
dieta desse grupo presente no bairro, levando em consideracdo que estes vinham
dos animais que eram criados ou eram conseguidos no mar. Em seguida, colaram-
nas junto as letras da palavra "quilombo", promovendo a relacdo grafema/fonema.
Uma atividade semelhante foi enviada para casa, a fim de que as criancas
pudessem realiza-la com o apoio de um responsavel.

No dia 15 de marco, eu estava sentada na sala dos professores, organizava
meus materiais quando uma colega veio até mim e perguntou se eu ja estava
trabalhando os quilombolas. Eu respondi que sim, mas ela apontou que ja
trabalhdvamos esse assunto no Dia da Consciéncia Negra. Pontuei que a questao
nao precisava ser abordada somente neste momento, ja que temos, dentro da Matriz
Curricular do municipio, um objetivo de aprendizagem que determina que o0 assunto
seja contemplado durante todo o ano letivo, além das legislacfes. Ela ndo me deu
resposta.

Nosso segundo encontro com a tematica quilombola foi mais proveitoso no
grupo da tarde, mesmo com os alunos falando bastante durante as explicagdes,
principalmente K. e S., que sempre atrapalhavam o desenvolvimento dos trabalhos
com suas brincadeiras fora de hora. Retomei os cartazes utilizados nas aulas
anteriores. A medida que eu ia fazendo perguntas sobre os elementos da histéria,
alguns alunos respondiam. Decidi convidar algumas criancas para localizarem e
pintarem nos cartazes palavras importantes, como “quilombo”, “Africa”, “africanos”,
“portugueses” e “Brasil”.

Levei para a sala dois novos cartazes: um explicando o que era o Quilombo
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da Rasa, local onde viviam os descendentes das familias de pessoas que haviam
sido escravizadas nas terras da Fazenda Campos Novos e, o outro, trazendo as
fotos e os nomes de trés personalidades quilombolas locais para serem discutidas
nos nossos encontros: Dona Eva, Dona Uia e Jodo Guelo. Antes de eu colar esse
altimo material no quadro para analise, o aluno K. conseguiu ver que havia a
imagem da sua avo. Pedi a ele que guardasse segredo, até que eu terminasse de
explicar a turma as informacfes contidas no material apresentado. Quando fixei o
segundo cartaz no quadro, pedi a K. que contasse a surpresa. Entao ele disse que
apareciam nas imagens “a vovo Eva e a vovo Uia”. Nesse caso, expliquei-lhe que
Dona Eva era sua bisavo, ja que ela era a mae da Dona Uia. Mesmo mostrando-se
timido diante da atividade que exibia sua familia, ele sorriu.

Eu e as criangas conversamos sobre a importancia dessas trés
personalidades para o bairro Rasa. Fiz questdo de colar esse cartaz em uma das
paredes do corredor, proximo a porta da nossa sala de aula. Uma companheira de
trabalho enviou-me mensagem, via Whatsapp, contando que seu aluno B. viu a foto
e falou: “Tia, a foto da minha avo esta ali na parede!” Ela perguntou-lhe se ele havia
gostado, mas nao obteve resposta.

Eu sempre gostava de voltar as histérias ja contadas antes de acrescentar
novos elementos. Para isso, utilizava os materiais expostos na sala. Dessa forma,
no dia 21 de margo, utilizei novamente nosso cartaz com as personalidades
guilombolas. Falei sobre Jodo Guelo aos alunos, sobre sua importancia para a
comunidade, sobre ele ser o patrono da escola. Inclusive, disse que havia no patio
um enorme retrato dele pintado na parede. A aluna M.E. relatou-me que ainda néao
tinha visto essa imagem. Nao deu tempo de mostra-la neste mesmo dia, mas fiz isso
em outro momento.

Em mais um acontecimento vivenciado na sala dos professores, decidi dividir
com uma colega as atividades que eu estava desenvolvendo com meus alunos
sobre a cultura quilombola da comunidade. Sim! A mesma companheira de trabalho
gue havia me perguntado se eu ja estava trabalhando esse assunto. No entanto,
dessa vez, seu questionamento foi se eu ainda estava utilizando esses materiais nas
minhas aulas. Seu embasamento para tal pergunta estava no fato de que o Dia dos
quilombolas ja tinha passado. Referia-se, neste caso, a lei municipal 1.021, de
2014, que institui 16 de marco como o dia do quilombola e essa data precisa ser

incluida no calendario escolar.
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A fim de dar continuidade a nossa conversa, afirmei-lhe que esse assunto
poderia ser trabalhado em qualquer momento e que, inclusive, este estava sendo
negligenciado por nés dentro da nossa escola. Apontei, também, que o tema poderia
ser incluido em outros conteudos. Apresentei-lhe, entdo, uma proposta de atividade
gue eu tinha elaborado sobre uma familia quilombola, considerando os parentes de
um dos meus alunos. Ela pontuou que esse material poderia ser utilizado em
novembro. Entdo, disse-lhe que nesse més, eu ainda estaria contemplando esse
assunto. Além disso, mencionei que o material que eu estava produzindo fazia parte
da minha pesquisa de Mestrado, mas que, ao final, tudo seria disponibilizado para
os professores utilizarem na escola. Confesso que com essa fala da colega, fiquei
com a sensagao de que, para ela, trabalhar a questao quilombola naquele momento,
fora do més de novembro, esgotaria todo o assunto. Dessa maneira, ndo teriamos
mais o que falar quando chegassemos ao Dia da Consciéncia Negra.

Houve um dia em que a mae da aluna M., do turno da manha, chegou a porta
da sala para deixa-la. Avisou-me que a menina estava faltando as aulas por motivo
de doenca. Aproveitou, também, para questionar-me sobre o fato de a aluna levar
para casa questbes sobre os quilombolas da Rasa. Disse-me, portanto, que nao
sabia sobre 0 assunto, pois estava morando no bairro ha cerca de um ano. Percebi
gue tal fato causou-lhe um certo estranhamento. Entdo, informei a essa mae que a
cultura e a historia da comunidade faziam parte do nosso curriculo. Aproveitei o
momento e fiz questdo de exibir alguns dos cartazes que estavam expostos nas
paredes do nosso espaco de aula. Essa méde demonstrou entender e concordar com
as minhas propostas quando afirmei que as tarefas enviadas para serem realizadas
em casa, pela pequena M., eram um complemento do assunto trabalhado na escola.

No més de abril, elaborei um cartaz sobre a familia quilombola do aluno K., da
turma da tarde. Utilizei sua imagem, da Dona Uia, sua avl, e da Dona Eva, sua
bisavd. Fiz uso dessa proposta para complementar o tema “familia”, que estava
discutindo com as criangas. Os alunos receberam uma cépia da atividade e, juntos,
fomos estabelecendo o grau de parentesco dessas trés pessoas. K. estava presente
na aula, mas, um dia antes, eu havia avisado a ele que fariamos uma atividade
muito legal. Percebi, num certo momento da realizacdo dessa tarefa, que ele se
mostrou chateado, porque o colega M. tinha dito que a sua familia era feia.
Perguntei ao menino o motivo pelo qual tinha feito essa afirmacdo, mas nao

consegui uma resposta. Tentei tranquiliza-lo, assegurando-lhe que ele tinha uma
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linda familia. Falei isso em voz alta para que todos ouvissem. Depois desse triste
episodio, realizamos a proposta coletivamente. Eu fazia os questionamentos e
registrava as respostas no cartaz. Ao mesmo tempo, os alunos iam realizando a
escrita das palavras na folha estruturada que havia entregue a eles. No final, fixei o
cartaz no corredor, proximo a porta da nossa sala. Imediatamente, apareceu uma
aluna, que eu ndo conhecia, perguntou-me sobre o significado daquele material.
Informei-lhe que era uma familia quilombola da comunidade e, caso ela quisesse
saber mais sobre 0 assunto, poderia procurar-me depois. Até mesmo para que eu
pudesse mostrar a ela 0s outros cartazes que estavam no interior da nossa sala.

Com o grupo da manha, também tivemos uma ocorréncia relacionada aos
tracos fisicos de uma das personalidades quilombolas. L., diante da figura da Dona
Uia, declarava que ela era feia. Considerei mais esse momento da aula para
conversar com toda a turma. Mostrei as criancas que ndo sSomos pessoas iguais,
cada uma tem caracteristicas fisicas diferentes, que precisam ser respeitadas.
Naquele instante, L. e os outros alunos demonstraram ter entendido minha
colocagao.

Preciso destacar que, no decorrer dessa aula, a aluna M.E. chegou perto de
mim e perguntou-me o que era quilombola. Apesar de eu ja ter explicado, aproveitei
a oportunidade para falar sobre o assunto novamente para toda a turma. Recorri aos
Nnossos cartazes, que, por sinal, ja havia decidido que ficariam em evidéncia até o
final do nosso projeto para possiveis consultas. Nesse dia, dei-me conta de que as
criancas ndao compreendiam esse significado com facilidade.

Na nossa primeira reunido entre responsaveis e professores, expliquei-lhes
gue estavamos trabalhando a tematica quilombola. Relatei que existem leis que
regulamentam essa questao, sendo uma delas reconhecida pelo préprio municipio
de Armacao de Buzios. Informei-lhes que, por enquanto, tinhamos dado uma pausa
nas tarefas relacionadas ao tema, mas que iriamos retoma-las em nossas aulas
futuras. Eles ndo falaram nada.

A fim de dar conta das outras demandas do espaco escolar, precisei
interromper momentaneamente nossas tarefas contemplando a cultura quilombola.
Para minha surpresa e alegria, o aluno C., da turma 104, questionou-me quando
irlamos tratar novamente sobre a referida questdo, apontando para nossos materiais
pedagogicos fixados na parede. Fiquei curiosa e perguntei-lhe o porqué. Segundo

C., ele gostou muito da histéria dos quilombolas e, também, dos povos africanos.
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Além disso, tinha contado o que ouviu na escola para os membros da sua familia.

No més de maio, caso Jodo Guelo estivesse vivo, no dia 30, completaria 98
anos de idade. Como eu estava discutindo com a turma o conteddo “escola”,
acreditei ser importante inclui-lo no meu planejamento. Isso porque ele é o patrono
da nossa instituicdo. Estruturei o material com sua imagem, a mesma que aparecia
no retrato pintado no patio da escola, e levei-o para a sala em tamanho ampliado.
Relatei as criancas sua importancia e os motivos que o levaram a ser homenageado.
Além disso, comentei que havia dentro da nossa escola um professor, P., que era
membro da familia do Jodo Guelo. Apontei aos alunos a ideia de chama-lo para uma
conversa. As criancas ficaram empolgadas com essa iniciativa. Na verdade, eu
soube, por acaso, que P. era bisneto de Jodo Guelo. Estdvamos no primeiro
Conselho de Classe do ano quando tomei conhecimento desse fato que, por sinal,
deixou-me muito animada. Depois disso, algo interessante aconteceu durante o
turno da tarde. P. estava passando pelo corredor e eu aproveitei a chance para
apresenta-lo as criancas. Elas ficaram maravilhadas.

Depois de muito esperar que todos os estudantes trouxessem o bilhete
informando se pertenciam ou ndo as familias de origem quilombola, organizei os
dados coletados em um cartaz para melhor compreensao dos alunos. Ja tinhamos
iniciado o més de junho quando isso aconteceu. No cartaz, apareciam a minha foto e
as dos alunos com os sobrenomes das nossas respectivas familias. Neste dia,
apesar de terem faltado muitas criancas na turma 102, optei por prosseguir com a
proposta que eu havia planejado. Nao considerei um problema porque, além de
expor as informacdes, 0 assunto também seria retomado em outras oportunidades.
Mais uma vez, relembrei toda a histéria, baseando-me nos trabalhos colados na sala
de aula. Apontei e li os nomes das criancas e 0s sobrenomes das suas familias,
incluindo os meus. No material, aparecia a aluna M., que pertence a0 mesmo grupo
quilombola que eu. Ela disse-me que néo era quilombola. Quando perguntei-lhe o
porqué, ela ndo soube me responder. Expliquei-lhe o motivo pelo qual sua
responsavel havia pontuado que ela era pertencente a esse grupo. Depois disso,
guestionei novamente se ela havia entendido. Dessa vez, disse-me que mais ou
menos.

Iniciei essa proposta com o grupo da tarde da mesma maneira. No entanto,
guando eu relembrava os momentos historicos, o aluno C. relatou-me que tinha visto

uma imagem assustadora, segundo suas palavras, de um homem acorrentado.
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Disse-me que fazia parte de uma histdria que outra professora tinha contado na
sala. Expliquei ao pequeno C. e as demais criancas que essa figura retratava o
modo como as pessoas negras escravizadas eram tratadas. Imediatamente, C.
pediu que eu levasse para a aula mais elementos sobre o assunto.

Comuniquei a turma 104 que o professor P. viria a nossa sala para participar
de uma roda de conversa. Pedi a cada crianca que propusesse perguntas com
informacdes que elas gostariam de saber sobre a vida do Jodo Guelo. A medida que
iam falando, eu fazia o registro no quadro e, ao lado de cada questionamento,
anotava também o nome do aluno. Foi muito interessante que, nesse mesmo dia,
guando sai da escola, encontrei com minha amiga C., professora que trabalha em
uma escola bem proxima, além de ser sobrinha da Dona Uia e neta da Dona Eva.
Decidi convida-la para ir & nossa escola para conversar com meus alunos e ela
prontamente aceitou. No dia seguinte, revelei as criancas da 102 que a professora
C. viria a nossa sala. Entédo, registrei no quadro as duvidas formuladas pelas
criancas constando seus respectivos nomes.

No dia da primeira roda de conversa, acolhemos, na turma da tarde, o
professor P. Os alunos mostraram-se ansiosos para recebé-lo, mas, durante a
conversa, percebi que K. e S. ndo conseguiram prestar atencdo por muito tempo.
Inclusive, a aluna M.A. solicitou-me, por duas vezes, que eu pedisse aos dois que
parassem de conversar. Apenas 12 criangcas compareceram a aula. Apos a fala do
professor, propus as criancas que desenhassem o que tinham aprendido sobre Jodo
Guelo. Alguns, como C., M. E. e KL, além da ilustracédo, escreveram frases.

O grupo da 102, que estuda pela manha, teve o prazer de receber a
professora C., neta da Dona Eva e sobrinha da Dona Uia. A companheira de
trabalho J., que dividia a turma comigo, cedeu-me um dos seus tempos de aula. C.
trouxe para a roda de conversa diversas fotos da sua familia e respondeu as
perguntas das criangas, que se mostraram muito animadas com as historias
daquelas duas mulheres e, por conta disso, acabaram propondo novos
guestionamentos, além daqueles elaborados para a conversa com a docente
convidada. Figuei muito feliz com esse evento. Combinei, entdo, com C. para que,
na semana seguinte, ela retornasse a escola para um didlogo com a turma da tarde.

Em julho recebemos a professora C. no turno da tarde. O encontro com 0s
alunos da turma 104 foi bastante proveitoso. As criangcas gostaram daquele

momento. Precisei, no entanto, repreender K. e S., mais uma vez, por conversarem
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e brincarem durante a fala da nossa convidada. Na segunda quinzena desse més,
entramos de férias, periodo do nosso merecido descanso.

Em agosto, retomamos a nossa rotina escolar. Importa ressaltar que
momentos importantes para o desenvolvimento desta pesquisa transcenderam o
espaco da sala de aula. Consegui realizar uma roda de conversa com a supervisora,
a orientadora e duas professoras: uma era a regente de Lingua Portuguesa,
Geografia e Historia do primeiro ano e, a outra, regente de Matemética e Ciéncias do
segundo ano. Realizei algumas perguntas sobre a questado quilombola na escola e,
além disso, considerando o trabalho que elas desenvolviam dentro dessa instituicao.
Propus essa discussao apos o término da nossa reunidao pedagogica.

Assim que sai dessa coordenacédo e entrei na sala dos professores, encontrei
com um professor de Educagédo Fisica, que aceitou responder ao meu questionario.
No momento da nossa conversa, outro colega, que também atua com esse mesmo
componente curricular, entrou no espagco e, atendendo ao meu convite, aceitou
participar da nossa discussdo. Estavamos no periodo de troca de turnos, entdo os
colegas da tarde comegcavam a chegar e, aqueles que ja tinham trabalhado de
manha, estavam se organizando para a préxima jornada de trabalho. Decidi chamar
outras colegas para uma breve discussdo. Assim, depois do nosso almocgo, eu e
mais 6 pessoas reunimo-nos na minha sala de aula e fizemos uma roda de
conversa. Fizeram parte desse grupo: professoras atuantes no Ciclo de
Alfabetizacdo, responsaveis pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa,
Geografia, Histéria, Matematica, Ciéncias e Artes. As colegas foram estimuladas
com perguntas que pudessem expressar suas perspectivas sobre a questdo
qguilombola no nosso espago escolar. Duas companheiras de trabalho mostraram-se
bem timidas, ndo demonstrando seus pontos de vista. Destaco aqui que uma das
professoras de Artes trabalhava com os quartos e quintos anos do Ensino
Fundamental, mas manifestou interesse em participar do didlogo. Achei muito valido
e interessante, apesar de esse ponto de vista ndo estar incluido no foco do meu
estudo. Nos dias seguintes, consegui conversar com outras professoras e, também,
com um membro responsavel pela equipe gestora. Fiquei entusiasmada com a
guantidade de informacdes que tinha conseguido levantar para minha pesquisa.

A medida que o ano letivo ia passando e, por sinal, ja estdvamos em
setembro, movimenta¢des de alunos ocorreram nas nossas turmas. Alguns foram

transferidos e, para ocupar as vagas que surgiram, novas criangas comecaram a
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fazer parte do convivio escolar. Retornei aos nossos cartazes para explicar a
estudante A., assim como alguns outros novos estudantes, a historia quilombola do
bairro. Em determinado momento, M. E. perguntou-me se eu fui escrava. Esse foi 0
termo utilizado por ela. Questionei-lhe o motivo de tal pergunta e, segundo ela, era
porque eu era grande e por conta da cor da minha pele. Esclareci a M.E. que o
periodo de escraviddo ja havia sido encerrado, ha alguns anos, e que todas as
pessoas deveriam ser tratadas da mesma maneira, precisavam ser respeitadas.
ApOs esse evento, A. perguntou-me se eu sabia o que era Africa. Recorri ao mapa-
mundi e, além de apontar sua localizacdo, expliquei que era um continente formado
por diversos paises. Eu sempre gostava de entender a motivacdo para 0sS
guestionamentos que as criancas faziam. Dessa forma, apresentava-lhes uma outra
pergunta antes de dar a resposta. Quando questionada, essa aluna respondeu-me
relatando que era um lugar onde apenas havia pessoas negras. Apontei que, apesar
de haver uma grande concentracdo dessas pessoas, grupos com a cor da pele
diferente também habitam esse continente.

Em outubro, levei para a sala um novo cartaz, intitulado “Memorias
guilombolas do bairro da Rasa”. Inclui essas informacdes no meu planejamento para
discutirmos temas como “bairro” e “comunidade”. Nesse material constavam
imagens da Praca do INEFI/Tia Uia, da Praga Quilombola, do Busto de Deusa
Africana e de uma escultura em homenagem ao quilombo. Conversei com as
criancas sobre a importancia desses elementos para a cultura local do bairro.
Algumas delas disseram-me que conheciam esses monumentos e, outras, que ja
tinham passado por perto ou tirado fotos.

Para dar continuidade a essas atividades, entreguei aos estudantes das duas
turmas uma foto da escultura em homenagem ao quilombo da Rasa. Pedi que cada
um escrevesse uma legenda para essa imagem, apés eu explicar ao grupo do que
se tratava. Notei certa dificuldade para a compreensao da proposta, principalmente
de manha. Apds eu conversar e explicar varias vezes, alguns alunos conseguiram
finalizar seus registros com certa autonomia. Na turma da tarde, por sua vez, as
criancas que estavam nos niveis de compreensdo de escrita mais avancados,
realizaram o trabalho sem enfrentar tantos problemas.

Com base nessa mesma escultura, sugeri aos alunos que a reproduzissem
utilizando massinha de modelar. Alguns usaram a criatividade e deram conta da

proposta, outros ndo conseguiram realiza-la. Ressalto aqui que eu mesma havia
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preparado a massinha de modelar com uma receita caseira. Como esta era bem
mole e macia, a peca moldada néo ficava em pé sobre a mesa. Dando sequéncia a
essa atividade, enviei uma tarefa para ser realizada em casa. Os alunos precisariam
observar a imagem da Praga do INEFI/Tia Uia, respondendo aos questionamentos
gue eu havia feito. Nesse mesmo dia, uma colega entrou na minha sala para falar
comigo. Diante do cartaz exposto no quadro, perguntou-me se eu estava
trabalhando o tema Consciéncia Negra. Respondi que sim. Questionou-me, em
seguida, se aquele material fazia referéncia as minhas atividades para o Mestrado e
eu também respondi de modo positivo. A companheira de trabalho pediu-me para
compartilhar o material com ela e assim eu o fiz.

Na sequéncia desse bloco de propostas para discutir com as criancas sobre 0
bairro Rasa, considerei pertinente elaborar mais um cartaz, contendo um pequeno
texto informativo sobre essa comunidade. Além disso, desafiei os alunos com tarefas
para reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética e com a realizacdo de ilustracdes,
gue representassem esse local. Nesse dia, também conversamos e localizamos, no
mapa do continente africano, o pais Angola. Em meio a nossa discussao, surgiu o
tema “racismo”. Para ilustrar nosso dialogo, utilizei como exemplos trés casos
envolvendo pessoas famosas e em evidéncia na midia: do cantor Seu Jorge, que foi
chamado de “macaco” durante um show que fazia em um clube de Porto Alegre, no
Rio Grande do Sul, além de algumas pessoas terem imitado o som emitido por esse
animal diante dele; do jogador de futebol Vinicius Junior, atacante do time espanhol
Real Madrid e, ainda, membro da selecdo brasileira de futebol, que teve suas
dancas em campo questionadas, sendo, portanto, comparado a um “macaco”; e do
humorista Eddy Junior, morador de Sdo Paulo, que foi xingado de “macaco”,
“imundo” e “bandido” por uma moradora do seu prédio. Em conversa com as
criancas, expliquei que essas trés pessoas tinham a cor da pele preta, mas que
ninguém podia ser desprezado e discriminado por conta disso. Apontei em tom
enfatico que essas atitudes configuravam crime. As criangas aproveitaram para
contar outros casos de preconceito que tinham visto na internet.

Chegamos ao més de novembro, periodo que eu aproveito para inserir nos
meus planejamentos atividades sobre o municipio de Armacdo dos Buzios.
Organizei, dessa forma, mais uma sequéncia didatica contemplando o assunto. Eu
gosto muito de trabalhar com esse tipo de planejamento, pois acredito que € um

meio de manter todas as propostas inseridas em um mesmo contexto. Apontei fatos
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histéricos do local, como o0s povos negros e indigens serem 0s primeiros habitantes
desse territério. As criancas da turma 102 aproveitaram para tirar muitas duvidas,
inclusive retomando a questdo quilombola, que estavamos discutindo desde o inicio
do ano. Fizeram-me as seguintes perguntas: “Pessoas que eram ricas também eram
escravizadas?” Respondi que quando o0s portugueses invadiram o continente
africano, sequestraram principes e princesas, reis e rainhas, escravizando todos que
eram capturados. “Quem salvou os escravizados?” “Por que 0s brancos nao foram
escravizados?” Esse ultimo questionamento foi feito pelo aluno A. O pequeno C.
elaborou a seguinte resposta para o colega: “Os brancos néo foram escravizados,
porque fizeram os pretos escravizados.”

O final do nosso ano letivo estava proximo. 12 de novembro € o aniversario
do municipio de Armacdo dos Buzios, data que marca sua emancipacéo politico-
administrativa. Excepcionalmente, no ano de 2022, o desfile civico para comemorar
seus 27 anos aconteceu no dia 11, sexta-feira, considerando que esse feriado
municipal cairia em um sdbado. Durante esse evento, as escolas desfilam para a
comunidade e, também, para as autoridades locais, apresentando, em pequenas
alas, o projeto desenvolvido pela instituicdo no decorrer do ano letivo.

Nesse dia, os funcionarios e os alunos da E. M. Jodo José de Carvalho, que
haviam sido convocados para participar da cerimbnia, precisaram comparecer a
escola mais cedo para ajudar na finalizacdo dos ultimos detalhes do desfile. Quando
eu cheguei, vi que trés criancas, que estudavam comigo, tinham sido convidadas
para compor o desfile. Na primeira oportunidade que tive, elogiei as roupas de L.,
afirmando que ela estava muito bonita. Perguntei-lhe: “Esta vestida de qué?” Ela
respondeu-me: “Ndo sei!” “E uma roupa florida!” M.l. também estava com essa
mesma vestimenta, mas nao soube explicar o motivo. Tratava-se de um body e uma
saia com estampa floral. Na cabeca e nas maos, dentro de um caixote, traziam
flores como enfeites. Descobri, mais tarde, que elas e mais outras duas meninas
compunham a ala “quilombolas”. Em uma conversa comigo mesma, entre mim e
meus pensamentos, cheguei a conclusdo de que nao havia a possibilidade dessas
criancas conseguirem construir um significado para a participacdo que tiveram no
evento. Isso no sentido de entenderem os motivos pelos quais estavam vestidas
com determinado traje para compor a ala intitulada “quilombolas”.

Um outro episddio ocorrido na sala dos professores também causou-me um

certo estranhamento. Havia sobre a mesa uma pintura bem grande e linda do rosto
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de uma mulher negra, produzida por duas professoras de Artes. Perguntei a uma
das colegas que estava no espaco quem era aquela pessoa reproduzida na
imagem. Soube, logo em seguida, que se tratava de um retrato aleatorio. Mais uma
vez, mantive-me em siléncio, mas meus pensamentos levaram-me para outro lugar,
onde eu me questionava e, ao mesmo tempo, tentava apresentar uma solugéo: “Por
gue nao utilizaram a imagem de uma personalidade quilombola da comunidade?”
“Ha tantas pessoas importantes aqui no bairro, como Dona Eva, uma mulher com
112 anos”. Enfim, depois de tudo organizado, entramos nos Onibus da escola e
fomos a comemoracédo, que ocorreu no centro da cidade, proximo a prefeitura. Foi
um lindo evento. A E. M. Jodo José de Carvalho teve uma boa participacédo, assim
como as outras instituicdes, que apresentaram seus trabalhos.

Na escola, colegas do 1° ano do Ensino Fundamental utilizaram algumas das
atividades que eu havia elaborado sobre a questao quilombola. Elas inseriram esses
materiais nos seus planejamentos por conta da celebracdo do Dia da Consciéncia
Negra, 20 de novembro. No final desse més, organizei tarefas para discutir essa
data com meus alunos. Levei para a sala de aula, uma sequéncia didatica com base
na historia “Zumbi, o pequeno guerreiro”, de Kayodé. Recortaram e colaram letras;
realizaram ilustracbes. Além disso, discuti com as criancas a importancia de
valorizarmos a cultura e a contribuicdo da populacdo negra para 0 n0SSO pais,
apontando que muitas pessoas negras lutaram e empenham-se, ainda nos dias de
hoje, para que todos tenham seus direitos reconhecidos.

Durante 0 momento em que eu trouxe a historia sobre o lider quilombola
Zumbi dos Palmares, percebi que algumas criangas o confundiram com um
fantasma, com uma alma que fica vagando durante a madrugada. Na verdade,
imaginaram Zumbi como um protagonista de filmes de terror. Além de tudo, uma
aluna escreveu a seguinte frase para complementar a ilustracdo que tinha realizado:
“Eu ndo tenho medo de zumbi.” Esclareci as criancas que o personagem da histéria
contada fazia referéncia a uma pessoa real, que tinha vivido hd muitos anos, e
precisou enfrentar muitos combates para que a populacdo do quilombo dos
Palmares, em Alagoas, pudesse viver livre. Eu também gostaria de ter lido, nesse
foi realizada pela internet e meu exemplar demorou a chegar, a leitura desse
material acabou sendo realizada em um outro momento.

Realizamos, também, nesse dia um trabalho em pequenos grupos. Os alunos
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elaboraram cartazes sobre a cultura quilombola da Rasa. Entreguei a cada equipe
um material jA estruturado com o titulo “Vocé sabia?”, onde havia espaco para
desenhar e escrever tudo aquilo que tinhamos aprendido durante o ano sobre a
comunidade da Rasa. Esses materiais, depois de prontos, foram fixados no corredor
da escola.

Dezembro batia a nossa porta quando comecei a planejar uma aula-passeio
para as turmas 102 e 104, a fim de leva-las a Fazenda Campos Novos e a Praca
Quilombola. A primeira data marcada foi dia 6 desse més, mas precisou ser
cancelada por conta das fortes chuvas que atingiram a cidade. As aulas foram
suspensas em todas as escolas da Rede Municipal. Com isso, ndo haveria tempo
habil para a entrega dos pedidos de autorizacdo para sair com as criancas da
instituicdo. Além do fator climatico, os dias dos jogos da selecdo brasileira na Copa
do Mundo do Catar dificultaram a escolha de uma data, considerando que nos dias e
horarios da participacéo do time do Brasil no evento, todos eram dispensados e néo
havia aula.

Quando redigi o pedido de autorizacdo, que seria enviado aos responsaveis
para nossa aula-passeio, fiz questdo de sinalizar a eles que se tratava de um
importante  momento para as criangas conhecerem espagos e monumentos
discutidos em nossas aulas. Enfatizei, ainda, que seria uma grande oportunidade de
encerrarmos o projeto da melhor maneira possivel. No momento que entreguei o
documento as criangas, elas mostraram-se muito animadas para o passeio.

No dia 13 de dezembro, aconteceu a nossa tdo esperada aula-passeio.
Fomos na van disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Armacéao
dos Buzios. Tivemos também um guia, o professor B., que é funcionario dessa Rede
de ensino. Para ter direito a um transporte, € preciso escrever um projeto que, de
certa forma, justifique tal pedido. Nesse material elaborado, apontei, também, a
necessidade de ter alguém que conhecesse a histéria local para acompanhar-nos
nas visitas que fariamos.

Preciso destacar que alguns responsaveis ndao assinaram os pedidos de
autorizacdo enviados para casa e sem estes as criancas ndo poderiam sair da
escola. Integrantes da equipe gestora que estavam na instituicao ligaram para essas
pessoas para saber se os alunos poderiam ir ou ndo. Infelizmente, ndo foi possivel
estabelecer contato com os representantes de trés criancas: M.A., M.V. e L., do

turno da tarde. Todos foram levados para a sala de outras colegas, que estavam
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dando aulas nesse dia. Lembro-me que a diretora adjunta R., que inclusive mostrou-
se solicita e ajudou-me com o envio do projeto a Secretaria de Educagcdo e com o
transporte, depois que ja tinhamos saido para o passeio, conseguiu falar com o
responsavel do aluno R., da turma 104, colocou-o0 em seu carro e encontrou-nos no
meio do caminho.

No periodo da manhd, com a turma 102, 16 criancas participaram da
atividade. Fomos a Fazenda Campos Novos. La entramos em alguns cémodos da
propriedade e na igreja; chegamos perto do cemitério. Estivemos, também, na Praca
Quilombola, onde se encontra um Busto de Deusa Africana, que representa uma
mulher da etnia banto. Conseguimos, ainda, caminhar até a Praia da Gorda, area
gue da acesso ao Mangue de Pedras, local onde as pessoas negras que chegavam
para serem escravizadas permaneciam para engordar. Percebi que os alunos
retornaram a escola muito cansados. Entdo, ndo lhes apresentei a proposta de
desenhar e realizar a escrita, a partir daquilo que tinham vivenciado durante a nossa
aula-passeio.

No grupo da 104, apenas 12 criancas foram a aula. Elas estavam mais
agitadas. Precisei repreender os alunos E.M., S. e K. por conta do mau
comportamento. Choveu um pouco durante a excursdo, mas conseguimos conclui-
la. Visitamos a Fazenda Campos Novos, mas, quando chegamos a Praca
Quilombola, ndo descemos da van. Eu preciso mencionar que essa praga esta em
obras. O local agora recebera um mercado de peixes. Nao sei se no projeto consta a
manutencao do Busto de Deusa Africana, que se encontra no espaco. A proposta de
ilustracdo e escrita foi apresentada aos alunos. Alguns fizeram, outros n&o.
Respeitei quem ndo quis participar desse momento, mesmo tendo retornado a
escola com bastante antecedéncia do horario de saida. Estavamos realmente
cansados. Principalmente eu, que tinha participado de dois passeios no mesmo dia.
Apesar da fadiga que o corpo insistia em revelar, a alma apresentava-se feliz e
sossegada por termos conseguido finalizar nosso projeto com chave de ouro, como

eu havia planejado desde o inicio.
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PROJETO QUILOMBOLA

Este Projeto Quilombola foi realizado durante o ano letivo de 2022 com duas
turmas do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Jodo José de
Carvalho, situada na Rasa, bairro periférico e quilombola do municipio de Armacéao
dos Buzios (RJ). Teve como objetivo principal utilizar a histoéria e a cultura da
comunidade como ferramentas capazes de auxiliar nos processos de alfabetizacéo e
letramentos infantis, visto que os fatos ocorridos no local eram, até entéo,
desconhecidos por grande parte das criancas. O periodo de escravidao, vivenciado
por muitos dos ancestrais dos moradores da Rasa, e as experiéncias e identidades
guilombolas locais foram utilizados nas propostas escolares para que as criangas,
além de aprenderem a ler e a escrever, pudessem refletir sobre a realidade na qual
se encontram inseridas. Dessa forma, o organograma a seguir apresenta cada uma
das etapas do trabalho desenvolvido, especificando como as atividades para
discussédo dos fatos ocorridos no territério foram associadas as propostas para a

reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética dentro da sala de aula.
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1 EU, MULHER QUILOMBOLA: O DESPERTAR DE UMA IDENTIDADE
ADORMECIDA

Por meio da escrita, temos a capacidade de expressar quem somos, 0 que
pensamos e, também, o que sentimos. Essa forma utilizada para representar nossas
emocdes traz em si um carater poderoso por permitir que sejamos as autoras da
nossa propria histéria. Assim, a linguagem que utilizamos para elaborar nossas
ideias e reflexdes sinaliza, de certa maneira, a posicdo e 0 grupo ao qual
pertencemos dentro da sociedade. Anzaldua (1981) assegura que o ato de escrever,
quando realizado por mulheres de cor®, precisa ser realizado sem temor e, acima de
tudo, com muita responsabilidade. Entretanto, conseguir grafar num papel ou digitar
letras em um computador para materializar as memoadrias nao sao tarefas faceis,
apesar de extremamente necessarias.

A medida que nossos registros trazem informacfes intimas e pessoais,
posicionamo-nos diante de determinado fato, revelando-nos da maneira mais
humana e sincera possivel. Despimo-nos diante daquele que nos |é. Tal fato pode
ser arriscado, por demonstrar nossas fraquezas e limitagdes, mas, a0 mesmo
tempo, pode conferir poder e forca a quem o realiza. Para Anzaldta (1981, p.233),
entretanto, “O perigo ao escrever € ndo fundir nossa experiéncia pessoal e visdo do
mundo com a realidade, com nossa vida interior, nossa histéria, nossa economia e
nossa visdo. O que nos valida como seres humanos, nos valida como escritoras.”
Sendo assim, para que sejamos lidas e ouvidas, é importante que nos coloquemos
no texto, evidenciando nossas impressoes, nossa realidade e 0s elementos sociais
que nos constituem e nos definem enquanto pessoas. E preciso que nos
posicionemos de corpo e alma em nossos registros de forma a marcar nossa
presenca, expressando, dessa forma, nossa propria identidade.

A luz das reflexdes levantadas por Anzaldia (1981), observo a relevancia
gue minhas experiéncias conferem a pesquisa realizada com meus alunos.
Ressalto, entdo, a necessidade de inserir-me nesse contexto. Em meio as leituras e
a elaboracdo de materiais para abordar a cultura quilombola da comunidade da
Rasa em sala de aula, pouco a pouco, fui percebendo e entendendo a histéria da

% Anzaldua (1981) denomina como “mulheres de cor” aquelas que ndo séo brancas.
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minha propria familia, mais especificamente dos ancestrais da minha mae, Maria
Teodora, jA que suas vivéncias e, também as minhas quando mais nova,
assemelhavam-se com o0 que eu descobria sobre as vidas das personalidades do
bairro Rasa. Eu ja sabia, ha alguns anos, que a comunidade onde ela havia nascido,
Barrinha, era um territorio quilombola. No entanto, como este nédo era o local do meu
nascimento, e sim apenas a regidao onde costumava passar as férias escolares da
infancia e da adolescéncia, ndo me achava no direito e, na verdade, ndo sabia que o
tinha, de dizer que pertencia aquele territério. Logo, ndo me imaginava uma
quilombola. Nesse sentido, percebo que minha interpretacéo sobre o significado do
termo quilombo respaldava-se numa visao tradicional, considerando que este era um
espaco destinado ao abrigo de negros fugidos do regime de escraviddo. Almeida
(2022, p. 58) apresenta, todavia, as ressignificacdes que sao atribuidas ao que € ser
quilombola, o que nos permite compreender que pertencer a esse grupo consiste na
relacdo que se fixa com o lugar, com suas praticas de vida e com sua cultura.
Espaco com memdérias do passado que se refletem no modo de vida do presente,
“novos significados em torno dos cuidados, da transmissdo de saberes e das
relacdes afetivas que se estabelecem com o territério.” Senti, entdo, a necessidade
de descobrir e aprender sobre minha ancestralidade e, para isso, foi indispensavel
uma visita ao passado. Quanto mais eu contava as crian¢as, mais despontava em

mim o desejo de aprender. De acordo com Freire (1968 [2021b]),

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si,
de seu posto no “cosmos”, e se inquietam por saber mais. Estard, alias, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razdes desta procura.
Ao se instalarem na quase, sendo tragica, descoberta do seu pouco saber
de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas
respostas os levam a novas perguntas (FREIRE, 1968 [2021b], p.39).

Nossas experiéncias ficam registradas na memoria, pois sdo representacdes
daquilo que vivemos e que, de certa forma, nos deixaram marcas. Durante as aulas,
nas conversas com os alunos sobre a cultura quilombola, a respeito do modo de
vida, do dia a dia e da organizacdo da comunidade, dos habitos que haviam sido
passados de geracdo em geracdo, pude relatar as criancas tudo o que eu tinha
experimentado no local onde meus avGs moravam e que, mesmo depois de anos,
vinham a mente com riqueza de detalhes.

Barrinha situa-se numa area rural onde, hoje, ainda vivem muitos membros da
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familia: tios, tias, primos e primas, além de grandes amigos. Eu chamava-os de vov6
Chico e vovo Cotinha, mas seus nomes eram Francisco e lolanda. Eram moradores
dessa pequena comunidade, situada em S&o Francisco de Itabapoana (RJ). Quando
esse territorio passou a ser reconhecido como area quilombola, eu ja ndo costumava
mais visitd-lo com a mesma frequéncia de antes. Apesar disso, lembro-me, com
clareza, dos momentos de infancia vividos nesse espa¢co. Quando chegava a época
das férias, momento que era aguardado durante todo 0 ano com muita ansiedade, a
casa ficava cheia de meninas. Sempre que eu e minha familia saiamos de Séao
Gongalo, local onde moravamos, para visitar meus avés, diziamos que estdvamos
indo a roca. NOs gostavamos tanto daquele espaco que, quando ia se aproximando
0 momento de ir embora, a tristeza aparecia refletida nos nossos rostos.

O quintal era bem grande. Além da casa, havia um chiqueiro para os porcos e
uma estrutura para abrigar as galinhas. Esses animais eram utilizados tanto para
venda quanto para o consumo das carnes. O mesmo acontecia com 0s ovos das
aves. Existia também, na saida de uma das portas da nossa casa, um pequeno
cémodo, chamado cozinha de lenha. No seu interior, havia um fogéo, construido
com tijolos, no qual eram utilizados gravetos e madeiras para acendé-lo. Este era
usado para cozinhar feijao, esquentar agua para banho, assar milho, ferver ostras e
preparar outros alimentos. Na sequéncia, duas imagens que retratam esse
imével: na primeira, a antiga cozinha de lenha, construida com pau a pique®. Ao
fundo, o galinheiro. Na segunda, a nova construcdo desse cémodo em alvenaria e,

préximo a este, localiza-se o chiqueiro.

* As construcbes de pau a pique consistiam em uma estrutura montada com madeira, sendo o
preenchimento das paredes feito com barro.
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Figura 1 — Vovd Cotinha e tia Pastorinha

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

Figura 2 — Tio Manoel Luzia, tia Marina e vovo Cotinha
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Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

Préximo a porta da sala, havia um pé de hibisco, sempre carregado com
flores vermelhas, onde tinhamos um banco. Havia também uma grande amendoeira
com um tronco largo e, em sua frente, um banco de madeira improvisado.
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Reuniamos durante a noite para brincar de pique-esconde e conversar. A diversao
também acontecia durante o dia, pulando elastico ou a amarelinha desenhada no
chdo com um pedaco de pau. Tudo isso depois de realizarmos as tarefas
domésticas, como arrumar a casa e lavar as roupas. A agua vinha de um poco, o
gual as pessoas do lugar chamavam de cacimba, que até hoje se encontra na lateral

da casa.

Lembro-me da infinidade de arvores frutiferas, das quais podiamos colher as
frutas no préprio pé para consumo imediato: carambola, goiaba, coco, pinha, laranja,
abacate, seriguela, jamel&o, abiu, mamao, graviola, jaca, manga e banana. Recordo-
me, ainda, dos abacaxis, maracujas, cajus e das imensas melancias que eram
colhidas nas outras terras de vovd. Nas rogas, como eram chamadas as plantacoes,
sempre tinham legumes, verduras e graos, como abobora, quiabo, couve, amendoim

e feijdo. De acordo com as recordacdes da minha mae, Maria Teodora,

Mamae também tinha horta. Tudo que a gente consumia era das nossas
terras. Papai s6 comprava, assim, carne seca, a gente tomava café de caldo
de cana, depois que ele passou a comprar acUcar. Tudo que a gente
consumia, assim de verdura, tinha repolho, couve, taioba, cebolinha,
salsa, tudo que vocé imagina que a gente tem em uma horta, mamée
plantava que era para 0 nosso préprio consumo (Maria Teodora, 64 anos).
Muito do que consumiamos era colhido por nds. Nossos cafés da manha
eram comumente servidos com aipim, batata-doce, banana da terra e milho cozidos.
VovO, assim como outros moradores do lugar, depois de um tempo, passou a
cultivar cana-de-acUcar, produto que, apesar de ser plantado para a venda,
podiamos moer para tomar o caldo ou simplesmente descasca-lo e extrair o liquido

com os dentes.

Assim que eu, minhas irmas e primas chegavamos a casa da familia em
Barrinha, no més de dezembro, encontravamos cestos cheios de mangas. Vovo
sempre as recolhia do chdo quando varria o quintal. Além disso, tinhamos enormes
sacos cheios de amendoins ainda nas cascas. NOs descascavamos alguns graos,
pediamos a um adulto para torra-los, tiravamos a pele e, em seguida, colocavamos
no pildo, feito de uma parte de um tronco de arvore com um buraco no meio.
Socavamos o0 amendoim com um pedaco de madeira e, aos poucos,
acrescentavamos o acUcar e farinha de mandioca. Assim, preparavamos nossa

prépria pacoca, colocAvamos hum copo ou huma caneca e comiamos com a colher.
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Costumavamos sair para pescar nas lagoas, que chamavamos de brejos. As
varas eram confeccionadas com bambus do proprio quintal e as iscas utilizadas
eram minhocas, facilmente encontradas nos buracos que eram abertos no chdo com
a enxada. Os peixes gue conseguiamos pegar, como caras, piabas, trairas e
cascudos eram limpos por vovo Cotinha, minha mae Maria Teodora, tia Ivani ou tia
Marina. Mas era vovOo quem 0s preparava, algumas vezes fritos, outras, cozidos.
Caminhavamos uma longa distancia até a praia, precisavamos atravessar cercas e,
eventualmente, passar perto do gado que estava pastando. Havia ocasifes que
famos somente para tomar banho de mar, mas, alguns momentos, eram reservados
para tirar ostras e, para isso, levavamos baldes e facdes. Quando retornadvamos a
casa, o fogdo a lenha ja tinha sido aceso por vové, que as colocava para ferver e,
assim, podermos tir4-las das cascas. Recordo-me que, dentre alguns dos pratos

preparados por ela, estavam ostras com mamao verde e ostras com macarrao.

Uma das minhas tias, Maria das Neves, a qual eu chamava de tia Nevinha,
tinha uma bolandeira, espagco com maquinas utilizadas para fazer farinha e tapioca.
Nés, as criancas, raspavamos e ajudavamos a ralar a mandioca, enquanto 0s
adultos ficavam encarregados de executar as funcbes que precisavam utilizar as
ferramentas mais perigosas. Recordo-me de que no quintal da vovo, tempos atras,
havia funcionado uma casa de farinha. No entanto, carrego comigo apenas
memorias de um galpdo, construido com pau a pique, mas gue ja nao funcionava

mais, tanto que acabou sendo derrubado.

bY

Nesse periodo de férias, tinhamos o habito de, aos poucos, ir a casa das
pessoas mais velhas da comunidade para visita-las e pedir a béncao. Essa era uma
maneira de reverencia-las e, também, demonstrar educacdo. Chamavamos todos de
tios e tias com 0 mesmo respeito, inclusive aqueles que ndo eram parentes, habito
que trago comigo até os dias de hoje. Antigamente, além de pedir a béncéo,
precisdvamos, também, segurar e beijar a mao. Apos esses gestos, aguardavamos
e ouviamos com gentileza a protecdo que nos seria concedida naguele momento,

como “Deus te abencoe!”; “Deus te crie!”

Quando retorno as minhas memoarias de crianga, por mais que eu tente, ndo
consigo me lembrar dos meus avos ou de alguma outra pessoa mais velha relatando
os tempos da escravidao, sentidos na pele por seus ancestrais. Hoje, por conta da

minha pesquisa e por meu interesse em saber mais sobre meu passado, fico com a
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sensacdo de que cheguei atrasada na minha prépria historia. Talvez, se meus
estudos tivessem comecado alguns anos antes, eu soubesse que aqueles ancidos
tinham guardadas consigo valiosas informagdes sobre o que havia acontecido com
0s que vieram antes de nds. Naguela época, eu ainda ndo sabia e ndo me dava
conta da importancia daquele territério e dos conhecimentos carregados por cada

um daqgueles moradores.

Levando em consideracdo meu interesse pessoal e a relevancia do tema em
guestado, decidi entrevistar alguns daqueles que, hoje, constituem os integrantes
mais velhos da familia, a respeito dos fatos ocorridos na Barrinha e sobre suas
lembrancas em relacdo ao passado. Cogitei, para tanto, realizar perguntas
relacionadas a Fazenda S&o Pedro, ao cemitério descoberto na praia de
Manguinhos e, ainda, sobre o jongo, prética cultural da comunidade. Chamou-me a
atencdo que as memorias da escraviddo marcadas naquele territdrio ndo foram
verbalizadas, de modo que essas experiéncias fossem contadas e repassadas de
geracdo em geracdo. Poucas informagOes foram ouvidas sobre as recordacbes
qguilombolas e, ainda assim, sem receber muito crédito por quem as escutou. Ao
conversar com minha tia Cilaya, carinhosamente chamada de Dei, que € ex-esposa
do meu tio José, e pergunté-la sobre o que ela sabia ou se ja tinha ouvido alguém
falar sobre a escravizagdo de pessoas na Fazenda Sao Pedro, quando mais nova,
afirmou a mim que “Eles n&o contaram isso pra gente ndo. Quando eu casei, ndo
tinha mais esse negdécio de escraviddao ndo... e ndo via eles contarem” (Cilaya, 85
anos). Em didlogo com o tio Francisco, fiz-lhe a mesma pergunta, a qual me

respondeu:

N&o, ndo falavam...eles ndo comentavam...os velhos € que comentavam as
coisas...inclusive, as vezes, até os velhos chegavam para conversar um
com o outro, vocé estava brincando por aqui bastava consertar a garganta,
olhava pra vocé, vocé saia fora dali, porque consertou a garganta e olhava
€ porque queria conversar, mas ndo queria que Vocé ouvisse 0 assunto que
ia ser conversado ali...isso era questao de respeito e, entdo, quer dizer que,
as vezes, era coisa que nao era para a gente saber e ndo se
interessar...(Francisco, 73 anos).

Mesmo tio Francisco afirmando ndo saber sobre o periodo escravocrata na
regido, destacou que havia escutado, mas que néo tinha certeza da veracidade: “A
Unica coisa que andei ouvindo, hd muito tempo, é que parece que o vovd... meu

bisavd Gregério parece que ele foi reprodutor da Fazenda S&o Pedro.” A pesquisa
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realizada por Cardoso (2009) revela que essa funcdo era ocupada por Libério

Ferreira, logo a verséo a qual tio Francisco teve acesso talvez ndo seja a verdadeira.

A partir da relacdo estabelecida entre os materiais levantados na pesquisa
bibliografica sobre Barrinha e os relatos de moradores do local, percebo que ha dois
momentos especificos que marcam o0 comeco das narrativas a respeito das
experiéncias historicas desse espaco pelos membros da comunidade: o primeiro
deles, a entrada da Central da Pastoral da Terra na comunidade, a fim de ajudar no
reconhecimento do territério, enquanto area quilombola, e no autorreconhecimento
desses individuos enquanto descendentes de ex-escravizados; e, o segundo, a
chegada de pesquisadores de universidades, demonstrando interesse em fazer o
registro da histéria daquelas terras, bem como dos seus moradores atuais e de seus

antepassados.

bY

Nos materiais utilizados para analise, a medida que realizava a leitura,
deparei-me, varias vezes, com nomes e imagens de pessoas conhecidas, sendo
muitas delas integrantes da minha familia. Meu tio-avé Ademar, irmédo de vovo
Cotinha, por exemplo, além de ilustrar uma das paginas de uma monografia sobre
Barrinha, deu entrevista relatando os fatos do passado. Isso porque, naquela época,
era 0 membro mais antigo daquele espaco. Apareceram, também, relatos de tio
Carlinhos e de tia Maria José, conhecida como Zezé, respectivamente irmao e filha
de vové Cotinha. Senti-me, de certa forma, representada naquelas informacoes,
considerando que eu reconhecia alguns individuos e lugares descritos. Para minha
surpresa, descobri que integrantes da minha familia, como Gregorio Alves e seu
primo, Liborio Ferreira, foram os fundadores do territorio, os primeiros que

conseguiram comprar as terras do quilombo.

Por meio das conversas com alguns dos integrantes da familia, fui
conseguindo novos elementos para minha investigacdo, dados que contribuiram
para um melhor entendimento do passado e de como estes se refletiram no presente
das pessoas nascidas nesse territério quilombola. A fonte de renda dos moradores
locais era gerada por meio do trabalho nas lavouras dos parentes. Essas producdes
eram utilizadas para a propria subsisténcia e, além disso, para a venda numa feira,
gue era organizada em Gargal, aos sabados. As mercadorias eram levadas a
cavalo, de caminh&o ou de carro de boi, como descrito abaixo:
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[Vovb Chico] criava muito porco. NG6s moravamos hum pequeno sitio nosso
mesmo...e tinham as lavouras...papai tinha lavoura de bananal, batata
doce, milho, mandioca, nds tinhamos a fabrica de farinha. Chegava o final
de semana, ele alugava um carro de frete paralevar nossas mercadorias
para feira de Gargau, a qual ele comercializava as mercadorias que ele
levava. Em troca, ele comprava as coisas que ele ndo produzia na lavoura,
entendeu? (Maria Teodora, 64 anos).

Vovo Chico, até se aposentar, sua ocupagao era com a terra, com suas rogas
e seus animais. Ele é apresentado nas fotos a seguir em dois momentos de sua
vida: inicialmente, segurando uma enxada, seu principal instrumento de trabalho
durante anos e, na sequéncia, sentado a sombra da amendoeira do quintal,
portando sua bengala.

Figura 3 - Vovo Chico trabalhando com a enxada

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.
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Figura 4 - Vovbd Chico a sombra da amendoeira

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

Minha bisavé Theodora, mde do vovd Chico, segundo contam, foi pega no
laco, ficou presa em uma armadilha que havia sido colocada para pegar uma cacga.
Nunca souberam dos seus pais. Minha mae a descreve da mesma maneira que
ouviu lhe contarem: “Era uma cabocla com a pele queimada e cabelos lisos no meio
das costas. Nao sei ao certo se era cabocla ou india, mas eles dizem cabocla.”

Pastora, minha bisavdé materna, era chamada por todos de Maezinha. Mulher
de baixa estatura, ela gostava de usar lengo na cabeca e fumar cachimbo. Era filha
de Managina. A partir das lembrancas que tem de sua avO, minha mée contou-me
gue ela era catodlica, devota de Santo Antonio, e benzedeira dentro da comunidade.
Tinha o habito de rezar as pessoas que se apresentavam com algum problema de
saude, inclusive criangas. Utilizava, para esse proposito, galhos de plantas como
arruda e vassourinha. Destaca, ainda, que ela tinha o costume de fazer 6leo de
mamona, cuja funcao cicatrizante era eficaz para curar as feridas que surgiam nos
lombos dos cavalos por conta do uso das selas. Além disso, o liquido produzido
podia ser utilizado como lubrificante dos carros de boi e, também, na roda das
maquinas da fabrica de farinha. Sua casa localizava-se em Manguinhos. Nesse

espaco, ela plantava, colhia e torrava seu préprio café. Nao gostava de andar de



50

carro, pois sentia muito medo. Na sequéncia, a primeira imagem traz, da esquerda
para a direita, minha tia Pastorinha com sua av6 Pastora. A outra apresenta Pastora
segurando um prato de aluminio.

Figura 5 — Minha tia Pastorinha e minha

o Figura 6 — Minha bisav6 Pastora
bisavo Pastora

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

“——— I'.‘ {

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

Nas recordacdes trazidas por minha mae, Maria Teodora, no que se refere a
fazenda S&o Pedro, lembra-se que pertencia a Simédo Mansur. Em sua estrutura,
figurava um sobrado enorme e uma vila com casas de tijolos, os quais acomodavam
os empregados incumbidos de cuidar do local. Havia, também, uma igreja, que tinha
S&o Pedro de Alcantara como padroeiro. Nesse espaco, eram criados carneiros e
bois. Essa propriedade abrigava um engenho, que tinha um alambique para a
fabricagdo de cachaca. Minha bisavo, Pastora, costumava cozinhar na fazenda nos
dias de festa quando os donos estavam por l4A. Em outros periodos do ano,
desempenhava o trabalho nas rocas, como as outras mulheres da regido. Tio

Francisco aponta que:

Na fazenda Sao Pedro, as vezes, de manha cedo, vocé escutava quando
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dava sete horas, de acordo com o tempo, vocé escutava apitando |4 uuuuu
[...] [o sinal] apitava de manha cedo na hora de pegar, onze horas na hora
do almogo, apitava meio-dia para voltar ao servigo e apitava quatro horas da
tarde [...] trabalhava muita gente 14, era uma fazenda de cachaca, aquilo
era um alambique. Era carro de boi, danado de cana que chegava la para
descarregar e moer aquilo. Era moido la& mesmo. Agora néo sei se fazia
outra coisa ou se fazia s6 cachaga (Francisco, 73 anos).

Minha tataravl, Managina, € o membro mais antigo da familia da minha avo
materna de que se tem lembranga. Tia Ivani, nas uUnicas memorias que ainda
carrega consigo, afirma que sua bisavé era cega e que gostava muito de dancar o

jongo.

A danca do jongo, além de ser a marca de uma representacdo cultural, era
uma pratica comum para a diversdo das pessoas daquele local e das éareas
préoximas. Antigamente, apenas 0s idosos podiam entrar na roda para dancar. De
acordo com tio Francisco, que participou de muitos desses eventos organizados na

comunidade a época de sua adolescéncia,

Juntava gente ali pra caramba na Barrinha. Inclusive eu bati muito tambor
no jongo la. Eu e o finado Dico. Tinham dois tambores |4 na Barrinha: um se
chamava Candongueiro e o outro era Serra Grande. O Candongueiro era do
finado Orlando e o Serra Grande da finada Candeia. As vezes, eu batia de
ficar com a méo doida. Eles passavam cachac¢a na mao da gente. A gente
botava os tambores para esquentar no fogo para ficar tinindo. Gente quase
em Sao Francisco naquele tempo escutava os tambores batendo, mas por
qué? Porque ndo existia caminhdo pra la e pra ca fazendo barulho. Nao
existia, as vezes, luz elétrica, entdo era s6 a lua... o0 som de um tambor
aquilo ia longe, ia 14 do Carrapato, as vezes, escutava 0s tambores batendo
na Barrinha... ai depois comecaram os bailes ai foram esquecendo o jongo
(Francisco, 73 anos).

Conforme aponta minha tia lvani, ela também participou das rodas de jongo
na comunidade, no seu periodo de infancia. Ap0s sua saida da casa de seus pais
para trabalhar na cidade, sempre que retornava, nos momentos de folga,
comparecia as festas, que aconteciam nas noites de lua cheia ao som dos tambores.
Juntos, cantavam e dangavam. Segue uma das musicas que costumavam entoar e

gue ela se lembra com alegria:

O limoeiro, 6 limoar
Olha quanta laranja madura

Quanto liméo pelo chéo
Olha quanto sangue derramado
Dentro do meu coracao
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Apesar de os integrantes da familia ndo resgatarem nas suas memorias as
histérias da escravizacéo de pessoas ocorridas nas proximidades de Barrinha, ainda
assim, a letra do jongo que costumava ser cantada nos momentos de comemoragao
e é relembrada por tia Ivani, ao mesmo tempo em que aponta a fartura no periodo
de colheita de frutas, denuncia um cenario de tristeza, dor e sofrimento.

Tio Francisco, quando perguntado a respeito do cemitério, que existia proximo
a praia de Manguinhos para enterrar 0S negros corpos que ndo suportavam o trajeto
e chegavam nos navios clandestinos para alimentar o tréfico ilegal na regido, afirma

gue na sua juventude:

Eu encontrei cabeca de defunto la na praia, la na Turiba, era o cemitério da
Turiba, era depois de Manguinhos antes da Salina, no meio...falaram que
ali tinha um cemitério...ja vi cranio...logo depois da pedra de ostra, tem uma
praiazinha, faz uma curvazinha, depois ja vem a Salina, aquele
trechozinho... (Francisco, 73 anos).

Mesmo apés a assinatura da Lei Aurea, em 1888, proibindo a escravizacdo
dos individuos negros no Brasil, a abolicAo da escravatura apenas cumpriu um
protocolo burocratico. Na realidade, essas pessoas, apesar de “libertas”,
continuaram vivendo em condi¢des desiguais e sub-humanas, sendo tratadas sem o
minimo de dignidade, excluidas das garantias de direitos sociais. A maneira cruel
pela qual foram tratadas estendeu-se até tempos mais atuais. Na area quilombola de
Barrinha, por exemplo, estratégias foram utilizadas por aqueles que queriam se
beneficiar da méo de obra local, principalmente das pequenas méos das meninas
pretas. Simulavam uma boa ac&do para, na verdade, continuar desenvolvendo
habitos que nos foram deixados como heranca pelo regime colonial e que
permaneceram sendo transmitidos de geracdo em geracdo. Quem era branco
deveria ser servido por quem era negro. Os relatos, a seguir, apontam uma pratica
recorrente na comunidade, em que pessoas se aproveitavam da vulnerabilidade do
lugar e levavam meninas para exercerem o trabalho doméstico. A oportunidade de
estudo oferecida era vista como alternativa para uma vida melhor e diferente, longe

da triste e dura rotina das atividades realizadas nas rogas:

Quando eu vim para a cidade, eu vim pela dona Landy, uma senhora rica
que tinha os parentes que tinham uma casa de praia. Pediu ao meu pai que
me deixasse ir para a casa dela para estudar, para melhorar, mas nada
disso, eu fui para trabalhar com oito anos. Eu sai para a casa dela e so fui
embora com vinte e poucos anos ja, entendeu? da casa dela, mas fui
tratada mais ou menos, nem bem nem mal... bem bem néo foi néo, sabe,



53

Lilian? Porque pobre ndo saia para a casa de rico antigamente para ser
tratada como filho de criacdo, como eles falavam muito nisso, sabe? (Ivani,
77 anos).

Mamée, até uma vez eu perguntei pra ela que o pessoal |4 da roca nédo
tinha amor aos filhos, ai ela me disse que ela colocava a gente para ir para
casa dos outros para que a gente tivesse uma vida melhor do que a que ela
teve, entendeu? Entdo, eu fui pra casa da dona Landy em Friburgo que era
pra estudar. Quando cheguei na casa da dona Landy, junto com lvani, né?
Ai uma irm& da dona Landy, doente, gostou de mim e pediu dona Landy se
nao deixava eu ir para casa dela para ajudar porque ela estava doente,
acamada. Tinha empregada, mas ndo tinha quem cuidasse diretamente
dela, entendeu? Agora vocé vé, eu com nove anos fui para esse fim, para
ajudar ela, né...ai, minha filha, com aquela promessa de estudar, mas vocé
sabe, quando se viu andando, fazendo tudo, mandou a empregada embora
e eu que fui fazer todo o servigo da casa...eu trabalhava igual escrava, né?
Casa grande igual...casa de chacara, fazenda grande. Eu fazia todo o
servico...” (Pastorinha, 66 anos).

Almeida (2022, p.71) revela a subalternizacdo das mulheres negras no
periodo pés-abolicdo, reforcando que muitas delas permaneceram atuando em
fungbes consideradas inferiores, em grande maioria, realizando atividades
domésticas para garantir o provimento da familia. J& na sua época, Gonzalez (1981)
denunciava as condi¢cdes vividas por mulheres quilombolas, que recebiam
tratamentos semelhantes aqueles experienciados por suas ancestrais durante a
escravidao. Viam-se obrigadas a sobreviverem em um contexto de dupla violéncia:
se, por um lado, realizavam fun¢gdes sem prestigio, do outro tinham de assumir a
criacdo e a alimentacao dos filhos pelo fato de seus parceiros, possivelmente, terem
sido vitimas de alguns dos problemas sociais que assolam nosso pais e que
atraiam, como uma espécie de ima, de preferéncia, os corpos pretos. Dentre 0s
infortlnios, sobressaiam-se o alcoolismo, o desemprego ou o assassinato pelas
maos da policia. O depoimento abaixo delata as condi¢cdes de trabalho, as quais era

preciso se submeter ao sair do quilombo de Barrinha:

As pessoas que até hoje tém casas de praia iam para la iludiam nossos pais
com a falsa promessa de filho de criagéo, entéo traziam a gente. Foi a partir
de oito anos de idade que a lvani veio. Eu ja vim com quatorze. lludiam
nossos pais que nés seriamos filhos de criagdo, que nés iriamos para
estudar e nessa ilusdo, nossos pais nos deixavam vir. S6 que a gente
chegava aqui, a gente era escravizado. A gente levantava as cinco horas da
manha para comecar a fazer o servico, sem salario, muito trabalho, muita
exigéncia, muito xingamento. Ai a gente fazia o trabalho, fazia tudo o que
tinha que fazer na casa. Quando era sete horas da noite, quem queria
estudar ia para o colégio a noite, s6 que a gente nao aguentava. Era muito
cansaco. Chegavamos 14, dormiamos em cima da carteira e tinha que
chegar em casa e ainda arrumar a cozinha do jantar que a mesa ficava
posta. Tirava as loucas todinhas, levava para a cozinha, limpava tudo e ia
dormir. No nosso quarto de empregada, na cabeceira, tinha uma
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campainha. A gente acordava as cinco horas da manha com aquele berro,
aquela campainha insuportavel. Nao tinha nada que vocé pudesse botar ali
para abafar o som. Era assim que ndés éramos acordados. S6 comiamos
sobras, eram restos: cascas de pdo, casca de macga, casca de queijo. A
gente s6 comia as sobras, os restinhos. A gente ndo comia uma comida
decente. E nossa mae achando |4 que nds estavamos aqui como filhas de
criacdo. Quando era para a gente ir para a roca, a patroa pegava a roupa
usada dos filhos, dava para a gente vestir e ia. Era uma vez por ano.
Mamée ndo sabia se a gente estava vivo, se estava morto e era assim que
nés vinhamos para ca e, assim, sucessivamente foram vindo todos os
filhos. S6 que a gente chegava aqui, trabalhava e aquele pouquinho que
algumas delas davam, a gente ia juntando e levava para gente ajudar
mamae, entendeu? Para a gente ajudar a mamae a comprar coisinhas
diferentes, para levar para quem ficava 4. Mas a proposta da gente vir para
cd era a falsa propostade filha de criagdo, mas chegava aqui era
escravidao mesmo (Maria Teodora, 64 anos).

As pessoas da nossa familia ainda mantém vivas algumas de suas tradi¢cdes
guilombolas, que nos foram deixadas por nossos ancestrais. Sempre que possivel,
vamos a praia para pegar ostras e siris; minha mae e minhas tias gostam de pescar.
Preservam o contentamento de ter planta¢cdes de alimentos cultivados no préprio
quintal, principalmente as arvores frutiferas. Na imagem abaixo, aparecem tia
Marina, a esquerda, tirando ostras e Maria Teodora, minha mée, a direita, pegando

siris, utilizando como instrumento um puca®.

°0 pucid é um objeto muito utilizado na pesca de siris, apresenta o formato de um coador. No
entanto, possui um tamanho maior e é feito com linhas entrelagadas, facilitando a captura desses
animais cujas garras ficam presas quando entram para comer as iscas.
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Figura 7 - Marina e Maria Teodora na praia Rasa

Fonte: O autor, 2022.

Numa espécie de costura, alinhando os relatos que envolvem os episodios
ocorridos na Barrinha e no seu entorno as experiéncias vividas, por mim e por minha
familia, fui tecendo minha histéria quilombola. Consegui, sobretudo, compreender
minha identidade e parte da ancestralidade quilombola que me constitui:

Managina=Pastora=lolanda=Maria Teodora=Lilian.
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1.1 lolanda Ferreira Alves, a vové Cotinha

Figura 8 — Vovo Cotinha

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

lolanda Ferreira Alves, mulher negra, carinhosamente apelidada de Cotinha,
nasceu no dia 3 de setembro de 1919. Era filha de Maximiano Barnabe e Pastora
Baptista. Casou-se com Francisco Alves, conhecido como Chico, e, juntos, tiveram
23 filhos, dos quais 13 sobreviveram. Todos eles nascidos em casa, com o auxilio
de uma parteira. Destaco que, hoje, Maria José, José, Josélia, Maria das Neves e
Valci ja faleceram. Apenas 8 filhos estdo vivos, morando em diferentes localidades:
Armacédo dos Buzios (RJ), Sédo Gongalo (RJ), S&o Francisco de Itabapoana (RJ) e
Barueri (SP): Claudeia, Ivani, Francisco, Valdeci, Pastorinha, Maria Teodora, Marina
e Manoel Luzia.

A foto abaixo apresenta, da esquerda para a direita, vovd Chico, vovo
Cotinha, Maria Teodora e Diolindo, um registro do momento em que minha mae

casou-se com meu pal
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F|gura 9 — Casamento de Marla Teodora e Diolindo em 1977
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Fonte: Arquivo de Maria Teodora Alves Jandir.

lolanda e Francisco constituiram uma grande familia com muitos netos,
bisnetos e alcancaram em vida alguns tataranetos. A vovo Cotinha, como eu e os
outros netos a chamavamos, faleceu em marco de 2016 com os seus vividos 97
anos, como consta no seu documento oficial. No entanto, os familiares apontam que
tivemos o prazer de compartilhar da sua existéncia por 101 anos. Naquela época,

era comum fazer o registro do nascimento tardiamente.
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Figura 10 — Vovo Cotinha, em comemoracéo aos seus
80 anos, e vovo Chico

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

Mulher timida, de poucas palavras e com fala mansa. Seu enorme coracao e
bondade a faziam ser querida por todos. Assim como meu avo Chico e os outros
moradores mais antigos da comunidade, ndo sabia ler nem escrever. Durante um
longo periodo, dedicou-se ao trabalho na lavoura, onde cuidava das plantacdes de
amendoim, gergelim, feijao de corda, feijdo preto e bananas, cultivados nas terras de
sua mée Pastora.

Sua vida resumia-se as func¢des na roca e assemelhava-se a rotina das outras
mulheres daquele territério. Levantava bem cedo para ir a praia tirar ostras,
preparava o almogo para alimentar os filhos e envia-lo ao meu avd, que também
trabalhava na lavoura. Tinha como hébito pescar nas lagoas, atividade que ela
estimava realizar.

A vové era muito religiosa e frequentava a capela de Santa Teresa D'Avila,
localizada em frente a sua casa, bastava atravessar a rua. Esse espaco de oracéo
foi erguido nas terras cedidas por vovd Chico. Antes da sua construcéo, os cultos
eram realizados nas residéncias das pessoas do quilombo. Na época das férias, ela

demonstrava sentir muito orgulho das suas netas, que ajudavam na organizagcao e
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limpeza da capela para a realizagdo das celebracbes e das missas. NOs
participavamos dos encontros, realizando as leituras do dia, cantando e tocando
instrumentos. Mesmo em casa, ela gostava de ouvir-nos entoando canticos

catolicos.

Figura 11 - Capela de Santa Teresa D’Avila na Barrinha

R

Fonte: https://www.google.com/search?q=capela+de+ssanta+tereza+d%27avila

Lembro-me das inmeras vezes em que trancei os cabelos de vovo com os
fios j& esbranquicados pelo poder do tempo. Quando ja idosa, com o corpo cansado
e sofrido de tantos anos dedicados as pesadas tarefas debaixo do sol forte, tornou-
se “do lar". Ainda assim, continuou carregando consigo o habito de despertar e
levantar da cama bem cedo. Acordava “com as galinhas”, como costumavamos
dizer. Era sempre a primeira a colocar-se de pé para a realizacdo das atividades
domeésticas: preparava o café, feito no coador de pano, e o distribuia em 3 garrafas,
considerando a intensidade: eu preferia aquele que ficava na garrafa vermelha, pois
era o mais fraco; cozinhava o alimento que tivesse no dia para ser servido no nosso
desjejum: milho, aipim, banana, havia vezes em que comiamos tapioca; varria o
quintal; recolhia as frutas caidas no chdo durante a madrugada; cuidava das
galinhas e dos porcos. Ela adorava assistir as novelas. Sempre estava disponivel

nos horarios em que essas programacoes eram exibidas na televisao.
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Figura 12 - Vovo Cotinha batendo mandioca para alimentar as
galinhas

Fonte: Arquivo de Pastorinha Ferreira Bento.

A vovo gostava de fazer tapetes e colchas com retalhos de malha e tecidos
gue tia Ivani, costureira, costumava levar para ela. Utilizava, para tanto, uma agulha
de croché para prendé-los e, em seguida, amarrd-los em sacos de nylon. Os
materiais produzidos eram comercializados. Além disso, vendia sacolés, feitos com
as polpas das frutas do préprio quintal, e os ovos das galinhas que criava. Era o

meio utilizado por ela para complementar sua renda.

1.2 Barrinha: cada quilombo tem sua historia

Barrinha localiza-se no litoral de S&o Francisco de Itabapoana, municipio ao
norte do Estado do Rio de Janeiro. Situa-se entre Manguinhos e Buena, tendo como
meio de acesso a estrada Campos-Barra. Muitas das casas dos moradores ficam a
margem dessa rodovia.
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Figura 13 — Mapa com a localizacdo de Barrinha
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Conforme aponta Cardoso (2009), essa comunidade passou a existir no final
do século XIX, periodo no qual Sdo Francisco de Itabapoana ainda fazia parte das
terras de Sao Joado da Barra. Com a necessidade de contratacdo de mais mao de
obra para dar conta dos progressos nos engenhos de acucar, instalados no Norte
Fluminense, area que abrange os municipios de Sdo Jodo da Barra, Campos dos
Goytacazes e Sao Francisco de Itabapoana, no século XVII houve um aumento
significativo na escravizacdo de individuos. Consequentemente, esse fato fez com
gue os traficantes de pessoas para serem escravizadas percebessem uma
oportunidade lucrativa e passassem, entdo, a exercer suas atividades nos portos
mais proximos a essas regides, recebendo os navios negreiros chegados
diretamente do continente africano. Dessa forma, a praia de Manguinhos funcionou
como um porto clandestino, utilizado para alimentar o trabalho escravo nessa area.
Esse é um fator que explica a grande concentracdo de pessoas negras nha
localidade.

A praia de Manguinhos é considerada, desde 1997, comoum sitio
arqueolégico pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan)®. Isso
porgue inUmeras ossadas humanas ja foram encontradas nas proximidades, sendo

0S primeiros restos mortais localizados em 1970. Junto a costa, funcionava um

® Fonte: https://www.jornalterceiravia.com.br/2022/04/19/apos-a-ressaca-ossadas-voltam-a-aparecer-
na-praia-de-manguinhos/


https://www.jornalterceiravia.com.br/2022/04/19/apos-a-ressaca-ossadas-voltam-a-aparecer-na-praia-de-manguinhos/
https://www.jornalterceiravia.com.br/2022/04/19/apos-a-ressaca-ossadas-voltam-a-aparecer-na-praia-de-manguinhos/
http://www.google.com.br/maps/
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cemitério, utilizado para enterrar aqueles que adoeciam e ndo resistiam a triste e
longa viagem até as terras brasileiras. Na atualidade, as ressacas do mar ou mesmo
a acdo humana revelam-nos toda a tragédia escondida debaixo da areia.

Em Barrinha, vive uma populacdo descendente de pessoas que foram
escravizadas na Fazenda Sdo Pedro, propriedade situada em Manguinhos, que,
inicialmente, pertenceu a um traficante de escravos da regido, denominado
Comendador André Goncalves da Graca. Na sequéncia, esse imével foi repassado a
Simdo Mansur, sendo seus parentes responsaveis pelas terras. Um grupo de
pessoas negras, ja libertas do regime de escravidao, juntamente com membros de
suas familias, assim que deixaram a referida fazenda, instalaram-se no territorio,
onde hoje se encontra o quilombo de Barrinha. Anteriormente, viviam nos terrenos
pertencentes ao antigo patrdo e, depois, alguns desses ex-escravizados
conseguiram comprar lotes colocados a venda. As familias de Gregoério Alves e
Libdrio Ferreira tornaram-se, entdo, donas das terras de Barrinha. Como reforca
Silva,

0 proprietario da Fazenda Sao Pedro cercou um pedaco de terra (atual
Barrinha), proximo ao mar, e permitiu que Seus escravos morassem e
trabalhassem nela. Segundo os moradores ele “ludibriou” os escravos,

porque eles ndo ganharam as terras, e continuavam trabalhando para o
senhor, até pagar por elas (SILVA, 2009, p.75).

Figura 14 - Fazenda Sao Pedro

Fonte: CARDOSO, 2009, f.51.

No que concerne as familias Alves e Ferreira, Silva (2009) assinala que os

moradores de Barrinha apresentam um alto grau de parentesco, considerando que a



63

maioria dos membros da comunidade pertence a um desses dois grupos. Em
entrevista realizada por Cardoso (2009, p.52), um dos habitantes, o tio Carlinhos,
relatou que todas as terras de Barrinha pertenciam a esses dois homens. Além
disso, ele apontou que Libdrio tinha a funcéo de ser o escravo reprodutor da fazenda
Séo Pedro.

Segundo dados da prefeitura do municipio de Sdo Francisco de Itabapoana’,
74 familias, somando cerca de 170 pessoas, residem na comunidade. A localidade
ndo possui unidade basica de saude, sendo atendida, portanto, em Buena. Quando
necessario, 0s casos de emergéncia sdo assistidos no Posto de saude do centro de
Séo Francisco ou no Ponto de Cacimba. Situacbes muito graves apenas podem ser
tratadas no hospital Ferreira Machado, situado em Campos dos Goytacazes. Nao ha
escolas dentro do quilombo. Dessa forma, as criangas e os adolescentes em idade
escolar estudam na Escola Municipal Anibal Viana, em Buena. Essa unidade de
ensino oferece da Educacao Infantil ao segundo segmento do Ensino Fundamental.
Agueles que apresentam interesse em cursar o Ensino Médio e/ou a Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA) precisam se dirigir ao centro de Sao Francisco, a Barra ou a
Santa Clara.

A comunidade da Barrinha foi reconhecida como territorio quilombola pela
Fundacdo Cultural Palmares em 2012. Apesar dessa certificagdo, ndo houve
mudancas significativas na qualidade de vida da populagéo. Isso no que diz respeito
a garantia de politicas publicas destinadas a ofertar as pessoas recursos basicos a
sobrevivéncia de qualquer cidadao, que se materializam nos seguintes setores de
servicos: saude, educacdo, trabalho e lazer. Ainda hoje, para ter seus direitos
assegurados, os moradores precisam conquista-los fora dos limites do quilombo.

A Comisséo da Pastoral da Terra (CPT), conforme ressalta Silva (2009), teve
grande influéncia nas acdes que culminaram em Barrinha ser hoje reconhecida
como uma area quilombola. Esse grupo possui como fundamento auxiliar e mediar
os enfrentamentos vivenciados por pessoas que séo injusticadas em areas rurais e,
juntas a ele, atuam igrejas de diferentes designacdes, agindo nos locais de modo a
considerar seus aspectos sociais. Dessa forma, sua atuacao acontece resguardando

os direitos humanos dos cidadaos envolvidos e, também, apresentando propostas

" As informacdes foram noticiadas na pagina da Prefeitura de Sao Francisco de ltabapoana, segundo
levantamento realizado para a vacinagdo contra a covid-19 da populagao quilombola. Disponivel em:
https://pmsfi.rj.gov.br/siteantigo/secretaria-de-saude-se-reune-com-comunidades-quilombolas-para-
planejamento-de-vacinacao-contra-a-covid-19/ Acesso em 2 de abril de 2023.


https://pmsfi.rj.gov.br/siteantigo/secretaria-de-saude-se-reune-com-comunidades-quilombolas-para-planejamento-de-vacinacao-contra-a-covid-19/
https://pmsfi.rj.gov.br/siteantigo/secretaria-de-saude-se-reune-com-comunidades-quilombolas-para-planejamento-de-vacinacao-contra-a-covid-19/
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gue visem a utilizacdo dos elementos naturais, mas de maneira sustentavel.

Segundo a autora,

No inicio, a CPT possuia apenas uma funcgéo de servico pastoral, mas com
0 passar do tempo se consolidou enquanto um 6rgdo ecuménico e politico
de defesa dos trabalhadores rurais de todo o Brasil (posseiros, lavradores,
pedes, bdias-frias, trabalhadores assalariados, quilombolas, etc.), através
de um trabalho de conscientizacdo, de apoio juridico, quando necessério, e
de incentivo aos movimentos sociais do campo. Assim, a pastoral da terra
se envolveu nacionalmente com os atingidos pelos grandes projetos de
barragens, os sem-terras (carro-chefe de suas atuagdes), e as comunidades
quilombolas, mediando conflitos e tensfes existentes entre o trabalhador
rural e outras instancias mais poderosas politica e economicamente
(latifundiérios, grileiros, grandes empresas, etc.) (SILVA, 2009, p.78).

A CPT comegou sua atuagcdo em Barrinha no ano de 2006. O principal
objetivo era a garantia dos direitos territoriais dos moradores da comunidade. Para
tanto, a fim de promover uma aproximacdo com as pessoas do local, a estratégia
inicial de seus agentes foi organizar o 1° Encontro de Jongo em Barrinha, reunindo,
inclusive, jongueiros de areas vizinhas. A pratica de realizar essa danga néo
acontecia ha algum tempo. Conforme relata Silva (2009, p. 80), “os tambores do pai
de Loca desapareceram durante a ditadura militar”, referindo-se aos novos
instrumentos que precisaram ser levados no dia do evento.

O jongo € uma pratica cultural de origem banto, que envolve musica e danca,
realizado em noites de lua cheia. Enquanto tambores séo tocados, pessoas dancam
em volta de uma fogueira. Essa manifestacdo continua acontecendo, hoje em dia,

guando hé festas na Barrinha. Cardoso (2009) afirma que

[...] com tambores em volta de uma fogueira em que as pessoas dancam a
vontade seguindo o som do tambor, fundamenta-se no “ponto”, ou seja, a
pessoa tem que “desamarrar” (decifrar) o “ponto”. O “ponto” seria uma
espécie de adivinha, onde o verso cantado ndo expressa de forma muito
clara o que se trata, e € preciso descobrir para saber do que fala a masica.
O “ponto” pode significar questionamentos, denuncias ou outras vezes
agradecimento a natureza (CARDOSO, 2009, p.54).

A acdo dessa instituicdo estendeu-se, também, a oportunizar, junto aos
moradores, capacitagcdes que lhes permitissem aprender sobre agroecologia, de
modo que conseguissem extrair elementos naturais, como ostras e algas, sem
causar danos ao meio ambiente. Silva (2009) ressalta que a atividade mais
significativa consistiu na constru¢do de um bercério aquatico, a fim de intensificar a
guantidade de ostras e, consequentemente, influenciar de forma positiva tanto a

venda quanto a profissionalizacdo desse oficio. Evidencio que € uma pratica dificil,
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na qual as mulheres precisam ficar durante um longo periodo abaixadas com as
costas inclinadas, dando batidas nas pedras até que as ostras se desprendam. Além
disso, todo o peso precisa ser levado para casa, onde sera fervido, descascado e,
posteriormente, vendido. Apesar do esfor¢co, o produto ndo € valorizado e precisa
ser repassado ao comprador por um baixo preco. Como referéncia, no ano de 2009,
cada litro de ostras valia R$10,00 e, atualmente, custa o equivalente a R$35,00. E
importante sinalizar que o litro € a unidade utilizada para medir as quantidades de
ostras a serem comercializadas. Essa € uma estratégia utilizada pela comunidade
por ser mais facil, como afirma meu tio Manoel Luzia. Lembro-me, inclusive, que no
meu periodo de infancia, latas de 6leo serviam como medida para a venda dessa
mercadoria.

Quando perguntado sobre as mudancas no territério de Barrinha, apos esses
anos de reconhecimento enquanto territério quilombola, meu tio, Manoel Luzia,
conhecido como Bigo, que ja integrou a associacdao do grupo, afirma, de maneira
categorica, que ndo houve melhorias para a comunidade. Segundo ele, mudam as
gestdes, mas os projetos dificilmente saem do papel. Até hoje, a comunidade nao
possui sede prépria, sendo as reunides realizadas na casa de moradores. Mesmo
tendo uma area cedida, ha alguns anos, por ele, meu tio Valdeci e minha tia Nevinha
para a edificacdo de um espaco para os encontros do grupo, além da verba e dos
materiais encaminhados pelos 6rgdos competentes, o planejamento ndo se
concretizou, “esse material chegou a metade que esse material sumiu de la que até
hoje ninguém sabe para onde ele foi.” Em uma segunda tentativa, chegaram a iniciar
as obras, mas ja em outras terras. No entanto, esta ndo seguiu adiante. Tio Bigo da

destaque, ainda, a outra proposta que, também, chegou a ser iniciada:

Uma vez, abriram uma sala de computacdo. Foi para |4, se eu ndo me
engano, de seis a oito computadores para ensinar as criancas a
aprenderem [...] Vai |4 ver se as criangas aprenderam alguma coisa e se ela
(antiga lideranca da comunidade) sabe onde estdo os computadores?
(Manoel Luzia, 57 anos).

Atualmente, os moradores estdo conseguindo executar um plano antigo, que
foi elaborado na primeira gestdo, e, agora, a atual administracdo esta
implementando. Trata-se da construcdo de uma capela funeréaria, ao lado da igreja
de Santa Teresa D’Avila, nas terras cedidas por tio Bigo e por tio Valdeci.

Tio Bigo demonstra sua indignagao ao realizar um contraponto entre Barrinha

e outros territorios quilombolas. Como exemplo, ele destaca 0s progressos que
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presenciou, com o passar dos anos, no Quilombo Machadinha, situado no municipio
de Quissamd, quando era integrante da associacdo quilombola e viajava com os

membros do grupo:

Eu acompanho aquela comunidade desde quando ela era nada. Quissama
tem restaurante, Quissama tem de tudo que vocé pensar. A comunidade
evoluiu. Barrinha nao, esta naquilo la. Entendeu? Barrinha néo sai daquilo.
E a Unica comunidade que ndo evolui é Barrinha, de todas que eu
acompanhei até hoje. A Unica que ndo evoluiu nada, esses anos todos que
0 governo manda dinheiro, que o INCRA manda... (Manoel Luzia, 57 anos).

Em conversa com minha prima, Tamires Félix, moradora do bairro desde que
nasceu, a renda dos habitantes do quilombo é gerada em diferentes fontes. Ha
prestadores de servicos para a prefeitura, atuando como professora, merendeira,
agente de saude ou de transito. Ha aqueles que atuam na area comercial, como
atendente de farmacia. Existem moradores que tém seu proprio estabelecimento,
como bares e pequenos pontos para venda de produtos. As mulheres permanecem
ainda hoje com a prética ancestral de retirada e venda de ostras. A realizacdo de
atividades, como construcdo de cercas, cuidar do pasto e do gado, assim como
outras atribuicdes dentro das fazendas ainda sdo recorrentes.

Existe uma cooperativa para a extracdo e comercializacdo de aroeira em
Barrinha, entre os meses de maio e junho. Esse arbusto é caracteristico do local e
suas sementes tém valor comercial, pois, além de serem utilizadas como um
tempero, chamado pimenta-rosa, sdo usadas como remédio e na fabricacdo de
cosmeéticos. ApoOs a colheita, esses graos sao levados para um intermediario, que
faz 0 pagamento e o repasse das mercadorias. No ano de 2022, o quilo foi vendido a
R$6,00.

As pessoas mantém producdes agricolas de cana-de-acgucar, milho, abdbora,
melancia, feijdo, mandioca, aipim, abacaxi, banana figo, banana da terra, tomate,
pimentdo e salsa. H4A moradores que conseguem vender seus produtos agricolas
para o Ceasa, grande distribuidor de alimentos, para o hortifruti ou para os pequenos
mercados localizados nas proximidades. Alguns habitantes arrendam suas terras,
movimento que consiste em um contrato firmado para que suas propriedades sejam
utilizadas por outra pessoa para o plantio de alimentos.

Acontece, também, no territério, a criagdo de galinhas e porcos para o
consumo das carnes e venda dos filhotes. HaA momentos em que os donos matam

esses animais e vendem suas carnes para a vispora, uma espécie de bingo. Os
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membros da comunidade referem-se a esse jogo por meio da forma reduzida
“vispa”. Os bois sdo criados para que as carnes sejam, predominantemente,
repassadas para o agougue.

Um habito ainda recorrente entre os individuos do local é o cultivo de ervas
medicinais nos seus proprios quintais. Os conhecimentos acerca das plantas séo
repassados dos mais velhos aos mais novos, assim como suas funcionalidades em
beneficio da saude, mantendo-se vivos com o decorrer dos anos. Quando pedido
para destacar os medicamentos plantados nas suas terras, tio Bigo menciona o
saido, que € utilizado para limpar os pulmdes; o rocold, que serve para os rins; a
erva cidreira, que ajuda a combater a febre; as folhas de guando, que aliviam dor de
dentes e o capim-liméo, que ajuda no cuidado contra a gripe.

Em relagdo a crenca dos habitantes, muitos deles seguem a fé crista, pois
encontram-se no interior do territorio trés templos religiosos: a capela de Santa
Teresa D'Avila, que prega as diretrizes do catolicismo, e duas igrejas evangélicas,
Assembleias de Deus, sendo uma delas denominada El Shadai.

Por volta de 2013, os moradores foram surpreendidos com a noticia da
construcdo de um terminal portuario dentro da comunidade. Desde entdo, essa
possibilidade ronda o territorio de Barrinha. Anteriormente denominado de Canaa
Terminal Portuario Offshore e, agora, intitulado Porto Norte Fluminense, o intuito
desse grande empreendimento € a producdo, exploracédo de petréleo e gas natural
nessa regido. No ano de 2020, a prefeita em exercicio do municipio de Sé&o
Francisco de Itabapoana, Francimara Barbosa, assinou um termo permitindo o uso
do solo pela referida empresa®. De um lado, h4 aqueles que acreditam no progresso,
como uma forma de alavancar a economia do lugar e, de outro, 0s que se
preocupam com oS grandes impactos que serdo causados ao meio ambiente,
prejudicando, inclusive, habitos tradicionais dos habitantes quilombolas, como a

pesca e a retirada de ostras. Até o0 momento, o projeto ndo saiu do papel.

8 Fonte: https://pmsfi.rj.gov.br/siteantigo/sfi-assina-permissao-de-uso-de-solo-para-porto-norte-

fluminense/ Acesso em 04 abr 2023.
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2 QUILOMBO DA RASA: A MATRIZ IDENTITARIA DA COMUNIDADE

A area que hoje se configura como bairro da Rasa surgiu em terras que, entre
1839 e 1850, pertenciam a José Goncalves da Silva, traficante de pessoas negras
gue abastecia toda regido de Cabo Frio com a méo de obra escravizada, oriunda de
Angola e Mocambique. Accioli (2010) afirma que, ao longo dos séculos XVII e XVIII,
a regiao de Cabo Frio abrangia os territérios de “Araruama, Rio Bonito, Iguaba
Grande, Sdo Pedro d’Aldeia, Armacao dos Buzios, Cabo Frio, Rio das Ostras, Silva
Jardim e outras localidades” (Accioli, 2010, p.9). Os processos de emancipacao, que
ocorreram ao longo dos anos, determinaram uma nova organizagdo para o que se
constitui no presente como Norte Fluminense.

Os povos africanos que chegavam, no auge do trafico ilegal, desembarcavam
no Arpoador da Rasa e na Barra do Una, conforme aponta Accioli (2010) em sua
pesquisa. No fasciculo intitulado “Cartografia Social do Quipea: Quilombo Rasa’,
elaborado pela equipe Quilombos no Projeto de Educagao Ambiental, a Ponta do Pai
Vitério, também na Rasa, figura como ponto de chegada de pessoas escravizadas.
Apesar de divergéncias quanto ao local exato, esses lugares se encontram na
mesma praia. As pessoas escravizadas eram obrigadas a trabalhar na Fazenda
Campos Novos e nas propriedades que faziam parte de suas terras.

Com a abolicdo da escravidao, os recém-libertos permaneceram trabalhando
nas fazendas, por meio de um compromisso firmado com os proprietarios. Em troca,
esses individuos recebiam lotes, onde, além de desenvolverem suas producdes
agricolas, as quais denominavam rocgas, podiam morar. Esse acordo, estabelecido
entre “patrdes e empregados”, permitiu que eles tivessem acesso as terras que, até
entdo, ndo eram ocupadas para nenhum fim. Assim, surgiram 0S primeiros
habitantes que ajudaram a formar o bairro da Rasa, uma populacéo constituida por
ex-escravizados e seus descendentes. Esse movimento de permanéncia e criagcao
de vinculo com o territério, marcado por tragédias e muito sofrimento, configura,
para Accioli (2010), uma forma de resisténcia a escraviddo. Nessas terras, essa
populacao estabeleceu-se, organizando, assim, o quilombo da Rasa.

Os moradores viviam em espirito de comunidade. Os alimentos cultivados em
suas rocas, como frutas, legumes e verduras eram essenciais para a sobrevivéncia

de todo o grupo. Nas suas lavouras, havia o plantio de banana, feijdo, café e



69

hortalicas; era comum a producdo de farinha para ajudar na subsisténcia. A praia
Rasa e 0 Mangue de Pedras também eram locais de onde vinha o sustento do grupo
por meio da pesca. Em entrevista concedida por Valmir Conceigcao Oliveira para a
composicdo do fasciculo do Quipea, ele, como integrante de uma das familias
tradicionais do bairro, descreve, com riqueza de detalhes, os alimentos das lavouras

e algumas praticas culturais comuns realizadas dentro da comunidade:

Tinha jaca, goiaba, abacate, manga, uva, laranja, ameixa, jabuticaba. (...)
Criava porco, criava muito peru, tinha galinha, o presente que maméae dava
para as pessoas eram cestos de ovos. Cagava tatu, paca, veado...A gente
fazia mundéu [espécie de armadilha para apanhar caga] pegava uns paus,
botava na frente, ai o tatu passava e caia em cima ou cavava o tatu com
enxadao. (...) As mulheres pescavam na vala das Conchas, do Marimbondo,
na vala do Seu Chico, do Zé Bandeira, da Ceséria, na vala do Pau sem
Rumo...Eram grupos de cinco e seis mulheres, e cada uma carregava um
cesto e cobria a vala. Ai os peixes, tilapia, traira, sardinha, tinha também siri
e camarao, ficavam presos nos cestos. Os homens ndo se metiam. Os
filhos delas, mais tarde, elas marcavam o horério, eles iam depois porque
elas tinham todo aquele rito de troca de roupa...Entravam na agua, botava
aquele vestido de saco de lona. Ai, a gente ia mais tarde. la com os cavalos
pra ajudar a trazer o peixe porque elas ndo podiam voltar com aquele cesto
na cabeca. Elas faziam um tipo de comida entre elas 14, passavam o dia |4,
s6 voltavam a tarde. Era esse tipo de pesca que elas faziam. Os homens ja
iam mais para o mar, colocavam o jacd [um tipo de cesto trancado com
duas alcas utilizado para depositar o pescado] nas costas e entravam no
mar para matar os peixes, tipo o roncador. Também pescavam no
manguezal com bambu grosso chamado bambu-taquarugu, acendia um
facho na ponta e na outra mao segurava um facdo, ai esperava o0s
peixes...robalos, paratis, tainhas seguirem a luz para mata-los” (Valmir
Conceicédo Oliveira, Quipea, Quilombo Rasag).

Esse estilo de vida, no qual a utilizacdo da terra e do meio onde viviam eram
em prol da coletividade, a fim de garantir a subsisténcia das pessoas do grupo, pode
ser inserido, na perspectiva descrita por Santos (2015), como contra colonizacéo,
pois se opde as formas de submissao e ocupacéo determinadas pelos europeus em
nosso territério durante o processo de escravizacdo. Isso porque as bases do
colonialismo, que nos foram impostas, tinham seus principios alicercados na
individualidade, na qual o “eu” deveria ser priorizado em detrimento do “nds”. Esse
sistema foi estruturado para deslegitimar os valores sociais e culturais das
populacdes subjugadas. Nossa historia, ou seja, minha, da minha familia e de
inmeras outras pessoas quilombolas espalhadas pelo Brasil, durante muito tempo,
foi-nos contada pela voz dos colonizadores, que colocavam em perspectiva suas

visdes sobre os acontecimentos. Assim, eles detiveram, por anos, o dominio sobre a

° Entrevista disponivel em https://online.fliphtml5.com/zliat/tzx|/#p=7. Acesso em 22/01/2022.
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histéria oficial, fazendo com que as memorias e as manifestagcdes daqueles que
foram escravizados ndo tivessem validade. O escritor denomina como contra
colonizadores os povos africanos e indigenas, que mantiveram vivas, como forma de
resisténcia, suas praticas e tradicdes, realizadas nos espacos onde se
estabeleceram. Foi, também, uma forma de ressignificacdo das suas proprias
existéncias nos territérios que ocupavam.

No periodo de 1920 a 1940, época em que a antiga Fazenda Campos Novos
era administrada por Eugene Honold, descendentes de escravos ocupavam-se do
trabalho nas amplas lavouras de bananas. Nesse momento, ja funcionava o sistema
de arrendamento, no qual esses individuos eram obrigados a pagar pela terra onde
moravam e cultivavam seus alimentos com os dias trabalhados. Essas terras, aos
poucos, passaram a dar lugar ao plantio de gramas para sustentar a criagdo de
gado; e os locais, que antes recebiam lavouras, foram se transformando em pastos.

Na década de 1950, a Fazenda Campos Novos encontrava-se sob o poder de
Antonio Paterno Castello. Nesse periodo, ocorre a ampla expansdo da criacdo de
gado e comegam, em Armacgdo dos Buzios, os investimentos no campo imobiliario,
que prejudicam e modificam a rotina e o modo de vida dos quilombolas. Tendo em
vista o grande interesse atribuido as terras da regido, estes tém suas vidas
desestruturadas, pois sdo obrigados a sair dos locais que antes ocupavam. Esses
moradores foram expulsos e perseguidos de maneiras cruéis. Entre as estratégias
utilizadas pelos fazendeiros, estavam a liberacdo dos bois nas rocas para acabar
com as plantacdes e, além disso, eram constantes as ameacas de morte. Diante
dessa situacao, presenciaram a divisdo das suas propriedades em lotes para serem
colocados a venda.

O bairro da Rasa fica situado na entrada do municipio de Armacao dos
Buzios, no litoral do Estado do Rio de Janeiro. Hoje, este ndo é mais um territério
rural, € sim um espaco urbano, formado por uma grande quantidade de familias
negras, muitas delas compostas por descendentes diretos de pessoas que foram
escravizadas e que ajudaram, portanto, a fundar a comunidade. Com o passar dos
anos, sua estrutura sofreu algumas alteracbes e, na atualidade, muitos dos
individuos que residem nessa area vieram de outras regides do Estado e, também,
de fora dele.

A comunidade da Rasa foi reconhecida como quilombola pela Fundacéo

Cultural Palmares (FCP) no ano de 2005. A luz das reflexdes trazidas por Almeida
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(2022), esse quilombo néo foi constituido a partir de negras e negros fugidos do
regime de escravizacdo, e sim fundado por ex-escravizados e seus descendentes
em meio ao desmembramento das estruturas que mantinham o trabalho nas antigas
fazendas da regido. De acordo com Cassiane da Rocha Oliveira, moradora do bairro
e voluntaria da associacdo quilombola, no ultimo levantamento realizado para a
vacinacdo da covid-19, que se iniciou em 2021, foram computadas mais de 3.000
pessoas que se autodeclararam quilombolas. A associacdo, até este momento, nao
tem uma sede propria. No passado, as reunides, comemoracdes e eventos
costumavam ocorrer no quintal onde vivia sua tia Uia, presidente de honra do grupo
e, na atualidade, vive sua avO Eva, moradora mais antiga do lugar. Com o
falecimento de Dona Uia em 2020, o cenario mudou. Os participantes do grupo,
guando precisam se reunir, marcam encontros nas pragas Humberto Modiano ou
INEFI/Tia Uia, ambas localizadas na Rasa. Um espaco para 0s encontros ja chegou
a ser financiado pela prefeitura, mas, com as mudancas que sempre ocorrem na
politica local, isso deixou de acontecer. Ainda hoje, os descendentes das familias
dos ex-escravizados na Fazenda Campos Novos reivindicam o direito as terras das
quais foram expropriados e aguardam a titulacdo ser expedida pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). A seguir, 0 mapa com a

localizacéo do bairro da Rasa no municipio de Armacéo dos Buzios:

Fig

ura 15 — Mapa de Armacao dos Buzios em bairros
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Fonte: https://turismo.buzios.ri.gov.br/mapas/
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A populacdo da Rasa é atendida pelo poder publico com quatro creches:
Marly Quintanilha da Silva, Maria Rita Coelho Novelino, Maria Amélia Oliveira de
Souza e Nair da Conceicdo Goncalves Pereira; duas escolas que oferecem da
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental | (1° ao 5° anos): Jodo José de Carvalho e
Manoel Antonio da Costa; duas escolas com oferta de Ensino Fundamental Il (6° ao
9° anos): Ciléa Maria Barreto e o Instituto Educacional de Habilitacdo Profissional e
Formacao Integral (INEFI). Nesta ultima, também é disponibilizado o Ensino Médio,
mas somente no turno da noite. O bairro conta com postos de saude e diversos
estabelecimentos comerciais, como mercados, acougues, peixarias, farmacias,
lanchonetes, bares, saldes de beleza, lojas de roupa e materiais de construcdo. Ha,
também, um cine teatro, que funciona numa antiga capela, perto da praca do
INEFI/Tia Uia.

Em relacdo a religido, a maioria dos quilombolas do bairro segue o
pentecostalismo, frequentando a igreja Assembleia de Deus. No passado, a crenca
da populacdo na fé evangélica iniciou-se como uma forma de manifestacdo de
resisténcia pelo grupo, jA que as pessoas brancas do lugar participavam do
catolicismo na capela de Santo Anténio e, mesmo ap06s a abolicdo, permaneceram
tratando aqueles que eram negros como escravizados — assim assegura a moradora
do bairro, Cassiane da Rocha Oliveira. A fim de registro, cabe ressaltar que esses
dois templos religiosos encontram-se construidos um em frente ao outro.

Na atualidade, alguns quilombolas mantém préticas culturais aprendidas com
seus ancestrais, como frequentar a Praia Rasa e o Mangue de Pedras para a pesca.
Além disso, tém o cultivo de alguns alimentos nos seus quintais. As técnicas e as
estratégias utilizadas para o desenvolvimento dessas atividades foram aprendidas
com os mais velhos, que transmitiram suas experiéncias com o passar dos anos. Os
conhecimentos acumulados com o tempo, dentro dessa comunidade, vém sendo
transmitidos por meio da oralidade, método utilizado pelos povos contra
colonizadores, que lutam pela perpetuacdo dos seus saberes tradicionais. Santos
(2015) denuncia que a escrita € uma imposi¢cdo do colonialismo para difundir a
sabedoria académica. Assim, todas e quaisquer formas de representacao cultural e

social que néo estejam inseridas nesses padrdes, ndo apresentam legitimidade.
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2.1 Lugares de memoérias quilombolas da Rasa

O bairro Rasa traz elementos caracteristicos que marcam sua identidade
quilombola. Dentre estes, ha a Praca quilombola'®, instalada nas proximidades da
Praia da Gorda, para demarcar a rota escravocrata na regido. O espaco publico foi
inaugurado no dia 12 de maio de 2018 e, nesse ponto, ha um monumento
erguido para homenagear a comunidade. Trata-se do busto de uma deusa
africana'’ de origem banto, inaugurado em 20 de novembro de 2014, data que
marca a comemoracao pelo dia da Consciéncia Negra. O monumento ficou pronto e

foi inaugurado antes da praca.

Figura 16 - Praca Quilombola da Rasa

Fonte: httos://orensadebabel.com.br/inauauracao-da-nraca-auilombola-em-buzios

1% No decorrer desta pesquisa, foi iniciada uma obra na Praca quilombola. Nesse espaco, encontra-se
em construcdo um mercado de peixe. Quando eu e as crian¢as da escola visitamos o local, o trabalho
ja estava em andamento. No entanto, o busto da deusa africana ndo havia sido removido.

1 O busto da deusa africana foi esculpido na pedra pelo artista Gilmario Santana.
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Figura 17 - Busto de deusa africana, erguido na Praca Quilombola

Fonte: https://www.facebook.com/JornalFolhadebuzios

Na localidade denominada Cruzeiro, fixada no centro do bairro, bem préximo

onde esta a escola, ha uma escultura de um homem negro com uma crianca,

7

representando um pai erguendo seu filho. Esse monumento é intitulado

nl2

“Homenagem ao quilombo”~*, mas é comumente conhecido como “Zumbi da Rasa” e

foi inaugurado no ano de 2003.

12 Essa obra foi confeccionada pela artista plastica e escultora Christina Motta. Ela criou 0 monumento
inspirando-se no pai, Mauricio de Assis Costa, e em seu filho.


fonte:%20https://www.facebook.com/JornalFolhadebuzios
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Figura 18 - Escultura homenagem ao quilombo

Fonte: https://buziosdiaital.com.br/auilombo-em-buzios/

A praga situada ao lado do Instituto Educacional de Habilitagdo Profissional e
Formacdo Integral (INEFI/RASA), apds o falecimento de Dona Carivaldina Oliveira
da Costa, popularmente conhecida como Tia Uia, no dia 10 de junho de 2020,
passou a ser chamada com o nome dessa importante mulher quilombola. A
homenagem péstuma foi validada por meio de um decreto municipal®,
reconhecendo a expressividade da sua historia dentro do municipio e sua influéncia
na lideranca pelos direitos dos quilombolas. Na sequéncia, a foto da Praca do
INEFI/Tia Uia:

13 Decreto 1.476 de 28 de agosto de 2020.
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Figura 19 - Praca do INEFI/ Tia Uia

Fonte: https://www.folhadoslagos.com/

E nesse contexto que estd inserida a Escola Municipal Jodo José de
Carvalho, cercada de elementos que ajudam a reafirmar a historia local e que

reforcam uma memdéria quilombola ainda viva na comunidade.


http://www.folhadoslagos.com/
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3 QUILOMBOS RASA E BARRINHA: DAS MEMORIAS SILENCIADAS AS
MEMORIAS REVELADAS

Dentre as acepcdes atribuidas ao termo “memoria”, encontra-se a capacidade
de preservar 0s acontecimentos, as vivéncias e 0s pensamentos experienciados no
passado e que permanecem na lembranca ao longo do tempo. Ao propor uma
reflexdo sobre os processos historicos das lutas e conflitos politicos em um pais da
América Latina, Anna Lucia Marques Turriani Siqueira (2015) discute em sua
dissertacdo de mestrado, intitulada “Os processos de recuperacéo e reconstrucao de
memoria histérica na Guatemala: Um recorte a partir das memoérias de resisténcias”,
sobre os resultados trazidos por politicas que visam reaver e reestruturar a memoria
de uma populagdo, a fim de garantir-lhe reparacdo por toda a agressao sofrida.
Nesse caso, 0 resgate dessas lembrancas tem como intuito uma retratacdo pelos
abusos sofridos no passado. A autora aponta, ainda, um aumento consideravel, nas
ultimas décadas, no interesse de estudiosos em ouvir e descrever as guerras e 0s
conflitos, dando atencédo, no entanto, a versdo das vitimas e ndo mais pelo angulo
do colonizador, como sera discutido mais adiante neste trabalho. Individuos comuns,
mas com uma grande carga de contribuicdes sobre os acontecimentos historicos e
sociais dos quais participam, que passam a ter suas experiéncias de vida postas em
evidéncia.

O colonialismo na Guatemala, no Brasil e em todos os outros paises da
América Latina, trouxe consequéncias catastroficas para esses territérios e suas
respectivas populacées. Mesmo apresentando resisténcia a dominacao europeia, a
tragédia foi imensa e, com isso, grupos foram dizimados, terras expropriadas,
pessoas escravizadas tiveram seus corpos violentados das formas mais cruéis e
agueles que nao perderam a vida foram desapossados da sua integridade. Foi-lhes
obrigada uma mesticagem forcada, em decorréncia dos abusos, além de terem
perdido o direito de manifestar suas praticas de vida e de projetarem-se no mundo.
Ao descrever os processos de apagamento e silenciamento ocorridos durante o
periodo de colonizacdo e como populacdes inteiras foram categorizadas num Unico

grupo, Siqueira (2015) afirma que:
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Trés séculos depois da invasao europeia os diversos povos presentes antes
na Ameérica, que tinham sua propria histéria, linguagem, cultura, memoria,
sua prépria identidade, passaram a ser, para o0 restante do mundo,
simplesmente indigenas. E 0 mesmo ocorreu mais adiante com os africanos
das mais diversas etnias trazidos para as Américas como escravos, que no
século XX ja eram nada além que meros negros, procedentes do “pais
Africa’l (SIQUEIRA, 2015, p.28).

Ao pensar sobre as ideias levantadas por Maurice Halbwachs, Siqueira (2015)
destaca o termo memodria coletiva, denominado pelo autor, para referir-se as
lembrancas que sdo concebidas a partir de representacbes do passado. Destaca,
ainda, que estas sdo construidas por meio das relacfes e interacfes afetivas que 0s
individuos estabelecem com outras pessoas e, também, com o contexto social no
gual estdo inseridos. Nessa direcdo, as trocas estabelecidas entre individuos que
participam da mesma familia, igreja, associagéo etc. contribuem para a composicao
de suas lembrancas. Além disso, o espaco, 0 tempo e a linguagem, elementos
constituintes dessa memodria coletiva sdo padrdes sociais que antecedem a
individualidade. Essa visdo, defendida pelo sociélogo, vai contra uma proposta de
gue o ambiente social, por si s6, com seu carater estatico, seria capaz de expressar
as recordacdes interiores.

A memoria coletiva opde-se a memoria nacional, ou seja, aquilo que é
difundido pelo dominador como verdade absoluta. Pollak (1989) ressalta que a
memoadria entra em disputa quando pesquisadores mudam suas perspectivas e
passam a lancar seus olhares investigativos para as guerras, lutas e conflitos e ndo
mais para 0s elementos estaticos que, até entdo, eram considerados suficientes
para esclarecer essas memorias. Esse novo ponto de vista passa a utilizar as vozes
e historias de vida das populacdes envolvidas nessas tragédias histéricas e que, no
decorrer dos acontecimentos, tiveram suas vozes silenciadas. Com isso, 0s
excluidos e marginalizados comecam a ser ouvidos e a historia oral desses grupos
passa a ser julgada como parte necesséria a constituicdo de memoria. Nessa
direcéo, o autor declara que:

A despeito da importante doutrinacao ideoldgica, essas lembrancas durante
tanto tempo confinadas ao siléncio e transmitidas de uma geragéo a outra
oralmente, e ndo através de publicagBes, permanecem vivas. O longo
siléncio sobre o passado, longe de conduzir ao esquecimento, é a
resisténcia que uma sociedade civil impotente opBe ao excesso de
discursos oficiais. Ao mesmo tempo, ela transmite cuidadosamente as
lembrancas dissidentes nas redes familiares e de amizades, esperando a
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hora da verdade e da redistribuicdo das cartas politicas e ideoldgicas
(POLLAK, 1989, p.5).

Ao discorrer sobre as memdrias coletivas, que abrigam as marcas das
tragédias do passado, contrariando a memaria nacional, Pollak (1989, p.6) consegue
categoriza-las em trés tipos diferentes: proibidas, indiziveis e vergonhosas. Para
tanto, descreve algumas catastrofes historicas, suas consequéncias para as
populacfes envolvidas, bem como a forma com que esses individuos lidaram com
0s acontecimentos. Em primeiro lugar, o pesquisador aponta a época Stalinista e
como as vitimas do seu sistema politico foram silenciadas durante o periodo de
dominacdo, sem a possibilidade de expressar seus sofrimentos. Em um segundo
momento, apresenta a situacdo dos sobreviventes dos campos de concentracéo
nazistas que, ao regressarem para casa, sentiram nao poder verbalizar suas
angustias. Por ultimo, analisa o caso dos cidadaos recrutados a forca para atuar na
Segunda Guerra Mundial, que se mostraram envergonhados por toda a humilhacéo
e desgraca que sofreram. As situacdes descritas mostram-nos como esses tempos
de repressédo deixaram marcas nas pessoas e, sobretudo, as diversas formas de
reagdo (que estas apresentaram para conseguir expressar suas dores,
materializando, assim, suas memdrias.

O ato de narrar as memorias da escravizagdo ndo foi um processo natural
para nenhuma populacdo quilombola. Como sinalizado nesta pesquisa, para a
comunidade de Barrinha, por exemplo, o resgate das historias de sofrimento, vividas
por seus ancestrais que haviam sido escravizados e, também, sobre as humilhacdes
experienciadas por alguns deles, mesmo apés a abolicdo da escravatura, ainda
causa dor. Por isso, esses acontecimentos ndo foram, durante um longo periodo,
pronunciados em voz alta. Por anos, fiquei sem conhecer esse lado da histéria da
minha familia. Pollak (1989, p.6) atribui um carater politico e, também, pessoal ao
siléncio, a medida que os mais velhos tentam privar a geracao futura de crescer
sendo absorvida pelas recordacdes de dor e tristeza sofridas por eles. Sobre essa
necessidade que as pessoas apresentam de manter em siléncio as tragédias
ocorridas na humanidade, esse estudioso, ao descrever o periodo no qual os
sobreviventes dos campos de concentracdo nazistas foram liberados e regressaram
aos seus paises de origem, Alemanha e Austria, relata o sentimento de culpa que as

vitimas, muitas vezes, atribuiam a si mesmas pela desgraca sofrida:
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Em face da lembranca traumatizante, o siléncio parece se impor a todos
aqueles que querem evitar culpar as vitimas. E algumas vitimas, que
compartilham essa mesma lembranca “comprometedora”, preferem, elas
também, guardar siléncio. Em lugar de arriscar a um mal-entendido sobre
uma questao tdo grave, ou até mesmo de reforcar a consciéncia tranquila e
a propensao ao esquecimento dos antigos carrascos, ndo seria melhor se
abster de falar? (POLLAK, 1989, p.5).

A luta das comunidades quilombolas pelo reconhecimento de seus direitos
territoriais passou a ter visibilidade nacional apds a Constituicdo de 1988. Apesar
disso, os embates travados com os colonizadores sempre ocorreram, sendo essas
populacdes caracterizadas como criminosas até a consolidacdo da abolicdo da

escravidao em 1888. A partir dos apontamentos levantados por Santos (2015),

Apbs esse periodo, o termo Quilombo caiu em desuso, juntamente com a
legislacao que os criminalizava. Porém, a criminalizacéo e a violéncia contra
essas comunidades permaneceram, tendo como alvo seus modos de vida,
suas expressdes culturais e seus territérios, isto é, as suas formas de
resisténcia e de auto-organizacdo comunitaria contra colonial (Santos, 2015,
p.49).

O reconhecimento dessas comunidades, durante muito tempo, esbarrou em
uma concepcao tradicional que era atribuida ao termo quilombo, considerando-o um
espaco afastado com a intencdo de abrigar negros fugidos. Dentro dessa
configuracdo, conforme afirma Almeida (2022), havia poucos territorios que se
enquadravam nessa categoria. Somente ap0s a década de 1990, com novas
ressignificagdes conferidas ao termo, esses grupos conseguiram organizar-se para
reivindicar seus direitos. Quilombo passou a ser concebido, entdo, como um espaco
constituido de memorias, construidas por meio das experiéncias culturais e sociais
gue as pessoas estabelecem entre si e com o territdrio que ocupam. Dessa maneira,
para o reconhecimento e o direito as politicas publicas, foi necessaria uma validagéo
das recordacdes relacionadas aos vinculos que as populacbes quilombolas
mantinham com aquele espaco e “ndo apenas comprovacdes materiais e
arqueologicas de origem histérica do grupo” (ALMEIDA, 2022, p.31).

As historias que fundamentam a existéncia das comunidades da Rasa e da
Barrinha podem ser contadas hoje, no presente, a partir das memoérias de inimeros
homens pretos e mulheres pretas passadas de geracdo em geracdo. E por meio
dessas histérias que a barbéarie e o sofrimento, vivenciados por eles no periodo da

escravizagdo e, também, no pés-abolicdo dentro desses territorios, sdo recuperados
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e transmitidos aos seus descendentes. Ao discutir esse assunto, Siqueira (2015)
aponta que as memorias de uma populacdo estdo diretamente associadas as
relacbes que o grupo estabelece com o local do qual faz parte. Dessa maneira, ela

afirma que:

O recordar vem, cada vez mais, deixando de ser pensado somente como
um ato individual, para ser compreendido como um ato coletivo, em que
estimulos externos como cédigos, simbolos e linguagens, entre outros
quadros sociais, determinam o universo simbdlico de cada grupo e
sociedade, sendo responsavel tanto direta quanto indiretamente por aquilo
que se lembra ou se esquece, conformando assim o campo da memaria
coletiva (Siqueira, 2015, p. 52).

Assim, as dinamicas de recuperacdo e reconstrucdo das memorias de
populacdes que foram subjugadas pelos colonizadores, os quais utilizaram taticas
desumanas, como a expropriacao territorial desses individuos, além do apagamento
de suas culturas, de seu modo de ser e de se projetar no mundo, funcionam como
uma espécie de denuncia para a dominacao sofrida. Essas lembrancas atuariam,
entdo, conforme sinaliza Siqueira (2015, p.56), como “ressignificacdo simbdlica da
opressao, a redencdo do passado, 0 que permitiria a restauracdo da dignidade
roubada, a perspectiva de ser outra coisa além do que foi imposto.”

Os trabalhos e as pesquisas que tratam de descrever as praticas de vida das
comunidades quilombolas, bem como de suas respectivas populacées, sdo bem
recentes no meio académico. Para a composicdo desses materiais, S80 necessarios
0s registros dos relatos de membros desses grupos, apontando suas experiéncias
vivenciadas com o territério e, sobretudo, as memdrias que trazem consigo
referentes a toda a sua ancestralidade. A fim de reunir informacdes sobre a Rasa e a
Barrinha, ouvi o que alguns moradores dessas comunidades tinham a dizer.
Considerei importante evidenciar suas perspectivas a respeito da histéria dos locais
onde vivem, as experiéncias acumuladas com o passar dos anos e, igualmente, as
memorias que guardam consigo dos seus antepassados. E por meio da oralidade
gue esses conhecimentos vao seguindo e mantendo-se vivos com o decorrer do
tempo.

A fim de validar suas identidades enquanto comunidades quilombolas para ter
acesso aos dispositivos legais, os individuos precisaram relatar suas histérias, o que
tinham vivido e, sobretudo, fazer um resgate dos acontecimentos ocorridos naquele

espaco, que lhes foram contados pelos mais velhos e deixados como heranca. No
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caso da Barrinha, os moradores comecaram a revelar suas memdrias, até entao
guardadas naquele territério, a partir do interesse levantado por pessoas de fora da
comunidade, que quiseram registrar os acontecimentos daquela localidade, bem
como das familias e de seus ancestrais. Assim, podemos observar que a memoria
oficial da regido ja ndo dava mais conta de esclarecer os fatos. Dai a necessidade
de ouvir o outro lado, a versao contada pelos moradores de Barrinha que, por anos,
foram oprimidos e massacrados pelo sistema.

Em relacdo ao bairro da Rasa, Nazario (2015) declara que, a fim de requerer
seus direitos como remanescentes de quilombo, dois moradores da comunidade
foram importantes para dar inicio ao processo, Valmir e o pastor Luis. Coube a
lideranca, neste caso, ao pastor Luis, que apos se interessar pelas histérias dos
antepassados da sua familia, atuou para munir a populacdo de informacbes a
respeito das garantias legais as quais tinham direito. Os encontros aconteciam na
igreja evangélica Assembleia de Deus. Dessa forma, iniciou-se a batalha dos
moradores pela reconquista dos territérios dos quais foram expropriados. Uma luta
gue ainda nao chegou ao fim.

Na sequéncia, 0 mapa com o0s quilombos do Estado do Rio de Janeiro, com

destaque para as comunidades Rasa e Barrinha:
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Figura 20 - Mapa com as comunidades quilombolas do Estado do Rio de Janeiro
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4 DIFERENTES TEORIAS A FAVOR DE UMA ALFABETIZACAO QUILOMBOLA

Este estudo traz como referéncia para a investigagdo dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita de criancas da Escola Municipal Jodo José
de Carvalho as concepcbes de alfabetizacdo descritas por Soares (2003, 2020a e
2020b) e Freire (1987[2021a]). Fundamenta-se, também, na perspectiva dos
letramentos sociais, difundida por Street (2014), nas percepc¢des sobre o estudo da
lingua, defendidas por Moita Lopes (2006), que apresenta suas bases de
sustentacdo na Linguistica Aplicada, e nos principios de Nascimento (1980), que
evidenciam a importancia dos quilombos e da recuperacdo da memodria da
populacdo afro-brasileira para que seja consumada uma verdadeira consciéncia
negra.

Soares (2020b) define alfabetizagcdo como “um processo de representacao de
fonemas em grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de
compreensao/expressdo de significados por meio do cédigo escrito” (SOARES,
2020b, p. 17 e 18). Cabe atentar que sua efetivacdo requer entender a
complexidade na qual este sistema se desenvolve, sendo necessario promover
uma analise a partir da sua integracdo com outras areas de conhecimento. Com o
intuito de dar conta da profundidade que engloba o entendimento acerca de como se
desenvolve a alfabetizacdo, a autora determina as variadas “facetas” que precisam
ser consideradas e pautadas em eficientes propostas para o ensino tanto da escrita
guanto da leitura.

Dentre as “facetas” elencadas pela pesquisadora como essenciais para 0
desenvolvimento das habilidades intrinsecas a alfabetizacdo, apontam-se aquelas
com carater psicoldgico, psicolinguistico, sociolinguistico e linguistico, a fim de dar
conta, de modo amplo e preciso, dos eventos que esse processo exige. O viés
psicolégico busca amparo na Psicologia para tentar entender como o individuo
aprende. Dessa forma, séo levados em consideracédo e pautados como essenciais
fatores de cunho psicologico e, incluida nessa concepcédo, estd a ideia de que
aspectos como o intelecto, nocées de espaco e tempo, além das percepcdes do
proprio corpo em relacdo ao ambiente determinam como os atos de ler e escrever

se desenvolvem.
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A Psicolinguistica, por sua vez, traz como colaboracdo questbes a se
considerar, tais como: a maturidade do individuo para este ser iniciado na
alfabetizacdo; a associacdo que ele estabelece entre a linguagem e aquilo que
precisa ser lembrado; a relagdo entre imagens e escrita, bem como o numero de
elementos que sao captados visualmente quando envolvido nas propostas de leitura.
Para a Sociolinguistica, por outro lado, ha a necessidade de se colocar em evidéncia
a lingua, partindo do contexto social no qual esta é utilizada. Logo, as variacdes
dialetais e regionais do aprendiz devem ser utilizadas e valorizadas nesse processo
de ensino-aprendizagem. Por fim, com base em uma perspectiva linguistica, a
analise da correspondéncia entre os grafemas e os fonemas da lingua; entre os
sinais caracteristicos que a compdem e suas representacfes sonoras sao, para a
autora, grandes contribui¢cdes para a alfabetizacdo (SOARES, 2020b, p. 20-23).

Partindo dessas concepcdes, podemos observar que a alfabetizagcao possui
principios bem especificos que ndo podem, de modo algum, ser desconsiderados e
devem estar sempre em primeiro plano. Assim, para que os individuos aprendam a
ler e a escrever, é imprescindivel que sejam utilizados elementos que os facam
refletir, de maneira sistematica, sobre as relacdes existentes entre grafemas e
fonemas, mas que também sejam capazes de dar conta das outras “facetas” da
alfabetizacdo. Dessa forma, para que as criangas compreendam o funcionamento do
sistema de escrita alfabética, € extremamente importante que estas sejam
estimuladas com propostas especificas que caminhem nessa direcdo (SOARES,
2003, p.19).

A autora entende os processos de aprendizagem da leitura e da escrita
enquanto aquisicdo de uma técnica indispensavel para que se consiga promover a
relacdo entre fonemas e grafemas. Dessa forma, parte do principio de que ler é
decodificar e escrever € codificar. Esta pesquisa, no entanto, opta por considerar a
proposta de Morais (2012), que entende a escrita alfabética como um sistema
notacional com normas que a distanciam da concepc¢ao de “cédigo”.

Partindo desse entendimento, para a compreensdo do sistema de escrita
alfabética, de modo a consolidar tanto as habilidades voltadas para a escrita
guanto para a leitura, o individuo precisa perceber que as letras representam
determinadas partes sonoras de palavras e que para estas serem utilizadas faz-se
necessario obedecer as regras que regulamentam esse sistema. Consoante Morais

(2012), para que os alunos estejam plenamente alfabetizados, ou seja, consigam
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ler e escrever com propriedade, estes devem ter consolidado certas
particularidades do sistema de escrita alfabética, como as apresentadas no quadro

a seqguir:

Quadro 1 - Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)

Propriedades do SEA que o0 aprendiz precisa reconstruir para se tornar
alfabetizado

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertdrio finito e que sdo diferentes de niumeros e outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacfes produzem mudancas em
sua identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P,
p.P.p);

3. Aordem das letras no interior de uma palavra ndo pode ser mudada,;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das palavras
e nem todas as palavras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas
onde aparecem;

10. As silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes e vogais
(Cv, Ccv, Ccvv, CVC, V, VC, VCC, ccvcCe...), mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.

Fonte: MORAIS, 2012, f. 51.

Entdo, sdo utilizadas nesta pesquisa, as ideias de Soares (2020a), no que diz
respeito as singularidades que ela determina existirem na acdo de alfabetizar.
Conforme a autora aponta, o ensino da leitura e da escrita precisa ocorrer em um

contexto de letramento'. Sendo assim, a aquisicdo dessas habilidades

“E importante frisar que Soares (2020a) faz uso do termo letramento no singular. Como ela afirma,
esse processo consiste no uso da leitura e da escrita com propriedade, a fim de dar conta das
praticas sociais. Sendo assim, essas habilidades podem ser desenvolvidas com os alunos por meio
de variados géneros textuais que fazem parte do cotidiano e que s&o valorizados pela escola, como
bilhetes, receitas, parlendas, cantigas, convites, poemas, histérias etc. Esses textos sdo levados
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acontece em meio a interacdo entre quem ensina e guem aprende, sendo 0s objetos
de conhecimento a escrita alfabética e os usos que dela fazemos socialmente. Para
Soares, enquanto a alfabetizacéo esta relacionada a aprendizagem da tecnologia da
escrita, ou seja, ao modo como se |é e como se escreve, além dos mecanismos
utilizados para isso, no letramento, por outro lado, consideram-se 0s empregos
dessa leitura e dessa escrita com propriedade, de acordo com convencdes sociais.
Enfatizo que, embora sejam distintos, ambos se complementam e transcorrem
simultaneamente, apesar de cada um deles ter suas regras e seus principios bem

estabelecidos.

Portanto, para a realizacdo satisfatoria deste trabalho em sala de aula,
articulando em seus projetos esses dois processos, o0 professor precisa conhecer
como ocorre a aprendizagem para, a partir dai, poder formular suas propostas, de
modo a levar em conta o potencial de cada um dos seus alunos. Dessa forma, 0
estudo do sistema de escrita alfabética precisa ocorrer concomitante a compreensao
dos motivos pelos quais a leitura e a escrita sdo realizadas, levando o aluno a
perceber a funcionalidade que essas acdes apresentam no contexto social em que
vive.

Atentando-se as propostas de Freire (1987 [2021a]), é possivel observar que,
para a promoc¢do de um verdadeiro projeto de alfabetizacdo, devem ser
consideradas as questdes relacionadas tanto ao contexto social quanto a cultura
dos alunos. Quando as atividades voltadas para a aprendizagem da leitura e da
escrita partem dessa realidade, os envolvidos no processo passam a valorizar sua
cultura e a compreender sua relevancia dentro desse cenario. Como afirma o autor,
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9). Logo, antes
mesmo de comecar a refletir sobre o funcionamento da lingua escrita, o0s
aprendentes precisam ser levados a compreender sobre onde estédo e, além disso,

sobre quem sao eles inseridos nesse espaco. Partindo desse principio,

Quanto mais assumam os homens uma postura ativa na investigacido de
sua temdtica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em
torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam

para a sala de aula com o intuito de alfabetizar e, também, letrar. Cabe enfatizar, entretanto, que
apesar desta pesquisa estar articulada as ideias de Soares, opta-se pela utilizagdo do termo
“letramentos”, no plural, por este permitir, de modo mais abrangente, enfocar uma perspectiva
antirracista, que foge aos padrdes de um ensino hegeménico, que desconsidera a histéria de vida
dos alunos envolvidos dentro do processo de ensino-aprendizagem, bem como a realidade da qual
eles fazem parte.
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dela (FREIRE, 1968 [2021b], p.137).

Diante dessa condicdo, h4d a defesa de uma alfabetizacdo baseada no
didlogo, desenvolvida de maneira a trabalhar a criticidade. Professor e alunos atuam
juntos na sala de aula, cabendo ao docente figurar como um mediador, enquanto
aos alunos, por outro lado, compete serem situados no centro do processo como
seres ativos.

E possivel perceber a existéncia de afinidade entre os pensamentos de
Soares (2020a) e Freire (1987 [2021a]) quando lancam seus olhares sobre a
alfabetizacao. Isso fica evidente no momento em que eles apontam que 0 ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita ndo podem ser tratados como uma acéo
automatizada, na qual sejam valorizadas, apenas, questbes voltadas para a
estrutura da lingua, sem qualquer embasamento. A insercdo desses processos
dentro de um contexto real permite aos alunos verem e perceberem que aquilo que
aprendem tem sentido e propdsito dentro do meio social no qual eles estdo imersos.
E preciso ir além das letras para o desenvolvimento de um projeto eficiente de
alfabetizacdo. Partindo dessa perspectiva,

Tomar a histéria nas proprias maos antecede o come¢o do estudo do
alfabeto. O processo de alfabetizagdo é muito mais facil do que o processo
de tomar a historia nas préprias maos, uma vez que isso traz consigo

necessariamente o ‘“reescrever’ a prépria sociedade (FREIRE, 1987
[20214]), p.121).

Dentro dessa perspectiva, Freire (1987 [2021a]) defende que alfabetizar
partindo da experiéncia de vida dos individuos possibilita que estes se tornem seres
mais criticos e conscientes. Essa reflexdo acerca da prépria realidade concretiza-se
por meio do estudo, do acesso ao conhecimento. Parte desse principio a afirmacao
de que as pessoas que vivem em uma comunidade quilombola devem conhecer a
histéria dos seus antepassados, do local onde vivem para, entdo, pensarem mais
profundamente sobre sua propria situacdo e posicdo que ocupam na sociedade. E
preciso que o espaco escolar contribua com elementos que ajudem os individuos

na valorizacdo dessa cultura e dessa identidade.

No que concerne ao estudo dos letramentos, proposto por Street (2014), este
€ valorizado neste estudo por transpassar a habilidade de ler e compreender textos

escritos que, segundo ele, € um “modelo autbnomo” muito considerado nas praticas
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escolares. Sua defesa parte em divulgar a relevancia de um “modelo ideol6gico” de
letramento, capaz de valorizar, dentro desse processo, as acfes que acontecem
em contextos sociais, levando em consideracdo os individuos, suas producdes e
experiéncias no ambiente onde se encontram. Por consequéncia, “praticas letradas
sdo produtos da cultura, da histéria e dos discursos” (STREET, 2014, p. 9).

Recorro, ainda, nesta investigacdo, a perspectiva de Moita Lopes (2006)
sobre a Linguistica Aplicada (LA). Esse estudioso apresenta a relacdo que existe
entre linguagem e vida social, propondo uma outra forma de se olhar para o objeto
pesquisado, apontando a importancia da teoria e da pratica serem analisadas em
parceria para a elaboracdo da aprendizagem. Com base nesse principio, traz uma
nova maneira de pensar sobre as relagdes sociais. E partindo dessa perspectiva que
um linguista aplicado contemporaneo precisa conduzir seu estudo para garantir sua
importancia dentro do campo social (MOITA LOPES, 2006).

Seguindo essa abordagem, a compreensdo da sociedade realiza-se
fundamentada nas experiéncias daqueles que estdo colocados em situagcdes
desfavoraveis, considerando, com isso, aqueles que figuram a margem do contexto
social, tendo seus saberes desprezados, mas que a partir de uma analise sob a

Otica dessa ciéncia, podem também ser ouvidos. Desse modo,

a possibilidade politica de que a pesquisa contemple outras histérias sobre
quem somos ou outras formas de sociabilidade que tragam para o centro de
atencdo vidas marginalizadas do ponto de vista dos atravessamentos
identitarios de classe social, raga, etnia, género, sexualidade, nacionalidade
etc. Esse percurso parece essencial, uma vez que tais vozes podem ndo sé
apresentar alternativas para entender o mundo contemporaneo como
também colaborar na construgdo de uma agenda anti-hegemoénica em um
mundo globalizado, ao mesmo tempo em que redescreve a vida social e as
formas de conhecé-la (MOITA LOPES, 2006b, p.27).

Com isso, os fundamentos da LA contemporanea sao utilizados neste estudo
por trazer um olhar diferenciado para observar as situacdes do cotidiano, a fim de
utiliza-las como produtoras de conhecimento. Assim, entende-se o funcionamento da
linguagem no instante em que se compreende o mundo. Ao levantar as propostas de
alfabetizacdo e letramentos de criancas quilombolas, baseadas nesses principios,
mostra-se um meio de se fazer ecoar 0 que esse grupo tem a dizer e de mostrar
como o0 conhecimento que apresenta possui importancia para a vida da comunidade.
E uma proposta de refletir sobre a linguagem com os alunos, partindo da sua prépria

historia e daqueles que ajudaram a fundar o local onde vivem. Ainda segundo Moita
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Lopes,

Aqueles que foram postos a margem em uma ciéncia que criou outridades
com base em um olhar ocidentalista tém passado a lutar para emitir suas
vozes como formas igualmente validas de construir conhecimento e de
organizar a vida social, desafiando o chamado conhecimento cientifico
tradicional e sua ignorancia em relacdo as praticas sociais vividas pelas
pessoas de carne e 0sso no dia a dia, com seus conhecimentos entendidos
como senso comum pela ciéncia positivista e moderna (MOITA LOPES,
2006, p. 87).

O autor, ainda, defende que essa abordagem linguistica age em conjunto com
outras areas de conhecimento do campo das Ciéncias Sociais e Humanas, de modo
a captar os elementos necessarios a interpretacdo dos fendmenos que se propde a
estudar. No que diz respeito a relacdo estabelecida entre as ciéncias supracitadas,
faz-se relevante ressaltar que tal fato acontece para um melhor entendimento dos
eventos ocorridos na vida em sociedade e como estes interferem e atuam no modo
de produzir a linguagem. A intencdo ndo € trazer solucdes aos problemas
encontrados. Pelo contrario, o proposito € discutir e pensar sobre as dificuldades,
apontando alternativas. Por conta dessa relacdo estabelecida, ele atribui um carater
hibrido & LA, qualificando-a como indisciplinar. A investigacdo acontece de tal
maneira que se torna dificil delimitar as fronteiras dessa area de conhecimento. De

acordo com o referido pesquisador:

Ela é indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de néao
se constituir como disciplina, mas como uma area mestica e némade, e
principalmente porque deseja ousar pensar de forma diferente, para além
de paradigmas consagrados, que se mostram indteis e que precisam ser
desaprendidos para compreender o mundo atual (FABRICIO, 2006, apud
MOITA LOPES, 2009, p. 19).

E possivel perceber, com isso, que essa ciéncia ndo esta fechada em si
mesma, nem centrada num campo finito. Pelo contrario, mostra-se aberta a
considerar outras vozes e possibilidades, permitindo-se transcender a sua area
para dar conta das suas investigacdes. Logo, seus interesses sdo expandidos e
levados para outros horizontes.

Para repercutir junto a comunidade escolar sobre a situacdo da populacdo
guilombola, sera preciso estabelecer um debate com outras ciéncias. “Parece
essencial que a LA se aproxime de areas que focalizam o social, o politico e a

histéria. Essa €, alids, uma condicdo para que a LA possa falar a vida
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contemporanea" (Moita Lopes, 2006b, p.96). Sendo assim, a Histéria, por exemplo,
cabem as analises sobre os fatos ocorridos no passado, relacionados a chegada das
pessoas sequestradas nos paises da Africa e trazidas a forca para serem
escravizadas, trabalhando nas fazendas da regido, assim como sobre os motivos
que as levaram a habitar o bairro da Rasa e como estabeleceram-se nesse local,
formando o quilombo.

Outros campos de estudo, como a Sociologia e a Antropologia, também
serdo grandes colaboradores a partir do instante que permitirem o entendimento
acerca de como as pessoas dessa comunidade se apresentam e se reconhecem
diante do proprio municipio e, além disso, como assumem sua cultura e identidade.

Dessa forma, conclui-se que, com a perspectiva da LA contemporéanea:

Esta ocorrendo na producdo do conhecimento a compreensédo de que uma
Unica disciplina ou area de investigacdo ndo pode dar conta de um mundo
fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente,
complexo e contraditério para todos (MOITA LOPES, 2006a, p.99).

As ideias de Freire (1987 [2021a]) dialogam com a visao de Moita Lopes
(2006) guando apontam o fato de a linguagem ir muito além da simples tarefa de
estabelecer comunicacdo. Coloca-se em relevo, ainda, o fato de que a defesa de
uma alfabetizacdo sob esse angulo € no sentido de fazer ecoar as vozes daqueles
gque estdo a margem da sociedade, oprimidos e desprezados, mas tém a
oportunidade de serem ouvidos no momento em que reconhecem seus direitos e
passam a reivindica-los.

Percebo que tanto Freire (1987 [2021a]) quanto Moita Lopes (2006) defendem
uma pauta engajada socialmente, apontam a necessidade de se colocar em
destaque aqueles que estdo excluidos e marginalizados na sociedade, fazendo com
gue seus problemas e dificuldades sejam incluidos e considerados nas discussdes
e, mais do que isso, esses acontecimentos sejam vistos como ferramentas potentes
para o entendimento sobre sua propria identidade no ambiente onde estao imersos.
E partindo desse pressuposto que os alunos aprenderdo a ler e a escrever:
utilizando seu meio social como referéncia e refletindo sobre a linguagem a partir
dele para tornarem-se seres questionadores, capazes de compreender 0 meio onde

vivem.
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Nascimento (1980) expbde que o resgate da memoria, das historias e das
raizes étnicas sdo manifestacdes de resisténcia. Esse € o caminho para uma
genuina consciéncia negra que precisa acontecer na sociedade, a partir do instante
gue o individuo se apropria desses elementos, toma conhecimento dos seus direitos
e, também, daqueles que compartilham dessa mesma identidade cultural. Para o
autor, os quilombos sdo espacos que tém grande relevancia na preservacao da
cultura negra afro-brasileira. Esses locais sdo simbolos que marcam o resgate da
liberdade e, a0 mesmo tempo, a recuperagcao da dignidade roubada de milhdes de
pessoas, que foram submetidas a um regime perverso e desumano de escravizacao.

Como aponta Nascimento (1980, p.247), "nunca em nosso sistema educativo
se ensinou qualquer disciplina que revelasse algum apreco ou respeito as culturas,
artes, linguas e religibes de origem africanas”. E apesar dessa declaracdo ja ter
completado um pouco mais de quatro décadas, ndo tivemos mudancas expressivas
caminhando nesse sentido. Inclusive as legislacbes que foram implementadas, anos
mais tarde, ndo deram conta de impulsionar e inserir de modo relevante essas
reflexdes dentro do cenério escolar. Nesse ambiente, notamos ainda o trabalho
solitario realizado, entre quatro paredes, por aqueles professores que decidem, por
eles mesmos, fazer com que os alunos tenham acesso as informacdes que lhes séo
negadas, em funcdo de um sistema que ndo se cansa de privilegiar um molde de
educacdo hegemonico, que ndo da conta de explicar nossa verdadeira historia.

Seguindo nessa linha de pensamento, defendendo a valorizacao das culturas
dos grupos subjugados, Santos (2018, p. 9) afirma que “contracolonizar” € a solucao
gue se impde a essa violéncia a qual somos submetidos. Sendo assim, quilombolas
e indigenas precisam colocar em evidéncia sua historia, de modo que esses
conhecimentos tenham tanto peso na sociedade quanto aqueles valorizados no
meio académico. Nao € desconsiderar as teorias cientificas, mas fazer com que a
inteligéncia e o entendimento dessas comunidades também sejam certificados no
meio social. Discutir essa tematica nas escolas, com criangas bem pequenas, € um
primeiro e fundamental passo nessa diregcédo para que elas cresgcam reconhecendo a
importancia do passado para a compreensdo das situacbes que ocorrem no
presente, principalmente aquelas que refletem como negros e indigenas sao
tratados na sociedade.

Dessa forma, auxiliar as criangas nos processos de aprendizagem da leitura e

da escrita na direcdo do entendimento das culturas, da histéria do povo negro e,
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também, da populacdo quilombola de modo especifico é possivel, além de necessario
para proporciona-las um ensino de qualidade. Por meio dessa proposta de trabalho,
demonstro como essa acdo com a linguagem pode ajudar consideravelmente na
reflexdo dos alunos, a fim de que estes percebam sua importancia dentro da
comunidade e, além disso, a relevancia da sua histéria num cenério social mais
amplo.

O desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, contextualizadas
com os elementos da histdria de vida e com a realidade tanto das criangas quanto
das pessoas do territorio quilombola, podem favorecer uma aprendizagem mais
expressiva. A medida que os alunos forem colocados como personagens principais
de um processo de ensino-aprendizagem que empregue fatores essenciais, como a
cultura do lugar onde estd localizada a escola da qual eles fazem parte e as
memorias daqueles que ajudaram a formar a comunidade onde vivem ou estudam,
as atividades planejadas fardo mais sentido. Com materiais pedagdgicos
antirracistas, os discentes terdo a oportunidade de descobrirem-se, verem-se,
reconhecerem-se e, por fim, sentirem-se representados. E preciso trabalhar com
eles essa ideia de pertencimento, jA que ndo € comum as criangas verem seus
rostos, de uma pessoa da familia ou de algum conhecido, que habita a mesma
comunidade onde elas vivem, estampados nas propostas de atividades
desenvolvidas em sala de aula. Mais do que isso, suas histérias precisam ser
colocadas em evidéncia para todo um grupo, atestando, assim sua importancia.
Trata-se aqui, principalmente, do engrandecimento de homens negros e mulheres

negras, sua ancestralidade, trajetorias e memarias dentro do bairro Rasa.
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5 METODO EM QUESTAO: DELIMITANDO OS CAMINHOS A PERCORRER

Nesta pesquisa, conjugam-se a pesquisa-acado, a abordagem etnogréfica e a
analise de documentos. A metodologia utilizada fundamenta-se nas propostas
defendidas por LUDKE e ANDRE (1986), que apontam estratégias para um melhor
entendimento das situagbes que ocorrem dentro do espaco escolar. Segundo as

autoras,

Cada vez mais se entende o fendbmeno educacional como situado dentro de
um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que
sofre toda uma série de determinacdes. Um dos desafios atualmente
langados a pesquisa educacional & exatamente o de tentar captar essa
realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizagédo

histérica (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 5).

Frente aos inumeros desafios que se impdem, na contemporaneidade, no
campo educacional faz-se necessario que o pesquisador tenha uma participacao
ativa e reflexiva diante dos fendmenos que estdo sendo por ele investigados. Dessa
forma, esta pesquisa traz como orientagdo uma abordagem etnogréfica, a fim de
compreender 0s processos de ensino-aprendizagem que ocorrem ndo apenas
dentro do ambiente escolar, mas também fora dele, de modo a gerar compreensao e
aprendizagem, fazendo, dessa forma, com que os individuos envolvidos no estudo
sejam levados a participar de “um contexto cultural amplo” (WOLCOTT, 1975 apud
LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14).

Sendo assim, essa perspectiva € considerada para este estudo, a fim de dar
conta de explicar as relagcdes existentes entre 0s sujeitos e 0S grupos sociais com 0s
quais estes se envolvem. Sua analise centra-se em investigar os elementos culturais
e demais fatores que aparecem a eles imbricados e, além do mais, esse método de
exploracdo permite que os individuos sejam observados dentro do seu meio e o
pesquisador, por sua vez, pode agir analisando fatos e experiéncias reais. Desta
maneira, apresento como proposta observar os eventos que ocorrem - ou nao -
dentro da Escola Municipal Jodo José de Carvalho, localizada em territorio
quilombola, e, principalmente, aqueles que seguem na direcdo de indicar a
valorizacdo da cultura e da historia locais, propiciando o conhecimento, a reflexao e a
aprendizagem dos alunos. Em consonancia com esse estudo de carater etnografico,

foi realizada, ainda, uma proposta de intervencdo junto aos alunos e, também, a
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comunidade escolar, pois a pesquisa-agdo € um importante tipo de pesquisa que
traz como intencdo sugerir uma transformacdo nos habitos e nas acdes dos
individuos envolvidos na conjuntura que esta sendo analisada. Segundo André
(1995), essa abordagem consiste em
uma acao sistematica e controlada, desenvolvida pelo proprio pesquisador.
Um exemplo classico é o professor que decide fazer uma mudanca na sua
pratica docente e a acompanha com um processo de pesquisa, ou seja,
com um planejamento de intervencdo, coleta sistematica dos dados,

analise fundamentada na literatura pertinente e relato dos resultados
(ANDRE, 1995, p.30).

De acordo com Tripp (2005), essa modalidade de pesquisa pode ser
representada por um ciclo, no qual aparecem descritas as etapas desenvolvidas no
decorrer de um projeto. Partindo da deteccdo de um problema que precisa de
atencdo, organizam-se materiais para melhor entendé-lo e traca-se um plano de
trabalho que seja capaz de auxiliar todos os envolvidos de maneira que a situacao

possa ser revertida. As etapas propostas pelo autor sdo as seguintes:

Diagrama 1 — Ciclo da pesquisa-acéo

ACAD
AGHIR para imiplantar a
melhora planejada %
PLANEJAR wma Monitorar @ DESCREVER o5
melhora da pratica efeitos da agao

N

Fonte: Tripp, 2005, p. 446.

AVALAR os resultados da agio

INVESTIGAGAD

Desse modo, com o intuito de construir uma proposta para 0 processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de criangas, no contexto da cultura da
comunidade da Rasa, no que se refere aos fatores que contribuiram para esta area
ser atualmente um territério quilombola, como o periodo de escravizacdo de pessoas

negras trazidas do continente africano para esse local, foram levados para a sala de
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aula e apresentados aos alunos. Por meio de um projeto com sequéncias de
atividades, voltadas para a leitura e reflexdo do sistema de escrita alfabética,
as criancas tiveram a oportunidade de conhecer as memorias que fazem parte do
espaco onde estudam e, muitas delas, residem; conheceram integrantes do grupo
quilombola local, que tanto colaboraram para o progresso do lugar e que carregam
consigo importantes memorias do passado, possibilitando-nos entender o presente.
Os materiais utilizados durante a pesquisa foram disponibilizados, posteriormente,
para que os outros professores da escola pudessem utiliza-los, também, em seus

planejamentos pedagdgicos, em suas salas de aula.

5.1 Os procedimentos da pesquisa

A presente pesquisa segue uma abordagem qualitativa. Tal escolha ocorreu
por ser este um tipo de analise que permite observar e refletir sobre eventos reais,
gue acontecem dentro da conjuntura onde se realizam e que podem ser descritos
com riqueza de detalhes. Além do mais, possibilita a execu¢do de um planejamento
adaptavel as condicdes e necessidades que se impdem no decorrer do estudo.
Sendo assim, esse tipo de abordagem torna-se a melhor opcédo por propiciar a
compreensao dos fendbmenos ocorridos no interior da escola, ja que “em educacéao
as coisas acontecem de maneira tdo inextricavel que fica dificil isolar as variaveis
envolvidas e mais ainda apontar claramente quais sdo as responsaveis por
determinado efeito” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.3).

Como assinalam Ludke e André (1986), o universo escolar é cheio de vida, é
um ambiente social e humano, onde sao estabelecidas variadas relagdes. Logo,
faz-se necessario lancar mao de uma proposta de investigacao que traga a intencéo
de entender como ocorre a interagdo entre as pessoas e o0s fatores que a
determinam dentro desse espaco. Por isso, € preciso utilizar uma metodologia que
consiga dar conta do carater dindmico que apresentam o0s eventos ocorridos dentro
desse contexto, no qual inUmeras variaveis agem e interagem ao mesmo tempo.
Seguindo essa linha de pensamento,

a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa,

para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos
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em termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN E
LINCOLN, 2006, p.17).

Segundo Bogdan e Biklen (1982 apud Ludke e André 1986), esse tipo de
pesquisa possui tracos especificos que precisam ser examinados. Ha a ocorréncia
de um trabalho de campo, onde o pesquisador se comunica diretamente com a
situacdo e o0 espaco a serem observados. Seu objetivo deve ser investigar como seu
problema se manifesta nos eventos e interagdes entre os individuos. No caso da
pesquisa na area educacional, os fenbmenos serédo estudados na sala de aula, no
patio da escola, vivenciando as situa¢des do cotidiano escolar.

Além disso, a visdo que os individuos tém daquilo que esta sendo pautado no
estudo precisa ser captada e levada em consideracéo pelo pesquisador. E relevante
destacar, ainda, que respostas vao surgindo no decorrer da pesquisa, a medida que
0s materiais recolhidos vao sendo observados com atencdo. Com isso, ndo ha
necessidade de estabelecer conjecturas logo no comeco da investigacdo. A esse
respeito, Minayo (2002, p.26) conclui que é “um processo de trabalho em espiral que
comecga com um problema ou uma pergunta e termina com um produto provisoério
capaz de dar origem a novas interrogacoes.”

Denzin e Lincoln (2007) afirmam que, ao relatar seu trabalho, o pesquisador,
além de usar sua voz para demonstrar seu ponto de vista, ele acaba por concedé-la
para que o outro, invisibilizado e marginalizado, possa falar, a partir do momento que

passa a narrar as histérias que lhe foram confiadas. Sendo assim,

Ao relatar suas observagées o fez ndo s6 a partir do seu olhar, mas
reproduzindo as vozes dos outros participantes dos eventos, captando
os sentidos construidos nessas interlocu¢bes. O texto, relato dessas
observagfes, traz sua voz de pesquisadora orquestrando as outras
vozes participantes (FREITAS, 2007, p.34).

Neste estudo, que utiliza as concepcfes da pequisa-acdo, sdo adotados os
seguintes procedimentos: as rodas de conversa com membros da comunidade
quilombola, parentes das personalidades referenciadas em sala de aula, e as
entrevistas com funcionarios da comunidade escolar, que se inserem na perspectiva
etnografica admitida nesta pesquisa. Além disso, a analise de documentos, como o
curriculo e o Projeto Politico Pedagdégico da instituicdo, a lei 10.639/03, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéao Escolar Quilombola/2012 e a BNCC/2017

foram utilizados para um melhor entendimento sobre como a questado quilombola e
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0s processos de ensino-aprendizagem, voltados as culturas e identidades negras,
aparecem determinados. O meu diario de bordo foi igualmente considerado por
trazer as impressdes percebidas no decorrer da investigacao.

Apresentam-se, a seguir, de maneira mais detalhada, os procedimentos

realizados no inicio da pesquisa.

5.1.1 Rodas de conversa

Como uma das agOes desta pesquisa, foram realizadas Rodas de conversa
com membros da comunidade, que tivessem relacdo com as personalidades
guilombolas, consideradas durante as aulas. Eva Maria da Conceicao Oliveira, mais
conhecida como Dona Eva, conta hoje com 112 anos de idade e é a quilombola
mais antiga da comunidade da Rasa; Carivaldina Oliveira da Costa, apelidada de tia
Uia, era uma representante quilombola do bairro. Era filha da Dona Eva e faleceu
com 78 anos de idade, no ano de 2020, vitima da covid-19. Por fim, Jodo José de
Carvalho, reconhecido como Jodo Guelo, chegou a ser eleito vereador pelo
municipio de Cabo Frio. Nessa época, Armacdo dos Buzios ainda ndo havia
conquistado sua emancipacdo, pertencendo, dessa forma, aquela regido. Ele
participou ativamente desse processo politico e envolveu-se no progresso do bairro,
ajudando com a chegada da energia elétrica e com o asfaltamento de ruas. E o

patrono da escola onde esta pesquisa foi realizada.

A atividade foi iniciada com uma producao coletiva, na qual eu fui a escriba e
registrei as perguntas no quadro, & medida que as criangcas iam apontando as
curiosidades que gostariam de saber sobre a vida desses antigos moradores. Além
das questdes, também, eram sinalizados os nomes dos alunos. As pessoas
convidadas foram um bisneto do Jodo Guelo, que trabalha na escola como professor

de apoio, e uma jovem, neta de Dona Eva e sobrinha de Dona Uia.
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Figura 21 - Cartaz Personalidades Quilombolas da Rasa

PERSONALIDADES
QOUILOMBOLAS DA RASA

DONA EVA [s040 GueLo |

w
B S mmem

Fonte: Fotos de Dona Eva, Dona Uia e Joao Guelo

O primeiro participante da Roda de conversa foi o0 bisneto de Jodo Guelo.
Esse encontro aconteceu somente com a turma 104, no turno da tarde,
considerando o horério que ele trabalha na escola. Antecipadamente, as perguntas
elaboradas pelos alunos, e por mim, foram enviadas ao convidado para que,
caso ele ndo soubesse as respostas, tivesse tempo de consegui-las junto a algum

membro da familia.

No dia do evento, as cadeiras foram organizadas formando um semicirculo.
Logo a frente, foi reservada uma mesa e uma cadeira para que 0 entrevistado
pudesse se sentar. Os alunos foram orientados a realizar suas proprias perguntas ou
poderiam fazer outros questionamentos, caso quisessem. Destaco que todas as
davidas que as criangas ja tinham elaborado foram levadas por escrito para lembra-
las, se por algum motivo, as tivessem esquecido. Dentre as interrogacoes

formuladas pelo grupo, destacaram-se as seguintes:

'* Blog Prensa de Babel, 20/01/2021". Foto de Dona Uia: Blog Prensa de Babel,
10/06/2020. Foto de Jodo Guelo: Arquivo pessoal de sua neta, Rosana Goncalves.
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Quadro 2 - Perguntas para a roda de conversa Conhecendo Jodo Guelo

1) Com quantos anos Joao Guelo morreu?
2) Qual foi a causa da morte dele?

3) Quais eram os nomes dos pais dele?

4) Com quantos anos seus pais morreram?
5) Ele ajudava as pessoas?

6) Ele frequentou a escola?

7) Ele tinha alguma plantacéo de legumes, verduras e
frutas?

8) Ele costumava sair para pescar?

9) Qual era sua profissao?

Fonte: Perguntas formuladas pelas criangas e registradas pela autora.

Figura 22 - Roda de conversa Conhecendo Jodo Guelo, turma 104

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

No final desse encontro, com base nas respostas e nos comentarios feitos
pelo convidado acerca da vida de Jodo Guelo, os alunos realizaram uma ilustracéao

gue representasse o patrono da escola e escreveram uma frase para explica-la.
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Figura 23 - llustragéo e escrita de frase

G. M. JOAO JOSE DE CARVALHO
ARMACAQ DOS 817105, 44 pE Y UNHD DE2022
ALUNO (A): .
\FROF‘.: LILIAN JANDIR TURMA: J ] # 5

i/l s
@ AGORA QUE TERMINAMOS NOSSA RODA DE CONVERSA, DESENHE E ESCREVA O QUE VOCE APRENDEU SOBRE JOAD GUELD:
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Fonte: O autor, 2022.

Podemos observar, na figura acima, o desenho do Jodo Guelo e a producgao
escrita, realizados por um aluno, considerando as informacgbes trazidas pelo
convidado. No seu registro, consta a seguinte frase: “O Jodo Guelo comia fruta e

plantava fruta.”

A Roda de conversa seguinte contou com a presenca de um membro da
familia da Dona Eva e da Dona Uia. Ela aceitou comparecer a escola nos dois
turnos, manha e tarde, para conversar com os alunos de ambas as turmas. Assim
cCoOmo ocorreu no primeiro encontro, as perguntas das criancas foram-lhe
apresentadas antes do evento. Nesse caso, a entrevistada levou varias fotos com

pessoas relacionadas diretamente a essas duas personalidades quilombolas.
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Quadro 3 - Perguntas para a Roda de conversa Conhecendo Dona Eva e Dona Uia

1) Onde é a casa da Dona Eva?

2) Qual foi a causa da morte da Dona Uia?

3) Elas faziam plantacdes de legumes, frutas e verduras?

4) Elas criavam animais?

5) Dona Eva gostou de ser homenageada, tendo uma escola com seu nome?
6) Quantos filhos e netos Dona Eva tem?

7) Elas costumavam pescar na praia Rasa e na Ponta do Pai Vitério?

8) O que Dona Uia e Dona Eva costumavam fazer juntas?

9) Por que Dona Uia tinha esse apelido?

Fonte: Perguntas formuladas pelas criancas e registradas pela autora.

Figura 24 - Roda de conversa Conhecendo Dona Eva e Dona Uia, 102

g
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5.1.2 Levantamento sobre estudantes de origem guilombola

Por meio do preenchimento de um breve questionéario, foi realizado um
levantamento em sala de aula, junto aos responsaveis dos alunos das turmas, para

informar se a crianca pertencia ou nao a alguma familia quilombola.
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Figura 25 - Bilhete enviado aos responsaveis dos alunos

Armacao dos Buzios, |4__de margo de 2022
Sr., Responsavel, . .

Por favor, responda as questoes apresentadas
abaixo, pois estas serfo utilizadas nas
atividades que estamos desenvolvendo em
noss=sa sala de aula

Atenciosamente,
Prof.: Lilian Jandir

O (A) aluno (3)
a alguma das familias quilombolas da Rasa, em
Armacdo dos Buzios, ou de algum outro
municipio?

Coisiv ( NAO
SE A A R, SiM, QuaL € A |

1

Fonte: O autor. 2022.

Utilizando essa estratégia, todas as criancas pertencentes as duas turmas
levaram para casa um bilhete simples, no qual seria necessario marcar se 0
estudante pertencia ou ndo a uma das familias quilombolas da Rasa ou de outra
comunidade. Seria importante, também, informar o nome da familia. Sempre que
um novo aluno era matriculado, levava para casa essas perguntas para que fossem
respondidas. Dos 50 alunos que estudaram nesses dois grupos, foram identificadas
7 criancas com ascendéncia quilombola. Entre todos os envolvidos nesse processo,
somente uma aluna ndo devolveu as questdes respondidas. Como ela néo tinha
uma agenda e seus bilhetes precisavam ficar junto com as atividades, esse material,
com o passar dos dias, acabou ficando esquecido. Por algumas vezes, cheguei a
lembra-la para pedir que alguém o assinasse. Inclusive colei o questionario junto a
um outro comunicado enviado pela direcdo da escola, mas seu responsavel assinou
apenas o informe da instituicdo. Quando perguntei a aluna o porqué daquele bilhete
nao ter sido assinado, ela me disse que sua mae nao quis respondé-lo.

Com base nessas informacdes, foi elaborado um cartaz com as fotos, além
dos sobrenomes referentes a identidade quilombola destacada por cada
responsavel. Minha foto e meu nome também serviram como elementos para a
composicdo desse material que, inicialmente, foi fixado no corredor da escola.
Depois, por conta do espago que precisou ser utilizado para outra exposi¢éo, passou

a ficar dentro da nossa sala de aula.
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Figura 26 - Cartaz Familias quilombolas
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Com o levantamento realizado, descobrimos que duas pessoas pertencem a
familia Alves, eu e outra aluna, que é minha prima. Esse grupo quilombola originou-
se no municipio de Sao Francisco do Itabapoana, localizado ao norte do Estado do
Rio de Janeiro. Ha duas criancas que fazem parte da familia Pereira; as demais,
Goiano, Simas, Oliveira e Justo trazem, somente, um representante em cada uma

delas.

5.1.3 Analise de documentos

A observacdo de documentos mostrou-se uma potente estratégia para o
levantamento de informacdes. O Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo aborda a
guestdao quilombola do bairro, determinando que esta deve fazer parte das
atividades desenvolvidas no contexto escolar. Além disso, o patrono Jodao Guelo é
apenas mencionado de maneira superficial, sem discutir sua relevancia para a
comunidade da Rasa. As legislacbes que contemplam o ensino e a reflexdo da
historia e da cultura afro-brasileiras, o curriculo com as habilidades determinadas
para cada ano de escolaridade, bem como outros registros, que auxiliam no resgate
da identidade da instituicdo e da comunidade na qual ela esta inserida, ajudaram na

fundamentacé&o e embasamento desta pesquisa.
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Esses elementos tornaram-se valiosos para a observacao e descricdo sobre a
maneira como a questdo quilombola e outros componentes culturais sao
contemplados nesses materiais, estabelecendo um contraponto com o modo como
os profissionais da escola organizam e realizam seus planejamentos, dentro das
suas salas de aula e em outros espacos da instituicdo, a fim de promover a
valorizacdo da cultura local. Essas informacdes foram utilizadas com o intuito de
constatar se os direitos dessas criangcas estdo realmente sendo assegurados,
conforme apresentado nos registros oficiais. Como exemplo, é oportuno enfatizar
agui que dentro da proposta curricular do municipio de Armacdo dos Buzios, no
componente de Geografia do 1°, 2° e 3° anos de escolaridade, inserido no Eixo “O
sujeito e seu lugar no mundo”, aparece 0 seguinte objetivo de aprendizagem, que
precisa ser contemplado com os alunos nos trés trimestres ao longo do ano letivo:
“Reconhecer e identificar historicamente e atualmente a existéncia e importancia dos
grupos quilombola e indigena na identidade e cultura locais.”

Como beneficios para a utilizacdo desses materiais nas investigacdes que
ocorrem em ambito escolar, destacam-se: sdo consistentes e trazem valiosas
informacBes que sempre podem ser utilizadas em pesquisas futuras; auxiliam o
pesquisador no embasamento de suas consideracbes e, também, na
contextualizagdo dos fatos narrados; ndo exigem uma alta aplicagdo financeira,
sendo mais necessario o empenho e a organizagcdo do pesquisador para
selecionar os materiais que melhor atendem a sua pesquisa; “sdo uma fonte nao-
reativa”, jA que é possivel ter acesso as informacfes, mesmo sem se comunicar
diretamente com algum sujeito e, por fim, esse tipo de técnica deixa a mostra as
dificuldades que precisam de mais investigacdo, levando em conta outros
mecanismos de andlise. A vista disso, “uma fonte t&o repleta de informacdes sobre
a natureza do contexto nunca deve ser ignorada, quaisquer que sejam 0S outros
métodos de investigacdo escolhidos”’(GUBA E LINCOLN apud LUDKE E ANDRE,
1986, p.39).
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5.2 O contexto: a escola, seus agentes e sua estrutura pedagoégica

A Escola Municipal Jodo José de Carvalho recebeu esse nome para
homenagear um antigo morador do bairro onde esta situada. No entanto, é
conhecida por todos como “Jodo Guelo”, apelido pelo qual seu patrono era
comumente chamado. Sua data de fundacdo ocorreu em 14 de fevereiro de 2008
e seu projeto inicial tinha como objetivo atender as demandas do local. Por isso,
assegurou, nesse periodo, da Educacdo Infantii ao 9° ano de escolaridade do
Ensino Fundamental. No ano de 2009, o plano inicial foi reorganizado e essa escola
passou, dessa forma, a ofertar, apenas, o0 ensino para turmas da Educacao Infantil
até o 3° ano do Ensino Fundamental. Na sequéncia, imagens das areas externa e

interna da nossa escola.

Figura 27 - Entrada principal da E. M. Jo&o José de Carva
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Fonte: O autor, 2022.
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Fonte: O autor, 2022.

Atualmente, apds passar por novas reestruturacfes, essa unidade escolar
assiste a Educacéao Infantil, com 11 turmas de Pré | e Pré Il, e ao primeiro segmento
do Ensino Fundamental para dar conta das 23 turmas do 1° ao 5° anos,
apresentando, em seu grupo discente, idades que variam entre 4 e 12 anos.
Totaliza, no momento, cerca de 700 criancas matriculadas. Seu funcionamento
ocorre em dois turnos, manha e tarde, com 5 6nibus escolares, os quais circulam
para atender tanto aos estudantes moradores do bairro quanto aqueles que residem
em outras localidades.

Entre os 114 funcionarios necesséarios para a realizagdo dos trabalhos,
encontram-se 1 diretora geral, 2 diretoras adjuntas, 2 dirigentes de turno, 2
professores inspetores educacionais, 4 professores supervisores educacionais, 4
professores orientadores educacionais, 51 professores regentes, 5 professores de
Artes, 5 professores de Educagédo Fisica, 12 professores de apoio aos alunos com
deficiéncia, 4 agentes de secretaria escolar, 12 inspetores de alunos, 4
merendeiras, 2 porteiros, 2 professores responsaveis pela biblioteca, 2 professores
da sala de recursos e 4 colaboradores encarregados pela limpeza.

No que concerne a estrutura do espaco escolar, essa instituicdo é a maior da
Rede de Armacado dos Buzios, no que se refere a oferta de ensino a criancas da
Educacao Infantil e do 1° Segmento do Ensino Fundamental. Ja ao olhar pelo lado

de fora, por conta do seu extenso muro, é possivel perceber que ela ocupa uma
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area bem ampla. Ha trés portbes que separam as entradas e saidas: um deles
encontra-se do lado da Educacédo Infantil e os outros dois estdo localizados no
espaco reservado ao Ensino Fundamental. Os alunos que chegam de O6nibus e
agueles que vém acompanhados por seus responsaveis compartilham o patio, antes
de serem conduzidos a quadra de esportes e organizados em filas para serem
acompanhados por seus professores as suas respectivas salas de aula; dividem,
também, o mesmo refeitdrio, mas em horarios alternados.

A escola apresenta um espaco fisico com aparéncia de cuidado e limpeza.
Dentre as suas dependéncias, existem 1 sala de leitura; 1 secretaria; 1 sala de
recursos; 1 sala e 1 banheiro, destinados a equipe gestora; banheiros masculino e
feminino para professores e demais funcionarios, assim como sanitarios para alunos
tanto do lado das criangas menores quanto no espago reservado aos alunos mais
velhos; 1 sala para os professores, 17 salas de aula, 1 sala para a equipe de
assessoramento pedagogico, 1 refeitério, 2 cdémodos que funcionam como
almoxarifado e 1 quadra de esportes.

No ambiente destinado a Educacéo Infantil, a area externa € bem acidentada,
cercada por morros com grama; ha, também, algumas arvores, uma delas com dois
balancos pendurados. Na parte plana do terreno, ha alguns brinquedos de plastico,
tais como: casinhas combinadas com escorrega, escada e cestas de basquete,
instalados recentemente para substituir uma construcéo antiga feita de madeira.

Do lado onde se encontra instalado o Ensino Fundamental, ha, também,
espacos bem irregulares, mas, ainda assim, ha superficies calcadas, nas quais as
criancas podem brincar e interagir. H4A poucos meses, foi montada uma grande
estrutura de plastico bem colorida para as criancas brincarem: uma casa com
escorrega, rampa, toboga, além de espacos para subir e descer.

As salas de aula tém paredes pintadas de bege e contam com amplas janelas
de vidro. Apesar de serem bem espacosas, sdo também muito quentes. Por conta
disso, possuem ventiladores. Na minha sala, por exemplo, ha dois aparelhos novos,
colocados recentemente para dar lugar a um que estava com defeito e a outro que
fazia muito barulho, dificultando a comunicacdo com os alunos quando estava
ligado.

No inicio deste ano, quando nés, professores, chegamos a escola,
encontramos todas as salas de aula com enormes aparelhos de ar condicionado

fixados nas paredes; no entanto, até hoje, estes ndo puderam ser ligados porque
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ndo estdo devidamente instalados, pois a rede elétrica da instituicdo ndo suporta.
Apenas o aparelho colocado, neste mesmo periodo, na sala dos professores, opera
normalmente. A sala da equipe gestora ja possuia esse item.

Em relacdo a apresentacdo da sala de aula, aponto que, no espaco onde
leciono, ha um quadro branco na frente e um mural ao fundo, estando localizados
nas laterais deste, direita e esquerda, dois armarios para que 0s professores
guardem seus pertences. A mobilia utilizada pelos alunos foi trocada neste ano.
Agora, as criancas tém mesas e cadeiras azuis proporcionais aos seus tamanhos.
Esse tipo de material permite a realizagcdo de atividades diferenciadas com as
criancas, pois podem ser organizados de diversas maneiras dentro desse espaco.
Dentre os itens permanentes desse ambiente, apontam-se, ainda, a mesa e a
cadeira, utilizadas pelos professores da turma.

O ambiente de estudo é organizado para receber um publico voltado para a
alfabetizacdo. Esse espa¢co conta com elementos essenciais utilizados para ajudar
os alunos nos processos de aprendizagem da leitura, da escrita e das competéncias
matematicas. Ha uma faixa com as letras do alfabeto, na forma bastéo, logo acima
do quadro; abaixo, as letras aparecem escritas em diferentes formatos, utilizando o
nome de uma figura como referéncia a partir de sua letra inicial. Ha um calendario
com todos os meses do ano; a sequéncia numérica de 1 a 10, com figuras para
ilustrar a associacdo numero e quantidade; consta, ainda, um cartaz com a
sequéncia numérica de 1 a 100; um espaco reservado para o registro diario das
guantidades de meninos, meninas e criangas; cartazes com os textos trabalhados
nas aulas, bem como os materiais com as imagens utilizadas; caixas de brinquedos;

caixa com fichas de leitura e, também, um caixote com livros.
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Figura 29 - A sala de aula

Fonte: O autor, 2022.

O patio central da instituicdo traz uma grande imagem do seu patrono, Jodo
Guelo, pintada na parede. Essa € a Unica marca que comprova sua identidade
quilombola. A estrutura adotada na constru¢cdo, o muro da instituicdo pintado de
azul, o tipo de letra que figura na placa com o nome da escola, bem como a cor
bege trazida nas salas de aula, seguem o mesmo padréo priorizado nos outros

estabelecimentos de ensino do municipio.

Figura 30 - Retrato do Jo&ao Guelo

Fonte: O autor, 2022.
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Neste ano de 2022, mais precisamente no més de julho, duas escolas
municipais da Rede foram elevadas a categoria de escolas quilombolas, tendo esse
termo incluido em suas denominacgdes: Lydia Sherman e Eva Maria da Conceicao
Oliveira. Por meio de uma lei'®, aprovada pela Camara de Vereadores do Municipio,
essas instituicdes tiveram seus nomes alterados por estarem localizadas em
territério considerado quilombola. O bairro da Rasa também €& uma area
reconhecidamente quilombola, mas as instituicbes escolares da localidade nao
foram incluidas nessa legislagdo. Levando em conta que a noticia foi veiculada em
um canal da prefeitura, enviei um e-mail para a Secretaria de Comunicagdo do
Municipio, questionando o motivo pelo qual os estabelecimentos da Rasa nao
apareceram inseridos na referida legislagdo, mas, até o momento, ndao obtive
resposta.

Partindo do principio de que esta pesquisa busca investigar os processos de
alfabetizacdo e de letramentos, € relevante tracar aqui alguns pontos que
caracterizam o Ciclo de Alfabetizacdo, que se apresenta inserido no Ensino
Fundamental I. Assim, estdo incluidos nessa etapa de ensino o0 1°, 2° e 3° anos de
escolaridade'’.

Em relacédo aos trabalhos pedagogicos, estes sdo organizados da seguinte
forma: cada turma recebe 4 professores, sendo o regente |, aquele responséavel por
ministrar as disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia e Historia, cumprindo 14
horas-aula semanais; o regente Il, por sua vez, Ciéncias e Matematica, com uma
carga de 7 horas; o professor de Artes e o professor de Educacdo Fisica,
cumprindo 2 horas cada. Ha um grupo de assessoramento técnico, sendo 1
professor supervisor, que da suporte aos trabalhos e planejamentos realizados
pelos regentes, bem como repassa ao grupo os direcionamentos e projetos vindos
da Secretaria de Educacdao, e 1 professor orientador, incumbido de dar assisténcia,
principalmente as criangcas e seus respectivos responsaveis. Ressalto que as
propostas de avaliagdo dos alunos ocorrem por meio da observacéo individual e da
realizacdo de atividades diagndsticas, que servem para acompanhar a evolucéo

da leitura, da escrita e das competéncias matematicas. Ao final de cada um dos

18| ei Ordinaria n° 1.7060, de 06 de julho de 2022.

" De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), documento elaborado para
alinhar os curriculos e as aprendizagens em territorio nacional, fazem parte do Ciclo de Alfabetizagdo
turmas de 1° e 2° anos de escolaridade. Como na Escola Municipal Jodo José de Carvalho e nas
outras escolas do municipio de Armag¢do dos Bulzios ainda ndao houve sua total implementacgéo,
considera-se aqui 0 3° ano como pertencente a esse Ciclo.
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trés trimestres, os registros das aprendizagens consolidadas e das dificuldades
apresentadas sédo lancados nos relatorios de cada crianca.

Todos os professores precisam cumprir com seus horérios de planejamento,
que acontecem semanalmente. No que se refere ao grupo do Ciclo de
Alfabetizacdo, este ocorre sempre as tercas ou as quintas-feiras, sendo que, uma
vez por més, o professor, no dia escolhido por ele, considerando sua grade de
horarios, precisa realizar a formacao continuada que é oferecida pelo Centro de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacéo (CEPEDE)*®. Nos demais dias, o
docente vai a escola para dar conta da organizacao e preparo de atividades para
seus alunos. Esses profissionais tém direito a um dia de planejamento livre
durante a semana e ndo precisam comparecer a escola.

A instituicdo de ensino segue as diretrizes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Armacdo dos Bulzios, que determina quais sdo 0s objetivos de
aprendizagem indicados para cada um dos componentes curriculares das etapas do
Ciclo de Alfabetizacdo. Os regentes das turmas tém autonomia para organizar seus
planejamentos, de modo a desenvolvé-los dentro dos periodos propostos,

trabalhando as habilidades exigidas para atender as necessidades dos alunos.

5.2.1 Os sujeitos da pesquisa

As turmas 102 e 104, nas quais sou a professora regente |, responsavel por
ministrar as disciplinas Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria, sdo dos turnos da
manha e da tarde, respectivamente. Estas sdo compostas por alunos com 6 e 7 anos
de idade, residentes em diferentes espacos: na mesma comunidade onde esta fixada
a escola, em locais vizinhos dentro de Armacéao dos Buzios e, também, advindas do

municipio de Cabo Frio, especificamente do bairro Maria Joaquina®®, localizado nas

18 g importante ressaltar que, conforme a Meta 16 do Plano Municipal de Educacdo (2015), os
profissionais que estiverem cursando pds-graduacdo ficam isentos de participar da formacao
continuada ofertada pelo CEPEDE, mediante apresentacdo mensal de declaracdo da instituicdo na
%ual estiverem inscritos.

O bairro Maria Joaquina esta situado no 2° distrito de Cabo Frio e também é uma area quilombola.
Esse territério, jA ha alguns anos, esta inserido em uma briga judicial para que seja decidido se,
realmente, pertence ao municipio de Cabo Frio ou ao territério de Armacdo dos Bulzios. Cabe
mencionar que a populagdo desse bairro, em sua grande maioria, € assistida pelo governo buziano.
Isso no que diz respeito a oferta de vagas tanto nas creches quanto nas escolas da Educacéo Infantil
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proximidades. Todos sdo moradores de areas periféricas.

Em relacéo as criancas, observa-se que sao alegres e espertas. S40 meninas
e meninos que moram com suas familias, compostas por diferentes configuracdes.
Ha aqueles que convivem com pai e mae; padrasto e mae; apenas a mae ou
somente com o0s avos; ha, também, aqueles cujo pai ou mae sao falecidos. A grande
maioria tem, pelo menos, um irmao ou uma irma.

Seus responsaveis atuam no setor de servicos, desempenhando funcdes, tais
como: motorista, faxineira, pedreiro, caseiro, professora, gargcom, cozinheira,
recepcionista, acougueiro, merendeira, pintor, cabeleireira, entre outras. Ha aqueles
gue administram e trabalham na prépria lanchonete e, também, algumas maes que
sdo donas de casa. Quando 0s responsaveis saem para trabalhar, as criancas
costumam ficar sob os cuidados de algum membro da familia.

Ambas as turmas comecaram as aulas no més de fevereiro. O grupo da 102
iniciou com 21 alunos, sendo 10 meninas e 11 meninos. Havia 1 deles que tinha
uma deficiéncia fisica permanente. Por conta disso, ele fazia uso da cadeira de
rodas. Esse aluno tinha direito a uma professora de apoio, que o auxiliava durante a
realizacdo das atividades que eram propostas e o conduzia aos demais espacos
dentro da escola. Suas tarefas eram adaptadas, considerando que ele néo
conseguia utilizar as maos para segurar objetos nem se expressava com clareza.
Esse discente ficou pouco tempo na turma e novas criangas entraram no seu lugar?.
Além disso, ocorreram outras movimentacdes, que acabaram por modificar a
composicdo das classes: criancas que foram matriculadas, remanejadas para
outras salas ou transferidas para diferentes instituicbes. Com esse fluxo, a
turma 102 ficou com 22 alunos.

A turma 104, por sua vez, principiou suas atividades com 20 alunos
matriculados, dos quais 10 eram meninas e 10 meninos. 1 aluno era autista com
dificuldades na oralidade, que acabavam por tornar sua fala incompreensivel. Ele
tinha uma professora de apoio, que o ajudava a desenvolver seus trabalhos durante
as aulas. No més de junho, ele foi transferido para outra unidade escolar. Outros

deslocamentos aconteceram na turma, mas esta finalizou o ano letivo com a

ao Ensino Médio; ao atendimento nas unidades basicas de salde e, além disso, no oferecimento de
empregos nos setores publico e privado.

Novas criancas entraram na turma, pois no municipio de Armac@o dos Buzios, quando estas
apresentam um aluno incluso, precisam ter somente 20 criangas matriculadas. N&o havendo
nenhuma crianca portadora de deficiéncia, esse nimero é aumentado para 22 alunos.
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guantidade de criancas apresentada no inicio do referido ano.

E possivel perceber que muitos dos responsaveis desses alunos nio
possuem uma participacao ativa na vida escolar. Tal fato aparece refletido no baixo
indice de frequéncia nas reunides realizadas pela escola para apresentacdo dos
projetos de trabalho ou para dialogos mais especificos sobre a aprendizagem em
nivel individual; na falta de atencdo e cuidado com as atividades que esses
educandos levam para serem realizadas em casa; na quantidade de faltas as aulas
sem justificativas. Além disso, ha auséncia de materiais basicos, que ndo sédo
levados a escola para a realizacéo das tarefas.

Em relacdo a aprendizagem desses estudantes, convém mencionar que a
maioria dos alunos encontrava-se bem no inicio do processo de compreensao do
sistema de escrita alfabética. De maneira mais precisa, estavam no nivel pré-
silabico, destacando-se para a turma 102 um total de 14 criancas e para a 104, esse
guantitativo chegou a 16. Esse levantamento foi feito por meio da aplicacdo da
atividade diagnéstica inicial, na qual constavam as seguintes propostas: escrita do
nome, reconhecimento das letras do alfabeto e escrita de quatro palavras e uma
frase. Muitos alunos chegaram a escola com dificuldades para dar conta de
situacOes basicas do contexto escolar: ndo conseguiam segurar o lapis, manusear a
tesoura ou, simplesmente, rasgar papéis com as pontas dos dedos. Alguns,
também, iniciaram os estudos com a oralidade comprometida, ndo conseguindo
pronunciar adequadamente alguns fonemas.

O ano de 2022 marca o inicio da normalizacdo das atividades dentro das
instituicbes escolares. Por conta da pandemia da covid-19, em marco de 2020, as
escolas foram fechadas e as aulas suspensas. Nesse periodo, 0 municipio de
Armacdo dos Buzios utilizou como metodologia de ensino, inicialmente, a
organizacdo de apostilas. Estas eram entregues aos responsaveis para que 0S
alunos as realizassem em casa e, no periodo determinado pela escola, fossem
devolvidas para corre¢cdo. Em seguida, prop0s junto a esses materiais, o contato
das criangas com seus respectivos professores, via Whatsapp, e encontros
guinzenais, por meio do Google Meet, para que as duvidas que surgissem quanto a
realizacdo dos contetdos das apostilas fossem sanadas. Destaco, no entanto, que
a grande maioria dos alunos nao participou desses encontros e, alguns deles, nao
realizaram o que foi oferecido nas apostilas. Um ponto que deve ser ressaltado € que

as criancas que se encontram hoje no 1° ano de escolaridade sdo advindas da
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creche ou diretamente de casa. Nesse periodo pandémico, o niumero de alunos que
nao teve apoio e intervencao de carater pedagogico foi alarmante. Tal fato aparece
refletido na quantidade de criancas que se encontra com dificuldades dentro das
salas de aula.

Dentre os maiores problemas percebidos nas duas turmas, aponto a
resisténcia de algumas criangcas para respeitar a mim e aos colegas dentro do
ambiente escolar; obedecer as regras estabelecidas para uma boa convivéncia em
grupo, como saber esperar a vez para falar, sentar quando solicitado, ndo bater no
outro, compreender o significado da palavra “ndo”. Isso deixou o trabalho realizado
em sala de aula extremamente desgastante e, além disso, todas essas situacfes
tornaram-se obstaculos no desenvolvimento dos planejamentos que eram propostos
e no atendimento mais direcionado aquelas criancas que precisavam de maior

atencao.
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6 “A GENTE ESTA CORRENDO ATRAS E DA ALFABETIZACAQ”: DIFERENTES
PERSPECTIVAS LANCADAS SOBRE A IMPLEMENTACAO DA CULTURA
QUILOMBOLA DA RASA NA ESCOLA MUNICIPAL JOAO JOSE DE CARVALHO

Este estudo traz uma abordagem qualitativa com um perfil etnogréfico,
pautados em Lidke e André (1986), para analisar como os profissionais da Escola
Municipal Jodo José de Carvalho veem a historia quilombola do bairro Rasa em seu
interior e como conseguem inclui-la em suas praticas educativas. Os membros da
equipe foram ouvidos, considerando-se, para a geracdo de dados, as técnicas de
entrevistas e rodas de conversa. Essas diferentes modalidades foram utilizadas para
respeitar o tempo livre e a disponibilidade dos colegas em seus horarios vagos no
turno de trabalho. Para Ludke e André (1986, p.34), esses recursos permitem um
certo entrosamento entre o entrevistador e seu entrevistado, principalmente quando
as perguntas ndo aparecem de maneira engessada, mas pelo contrario, quando o
assunto é pautado em tom de conversa, mais descontraido, permitindo a coleta de
resultados mais satisfatérios dentro do cenario educacional.

Entre os 18 profissionais ouvidos, destacam-se 1 supervisora educacional,
incumbida de auxiliar nos trabalhos desenvolvidos pelos professores; 1 orientadora
educacional, que tem a fungdo de dar suporte aos alunos e aos seus respectivos
responsaveis; 1 membro da equipe gestora; 5 professores regentes 1, que tém como
atribuicdo dar aulas dos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Geografia e
Histdria; 6 regentes 2, que ministram Matematica e Ciéncias; 2 professoras de Arte e
Cultura e 2 professores de Educacdo Fisica. Neste estudo, foram analisadas as
respostas desses profissionais expressas em 4 rodas de conversa e 4 entrevistas®.
A roda 1 (R1) com 4 participantes; a roda 2 (R2) com 2; a roda 3 (R3) com5 e a
roda 4 (R4) com 2. No caso das entrevistas, estas aconteceram individualmente,
levando em consideracao as siglas (E1), (E2), (E3) e (E4). Todos os diadlogos foram
gravados com o celular e, em seguida, transcritos.

Os profissionais que trabalham na instituicdo e envolveram-se na pesquisa

sdo moradores de Armacao dos Buzios e de municipios préximos, como Cabo Frio,

2L A fim de preservar a identidade de todos os profissionais que aceitaram participar desta pesquisa,
considerei pertinente utilizar as siglas (R) para Roda de conversa e (E) para Entrevista. Aos colegas
ouvidos em grupos, nao foi atribuida nenhuma mencéo individual.
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Rio das Ostras, Sdo Pedro da Aldeia e Araruama. Somente uma participante vive
mais distante, em Grajau (RJ). O tempo em que atuam na escola varia de, no
minimo, 6 meses e, no maximo, 14 anos.

Constam, a seguir, as questdbes determinadas para cada grupo de

funcionarios da escola que guiaram a investigacao:

Quadro 4 — Perguntas formuladas para professores

1) Vocé da aula nesta escola ha quanto tempo?

2) Onde vocé mora? Se morador do bairro da Rasa, ha quanto tempo?

3) Vocé acha que seus estudantes e suas respectivas familias tém interesse
nas atividades com tematica quilombola, que sdo realizadas aqui ha escola e
gue vocé faz na sua sala? Vocé considera que eles valorizam esse tema? Por

qué?

4) A lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino e da reflexdo sobre
a histdria e a cultura afro-brasileiras nas escolas; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, de 2012, apontam como as
instituicdbes quilombolas ou aquelas que atendam as criangcas dessas
comunidades precisam estar organizadas e, também, como as questdes
culturais, a territorialidade e os conhecimentos da populagdo precisam ser
contemplados nas propostas desenvolvidas; a BNCC, menciona 0s povos
quilombolas, apontado que esse assunto precisa ser atendido nos
planejamentos escolares, considerando os ambientes onde se encontra
localizada a instituicao; por fim, ha uma habilidade elencada no componente
curricular de Geografia do municipio de Armacdo dos Bulzios, que traz como
objetivo de aprendizagem o reconhecimento e a relevancia da historia
guilombola para a comunidade local. Vocé acha que essas legislacdes e esses
documentos sobre o0 ensino e a cultura quilombola tém contribuido para seu

trabalho com essa tematica dentro da escola e da sua sala de aula? Por qué?

5) Que tipo de material, recursos, referéncias vocé costuma usar para
trabalhar a temética quilombola na sua sala? Como vocé prepara esse

material: utiliza livro didatico, fotocopia, pesquisa na internet? Vocé acha que
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a abordagem adotada nesses instrumentos tem sido adequada para sua turma?

6) Quais sdo as principais dificuldades e os problemas que vocé encontra ao planejar

esse tipo de atividade?

Fonte: Perguntas formuladas pela autora.

Quadro 5 — Perguntas formuladas para supervisora, orientadora e diretora

1) Vocé trabalha nesta escola ha quanto tempo?
2) Onde vocé mora?

3) Como vocé vé a questdo quilombola como um todo aqui na escola, no projeto da
escola?

4) O que vocé observa no modo como os professores lidam com a questdo
quilombola dentro das suas salas de aula, nos planejamentos e praticas que
desenvolvem?

Fonte: Perguntas formuladas pela autora.

A partir da analise dos dados coletados nas entrevistas e nas rodas de
conversa, foi possivel trazer para discussdo quatro assuntos relevantes: valorizagédo
dos alunos e de suas respectivas familias em relacdo ao estudo da tematica
guilombola na escola; contribuicbes das legislacdes e dos documentos que tratam
da cultura negra e quilombola para a pratica da sala de aula; materiais, recursos e
capacitacdes para a inclusado da cultura quilombola da Rasa na sala de aula e a
cultura quilombola na realidade da préatica docente.

No que se refere ao reconhecimento da discussédo da histéria e da cultura
quilombola do bairro Rasa dentro do ambiente escolar, por parte das familias e
também dos alunos, foi possivel perceber, diante dos apontamentos proferidos por
grande parte dos profissionais, trés movimentos diferentes: a falta de interesse da
comunidade; a auséncia de propostas por parte da escola para incluir esses
responsaveis e, por fim, o interesse e a curiosidade dos educandos diante da propria
histéria quando esta Ihe é apresentada.

Os descasos diante da historia quilombola e das atividades com esse fim
foram evidenciados nas falas de alguns dos participantes. Conforme estes apontam,
a falta de vontade e de comprometimento da comunidade com as tarefas propostas
pela instituicdo, principalmente com relacdo aquelas enviadas para casa, séo fatores
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gue chamam a atencdo, como mostram as declaragdes: “Bem...aqui nessa
comunidade é complicado, porque a familia ndo se interessa muito pelas coisas da
escola”, expressa por um dos participantes (R3), e “Tem um grupo que sim, se
interessa e se identifica... e outros que até ignoram a existéncia desse trabalho,
desse projeto, entendeu?”, mencionado por (R1).

Outra situacéo relevante, posta em evidéncia, € o fato de a escola nao discutir
a historia quilombola da Rasa de maneira satisfatoria, a ponto da populacdo local
compreender sua relevancia social. Dessa forma, dentro da propria instituicdo, ha
aqueles que afirmam n&o verem o assunto sendo abordado, como aponta a fala de
um dos patrticipantes da R(2): “Aqui na escola, ndo vejo ndo, né...” e, também, a
citacdo do entrevistado (E1) “Acho que a gente tem que motivar porque inicialmente
nao, entendeu?”, atribuindo ao corpo escolar a responsabilidade por essa
conscientizacao.

Mesmo diante dessa indiferenca, tanto dentro quanto fora da instituicdo, que
talvez ocorra por falta de conhecimento, foi interessante notar que a realizagéo
desse tipo de trabalho com os alunos permitiu que eles se sentissem representados,
a partir do instante que foram postos em evidéncia membros da sua propria familia.
O trecho extraido da roda 1 (R1) exemplifica essa afirmacdo: “Eu tinha um que
sempre falava: aqui tia, eu conheco ela, € a minha avo, € a minha tia!” Na tabela a
seguir, aparecem ressaltados os enunciados nos quais foram destacadas essa

tematica:

Quadro 6 — Valorizacdo dos alunos e de suas respectivas familias em relacéo ao
estudo da tematica quilombola na escola

Participante Transcricdo

Tem um grupo que sim, se interessa e se identifica... e outros
que até ignoram a existéncia desse trabalho, desse projeto,
R1 entendeu? Infelizmente acontece.

Aqui na escola, ndo vejo nao, né...

. a gente tentou fazer um resgate sobre as brincadeiras que

R2 costumavam acontecer aqui no local... pedido de trabalhinho
para casa, mas nunca vem trabalho de casa, eles nao
devolvem...

El Acho que a gente tem que motivar porque inicialmente ndao,

E1l entendeu?

Eu tinha um que sempre falava: aqui tia, eu conhecgo ela, é a
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minha avé, é a minha tia! Entdo, é... ter esse reconhecimento
para eles era muito interessante. Eles aproveitavam bastante.
R3 Bem...aqui nessa comunidade é complicado porque a familia
nao se interessa muito pelas coisas da escola.

Eu ndo percebo interesse, por exemplo, de alguns pais [...] ndo
ddo assim muita... ndo ficam muito empolgados, ainda néo
compreendem a importancia de se falar essas histérias no
ambiente escolar.

E2

Eu acredito que, se fosse mais trabalhado, eles teriam interesse,
mas como ndo é algo que é estimulado pela Secretaria de
E3 Educacéo, entdo, as vezes, nem a familia fica sabendo.

E4

Infelizmente, ndo. Ndo valorizam. Eu acho que aqui a nossa
populacdo € muito flutuante... a gente tem alunos de vérias
R4 areas e ai o proprio projeto da escola deveria ter mais énfase
nisso.

A lei 10.639/03, uma das grandes conquistas dos Movimentos Negros para
incluir a populacdo negra na pauta educacional, completa agora vinte anos de
existéncia. Junto a esta, figuram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (2012), a fim de assegurar um ensino especifico as
populagcbes dessas comunidades. Apesar de a Escola Municipal Jodo José de
Carvalho estar situada em territério quilombola, esta ainda ndo é regulamentada
como tal e ndo apresenta, também, um curriculo especifico que determine e oriente
0os planejamentos didaticos voltados ao seu grupo de educandos. Embora a
proposta curricular do municipio de Armagdo dos BuUzios apresente como
determinacao um trabalho voltado a valorizagcdo das culturas quilombola e indigena
do local, o faz de maneira genérica, sem especificar as particularidades histéricas e
culturais desses grupos.

Diante dessas legislacdes e desses documentos, elaborados para garantir
aos alunos uma aprendizagem que inclua e que valorize os elementos culturais afro-
brasileiros e africanos, apesar de reconhecerem sua importancia, 0s entrevistados
apontam que estes, por si s0, ndo sdo capazes de auxilid-los na realizacdo dos
planejamentos, que precisam ser desenvolvidos para os discentes. Seguindo nessa

direcdo, Gomes (2017) assinala que

Os saberes expressos nesses documentos ainda ndo sao devidamente
considerados enquanto tais pelo campo do conhecimento e pela teoria
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educacional. Trata-se de uma disputa, principalmente, no campo dos
curriculos (GOMES, 2017, p.68).

Desta forma, percebemos que nossos programas escolares permanecem
privilegiando concepgbes advindas de um padrdo branco eurocéntrico, que
desconsidera os saberes e as potencialidades da cultura negra como mecanismos
de reflexdo e aprendizagem, desfavorecendo todo o conhecimento cientifico
produzido ao longo dos séculos. Assim, “é preciso descolonizar os curriculos e o
conhecimento” (GOMES, 2017, p.118).

Silva (2021) ressalta que uma Educacédo Escolar Quilombola acontecera, de
fato, quando agentes politicos e instituicbes competentes envolverem-se e
comprometerem-se com as discussées em torno dos problemas que ainda existem

para sua implementacdo dentro das escolas. De acordo com esse autor,

Para superarmos essa caréncia, € necessario um circulo alargado, com a
presenca das universidades, do Ministério da Educacgdo, das secretarias
estaduais e municipais, pois todos esses 6rgdos possuem fundamental
expressdo de acdo para o debate, execucdo e contribuicdo para a
Educacéo Escolar Quilombola (SILVA, 2021, p.98).

Em sua dissertacdo de mestrado intitulada: “Isso € uma questdo muito
political™: relacbes étnico-raciais e memdria quilombola no espaco escolar em
Armacdo dos Buzios (2015), a autora Gessiane Ambrésio Nazério, em pesquisa
etnografica realizada na Escola Municipal Jodo José de Carvalho, propds-se a
observar a abordagem atribuida a cultura e a historia afro-brasileiras dentro dessa
instituicdo, considerando o fato de esta receber inUmeros alunos quilombolas. Seu
trabalho, nesse espaco, estava baseado na lei 10.639/03. A pesquisadora descreve
temas relevantes, como o racismo, 0 quilombo e a importancia histérica da
comunidade da Rasa, que ja naquela época, ndo eram incluidos nos planejamentos
e projetos didaticos ou, quando o eram, acabavam sendo realizados de maneira
superficial e sem nenhum fundamento, apenas como artificios para atender as
demandas burocraticas da propria escola ou advindas da Secretaria de Educacéo,
reforcando, assim, o silenciamento da historia quilombola da comunidade e,
também, da populacdo descendente de pessoas escravizadas que ali habitam.

Na tabela abaixo, a titulo de exemplos, sdo apontados os trechos de cada

grupo em relagéo ao topico aqui discutido:
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Quadro 7 — Contribuicbes das legislacbes e dos documentos que tratam da cultura
negra e quilombola para a pratica da sala de aula

Participante

Transcricao

R1

A partir do momento em que se abre a oportunidade do trabalho
e a valorizacdo dentro dos decretos e do regimento, eles
valorizam a importancia da documentagéo também.

R2

Aqui na escola, ndo vejo ndo, né... a Unica escola que eu vejo
gue tem trabalhado isso, né, que virou quilombola é a Lydia
Sherman o restante aqui sédo pessoas se aproveitando, né...de
parcialmente, vamos dizer assim de ser quilombola... do que o
governo ta oferecendo hoje que é terreno, investimento em
dinheiro, a maioria é isso ai, mas na escola vocé ndo vé isso
néo.

El

...acho que ajuda para lembrar que a gente tem que trabalhar.

R3

Eu acho que nao! Eu acho que ele é s6 um ponto inicial que a
gente sabe que esta ali e a gente precisa trabalhar, mas nao
tem nada...quando eu fui dar essa aula antes do recesso eu tive
gue pesquisar tudo e eu ndo conhego nada da histéria daqui...

...essas leis elas vieram, contudo a gente fica sem saber o que
fazer porque a gente ndo encontra, né, o material apropriado
para dar aula.

E2

Sim. A gente tem um respaldo, me déo respaldo legal e politico
para eu seguir com esse trabalho, para eu trazer essas
questbes, né, para 0 meu planejamento, para a minha pratica e
sim, elas sdo importantes sim.

E3

As leis ajudam, mas as vezes faltam recursos pra vocé
trabalhar, porém na matéria vocé pode inserir e trabalhar de
forma multidisciplinar essa questao.

E4

Deveria ser um eixo norteador da nossa escola.

R4

Entdo, eles ajudam porque, de uma certa forma, me respalda
quando na verdade o que deveria me respaldar € o projeto
politico pedagégico da escola, uma vez que a gente esta
inserida em um area que é de origem quilombola...

Acerca dos materiais, dos recursos e das capacitacbes, elementos

indispensaveis para a realizacdo das suas atividades, os profissionais foram

categoricos em suas respostas, afirmando que nao recebem nenhum tipo de apoio

nesse sentido. Os planejamentos e as pesquisas para dar conta do trabalho, quando

acontecem, seguem o interesse particular do educador ou da educadora de fazerem
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a diferenca dentro das suas salas de aula. Nessa direcédo, Santos (2001) afirma que

Resta-nos avancar mais na producdo de materiais que contribuam para a
eliminagé@o do “etnocentrismo” dos curriculos escolares e na elaboragédo de
uma metodologia de tratamento da diversidade racial no ambiente escolar
(SANTOS, 2001, p.103).

Alguns colegas cobraram da Secretaria de Educacao do municipio formacdes
continuadas com projetos mais especificos que auxiliem tanto na formacdo dos
profissionais da escola quanto na elaboracdo de materiais didaticos que incluam a
histéria quilombola do bairro da Rasa, tendo em conta que ha uma exigéncia para a
inclusdo da cultura da comunidade nos contelddos de sala de aula. Além dos

empecilhos destacados acima pelos entrevistados, no fragmento “...As vezes, eu
acho que faltam cursos que nos auxiliem e nos expliquem como trabalhar de forma
interdisciplinar, né, em todas as matérias”, para o participante E1, a
interdisciplinaridade, que consiste no desenvolvimento de propostas de atividades
gue integrem, ao mesmo tempo, diversas areas de conhecimento, também é um
fator que causa dificuldades nos momentos de preparo dos planejamentos de

ensino. Na sequéncia, a tabela que traz os apontamentos dos entrevistados:

Quadro 8 — Materiais, recursos e capacitacdes para a inclusao da cultura quilombola
da Rasa na sala de aula

Participante Transcricdo

Deveria oferecer mais, inclusive materiais de apoio concreto
R1 para trabalho, sugestées...

A gente ndo tem material, né, dificilmente da para fazer alguma
R2 coisa voltada... a ndo ser a capoeira, da para se fazer.

[...] As vezes, eu acho que faltam cursos que nos auxiliem e nos
expliguem como trabalhar de forma interdisciplinar, né, em todas
El as matérias.
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Esse ano eu ainda nédo trabalhei a tematica quilombola até por
guestao de falta de base, né...

E assim... é um pouco dificil porque a gente ndo tem material
para poder trabalhar isso.

R3
Eu acho que a Secretaria de Educagédo deveria, ja que existe a
lei, fazer esse levantamento, elaborar um material... para
disponibilizar ou em pdf, entendeu? Para as escolas ou
impresso para as escolas, pra gente poder trabalhar, porque é
muito dificil.

Entdo, essa histéria ndo esté nos livros, entdo a gente tem que
ralar e ir atrds, de casa em casa, né, das pessoas, dos parentes,
né, dos tios mais velhos, no meu caso, né, que eu sou
descendente aqui dos quilombolas, ai eu vou, né, vou até a casa
das pessoas esquematizo isso.

E3 Na verdade, n6s ndo temos recursos, né...

N&o. Nenhum. Principalmente no que tange a formacgdo, nao
E4 temos.

E, além disso, a gente ndo tem um material pra tra... pra
desenvolver o trabalho porque o que vocé tem pra elaborar o
R4 seu planejamento, pra direcionar? A gente ndo tem... a gente
tem que buscar.

E2

Quando questionados sobre o modo como a tematica quilombola é incluida
nos planejamentos praticos desenvolvidos na escola, observamos as diferentes
perspectivas com as quais os profissionais da instituicdo concebem e implementam
a discussao sobre o assunto. Inicialmente, apontamos a maneira pela qual o ensino
da cultura quilombola do bairro Rasa € visto como um elemento a parte, como mais
um “contetdo”, que necessita ser discutido fora das demandas dos processos de
alfabetizacdo e letramentos. Quando um dos participantes da roda 1(R1) afirma “A
gente esta correndo atrds é da alfabetizacdo”, demonstra-nos ser necessario
interromper o trabalho voltado para o ensino da leitura e da escrita para conseguir
contemplar a histéria e a cultura da comunidade. E importante enfatizar aqui o
contexto dessa afirmacdo. Voltemos, entdo, a situacdo ja descrita. Estivamos em
2022, primeiro ano em que as aulas presenciais haviam retornado a sua
normalidade, tendo sido iniciadas no més de fevereiro. Em 2020 e 2021, toda a
rotina escolar precisou ser adaptada por conta da pandemia da covid-19. A proposta
de aula online e as atividades impressas em apostilas, estratégias utilizadas pela
Secretaria de Educacdo, ndo conseguiram atingir toda a populacdo escolar. A

maioria dos alunos e alunas nao tinha computadores, notebooks, celulares ou
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sequer conexao com a internet para acessar a plataforma. Havia familias com um
celular e as aulas eram no horario em que esse responsavel, possivelmente, estava
em turno de trabalho. A frequéncia dos educandos a essa modalidade de aula era
sempre muito baixa. Nesse periodo, chegamos a receber a noticia de que tanto os
professores quanto os alunos receberiam um tablet para contribuir com o trabalho a
ser realizado e beneficiar a aprendizagem dos estudantes. A crise sanitaria foi
controlada e, até os dias de hoje, ndo recebemos os tablets. Durante todo o periodo
pandémico, os professores utilizaram seus proprios recursos para dar conta de
elaborar suas aulas, sem nenhum apoio ou investimento da Secretaria de Educacéo.

Apenas no segundo semestre de 2021, retornamos as aulas presenciais e, ao
final do periodo letivo, todos os alunos foram aprovados. A pandemia da covid-19 foi
uma crise sanitaria e humanitaria com propor¢des incalculaveis, sobretudo, com
impactos na area educacional. O surto dessa doenca contribui para evidenciar o
namero de alunos com dificuldades na aprendizagem e estes figuram,
predominantemente, nas classes mais populares, que incluem, em sua maioria, as
criangas pretas e pardas.

A cultura e a historia locais, as quais os alunos fazem parte, sdo elementos
potentes, que devem ser utilizados como recursos do processo de ensino-
aprendizagem. Em conformidade com os apontamentos de Freire (1987 [2021a]), é
refletindo sobre a prépria realidade que os educandos serdo capazes de valorizar
guem sao dentro da sua prépria comunidade e num contexto mais abrangente. Essa
ideia de pertencimento ja pode ser debatida na infancia para que as criancas
crescam sabendo que fazem parte de uma conjuntura importante. Cabe aos seus
professores e as suas professoras a elaboracdo de planejamentos didaticos que
oportunizem atividades, as quais contemplem a discussdo sobre esses eventos
sociais relacionando-os as propostas mais especificas para refletir sobre a lingua
escrita. As raizes culturais dos estudantes precisam estar no centro do projeto
elaborado por toda a escola. Dessa forma, as instituicdes publicas tém grande
responsabilidade tanto no ensino da leitura e da escrita quanto na formacéao critica
dos individuos, assim afirma hooks (2021). Potencializar nos estudantes um senso
critico é tarefa de educadores e educadoras comprometidos com uma pratica
pedagdgica consciente e alinhada com uma educac¢édo democrética, que consiste na
valorizacdo da diversidade. No caso da Escola Jodo José de Carvalho, evidenciar a

importancia da comunidade quilombola da Rasa para fortalecer as discussdes
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antirracistas no contexto educacional, é tarefa urgente.

No que tange a abordagem das questbes voltadas para a inclusdo da raca
negra nas instituicbes de ensino, de acordo com Souza (2001), é preciso que haja
um trabalho fundamentado e contextualizado para dar conta da histéria e da cultura
afro-brasileiras. Quando esses conhecimentos ndo sdo pautados na trajetoria e,
além disso, na producdo historica e cultural produzida no decorrer dos anos,
corremos O risco de reproduzir modelos estereotipados e folclorizados dos
elementos que constituem as formas de representacdo dessas populacdes. A falta
de formac&o dos agentes que atuam na linha de frente do campo educacional
contribui de maneira satisfatoria para a manutencdo desse tipo de pensamento.
Assim, com base na analise realizada por Pereira (2008), muitos educadores
acabam perpetuando a ideia de que a simples insercdo de elementos que fagcam
alusdo a Africa e as comunidades afro-brasileiras em seus planejamentos de ensino
dao conta de cumprir com as determinacdes da lei 10.639/03. Dessa maneira,
estamos em 2023 e, ainda, presenciamos situacdes como as apresentadas nos
discursos de alguns colegas, como: “A Unica coisa que a gente coloca é uma (sic)
musicazinha de capoeira, faz uma roda de capoeira e tal...”, proferido por um dos

participantes da roda 2 (R2), e “...ai sempre vai jogando para a questdo das

mascaras...”, mencionado por um dos entrevistados da roda 3 (R3). Entendemos,
com isso, que a falta de conhecimento acerca do tema em questao pode levar-nos a
reproduzir aquilo que é difundido pelo senso comum, a partir do instante em que
“mascaras” e “capoeira” aparecem desvinculados de um contexto histérico mais
amplo e relevante para o entendimento dos alunos e alunas.

Nas ideias que defende, Pereira (2008) aponta que os docentes precisam
desenvolver propostas que incluam a diversidade na sala de aula. Para tanto, devem
estar atentos as possibilidades que, muitas vezes, sédo oferecidas pelo proprio meio.

Assim, esse pesquisador declara:

Quantas histérias invisiveis no entorno e no interior de comunidades
escolares! Ndo haverd as que possam ser vistas da otica da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, nas caracteristicas, prazeres e desprazeres que
provoca, pelos agentes que envolve, nas representacdes que constituirdo
as lembrancgas, as consequéncias, etc? N&o precisam (talvez nem mesmo
devam) ser histérias de negros. Nao havera participacdo de negros? Nao se
encontra algum aspecto da questdo racial, ou referenciais afro-brasileiros,
no inicio, no meio ou no fim? Sao muitas vezes surpreendentes as
possibilidades interpretativas (PEREIRA, 2008, p.11).
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A luz dessa afirmacdo, constatamos que o contexto no qual se encontra a
Escola Jodo José de Carvalho, situada em um bairro quilombola, por si s0, ja
apresenta potentes materiais e recursos para que as criancas aprendam e reflitam
sobre a histéria africana e afro-brasileira, partindo do entendimento da realidade da
sua prépria comunidade, incluindo a populacdo negra nos fatos ocorridos no local.
No entanto, essas historias permanecem invisibilizadas dentro da instituicdo ou séo
abordadas superficialmente. Na tabela 4, destacam-se os enunciados produzidos

pelos participantes no que se refere a tematica analisada:

Quadro 9 — A cultura quilombola na realidade da pratica docente

Participante Transcricdo

R1 A gente esta correndo atras é da alfabetizacao.

A Unica coisa que a gente coloca é uma (sic) musicazinha de
capoeira, faz uma roda de capoeira e tal, mas a gente ndo tem
R2 um berimbau, a gente ndo tem um atabaque, a gente ndo tem
nada.

...acho que a gente trabalha, mas ndo é... a gente ndo é
El incentivado a trabalhar...eu acho que quem quer trabalha, quem
ndo quer nao trabalha...ndo é um projeto...

Bom ou ndo a gente vai pegando o basicdo, o geralzdo, né, a
histéria da Africa em si, dos escravos que vieram, a cultura, ai
sempre vai jogando para a questdo das mascaras...eu sempre
pego muito a questdo dos contos africanos para trazer para a
sala de aula...eu acho muito valioso, mas a histéria do local
acaba se perdendo...

...ndo tem material didatico para a gente, a gente ta inventando,
ta criando os préprios materiais didaticos, entdo assim eu gosto
E2 muito de trabalhar com literatura e essa coisa teatral, que tem
um poder assim de comunicag&o muito interessante.

R3

Por exemplo, pra trabalhar recortes, a gente pega os livros
distribui para o aluno e ai pede para ele analisar no livro quantas
figuras aparecem da cor negra, crianca, familia, pessoas que

E3 estdo ali no livro, quantas aparecem na cor negra, dificimente
vocé vé num livro didatico, as vezes, uma figura de uma pessoa
negra.

Eu acho que a escola poderia trabalhar mais, de forma mais
ca efetiva. A gente acaba, assim, explorando nas datas, mas ndo

se torna algo assim transversal, né, que a gente possa trabalhar
0 ano inteiro. A gente entra e sai, mas a gente ndo foca nisso
como deveria, culturalmente. N&o se torna habitual falar sobre o
assunto e separa épocas do ano em funcdo de datas
comemorativas, né, pra poder explorar o0 assunto,
erroneamente, né (risos).
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Eu geralmente busco as coisas na internet. O préprio hino da
cidade porque ele faz referéncia, né, grilhdes, algoz, entdo por
que isso? De onde vem? Por que que precisava de grinbes? Por
gue que se precisava disso? Pra ver até que ponto meu aluno
R4 ele entende essa questdo da escravizacéo, entdo parto do hino,
da internet, entendeu, figuras, ai eu sempre ouco algum relato
de que é neto de alguém, ai eu ja aproveito isso, o relato oral
pra poder trabalhar. E sempre partindo desse ponto pra
trabalhar.

A partir dos resultados, notamos como a equipe da Escola Municipal Joao
José de Carvalho precisa, ainda, de formacdo quanto a aprendizagem sobre a
cultura local onde esta situada essa instituicdo e, também, sobre a historia dos
povos africanos e afro-brasileiros. Apesar disso, percebemos, claramente, a
compreensado de alguns desses profissionais ao reconhecerem que lhes falta
gualificacdo para que consigam debater o tema com seus alunos e, a0 mesmo
tempo, inclui-lo nas tarefas a serem desenvolvidas em sala de aula. No entanto, o
oficio de ensinar requer muita consciéncia e, enquanto a tdo necessaria capacitacao
ndo chega, é dever de cada educador colocar-se como um agente transformador,
responsabilizando-se por propiciar aos seus alunos conteudos que os ajudem a
expandir seus conhecimentos, a fim de que consigam apresentar uma postura critica
diante da cultura e da histéria da sua comunidade.

Dessa forma, a fim de auxiliar todo o grupo nos desafios que fazem parte da
nossa realidade, ja que ainda ndo conseguimos incluir as memorias quilombolas da
Rasa de maneira sistematica em nossos projetos de ensino, ou seja, de modo a
considerar 0s eventos historicos ocorridos no bairro, associando-os as praticas
interdisciplinares, voltadas a aprendizagem da leitura e da escrita, esta pesquisa
alia-se as outras discussdes, ja iniciadas, que propdéem um olhar atento e urgente a
Educacdo Escolar Quilombola e, também, aos programas de aprendizagem que
fogem de modelos pré-estabelecidos, impostos por uma matriz colonial branca, a

fim de garantir uma formac&o critica e antirracista dos educandos.



129

7 A INTERVENCAO: REFLETINDO SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA A PARTIR DA HISTORIA QUILOMBOLA DA COMUNIDADE DA
RASA

Para discutir a realidade socio-historica do bairro Rasa junto as criancas das
turmas 102 e 104, do 1° ano de escolaridade da E. M. Jodo José de Carvalho, foi
realizado um projeto com tematica quilombola ao qual foram inseridas sequéncias
didaticas. Em seguida, as propostas de trabalho relacionadas a esse assunto foram
incluidas nas demais tarefas desenvolvidas com os alunos no decorrer do ano letivo.

Um projeto consiste na implementacao de planejamentos que podem envolver
varias areas de conhecimento, de maneira interdisciplinar, com atividades voltadas
para a leitura e para a escrita de textos significativos, que expressam a realidade
daqueles que se encontram inseridos no processo de aprendizagem (DUBEUX e
SOUZA, 2012).

As sequéncias didaticas, por sua vez, sdo ferramentas eficazes que podem
auxiliar o professor na organizacéao do trabalho pedagogico que ele se compromete
a realizar dentro de sua sala de aula. A esse respeito, Dubeux e Souza (2012)

apontam que esse tipo de material

consiste em um procedimento de ensino, em que um contetdo especifico é
focalizado em passos ou etapas encadeadas, tornando mais eficiente o
processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a sequéncia didatica
permite o estudo de varias areas de conhecimento, de forma interdisciplinar
(DUBEUX e SOUZA, 2012, p. 27).

Nesse tipo de trabalho, o docente é o responsavel pelo planejamento e
determina, além dos conteudos a serem contemplados, o melhor momento para a
realizacdo de cada uma das atividades que pretende propor, partindo do nivel de
aprendizagem e necessidade dos seus educandos.

Nessa direcdo, um potente instrumento para proporcionar o entendimento
das criancas sobre como se d& o funcionamento da nossa lingua é promover com
elas atividades voltadas para o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonoldgica, para que percebam as partes sonoras que compdem as palavras, como

por exemplo, as aliteracdes, as silabas, as rimas e os fonemas.

Sendo assim, o plano de trabalho partiu da contacdo da histéria do Brasil,
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mas de modo a respeitar o publico ouvinte, composto integralmente por criancas.
Relatei, entdo, que os portugueses partiram de seu pais, chamado Portugal, e
ocuparam as terras do Brasil, territério onde encontraram diversos grupos indigenas
gue ja habitavam a regido. Com a invasao, muitos deles foram escravizados, alguns
morreram e outros conseguiram fugir para o interior do pais. Depois de submeter
esses povos ha muitos anos de exploracdo, os portugueses decidiram fazer novas
viagens e, dessa vez, invadiram o continente africano. Nesse local, sequestraram
milhares de pessoas e as colocaram em navios, que partiram para diferentes
regides, inclusive o Brasil. Quando chegaram nesses locais, essas pessoas foram
obrigadas a trabalhar como escravas.

Como estratégia para ajudar nas explicacdes, foram utilizadas imagens
ampliadas, apresentando o mapa-mundi e, também, ilustracdes relacionadas aos
fatos narrados. A medida que as situacBes eram descritas, os trajetos relatados
eram apontados no cartaz para que as criancas pudessem ter uma melhor
compreensao. Quando havia informacBes escritas nos cartazes, apés a leitura
realizada por mim, alguns alunos eram convidados a pintar palavras consideradas
importantes. No material a seguir, por exemplo, foram realcados o0s seguintes

nomes: “portugueses”, “Brasil” e “indigenas”.

Figura 31 - Cartaz A histéria do Brasil

ORASIL e

Fonte: O autor, 2022

2 Imagens dos cartazes:https://www.youtube.com/watch?v=p2Duy
https://br.pinterest.com/pin/293719206927798014/


http://www.youtube.com/watch?v=p2Duy
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No cartaz Africa, ap6s explicar os fatos ocorridos aos alunos, algumas
criancas foram convidadas para que destacassem os nomes “portugueses”, “Africa”,
“africanos” e “Brasil’. Neste periodo, os alunos encontravam-se no inicio do
processo de compreensdo do sistema de escrita alfabética. Apenas uma criancga,
considerando as duas turmas, jA conseguia ler palavras. Deste modo, algumas
estratégias foram utilizadas para auxiliar os alunos na localizacdo dos nomes
pedidos, nesse caso, fazendo o0s seguintes questionamentos: “Brasil comeca com
gue letra?” Onde estd escrita a palavra que comeca com B? Qual é a ultima letra

dessa palavra?

Figura 32 - Cartaz Africa

Fonte: O autor, 2022.

Dando continuidade aos fatos histéricos, pontuei que as pessoas que foram
sequestradas no continente africano e chegaram ao bairro da Rasa vieram,
predominantemente, de um pais chamado Angola e chegavam nos navios negreiros.
Essas embarcacBes ancoravam nas proximidades da Ponta do Pai Vitério. Dali

eram levadas até a Fazenda Campos Novos, onde algumas ficavam para serem
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escravizadas, trabalhando nessa propriedade, e as outras eram vendidas. Essa
introducédo serviu como base para explicar o motivo pelo qual o bairro da Rasa é
hoje considerado uma comunidade quilombola, local de resisténcia, onde moram

descendentes dessa populacéo escravizada.

Figura 33 - Cartaz Ponta do Pai Vitério e Fazenda Campos Novos

| PONTA DO PAI VITORIO | | FAZENDA CAMPOS NOVOSs |
AS PESSOAS TRAZIDAS DA AFRICA PARA
SEREM ESCRAVIZADAS DESEMBARCAVAM NA

PONTA DO PAI VITORIO. EM SEGUIDA, ERAM
LEVADAS PARA A FAZENDA CAMPOS NOVOS. f

Fonte: O autor, 20222,

A apresentacdo e discussdo dos elementos da historia local serviram para
fundamentar as propostas de reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética.
Portanto, como apresentado na atividade a seguir, os nomes dos alimentos
cultivados nas rocas, como eram denominadas as plantacdes, e consumidos pelos
guilombolas, que antigamente tinham o habito de plantar, cacar ou sair para pescatr,

ajudaram os alunos a promoverem a associacao grafema/ fonema.

Essa tarefa foi realizada da seguinte forma: inicialmente, foi entregue as
criancas uma folha estruturada com um quadro, contendo a palavra “Quilombo” com
espacos abaixo de cada uma das letras. Elas foram encorajadas a descobrirem o
gue estava escrito. Além disso, em conjunto, foram estimuladas a nomear todas as
letras necessarias a formacéo dessa palavra e, também, a mencionar a quantidade
de silabas. Em um segundo momento, foi entregue a elas uma ficha, contendo oito
figuras, que foram identificadas e, em seguida, recortadas e coladas, de acordo
com a letra inicial de seus respectivos nomes; para tanto, consideraram-se as letras
necessarias a composicao da palavra “Quilombo”. Por fim, os nomes das figuras

foram escritos no caderno com meu auxilio.

2 Imagens dos cartazes: https://cactusexperiencias.com.br/en/produto/pai-vitorio-
https://50anos.incra.gov.br/historia-de-antiga-fazenda-colonial-


https://cactusexperiencias.com.br/en/produto/pai-vitorio-
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Figura 34 - Atividade com a palavra Quilombo

Fonte: O autor, 2022.

Essa sequéncia didatica foi finalizada com uma atividade proposta para ser
realizada em casa com o apoio de um responsavel. Ainda utilizando nomes de
alimentos cultivados e consumidos pelos quilombolas em suas plantagbes, as
criangcas promoveram a associacdo grafema/fonema, identificando a letra inicial do
nome de cada um dos itens apresentados. Posteriormente, registraram as palavras.

Figura 35 - Atividade Associacao grafema/fonema

Fonte: O autor, 2022.

A segunda sequéncia didatica partiu da leitura de um pequeno texto, intitulado

“O gue é quilombo?”, apresentado em cartaz. Apés sua leitura, retomei 0 que havia
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sido discutido na aula anterior e pontuei para os alunos, novamente, o significado
dessa palavra. Apontei que se tratava de um lugar que abrigava os descendentes
das pessoas que haviam sido escravizadas na antiga Fazenda Campos Novos.
Nesse espaco escolhido, instalavam-se e, em conjunto, construiam suas casas, de
modo a estabelecerem uma vida pautada na colaboracdo. Dessa forma, a Rasa é
reconhecida como area quilombola por, hoje, abrigar muitas dessas familias. Ao fim
da leitura do texto, solicitei a algumas criancas que localizassem palavras

importantes no cartaz, como “quilombo”, “quilombola” e “Rasa”.

Nessa etapa do projeto, foram valorizados trés moradores quilombolas
importantes dentro da comunidade: Dona Eva, moradora com 112 anos, neta de
pessoas que foram escravizadas; Dona Uia, sua filha, respeitavel lideranca
qguilombola do bairro, que faleceu em 2020, e Jodo Guelo, patrono da escola. Esses
trés personagens da historia local foram apresentados em um cartaz intitulado
"Personalidades Quilombolas”, que apo6s a aula, foi fixado no corredor, préximo a
sala dos alunos. ApOs essa conversa, seguimos para a realizacdo de atividades,
contemplando a escrita. Os alunos receberam dois quebra-cabecas com as imagens
de Dona Eva e de Dona Uia. Logo abaixo das suas imagens, apareciam as letras
gue compunham seus respectivos nomes. Eles recortaram nos espacos indicados e,
na sequéncia, colaram as pecas no caderno, de maneira a formar novamente as
figuras desses membros quilombolas; em seguida, registraram as palavras
formadas. Os nomes das letras que compunham as palavras foram mencionados em

voz alta.
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Figura 36 - Quebra-cabeca Dona Eva

Fonte: O autor, 2022°°

Esta sequéncia também foi finalizada com uma atividade enviada como
tarefa de casa. Os alunos receberam um caca-palavras, que trazia como referéncia
nomes de animais que eram cacados ou criados pelos quilombolas. O material
estruturado oferecia as criancas as imagens com seus respectivos nomes para
ajudar na sua localizagdo. Percebemos aqui o trabalho elaborado para andlise de
competéncias linguisticas, voltadas para a percepcao da orientacao da escrita, neste
caso especifico, destacando que se escreve da esquerda para a direita e a letra
inicial e final de cada palavra, que aparecem para associar essas reflexdes a um
projeto maior: relacionar uma perspectiva ideologica por meio do entendimento de
fatos importantes ocorridos na comunidade quilombola da Rasa ao processo de

alfabetizacao.

Figura 37 — Caca-palavras

Fonte: O autor, 2022.

* Fonte da imagem: https://prensadebabel.com.br/dona-eva-de-111-anos-e-a-primeira-idosa-

vacinada-em-buzios
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No terceiro dia de realizacdo de atividades voltadas para o projeto, apés
retomar a discussdo do tema proposto, foi 0 momento da realizacdo de outros
planejamentos direcionados para a compreensdo do sistema de escrita. Desta
maneira, 0s nomes das pessoas da comunidade foram usados para que as criangas
promovessem a correspondéncia entre suas letras iniciais e as figuras que

comecgassem com 0 mesmo som. Em seguida, escreveram palavras.

Figura 38 — Atividade para associacéo grafema/fonema

= - N JANDIR
DATA:| 2, | PROF:LLIA

g VEJA ABAIXO OS5 NOMES DE ALGUMAS PERSONALIDADES :
*{ QUILOMBOLAS DA RASA i

—» PINTE APENAS AS FIGURAS GUJOS NOMES COMECEM cgi\ls;a
LETRAS INIGIAIS DESTAGADAS. EM SEGUIDA, ESCREVA-OS N
CADERNO

.

EVA

UlA

JOAO GUELO

Fonte: O autor, 2022.

A segquir, a escrita realizada por um aluno, tentando anotar os nomes das
figuras as quais selecionou. A esquerda, seguem suas palavras registradas
espontaneamente e, ao lado, a escrita com minha intervengdo. E possivel perceber
gue, neste momento, ele encontrava-se no nivel de escrita silabico com valor
sonoro, ja que, para cada uma das silabas da palavra, utilizava uma de suas letras,
percebendo, pelo menos, um dos fonemas que a compunha. Desta forma, ele
produziu os seguintes registros: E - A paraE - GUA; U-O paraUR-SOeJA-K-E
para JA-CA-RE. E possivel observar que, para “JACARE”, ele conseguiu perceber e
registrar a primeira silaba, ja demonstrando um avanco em direcdo ao nivel de

escrita silabico-alfabético.



137

Figura 39— Escrita espontanea/ escrita com intervencéo
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Fonte: O autor, 2022.

As demais propostas elencadas a seguir foram realizadas com as criancas
junto as outras atividades desenvolvidas para contemplar alguns dos objetivos de
aprendizagem estipulados para o 1° ano de escolaridade. Por exemplo, em tarefas
para repercutir sobre o uso das letras nas palavras a partir dos nomes dos alunos da
turma, foi utilizado, também, o nome da Dona Eva. Nesse exercicio, foi necessario
modificar a letra inicial para descobrir a nova palavra formada e, no caso em
guestao, para desvendar o desafio, as criangas precisaram perceber que retirando o
“E” de EVA e, em seu lugar, colocando a letra “U”, formariam a palavra UVA.

Posteriormente, pintaram a figura referente ao nome formado.

Figura 40 — Troca-letras

Fonte: O autor, 2022.
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Considerando a discusséo sobre o tema “Familia” levantado na sala de aula,
levei em conta o grau de parentesco de um dos alunos com duas das
personalidades quilombolas apontadas até entdo. Tratava-se de um menino, neto da
Dona Uia e bisneto da Dona Eva. Assim, foi elaborada uma atividade que pudesse
auxiliar as criangas tanto na reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética quanto na
compreensao das relacdes estabelecidas entre pessoas de um mesmo grupo
familiar. Isto posto, foi confeccionado um cartaz com a imagem dessas trés pessoas
com seus respectivos nomes. Além disso, foi escrito um pequeno texto com lacunas,
referindo-se ao vinculo entre elas. Ao seu lado, uma caixa, contendo palavras para
serem lidas e registradas nos espacos correspondentes.

A tarefa recebeu o seguinte direcionamento: o cartaz foi colado no quadro e
lido por mim. As criangas tiveram acesso ao mesmo material, porém em tamanho
menor e, a medida que eu realizava a leitura novamente, mas dessa vez num ritmo
pausado, os alunos iam dizendo qual a palavra adequada para cada um dos
espacos apresentados. Nesse caso, foi preciso auxilid-los para que localizassem os
nomes necessarios e, para tanto, foram orientados a observarem as letras iniciais
para descobrirem a palavra correta, considerando que, ainda, ndo realizavam a
leitura com autonomia. Ap6s 0 meu registro das palavras no cartaz, os alunos
fizeram o mesmo nas folhas que tinham recebido.

Figura 41 — Membros de uma familia quilombola

Fonte: O autor, 2022.
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Inseridos a esse contexto de alfabetizacdo, para auxiliar os alunos no
processo de aprendizagem, era comum, na sala de aula, a utilizacdo de jogos que
permitissem uma reflexdo mais lidica sobre o ato de escrever. O bingo dos sons
iniciais, por exemplo, € um material que contém cartelas com figuras e seus
respectivos nomes escritos, tendo suas silabas iniciais destacadas na cor preta. Ha,
ainda, fichas com palavras. Esse material deve ser utilizado da seguinte maneira:
cada crianca recebe uma cartela, que devera ser marcada, a medida que tiver no
cartdo recebido, uma figura que comece com a mesma silaba da palavra sorteada
pela professora. Vence a competicdo aquele que gritar “Bingo” primeiro, ap0s fazer a
marcacdo. Esse jogo foi elaborado pelo Centro de Estudos em Educacdo e
Linguagem (CEEL), grupo da Universidade Federal de Pernambuco. Além deste,
foram organizados outros materiais para trabalhar, em sala de aula, a consciéncia
fonoldgica de maneira divertida. Essa colecdo foi entregue as escolas, no mesmo
periodo de implementacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), para que fosse utilizada nas turmas de alfabetizacao.

Esse bingo é muito potente para ajudar as criancas a perceberem as
composicdes das silabas e seus respectivos sons. Apés essa atividade ludica, era
frequente a realizacdo de propostas de sistematizacdo para que os discentes,
individualmente, percebessem palavras que compartilham a mesma silaba. No
planejamento seguinte, o nome do patrono da escola, Jodo Guelo, aparece em uma
atividade elaborada na folha de oficio.

As criancas precisaram localizar e pintar, dentre todas as figuras oferecidas,
apenas aquelas que comecassem com “JO”, de Jodo; observaram as seguintes
imagens: JOANINHA, GORILA, JOGADOR, TOUCA, JOELHO, JOGO, GOLFINHO
e GOTA. Em sequida, elas fizeram os registros dos nomes das figuras pintadas. As
palavras, no exemplo abaixo, apds a escrita realizada pelo aluno, receberam minha

orientacao.
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Figura 42— Refletindo sobre a silaba inicial

Fonte: O autor, 2022.

Outro elemento relevante, que deve ser utilizado para ajudar na compreensao
do sistema de escrita, € a percep¢do das rimas. Sendo assim, a terminagdo “-elo”,
de Joado Guelo, foi usada para que as criancas percebessem que esta também pode
aparecer em outras palavras. No material proposto em sequéncia, os alunos
deveriam localizar e circular as imagens cujos nomes tém a mesma terminacdo da
palavra destacada e, posteriormente, fariam o registro. A escrita realizada pelo aluno
abaixo confirma que ele se encontra no nivel alfabético, tendo em vista que ja
identifica a grande maioria dos fonemas que compdem as silabas das palavras.
Mesmo, em alguns momentos, omitindo e trocando algumas letras. Ressalto que ele
escreveu MATELO para MARTELO; SINELO para CHINELO; CATELO para
CASTELO e CONELO para COGUMELO, demonstrando ainda n&o conseguir
perceber outros sons utilizados na composicdo da escrita das silabas complexas.

Figura 43— Nomes de figuras que rimam com Joao Guelo

Fonte: O autor, 2022.

O exercicio seguinte também trouxe como intencdo a captacdo dos sons
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finais pelas criancas. Dessa vez, no entanto, a palavra QUILOMBOLA aparece em
destaque. Elas precisariam assinalar, somente, as imagens que Seus nomes
terminassem como a palavra citada como referéncia. Consecutivamente, fariam a
escrita dos seus respectivos nomes. Destaco que os registros realizados pela aluna
apontam para uma escrita alfabética. Posto isto, ressaltam-se nas suas
anotagbes: BOLA; MOLA; QOLA para COLA; GAIOLA; CARAOBOLA para
CARAMBOLA; QOLA para GOLA e ARQOLA para ARGOLA. Podemos perceber a
escolha do fone surdo [K] utilizado no lugar do fone sonoro [G], estabelecendo uma
oposicdo surdo/sonoro quando ela registra QOLA e ARQOLA. Notamos, ainda, seu
pensamento reflexivo ao perceber a nasalidade e suas multiplas possibilidades de
representacio, tendo feito o uso AO para dar conta, momentaneamente, do seu néo
conhecimento da forma AM para a escrita da plavia CARAMBOLA.

Figura 44 — Nomes de figuras que rimam com quilombola

\ rn_Tmﬁ_:—__—__—_j |

Fonte: O autor, 2022.

Um cartaz intitulado “Memorias quilombolas do bairro da Rasa” foi apresentado
aos alunos. Esse material trouxe as imagens de pragas e monumentos que marcam a
identidade quilombola do local, dentre os quais se destacam a Praca do INEFI/Tia Uia,
a Escultura em Homenagem ao Quilombo, a Praca Quilombola e o Busto de Deusa
Africana. Perguntei as criancas se conheciam esses elementos e espacgos. Algumas

disseram: “Eu ja tirei um monte de fotos ai nessa praca!”, “Meu dnibus passa por ai!”
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Figura 45— Cartaz Memorias quilombolas
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Fonte: O autor, 2022.

ApGs conversarmos sobre a historia e os significados trazidos nessas imagens,
realizamos algumas atividades: a primeira delas consistiu na escrita de legenda para a
figura da escultura em homenagem a comunidade quilombola, que esta localizada na
parte central do bairro. Depois de explicar as criangas o significado desse termo,
entreguei-lhes uma pequena folha, na qual constava estruturada a tarefa a ser
realizada. Veja abaixo os exemplos de dois registros espontaneos realizados pelos

alunos:
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Figura 46 — Escrita de legenda
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Legenda (a) e (b) - escrita espontanea, considerando escultura quilombola.
Fonte: O autor, 2022.

Com base nas producdes acima, podemos perceber que as duas criangas ja
realizam uma escrita alfabética. Na figura (a), o aluno escreveu na legenda: “Estatua
guilombola” e, na figura (b), a aluna registrou “Essa estatua € feita ha muitos anos
no Cruzeiro do bairro em homenagem aos quilombolas.”

Os alunos também foram convidados a reproduzirem essa mesma escultura

com massinha de modelar.

Figura 47 — Escultura com massinha de modelar

Fonte: O autor, 2022.

Um estudo bem detalhado a respeito da leitura de imagens encontra-se na

pesquisa de Santaella (2012). Segundo a autora, apesar de esta ser uma atividade
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relevante, costuma nao receber a atencdo devida nos ambientes escolares. As
imagens e as figuras, assim como o texto, também podem ser lidas e trazem
consigo informagbes capazes de transmitir conhecimentos, sendo importantes,
sobretudo, para aqueles que ainda ndo conseguem ler nem escrever. Nesse caso, 0
processo de leitura é visto além da decifracdo do cédigo escrito.

Nosso cérebro percebe as imagens antes dos textos. Assim, conseguimos
memorizar os objetos com mais facilidade que as palavras. Parte dai a necessidade
de utilizacdo de elementos concretos para auxiliar individuos que estao aprendendo
a ler e a escrever. Durante o desenvolvimento do nosso projeto para a
aprendizagem sobre a cultura quilombola da comunidade da Rasa, dei prioridade as
imagens coloridas, associadas predominantemente a escrita. A intencdo principal foi
despertar o interesse e a curiosidade das criancas, além de tentar aproximé-las, ao

maximo, da nossa realidade. Santaella declara (2012) que

As imagens sdo recebidas mais rapidamente do que os textos, elas
possuem um maior valor de atencdo, e sua informacao permanece durante
mais tempo no cérebro. Somos mais capazes de memorizar descricdes de
objetos a partir de imagens do que a partir de palavras. Além disso,
memorizamos com mais facilidade palavras que designam objetos
concretos do que palavras que designam conceitos abstratos (SANTAELLA,
2012, p.109).

Existem variadas relagdes que a imagem estabelece com o texto escrito. ISso
porque esta nos permite a atribuicdo de muitos significados e interpretacdes. Dai a
necessidade de uma explicacdo por meio de um texto verbal. Dentre as possiveis
relacdes que ocorrem, se destacam aqui: as sintaticas, que se referem a posi¢éo, ou
seja, a combinacdo entre imagem e texto no plano gréfico; as semanticas, que
dizem respeito a troca de significados entre ambos e, por fim, as pragmaticas, que
tratam dos efeitos que tanto as imagens quanto os textos podem despertar no
receptor.

Nas atividades desenvolvidas com as criangcas em aula, as propostas foram
elaboradas de modo que as imagens e 0s elementos escritos vinham sempre no
mesmo espaco, a fim de explica-las. Esse critério foi muito utilizado para auxiliar os
alunos que se encontravam bem no inicio do processo de alfabetizacdo e néo
conseguiam, ainda, ler e escrever com autonomia. Conversavamos, durante as
tarefas desenvolvidas, para que os discentes apresentassem suas opinides e seus

entendimentos a respeito das figuras e imagens que Ihes eram apresentadas. Além
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disso, foi possivel ouvir, no decorrer dos nossos diadlogos, as opinides que
manifestavam diante das imagens de alguns dos monumentos histéricos do bairro
guando mencionavam para 0s colegas que ja 0s conheciam ou que passavam por
perto para chegar a nossa escola, 0 que demonstra um sentimento de proximidade
com esses elementos.

Um pequeno texto com informacgdes sobre o bairro da Rasa foi apresentado
no cartaz. Eu e os alunos realizamos sua leitura e algumas palavras importantes,
como “Rasa,” Quilombolas”, “Buzios”, “Angola”, “Escravizadas” e “Fazenda” foram
ditadas para localizacdo e pintura pelas criangas. Um caca-palavras, contendo esses
mesmos dados, bem como as palavras anteriormente selecionadas, foi enviado para
ser resolvido em casa.

Figura 48 - Cartaz Rasa e caca-palavras
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(a) (b)
Legenda: (a) e (b) - Texto e caga-palavras sobre o bairro Rasa.
Fonte: O autor, 2022.

Depois da leitura e da analise do texto, os alunos receberam uma ficha com
as letras necessérias para compor o nome do bairro Rasa. Estas deveriam ser
recortadas, entretanto, a primeira letra utilizada para formar essa palavra, R, deveria
ser pintada. Em seguida, precisariam realizar uma ilustracdo que representasse o
bairro onde esta situada nossa escola.
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Figura 49 - IIustragéo

Fonte: O autor, 2022.

O nome Rasa foi utilizado para refletirmos sobre o sistema de escrita
alfabética. Primeiramente, as criancas identificaram, dentre as figuras apresentadas,
aguelas cujos nomes iniciavam com a mesma silaba. Apds a pintura dessas
imagens, fizeram o registro dessas palavras no caderno. Essa analise constou como
atividade de casa. Dessa forma, os alunos realizaram-na com o apoio de algum
membro da familia. Mais uma proposta de analise consistiu no desenvolvimento da
habilidade de perceber que palavras podem aparecer dentro de outras palavras.
Sendo assim, a partir do nome Rasa, 0s meninos e meninas foram encorajados a
descobrir qual figura tinha seu nome escrito no interior desse termo. Na sequéncia,
os desenhos tiveram seus nomes escritos no caderno. As figuras 50 (a) e (b)

ilustram as atividades feitas pelos alunos.
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Figura 50 — Palavra Rasa

— PINTE A FIGURA CUJO NOME ESTA ESCONDIDO
DENTRO DA PALAVRA DESTACADA ABAIXO.

RASA

NOME: 52 1
PROF=.: LILIAN JANDIR DATA: <]/ o E \

UJOS NOMES COMECEM COM A
REGISTRE SEUS

(a) (b)
Legenda: (a) e (b) — Andlise da silaba inicial e percepcédo de

palavra a partir do nome Rasa.
Fonte: O autor, 2022.

Foi apresentado aos alunos um desafio, no qual precisariam descobrir uma
nova palavra a partir da troca da primeira letra do nome Rasa pela letra C. Em
seguida, a imagem que a representa deveria ser localizada, levando em
consideracao o banco com figuras oferecido na proposta. Todas as imagens tiveram
seus nomes escritos no caderno. Abaixo, os registros realizados por uma crianca
gue os realizou da seguinte forma: CASA, CADERA, CARACOU e CANECA,
representando os nomes das figuras utilizadas na atividade. Analisando as hipéteses
do alfabetizando, observamos a correspondéncia biunivoca, na qual cada letra com
seu som, cada som com sua letra. Na opcao da escrita de CADERA em vez de
CADEIRA, percebemos o apagamento da vogal “i”, padréo na oralidade. No registro
de CARACOU para CARACOL, notamos que aqui ocorre a semivocalizagdo, em que
a consoante “I” se torna uma semivogal “u”. Todas essas construcdes do aluno
demonstram suas reflexfes diante daquilo que ele pretende escrever, a medida que
percebe o0s sons e busca estratégias para representa-los, mesmo que ainda lhe falte
a aprendizagem das restricbes que a posicdo na palavra impde a distribuicdo das

letras e dos sons.
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Figura 51 — Andlise de palavra e escrita
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Fonte: O autor, 2022.

Utilizamos, também, o nome do pais Angola, local de onde foram
sequestradas milhares de pessoas para serem escravizadas na nossa regido. Em
um primeiro momento, foi considerado o mapa do continente africano para que as
criangas identificassem onde se encontra esse pais. Na sequéncia, as silabas desse
nome foram usadas para que os alunos percebessem seus sons. Para tanto,

pintaram, recortaram e colaram figuras, cujos nomes comegassem com as partes
destacadas.

Figura 52 — Palavra Angola

(a) (b)

Legenda: (a) e (b) — Mapa do continente africano e andlise das silabas da palavra
Angola.

Fonte: O autor, 2022.
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Percebemos, na figura (b), que a crianga colou as imagens corretamente,
relacionando os sons de suas silabas iniciais as partes da palavra Angola,
apresentadas na folha. No entanto, no momento de realizacdo da escrita dos nomes
dos desenhos iniciados por AN e GO, ndo se atentou ao fato dessas primeiras
silabas, necessérias para a escrita das palavras, ja aparecerem impressas no
material. Dessa forma, seguem os nomes das figuras com as respectivas escritas
realizadas pela aluna: ANTENA — ATENA; ANJO - EAJO; GOLA - AGOLA;
LARANJA — LARAJA E LAPIS — LAPES. No caso da escrita do AN, na qual ocorre a
nasalidade da vogal precedente, a aluna criou suas proprias estratégias para dar
conta do desafio. No que se refere & escrita de LAPES para LAPIS, destacamos a
hipercorrecao promovida por ela ao utilizar a letra E ao invés do I.

Foi pedido as criancas que escrevessem frases, utilizando a palavra Angola.

Consideraram, para tanto, as discussdes que realizamos em sala de aula.

Figura 53 — Escrita de frases
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onte: O autor, 2022.

De acordo com os registros produzidos sem qualquer intervencao, é possivel
observar que o aluno escreveu as seguintes frases: “A Angola € um lugar
importante”; “A Angola esta na Africa” e, por fim, “A Angola esta longe do Brasil.”
Notamos nessas constru¢cdes quéo significativos foram os conhecimentos adquiridos
por essa criangca no final da proposta que Ihe foi apresentada. As aprendizagens
consolidadas v&o muito além da leitura e da escrita: a no¢éo de que a Africa ndo é
um pais, e sim um territério maior onde esta situado Angola; percepcéo da distancia
gue separa o Brasil de Angola.

Durante nosso projeto, também realizamos uma atividade em grupo. Apdés
conversarmos e relembrarmos a historia quilombola da Rasa, discutida ao longo do

ano, foram entregues as criancas, que haviam sido divididas em equipes de 4 ou 5,
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cartazes elaborados com a mensagem “Vocé sabia?”, para que desenhassem e
escrevessem 0 que tinhamos aprendido sobre a comunidade e, sobretudo, a
respeito das personalidades quilombolas consideradas nas nossas aulas. Combinei
com os alunos que, quando finalizassemos os trabalhos, estes seriam expostos na
parede do corredor para que 0s outros colegas tivessem acesso as informacdes. As
criancas foram as protagonistas nessa proposta de trabalho. As intervencbes
realizadas aconteceram, apenas, para dar conta das questdes ortograficas da

escrita.

Figrura 54 - Elabora(_;éo de cartaz

Fonte: O autor, 2022.

Figura 55 - Exposicéo de cartazes
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7.1 Sequéncia didatica a partir do livro “Zumbi, o pequeno guerreiro”, de

Kayodé

Na semana da Consciéncia Negra, levei para a sala de aula a histéria de
Zumbi dos Palmares sob a perspectiva de Kayodé. A fim de explicar aos alunos a
origem do dia 20 de novembro, utilizei a visdo desse autor, que apresenta Zumbi e
Dandara ainda criangas, vivendo livres em um quilombo, local onde todas as
pessoas interagiam em harmonia. Quando esse espaco € invadido e atacado por
homens brancos, ele decide lutar para defender e proteger seu povo. A partir desse
livro, relatei a turma que Zumbi foi o lider do quilombo dos Palmares, situado em
Alagoas. Apontei que essa data foi instituida para relembrarmos das lutas e do
sofrimento da populacdo negra e, sobretudo, de toda a sua contribuicdo para a
cultura brasileira.

Apés a conversa sobre elementos histéricos, passamos as atividades para a
reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, utilizando palavras e trechos exibidos
no livro. Entre as propostas apresentadas aos alunos, destacam-se recorte e
colagem de letras para formar o nome Zumbi e, na sequéncia, ilustracbes para
representa-lo; associagcdo grafema/fonema, pintando figuras cujos nomes
comecassem com as letras que compdem a palavra Zumbi; escrita de palavras;
leitura e interpretacdo de um trecho da histéria; caca-palavras; associacao
grafema/fonema, partindo das letras iniciais de Zumbi e Dandara; rimas, utilizando a

terminacdo —EIRO, do termo Guerreiro; escrita de frases.

Figura 56 — Letras moveis, ilustracao e frase
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Fonte: O autor, 2022.
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Na figura acima, como exemplo, uma das atividades que integraram a
sequéncia didatica. ApOs entregar as criancas as letras do nome Zumbi,
embaralhadas, elas tiveram de localizar e pintar a letra inicial. Em seguida, recorta-
las e cola-las nos espacgos indicados. Elas também foram orientadas a fazer
ilustracbes e, aquelas que ja tinham avancado na compreensdo da escrita,
precisaram registrar uma frase. No exemplo destacado, a aluna escreveu “Zumbi
luta para salvar seu povo.” Ficam evidentes seus progressos na escrita alfabética e
a nogdo que j4 apresenta do espacamento que deve existir entre as palavras. No
registro do termo “SALVAR”, no entanto, ela escreve “SAU VA", realizando uma
separacao que nao deveria ocorrer. Trata-se, portanto, da hipersegmentacdo dessa
palavra. Além disso, utiliza “U” ao invés da letra “L”, marcando a semivocalizagédo
dessa consoante, e ndo sinaliza o “R” final, como influéncia da oralidade na escrita.

Observamos, por fim, o uso do “C” no lugar do “S” na palavra “SEU”.

7.2 Aula-passeio: visita a Fazenda Campos Novos e a Praca Quilombola

No municipio de Armacao dos Buzios, para a realizacdo de passeios, é
necesséario enviar a Secretaria de Educacdo, com antecedéncia, um projeto que
justifigue a liberacdo de um meio de transporte. Dessa forma, redigi um breve
documento, constando as principais informacgdes a respeito da histéria quilombola do
bairro da Rasa, contemplada nas nossas aulas durante todo o ano letivo. Nesse
material, apontei a necessidade de um guia para acompanhar-nos a Fazenda
Campos Novos e a Praca Quilombola.

As excursdes aconteceram apenas no dia treze de dezembro, Ultima semana
do ano letivo de 2022. A data inicial prevista era dia seis, mas alguns fatores
impossibilitaram nossa saida da escola. Destacam-se aqui as fortes chuvas que
atingiram a cidade, sendo necessario o cancelamento das aulas e, além disso, nos
dias e horarios da participacdo da selecao brasileira de futebol na Copa do Mundo, a
escola ndo funcionou; portanto, ndo tivemos aula. Tudo isso atrasou a entrega dos
bilhetes aos alunos.

Uma semana antes da nossa aula-passeio, fui a turma 102 para informar as

criancas que visitariamos a Fazenda Campos Novos e a Praca Quilombola. Nesse
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mesmo instante, fiz a leitura e expliquei-lhes o pedido de autorizagdo que seria
levado para casa e que deveria ser devolvido com a assinatura dos seus respectivos
responsaveis. Elas demonstraram alegria e satisfacdo com a noticia. A turma 104,
por conta dos contratempos mencionados anteriormente, o informe somente pode
ser entregue um dia antes do passeio.

No bilhete enviado que, além de dar um aviso, solicitava uma permissao para
retirar os alunos da escola, fiz questdo de destacar aos responsaveis a importancia
de todos eles participarem da nossa aula ao ar livre, considerando que iriamos a
locais que ja tinhamos conversado e explorado durante 0S nossSOs encontros.
Apenas na devolucdo dos pedidos assinados, percebi que eu ndo havia sinalizado
um espaco para a escrita dos nomes dos estudantes, mas esse episédio ndo se
tornou um empecilho para a realizagdo do nosso evento. Eu os escrevi no canto

superior direito para auxiliar-me a organizar os homes dos participantes.

Figura 57 — Pedido de autorizacao
1

E. M. Joao José de Carvalho
Armacao dos Buzios, de d o de 2022.
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quilombolas da Rasa e do reconhecimento de
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uma aula-passeio, que sera realizada no dia 13 de
dezembro, terga-feira, no horario da aula.
v a F da Camp
Tamoios, e a Praga Quilombola da R
que carregam importantes elementos
quilombola local que disc

Fonte: O autor, 2022.

No dia da tdo esperada aula-passeio, o tempo estava instavel. No periodo da
tarde, choveu um pouco. Foi-nos disponibilizada uma van para o nosso transporte.
Além disso, um motorista, um guia e um inspetor de alunos participaram da
excursdo. No turno da manha, 16 criancas compareceram a aula e, a tarde, somente
12. Importante destacar que, na turma 104, 3 criangas ndo puderam sair da escola

porque nao levaram as autorizacGes assinadas.
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Quando chegamos a Fazenda Campos Novos, o professor B., nosso guia,
contou aos alunos importantes fatores historicos que os ajudaram a entender 0s
acontecimentos vivenciados naquelas terras no passado. Ele declarou que a
fazenda foi erguida na parte mais alta do terreno, por ser um local estratégico, e as
paredes foram construidas bem grossas para protecdo dos ataques contra o roubo
do pau-brasil. Relatou, ainda, que esse imdével possui 332 anos e que grupos
indigenas, Tamoios e Tupinambas, trabalharam ali. As criangas puderam entrar na
igreja de Santo Inicio de Loyola e, também, em alguns comodos da casa.
Manusearam uma corrente bem grossa, que ainda € mantida no espaco; tiveram
acesso ao cemitério, que se encontra na lateral direita da propriedade. Ele relatou o
periodo de escravizacdo vivenciado pelas pessoas negras que trabalharam no
cultivo de café e bananas, na producdo de carne seca e na retirada de leite. Nosso
guia também destacou a existéncia de escombros que apontam o0 exato espaco
onde se encontravam erguidas 28 senzalas.

Com o grupo de alunos da manha, além de visitarmos a Praca Quilombola,
onde se encontra o Busto de Deusa Africana, conseguimos ir a Praia da Gorda, local
gue da acesso ao Mangue de Pedras. Com os alunos da tarde, por outro lado, ndo
descemos da van quando chegamos a esse local.

As criancas ficaram empolgadas com esse encontro ocorrido fora da escola.
Demonstraram atencdo e curiosidade as informacdes trazidas pelo guia. Os alunos
da tarde mostraram-se mais agitados, sendo necessario, portanto, chamar a
atencao, principalmente, de trés alunos que também ndo se comportavam bem
durante as aulas dentro da sala.

No retorno & escola, apresentei aos alunos uma atividade de ilustracédo e
escrita, considerando os espacos que tinhamos acabado de visitar. Nosso passeio
foi a dltima atividade relacionada a cultura quilombola do bairro da Rasa que

realizamos no ano de 2022.
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Figura 58 — Visita a Fazenda Campos Novos

7.3 O Caderno Pedagodgico: um produto gerado na pratica

Quando apenas apontamos o problema, quando expressamos nossa gueixa
sem foco construtivo na resolugdo, afastamos a esperanga. Dessa maneira,
a critica pode se tornar s6 uma expressao de profundo cinismo que acaba
servindo de apoio para a cultura dominante (hooks, 2021, p. 25).
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Este Caderno Pedagdgico ndo tem a pretensdo de impor como a tematica
quilombola deve ser conduzida nos espacos escolares, dentro de classes de
alfabetizacdo. Esse projeto tampouco deve ser visto como uma cartilha, a ser
seguida do inicio ao fim, sem contextualizagdo e, 0 mais importante, sem levar em
consideracdo 0s sujeitos envolvidos. Pelo contrario, aqui séo trazidas algumas
sugestdes sobre como utilizar a histdria da comunidade, recuperando o
reconhecimento do territério e, ao mesmo tempo, contemplando em sala de aula
guestbes para a reflexdo sobre a escrita e a leitura que precisam ter presenca
constante nas turmas de alfabetizacdo. Sua intencdo € demonstrar que é possivel
incorporar, no espaco de ensino-aprendizagem, a realidade na qual os alunos se
encontram, associando-a as competéncias e habilidades indispensaveis aos
planejamentos de ensino. A intencdo € que as ideias apresentadas aqui sirvam
como estimulo e possam auxiliar outros profissionais da educacdo engajados em
desenvolver propostas significativas, que privilegiam a reflexdo de fatos sociais
relacionados a valorizacdo da raca, da cultura e da histoéria negra no contexto
escolar.

Seguindo esses principios, esse material foi pensado e elaborado para
atender as criancas de duas turmas do 1° ano de escolaridade, estudantes da
Escola Municipal Jodo José de Carvalho, situada no bairro Rasa, territério
reconhecidamente quilombola em Armacéo dos Buzios (RJ). Sua gestacdo ocorreu
em meio a necessidade, a partir da urgéncia de levar para a sala de aula a histéria e
a cultura da comunidade local que, até entdo, eram tratadas de maneira superficial
dentro desse ambiente escolar. Isso porque o assunto comumente abordado no
periodo da Consciéncia Negra, sem a devida contextualizagdo e embasamento
histérico, ndo permitia aos alunos pensar significativamente sobre ele. Entre as
justificativas para sua auséncia no cotidiano escolar, figurava a falta de materiais
para desenvolver tal tematica.

A inexisténcia de elementos que pudessem auxiliar na discussdo da historia
quilombola do bairro durante as aulas, assim como de propostas de atividades para
serem realizadas com as criancas eram uma realidade. A questéo que impulsionou a
pesquisa aqui apresentada foi desencadeada por essas auséncias. Assim, parti da
necessidade de gerar mudanca em minha prépria pratica pedagdgica e, de tal

movimento, nasceu este material, um produto didatico que pode ser utilizado tanto
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por mim quanto por outros profissionais que atuam na mesma instituicdo, almejando,
ainda, inspirar a criacdo de outros materiais pedagogicos.

Na elaboracéo do Caderno, parti do pressuposto de que influéncias e opinides
acerca das questbes raciais que recebemos quando criangas, com base nas
analises de hooks (2021), sdo determinantes na constru¢cdo de um posicionamento
no futuro. Dessa forma, torna-se imprescindivel a existéncia de um trabalho voltado
para a valorizacdo da raca negra ja no periodo da infancia. Nesse sentido, noés,
professores e professoras, precisamos incluir em nossos planejamentos projetos
gue fujam a um padrdo colonial hegemdénico branco, que apenas fazem perpetuar a
superioridade e a dominacdo de uns sobre outros, reforcando, assim, o racismo. A
proposta aqui apresentada tem como intuito desenvolver atividades antirracistas,
voltadas para o enaltecimento da historia, da cultura negra e quilombola da Rasa,
contextualizando-as com 0s processos de alfabetizacdo e de letramentos infantis.
Sua intencdo € demonstrar que as criancas podem consolidar a aprendizagem da
leitura e da escrita, partindo de elementos que tenham, além de significado, um
engajamento social. E utilizada, para tanto, uma proposta que leva em consideracéo
elementos da realidade, que fazem parte do local onde esté situada nossa escola e
gue, além disso, trazem como personagens principais individuos negros,
pertencentes ao territério analisado. Privilegia-se a representatividade, que consiste
em evidenciar socialmente grupos minoritarios, apresentando-os em posi¢do de
destaque, legitimando suas histdrias que foram, durante tantos anos, silenciadas.
Sendo assim, por meio do resgate das memorias locais e, sobretudo, do
reconhecimento das trés personalidades negras e quilombolas escolhidas por sua
relevancia no contexto local, Dona Eva, Dona Uia e Jodo Guelo sao escolhidos
como protagonistas deste Caderno. Partindo desse principio, conhecimentos sobre a
cultura do lugar foram levados para o ambiente escolar e tornaram-se referéncias
situadas no processo ensino-aprendizagem voltado, especificamente, para a
reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética. Assim, busquei colocar em pratica a
seguinte concepcao: “guando tomamos a teoria, as explicagdes, e as aplicamos
concretamente a vida cotidiana, as experiéncias, ampliamos e aprofundamos a
pratica da transformacéo antirracista” (hooks, 2021, p.78 e 79).

Neste Caderno, intitulado “A descoberta da escrita na trilha da Historia
guilombola da Rasa", o termo “Letramentos” € utilizado no plural por basear-se no

conceito elaborado por Brian Street (2014). Esse autor aponta a existéncia de dois
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modelos de letramento, sendo um autdénomo e o outro ideoldgico. O primeiro refere-
se aquele muito difundido nos ambientes escolares, no qual os estudantes
aprendem a ler e a escrever com foco na interpretacdo e producdo de textos
advindos da cultura hegemoénica, atendendo as demandas escolares. Por outro lado,
0 segundo, que é aqui utilizado, pauta-se na compreensao de eventos sociais, de
modo a entender os usos e sentidos da escrita nos contextos nos quais 0s
individuos se encontram inseridos. Dessa forma, ao partir da andlise critica das
memorias quilombolas do bairro Rasa, bem como dos moradores locais, discutidas
com as criancas, o Caderno aborda conhecimentos vivenciados por elas, para além
do cenario escolar. Sdo aprendizagens sobre a historia e sobre a cultura da
comunidade que serao levadas para suas vidas.

O plano de alfabetizacdo apresentado, no que concerne a proposicdo das
guestbes voltadas a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, fundamenta-se
nas concepcoes de Soares (2020) e Morais (2012). De acordo com Soares (2020), a
alfabetizacdo consiste na aprendizagem de uma tecnologia e nos mecanismos que
sdo utilizados para a consolidacéo da escrita e da leitura com propriedade. Essa
autora defende, sobretudo, que essa técnica precisa ser ensinada com base em um
contexto. Sendo assim, indica a necessidade da utilizacdo de textos como ponto de
partida para a elaboracdo dos planejamentos didaticos. Segundo Morais (2012), a
regulamentacdo e as propriedades da nossa lingua devem ser ensinadas as
criancas, ja que elas ndo as aprendem sozinhas. Portanto, cabe ao educador ou a
educadora oportunizar momentos que favorecam esse entendimento. A consciéncia
fonoldgica, conforme afirma esse pesquisador, figura como uma importante aliada
para esse fim, pois permite que os alunos pensem sobre o funcionamento da escrita,
ao mesmo tempo em que observam os fonemas, as silabas, as aliteracdes e as
rimas.

Para a composicdo e organizacdo deste trabalho, foi utilizado o Canva,
ferramenta de design gréfico. As figuras que o constituem, em sua maioria, estao
abrigadas no Google Imagens. Optei pela aplicacdo de cores bem vivas para atrair a
atencdo das criancas. As bordas exibidas, em algumas das paginas, fazem
referéncia as tematicas africanas e os personagens que ilustram o material séo
predominantemente negros, a fim de garantir representatividade. A intencdo ao

7

utilizar uma grande quantidade de referéncias pretas € exaltar os tracos
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caracteristicos da raca negra e auxiliar as criancas no processo de valorizacdo das
suas proprias identidades.

O Caderno foi organizado em sete secdes, cada uma delas considera uma
tematica. Tal disposicao teve como propdsito abordar a histéria quilombola da Rasa
a partir de diferentes perspectivas, tornando-as pontos-chave para nossas
discussbes no decorrer das aulas. Ressalto, no entanto, que a ordem dessas
informacfes, bem como as atividades que as integram, nem sempre foram
realizadas com os alunos na sequéncia que aparecem descritas. Isso porque a
experiéncia adquirida na execucdo das propostas junto aos alunos mostrou-me que
esse produto poderia ser melhor aprimorado, a fim de favorecer o entendimento
daqueles que, no futuro, tivessem interesse em utiliza-lo.

Nas estruturas das sec¢des, sdo expostas breves explicacdes para leitura, que
vém acompanhadas de imagens contextualizadas. As letras utilizadas estéo
predominantemente na forma bastdo, ja que esse formato de escrita apresenta
tracos mais retos e definidos, permitindo, assim, um melhor reconhecimento por
aqueles que se encontram no inicio do processo de alfabetizacdo. Este material traz
estratégias diversificadas para os registros das respostas dos alunos, que podem
ser realizados em suas paginas: recorte e colagem de letras e figuras; pintura de
letras e figuras; escrita de palavras e frases; ilustracdo; caca-palavras; quebra-
cabecas; leitura e interpretacédo textual. Ao final dos blocos, sdo sugeridas atividades
para auxiliar as criancas a pensarem sobre a lingua. No subitem intitulado
“Refletindo sobre a escrita”, os educandos sao estimulados a aprender a escrever
por meio de andlise e observacdo das unidades sonoras dos termos. Os sons de
letras, silabas e terminac¢des de palavras, assim como suas representacdes escritas,
sao contemplados, sendo esses elementos incorporados a situacdes reais de usos
da lingua. Defendo, portanto, que ndao ha necessidade de memorizacao ou de copias
de modelos pré-estabelecidos.

Na primeira parte, a fim de situar as criancas na tematica quilombola,
apresento um curto relato sobre a chegada dos portugueses ao Brasil, 0 primeiro
contato que tiveram com os grupos indigenas e, posteriormente, informacdes sobre
o trafico de pessoas trazidas do continente africano. O significado do termo
quilombo, que é atribuido ao bairro Rasa, também aparece descrito. Para auxiliar na
compreensao dessas mensagens, foram utilizadas figuras que ajudassem a compor

esses acontecimentos historicos, como o mapa-mandi e o mapa da Africa, que
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podem ser explorados nos momentos de leitura e explicacdo; ha também imagens
da Fazenda Campos Novos e da Ponta do Pai Vitério, locais que sdo simbolos da
escravidao no territério. A fim de promover a aprendizagem da escrita, a palavra
“quilombola” foi utilizada para que as criangas pensassem e descobrissem um outro
nome que se encontra dentro dela.

Os alimentos de origem quilombola sé@o apresentados na secéo seguinte. Sao
destacados alguns exemplos de legumes, frutas e verduras, que faziam parte da
dieta desse grupo, sendo, portanto, cultivados em suas plantagcdes. Apontam-se
também alguns animais que eram cacados, criados ou pescados no mar. Esses
nomes foram utilizados em propostas que permitissem aos alunos pensarem sobre o
som inicial das letras, além de escreverem palavras. A orientacdo da escrita,
determinando o inicio e o fim dos registros de alguns termos, aparece na atividade,
para que estes sejam localizados em um caca-palavras. Nessa unidade, os alunos
devem utilizar, também, o recorte e a colagem de letras nas respostas as questodes.

Na parte reservada as personalidades quilombolas, sdo evidenciados trés
importantes membros da comunidade, com um relato sucinto de suas respectivas
histérias: Dona Eva, mulher mais antiga do bairro; Jodo Guelo, patrono da nossa
escola, e Dona Uia, antiga lideranca do territorio, que faleceu em 2020. E importante
frisar que somente trés pessoas foram selecionadas para este trabalho, mas ha
inimeras outras, dentro do quilombo, que precisam ter suas histérias contadas e,
mais do que isso, ser conhecidas pelos alunos e pela equipe escolar. Com o intuito
de refletir sobre a escrita, esses nomes proprios foram utilizados em tarefas como
trocar uma letra por outra, a fim de descobrir uma nova palavra; quebra-cabecas
para recortar e recompor nomes, levando em consideracdo as imagens dessas
pessoas; associacdo da letra inicial do nome de cada uma delas a algumas figuras,
com posterior escrita das palavras. Propus, ainda, a percepcéo da silaba inicial do
termo “Jod0” e a compreensdo da rima por meio das palavras “Guelo” e
“quilombola”.

O tema Familia também faz parte do material pedagdgico. Integrantes dos
“Oliveira”, tradicional grupo quilombola da Rasa, foram inseridos para a abordagem
do grau de parentesco de um dos alunos com Dona Eva e Dona Uia, pessoas
destacadas nos Nn0sSsos encontros.

O bairro Rasa com informacdes sobre sua formacédo, bem como as imagens

das memoérias quilombolas que o constituem, integra a quinta parte deste Caderno.
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Aqui, os alunos terdo a oportunidade de escreverem frases e compreenderem o
conceito do género textual legenda. Consta, também, um caca-palavras para
percepcdo da orientacdo da escrita. Por meio da andlise do termo “Rasa”, sédo
propostas atividades de troca-letras para descoberta de uma nova palavra; reflexao
sobre a silaba inicial “Ra”, observando-a em outros contextos; recorte e colagem de
letras méveis para compor essa palavra e ilustracao.

Na sexta secdo, apresento o mapa do continente africano para a localizagéo
do pais Angola, territério de onde veio, predominantemente, grande parte dos
negros que foram escravizados nas regidoes da Rasa e proximidades. Na proposta
para a analise da escrita, figuras precisam ser recortadas e coladas, considerando-
se 0 som das silabas que constituem o nome “Angola”. Em seguida, consta a
realizacéo da escrita das palavras.

A sétima e Ultima parte traz uma sequéncia didatica sobre Zumbi dos
Palmares. Para isso, ha uma curta explicacdo a respeito do Dia da Consciéncia
Negra e, em seguida, atividades contextualizadas com a historia do livro “Zumbi, o
pequeno guerreiro”, de Kayodé (2009). As questdes para reflexdo sobre a escrita
apresentam recorte e colagem de letras para a formagcdo do termo “Zumbi”;
associacdo grafema-fonema, identificando figuras cujos nomes comecem com cada
uma das letras que o constituem, as quais aparecem em destaque; leitura e
interpretacdo de um trecho da historia; leitura e caca-palavras para a localizacao de
alguns termos; associacdo grafema-fonema com base nas letras iniciais das
palavras “quilombo”, “Zumbi” e “Dandara”, com posterior registro de palavras;
compreensao da rima a partir da terminagdo do nome “guerreiro”.

Embora este material tenha sido estruturado para ser realizado pelas
criancas, as orientacOfes para sua utilizacdo séo destinadas diretamente aos
educadores e as educadoras que desejarem inclui-lo em seus planejamentos. O
vocabulario usado na proposicdo das questdes, que segue os padrbes da lingua
formal escrita pode, de certa forma, impossibilitar o entendimento dos comandos
pelas criancas. E preciso o cuidado de explicar o que realmente precisa ser feito,

dando o direcionamento na execucao das tarefas apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu com o intuito de unir meu interesse particular pela area
da alfabetizacdo a necessidade de realizacdo de propostas que valorizassem a
cultura quilombola da comunidade da Rasa, local onde moro e esta situada a escola
na qual trabalho, ha 10 anos. Minha intencdo era ensinar criancas a aprenderem a
ler e a escrever, ao mesmo tempo em que elas fossem apresentadas a histéria do
bairro, conhecendo fatos que ocorreram nesse territério e, também, a vida e as
experiéncias de algumas pessoas mais velhas.

Temos, ha exatos 20 anos, a lei 10.639/03, uma importante conquista dos
Movimentos Negros brasileiros para garantir que as culturas africanas e afro-
brasileiras sejam contempladas dentro das instituicdes escolares, de modo a
evidenciar todas as contribuicbes dessa expressiva camada da populacdo. No
entanto, muitos sdo os desafios que ainda se impdem a implementacdo dessa
legislacdo e de programas que consigam potencializar os procedimentos utilizados
para um ensino que preze pelo reconhecimento das raizes, das histérias e das
memorias da populacdo negra. Nao basta termos a lei. As normas e as regras
estabelecidas precisam sair do papel para tornarem-se realidade na vida pratica, a
fim de garantir, dentro das salas de aula, as aprendizagens as quais nossas criangas
negras, quilombolas e moradoras de areas periféricas tém direito. E uma questéo de
reparacao historica “de maiorias minoritarizadas”, que serve como um instrumento
potente na efetivacdo de propostas antirracistas dentro das salas de aula, assim
afirma Pinheiro (2023, p.135). Nés, educadores e educadoras, SOomos responsaveis
por auxiliar nossos alunos e alunas e, também, os outros profissionais que atuam na
unidade escolar, a desenvolverem essa consciéncia. Coube a mim, enquanto
professora de meninos e meninas que se encaixam nesses grupos, desenvolver e
executar planejamentos que dessem conta de apresentar e de refletir sobre a
realidade de uma pequena parcela das criancas da Rasa, contribuindo para a
efetivacdo de uma aprendizagem carregada de significados.

As entrevistas e as rodas de conversa, realizadas com os funcionarios da
instituicdo, mostraram que, grande parte dos profissionais ainda ndo conhece a
histéria da comunidade da Rasa a ponto de conseguir discuti-la com seus alunos e

inseri-la nas propostas a serem desenvolvidas no contexto de sala de aula. Alguns
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deles até denunciaram a omissao da propria escola nesse sentido, apontado a falta
de apoio e de materiais que os auxiliassem a dar conta desse trabalho. Isso nos
mostra como nossos curriculos ainda sao falhos, no que diz respeito a insercao dos
elementos culturais negro-brasileiros, bem como do estudo das contribui¢cdes das
pessoas pretas no campo do conhecimento, tendo em vista que informacbes que
seguem nessa linha ainda ndo séo legitimadas enquanto ciéncia, principalmente,
guando falamos de materiais voltados para um publico infantil. Dessa forma,
podemos perceber como os documentos norteadores dos planejamentos e das
propostas pedagdgicas continuam a privilegiar um curriculo pautado nos moldes
coloniais, que evidencia como verdadeiro e potente somente o que é produzido por
uma cultura eurocentrada, desconsiderando, por completo, os saberes da populagéo
negra e, no caso especifico da escola Jodo Guelo, de uma comunidade quilombola.

Essa reflexdo faz-me relembrar do meu tempo de escola quando, na minha
infancia e adolescéncia, estava do outro lado dentro do campo educacional: eu era a
aluna e ndo a professora, como agora. Recordo-me que eu gostava muito de
frequentar a biblioteca para pegar livros emprestados ou Ié-los nesse espaco
mesmo. Entre as histérias de grande interesse, figuravam os contos classicos e 0s
contos de fadas; gostava das princesas e, também, dos elementos fantasticos que
apareciam nos textos. Em sua grande maioria, esses eram 0S géneros mais
oferecidos, ndo havendo histérias com personagens pretos sendo enaltecidos. Por
mais gue eu tente, ndo consigo me lembrar de ter encontrado algum livro assim.
Quando ocorria de pessoas pretas aparecerem, estampavam as paginas dos
conteddos historicos para retratar a escraviddo. Na minha época, ndo havia
protagonismo negro dentro das salas de aula.

Em relacdo aos docentes que tive, nenhum deles problematizou a questéo da
escravizacdo de pessoas negras. Ninguém! O préprio termo “quilombo”, nas
pouquissimas vezes que o escutei na escola, foi para fazer referéncia a um espaco
de fuga, liderado por Zumbi dos Palmares. Eu cresci ouvindo e acreditando que
individuos negros eram escravos, e ndo que foram escravizados. Fui orientada a
crer que essa era a condicdo a qual nossa populacao estava destinada. Hoje, faco a
mim mesma inimeras perguntas: Por que, ja naquela época, ndo me contaram que
os diversos individuos pretos foram sequestrados dos seus paises de origem, sendo
obrigados a trabalhar em terras desconhecidas e ndo aceitaram tal condicdo de

maneira passiva, lutando incansavelmente pela liberdade? Por que ndo me
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contaram que nés, negros e negras, somos descendentes de reis e rainhas, de
principes e princesas, que administravam grandes impérios, destruidos pela
ganancia do colonizador branco, que se preocupava somente com poder e
riquezas? Por que ndo me revelaram os nomes de grandes cientistas, fildsofos e
outros intelectuais negros que tanto contribuiram para o campo do conhecimento?
Por que apenas reproduziram o que estava escrito nos livros didaticos, reforcando
uma Gtica colonial, que sempre priorizou o poder de brancos sobre negros? Apesar
de eu ndo obter respostas para nenhum desses questionamentos, tenho esforgado-
me para oferecer aos meus alunos e alunas, ja na infancia, materiais que enaltecam
e que valorizem a figura de pessoas pretas. A biblioteca da nossa escola ndo possui
diversidade de exemplares para ajudar o corpo docente nos planejamentos e nas
discussbes das lutas antirracistas nas salas de aula. Por conta disso, eu mesma
tenho investido em livros e na elaboracdo do meu préprio material de trabalho para
me auxiliar a aprimorar minha pratica pedagogica nesse sentido.

A partir da realizacdo do projeto sobre a cultura quilombola desse bairro,
relacionando-a as atividades de alfabetizagdo com meus alunos, pude perceber e
confirmar que essa proposta é possivel. Elementos que fazem parte da realidade na
gual as criancas estao inseridas podem ser utilizados para gerar reflexdo dentro da
escola. Teoria e pratica podem, sim, caminhar juntas para que planejamentos
eficientes, que contemplem elementos reais e tdo proximos do cotidiano das
criancas, sejam realizados dentro do ambiente escolar. O conhecimento dos
importantes fatos histéricos da comunidade, associados aos planos de aula
elaborados para permitir a repercussao sobre o sistema de escrita alfabética,
permitiram que as criancas conhecessem o0 passado do bairro onde esta situada
nossa instituicao e algumas delas residem, ao mesmo tempo em que estavam
descobrindo e compreendendo o mundo letrado.

E importante destacar aqui os resultados finais do trabalho realizado com
minhas duas turmas, ao final do ano letivo de 2022. A Secretaria Municipal de
Educacdo de Armacdo dos Buzios trabalha com a proposta de ciclos, nos quais
cada um dos componentes curriculares, necessarios ao desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos do 1°, 2° e 3° anos, tém seus objetivos determinados.
Dessa forma, os educandos s&o avaliados considerando seus avancos individuais
ao longo desse periodo. Nas turmas de alfabetizacdo, utilizam-se, também, como

critério avaliativo, os niveis para acompanhar a evolucdo e a compreensdo do
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sistema alfabético pelas criancas, baseados nas pesquisas desenvolvidas por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, que aparecem representados no livro “Psicogénese da
lingua escrita” (1999). Assim, destacam-se aqui: o pré-silabico, quando ocorre a
utilizacdo de desenhos, rabiscos, garatujas, letras aleatdrias, inclusive misturadas
com numeros, para representar a escrita, ou seja, ainda ndo ha o entendimento de
gue esta consiste no registro dos elementos sonoros que constituem uma palavra; o
nivel silabico sem valor sonoro, que € o uso de uma letra arbitraria para fazer
referéncia a cada uma das silabas; sildbico com valor sonoro, que é a utilizacdo de
uma das letras pertencentes a silaba no momento de representa-la; silabico-
alfabético, momento em que ha certa alternancia: ora se assinala a silaba, ora
apenas uma letra para retrata-la e, por fim, alfabético, quando ha a correspondéncia
entre as letras e os sons que estas correspondem no momento de escrita das
palavras.

Ao final do trabalho realizado, a turma 102 tinha 22 criangas, das quais 18
foram aprovadas. Nesse grupo, 14 estavam alfabéticas e ja conseguiam realizar a
leitura; 3 encontravam-se no nivel silabico-alfabético e 1 no nivel sildbico com valor
sonoro. 4 alunos, que precisariam de mais tempo para consolidar os objetivos de
aprendizagem determinados para o ano de escolaridade no qual estavam
matriculados, foram reprovados. Estes se encontravam, ainda, nos seguintes niveis
de escrita: 2 pré-silabicos, 1 silabico com valor sonoro e 1 silabico sem valor sonoro.

A turma 104, por sua vez, finalizou o ano com 20 alunos inscritos, sendo que
apenas 14 foram aprovados. Nesse grupo, 4 criancas estavam silabico-alfabéticas e
10 alfabéticas. 1 aluna ainda nao realizava a leitura. Dentre as criancas retidas, 4
permaneceram pré-silabicas, 1 sildbica sem valor sonoro e 1 silabica com valor
sonoro. Ressalto que um dos alunos da turma parou de frequentar as aulas. Ele
apresentava-se na hipotese pré-silabica de escrita.

Neste ano de 2023, percebi uma nova postura da equipe gestora da Escola
Jodo José de Carvalho em relacdo a questdo quilombola. Relembro aqui que esse
assunto nao vinha recebendo a devida atencao nos projetos desenvolvidos dentro
desse espaco. De acordo com a organizacdo pedagodgica da instituicdo, todos os
professores deveriam incluir em seus planejamentos informagdes e elementos sobre
a histéria do bairro da Rasa. Tal fato ocorreu porque 16 de marco foi instituido como
o dia do quilombola dentro do municipio de Armacdo dos Buzios. Houve uma

movimentacao entre os colegas a procura de materiais e tarefas que conseguissem



166

dar conta da proposta exigida pela escola. No entanto, o que temos, até 0 momento,
sobre a histéria quilombola local, sdo pequenos documentarios, artigos, dissertacoes
e outros registros que relatam esse assunto, mas ainda nao existem atividades
elaboradas que consigam associar os fatores histéricos as propostas destinadas a
auxiliar criancas a aprenderem a ler e a escrever.

A equipe escolar tinha conhecimento sobre a teméatica da minha pesquisa de
Mestrado, na qual eu estava utilizando a cultura quilombola do bairro da Rasa, bem
como sua histéria nos processos de alfabetizagdo das minhas criangas do 1° ano.
Dentro da instituicdo, ha outra companheira, a Prof.2 Dr.2 Gessiane Ambrésio
Nazario, com vasto conhecimento tanto sobre o bairro da Rasa quanto sobre as
comunidades vizinhas. Fomos, entdo, convidadas por uma das diretoras da escola
para conversarmos com 0s colegas sobre o quilombo da Rasa. Como o0 encontro
ocorreria via Google Meet, decidimos organizar uma apresentagao, na qual a Prof.2
Dr.2 Gessiane ficou incumbida de tratar sobre os fatos historicos e eu sobre como
transforma-los em atividades praticas para serem realizadas com os alunos. Nesse
dia, compartilhei com o grupo um recorte do estudo que eu estava realizando e
algumas das propostas realizadas em aula com as criangas no ano passado. Nossa
apresentacao recebeu o seguinte titulo: “Historia quilombola da Rasa no contexto
escolar: desafios e possibilidades”.

Ressalto que o encontro aconteceu as 19h30min da data 14 de marco, mas
um dia antes, a diretora responsavel por sua organizacdo postou um convite no
grupo da nossa escola, constando as informacfes do evento. Este foi estendido a
equipe da E. M. Manoel Antbnio da Costa e, também, aos diretores do municipio.
Participaram do evento 68 pessoas, dentre as quais constavam professores,
diretores, funcionarios da Secretaria de Educacdo, incluindo o secretario. Os
materiais apresentados e a explanacéo que realizamos foram elogiados por algumas
pessoas. Acredito que visualizar informacfes histéricas sendo transformadas em
atividades praticas ajudou a muitos colegas a perceberem que é algo possivel de ser
realizado. Além do mais, fiz questdo de explica-los que todas as propostas
apresentadas sao viaveis de serem incluidas no planejamento, associando-as aos
objetivos de aprendizagem que ja devem ser contemplados em sala de aula. Apontei
que esses elementos ndo deveriam ser vistos como um trabalho a mais para o
professor executar.

No decorrer do més, outros eventos para 0 conhecimento e para a
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valorizacdo da cultura quilombola ocorreram dentro da escola. Como exemplos, no
momento do almoc¢o, uma das refeicdes servidas foi 0 peixe com banana, um prato
caracteristico do local. Além disso, uma moradora da comunidade, que € uma
pescadora quilombola, foi convidada para conversar com as criangas sobre essa
préatica cultural. No dia da visita, os alunos foram organizados na quadra para ouvi-
la. Ela contou-lhes sobre os habitos que ainda mantém vivos, como a pesca na Praia
Gorda e no Mangue de Pedras. Explicou-lhes as técnicas que utiliza e levou alguns
instrumentos para mostra-las. Falou sobre as diferentes espécies de moluscos que
podem ser encontrados na praia. Contou sobre as plantagcdes de alimentos e das
suas criacbes de animais, como porcos, galinhas e patos. Inclusive convidou as
criancas para visitarem sua pequena fazenda, como ela orgulhosamente nomeou.
Durante todo o periodo de marco, fotos com as atividades relacionadas a temética
quilombola desenvolvidas com os alunos foram publicadas na rede social da
instituicao.

Outro fator positivo, em relacdo a inclusdo de elementos histéricos da
comunidade no cenario escolar, foi a inscricdo da nossa escola em um projeto do
Ministério da Educacédo (MEC). O objetivo principal € o resgate da cultura local por
meio da culinaria quilombola. Entre as propostas de trabalho, constam a
revitalizacao da horta, o envolvimento da comunidade por meio de desafios lancados
no Instagram da instituicdo para coletar informacdes sobre os pratos tipicos, a fim de
elaborar um livro de receitas. A intencdo € selecionar algumas delas, prepara-las
com os alunos e fazer uma mostra culinaria. Ha, também, uma visita programada de
todos os alunos ao quilombo de Baia Formosa, bairro vizinho & Rasa, para a
aprendizagem sobre o cultivo de alimentos. Para colaborar com esse trabalho, uma
das diretoras pediu minha ajuda para a elaboracdo de um questionario para o
levantamento da quantidade de criangas quilombolas matriculadas na escola.

Preciso registrar, no entanto, que, ainda no més de marcgo, o mural da entrada
da escola foi enfeitado com os contornos dos rostos de duas mulheres negras
aleatérias. Em frente, uma mesa foi ornamentada com pequenas bonecas e vasos
de barro, todos pintados com cores vivas. Nesse caso, ndao foram utilizados
elementos especificos, que serviriam para caracterizar o grupo quilombola da Rasa,
mas sim componentes arbitrarios, que acabam por generalizar e reforcar a ideia de

gque todos os grupos séo iguais.
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Quando penso sobre minhas experiéncias como ascendente quilombola e
meu proéprio fazer pedagdgico, entendo minha responsabilidade enquanto professora
alfabetizadora, que atua no ensino da leitura e da escrita para/com criangas que
residem em uma area periférica, constituida por muitos descendentes de individuos
que foram escravizados, sendo uma grande parcela dessa populacdo composta por
pessoas negras. Nao havia, até o momento, atividades para alfabetizar,
considerando os elementos historicos e culturais da comunidade quilombola da
Rasa. Todas foram produzidas por mim, partindo primeiramente da leitura de
informacdes contidas nas pesquisas ja realizadas sobre o bairro e, também, nos
relatos que coletei junto aos moradores locais, relacionando esses conteudos aos
objetivos de aprendizagem estipulados para as turmas de 1° ano de escolaridade.
As atividades produzidas deram origem a um Caderno Pedagdgico, elaborado como
produto final desta pesquisa. Esse material pode contribuir para auxiliar a proposta
pedagogica de outros profissionais na area da educacdo, que atuam nessas
comunidades, repensando e colocando em préatica novas maneiras de alfabetizar e,
além disso, pode estimula-los a produzirem seus proprios recursos para utilizarem

em sala com seus alunos.
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APRESENTACAO

Caro estudante,

Este Caderno Pedagdgico foi elaborado especialmente para vocé que faz parte

de turmas do 1° ano do Ensino Fundamental e que vai comegar uma viagem pelo
maravilhoso mundo da leitura e da escrita.

Para que essa jornada seja prazerosa e significativa tanto para vocé quanto

brincando com as palavras. Vamos refletir juntos sobre a escrita até que vocé seja
capaz de ler e escrever com autonomia. No entanto, faremos tudo isso se
inteirando, ao mesmo tempo, de relevantes fatos histéricos que aconteceram bem
pertinho da gente e que nos ajudam a entender como o bairro da Rasa, no
municipio de Armacgao dos Buzios/RJ, foi formado. Além disso, conheceremos
' €COmMoO 0s moradores quilombolas contribuiram para a configuracao desse territério. 'G

Vamos la? Comecemos, entdo, nossa viagem!

Professora Lilian Jandir
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5

OBSERVE A IMAGEM E O MAPA APRESENTADOS. EM
SEGUIDA, LEIA A INFORMAGCAO COM O AUXILIO DA SUA
PROFESSORA.

HISTORIA

p2Duy_kZgHI

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v:

QUANDO OS PORTUGUESES CHEGARAM AO BRASIL,
ENCONTRARAM VARIOS GRUPOS INDIGENAS.

MAPA-MUNDI

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/293719206927798014/
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OBSERVE O CONTORNO DO MAPA DO CONTINENTE
AFRICANO E LEIA A INFORMACAO COM O AUXILIO DA SUA
PROFESSORA.

AFRICA

'l', _\ peu | ,.; I
”J. If I I [ 1|
108 1

FONTE: https://br.pinterest.com/pin/394909461082187000/

OS PORTUGUESES INVADIRAM A AFRICA, APRISIONARAM E
ESCRAVIZARAM OS AFRICANOS. MUITOS DELES FORAM
TRAZIDOS, A FORCA, PARA O BRASIL.
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VEJA OS LUGARES RETRATADOS ABAIXO QUE GUARDAM
IMPORTANTES FATOS OCORRIDOS NO PASSADO.

PRAIA RASA, PROXIMA A
PONTA DO PAI VITORIO

FAZENDA CAMPOS NOVOS

Fonte: https://50anos.incra.gov.br/historia-de-antiga-fazenda-colonial-

AS PESSOAS TRAZIDAS DA AFRICA PARA SEREM
ESCRAVIZADAS DESEMBARCAVAM NA PRAIA RASA, NAS
PROXIMIDADES DA PONTA DO PAIl VITORIO. EM SEGUIDA,
ERAM LEVADAS PARA A FAZENDA CAMPOS NOVOS.



O QUILOMBO DA RASA

O BAIRRO RASA E CONSIDERADO UM
QUILOMBO POR ABRIGAR MUITAS

< FAMILIAS DESCENDENTES DE PESSOAS
QUE FORAM ESCRAVIZADAS NA
FAZENDA CAMPOS NOVOS. ESSE GRUPO
E RECONHECIDO COMO QUILOMBOLA.

Fonte: http: abadacapoeirabuzios.blogspot
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DESCUBRA O NOME DA FIGURA QUE ESTA DENTRO DA PALAVRA
ABAIXO. PINTE-A E, EM SEGUIDA, REGISTRE SEU NOME.

QUILOMBOLA

Fonte: Google Imagens



10
MUITOS ALIMENTOS, CONSUMIDOS PELOS QUILOMBOLAS
DO BAIRRO RASA, ERAM COLHIDOS DAS SUAS PROPRIAS
PLANTACOES, VINHAM DOS ANIMAIS QUE ELES CRIAVAM
OU ERAM CONSEGUIDOS NA PRAIA.

RECORTE E COLE AS FIGURAS APRESENTADAS, CONSIDERANDO O SOM
DAS LETRAS INICIAIS DE SEUS RESPECTIVOS NOMES.

Q

L
o
~1:;\ I
M -
’.r
B _

Fonte: Google Imagens
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LOCALIZE, NO CAGCA-PALAVRAS, OS NOMES DESTACADOS ABAIXO.

PORCO GALINHA TATU VEADO

Fonte: Google Imagens

T U
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ABAIXO, APARECEM MAIS ALGUNS EXEMPLOS DE ALIMENTOS
QUE OS QUILOMBOLAS DA RASA CULTIVAVAM NAS SUAS
PLANTACOES.

CIRCULE A LETRA INICIAL DOS NOMES DE CADA UMA DAS FIGURAS
APRESENTADAS. EM SEGUIDA, REGISTRE-OS, NO SEU CADERNO,
COM O AUXILIO DO SEU RESPONSAVEL.

v+ D

< I N

T
G J
A R
O G

Fonte: Google Imagens
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RECORTE E COLE AS LETRAS INICIAIS DOS NOMES DAS FIGURAS. EM
SEGUIDA, PECA AJUDA PARA ESCREVE-LOS.

LETRA INICIAL

Fonte: Google Imagens

P




PERSONALIDADES
QUILOMBOLAS DA RASA

DONA EVA

Fonte:https://prensadebabel.com.br/dona-eva-

DONA UIA

Fonte:https://prensadebabel.com.br/buzios

JOAO GUELO

Fonte: Imagem cedida por Rosana Gongalves




EVA MARIA DA CONCEICAO OLIVEIRA

DONA EVA E O MEMBRO QUILOMBOLA MAIS

< ANTIGO DA COMUNIDADE DA RASA. ELA
TEM 112 ANOS E, ASSIM COMO SEUS PAIS, [
LEONEL E ANTONINA, NASCEU NA
FAZENDA CAMPOS NOVOS. SEUS AVOS
FORAM ESCRAVIZADOS NESSE LOCAL.

ll FONTE: http://www.buziosnews.com.br/Dona_Eva.htm (Adaptado)




Fonte: https://prensadebabel.com.br/

CARIVALDINA OLIVEIRA DA COSTA

CARINHOSAMENTE CHAMADA DE TIA UIA,
ELA ERA FILHA DA DONA EVA E A LIDER

QUILOMBOLA DA RASA. LUTOU PELOS
DIREITOS DA COMUNIDADE, COMO O |
ACESSO A TERRA, A VALORIZACAO DA
HISTORIA E DA CULTURA DO LUGAR.
FALECEU EM 2020, VITIMA DA COVID-19.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tia_Uia (Adaptado)




Fonte: Arquivo de Rosana Gongalves

JOAO JOSE DE CARVALHO

JOAO GUELO, COMO ERA CONHECIDO,
ESTEVE ENVOLVIDO COM QUESTOES
POLITICAS DO SEU TEMPO, CHEGANDO A
SER ELEITO VEREADOR QUANDO BUZIOS |
AINDA PERTENCIA AO TERRITORIO DE
CABO FRIO. ELE AJUDAVA OS MORADORES
E ERA MUITO QUERIDO NA COMUNIDADE.
CONTRIBUIU PARA O ASFALTAMENTO DE
RUAS E PARA A CHEGADA DA ENERGIA
ELETRICA NA RASA. FALECEU EM 2001.




Google Imagens

Fonte: https://prensadebabel.com.br/dona-eva-de-111-anos-e-a-primeira-idosa-vacinada-em-buzios

AGORA, LOCALIZE E PINTE ABAIXO A FIGURA QUE REPRESENTA A
PALAVRA QUE VOCE FORMOU.

~N
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_J

Google Imagens
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FACA O REGISTRO DAS PALAVRAS.

CADERNO. DEPQIS,
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ABAIXO, APARECEM AS IMAGENS E OS NOMES DE ALGUMAS
PERSONALIDADES QUILOMBOLAS DA RASA.

PINTE, APENAS, AS FIGURAS CUJOS NOMES COMECEM COM AS LETRAS
INICIAIS DESTACADAS. EM SEGUIDA, ESCREVA-OS NO SEU CADERNO.

EVA

s s pr s

&;

JOAO GUELO
Google Imagens
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PINTE AS FIGURAS CUJOS NOMES COMECEM COM A SIiLABA DESTACADA
ABAIXO. EM SEGUIDA, REGISTRE AS PALAVRAS NO SEU CADERNO.

JO

Fonte: Quadro pintado no patio da escola.

AO GUELO

Google Imagens
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CIRCULE, APENAS, AS FIGURAS CUJOS NOMES RIMEM COM A PALAVRA
DESTACADA ABAIXO. EM SEGUIDA, REGISTRE-OS NO SEU CADERNO.

JOAO GUELO

Fonte: Imagem cedida por Rosana Gongalves.

Google Imagens

194
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APENAS OS QUADRADINHOS QUE APRESENTAM

ACIMA FIGURAS CUJOS NOMES RIMEM COM A PALAVRA DESTACADA. EM
SEGUIDA, REGISTRE-OS NOS ESPACOS INDICADOS.

oY% &

QUILOMBOLA

Google Imagens

A

a &
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VEJA ABAIXO ALGUNS MEMBROS DOS "OLIVEIRA", TRADICIONAL FAMILIA

QUILOMBOLA DA RASA.

DONA EVA

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

DONA EVAE DA
DONA UIA. ENTAO, DONA UIA
E DA DONA EVA.
K. E DA DONA UIA.
LOGO, ELA E SUA

DONAEVA E DO K.

DONA UIA

Fontes: http://novacartografiasocial.com.br/memorias- saberes-e-projetos
https://br.pinterest.com/braz2766/meninos/

BISAVO
AVO
FILHA
MAE
NETO



Fonte: https://pousadabaiablanca.com.br/

RASA

RASA E UM BAIRRO QUILOMBOLA QUE

ESTA LOCALIZADO NA PERIFERIA DO

MUNICIPIO DE ARMACAO DOS BUZIOS.
MUITOS MORADORES DESSE LOCAL SAO >
DESCENDENTES DE PESSOAS NEGRAS
QUE VIERAM PREDOMINANTEMENTE DE
ANGOLA, PAIS DO CONTINENTE

/] AFRICANO, PARA SEREM ESCRAVIZADAS
NA FAZENDA CAMPOS NOVOS.




MEMORIAS QUILOMBOLAS DO
BAIRRO RASA

PRACA QUILOMBOLA

— e

ESCULTURA EM HOMENAGEM
AO QUILOMBO

2 | LY .
e ,,,_.,.,_:-: v
i‘?:.\'-vhlmmmm»ﬂm, omble

BUSTO DE DEUSA
AFRICANA
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OBSERVE A IMAGEM. EM SEGUIDA, MARQUE COM UM X 0S
QUADRADINHOS COM AS RESPOSTAS CORRETAS.

O NOME DA PRACA E:

PRACA QUILOMBOLA

PRACA DO INEFI/ TIA UIA

PRACA DONA EVA

>
Fonte: http://blogaodoslagos.blogspot.com/2016/10/buzios

ESSA PRAGA ESTA LOCALIZADA EM QUAL BAIRRO?

GERIBA

MANGUINHOS

RASA

ESCREVA ABAIXO O QUE VOCE COSTUMA FAZER NESSE LOCAL.
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N
oo

A LEGENDA E UMA
PEQUENA INFORMACAO
QUE ESCREVEMOS PARA
EXPLICAR FOTOGRAFIAS
E IMAGENS.

Fonte: https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock

VAMOS LA! AGORA E SUA VEZ! ESCREVA UMA LEGENDA PARA A IMAGEM
APRESENTADA A SEGUIR.

Fonte: https://www.grupobz.com.br/as-esculturas-de-christina-motta


https://www.grupobz.com.br/as-esculturas-de-christina-motta

29

LEIA A INFORMACAO APRESENTADA ABAIXO. EM SEGUIDA, LOCALIZE OS

NOMES DESTACADOS NO CACA-PALAVRAS.

RASA E UM BAIRRO QUILOMBOLA QUE ESTA LOCALIZADO NA
PERIFERIA DO MUNICIPIO DE ARMAGAO DOS BUZIOS. MUITOS
MORADORES DESSE LOCAL SAO DESCENDENTES DE PESSOAS
NEGRAS QUE VIERAM PREDOMINANTEMENTE DE ANGOLA, PAiS DO
CONTINENTE AFRICANO, PARA SEREM ESCRAVIZADAS NA FAZENDA
CAMPOS NOVOS.

E Q
S U
C |
R L
A O
V. M
| B
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A L
D A
A G

X

201



202

Google Imagens

Fonte: https://pousadabaiablanca.com.br/

AGORA, LOCALIZE E PINTE ABAIXO A FIGURA QUE REPRESENTA A
PALAVRA QUE VOCE FORMOU.

Google Imagens j
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PINTE SOMENTE AS FIGURAS CUJOS NOMES COMECEM COM A
SILABA DESTACADA ABAIXO. EM SEGUIDA, REGISTRE SEUS
RESPECTIVOS NOMES NO CADERNO.

Google Imagens
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PINTE A FIGURA CUJO NOME ESTA ESCONDIDO DENTRO DA PALAVRA
DESTACADA ABAIXO. REGISTRE O NOME DESSA IMAGEM NO ESPACO
INDICADO.

RASA

Google Imagens

204
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RECORTE E COLE AS LETRAS DESTACADAS ABAIXO PARA FORMAR O
NOME DO LUGAR ONDE ESTA LOCALIZADA A ESCOLA ONDE VOCE
ESTUDA. DEPOIS, FACA UM DESENHO BEM BONITO PARA REPRESENTAR
ESSE LUGAR.

MINHA ESCOLA ESTA
LOCALIZADA NO BAIRRO

A A R S
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ANGOLA E UM PAiS QUE PERTENCE AO CONTINENTE

AFRICANO. MUITAS PESSOAS NEGRAS TRAZIDAS PARA

SEREM ESCRAVIZADAS NA NOSSA REGIAO VIERAM DE
LA.

LOCALIZE E PINTE O NOME DO PAiS ANGOLA NO MAPA ABAIXO.

AFRICA

GANBIA PR
GUINE ™
BISSAU

SEYCHELLES a

e.- ‘* COMORES

ASCAR
§ =
&  mauvricio

Google Imagens

206
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RECORTE E COLE FIGURAS, CONSIDERANDO O SOM DAS SILABAS

INICIAIS DE SEUS RESPECTIVOS NOMES. EM SEGUIDA, REGISTRE AS
PALAVRAS NO SEU CADERNO.

AN

GO

Google Imagens



Palmares

Consciéncia Negra

FONTE: https://sotaquesbrasilportugal.wordpress.com/2020/11/20/zumbi-dos-palmares/

CONSCIENCIA NEGRA

120 DE NOVEMBRO CELEBRAMOS A
CONSCIENCIA NEGRA, DATA ESCOLHIDA
POR MARCAR O DIA DA PRISAO E DO

| ASSASSINATO DE ZUMBI, LIDER DO |

1 QUILOMBO DOS PALMARES, LOCALIZADO
EM ALAGOAS. E TAMBEM O MOMENTO DE
RELEMBRARMOS AS LUTAS E O}
SOFRIMENTO DA POPULACAO NEGRA,
ALEM DE TODA A SUA CONTRIBUI(}AO

] PARA A CULTURA BRASILEIRA.
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RECORTE E COLE AS LETRAS NECESSARIAS PARA FORMAR O NOME DE
UM IMPORTANTE LiDER QUILOMBOLA BRASILEIRO. EM SEGUIDA, FACA
UMA ILUSTRACAO PARA REPRESENTA-LO.

U B Z | M
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38

PINTE AS FIGURAS CUJOS NOMES COMECEM COM CADA UMA DAS
LETRAS QUE APARECEM EM DESTAQUE. DEPOIS, FACA O REGISTRO
DE TODAS AS PALAVRAS NO SEU CADERNO.

Google Imagens
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LEIA O TRECHO DA HISTORIA “ZUMBI, O PEQUENO GUERREIROQ”, DE
KAYODE, COM A AJUDA DO SEU RESPONSAVEL. EM SEGUIDA,
REGISTRE AS RESPOSTAS PEDIDAS.

B f

De manha bem cedo
Depois que o sol mostra a cara
Aonde vai Zumbi?
Chamar sua amiga Dandara
— Danda, vamos brincar?
—0Oba, é pra ja

Eles brincam de pega-pega
E de plantar bananeira
Sabem dangar uma danca
Que parece capoeira

— Vamos comer maga?
— Vamos pra cachoeira

Trecho do livro Zumbi, o pequeno guerreiro, de Kayodé.

NOMES DE DUAS PESSOAS:

NOMES DE DUAS BRINCADEIRAS:

NOME DE UMA FRUTA:
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LOCALIZE, NO CACA-PALAVRAS, OS NOMES DESTACADOS ABAIXO.
| ZUMBI E UM MENINO

QUE ADORA BRINCAR .

E NO ALTO DO MORRO g

O QUILOMBO E O SEU LAR s

LA TEM BICHOS E AS PALMEIRAS

PROS ADULTOS TEM TRABALHO g

PRAS CRIANCAS, BRINCADEIRAS

S| 4! O QUILOMBO DE ZUMBI 2

P& | FICA LONGE DA CIDADE £

L ofir  TEM NEGRO, BRANCO E iNDIO £

~ E TODOS TEM LIBERDADE Z
L I B E R D A D E
C Q U | L o) M B o)
X C I D A D E P Z
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CIRCULE SOMENTE AS FIGURAS CUJOS NOMES COMECEM COM A MESMA
LETRA EM DESTAQUE NA PALAVRA APRESENTADA. EM SEGUIDA,
REGISTRE OS NOMES DE TODAS AS IMAGENS NO SEU CADERNO.

Google Imagens
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ESCREVA OS NOMES DAS IMAGENS NA TABELA ABAIXO,
CONSIDERANDO O SOM DAS LETRAS INICIAIS DE SEUS RESPECTIVOS
NOMES. TENHA ATENGAO AS PALAVRAS DESTACADAS.

Google Imagens
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ZUMBI DOS PALMARES FOI UM GRANDE GUERREIRO, POIS
LUTOU PARA QUE SEU POVO PUDESSE VIVER LIVRE DA
ESCRAVIDAO.

RISQUE AS FIGURAS CUJOS NOMES RIMEM COM A PALAVRA DESTACADA.
EM SEGUIDA, REGISTRE-OS NO SEU CADERNO.

GUERREIRO

Google Imagens
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Este projeto foi editado utilizando a ferramenta Canva.
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APENDICE B — Projeto apresentado & Secretaria de Educacdo de Armacéo dos

Blzios para autorizacdo de aula-passeio

""j‘fr ) PREFEITURA MUNICIPAL DE ARMAGAO DOS BUZIOS
‘( S )‘ SECRETARIA DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA

Nt PREFEITURA |[ESCOLA MUNICIPAL JOAO JOSE DE CARVALHO

Prof.2 Lilian Alves Jandir

PROJETO

Minha comunidade tem histéria: alfabetizacdo de criancas a partir da cultura

guilombola do bairro da Rasa

Armacao dos Buzios
2022
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(Educadores) “Precisam utilizar o universo
cultural de seus alunos como ponto de partida,
fazendo com que eles sejam capazes de
reconhecer-se [sic] como possuidores de uma

identidade cultural especifica e importante”
(FREIRE, 1987 [2021], p. 149).

Figura - Escultura em homenagem ao quilombo — bairro Rasa

T

Fonte: https://buziosdigital.com.br/quilombo-em-buzios/

1 INTRODUCAO

A lei 10.639/03 determina que a historia e a cultura africana e afro-brasileira
sejam discutidas dentro dos ambientes escolares para evidenciar sua importancia
para o pais. De acordo com essa regulamentacao, essas informacdes devem ser
contempladas em unidades publicas e particulares, nos niveis Fundamental e Médio,
em todo o territdrio nacional. Assim, questfes relacionadas a vida, a histéria e as
contribuicdes dos negros africanos para a formacéo do que hoje se configura cultura
brasileira precisam estar inseridas no curriculo e, dessa forma, ser refletidas e
incluidas nas propostas de atividades escolares, de modo interdisciplinar,
principalmente no que diz respeito aos componentes de Educacdo Artistica,
Literatura e Historia. Toda a luta dessa populacdo, outrora escravizada, deve ser
acrescentada nos materiais de estudo de tal forma que figuem expostas sua
importancia na formagéo da identidade nacional, bem como sua colaboragéo nos

campos social, politico e econémico do pais.


https://buziosdigital.com.br/quilombo-em-buzios/
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O bairro da Rasa, situado na parte periférica do municipio de Armacéo dos
Blzios, é uma area reconhecidamente quilombola por abrigar descendentes de
pessoas que vieram do continente africano para serem escravizadas na antiga
Fazenda Campos Novos e em outras propriedades da regido. Hoje, muitos dos
parentes dessas pessoas ainda habitam esse territorio. Destaca-se que esse local
de resisténcia tem importantes elementos que mantém viva essa identidade: a
escultura em homenagem ao quilombo, fixada no Cruzeiro; a Praca do INEFI, que
atualmente traz o nome Tia Uia, como homenagem pédstuma a essa importante
representante comunitaria; a Praca Quilombola, construida na entrada da Praia da
Gorda, bem como o Busto de Deusa Africana, que se encontra erguido nesse
mesmo espaco. Cabe a escola, enquanto ambiente de interacdo e aprendizagem,
contribuir de maneira eficiente para que a histéria do bairro, assim como os saberes
das pessoas mais antigas onde esta situada, sejam discutidos e valorizados.

Este projeto tem como proposta utilizar elementos da cultura da Rasa, bem
como as memodrias de alguns dos moradores mais velhos, de modo a evidenciar e
permitir que as criangas conhecam suas histérias. Dentre as personalidades
quilombolas, encontram-se Dona Eva, membro mais antigo do bairro com 112 anos
e neta de pessoas que foram escravizadas na Fazenda Campos Novos; Dona Uia,
sua filha e lider quilombola, que faleceu vitima da covid-19 em 2020, e Jodo Guelo,
patrono da escola, falecido em 2001.

Dessa maneira, todas essas informacdes serdo necessarias para que as
criancas aprendam sobre a histdria onde esta situada a escola em que estudam e
muitas delas residem, ao mesmo tempo em que refletem sobre o sistema de escrita
alfabética, com atividades voltadas para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Trata-se, portanto, da utilizacdo de ferramentas potentes capazes de auxiliar no

processo de alfabetizacdo de criancas em um contexto plenamente significativo.

2 JUSTIFICATIVA

A motivacdo para a realizacdo deste projeto € implementar de maneira
consideravel alei 10.639/03 nas turmas 102 e 104 da E. M. Jo&do José de Carvalho.
Para tanto, utilizam-se elementos da historia local, que se referem a origem do bairro
da Rasa, formado por descendentes de pessoas que vieram do continente africano.

Apesar de bem novas, as criancas podem conhecer e repercutir sobre os
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acontecimentos do bairro para, assim, aprender a admirar a cultura da qual fazem

parte.

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GERAIS

v' Desenvolver um projeto que valorize tanto a histéria quilombola do bairro da
Rasa quanto a importancia de moradores antigos, relacionando-as as

aprendizagens de alfabetizacdo de criancas da E. M. Jodo José de Carvalho.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Conhecer os elementos que marcam a histéria da comunidade, bem como
fatos da vida de pessoas importantes para o bairro como Dona Eva, Dona Uia
e Joao Guelo;

v' Refletir sobre o sistema de escrita alfabética, utilizando elementos da histéria

local e os nomes de membros da comunidade da Rasa.

4 PUBLICO ATENDIDO

O projeto visa atender 42 alunos do 1° ano da E. M. Jodo José de Carvalho,
pertencentes as turmas 102 e 104 dos turnos manhd e tarde, respectivamente. As
criancas apresentam idades que variam entre e 6 e 7 anos. Algumas sao moradoras

do bairro da Rasa, enquanto outras residem nas proximidades.

5 CRONOGRAMA

O projeto teve inicio do més de marco e esta sendo desenvolvido no decorrer
do ano letivo de 2022. As atividades sao realizadas dentro da escola, mas para
complementar as discussOes e propostas de leitura, escrita e ilustracoes
implementadas sera necesséria a realizagdo de uma aula-passeio, com visita
guiada a Praca Quilombola e a Fazenda Campos Novos, espacos que as criangas

ainda nao frequentaram.
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5.1 PROPOSTAS DE DATAS/TURNOS PARA A AULA-PASSEIO

v/ OPCAO 1: 25/11/2022 — turnos manha e tarde
v' OPCAO 2: 09/12/2022 — turnos manha e tarde

No dia escolhido para a aula-passeio, sera necesséario que a Secretaria de
Educacao disponibilize um 6nibus para que o grupo chegue a Praca quilombola e a
Fazenda Campos Novos. Além disso, € importante a presenca de um guia para
conversar com o0s alunos sobre a relevancia histérica que esses espacos

representam, no sentido de valorizar e reconhecer a cultura quilombola local.

REFERENCIAS

FREIRE, Paulo e MACEDO, Donaldo. Alfabetizac&o: leitura do mundo, leitura da
palavra. [1.ed. 1987]. 77 ed. Rio de Janeiro/ S&o Paulo: Paz e Terra, 2021. 256p.

Legislagao

Lei Federal n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
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ANEXO A — Termo de autorizacgéo institucional

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

PESQUISA: Alfabetizagdo e letramento de criangas quilombolas em pauta: repensando o
contexto escolar em Armagao dos Buzios

Responsavel: Lilian Alves Jandir

/ : ioE
Eu, Gfﬂd}% M ol &/\_/(U*%\V _ , responsavel pela
Instituigio §. M- Fogur oo dis Oampaline , declaro que fui

informado (a) dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a execugdo da mesma

nesta instituigdo. Caso necessario, podemos revogar esta autorizag@o, a qualquer momento, se
comprovadas atividades que causem algum prejuizo a esta instituigdo ou ao sigilo da
participagdo dos integrantes desta ins.tituicio. Declaro, ainda, que ndo recebemos qualquer
tipo de remuneragdo por esta autorizagdo, bem como os participantes também ndo o
receberdio. E asseguramos que possuimos a infraestrutura necessaria para o

realizagdo/desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa so tera inicio nesta instituigdo apoOs apresentagdo do Parecer de Aprovacéio por

um Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Rio de Janeiro, )X de (Aﬂg\'ﬂi; de 202.)

Andréa Batista de Aral).
Diretora Geral
Mat. 72671

™~

{ {
Responsavel peld InstituigdoXassinatura e carimbo legivel)

Se desejar qualquer informagdo adicional sobre este estudo, envie uma mensagem:
Lilian Alves Jandir, lilianjandir@outlook.com, (22) 9971-40437

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato a Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br -
Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a prote¢do dos
participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, das 10h as 12h e 14h
as 16h.
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ANEXO B - Termo destinado aos profissionais da escola

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “Alfabetizacdo e letramento de criancas quilombolas em pauta: repensando
o contexto escolar em Armacgao dos Buzios”, conduzida por Lilian Alves Jandir. Este
estudo tem como objetivo principal analisar os processos de aquisicdo da leitura e
da escrita de criangcas do 1° ano do Ensino Fundamental I, destacando como os
elementos da cultura local podem contribuir significativamente para essas
aprendizagens. O referido estudo sera realizado na Escola Municipal Jodo José de
Carvalho, localizada na comunidade quilombola da Rasa, no municipio de Armacéao
dos Buzios, RJ.

Vocé foi selecionado (a) por ser um (a) profissional do (a) escola. Por isso,
pode contribuir de maneira significativa para este estudo, colaborando com
informacdes sobre o0 modo como a historia local é refletida dentro dessa institui¢ao.
Sua participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

A pesquisa a ser desenvolvida apresenta riscos minimos aos participantes,
dentre os quais se destacam: timidez para responder aos questionamentos, receio
de ser reconhecido ou a ocorréncia da quebra de sigilo. Destaca-se, entretanto, que
apenas a pesquisadora tera acesso as informacdes descritas. Além disso, todos o0s
procedimentos éticos serdo providenciados durante a realizagdo do estudo para a
protecao dos individuos envolvidos.

Sua participacdo na pesquisa ndo é remunerada nem implicard em nenhum
gasto para os participantes.

Seu envolvimento neste estudo consistird em responder a perguntas acerca
da sua vida profissional; sua formacédo académica; seu conhecimento a respeito do
passado da comunidade; o entendimento acerca das legislacdes e dos documentos
em torno das propostas de ensino para criancas de comunidades quilombolas e,
também, sobre o0 modo como a memdria quilombola é tratada dentro do ambiente
escolar. A entrevista sera realizada pela propria pesquisadora no ambiente decidido
em comum acordo com o (a) participante, tendo, aproximadamente, 1 hora de
duracdo. E relevante destacar que esta sera gravada para posterior transcrigao.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos, nos meios
académicos e cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua e a outra da pesquisadora
responsével/coordenadora da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco
institucional da pesquisadora responséavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora
ou a qualguer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Lilian Alves Jandir, professora, tel.
(22) 997140437, e-mail: lilianjandir@outlook.com - E. M. Jodo José de Carvalho,
Estrada da Marina, s/n°, Rasa, Armacao dos Buzios, RJ, tel. (22)2623-8778.



mailto:lilianjandir@outlook.com
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Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora
responséavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de
Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é
responsavel por garantir a protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as
segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do (a) participante: Assinatura:

Nome do (a) pesquisador: Assinatura:



mailto:etica@uerj.br
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ANEXO C — Termo destinado aos moradores da comunidade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “Alfabetizacao e letramento de criangas quilombolas em pauta: repensando
o contexto escolar em Armacgao dos Buzios”, conduzida por Lilian Alves Jandir. Este
estudo tem como objetivo principal analisar os processos de aquisicdo da leitura e
da escrita de criancas do 1° ano do Ensino Fundamental I, destacando como os
elementos da cultura local podem contribuir significativamente para essas
aprendizagens. O referido estudo sera realizado na Escola Municipal Jodo José de
Carvalho, localizada na comunidade quilombola da Rasa, no municipio de Armacéao
dos Buzios, RJ.

Vocé foi selecionado (a) por ser um (a) morador (a) do bairro e, também, por
ser quilombola. Por isso, pode contribuir de maneira significativa para este estudo,
colaborando com informacfBes sobre a historia local. Sua participacdo ndo é
obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara
prejuizo.

A pesquisa a ser desenvolvida apresenta riscos minimos aos participantes,
dentre os quais se destacam: timidez para responder aos questionamentos, receio
de ser reconhecido ou a ocorréncia da quebra de sigilo. Destaca-se, entretanto, que
apenas a pesquisadora tera acesso as informacdes descritas. Além disso, todos os
procedimentos éticos serdo providenciados durante a realizagdo do estudo para a
protecao dos individuos envolvidos.

Sua participacdo na pesquisa ndo é remunerada nem implicard em nenhum
gasto para voce.

Seu envolvimento neste estudo consistirA em responder a perguntas
relacionadas a historia da comunidade, a formacdo do bairro, a vida nessa éarea
guilombola do municipio, bem como ao territério e a cultura local. A entrevista sera
realizada pela propria pesquisadora no ambiente decidido em comum acordo com o
(a) participante, tendo, aproximadamente, 1 hora de duracio. E relevante destacar
gue esta sera gravada para posterior transcri¢ao.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos, nos meios
académicos e cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua e a outra da pesquisadora
responsével/coordenadora da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco
institucional da pesquisadora responséavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora
ou a qualqguer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Lilian Alves Jandir, professora, tel.
(22) 997140437, e-mail: lilianjandir@outlook.com - E. M. Jodo José de Carvalho,
Estrada da Marina, s/n°, Rasa, Armacao dos Buzios, RJ, tel. (22)2623-8778.
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Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora
responséavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracanad - Rio de
Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é
responsavel por garantir a protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as
segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do (a) participante: Assinatura:

Nome do (a) pesquisador: Assinatura:
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ANEXO D — Termo destinado aos responséaveis dos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado (a) participar, como
voluntario (a), da pesquisa intitulada “Alfabetizacdo e letramento de criangas
quilombolas em pauta: repensando o contexto escolar em Armacido dos Buzios”,
conduzida por Lilian Alves Jandir. Este estudo tem como objetivo principal analisar
0s processos de aquisicdo da leitura e da escrita de alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental |, pertencentes a uma escola publica, localizada na comunidade
quilombola da Rasa, destacando como os elementos da cultura local podem
contribuir significativamente para essas aprendizagens.

Ele/Ela foi selecionado (a) por pertencer a uma das turmas, 102 ou 104, da E.
M. Jodo José de Carvalho. A participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento,
ele/ela podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

A pesquisa a ser desenvolvida apresenta riscos minimos aos participantes.
Serdo realizados desenhos, atividades de escrita e discursos pelos alunos no
decorrer do projeto. Destaca-se que esses materiais ndo seréo identificados. Apenas
a pesquisadora tera acesso a essas informac¢des. Todos os procedimentos éticos
serdo providenciados durante a realizagdo do estudo para a protecdo dos
participantes, minimizando, desta forma, o risco de sua exposic¢ao.

A participacdo na pesquisa ndo € remunerada nem implicara em gastos para
0s participantes.

O envolvimento neste estudo consistira no desenvolvimento das
competéncias de leitura e de escrita dos alunos, considerando fatos da historia
quilombola do bairro da Rasa e sera realizado durante as aulas de Lingua
Portuguesa, Geografia e Historia. Pretende-se apresentar elementos da cultura
local, bem como a memodria dos moradores mais antigos, que serao incluidos nas
atividades de escrita, leitura e ilustragdo, de modo a auxiliar na reflexdo do sistema
de escrita alfabética e nos seus usos para atender as demandas sociais.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa ndo serdo expostos em nivel
individual, visando assegurar o sigilo de participacao.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo dos individuos participantes.

Caso vocé autorize o menor sob sua responsabilidade a participar desta
pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas
sua e a outra da pesquisadora responsavel/coordenadora da pesquisa. Seguem 0s
telefones e o endereco institucional da pesquisadora responsavel e do Comité de
Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto,
agora ou a qualquer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Lilian Alves Jandir, professora, tel.
(22) 997140437, E. M. Jodo José de Carvalho, Estrada da Marina, s/n°, Rasa,
Armacao dos Buzios, RJ, tel. (22)2623-8778.
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Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de
Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é
responsavel por garantir a protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as
segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo do
menor sob minha responsabilidade nesta pesquisa e autorizo sua participagao.

Rio de Janeiro, de de

Nome do participante menor:

Nome do (a) Responsavel: Assinatura:

Nome do (a) pesquisador: Assinatura:
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