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RESUMO

SILVA, Jair. 'As’ fosseis falam: Lucy e Luzia em uma sequéncia didatica alternativa para o
ensino de Historia no 6° ano do Ensino Fundamental. 2023. 126f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacao de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

Esta dissertacdo apresenta o trabalho desenvolvido durante a pesquisa de mestrado
com turmas de 6° ano do Ensino Fundamental. Ela tem como objetivo responder a uma
inquietante e recorrente pergunta feita por alunas nas aulas de Historia: “Professor, por que a
Histéria s6 fala de homens?”. Assim sendo, foi realizada uma breve andlise da legislacao
educacional brasileira privilegiando os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (PCN/1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017). A andlise
documental foi utilizada para apontar o silenciamento da questdo de género na BNCC e
sinalizar precedentes no documento que possibilitem abordar tematicas relativas as questdes
de género. A reflexdo bibliografica sobre as epistemologias feministas e a categoria de género
buscou questionar o carater universal do homem como sujeito da Historia e o apagamento das
mulheres na Historia. Para tal é trazida ao debate tedrico as contribuicdes de Gerda Lerner
que afirma ter sido o patriarcado, como cria¢ao historica e ideologica, que invisibilizou e
silenciou as mulheres na Historia. Buscamos demonstrar os protagonismos femininos e a
importancia das mulheres como sujeitas no processo histérico e perceber as implicagdes desta
generalizacdo na escrita da Historia e no seu ensino escolar. Para os fundamentos didatico-
pedagdgicos do produto final foram estabelecidos didlogos entre conceitos de regimes de
historicidade, com os pensamentos decoloniais do tempo e a elaboragdo da aula como um
artesanato docente. O resultado da pesquisa foi a elaboragdo e desenvolvimento em sala de
aula de uma sequéncia didatica problematizadora, utilizando as epistemologias feministas,
notadamente, o conceito da categoria de género, como proposi¢do para auxiliar professores/as
de Historia, na pratica pedagogica do ensino de Historia, em sala de aula, para meninas e
meninos do 6° ano do Ensino fundamental.

Palavras-chave: Epistemologias Feministas. Género. Ensino de Historia. 6° ano do Ensino

Fundamental. Origens da Humanidade.



ABSTRACT

SILVA, Jair. 'As’ fosseis falam: Lucy e Luzia em uma sequéncia didatica alternativa para o
ensino de Historia no 6° ano do Ensino Fundamental. 2023. 126f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacao de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

This essay presents the work developed during the master’s degree research with 6th
grade classes of the Elementary School. Its objective is to answer an awkward and appellant
question commonly made by female students during History classes: “Mr. Silva, why does
History only talk about men?”. Hence, it was made a brief analysis of the Brazilian
educational legislation taking into consideration the ‘“Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental (PCN/1997)” and the “Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017)”. This documental analysis was used to point out the silence about the gender
question on BNCC and indicate precedents on the document that can make possible an
approach due to the gender thematic. The bibliographical reflection about the feminine
epistemology and the gender category seek men’s universal character in History and the
erasure of women on the process. This way, we bring to the theorical debate the contributions
of Gerda Lerner that claims that the patriarchy, as an historical and ideological creation, made
invisible and silenced women in History. We tried to demonstrate the female engagement and
the importance of women as leaders in the historical process and notice the implications of
this generalization as History is being written and taught. As for the didactic and pedagogical
fundamentals of the final product, it was established dialogues between historical regime
concepts, with the decolonial thoughts of time and class elaboration as a handmade teaching
process. The result of this research was the elaboration and development in the classroom of a
problematizing didactic sequence, using feminist epistemology, notedly, the concept of
gender category, as a proposition in order to help History teachers, on the pedagogical
practice of History teaching, in the classroom, for 6th graders of the Elementary School.

Keywords: Feminist Epistemologies. Gender. Teaching-learning. 6th year of Elementary

School. Origins of Humanity.
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INTRODUCAO

“Professor, por que a Histéria s6 fala de homens?” Muitas vezes nos perguntam as
alunas nas aulas de historia. A questao levantada com frequéncia pelas discentes foi por mim
tomada como motivacdo para desenvolver esta pesquisa. Ela procura responder a inquiri¢ao
levantada pelas alunas. A partir desta inquiri¢do inquieta, investigo razdes do silenciamento
das mulheres na histdria, reflito sobre a questdo de género e historia e tento promover uma
narrativa ¢ aprendizagem historica cujo ponto de partida se d4 em razio da demanda

evidenciada e de forma que atenda aos propdsitos de ensino e aprendizagem de Historia.

Realizo nesta pesquisa, em seu primeiro capitulo, uma breve historicizacdo da Base
Nacional Comum Curricular, discuto a auséncia da questdo de gé€nero nos contetidos
historicos curriculares prescritos na Base, mais especificamente, no 6° ano de escolaridade,
em suas competéncias gerais e especificas, bem como nas suas habilidades especificas. No
segundo capitulo mobilizo referenciais epistemologicos feministas para uma reflexao tedrico-
conceitual na categoria das relagdes de género, notadamente na critica ao sujeito universal, e
a utilizagdo dessas epistemologias e categoria no ensino de histéria no 6° ano do Ensino
Fundamental. A intencdo ao usar esta chave de leitura ¢ levar as alunas e os alunos a
conhecer a atuagdo das mulheres na Historia; destacar a importancia das mulheres como
sujeitas no processo historico e perceber mecanismos de silenciamento e apagamento das
mulheres nas narrativas. No terceiro capitulo mobilizo referenciais tedricos para a elaboragao
e desenvolvimento da sequéncia, apresento a proposi¢do didatica final e uma andlise do seu
desenvolvimento em sala de aula. A proposi¢do didatica desta dissertacdo ¢ uma sequéncia
didatica sob uma perspectiva de género. Opto por este instrumento pelo fato de ser uma
alternativa de planejamento interessante e articulada para o ensino de histéria (ROCHA,
2015, p.92). Essa proposta de trabalho possibilita a produgdo de narrativas escolares com a
participagdo efetiva, tanto do professor quanto dos alunos. Possibilita a analise, selecdo e
discussdo dos contetdos, elaboragdo de variadas atividades se valendo de variadas linguagens

e o desenvolvimento da capacidade de pensar historicamente.

O tema ¢ “As fosseis falam: Lucy e Luzia em uma sequéncia didatica alternativa para o
ensino de histéria no 6° ano do Ensino Fundamental” e, nesta dissertacdo, estabeleco os

fundamentos teodricos conceituais; reflito sobre a atribuicao do carater universal ao homem
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como sujeito da historia humana; sinalizo o carater sensivel que as discussdes de género
assumiram nos ultimos anos no cendrio do debate educacional no Brasil; pontuo a
importancia de desenvolvé-la dentro dos marcos dos documentos legais e curriculares e firmo

as bases didatico-pedagogicas para a producdo e desenvolvimento da proposi¢ao didatica.

Os antigos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1990), através dos temas
transversais, apontavam que as questdes referentes a sexualidade e género deveriam ser
trabalhadas pelos professores e professoras de diferentes areas do conhecimento. Entretanto a
Base Nacional Comum Curricular, BNCC, por sua vez evidencia um silenciamento das
questdes de género. Esse silenciamento pode ser considerado um retrocesso nesse campo.
Manifesta, também, a superficialidade no tratamento dos direitos humanos e a circunscrigao
de género ao campo das ciéncias. A BNCC aborda a sexualidade em sua dimensao biologica
relacionada as Ciéncias da Natureza. Nao hd mencdo, quer explicita quanto implicita, do
termo género ou questdes de género ao longo da base. As vezes que o termo género aparece
estao relacionadas ao campo das Linguagens. O silenciamento sobre as questdes de género na
BNCC pode tanto “abrir precedentes para que a tematica ndo seja incluida nos processos
educativos como inviabilizar o questionamento no ambiente escolar” (SILVA,
BRANCALEONE, OLIVEIRA, 2019, p.1548). Cabe ressaltar que, além dos embates
proprios aos campos do conhecimento, a aprovacao da BNCC se deu em meio as disputas de

narrativas e atuacdo do Movimento Escola Sem Partido e outros grupos conservadores.

Diante do silenciamento da BNCC nas questdes de género faz-se necessario todo um
trabalho hermenéutico no documento legal, interpretando as suas colocagdes e encontrando as
oportunidades, nele proprio, para desenvolver a sequéncia diddtica em consonancia com o
mesmo. Faz-se mister fundamenté-la, por meio de uma abordagem que percorra os marcos
disciplinadores, mas que va além do contetido disciplinar, desenvolvendo-o sob a categoria

silenciada de género.

E justamente no ato de interpretar e problematizar o prescrito no marco legal e
disciplinador da BNCC que as possibilidades sdo encontradas e, a partir ¢ através delas, se
vai para além do texto legal. Seria uma maneira de experimentar outras narrativas historicas
ja a partir do arranjo e apresentagdo do curriculo proposto. E neste ato que ocorrerad a
transgressao do curriculo: uma proposta de aula, cuja narrativa, opere um deslocamento das

disposi¢des curriculares, do sujeito universal ¢ da no¢do cronoldgica de tempo em que o
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protagonismo feminino serd trabalhado. Neste sentido a nossa proposta de sequéncia didatica

¢ alternativa, contra hegemonica.

As atividades pedagdgicas aconteceram na Escola Municipalizada José de Anchieta,
pertencente a Rede Municipal de Ensino de Queimados — SEMED Queimados — municipio
da Baixada Fluminense, na regido metropolitana do Rio de Janeiro - RJ. Sou professor nesta

rede de ensino desde 2013. O que serd relatado mais especificamente no capitulo trés.

A principal justificativa dessa pesquisa surgiu quando cursei, no primeiro semestre letivo do
Prothistoria, a disciplina Relagdes de Género e o Ensino de Histéria ministrada pela Profa.

Dra. Géssica Goes Guimardes Gaio.

Antes de continuar o relato da justificativa, desejo prestar um depoimento sobre meu
retorno a vida académica. Tendo no ano de 2013 participado do Programa de Residéncia
Docente oferecido pelo Colégio Pedro II — PROPGPEC percebi que acrescentaria muito a
minha vida profissional o prosseguimento dos estudos académicos. Em 2014 tomei
conhecimento do concurso de ingresso ao recém-criado Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia. Ja naquela ocasido prestei o concurso, ndo tendo logrado aprovacao
no mesmo. Somente no concurso para a turma de 2020, na minha terceira tentativa, ¢ que
logrei éxito. O Prothistéria promoveu um reencontro entre a vida profissional e académica e
me colocou em contato com assuntos académicos relacionados a minha pratica docente,
levando-me a reflexdo teodrica sobre a mesma. Ao cursar o mestrado também tive contato com
novos temas e referenciais tedricos que até entdo nao havia me debrucado e aprofundado. Um
deles foi o estudo de género. A ementa da disciplina Relagdes de Género, entre outros pontos,

lista que:

O ensino de historia serda alvo de nossas investigagdes, tendo como prisma a
representacdo das mulheres e do feminino como sujeitas da histdria e os processos
historicos de silenciamento e exclusdo que ainda marcam a pratica pedagogica, os
materiais didaticos e a formagdo dos docentes em nossa sociedade. (GUIMARAES,
2020)

A pergunta da aluna com a qual inicio este texto aponta para as demandas relativas a
questdo de género e o papel das mulheres na historia. Apesar de estar bem presentes no dia a
dia da sala de aula eu ndo dispunha de um referencial tedrico significativo e que pudesse
tanto motivar quanto nortear uma pratica pedagodgica pautada neste prisma. A leitura e
discussdo dos textos propostos na bibliografia bésica, as intervencdes da docente, a
participagdo efetiva dos discentes nas aulas, bem como depoimentos de praticas e situagdes

vividas em sala de aula da parte dos discentes foram enriquecedores. Um campo tedrico novo



14

foi se descortinando para mim e promovendo a compreensao do significado e a aplicagdo da

categoria de género no ensino de historia.

Por varios anos seguidos, costumo lecionar para uma ou mais turmas do 6° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental. Apesar de, no geral, os professores com mais tempo em
sala de aula ou idade evitarem assumir turmas de sexto ano, ndo é o meu caso. Ressalto a
minha grande identificagdo e paixdo em relagdo ao ensino e aos/as alunos/as desse ano de
escolaridade. A proposicao didatica final que apresentei em cumprimento das exigéncias da
pos-graduacao lato senso, cursada na residéncia docente ja citada, foi pautada em reflexdes e
praticas de cidadania no Ensino Fundamental. Estava certo, ao ingressar no programa, que o
objeto da pesquisa seria direcionado para o ensino no 6° ano do Ensino Fundamental, apesar

de ndo estar claro para mim se continuaria pautando minhas reflexdes no tema cidadania.

Neste ponto retomo o relato do surgimento da principal justificativa deste projeto. Uma
das avaliagdes da disciplina, colocada de forma facultativa ao lado da escrita de um artigo
académico, foi a apresentacdo de uma sequéncia didatica, cujo objetivo fosse pensar as
relagdes de género e o ensino de historia. Decidi pela apresentacdo da sequéncia didatica
direcionada ao 6° ano. A ideia inicial foi de me valer de Lucy e Luzia, fosseis de sujeitos
femininos, como ponto de partida para a elaboragdao da narrativa historica que pretendia
estabelecer na sequéncia didatica. Em um primeiro momento esta ideia pareceu-me sem
sentido, utilizando um termo popular, “uma viagem”. Na realidade o é. E uma proposta de
viagem de experimentacdo de outras narrativas ao procurar descortinar os protagonismos
femininos em suas variadas acdes e identidades no tempo, isto ¢, na Historia. Entretanto so
vim compreender a pertinéncia e relevancia da proposta mais adiante enquanto avancava no
curso, nos estudos e preparacdo da atividade. Destaco aqui a participagdo generosa da
docente da disciplina, Profa. Géssica Guimardes. Em uma das aulas ela manifestou sua
abertura ao diadlogo e escuta acerca das propostas de avaliagdo, nossas escolhas e os caminhos
para a execucdo da atividade pela qual decidissemos. Motivado por esta possibilidade de
didlogo, decidi expor minha ideia a professora por meio de mensagem enviada através do
aplicativo Whatsapp. No final da mensagem eu a questionei: “Estou viajando demais ou vocé
acha que seja possivel trabalhar esse conteudo a luz do que temos discutido em nossas
aulas?” Sua pronta resposta, por meio de dudio foi por demais positiva. Ela afirmou a
pertinéncia da ideia e destacou que a mesma poderia ser o ponto de partida para questionar a
utilizagdo comum na lingua portuguesa da palavra homem para humanidade. Propds também

que eu arrolasse a essa abordagem a discussao sobre a naturalizacdo do uso de homem para o
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género humano e a excludéncia e incomodo que isso gera nas mogas, alunas alvo da aula
proposta. “Ao final sugeriu que ‘‘eu apostasse nessa ideia”. E, de fato, eu apostei. Surgia

naquela ocasido o que se se tornaria o objeto e a proposicao didatica final desta dissertagao.

O questionamento do uso do termo genérico “homem” para se referir 8 humanidade ndo
¢ sem proposito. E por conta disso ele é elencado como uma outra justificativa para esta
dissertacdao. Inquirir a atribuicdo do carater universal ao homem como sujeito da historia
humana pode se constituir em um caminho para criar novas narrativas historicas escolares
uma vez que as representacdes textuais e imagéticas predominantes no livro didatico sdo a
dos sujeitos masculinos: o género Homo que nomeia a espécie humana, o cagador, o coletor,
o agricultor etc quando, na realidade, os sujeitos sao o homem e a mulher e/ou grupos de
homens e de mulheres. Considerando que o ensino de histdria tem os objetivos de
desenvolver a autonomia intelectual e pensamento critico das alunas e dos alunos a discussao

proposta ¢ util, possivel e relevante.

De acordo com Rachel Soihet, a disciplina Histéria teve uma costumeira e cautelosa
trajetdria o que causou retardos significativos no avango na discussdo do género masculino
como o sujeito universal (SOIHET 2007, p.284). Um recalcamento do tema oriundo das
bases positivistas que marcaram o surgimento da Historia como disciplina, o oficio do
historiador e a utilizagdo de fontes para a sua construgio narrativa. E neste sentido que
Michele Perrot (2017) afirma que “da histéria, muitas vezes, a mulher ¢ excluida” tanto no
nivel do relato, como representacdo do acontecimento politico, como das fontes primarias
utilizadas. Ela aponta que a histéria sendo escrita por homens e privilegiando fontes
masculinas ou de feitos masculinos acaba sendo escrita no masculino, por conta do
monopolio do texto e da coisa publica. Esta “caréncia de fontes diretas, ligadas a essa
mediagdo perpétua e indiscreta, constitui um tremendo meio de ocultamento” (PERROT,

2017, p. 186).

A partir do trabalho de Joan Scott os estudos de género como uma categoria para a
historia apresentam uma ferramenta para a descoberta ou investigacdo dos fatos para o
trabalho das historiadoras e historiadores (SCOTT, 1998). Em “Género: uma categoria util de
andlise historica”, artigo publicado em 1989, Scott historiciza e teoriza uso da palavra
“género” pelo movimento feminista aplicando-o como uma maneira de se referir a relagdo
social da relagdo dos sexos. Ela considera a categoria de género apropriada ao trabalho

dos/das historiadores/as da histéria. Destaco que o uso do conceito e analise se da no sentido
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de se afastar da concep¢do do carater universal atribuido ao homem como sujeito da historia
e, mais ainda, das proprias concepgdes de mulher marcada pela sua condigcdo biologica,

abstrata e universal.

A sequéncia didatica apresentada como proposi¢cdo final desta dissertacdo tem como
objetivo, a partir das reflexdes teorico-conceituais nas epistemologias feministas e na
categoria das relacdes de género, visibilizar as mulheres na narrativa do surgimento da
humanidade e na Historia. A partir dessa categoria, desenvolver aplicacdes praticas no ensino
do conteudo da histdria escolar, que venha ao encontro de uma educagdo emancipadora; que
possibilite as alunas e alunos pensar os seus papéis na historia dos seres humanos e na
sociedade hodierna a partir do surgimento da espécie humana e da préopria histéria como
disciplina. Esta reflexdo e pratica de ensino tém potencial para responder ao incomodo que o
uso do termo genérico possa trazer as alunas. A proposta para esta atividade ndo estara
pautada apenas na abordagem dos contetidos curriculares prescritos para o bimestre, mas a
partir destes, bem como além dos mesmos, efetivar o seu desenvolvimento com uma
intencionalidade, cujo objetivo seja levar a compreensdo destes contetidos trabalhados em

sala de aula sob a categoria de género.

A pretensdo de responder a questao motivadora desta pesquisa pontuada no inicio deste
projeto, além do debate teodrico, possui a preocupacdo em atender demandas praticas. Por esta
razdo como proposicdo didatica final da dissertacdo proponho uma sequéncia didatica a ser
desenvolvida nas aulas de historia no 6° ano do Ensino Fundamental que lidara com os

contetidos curriculares a serem abordados sob uma perspectiva de género.

A proposicdo didatica final da dissertacdo podera ser utilizada pelo professor que esteja
interessado em valer-se da categoria de género em sua pratica docente. Seja ao todo ou em
partes, realizando também as devidas adaptacdes a realidade especificas de onde sera
desenvolvido. Dado os propositos e limites desta pesquisa, o produto final serd destinado a
um ano de escolaridade, circunscrito a um objeto de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias especificas. Entretanto os referenciais teoricos e a metodologia
usada podem ser aplicados, de forma mais abrangente, no ensino de histéria em qualquer ano

de escolaridade.

Cursar o mestrado, realizar esta pesquisa e desenvolver a pratica da proposicao didatica
final foi um grande desafio pessoal em que, por alguns momentos, pensei que nao fosse

alcancar, devido a diversos fatores, pois: no percurso estive internado no CTI por conta de
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uma fibrilagdo atrial, arritmia cardiaca; atravessei o periodo da pandemia da Covid-19 em
profunda apreensdo porque uma vez me descobrindo cardiaco, estaria no grupo de risco da
nova doenga; por conta de motivos de cuidados especiais durante a gravidez da Professora
Géssica Goes Guimardes Gaio e licenga maternidade tive interrompida a continuidade da sua
orientacdo. Neste periodo a pesquisa passou por um processo de estagnacao. Entretanto, em
fevereiro de 2023 através da coorientacdo da Profa. Dra. Helena Maria Marques Araudjo

consegui chegar a etapa conclusiva desta pesquisa.

Um ponto bastante positivo de todo esse processo foi o apoio mutuo, mesmo que
remoto, que o grupo de mestrandos no Whatsapp prestou a mim e aos/as colegas. Nesse
sentido me uno a eles/elas e aos/as professores/as do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Historia para declarar que a presente dissertacdo ¢ uma vitoéria da Educagdo

Superior Publica em tempos pandémicos.
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1 BNCC, GENERO E A INVISIBILIDADE FEMININA NO ENSINO DE HISTORIA

1.1 Breve historico da constituicio da BNCC

Em 2015 iniciou-se a discussdo da constituicdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) relacionada ao cumprimento das exigéncias dos documentos legais
brasileiros que regem a Educacdo, ou sejam, a Constitui¢do Federal (CF) de 1988 (BRASIL,
1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDBEN) - 9.354/1996 — (BRASIL, 1996), ¢
previstas nas metas do Plano Nacional de Educacdo PNE) no periodo de vigéncia de 2014-
2024. A Base foi debatida ao longo de diversos governos e gestdes e recebeu milhares de
contribuicdes ao longo dos debates. Foram apresentadas trés versdes até a sua homologagao
pelo MEC em dezembro de 2017 e passou a valer em todo o Brasil. O objetivo da base ¢ o de
estabelecer um conteudo curricular comum a ser ensinado em todo o territdrio brasileiro e

esta formulado na introdu¢ao do documento que diz:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
(BRASIL, 2017, p.5)

Assim sendo, a Base assume um carater importante € complexo para a darea
educacional, uma vez que define perspectivas para a escolarizacdo dos discentes durante a
Educacdo Bésica. Ela estabelece as aprendizagens e areas de conhecimento que integram os
curriculos e propostas pedagogicas, além de definir as competéncias e habilidades que os
alunos devem estudar em cada disciplina escolar, aplicadas a situacdes da vida real. A Base ¢
apresentada como um avango para educacdo brasileira, pois ¢ uma politica publica que diz
buscar a melhoria e garantia de educacdo dos estudantes do pais. Na Introducdo sdo
apresentadas as Competéncias Gerais que foram criadas a fim de garantir o direito de
aprendizagem e desenvolvimento. Segundo o documento as competéncias sdo definidas

como,

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL, 2017, p.8).
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O objetivo ¢ estabelecer as balizas de como o conhecimento pode ser trabalhado nas
escolas, através das competéncias que devem ser desenvolvidas e praticadas ao longo de
todas as etapas da educagdo, ou seja, Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Apos a

definicdo do que sdo competéncias, o0 documento apresenta as 10 Competéncias Gerais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar ¢
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢ao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p.9-10).

A BNCC esta organizada a partir das Competéncias Gerais que sdo validas para todas
as etapas do ensino. A logica das competéncias prioriza o desenvolvimento de capacidades de
mobilizacdo de conhecimentos para cada situacdo, associada ao saber pratico (PEREIRA,
2016), o saber aprender para qualificagdo ao mundo do trabalho. Nesse sentido a opg¢do por

competéncias apontam também para a influéncia das avaliagdes externas internacionais e
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para questionamentos sobre demasiada énfase na e formacao para o mundo do trabalho em

detrimento da formagao para a cidadania.

As etapas do ensino sdo divididas em Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Para o
Ensino Fundamental foram criadas areas do conhecimento e dentro das areas ha a divisdo dos
componentes curriculares. Cada area do conhecimento e cada componente curricular possui
competéncias especificas. Compde a area de Ciéncias Humanas os componentes curriculares
Historia e Geografia. Os componentes curriculares do Ensino Fundamental sdo organizados
em duas partes: os anos iniciais que englobam do 1° ao 5° ano; e os anos finais que englobam
do 6° ao 9° ano. Para cada etapa sdo apresentados textos introdutorios do componente
curricular e a etapa de ensino. Para os objetivos desta pesquisa nos concentraremos no

componente curricular Historia do 6° ano.

Voltemos ao processo de disponibilizagcdo da primeira versdo da BNCC, redigida em
2014, pelo Ministério da Educacdo - MEC. A participagao de diversos setores sociais seja no
campo académico, estudantil, intelectual, imprensa, associagdes e movimentos como o Escola
sem Partido se deu em meio a diversos embates. Nesse processo houve uma segunda
reformulacdo que ocorreu no ano de 2016 e resultou em sua terceira versdo mediante um

novo ciclo de debates no ano posterior e a sua homologagdo pelo MEC.

No que se refere a disciplina Historia houve muitos embates em torno da versdo da
Base que seria disponibilizada. A primeira versao da Base rompeu com a visdo tradicional,
quadripartite, baseada na Ootica temporal, cronoldgica, eurocéntrica ¢ do estudo total da
historia, isto €, deslocava a andlise histérica para vdarias escalas espaco-temporais e de
diversos pontos de observacdo. Partia da historia do Brasil como for¢a mobilizadora da
analise historica estabelecendo articulagdes ¢ vinculos com as historias africanas, americanas,
asiaticas e europeias. Essa versdao “teve no sentido de confrontar a tradicdo factualista, que
considera o ensino escolar da Histéria como um simples processo de transmissdo de
conteudos factuais e verbalistas” (CAIMI, 2016, p. 89). Apesar de ter sido bem aceita por
grande parte dos educadores, essa versdo foi também bastante criticada por estes mesmos
aspectos. O debate que se seguiu a essa primeira versao preliminar nao produziu um
aprofundamento e adensamento das bases do documento no sentido do potencial critico que a
histoéria pode proporcionar, pelo contrario, o MEC optou pela dissolucdo da comissdo,
composta por doze profissionais, que elaborou a primeira versao e em seu lugar instituiu uma

outra vinculada a uma Unica institui¢do de Ensino Superior.
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A segunda versdo apresentada, ndo teve relacdo de continuidade com a primeira versao,
ou seja, foi outro documento com pressupostos e proposi¢des bastante distintas daqueles que
orientaram a producao inicial da Base. A partir das controvérsias geradas desde o inicio das
discussdes, pode-se pensar que os avangos apresentados pela Primeira Versao foram seguidos
por retrocessos que ocorreram com a Segunda e a Terceira e ultima versdes da BNCC -
Histéria. Esta ultima versdo causou imensa insatisfagdo entre historiadores e professores de
Historia. Para Mullet a auséncia de referéncias ao tema identidades de género e orientagdo
sexual, bem como em se pensar a histéria do Brasil nas bases das experiéncias indigenas e da
negritude apontam para uma concepc¢do de ensino de histéria em que a aula de histéria ndo
seria um espago de construgdo de relagdes de pertencimentos ou de lugar da alteridade, ja que
desconhece 0 modo como historicamente as identidades se constituem e a maneira como a
memoria nacional e as lutas em torno dela sdo construidas no Brasil. (MULLET, 2018 p. 12).
Esta perspectiva de pensar a histdria ensinada na escola por tratar-se de uma proposta que se
baseia em contetidos tradicionais e convencionais que toma a cronologia linear como eixo
central do discurso historico, ou seja, desconsidera os postulados, principios e proposi¢des

oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira dos ultimos trinta anos (CAIMI, 2016,
p. 91).

Nossa énfase neste capitulo e pesquisa versa sobre os debates politicos ideoldgicos em
torno do tema identidade de género na Base Nacional Comum Curricular, entretanto, antes de
aborda-lo no proximo item gostaria de ressaltar que outro aspecto das criticas a Base foi o
epistemologico. A critica ao carater ndo eurocéntrico da primeira versdo. O eurocentrismo ¢
um etnocentrismo singular no sentido de ser uma ideologia, um paradigma e/ou um discurso
(BARBOSA, 2008, p.46), uma forma de pensar e se relacionar com o outro. A histéria como
ciéncia esta fundada no eurocentrismo e, por esta razdo, segundo essa logica de colonialidade,
os outros povos sdao colocados em papéis coadjuvantes em relacdo a histéria europeia ou
geral. Ela também ¢ responsavel pelos processos de apagamento, silenciamento e submissao
desses povos e suas historias e saberes. A partir dessa logica colonial se cria uma profunda
distin¢do entre as epistemologias, os saberes e os conhecimentos que devem ser considerados
e reconhecidos como valorosos, uteis e ensinaveis diante daqueles que devem ser silenciados,
apagados e ignorados. Esses saberes sofrem violéncia e apropriagdo cultural no territorio
especifico da zona colonial, sendo que, em geral, esta “envolve incorporagdo, cooptacao e
assimilagdo, enquanto aquela implica destruicdo fisica, material, cultural e humana”

(SANTOS, 2007, p.9).
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A BNCC de Histéria nao foi apenas um campo de disputas politico ideoldgicas, mas
também epistemologicas, em que as diferentes concepg¢des de ensino e aprendizado de
histéria fora das perspectivas eurocéntricas foram criticadas e substituidas, entretanto ao
apontar esta realidade, desejo também propor um caminho para a superacao desse paradigma.
Podemos considerar importante e nos valer das abordagens epistemologicas feministas, do
uso da categoria de género e da critica ao sujeito universal a partir do patriarcado e da criacio
da categoria do outro para promover um ensino de Historia por meio de uma perspectiva nao
eurocéntrica, que possibilite a compreensdo e valorizagdo de diferentes histdrias e narrativas

possiveis por meio de sujeitas femininas e sua agéncia na historia.

1.2 As guerras de narrativas em torno da constituicio da BNCC

O processo de elaboragdo da Base implicou em lutas politicas em torno do curriculo
para o ensino de Histdria na Educacdo Bésica, objeto de disputa naquilo que Christian Laville
em A guerra das narrativas: debates e ilusées em torno do ensino de Historia, nomeou de
“guerras de narrativas” (LAVILLE, 2011). Este autor reflete sobre as experiéncias de
reformulacdo curriculares ocorridas em inimeros paises, em variados contextos historicos e
aponta o fato de o ensino de histdria ser palco de disputas sobre o que narrar, acrescentar ou
evitar apagar nos curriculos de Historia, “como se o ensino da historia continuasse sendo o
veiculo de uma narracdo exclusiva que precisa ser assimilada, custe o que custar”
(LAVILLE, 2011, p. 127). Para esse autor as mudangas curriculares acontecem para dar
conta dos diversos interesses e necessidades dos novos donos do poder, nas diversas
conjunturas politicas e de governos, em recontar a historia sob a sua 6tica, em instaurar uma
nova identidade nacional ou fortalecer esse novo poder, dai a criticas, dentincias sobre o que
deve se manter ou retirar dos contetidos de historia a ser ensinados. Desse modo, afirma o

autor:

E interessante notar quanto interesse, quanta vigildncia e quantas intervengdes o
ensino de historia suscita nos mais altos niveis. A historia ¢ certamente a unica
disciplina escolar que recebe intervengdes diretas dos altos dirigentes e a
consideracdo ativa dos parlamentos. Isso mostra qudo importante ¢ ela para o poder
(LAVILLE, 2011, p.130)
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Desse modo a disciplina escolar de Histéria é campo de grande interesse, uma vez que
expde as demandas sociais e da visibilidade a diferentes posicdes e interpretacdes sobre o

passado, Caimi esclarece,

A Histéria ¢ um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela
memoria coletiva, de operagdes historicas que dao visibilidade a diferentes posi¢des
enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo
presente. Com isso, temos de reconhecer o campo da Historia, notadamente a
Historia escolar, como um locus de contradigdes, de pluralismo de ideias, de
provisoriedade explicativa e de dindmica interpretativa acerca da experiéncia
humana no tempo (CAIMI, 2006, p. 87).

Seguindo esse ponto de vista, as discussdes e disputas em torno da elaboragdo da
BNCC assumiram aspectos da guerra de narrativas. Mas qual seriam as razdes desses

embates no campo do ensino de historia?

O campo do ensino de historia foi, desse modo, o campo mais visado de toda a
primeira versdo da BNCC. Perguntamos por quais razdes isso teria ocorrido ¢ a
resposta parecia obvia. O curriculo de historia ¢ um produto de escolhas que
estabelece um modo de recortar e contar o passado, de criar referéncias ao presente
e estabelecer o que deve se tornar uma memoria, compondo, consequentemente,
uma base para a identidade de todos os brasileiros. (MULLETT, 2028, p. 3)

Como vimos, a tarefa de construir uma base curricular comum para o conhecimento
historico escolar implicou trazer ao ambito do debate publico as disputas em torno de ideias
quanto ao que, do passado, ¢ valido e legitimo ensinar as novas geragdoes (CAIMI, 2015).
Meu objetivo aqui neste capitulo ndo se refere a uma revisdo detalhada desses embates e
processo, ou componentes curriculares de Historia, mas problematizar a Base no que se refere

a tematica da Historia das Mulheres e de género.

Considerando que o ensino de histdéria tem os objetivos de desenvolver a autonomia
intelectual e pensamento critico das alunas e dos alunos a discussao proposta ¢ util, possivel e
relevante. Destaco a necessidade de se ter muita cautela e sensibilidade ao levantar esta
questdo e nas suas possiveis aplicacdes praticas em sala de aula, uma vez que elas podem
causar situagdes de questionamentos e embates. Devido ao grande debate publico em relagao
ao tema género existente em nosso pais, o que cria um certo panico moral na sociedade.
Setores mais conservadores da sociedade nos aspectos ideoldgicos, politicos e religiosos tém
acusado os/as professores/as “fazerem a cabeca das suas filhas e dos seus filhos” com temas
de género nas aulas, bem como defendem que este nao ¢ um assunto que deva ser abordado
no ambito escolar, mas sim no familiar. Este, diante deste quadro, aponta para o contexto de

guerra cultural em que a educacgdo, ou melhor, alguns temas da educagdo se encontram.
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Diante do carater polémico que o tema género adquiriu podemos enquadra-lo no status de

questao sensivel (SEFNER, 2018),

Supor um passado vivo implica pensar duas urgéncias que se apresentam hoje ao
ensino de historia: as questdes sensiveis e a diferenga. As questdes sensiveis nos
deslocam e nos colocam no lugar de alguém que aborda o presente ao mesmo tempo
que pensa o passado. Sdo questdes que nos levam a discutir o pertencimento e a
necessidade que os jovens t€ém de se reconhecer numa historia determinada, de
olhar para si mesmos e se autoafirmarem. Ao mesmo tempo, entendemos pensar a
diferenca na forma da experiéncia. Quando estudamos um passado que ndo se
relaciona com o nosso presente, de nenhum modo estamos estudando alguma coisa
absolutamente apartada da vida de cada um de n6s (PEREIRA; SEFFNER, 2018, p.
20)

Por conta dessa sensibilidade tematica este autor sinaliza acerca da importancia de
basear as aulas e atividades propostas nos documentos legais relativos ao tema. Diante desta
necessidade de bases legais que justifiquem e corroborem a pertinéncia, relevancia e
legalidade do tema ser trabalhado em sala de aula ¢ fundamental conduzir o questionamento

proposto a partir, através e além do marco legal e disciplinador da BNCC.

Christian Laville aborda esta questdo das guerras culturais através do debate publico
que o ensino de histéria tem suscitado. Apesar de os programas escolares exigirem que o
ensino de historia desenvolva nos alunos a autonomia intelectual e o pensamento critico, nao
¢ por sua fun¢ao social que a disputa se manifeste no debate. Sao as narrativas que provocam
disputas. Ele descreve e analisa diversos exemplos de como o ensino de histéria tem sido
questionado em varias partes do mundo, mais particularmente, em determinados contetidos
factuais, relacionando-os a narrativas que se destinam a manipulagdo de consciéncias dos
discentes. Laville aponta atualmente os programas escolares do ensino de histéria t€m como
objetivo a formagdo de alunos que possuam autonomia intelectual e pensamento critico,
chamados por ele de “cidaddos participantes” da na¢do democratica e ndo mais para uma
educagio civica, cujo objetivo seria o da formagio de “cidaddos-stditos”. E neste ponto, da
educagdo para a formagao democratica, que a critica esta posta no debate publico. Nao pelos
objetivos dessa educacdo, mas pelos contetidos; a auséncia de alguns deles, a inclusdo de
outros, a qualificacdo de uns e a desqualificagdo de outros, bem como a sua propriedade ou
impropriedade. Nao ¢ por sua fungdo social que a disputa se manifesta no debate, como ja

afirmado. Ele aponta o carater paradoxal desta acusacao:

Vé-se ai o estranho paradoxo de um ensino destinado a uma determinada fung@o,
mas acusado de ndo cumprir outra que ndo lhe é mais atribuida [...] Em seguida, ¢
para concluir; consideraremos um outro paradoxo recorrente do primeiro; pode se
acreditar que pela manipulagdo de conteudos ¢ possivel dirigir as consciéncia ou as
memorias, quando a experiéncia do presente século mostra que esta longe de ser tdo
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certo assim quantos tantos parecem acreditar; o que provavelmente ndo passa de
uma grande ilusdo. (LAVILLE, 1999, p.127).

No campo especifico da educacdo as disputas de narrativas se deram pela empreitada
reacionaria catolica articulada com representantes religiosos conservadores de conferéncias
episcopais, evangélicos, espiritas, judeus, dos movimentos pro-vida e pro-familia e com
setores ndo necessariamente religiosos da extrema direita. Essa aproximagdo com valores
morais e religiosos tradicionais também se manifestou contrario as pautas de reformas
juridicas, politicas sociais publicas no ambito da satde e educacdo, como educagdo sexual,
valorizacdo das diferentes orientagdes sexuais, da pluralidade na composi¢ao das familias e

em questdes de género. Este tensionamento teve repercussdo nas votagdoes.

Em um cenario politico tensionado, grupos conservadores — defensores de solugdes
violentas para questdes sociais, ruralistas, religiosos catolicos e evangélicos —, com
o apoio de outros grupos religiosos (kardecistas e judeus) ou ndo religiosos
reunindo distintos profissionais, mas também o Movimento Brasil Livre (MBL) e o
Movimento Escola Sem Partido (ESP) atuaram de forma coordenada durante a
tramitagdo do plano nacional de educacdo no Congresso culminando na retirada das
mengdes as questdes de género. A versdo final do plano nacional de educacdo
(2014-2024), sancionada como lei, aprovou como meta o combate as desigualdades
educacionais, referindo-se de forma genérica a erradicagdo de todas as formas de
discriminagdo (VIANNA; BORTOLINI, 2020, p.7).

Neste sentido, passemos as disputas em torno do conceito de género na elaboragdo da
base. Ressalto aqui a a¢io do Movimento Escola sem Partido - ESP', cuja criagdo se deu em
2004 pelo advogado Miguel Nagib. O Escola sem Partido ¢ um movimento que constitui um
programa cujo principal objetivo € cercear a liberdade de ensinar, direito constitucional
assegurado na Constitui¢do Federal brasileira de 1988. As a¢des do movimento passam pela
proposicao de leis em ambito municipal, estadual e federal que tipificam o crime de assédio

intelectual, entre outras iniciativas. Os que advogam e defendem a iniciativa do movimento

fundamentam as suas propostas em algumas supostas preocupagdes tais como,

! Idealizado pelo advogado Miguel Nagib em 2004 que, segundo seu fundador, se viu indignado pela acio de
um docente de historia de uma de suas filhas que, em uma aula, comparou Che Guevara a Sao Francisco de
Assis. Sob a perspectiva da historicidade esta situado no contexto dos embates ¢ lutas da classe dominante no
sentido de interromper as conquistas sociais da Constituicdo de 1988 e a emergéncia de governos de esquerda ¢
nos ataques que resultaram no impeachment da presidenta Dilma Roussef. Apesar de, inicialmente, combater a
“contaminagdo politico-ideologica das escolas brasileiras em todos os niveis: do ensino basico ao superior”,
experimentou mesmo um grande crescimento e conquistou mais adeptos quando iniciou o combate ao que
denominaram “ideologia de género”. A militancia do ESP se ampliou com a sua vinculag@o a parlamentares na
apresentagdo de Projetos de Lei inspirados pelo movimento e a aproximagdo com setores conservadores,
religiosos e da extrema direita. Nagib defende que o Escola sem Partido foi inspirado no Coédigo de Defesa do
Consumidor no intuito de defender o estudante, parte mais fragil no processo de ensino e aprendizagem,
apontando também para a énfase no aspecto mercadoldgico da Educacdo. Em seu site
http://www.programaescolasempartido.org/ o ESP veicula suas ideias, como realizar denuncias, praticar a
vigilancia, controle do que ¢ ensinado ¢ a criminalizag¢do das supostas “praticas de doutrinagdo”.
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o grau de contaminag@o politico-ideologica das escolas brasileiras, em todos os
niveis: do ensino basico ao superior". Preocupam-se com um quixotesco "exército
organizado de militantes", "falsos educadores", que na fungdo de professores, se
prevaleceriam da liberdade de catedra e do "segredo" da sala de aula para impor a
uma audiéncia cativa de estudantes o que denominam como "sua propria visao de
mundo". (Nagib, 2016) Segundo Penna (2015), além da alegada questdo ideoldgica,
outros dois alvos que também estariam na mira da iniciativa seriam a questdo de
género e a contaminagdo politico-partidaria no ambito das escolas. (FRIGOTTO,
2017, p. 51).

O movimento teve um grande crescimento e angariou muitos adeptos quando se
posicionou fortemente contrario ao que passou a ser intitulado pelos opositores como
“ideologia de género”. O conceito de ideologia de género encontrou eco em variados setores
da sociedade brasileira, notadamente os mais conservadores ¢ religiosos. A oposi¢ao cresceu
de tal forma ao ponto de, em 2014, por conta da pressdo exercida pelo movimento, o Plano
Nacional de Educacdo - PNE ter excluido todas as metas relativas ao combate a desigualdade
de género (PENNA, 2015). As questdes de género passaram a ser vistas como algo negativo,
nocivo, mentiroso e fortemente ideoldgico. Uma ideologia “anti-familia”, uma tentativa de
transformar jovens em gay e Iésbicas, um ataque a familia” (PENNA, 2018, p.45). Os estudos
de Fernando Penna apontaram algumas caracteristicas bdsicas do movimento: uma
determinada concepcdo de escolarizacdo caracterizada pelo neotecnicismo que dissocia os
atos de educar e instruir; a desqualificagdo do/a professor/a pautada na aproximag¢ao de uma
logica de mercado que encara o processo educativo como uma relacdo de consumo; a
utilizacdo de estratégias discursivas fascistas que se valem de analogias desumanizantes na
caracterizacdo dos docentes; a defesa do poder total dos pais sobre os filhos em funcdo de

uma suposta perda de autoridade moral para os/as professores/as.

O Escola sem Partido inicialmente atacava ao que chamou de ‘doutrina¢do marxista”,
mas aos poucos foi deslocando seu alvo para as atividades relacionadas a questdes de género
e sexualidade realizadas na escola. Como assinalam Giovanna Marafon e Mariana Souza
(2018) esse deslocamento se deveu a adesdao a um movimento cruzadista anti-género de
carater transnacional iniciado com a contraofensiva religiosa deliberada pela Igreja Catolica a
partir dos anos 1990, ao avango de politicas publicas no ambito internacional relacionadas ao
combate das desigualdades sociais e de género. A partir deste contexto o combate a ideologia
de género deixou de ser confessional, a “sua proveniéncia catolica e sendo usada como
forma-férma que pode comportar agendas conservadoras diversas” (MARAFON; SOUZA,
2018, P. 78)
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Motivados pelo ganho politico alguns outros movimentos e partidos politicos
comecaram a langar em varios estados ¢ municipios do pais projetos de lei com o conteudo
do Escola Sem Partido. Em julho de 2016 foi aprovado no estado de Alagoas e convertido em
Lei n° 7.800/2016. A iniciativa de propor projetos de lei baseados nos principios do
movimento chegou at¢ mesmo ao Congresso Nacional. Estas iniciativas, apesar de terem
atingido grandes niveis de abrangéncia em todo o territério nacional, foram apontadas como
atentatorias para varios principios constitucionais. Conforme Frigotto, ja nasceram “eivadas

, . . . . . . , . D . ..
do vicio da inconstitucionalidade” ao citar nota técnica” da Procuradoria Federal dos Direitos

do Cidadao.

Confunde educagao escolar com a que ¢ fornecida pelos pais, e, com isso, 0s espacos
publico e privado; (ii) impede o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas
(art. 206, III); (iii) nega a liberdade de catedra e a possibilidade ampla de
aprendizagem (art. 206, I1); (iv) contraria o principio da laicidade do Estado, porque
permite, no ambito da escola, espaco publico na concepc¢do constitucional, a
prevaléncia de visdes morais/religiosas particulares" FRIGOTTO, 2017, p. 52)

Os debates sobre a constitucionalidade de leis baseadas nos pressupostos do Escola
Sem Partido levaram a a¢des de suspengdo, por liminar, da lei estadual de Alagoas em margo
de 2017. Apds debates, a agdo direta de inconstitucionalidade foi julgada pelo plenério do
Supremo Tribunal Federal e em agosto 2020 o STF decidiu que lei inspirada nos pressupostos
do Escola Sem Partido ¢ de natureza inconstitucional. A decisdo veio ao encontro da defesa
da democracia, da Constituigdo Federal (Art. 206) da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), da liberdade de catedra e de aprender “ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte € o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas...”, e
também no Plano Nacional de Educacdo (Lei 13005/2014). Podemos considerar a decisdao
uma grande vitoria, entretanto o debate ja havia estabelecido juizos e posicionamentos de

censura da parte de politicos, responsaveis, alunos e até mesmo de profissionais da educacao.

As disputas em torno da Base nos levam a discussdo sobre o fato de o ensino de
historia, efetivamente, exercer um controle de consciéncia e comportamento. Levando em
consideragdo o cardter publico da Histoéria, os variados espacos de memoria, o papel e
intervencdo da familia e grupos sociais, a influéncia das midias, o curriculo e a aula de
historia seria apenas mais um dos fatores no processo de constru¢do de consciéncia dos
estudantes, isto ¢, a habilidade de construir significados e experiéncias temporais para

articular com as questdes do presente (RUSEN, 2001). Em meio a essas disputas os

2 A nota técnica da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo foi encaminhada pelo Ministério Publico ao
Congresso Nacional, por causa da proposigao legislativa n® 867/2015 em que afirmou que o PL ja nascia eivado
do vicio da inconstitucionalidade
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curriculos acabam tornando-se documentos destinados “a moldar as consciéncias e a ditar as
obrigacdes e os comportamentos para com a nacao” (LAVILLE, 1999, p.135). por essa razao
o autor adverte que enquanto a maioria das experiéncias de construcdo ou reconstrugao
curriculares de Historia dizem que o principal objetivo do ensino de Histéria ¢ a formagdo
dos alunos para capacidade de cidaddos, isso ndo se concretiza na pratica. Sendo o curriculo,
ou melhor, a aula de histéria, mais um dos fatores de formacao historica dos/as alunos/as,
entendo que a BNCC de Historia ocupa um papel fundamental neste processo, logo, conhecer
e entender os objetivos formativos que sustentam o documento torna-se essencial para
compreender a qual modelo cultural ele serve e quais os nossos objetivos no sentido de uma
educacdo para a cidadania em que os/as sujeitos/as da historia possam ser ouvidos com

equidade.

As reflexdes tedricas e a aplicacdo da intervengdo pedagogica propostas neste trabalho
se ddo neste campo, marcado pela guerra de narrativas e pela tentativa de desqualificagdo do
género como conceito ou categoria. Visibilizar as mulheres na narrativa do surgimento da
humanidade e na historia escolar vem ao encontro de uma educacdo emancipadora;
possibilita as alunas e alunos pensarem seu papel na histéria da humanidade e na sociedade
hodierna a partir de seu surgimento; além do potencial para responder ao incomodo que o uso

do termo genérico possa trazer as alunas.

1.3 Dos Parametros Curriculares Nacionais a BNCC

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados no final dos anos 1990
e inicio dos 2000 como um esfor¢o de sistematizagdo e organizacdo dos curriculos escolares
de acordo com o que estava previsto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN). Os PCNs foram organizados de acordo com as etapas escolares: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Na introdu¢do do documento ¢ apresentada a
fundamentagdo historico e tedrica e os temas transversais. Sao ao todo seis temas que devem
ser trabalhados de forma interdisciplinar e integrada: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade

Cultural, Satde e Orientagdo Sexual. A introducao explicita os objetivos dos PCNs,

Para tanto, é necessario redefinir claramente o papel da escola na sociedade
brasileira e que objetivos devem ser perseguidos nos oito anos de ensino
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fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais tém, desse modo, a intengdo de
provocar debates a respeito da funcdo da escola e reflexdes sobre o que, quando,
como e para que ensinar e aprender, que envolvam ndo apenas as escolas, mas
também pais, governo e sociedade. (BRASIL, 1998, p.9).

Apesar do carater normatizador da proposta de um curriculo nacional, esta foi
formulada como orientagdo para os/as professores/as, ndo sendo impositivo, algo de cima

para baixo,

E também por valorizar a capacidade de utilizagio critica e criativa dos
conhecimentos, ¢ ndo um acumulo de informagdes, que a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais ndo se apresenta como um curriculo minimo comum ou um
conjunto de conteudos obrigatoérios de ensino (BRASIL, 1998, p.50-51).

Em seus objetivos os Parametros Curriculares Nacionais disponibilizam orienta¢des
para uma educagdo voltada a formagdo cidadd e uma sociedade justa e igualitaria. J& no
primeiro dos seus objetivos gerais deixa claro: “Compreender a cidadania como participagao
social e politica, assim como exercicios de direitos e deveres politicos, civis e sociais
adotando no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas,
respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeito” (PCN, 2001, p.17). No volume
sobre Orientagdo sexual, em seus objetivos, demonstra a importancia dada a atitudes nas
quais os alunos sejam capazes de: “Respeitar a diversidade de valores, crencas e
comportamentos existentes e relativos a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do

ser humano” (PCN, 2001, p. 133).

Os PCNs também apontaram para a proposta de temas transversais cujo objetivo ¢
atender as demandas da sociedade desenvolvendo questdes relativas as vidas dos/as
estudantes. A inser¢do desses temas no curriculo de forma transversal se deu devido a
complexidade dos mesmos e pelo fato de que deveriam ser desenvolvidos em diferentes areas
e disciplinas. Nesse sentido os PCNs apontavam que as questdes referentes a sexualidade e
género deveriam ser trabalhadas pelos professores e professoras de diferentes areas do

conhecimento.
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Figura 1 — Diagrama Parametros Curriculares Nacionais
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Entretanto na Base Nacional Comum Curricular, BNCC, as questdes e tematicas de
género sao propostas pontualmente. S3ao apenas duas habilidades que propdem o
desenvolvimento dessas tematicas, uma no 6° ano € uma no 9° ano’. Este fato evidencia um
silenciamento das questdes de género na Base. Esse silenciamento pode ser considerado um
retrocesso nesse campo. Manifesta, também, a superficialidade no tratamento dos direitos
humanos e a circunscri¢ao de género ao campo das ciéncias. A BNCC aborda a sexualidade
em sua dimensdo bioldgica relacionada as Ciéncias da Natureza. Nao hd mengdo, quer
explicita quanto implicita, do termo género ou questdes de género ao longo da base. As vezes
que o termo género aparece estdo relacionadas ao campo das Linguagens. O silenciamento
sobre as questdes de género na BNCC pode tanto “abrir precedentes para que a tematica nao
seja incluida nos processos educativos como inviabilizar o questionamento no ambiente
escolar” (SILVA, BRANCALEONE, OLIVEIRA, 2019, p.1548)”. Como visto neste
trabalho, a base foi aprovada em meio aos embates proprios dos campos do conhecimento
histoérico e das disputas de narrativas e atuacdo do movimento Escola Sem Partido e outros

grupos conservadores.

3 (EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades
medievais. E (EF09HI26), discutir e analisar as causas da violéncia contra as popula¢des marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a
construgdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.
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A BNCC estabelece em suas competéncias especificas do componente curricular de
Histodria a reflexdo sobre os diferentes sujeitos e estimula o posicionamento critico em termos
inclusivos. Tomo aqui como exemplo a Competéncia Especifica de Histéria para o Ensino

Fundamental de nimero quatro:

Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um contexto historico, e posicionar-se criticamente com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (grifo meu)
(BRASIL, 2017, p. 402).

A ideia aqui neste ponto ¢ aprofundar o debate sobre as visdes dos diferentes sujeitos a
luz do questionamento do homem como sujeito universal e a partir dai refletir criticamente
baseado nos principios propostos pelo texto legal, especialmente no aspecto inclusivo de

género.

Como vimos, a quarta competéncia especifica claramente a valorizagdo de diferentes
sujeitos e grupos em relacdo aos diferentes contextos historicos, ou seja, “Identificar
interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto historico” (BRASIL, 2017, p. 402). Uma vez que a Histdria é resultado da
acdo humana no tempo, portanto, para compreensdo do processo historico ¢ importante
conhecer e entender quem sdo os sujeitos envolvidos nos acontecimentos e fatos historicos.
No caso dessa pesquisa enfatizamos a agéncia das mulheres nesse processo e analisamos os
processos de silenciamento das mesmas. Dessa forma, as relagdes sociais e historicas de
género ajudam na compreensdo do papel que os individuos, homens e mulheres, tém na
Histdria. Vemos nessa inter-relagdo complexa e duradoura e contraditoria entre as identidades
sociais e pessoais, as mulheres como também sujeitas da Historia uma vez que a “trama da
Histdria ndo € o resultado apenas da a¢ao de figuras de destaque, consagradas pelos interesses
explicativos de grupos, mas sim a construcdo consciente/inconsciente, paulatina e
imperceptivel de todos os agentes sociais, individuais ou coletivos” (BEZERRA, 2007, p.
45). Neste sentido, a proposta pedagogica da sequéncia didatica para o ensino Histéria no 6°
ano valoriza as personagens femininas e também historiciza as relagdes sociais de género ao
longo dos diferentes contextos histéricos. Esse movimento ¢ muito importante para
desenvolver com os/as estudantes o conceito de sujeitos/as histdricos/as, pois € necessario

também que eles consigam se perceber enquanto tais, isto €, sujeitos/as que tém agéncia e

poténcia e ndo apenas como sujeitos passiveis e sem agéncia.

Na BNCC o desenvolvimento do conceito de sujeito historico € apresentado de forma

implicita, sendo poucos os objetivos de aprendizagem ou habilidades que propdem uma
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discussdo e desenvolvimento mais aprofundados sobre este conceito, € estdo concentrados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nos anos finais prioriza-se a discussdo em
contextos historicos especificos como revoltas sociais € na luta por direitos, em que “a
presenga de diferentes sujeitos ganha maior amplitude ao se analisarem processos historicos
complexos ocorridos em espacos, tempos e culturas variadas” (BRASIL, 2017, p. 417).
Apesar desse carater implicito é possivel trabalhar o conceito de sujeitos da Historia no

, L. . 4
contetido programatico do 6° ano de escolaridade .

Na Base, como vimos anteriormente, uma das duas habilidades em que se abre uma
margem clara para as discussdes de género no contetido curricular e traz as mulheres como
sujeitas da Historia, se encontra no 6° ano de escolaridade. Ela esta elencada no ultimo objeto
de conhecimento para o quarto bimestre do 6° ano: “O papel da mulher na Grécia e Roma e
no periodo medieval” (grifo meu) e na habilidade “(EF6HI19) Descrever e analisar os
diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais”.
Ressalto que tanto os objetos de conhecimento bem como a habilidade, no que tangem ao
periodo historico, estdo fora do ambito desta pesquisa, apesar de no aspecto da categoria de
género sim. Apesar de fora do ambito, ¢ interessante ressaltar alguns problemas na inser¢ao
desse objeto na Base. Em primeiro lugar, aponto o fato de que, na redagdo do texto da BNCC,
o conteudo curricular deste ano de escolaridade se dilatou bastante com a inser¢ao do objeto
de conhecimento “A passagem do mundo antigo para o mundo medieval”, anteriormente
pertencente ao 7° ano. Em segundo lugar, ressalto que esse objeto de conhecimento esté
elencado como o ultimo a ser desenvolvido no quarto bimestre. Aqui desejo chamar a atengao
a uma realidade da pratica docente dos/as professores/as no dia a dia escolar: muitas vezes
ndo conseguir dar conta de todo o contetido prescrito. A posi¢do deste objeto de
conhecimento no final do contetido curricular do 6° ano pode ocasionar que o mesmo seja
desenvolvido de forma apressada ou superficial e, até mesmo, sendo suprimida a discussao
sobre o papel da mulher. O que me leva a suspeicdo de o posicionamento do mesmo na
BNCC ter sido, pura e simplesmente para atender uma demanda que nao poderia ser excluida
e que, dada a sua localizagdo no documento, pode trazer dificuldades ao seu desenvolvimento

em sala de aula.

* UNIDADES TEMATICAS: Histéria: tempo, espaco e formas de registros. OBJETOS DE
CONHECIMENTO: Formas de registro da historia e da produgdo do conhecimento histérico; As origens da
humanidade, seus deslocamentos e os processos de sedentarizacdo. HABILIDADES: (EFO6HI03) Identificar as
hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana ¢ sua historicidade e analisar os mitos de fundagao;
(EF06HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano (BRASIL, 2017, p. 420, 421)
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Diante disso, entdo, por que ndo subverter a ordem de disposi¢do da habilidade,
fazendo um recorte no texto, “o papel da mulher”, e a ordem temporal, aplicando no conteudo
proposto e enfocar a categoria de género no desenvolvimento no artesanato docente, trazendo
a discussdo da Historia das Mulheres e, com isso, trabalhar género desde o inicio do ano

letivo na abordagem do surgimento da humanidade?

A proposta de temas e conteudos transversais, como vimos anteriormente, ja fora
colocada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs. Com a homologacdo da BNCC
eles sdo mencionados com outra nomenclatura, Temas Contemporaneos Transversais -
TCTs" na introdugio do documento, entretanto, desprovido de informagdes especificas sobre
os temas e estabelecendo que cada sistema e escola defina seu processo de implementagao e

ensino. O documento afirma,

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagodgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(BRASIL, 2018, p. 17-18).

Os Temas Contemporaneos Transversais - TCTs, conforme o texto apresenta, ndo sdao
novos, foram criados a partir de demanda sociais e estio amplamente amparados por

legislagdes. O que mostra que apenas cumprem as demandas legais.

Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e¢ do adolescente (Lei n°
8.069/1990), educacio para o transito (Lei n® 9.503/1997), educagdo ambiental (Lei
n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n°® 2/2012),
educag@o alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso (Lei n® 10.741/2003), educagdo em direitos humanos
(Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n°® 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
1/2012), educagdo das relagdes étnico-raciais ¢ ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP
n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004), bem como satde, vida familiar e social,
educacdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo
CNE/CEB n° 7/2010). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades
dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada. (BRASIL, 2018, p.
17-18).

O documento intitulado “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto
historico e pressupostos pedagogicos™ foi publicado em 2019. Ele ¢ parte da BNCC e tem
como objetivo explicitar a ligagdo entre os diversos componentes curriculares da Base com as
questdes da realidade vivida dos estudantes com temas que ndo sdo exclusivos a nenhum

componente curricular e que, portanto, exigem uma abordagem transversal.

> Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao _temas_contemporaneos.pdf
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Na parte inicial do documento busca-se referenciar a continuidade do mesmo com os
Parametros Curriculares Nacionais e a sua contemporaneidade ao trazer novas reflexdes ou
versoes de temas basilares para a sociedade brasileira. Cabe lembrar o contexto de disputas
de narrativas no qual o texto da BNCC foi homologado, portanto essas novas reflexdes e

possiveis apagamentos presentes no documento repercutem essa realidade.

O documento apresenta a fundamentacgdo legal dos temas abordados e de sua producao.
Os temas estdo organizados em seis areas: Meio Ambiente, Economia, Satde, Cidadania e
Civismo, Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnologia. Essas areas se desdobram no total de 15
temas: Educacdo Ambiental; Educagdo para o Consumo; Trabalho; Educacdo Financeira;
Educacao Fiscal; Saude; Educacdo Alimentar e Nutricional; Vida Familiar e Social;
Educacdo para o Transito; Educacdo em Direitos Humanos; Direitos da Crianga e do
Adolescente; Processo de Envelhecimento, respeito ao idoso; Diversidade Cultural, Educacao
para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras e Ciéncia

e Tecnologia.

Na parte final s3o apresentados os pressupostos pedagoégicos para os TCTs. O
documento explicita que os TCTs ndo estdo vinculados a nenhuma disciplina especifica, mas

que devem ser desenvolvidos por todas elas. O documento dispde,

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo assim denominados por néo
pertencerem a uma disciplina especifica, mas por traspassarem e serem pertinentes a
todas elas. Existem distintas concepgdes de como trabalhd-los na escola. Essa
diversidade de abordagens ¢ positiva na medida em que possa garantir a autonomia
das redes de ensino e dos professores. (BRASIL, 2019, p. 18)

A andlise do componente curricular de Historia da BNCC e do documento que
determina os TCTs permite observar o silenciamento do tema género no ensino de Historia.
Como o processo de implementacao da BNCC e dos TCTs sao recentes, ainda em seu estagio
inicial de implantacdo dos curriculos nos estados e municipios faz-se necessario observar,
através das pesquisas, de que forma esses documentos irdo impactar as praticas em sala de
aula e os possiveis caminhos encontrados pelos docentes de utilizar essa categoria na analise

e preparacao de material didatico e praticas pedagdgicas, das quais essa pesquisa ¢ uma delas.



35

Figura 2 — Diagrama Temas Contemporaneos Transversais
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No proximo capitulo apresentaremos os referenciais epistemologicos feministas que

balizardao a produgdo e desenvolvimento do produto final desta pesquisa e que fundamentam

a nossa proposta do uso da categoria de género no ensino de Historia.
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2 EPISTEMOLOGIAS FEMINISTAS E A QUESTAO DA LINGUAGEM: CRITICA
AO SUJEITO UNIVERSAL A PARTIR DO PATRIARCADO

O ensino da Histdria escolar muito pode ser enriquecido, tornar-se desafiador e vir ao
encontro da demanda trazida pelas alunas se pautarmos nossas aulas usando a pedagogia
critica feminista como ferramenta tedrica ao analisarmos uma personagem, contexto historico
ou fatos atuais e permanéncias na sociedade através desse instrumental. Uma vez que a
presente pesquisa se enquadra na area de concentracdo “Saberes historicos no espago
escolar”, meus objetivos giram em torno de que as discussdes tedricas aqui levantadas, que
embasam a produ¢do da sequéncia didética e o seu subsequente, desdobramento em sala de
aula, contribuam para o desenvolvimento de uma experiéncia educativa com foco na inclusao
das discussoes de género nas aulas de historia e a promocao da visibilidade das mulheres na

narrativa histérica desenvolvida.

Para os objetivos desta pesquisa fundamento as bases tedricas nos estudos feministas e
uso de suas epistemologias, na critica ao sujeito universal pontuando o seu desenvolvimento
com o surgimento do patriarcado e a criagdo do Outro; na categoria de género e a propriedade

de seu uso como ferramenta na analise e fazer historico docente dos/as professores/as.

2.1 O que ¢ o feminismo?

Em primeiro lugar ¢ necessario refletir, no campo dos estudos feministas e dos debates
teoricos, sobre a possibilidade de uma histéria das mulheres e de se pensar em uma
epistemologia feminista como forma especifica de conhecimento. Entretanto, antes de entrar
neste campo de reflexdo ¢ necessaria uma breve conceituacdo do feminismo para o

desenvolvimento tedrico desta pesquisa.

Partindo da logica de que ha uma impossibilidade de almejar uma categoria que

unifique as mulheres sob o singular, mulher, também os movimentos feministas precisam ser
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reconhecidos como diversos. E sob essa otica da diversidade que me valho da defini¢ao

utilitaria proposta por Géssica Guimaraes:

Como movimentos sociais, cujas principais protagonistas sdo as mulheres, os
feminismos sdo uma importante forma de organizagdo das mulheres em
torno das questdes que as afligem em suas comunidades e na manutengéo de
suas vidas. Esses “movimentos surgem da percep¢do de que as mulheres
sofrem opressdes especificas simplesmente porque sdo mulheres
(GUIMARAES, 2022, p. 29)

Refletindo sobre a historicidade dos feminismos podemos assinalar que, enquanto
movimentos, ao longo do tempo, sofreram modificagdo em suas pautas, expressando o
dinamismo da compreensio do que ¢ ser mulher e as suas demandas. Em seu
desenvolvimento historico os feminismos se tornaram e se transformaram em uma importante
fonte de reflexdo sobre as estruturas e engrenagens de funcionamento das sociedades. Os
estudos e reflexdes feministas aqui propostos nos encaminham para o questionamento da
concepcao do carater universal atribuido ao homem como o sujeito da histéria humana, um
objetivo basilar desta pesquisa. Os feminismos podem ser um aporte util no questionamento
da marginalizacdo das mulheres na historia, na critica ao pensamento e praticas moldados
pela tradicdo patriarcal que as marginalizam. Permitem-nos uma analise critica aos sistemas
de pensamento androcéntricos, seus pressupostos, valores, ordenamentos e defini¢gdes. Nao &,
de forma alguma, pura e simplesmente se pensar a mulher como oponente aos homens ou
serem iguais a eles, ou assumirem o locus de sujeito universal e tornando-se sujeitas
universais, mas compreender que os homens, como grupo, sdo quem mais se beneficiaram e
ainda se beneficiam do patriarcado, do pressuposto que sdo superiores as mulheres e que
deveriam controla-las. E nesse movimento de luta pela igualdade social e pelos direitos das
mulheres que procura combater os modelos sociais baseados no patriarcado como afirmou
bell hooks “um movimento para acabar com o sexismo, exploragdo sexista e opressao
patriarcal” (HOOKS, 2020, p.13). Ela aponta a presenca da luta contra o sexismo no

movimento historico feminista contemporaneo:

A luta feminista ocorre a qualquer época onde quer que uma mulher ou um
homem se erga contra o sexismo, contra a exploragdo sexista de a opressdo.
O movimento feminista acontece quando grupos de pessoas se reunem em
torno de uma estratégia organizada no intuito de combater o patriarcado
(HOOKS, 2019, p. 16)

E imperativo, entdo que homens e mulheres tomem uma consciéncia feminista e
assumam uma contraposi¢do ao sexismo, a dominag¢ao patriarcal e o combate ao patriarcado.
Ninguém nasce feminista, mas forma-se feminista. Nessa formacdo a educagdo tem papel

preponderante no sentido que meninos € meninas, homens ¢ mulheres aprendam sobre o
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patriarcado como sistema de dominagdo, como ele se institucionalizou e ¢ mantido. Por essa
razdo entendo ser potente e transformadora esta pesquisa e o desenvolvimento pratico, na
docéncia, no cotidiano escolar do produto final da mesma e de outros produtos oriundos das

reflexdes tedricas e pratica pedagogica aqui levantadas e propostas.

2.2 A possibilidade de uma epistemologia feminista

Buscando responder ao questionamento anteriormente levantado tomo as reflexdes
elaboradas por Margareth Rago em “Epistemologia feminista, género e histéria” como ponto
de partida para andlise da propriedade desta categoria no desenvolvimento do trabalho

docente proposto nesta pesquisa.

O questionamento sobre a possibilidade de uma historia das mulheres ja fora levantado
nos anos 1980 por Michelle Perrot (2017) ao afirmar que “da histéria, muitas vezes a mulher
¢ excluida”, exclusdo essa manifestada na escrita da historia, na representagdo dos
acontecimentos e at¢é mesmo a ndo utilizacdo de fontes eminentemente femininas para a
analise e escrita da Historia. Entretanto, a autora, também apontava alguns problemas sobre o
privilegiamento da mulher como outro sujeito universal. Pensar a mulher como uma esséncia
bioldgica pré-determinada anterior a Histdria, desconsideraria a existéncia de outros modos
de ser mulher, que a categoria mulher ¢ uma identidade social e culturalmente construida nas
relagdes sexuais e sociais entre mulheres e homens, de onde surge a primazia do sujeito
masculino. Problematizar essas relagdes, bem como levantar questdes sobre a existéncia de
uma forma feminina de escrever a histdria apontam para a possibilidade de “um modo de
interrogagdo proprio do olhar feminino, um ponto de vista especifico das mulheres ao abordar
o passado, uma proposta de releitura da Historia no feminino” (RAGO, 1998, p.1), apesar de
as historiadoras se valerem da mesma metodologia, fontes, recortes do objeto. Seria, segundo
Perrot, o “modo feminino” de trabalhar um objeto ou tema, tais como: atuagdo nos detalhes,

as pequenas coisas do dia a dia.
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Haveria entdo, uma ou mais, epistemologias feministas do conhecimento? E qual seria
a sua ressonancia na historiografia? Rago (1998) levanta algumas reflexdes, primeiramente,
ao pensar que uma teoria feminista do conhecimento abre possibilidades para a producao de
conhecimento historico a partir da incorporagdo da categoria de género e a sexualizagdo da
experiéncia humana na historia e na sua escrita. A compreensao de que o uso desta categoria
¢ util a esta pesquisa e ao trabalho docente proposto leva a nos valer do aporte feminista na
producao do conhecimento e, especificamente, do conhecimento historico. Poderia o
feminismo produzir ndo somente uma critica a forma como o conhecimento ¢ produzido, o
modo pelo qual se estabelece a relagdo sujeito-objeto do conhecimento, como também um

modo alternativo de operacao epistemologica?

(...) se considerarmos que as mulheres trazem uma experiéncia historica e cultural
diferenciada da masculina, a0 menos até o presente, uma experiéncia que varias ja
classificaram como das margens, da constru¢do miuda, da gestdo do detalhe, que se
expressa na busca de uma nova linguagem, ou na produgdo de um contradiscurso, ¢
inegavel que uma profunda mutagdo vem se processando também na producdo do
conhecimento cientifico. (RAGO, 1998, pg. 03)

Esta forma de conceber a producao do conhecimento nao pode ser considerada como
unica, uma vez que ndo se pode tomar a mulher como categoria universal, de forma que, ao
se afirmar a existéncia de mulheres, devemos também considerar a existéncia de varias
epistemologias feministas que operam na critica das categorias dominantes masculinas e
também da logica da identidade Unica, universalizavel, que nao dd conta de pensar a
diferenga. Assim sendo, a producdo do conhecimento no projeto feminista se mostra
alternativa e potencialmente inovadora, pois contribui para a transformacdo no campo do
conhecimento humano com seus aportes na critica cultural, tedrica e epistemoldgica, entre
outras, ao lado de outros campos do saber ao criticar as categorias dominantes, masculinas e
sexualizadas, como também pensar em novos modos de conceber a producdo do
conhecimento sobre o ponto de vista feminista. De outra forma, a critica feminista questiona
as nogoes de objetividade e neutralidade do conhecimento uma vez que a normatividade
cientifica estd intrinsecamente ligada a valores masculinos e evidencia relacdes de poder. O
carater sexista, ideoldgico, particularista, racista da ciéncia operada no saber ocidental,

androcéntrico, mostra-se incapaz de pensar a diferenga, por conseguinte, excludente,

atacam as feministas, os conceitos com que trabalham as Ciéncias Humanas sdo
identitarios e, portanto, excludentes. Pensa-se a partir de um conceito universal de
homem, que remete ao branco-heterossexual-civilizado-do-Primeiro-Mundo,
deixando de lado todos aqueles que escapam deste modelo de referéncia. (RAGO,
1998, p. 4)
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Ao evidenciar as relacdes de poder constitutivas da producdo dos saberes, a critica
feminista, reflete acerca do processo artificial da construgdo dos conceitos e categorias ditas
universais € a sua consequente naturalizagdo. Ao revelar esse processo, promove a
desconstru¢ao dessas sinteses e identidades referidas como naturais e busca dimensoes
multiplas da produ¢do do conhecimento e sujeitos. Essa desconstru¢do promove uma
mudanga na forma como a mulher deve ser considerada ndo mais no seu aspecto essencial
biologico pré-determinado, precedente a Historia, mas “como uma identidade construida
social e culturalmente no jogo das relagdes sociais e sexuais, pelas praticas disciplinadoras e
pelos discursos/saberes constituintes” (RAGO, 1998, pg.6). A desnaturalizagdo das
identidades sexuais e o postulado da dimensao relacional do movimento constitutivo das
diferencas sexuais cabem naturalmente nos estudos da categoria de género como categoria
util na andlise e critica mais aprofundadas das interpretacdes historicas, o que veremos mais a

frente.

E a partir da luta pela visibilidade da questio feminina, conquista e ampliacdo de
direitos, fortalecimento da identidade da mulher que nasce o contradiscurso feminista e uma
linguagem feminista. Em outras palavras a reflexao filosofica do movimento foi posterior a
pratica teorica. Foi a partir da pratica que as questdes feministas foram incorporadas a
diversos campos do saber tais como a antropologia, psicologia e historia, entre outros. Os
temas da mulher e, consequentemente, a categoria de género foram incorporados a
historiografia, em um movimento de fora para dentro, enfrentando até mesmo, dificuldades

em seu interior.

A entrada de temas feministas nos campos epistemologicos dominados pelos homens
trouxe a luz a estreiteza de conceitos androcéntricos bem como a necessidade de questiona-
los, transforma-los e, até mesmo, abandona-los. Isto porque, uma vez que ndo eram neutros,
objetivos ou universais, pelo contrario, apontavam para uma estratégia que assegurava as
bases patriarcais do conhecimento histérico e o consequente esquecimento das mulheres na

Historia.

Diante dessas consideragdes, o que vem a ser uma epistemologia feminista? Rago
(1998) defende a tese de que se pode pensar uma epistemologia feminista como uma forma
especifica de produgdo de conhecimento que teria a marca inerente feminina,
tendencialmente libertaria ¢ emancipadora em que as mulheres estdo construindo uma

linguagem, identidade, subjetividade e cultura feminizante. Ela aponta as contribui¢des
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diferenciadas do feminismo na produ¢do do conhecimento: questionamento da produ¢do do
conhecimento como puramente racional ou universal; incorporagdo da subjetividade como
forma de conhecimento; nova relagdo entre teoria e pratica; relativismo cultural e a
historicidade dos conceitos e a coexisténcia de temporalidades multiplas. Por romperem com
o enquadramento conceitual normativo, os aportes elencados podem produzir dificuldade de
nomear o campo da epistemologia feminista, entretanto esses deslocamentos tedricos t€m
repercutido na produgdo historiografica na emergéncia de novos temas, objetos e questoes,
envolvendo mulheres, sua agéncia na historia, temas feministas, novos sujeitos histdricos
femininos foram introduzidos no discurso histdrico. A partir da década de 1970 surge este
movimento tedrico na historiografia proporcionado pela maior presenga das mulheres nas
universidades, nos ntcleos de pesquisa e estudos feministas que incluiram as mulheres, suas
historias, novos olhares e questdes através de outras categorias interpretativas. Esse
movimento encaminhou a necessidade de se introduzir novos conceitos e categorias na busca
de respostas as novas questdes introduzidas pelo feminismo e dos deslocamentos teoéricos e
praticos provocados. O campo das experiéncias historicas feministas a serem narrados
amplia-se de forma significativa provocando o aumento da “visibilidade e dizibilidade” das
mulheres na Historia. Como vimos anteriormente, ndo pelo fato de as mulheres ndo terem
tido agéncia nos processos historicos, mas devido a invisibilidade a qual foram submetidas
nos processos androcéntricos da escrita da Historia. A dizibilidade diz respeito a inclusdo das
mulheres no discurso histérico. Nao que elas ndo tivessem o que falar ou at¢é mesmo nado
tenham falado nos processos historicos, mas pelo fato de ndo terem sido escutadas, ouvidas,
em suas inameras praticas sociais, culturais, religiosas, laborais etc., isto €, por terem sido

silenciadas.

Como j4 explanado anteriormente, no ambito da produgdo historiografica se evidenciou
a limitagdo do instrumental conceitual para registrar a ampliagdo do campo de estudo, temas
e questdes femininas, dai surge a questdo: como produzir ndo apenas uma Historia das
Mulheres, mas uma Historia no feminino, isto ¢, contada no registro feminino? E neste mister
que a categoria de género encontra um campo extremamente favoravel e d4 uma resposta

provocante ao problema tedrico existente.
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2.3 A categoria de género e o ensino de historia

Stuart Hall (2006) na obra A Identidade Cultural da Pos-modernidade, formula o
argumento das trés concepcdes diferentes de identidade: a do sujeito do iluminismo, a do
sujeito socioldgico e o sujeito pds-moderno. O sujeito do Iluminismo aponta para uma
concepgao da pessoa humana como um individuo centrado, unificado, dotado de capacidades
de razdo, de consciéncia e acdo. Uma concepg¢ao individualista do sujeito e de sua identidade,
essencialmente descrita como masculina (HALL, 2006, p.11). A prevaléncia dessa concepg¢ao
seria uma das causas do retardo da inclusdo das mulheres como categoria analitica da
pesquisa historica (SOIHET, 2007). Quanto ao sujeito sociologico Hall assevera que este,
apesar de ainda possuir uma esséncia individualista, se forma e ¢ modificado através do
didlogo continuo com o mundo cultural e identidades exteriores que esse mundo lhe oferece.
Quanto ao sujeito pés-moderno, este estaria “em mudanga” e “fragmentacdo”, ndo podendo
mais ser tomado como uma identidade unificada, mas por vérias identidades. Dai a categoria
universal do homem ndo contemplar mais a totalidade de identidades. H4 homens, mulheres e
tanto uns/umas, quanto os/as outros/as, além da identidade de género, sdo marcados/as por
outras identidades como etnia, classe e assim por diante. Nesta dissertacdo realizo um
exercicio de afastamento da concep¢ao do carater universal atribuido ao homem como sujeito
da histéria, e, mais ainda, das proprias concepgdes de mulher marcada pela sua condigao
bioldgica, sexual, abstrata e universal e como as mulheres se inscrevem nas relagdes de poder
e como sdo colocadas como coadjuvantes da historia. Esta ndo pertenga, que furta das
mulheres a sua propria identidade e o protagonismo nas narrativas historicas ¢ realcada pelo
que Audre Lorde chama de norma mitica que define o padrdo, o universal, relacionando-o ao
género masculino, raga branca, classe social financeiramente estivel e outras categorias. Para
Lorde ¢ nessa norma mistica que residem as armadilhas de poder nessa sociedade e que pdem
as mulheres a margem desse poder, que ¢ identificado como algo diferente do que elas sdo e
que tenta homogeneizar a categoria de género, ignorando as diferencas entre as mulheres na

questdo de raga, classe, orientacdo sexual e entre outras categorias. (LORDE, 2019, p.131)

Na analise dos referenciais teéricos que fundamentam a construgdo desta identidade
feminina, por coeréncia a propria temdtica e categoria, procuro me valer com mais
intensidade de autoras que discorram sobre a mesma. Uma autora que lanca as bases para esta

reflexdo ¢ Joan Scott e seus estudos de género como uma categoria util para a histdria, em
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que nos ¢ apresentada como uma ferramenta para a descoberta ou investigacdo dos fatos para
o trabalho das historiadoras e historiadores (SCOTT, 1998). A insercdo da abordagem das
questdes de género no ensino de histoéria possibilita o trabalho de construir, com as alunas e
alunos, as noc¢des de semelhanga/diferenga, permanéncia/mudanga e também da percepcao da
existéncia de multiplos pertencimentos no ambito do social, sejam de género, étnico, classe,
entre outros (MAGALHAES, 2009). Essa abordagem possibilita nio apenas a atribuigdo da
identidade pessoal, bem como a compreensdao das origens € os tracos historicos que as

relacdes de género adquiriram ao longo do tempo e espago.

E neste ponto que, na pratica pedagogica, uso como objetos de estudo na sequéncia
didatica, de Lucy e Luzia, os fosseis de sujeitos femininos, como ponto de partida para as
narrativas para, assim, ouvir o que as personagens historicas tém a nos dizer e nos orientar
nos protagonismos das mulheres em suas variadas acdes e identidades no tempo, isto €, na
Historia. Minha pretensdo ao utilizar o conceito de género neste trabalho se identifica com o

proposto por Géssica Guimaraes:

Ao defender a utilizagdo do conceito de género, o que se pretendia era o
afastamento de uma concepgdo de mulher, do seu corpo e da sua atuagdo na
sociedade marcada por sua condigdo biologica, abstrata, universal. A énfase nas
relacdes de género permite a historicizagdo dos sentidos conferidos social e
culturalmente ao feminino e acredita-se que ao apontar o carater historico dessas
relagdes seria possivel modifica-la (GUIMARAES, 2020, p.16)

A intencionalidade dos “saberes a ser ensinados” (CAIMI, 2020) se torna evidente
neste ponto. A pergunta feita pela aluna que deseja saber o porqué de a historia ndo falar nas
mulheres, procuro responder através de discussoes tedricas e contetidos didaticos cujo foco
esteja na promog¢ao da capacidade critica e do aprendizado que promove a construgao de

identidade e transformacao.

O uso pretensioso da afirmacgdo, na parte inicial do titulo da sequéncia didatica, “As
fosseis falam” tem o objetivo de levar a uma breve reflexdo, dentro do uso da lingua
portuguesa, sobre a utilizacdo comum de palavras no género masculino como a levantada por
Grada Kilomba (2019). Esta afirma que “a lingua, por mais poética que possa ser, tem
também uma dimensao politica de criar, fixar, perpetuar relagdes de poder e violéncia, pois
cada palavra que usamos define o lugar de uma identidade”. Na introducdo a versdao
portuguesa da obra Memorias da Plantagdo: episodios de racismo cotidiano, a autora aponta
a necessidade de esclarecer uma série de terminologias por conta da particularidade da lingua
portuguesa, uma vez que o livro fora escrito em lingua inglesa. Muitos dos termos e conceitos

usados por Kilomba nesta lingua sdo neutros, entretanto ao realizar a versao em portugués
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esses mesmos termos sdo reduzidos ao género masculino apontado pela autora como “uma
profunda falta de reflexdo e teorizagdo da historia e heranca coloniais e patriarcais”
(KILOMBA, 2019, pg. 14). Mais adiante nesta dissertagdo me valho também desta obra da
autora ao lancar questionamentos sobre a fixagdo da mulher como sendo o “outro” na
categoria beauvoriana, uma vez que esse modo de ser mulher aplica-se a mulher branca.
Segundo Kilomba ao se aprofundar na andlise desta categoria, ndo encontra nela
enquadramento da mulher negra. Nao havendo reciprocidade entre a mulher negra e os
representantes da branquitude (homens e mulheres brancas), bem como da masculinidade
(homens brancos e negros), esta seria entdo “o outro do outro” invisibilizando mais ainda a

mulher negra, colocando-a em um /dcus de especial subalternidade.

Ao utilizar o artigo feminino antecedendo ao substantivo masculino como jogo
proposital no uso da lingua portuguesa, pontuo o encaminhamento dado a abordagem que
desenvolvo nessa dissertagdo: questionar a prevaléncia da narrativa androcéntrica. As
personagens que me valho para da narrativa do produto final que proponho, sdo fosseis que
contribuiram bastante para os estudos sobre o surgimento da humanidade e o povoamento da
América, sdo corpos de sujeitos femininos: Lucy e Luzia. Na sequéncia didatica elas sdo,
como ja exposto, tornadas sujeitas de uma narrativa alternativa da Historia sob a perspectiva
do género feminino. Por esta razdo realizo a troca de género no artigo definido no titulo da
sequéncia didatica. Kilomba destaca a palavra sujeito como uma das que, diferentemente do
inglés em que subject ¢ do género neutro, em portugués ¢ reduzida ao género masculino sem
permitir variagdo, como por exemplo, grafa-la “sujeita”, o que seria considerado erro. O uso
incorreto do artigo que define o substantivo propde uma reinvengao do sentido das palavras
para tornd-las cada vez mais adequadas a percepg¢do dos sujeitos femininos de Lucy e Luzia e,
consequentemente a percepcdo da presenca e protagonismos das mulheres como sujeitos ao
longo da histdria. Eleni Varikas qualifica a distingdo de género como “uma grade de leitura,
uma maneira de pensar o mundo e o politico através do prisma da diferenga entre sexo”
(VARIKAS, 2015, p.21). A autora afirma que as linguas latinas, ao suprimirem o género
neutro, retiraram a distingdo, universalizando os dois sexos e inscrevendo-os na gramatica.
Nao cabe aqui, € nem ¢ este o propdsito, me deter no debate linguistico ou no uso gramatical
correto das palavras, mas me apropriar, através do jogo que se realiza com elas, do bom uso
da categoria género. A partir de esse bom uso desenvolver uma narrativa que questione o uso
do género masculino como o universal para nomear a humanidade, ultrapassando o aspecto

linguistico e cultural; destacar o quanto essa questdo ¢ perpassada pelas relagdes de poder e
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também promover a visibilidade das mulheres na narrativa proposta na sequéncia didatica.
Uma vez que a logica do género em lingua portuguesa se impde nos artigos, pronomes e
substantivos bem como em parte das palavras designativas das qualidades, funcdes e
atividades humanas, opto em escrever, tanto quanto possivel utilizando as palavras nos dois
géneros no singular e plural - o/a e os/as - ao me referir, por exemplo, aos/as alunos/as ou
aos/as professores/as. A partir de agora, usarei a mesma op¢ao a palavra sujeito/a bem como
em outras palavras onde o sinal da neutralidade ¢ imposto. Pela proposta desta dissertagdo e
delimitagdo do campo do estudo opto em ndo desenvolver o debate e a utilizacdo da
neolinguagem género-neutra por ampliar por demais o recorte da pesquisa e pelo fato, de a
mesma se situar no critico campo dos debates sobre “ideologia de género”, debate esse que

abordo mais a frente.

2.4 A criacao do patriarcado e a invencao do outro

Apontadas as possibilidades do conhecimento historico se valer das epistemologias
feministas bem como a utilidade da categoria de género como aporte tedrico se faz
necessario, entdo, para o proposito dessa pesquisa, questionar a concep¢do do carater
universal atribuido ao homem como o sujeito da histéria humana, uma vez que parto do

principio de que homens e mulheres sdo sujeitos e sujeitas da historia.

Ao longo dessa pesquisa pontuo a importancia de se refletir e criticar a universalidade
da agéncia masculina na historia e a necessidade de produzir narrativas historicas alternativas
onde a agéncia e poténcia feminina possam ser evidenciadas. A analise dos aportes teoricos
aponta para o fato que esta denega¢do historica perpetua a marginalizagdo das mulheres no
processo historico e as coloca no /ocus de vitimas e subalternas desse processo. Este
posicionamento acaba enfraquecendo a nog¢do de valor proprio da mulher tanto como

categoria como individualmente.

Ao lado do fato dos homens e mulheres ser sujeitos e sujeitas da historia, tem também o
do registro do passado, no escrever a Historia, o processo de silenciamento das mulheres e o
apagamento do que elas fizeram, a sua agéncia. Esse relato, em que a mulher sofreu exclusao

e negligéncia e que foi pautado como universal, foi dado o nome de Historia. Essa versdao
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androcéntrica, masculina da Histéria ¢ uma criagdo, portanto tem historicidade. E se tem
historicidade, pode ser criticada e transformada. Buscar as origens desse processo e inquirir o
carater universal masculino da Histéria e o proprio carater universal atribuido ao homem
como sujeito universal da histéria humana se faz necessaria, uma vez que abre possibilidades
da constru¢do de novas narrativas historicas escolares que privilegiem o passado feminino
ofertando uma maior gama de relatos do protagonismo das mulheres na histéria. Uma vez
que, ha tdo pouco tempo, essa caréncia vem sendo corrigida através da Historia das mulheres,

esse trabalho se reveste de significativa relevancia e potencial nesse processo:

Mulheres ¢ homens entraram no processo historico sob diferentes condi¢des
e passaram por ele em velocidades diferentes. Se o ato de registrar, definir e
interpretar o passado marca a entrada do homem na histdria, isso ocorreu
para os homens no terceiro milénio a.C. Para as mulheres (e ainda apenas
para algumas) com notaveis excec¢des, ocorreu no século XIX. Até entdo,
toda a Historia era a Pré-Historia para as mulheres” (LERNER, 2019, pg.
277)

Como ja apontado na introdugdo desta dissertagdo a sequéncia didatica desenvolvida
como proposicao didatica final da pesquisa tem como publico-alvo os/as estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental. Os objetos iniciais de analise da sequéncia sdao as fosseis Lucy e
Luzia para, com e a partir delas, trabalhar temas relativos a introdu¢ao do estudo da Historia,
a participagdo das mulheres na historia, protagonismos femininos na ciéncia historica e
arqueologica e prover aportes tedricos basicos que permitam a andlise da histéria sob a

categoria de género.

Decidi pelo recorte especifico nesse ano de escolaridade, dado ao fato de o meu lugar
enquanto docente, durante a pesquisa e ainda hoje, se concentrar nesse publico e para melhor
desenvolvimento e aprofundamento da mesma. Entretanto, no seu transcorrer, pude constatar
a sua utilidade e aplicabilidade em todos os anos do Ensino Fundamental. Os referenciais
teoricos aqui apresentados e a proposta didatica sdo bastante pertinentes para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas no 6° ano como, por exemplo na abordagem da
génese do conhecimento histdrico, na analise das fontes e formas de registro histérico em
distintas sociedades e épocas e, no caso especifico das fosseis, objetos da sequéncia didatica,
a origem humana e os processos de deslocamento e formacao social. Aqui cabe pontuar o fato
de um modo amplo, universal, os textos didaticos utilizarem a forma comum da lingua
portuguesa para designar a humanidade. Essa naturalidade dos sujeitos masculinos, também
corroborada pelo discurso cientifico hegemdnico androcéntrico, pode ser claramente
percebida nas representacdes textuais e imagéticas nos materiais didaticos disponiveis a esse

ano de escolaridade. Como exemplos cito os quadros da escala evolutiva do género Homo,
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que nomeia a espécie humana, onde se tem o homem como pardmetro; a mesma
representatividade nas figuras dos cagadores, coletores, agricultores e pastores. Muitas vezes

as mulheres sdo representadas na divisdao do trabalho em tarefas domésticas ou maternais.

A naturalizagdo imposta ressalto aqui que desde o surgimento da humanidade os
sujeitos e as sujeitas sdo os homens e as mulheres ou os grupos de homens e mulheres. Cabe
aqui neste da reflexdo teodrica questionar como se deu o processo de silenciamento das
mulheres e discutir a essencialidade e indispensabilidade de uma Historia das Mulheres. Para
esta analise a obra de Gerda Lerner A cria¢do do patriarcado: historia da opressdo das
mulheres pelos homens traz significativas contribui¢des ao debate tedrico. Lerner aponta que
para compreender as razoes do silenciamento das mulheres € preciso retornar ao surgimento
do patriarcado, uma criacao histérica formada por homens e mulheres em um longo processo
de quase 2.500 anos (c. 3100 - 600 a.C.). Na sua forma inicial o patriarcado apareceu como
um Estado arcaico. A unidade bésica de organizacao foi a familia patriarcal, que expressaram
e geram constantemente suas regras e¢ valores. (LERNER, 2019, p. 261). Através dessa
compreensdo basica ¢ possivel defender que o conceito da universalidade da submissdao
feminina tem origem histérica. Lerner traga de forma precisa as variadas formas como o
patriarcado aparece historicamente, suas variagdes ¢ mudangas em sua estrutura e funcdo e as
adaptacdes que faz diante da pressio e demandas das mulheres uma das mais arduas
demandas da Historia das Mulheres. E o patriarcado como realidade histérica e ideologica
que promoveu e estabeleceu a naturalizagdo do papel coadjuvante da mulher na historia

registrada. O patriarcado ¢ aqui definido como:

a manifestacdo e institucionalizacdo da dominancia masculina sobre as mulheres e
criangas na familia e a extensdo da domindncia masculina sobre as mulheres na
sociedade em geral. A defini¢do sugere que homens t€ém o poder em todas as
institui¢des da sociedade e que as mulheres sdo privadas de acesso a esse poder. Mas
ndo significa que as mulheres sejam totalmente impotentes ou privadas de direitos,
influéncia ou recursos. (LERNER, 2029, p. 290)

Ao historicizar o patriarcado Lerner chama a atencdo sobre como a mulher participou
na constru¢do do sistema que a subjuga e, nesse sentido, ela busca responder como, quando e
por que essa submissdo feminina se concretizou e busca evidenciar historicamente o
desenvolvimento de conceitos, simbolos e metaforas que foram sendo incorporadas nas

relacdes patriarcais entre os géneros.

Da mesma forma que as teoricas feministas citadas na fundamentacdo anterior do
conceito de feminismo e da possibilidade de uma epistemologia feminista, Lerner também

adverte que o oposto do patriarcado nao ¢ o matriarcado, ou a criagdo de mitos matriarcais
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compensatorios empoderadores em que as mulheres seriam emancipadas. A hegemonia
masculina ndo deve ser substituida pela feminina e ter na sujeita e categoria mulher a
atribuicao da representacao de toda a humanidade. Realizar este movimento incorreria no
risco de cair em uma faldcia ginocéntrica, isto ¢, atribuir & mulher o cardter de sujeita
universal. A partir dessa fundamental reflexdo que propde uma teoria feminista da historia
onde o parametro do que ¢ o humano, a centralidade do mundo, ndo ¢ o homem apenas, mas
os homens e as mulheres, posto que a suposi¢ao basica sobre o passado seja a de que tanto

homens quanto mulheres construiram a civilizagdo em conjunto.

Prosseguindo no seu questionamento Lerner busca no periodo das sociedades pré-
letradas o processo de participagdo feminina na construcao do sistema patriarcal e o inicio da
submissdo feminina. A partir da analise das sociedades coletoras e suas necessidades,
demonstra que no desenvolvimento da agricultura no Neolitico estdo as bases da construg¢ao
desse processo, uma vez que a revolugdo agricola modificou as necessidades dessas
sociedades. As necessidades econdmicas das sociedades agricultoras motivaram a mudanca
na area da sexualidade das mulheres, suas capacidades e seus servigos sexuais e reprodutivos.
Segundo a autora, essas sociedades agricultoras foram tomando consciéncia da necessidade
da procriagdo para a manutencdo da tribo e, como tal, da divisdo do trabalho onde as
mulheres deveriam preservar o cuidado com os filhos e os homens deveriam cacgar para poder
manté-los. Esta explicacdo tradicionalista aceita a assimetria sexual, a atribui¢dao de diferentes
papéis para homens e mulheres nas sociedades humanas. A naturalidade dessa situacdo ¢é
evidenciada pela diferenca sexual, fungdes biologicas diferenciadas que, consequentemente,
determinaram a divisao sexual do trabalho. O surgimento da figura historica do homem
cacador corroborou com a ideia de superioridade masculina. A influéncia do pensamento da
divisdo sexual do trabalho baseada na influéncia bioldgica ¢ tdo intensa que Lerner vai
apontar e criticar a aceitagdo parcial de Simone Beauvoir, na obra O Segundo Sexo, ao
afirmar que a “exceléncia dos homens vem da caca e da guerra, como também do uso de
ferramentas necessarias ao exercicio de ambas” e, ainda citando Beauvoir, “foi essa divisdo
do trabalho a origem da desigualdade entre os sexos” (LERNER, 2019, p. 44 ¢ 72). O
trabalho da mulher seria imanente, isto é, preso ao trabalho diério, repetitivo e comum, ao
contrario do homem cujo trabalho seria transcendente, isto ¢, marcado pela bravura,
capacidade inventiva fabril e bélica, atividades proprias para a subsisténcia humana. Nesta
busca da sobrevivéncia dos grupos sociais hd a perpetuacdo de uma escolha que se tornou

com o passar do tempo, obrigatoria.
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Lerner conclui que a primeira divisdo sexual do trabalho, homens cacavam grandes
animais e mulheres e criangas cagavam pequenos animais ¢ coletavam alimentos, parece ter
se originado da diferenga biologica entre os sexos. Ela aponta que as sociedades adotaram
variadas formas de estruturar a divisdo do trabalho e que estas formas de organizacdo eram
funcionais, isto ¢, satisfatoria tanto para homens quanto mulheres daquele grupo. Entretanto,
para a autora esta explicacdo sO ¢ aplicavel aos primeiros estagios do desenvolvimento
humano. Essa explicacdo ndo naturaliza a divisdo sexual do trabalho. Apesar de tanto homens
quanto mulheres lutarem por necessidade de vencer a natureza e se perpetuar, a historia da
civilizagdo mostra que as mulheres foram limitadas a atividades bésicas em relagdo ao
homem. Nesse caso, a domina¢do masculina ¢ fendmeno histdrico, pois surge de um fato
biologicamente determinado e tornou-se uma estrutura criada e reforcada em termos culturais

ao longo do tempo:

Ha poucos fatos dos quais podemos ter certeza com base em evidéncias
arqueologicas. Em algum momento durante a revolugdo da agricultura, sociedades
relativamente igualitarias, com divisdo sexual de trabalho baseada em necessidade
bioldgica, deram espago a sociedades mais estruturadas, nas quais eram comuns a
propriedade privada e o comércio de mulheres com base no tabu do incesto e da
exogamia [...] as sociedades mais complexas faziam a divisdo do trabalho ndo mais
em distingdes biologicas, mas também em hierarquia e no poder de alguns homens
sobre outros homens e sobre todas as mulheres [...] mudanga que coincide com a
formacao de estados arcaicos” (LERNER, 2019, p. 84)

Com o desenvolvimento da agricultura as necessidades das sociedades de cacadores e
coletores foram sendo mudadas. As concepgdes sobre a sexualidade das mulheres, sua
capacidade reprodutiva e seus servigos sexuais foram sofrendo mudangas com o objetivo de
atender a necessidade de produgdo agricola. E neste processo que se estabelecem as trocas
intertribais de mulheres como meio de mitigar conflitos e estabelecer aliancas entre os grupos
tribais mediante o casamento, mas também porque uma sociedade com mais mulheres
poderia gerar mais filhos e poderia se valer deles para aumentar a produg¢do e acumular
excedentes. As mulheres passaram a ser compradas e trocadas em casamento para beneficio
das familias patriarcais. Nesse sentido, afirma Lerner que a capacidade sexual e reprodutiva
feminina foi transformada em mercadoria, um recurso em poder dos homens. E que todo esse
processo antecede a formagdo da propriedade privada, a posse da terra e da sociedade de
classes. Os Estados arcaicos, portanto, foram organizados em formato patriarcal com objetivo
fundamental da permanéncia desse modelo. A dominéncia sobre as mulheres de seu proprio
grupo foi o meio pelo qual os homens aprenderam a dominar e a hierarquizar as suas relagdes
com outras pessoas. A escravizagdo das mulheres dos grupos dominados institucionaliza a

escravidao como um todo:
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Em toda a sociedade conhecida, as mulheres das tribos conquistadas eram
escravizadas primeiro, enquanto os homens eram mortos. Somente depois que os
homens aprenderam a como escravizar as mulheres dos grupos que podiam ser
definidos como estranhos é que eles aprenderam a escravizar os homens desses
grupos e, em seguida, grupos subordinados em sua propria sociedade. (LERNER,
2019, p. 262)

Aqui ¢ apontado o carater precedente da combinacdo da escravidio feminina com o
racismo e o machismo na formagao das classes e opressdo de classes. Essas diferencas foram
expressas e constituidas em termos patriarcais. As defini¢des de papéis sociais entre homens

e mulheres pelo género se estabelecem nesse processo.

A proposta tradicional que, inicialmente, procura responder como se deu esse processo,
fundamenta a naturalizagdo e universalizagdo masculina através do principio religioso
judaico-cristao que afirma que a mulher deva ser submissa ao homem por ter sido criada pela
divindade posterior a este. Esse pressuposto seria a base da assimetria entre homens e
mulheres e a divisdo sexual do trabalho na compreensdo religiosa prevalente no mundo
ocidental. A partir do século XIX o argumento religioso perde forga, entretanto a resiliéncia e
a capacidade de adaptagdo desse arrazoado se evidenciam ao incorporar argumentos
cientificos baseados nas teorias darwinistas para justificar o patriarcado definindo o papel das
mulheres através das condigdes bioldgicas femininas e suas especificidades tais como
menstruacdo, gestacdo, maternidade entre outras condigdes que as colocam em posi¢do de
inferioridade e incapacitacdo, tornando-as assim, de fato, tidas como inferiores. Ao
argumento cientifico soma-se o argumento socioldégico como um desdobramento légico e
natural ao afirmar que os comportamentos adaptaveis dos seres humanos contribuem para a
sobrevivéncia do grupo, inclusive a divisdo social do trabalho onde as fungdes das mulheres,
o criar filhos, se torna uma vantagem evolutiva. Comportamento este que, de alguma forma
torna-se parte da heranga genética humana. Neste ponto da nossa reflexdo faz-se necessario
realizar uma contextualiza¢do, pois os seres humanos modernos ndo vivem mais no estado
natural, ou seja, inventaram e aperfeicoaram a cultura, transformando o mundo a sua volta.
Uma vez o mundo tendo sido mudado e ainda estar em processo de mutagdo, qual a razao de
ainda se pensar a mulher, seus papéis e atribui¢des com as mesmas normas do Neolitico onde
ela servia a espécie por meio da biologia? Continuar pensando assim seria desconsiderar a
histéria e ndo perceber que estas diferencas longe de serem naturais, sdo fruto das
intervengoes culturais, um valor atribuido pela cultura, um produto cultural e nos mostram
que os atributos sexuais sdo fatos bioldgicos. Entretanto, género ¢ um produto de um

processo historico, uma construgao social
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Género ¢ a defini¢do cultural do comportamento definido como apropriado
aos sexos em determinada sociedade de uma época especifica. Género é um
conjunto de papéis culturais; portanto, ¢ um produto cultural que varia ao
longo do tempo (LERNER, 2019, p. 289)

O patriarcado sendo uma criagcdo histérica, um constructo histoérico, formado por
homens e mulheres em um longo processo de quase 2.500 anos até ser concluido, teve como
unidade basica a familia patriarcal. De acordo com Lerner, ele s6 pode funcionar com a
cooperagdo das mulheres. S3o varios os fatores que asseguram essa cooperagao, tais como:
doutrinacdo de género, caréncia educacional, discriminagdo no acesso a recursos econdmicos
e a negagdo as mulheres do conhecimento da prépria historia. Esses fatores apontados
desafiam grandemente este trabalho que visa disponibilizar uma alternativa didatica de estudo
da histéria das mulheres capaz de criar uma consciéncia feminista nas meninas € meninos do

6° ano do Ensino fundamental.

Neste ponto de nossa reflexao se faz necessario um aprofundamento nas contribuigdes
de Simone de Beauvoir em sua obra O segundo sexo. Nesse livro a autora busca contestar a
ideia de que as mulheres seriam representantes de um segundo sexo, ou seja, que estdo
relegadas a um lugar subalterno, quando pensadas de modo relacionadas ao masculino.
Também objetiva demonstrar alguns processos histéricos e sociais que contribuiram para
naturalizar essa concepg¢do relativa as mulheres. Na parte inicial de sua obra, cujo titulo ¢
Destino, ela realiza sua andlise através dos pontos de vista bioldgico, psicanalitico e do
materialismo histérico e busca mostrar que ndo recai sobre a mulher um destino fisioldgico,
psicoldgico ou econdmico, ou seja, que estes campos nao essencializam ou justificam a
essencializacdo da dominagdo e submissdo feminina. Mostra o quanto a concepcdo de
feminilidade ndo passa de uma construgdo social e historica que acaba por definir a mulher,
sua fungdo social e seu espaco na sociedade. Uma vez que Beauvoir aponta o malogro dos
argumentos fisioldgico, psicoldgico, psicanalitico e materialista dialético em fornecer
solugdes para o problema da dominagdo masculina, ela passa a focar a questdo no aspecto da
alteridade - do mesmo e do outro. O mesmo € o sujeito que define a si mesmo e o outro € o

seu negativo, sua oposicao, aquele que ¢ diferente:

A humanidade é masculina e o homem define a mulher ndo em si, mas
relativamente a ele; ela ndo ¢ considerada um ser auténomo [...] ela nio é
sendo aquilo que o homem deseja que seja, dai dizer-se o ‘sexo’ para dizer
que ela se apresenta diante do macho como um ser sexuado: para ele a fémea
€ 0 sexo, logo ela o é absolutamente. A mulher determina-se e diferencia-se
em relagdo ao homem e ndo este em relagdo a ela; a fémea ¢ o inessencial
perante o essencial. O homem ¢ o Sujeito, o Absoluto; ela é o Outro.
(BEAUVOIR, 1960, p. 10)
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Beauvoir desenvolve a categoria do Outro destacando a sua originalidade e consciéncia;
de acordo com seu argumento, a dualidade do mesmo ¢ do outro ¢ encontrada nas mais
primitivas sociedades e mitologias, sendo a alteridade uma categoria fundamental do
pensamento humano. O sujeito que ¢ afirmado como essencial, opondo-se ao outro, ¢ o
homem branco, heterossexual, burgués, proprietario, é aquele que tem direitos, ¢ aquele que
nasce livre e igual. A identidade feminina ¢ definida como o Outro diante desse padrdo do
mesmo, da identidade masculina. Entdo o que seria uma mulher nessa humanidade
pertencente a0 homem em que o tipo humano absoluto, universal, ¢ masculino? Beauvoir

busca na metafora da eletricidade uma resposta a esse questionamento:

A relacdo dos dois sexos ndo ¢ a das duas eletricidades, de dois polos. O homem
representa a um tempo o positivo e o neutro, a ponto de dizermos "os homens" para
designar os seres humanos, tendo-se assimilado ao sentido singular do vocéabulo vir o
sentido geral da palavra homo. A mulher aparece como o negativo, de modo que toda
determinac¢do lhe ¢ imputada como limitagdo, sem reciprocidade. (BEAUVOIR,
1960, p. 9)

Como apresentado na argumentacdo teodrica sobre o feminismo e as epistemologias
feministas as criticas feministas aos padroes de constru¢do dos saberes baseado em
argumentos, estruturas e sujeitos que reproduzem as relagdes de dominagao ¢ que me leva ao
uso da categoria do Outro de Beauvoir como uma possivel epistemologia feminista nesta
pesquisa e producdo de uma narrativa histérica na sequéncia didatica proposta. Ao apontar a
alteridade levanta a problematica da ndo aceitacao do outro, da diferenca e a sua legitimidade.
Nesse sentido todo/a aquele/a que ¢ diferente deva ser dominado/a. O indigena e o negro
podem ser escravizados por serem diferentes; o operario pode ser explorado por ser diferente
e a mulher pode ser dominada e subalternizada. A categoria do outro beauvoiriana, entdo, ¢
fundamentada na perspectiva que o homem tem da mulher baseada na submissdo e
dominacao. Uma vez que ele ndo a define em si mesma, mas em relagdo ao proprio homem, ¢

lhe confiado um papel de submissao.

Ao contrapor o pensamento beauvoiriano com o de Lerner destaco a concordancia da
abordagem de ambas ao apontar o patriarcado como construcao histérica da hegemonia e
alteridade e o seu “triunfo ndo se consolidando como ou o resultado de uma revolugdo violenta,
mas que desde a origem da humanidade, o privilégio biolégico permitiu aos homens afirmarem-se
sozinhos como sujeitos soberanos” (BEAUVOIR, 1960, p. 97). Convergem também ao afirmarem que
no passado os registros historicos foram escritos e interpretados por homens e concentraram-
se, sobretudo nas realizagdes ¢ intengdes dos homens, isto é, “toda a historia das mulheres foi

feita pelos homens” (BEAUVOIR, 1960, p. 167). Entretanto, em relagdo ao apagamento
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feminino da historia pontuo a discordancia critica ao fato de ter Beauvoir se concentrado no
produto final historico do desenvolvimento do mesmo apontado o carater transcendente do
homem, como agente da historia e a mulher, uma vez imanente, ausente e alienada da mesma.
Para Lerner a andlise beauvoiriana ignorou a histdria ao afirmar que as mulheres “ndo tém o
proprio passado, a propria historia e a propria religido” (BEAUVOIR, 1960, p.13). No que
tange ao fato de a mulher ndo ter transcendido, na 6Otica beauvoiriana, Lerner até concorda se
esta transcendéncia significar a defini¢do e a interpretacdo do conhecimento humana, mas
ndo o fato de as mulheres ndo terem tido uma historia. Ao mito de que as mulheres estdo a
margem da criacdo da histdria e da civilizagdo contrapde duas décadas de estudo da Historia
das Mulheres e o desvelamento de suas historias por meio de um nimero significativo de
fontes historicas, processo este ainda em andamento. Apesar de sua discordancia, Lerner
pontua que a generalizagdo erronea de Beauvoir se baseou nos estudos historicos

androcéntricos que estavam a sua disposi¢ao na época em que escreveu seu livro.

Neste ponto da discussdo teorica € pertinente trazer de volta ao debate as reflexdes de
Grada Kilomba na obra Memorias da Plantagdo, em que a autora vé a questdo da alteridade
de forma mais sintomdtica na pessoa da mulher negra. Kilomba discorda da categoria do
Outro de Beauvoir, que aponta a mulher em um lugar sempre de subordina¢do, como um
outro absoluto, e sem reciprocidade com o homem. Desse modo a categoria beauvariana se
aplicaria a uma tUnica forma de ser mulher: mulher branca. Entdo, onde se encaixaria a
mulher negra nessa categoria? Ao aprofundar a sua analise ela vai afirmar que a mulher negra
ndo se enquadra justamente por ser mulher e ser negra, desta forma sendo colocada em um

local de dificil reciprocidade:

Nesse esquema a mulher negra s6 pode ser o outro, e nunca si mesma [...]
mulheres brancas tém um oscilante status, enquanto si mesmas ¢ enquanto o
‘outro' do homem branco, pois sdo brancas, mas ndo homens; homens negros
exercem posicdo de oponentes dos homens brancos, por serem possiveis
competidores na conquista das mulheres brancas, pois sdo homens, mas ndo
brancos; mulheres negras, no entanto, ndo sdo nem brancas, nem homens, ¢
exercem a funcdo do ‘outro’ do outro”. (KILOMBA, 2012 p. 12)

Segundo Kilomba ha uma reciprocidade entre a mulher branca e o homem branco e
entre a mulher branca e o homem negro, um “status oscilante”, que pode permitir que a
mulher branca em determinadas situagdes se coloque como sujeitas ¢ até o homem negro
também pode o ser também. O mesmo ndo se d4 com a mulher negra que ocupar um lugar de
dupla caréncia por ndo ser nem branca e nem homem, representando assim, uma caréncia
dupla ou dupla alteridade de ser o outro do homem e ser o outro do branco. Nessa “logica

excludente nao sendo nem branca e nem homem, a mulher negra exerce a fun¢ao de o ‘outro’
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do outro”. Sendo a antitese da branquitude e da masculinidade, a mulher negra ¢ colocada
em uma posi¢ao muito dificil na sociedade branca, um /ocus especial de subalternidade, que a

torna mais ainda marginalizada, subjugada e subalterna.

Temos afirmado ao longo desta reflexdo teodrica que o desenvolvimento da escrita da
historia foi marcado pelo androcentrismo, onde a agéncia feminina foi apagada da escrita da
histéria. Tomando como aporte o conceito de Kilomba (2012) na andlise do apagamento
historico feminino, podemos perceber que o apagamento da mulher negra ¢ ainda maior nos
registros da historia. Da mesma forma dentro do desenvolvimento histérico do movimento
feminista, a mulher negra teve de pleitear o seu lugar como sujeito politico. Um exemplo
histérico dessa luta ¢ Sojouner Truth - afro-americana abolicionista, escritora e ativista dos
direitos da mulher. No meado do século XIX, mais precisamente em 1851, em uma
convengdo de mulheres no estado norte americano de Ohio foi a Gnica mulher a responder
aos ataques de um branco que inviabilizava o voto feminino baseado em uma pretensa
fragilidade feminina. Truth ja apontava em seu famoso discurso - “Eu ndo sou uma mulher” -
a luta das mulheres negras para serem sujeitas politicas em uma fala contra hegemonica. Ao
repetir em seu discurso a sua pergunta “Ndo sou eu uma mulher?” Colocando-se como
mulher escravizada, mostrou o seu trabalho como um contraponto a fragilidade feminina. Sua
fala também apontava a exclusao das mulheres negras no sentido conferido a categoria
mulher. Este dilema que no futuro o feminismo hegemonico viria enfrentar ao universalizar a
mulher e o proprio carater universalizante de nomearmos o movimento no singular. Ao trazer
a histdria do discurso de Truth no desenvolvimento historico dos feminismos, pode-se inferir
a resisténcia ao carater universal da categoria mulher, a presenga da agéncia resistente e
produtiva das feministas negras, bem como o debate de se perceber as varias possibilidades
de ser sujeita mulher e abdicar ao universalismo da categoria mulher e se falar de mulheres
levando em conta outras intersecgdes como raga, classe, orientagdo sexual, identidade de
género. As variadas possibilidades de ser sujeitas mulheres, seguem-se as variadas
possibilidades de feminismos. Apesar de a interseccionalidade se apresentar como uma
potente ferramenta metodoldgica, entretanto, para os objetivos e fim dessa pesquisa ndo me
valerei dela, mas sua utilidade aponta para futuro aprofundamento das pesquisas no campo

das epistemologias feministas.

Ao longo deste capitulo realizamos um movimento reflexivo tedrico no campo dos
estudos feministas e a possibilidade de se pensar em uma epistemologia feminista como

forma especifica de conhecimento. Nesse sentido os estudos de género possibilitam a
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compreensdo das origens e os tracos histoéricos que as relagdes de género adquiriram ao longo
do tempo e espago. Buscamos questionar a concep¢ao do carater universal atribuido ao
homem como o sujeito da histéria humana e fundamentamos a invisibilizagao e apagamento
das mulheres na histéria no patriarcado como realidade historica e ideoldgica. Concluimos
que tanto as mulheres, como os homens, tiveram agéncia na historia e os estudos feministas e
a historia das Mulheres e os feminismos apontam para o motivo pelo qual demoraram tanto a

serem ouvidas.

Esta pesquisa em seus referenciais teoricos e proposicao pedagogica final apontam para
o fato de que ¢é necessario escutar as mulheres, uma vez que tiveram suas vozes silenciadas,
através de uma narrativa alternativa, de outro ponto de partida, uma histéria das mulheres
como o centro da analise. Este movimento contra hegemdnico rompe o perigo de se ouvir
uma voz Unica, uma Unica historia; a historia daquele que sempre falou e silenciou o Outro.
Djamila Ribeiro em sua obra Lugar de fala desenvolve o conceito de lugar de fala a partir da
defesa da “necessidade de escutar por parte de quem sempre foi autorizado a falar”
(RIBEIRO, 2020, p. 78). Refutar a historiografia tradicional universalista e androcéntrica
estd, entdo, em consonancia com esse conceito desenvolvido pela autora uma vez que rompe

com a voz unica trazendo novas narrativas a escrita € ensino da historia, ou seja:

As narrativas daquelas que foram forcadas ao lugar do Outro serdo
narrativas que visam trazer conflitos necessarios para a mudanga. O
ndo ouvir ¢ a tendéncia a permanecer em um lugar cdmodo e
confortavel daquele que se intitula poder falar sobre os Outros,
enquanto esses outros permanecem silenciados” (RIBEIRO, 2020,
p-79)

A ideia do lugar de fala tem como objetivo oferecer visibilidade a sujeitos e sujeitas
cujos pensamentos foram desconsiderados durante muito tempo. A quebra do discurso unico,
androcéntrico deve promover a multiplicidade de vozes histéricas e rompimento com as
pretensdes de universalidade. Nesse sentido, seguindo as logicas dos referenciais teoricos
utilizados nessa reflexao, o conceito de lugar de fala também refuta o conceito universal de

mulher e outras identidades.

Para finalizar pontuo que a andlise reflexiva efetuada nessa pesquisa, promoveu um
movimento da percepcdo do meu proprio lugar de fala. Djamila Ribeiro aponta que “o lugar
social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que
ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras perspectivas” (RIBEIRO,
2020, p. 69). Na introdu¢ao me situei enquanto professor de redes publicas de ensino, com

décadas de exercicio do magistério, homem de meia idade e que por conta da entrada no
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curso de mestrado e cursando a disciplina Género e Ensino de Historia, foi desafiado a
mudanga e transformag¢do em sua docéncia. Isto €, eu também tenho meu lugar de fala,
enquanto professor, pesquisador que assumiu um lugar de escuta para o desenvolvimento da
pratica docente proposta como proposi¢do didatica final dessa pesquisa, o que abordo no
proximo capitulo onde apresento a sequéncia didatica proposta e uma andlise do seu

desenvolvimento em sala de aula.
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3 ENSINO DE HISTORIA E GENERO EM UMA SEQUENCIA DIDATICA
ALTERNATIVA: METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

3.1 A transversalidade no ensino de Historia

Nao ¢ uma tarefa simples, porém desafiadora, utilizar género como categoria no
campo do ensino de historia para o 6° ano do Ensino Fundamental. A diversidade de género
ndo costuma ser comumente contemplada nos curriculos de histdria, tampouco € constituinte
de contetdos convencionais do ensino nessa disciplina e nos ltimos tempos tem sido alvo da
oposicdo de grupos conservadores como o ESP. Essa auséncia por si s6 ja representa um
desafio significativo, pois requer uma grande mobilizagdo por parte dos professores que se
dispdem a trabalhar com as questdes de género. Por outro lado, a tentativa de abordar os
contetidos tradicionais sob a categoria de género esbarra nos limites do modelo disciplinar e
compartimentado do saber na estrutura escolar. Levando em consideragdo essas dificuldades,
parece-nos que esse tipo de iniciativa encontra meios mais propicios de execugdo em
abordagens alternativas a esse modelo, como a da transversalidade. Procurarei, ao preconizar o

trabalho com género, expandir os objetivos especificos da disciplina histéria como meio potente do

trabalho pedagdgico.

Deve-se buscar uma transformag@o pedagogica onde o papel do professor supere a
compreensdo e pratica sobre sua disciplina, abrangendo uma reflexdo sobre os
contetdos e valores a ele associados, ampliando a responsabilidade do educador
com a formacgdo dos alunos. Ou seja, com base nos temas transversais propostos ¢
na necessidade de cada realidade escolar, o professor deve aproximar seus
contetdos e sua pratica escolar para o desenvolvimento da capacidade do aluno ler
e interpretar a realidade, contextualizando-a, aprendendo a aprender” (NETO, 2003,
p. 62).

Constitui-se, entdo um dos grandes desafios da presente pesquisa a tentativa de
encontrar interse¢des e relagdes possiveis entre a area de ensino de histéria em seu carater

disciplinar e os estudos de género.

Tendo historicizado o desenvolvimento das epistemologias feministas no capitulo 2
desta pesquisa, pude destacar que a reflexdo em torno do conceito de género e de sua
aplicabilidade ganhou ainda mais amplitude a partir de novas elaboragdes, feitas nas ultimas
duas décadas, surgidas do didlogo de académicas feministas com seus respectivos campos de

conhecimento. Constata-se um panorama bastante 1til da utilizagdo da categoria de género no
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Brasil a partir das reflexdes tedricas desse campo de pesquisa. Como visto, Joan Scott (1995,
p. 86) apresenta a definicdo de género em duas proposi¢des: “(1) o género ¢ um elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o
género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”. Segundo essa autora a
historiografia ndo se restringe apenas em registrar as relacdes de género, mas ¢ igualmente

uma das responsaveis pela produgdo da diferenga sexual.

Uma vez que ndo ¢ neutra, a narrativa historiografica constréi o género no presente ao
selecionar, relatar e analisar fatos em que apenas homens estdo envolvidos. E neste ponto que
o ensino de histdria, os parametros da BNCC e os estudos de género t€ém sua interse¢do e
possiveis relagdes: a preparacdo da sequéncia didatica. A proposta € escrever uma historia
que ndo privilegie apenas os homens. Uma narrativa histérica que ndo contribua com as
relacdes de género e, por conseguinte, com a manuten¢do das desigualdades entre homens e

mulheres e o apagamento destas na Historia.

3.2 A aula e o ensino de historia como forma alternativa de criar novas narrativas

historicas

A aula ¢ um evento unico, mesmo que dentro de uma rotina. Requer planejamento e
escrita, mas ¢ sempre um momento de hesitacdo por ser um local de experiéncia e fluxo de
saberes, memorias, narrativas e historias e de acesso a diversos modos de pensar o tempo, a
realidade, o passado e o presente (MULLET, 2018, p. 21). Tal hesitacdo se potencializa
diante da sensibilidade da aplicagdo dos componentes curriculares propostos na atividade
didatica sob a categoria de género, da propria abertura e dos desdobramentos que esta
abordagem pode assumir, de todo o contexto de embates de narrativas em seu bojo e das

proprias caracteristicas do publico-alvo: os alunos e as alunas do 6° ano.

Para a elaboracdo e escrita das propostas da atividade didatica me fundamentei nos
pensamentos do professor Nilton Pereira Mullet junto a sua proposta de decolonidade do
tempo, com uma narrativa histérica enviesada de género e a proposta de um artesanato

docente na elaboragdo da aula de historia como o proposto pela professora Helenice Rocha.
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Nilton Mullet (2018) propde um debate a partir da discussdo teodrica sobre as relagdes
entre a aula de Historia, o ensino de Historia e a colonialidade do tempo. Sua
problematizagao parte do pensamento decolonial. Mullet afirma que a aula de historia ¢ “um
complexo por onde transitam saberes, memorias, fazeres, narrativas e Historias, que
permitem o acesso a diversos modos de pensar o tempo, a realidade, o passado e o presente”,

ou seja: a aula ¢ um lugar de experiéncia.

Convém ressaltar que decolonialidade ¢ um esfor¢o tedrico-metodologico que busca
romper com as herangas do processo colonial que se viveu com a ocupacdo metropolitana
europeia. Desenvolvido inicialmente por Anibal Quijano, ao estabelecer o conceito de

colonialidade do poder, afirma que ele ¢ um:

Novo padrio de poder mundial, que teria emergido no colonialismo europeu dos
séculos XV e XVI e se estende aos dias de hoje. Esse poder consiste no
estabelecimento de uma hierarquia entre povos, em carater mundial, determinando
relagdes de trabalho, de saber e de poder fundamentadas na categoria de raca
(QUIJANO, 2014)

Como podemos ver €, basicamente, a constatacdo de que as relagcdes de colonialidade
nas esferas econdmicas e politicas ndo se findaram com a destrui¢ao do colonialismo: apesar
de nd3o mais estar em uma relagdo politico-econdmica com o colonizador, os povos
colonizados vivem as consequéncias do colonialismo moderno. Essa relagdo e persisténcia
sdo apontadas por Francoise Verges ao afirmar que “a colonizagdo ¢ um
acontecimento/periodo, ¢ o colonialismo ¢ um processo/movimento, um movimento social
total cuja perpetuacdo se explica pela persisténcia das formacdes dessas sequéncias”
(VERGES, 2020, p.33). Embora o colonialismo tenha precedido a colonialidade, esta
sobreviveu ao fim do colonialismo e se estende para os ambitos do saber e do ser, para além
do ambito do poder. Sendo essa a sua tripla dimensdo. O pensamento decolonial afirma que a

Modernidade esta intrinsicamente ligada a experiéncia colonial e que ndo poderia haver um

sistema mundo capitalista moderno, sem as Américas (QUIJANO e WALESTEIN, 1992).

O conceito de colonialidade do ser desenvolvido por Maldonado-Torres aborda os
efeitos desta na experiéncia vivida dos sujeitos subalternos. A colonialidade do poder inventa
o outro baseado na ideia de raca, de superioridade e de pureza de sangue da raca branca e,
assim, constroi a diferenga. Raga seria entdo, uma categoria mental da modernidade e o

racismo seria um dos efeitos da colonialidade.

O eurocentrismo também ¢ a logica que fundamenta a colonialidade do saber, ¢ a

perspectiva de conhecimento cuja elaboracdo sistematica comecou na Europa Ocidental,
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antes de meados do século XVI, e que nos séculos seguintes se tornou hegemonica,

percorrendo o mesmo fluxo de dominio da Europa burguesa (BALLESTRIM, 2013, p.103).

A decolonialidade ¢ um esforgo tedrico, pratico, politico e epistemologico que visa
romper a logica da modernidade/colonialidade (BALLESTRIN, 2013, p. 105). Faz-se
necessaria, pois respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente em varios
aspectos de nossa experiéncia, inclusive nos manuais de aprendizagem (MALDONADO-
TORRES, 2007, p.131). E nessa logica apontada por Maldonado-Torres que Mullet segue ao
apontar a relacdo colonialidade-temporalidade afirmando que a colonialidade faz com que a
temporalidade crie formas especificas de contar e medir o tempo que foram naturalizadas; faz
supor, em uma perspectiva evolucionista, que o presente seja o apice do processo, além de,
como vimos, construir a diferenca e a hierarquia de poderes. Para Mullet o professor deve, ao
se preparar e desenvolver a aula de Historia, ser tomado de hesitacdo, isto €, uma posi¢ao de
duvida quanto a “colonialidade do tempo e suas fic¢des”, de outro modo, as formas ¢ as
representacoes especificas e particulares, relacionadas a forma narrativa moderna, iluminista,

teleologica, evolucionista e eurocéntrica” (MULLET, 2018, p. 27) e que a mesma devera ser

exercida, experimentada, em uma aula de Historia.

Mullet entende o ensino de historia e a aula de Historia como um lugar de encontro
com o pensamento decolonizado. Isto implica um questionamento do padrdo universal como
natural e que desconsidera o outro e sua subjetividade e o tem como errado, em falta ou que
precisa se adequar. Pelo contrario, ir ao encontro do outro, das suas proprias especificidades:

temporalidades, saberes, praticas e narrativas.

Essa agdo ¢ capaz de levar o docente a pensar sua aula como uma possibilidade de

rompimento com a colonialidade do tempo, ou seja, as:

(...) formas de representar o tempo especificas e particulares, relacionadas a forma
narrativa moderna, iluminista, teleolégica, evolucionista e eurocéntrica” quando
este se desloca e se dessubjetiva em relacdo aos modos cristalizados de perceber,
medir e experimentar o tempo (MULLET, 2018, p.23).

A essa aula de Histdria que rompe com a colonialidade do tempo, Mullet chama de aula
de Historia como caos, ao se apropriar do conceito de Caos de Nietzsche, o carater geral da
natureza em que a ordem, a divisdo, a forma, a beleza e a sabedoria estdo ausentes e
permitem a criagdo, o desvio. Nesse sentido, a possibilidade de desconstru¢do da maneira de

pensar a temporalidade em uma aula de Historia para além da matriz europeia e que rompa
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com conceitos proprios desta forma de pensamento, tais como a linearidade, a evolugdo e a

acumulagdo. A elaboragdo e a forma diferenciada de criar relagdes com o passado,

que pretendemos é que quando ha, numa aula de Historia, o malogro da narrativa,
se torna possivel um flerte dessa aula com o Caos, como o Fora, quando ocorre uma
indefinicdo insuportavel das coisas ditas, das historias contadas e das narrativas
apresentadas, permitindo uma fuga em relacdo a temporalidade eurocentrada.
(MULLET, 2018, p.27)

Mullet propde que a aula de Historia, apesar de ser um lugar privilegiado da narrativa,
seja um momento de experimentacdo de um corte temporal, que “malogre” a propria
narrativa proposta, ou seja, que fuja da temporalidade eurocentrada e que se abra para o
inesperado e o surpreendente, tal como uma aventura, um jogo onde os sabores do tempo sao

experimentados.

O ensino e a aula de histéria proporcionam, entdo, um encontro com o pensamento
decolonizado ao propor uma narrativa que da sentido ao passado, permite a construgao dos
conceitos historicos, dialoga criativamente com outros campos de saberes e praticas e que

vivencia novos modos de perceber, medir e experienciar o tempo.

Seguindo a perspectiva do pensamento decolonizado no ensino de Histéria, Larissa

Costard propde:

Questionar que histérias e que mulheres estdo presentes na constru¢do do saber
escolar, e especialmente que aportes podemos mobilizar para pensar curriculos que
rompam com uma historia tinica das mulheres, ou seu apagamento nas narrativas da
historia escolar” (COSTARD, p. 159)

Ao analisar e questionar a relagdo entre género, curriculo e ensino de Historia, Costard
aponta que o curriculo como texto e narrativa, reflete relagdes historicamente situadas de
poder na constru¢do que envolve o processo de ensino-aprendizado. A autora se vale do
conceito de colonialidade de género da filésofa argentina Maria Lugones e o da
interculturalidade em um curriculo decolonial, de Catherine Walsh, para propor um curriculo
enviesado de género e que proporcione uma escrita escolar da histéria com enorme poténcia

de diversidade, critica e abertura para outras historias (COSTARD, 2017, p. 159).

Desse modo, a intervencao pedagdgica produzida como fruto da reflexdo esbogada
anteriormente serd desenvolvida em forma de uma sequéncia didatica. Esta alternativa de
planejamento se apresenta como bem interessante e articulada para o ensino de histdria
(ROCHA, 2015). Helenice Rocha, no artigo Aula de Historia: evento, ideia e escrita, assinala
o valor da sequéncia didatica, a qual ela denomina problematizadora, para o ordenamento da

narrativa, da estruturagdo didatica e da visibilidade das estratégias desenvolvidas em aula.
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A sequéncia didatica problematizadora ¢ uma alternativa de planejamento que leva
em conta a especificidade dos conteudos e de seus objetivos de aprendizado ao
longo de um periodo delimitado [...] a sequéncia didatica se diferencia de projetos ¢
se aproxima, como concepgdo, das antigas unidades tematicas, pela sua vinculag@o
com determinado conteudo [...] A sequéncia didatica problematizadora, organizada
em torno de um tema e de uma questdo, também confere visibilidade a cada aula e a
sua estrutura didatica, articulando todas as estratégias em torno dessa questdo
(ROCHA, 2015, p.92)

Helenice Rocha advoga que a aula de historia se constitui em praticas de letramento,
visto que sua propagacao se veicula via leitura, escrita e em praticas oralizadas do escrito. Ela
parte das discussdes de Peter Lee sobre literacy tomada por ela como letramento em
portugués falado no Brasil. O letramento historico atua na constitui¢do do conhecimento
histérico do aluno, permitindo que as alunas e os alunos construam interpretagdes do passado

com sofisticacdo crescente.

Para essa autora o ensino de histéria acontece quando a linguagem e o conhecimento
historicos estdo juntos, conectados, uma vez que um ndo existe sem o outro, s3o 0s €ixos
desse letramento. Ao ensinar, o professor explica, narra, mostra, pede para ler, narra o
passado de forma que esse conhecimento se concretize em linguagens. Por conseguinte, a
proposta de letramento historico escolar de Helenice Rocha se da em diferentes dimensodes, a
saber: a dimensdo do tempo; a dimensdo da narrativa; a dimensao dos conceitos e a dimensao
dos procedimentos. Para a autora, essas dimensdes ndo sao etapistas e o desafio do professor
de Histéria ao se propor dar continuidade ao letramento e, em especial, ao letramento
disciplinar historico, precisara desenvolver e contemplar essas dimensdes em suas aulas. Ao
propor a elaboracao da sequéncia didatica e defender o letramento historico em varias
dimensdes, Rocha aponta para o fato de que nestas propostas, o professor ¢ extremamente

atuante no planejamento, exigindo dele um investimento no artesanato docente.

Portanto, na elaboracdo do produto final desta pesquisa, esse artesanato docente se
articula com a decolonialidade do tempo de Mullet em uma histéria das mulheres alternativa,
com pitadas de pedagogia critica feminista para o desenvolvimento de uma proposi¢ao
didatica de histéria, que ¢ uma sequéncia didatica ancorada na proposta de letramento

historico.
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3.3 Sequéncia Didatica e suas possibilidades para as aulas de histéria

Uma aula de histéria que seja realizada de forma adequada necessita planejamento.
Planejar uma aula de Historia ndo mobiliza apenas a técnica do professor ou da professora,

3

mas toda a sua formagdo. Segundo Tardiff (2002, p. 36), mobiliza-se “um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao

profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

A preparagdo e o desenvolvimento da sequéncia didatica com seus referenciais
historiograficos, pedagogicos e a selegdo de conteudos no intuito de atingir os objetivos de
ensino e aprendizados mobilizam esses saberes em um artesanato docente. Toda a preparagao
sera concretizada na aula de historia. Segundo Helenice Rocha a aula ¢ um evento singular e
rotineiro, habitada pelas ideias de quem a concebe e realiza e pela escrita de seu

planejamento:

Assim, uma aula € um evento, em sua singularidade, e uma rotina, por tudo o que se
repetira ao longo do ano, em outros tantos eventos. Visando o singular e o rotineiro,
a aula requer um planejamento por parte do docente que a realizara junto com seus
alunos. E o professor que vai estabelecer margens ao imponderavel, administrando
a interagdo com a turma, o periodo da aula e os conteudos a serem ministrados e
aprendidos. E essa administragdo envolve planejamento e replanejamento.
(ROCHA, 2015, p. 85)

O planejamento de sequéncias didaticas, entdo, contemplaria o carater singular da aula
de histéria ndo apenas como evento Unico, mas também em seu aspecto rotineiro, na

repeticao das tarefas docentes e discentes ao longo do ano letivo.

Para Antoni Zabala (1998, p. 53), a sequéncia didatica pode ser caracterizada como
“uma série ordenada e articulada de atividades que formam as unidades didaticas”. Surge
como uma alternativa ao modelo de aula caracterizado pela centralidade na exposi¢do oral do
professor ou da professora e na postura passiva dos/das estudantes. O autor defende que as
formas de ordenagdo e articulacdo entre os tipos de atividades propostas (textos, estudos
dirigidos, uso de audiovisual etc.), sdo o que definiriam a particularidade dessa proposta

pedagodgica (ZABALA, 1998).

A metodologia de ensino por meio de sequéncias didaticas na esfera disciplinar se torna
popular no Brasil, de acordo com Denise Araujo (2013), a partir do campo do ensino de

Letras (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Na cole¢do Sequéncias Didaticas para
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o Oral e a Escrita, define-se sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

As sequéncias didaticas, no campo especifico da historia escolar, surgem como uma
alternativa de planejamento em contraposi¢do ao modelo hegemoénico da aula expositiva:
focada especialmente nos conteudos factuais e na qual prevalece uma organizagdo
cronolodgica da narrativa historica. Segundo Helenice Rocha (2015, p. 93) “¢ uma alternativa
de planejamento que leva em conta a especificidade dos conteudos e de seus objetivos de
aprendizagem ao longo de um periodo delimitado”. Recorrer a esse tipo de organizacao das
atividades de ensino, segundo a autora, apresentaria diversas qualidades no planejamento das

aulas de historia:

1. Propicia ao professor e ao aluno a manutengdo de visibilidade do todo no
tratamento do conteido, na busca de atingimento de objetivos, enfim de seu
desenvolvimento;

2. Permite o estabelecimento de estratégias didaticas alternadas entre o professor e o
aluno, na construgdo da aprendizagem. Momentos em que o professor, a partir da
natureza do conhecimento ¢ do momento de abordagem alo longo da sequéncia,
atua em um eixo predominantemente transmissivo — como nas exposicoes orais. E
outros, em que predominard uma atividade mais construtiva por parte dos alunos -
como em trabalhos de pesquisa, analise de fontes, apresentacdes resultantes de
pesquisa e analise etc.;

3. No caso da sequéncia didatica problematizadora, permite que a questdo
orientadora permaneca no horizonte de professor e alunos, ao realizar cada
estratégia didatica, conferindo sentidos e superando a burocratizagdo do fazer de
ambos, a cada aula. (ROCHA, 2015, p. 92)

Segundo Helenice Rocha, para que o ensino da Histéria aconteca, a linguagem e o
conhecimento histérico devem estar inarredavelmente amarrados. Linguagem e
conhecimento historico nfio existem um sem o outro. E em linguagem que o conhecimento
histdrico se constitui para as alunas e os alunos. Quando a professora ou o professor explica,
aponta os fatos historicos e seus aspectos conjunturais e estruturais, quando produz um texto

ou pede para que o aluno leia um ou narre o passado ela/e o faz em linguagem, que necessita

ser concretizada na aula de historia (ROCHA, 2020).

Em suas pesquisas no campo da Linguagem e o do Ensino de Historia a autora busca
demonstrar a relagdo entre linguagem e conhecimento no letramento escolar. Apropria-se do
termo utilizado por Peter Lee, em inglés, literacy - literacia. No portugués falado em
Portugal utiliza-se a palavra literacia, ja& no portugués falado no Brasil, a autora utiliza o

termo letramento.
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O letramento esta inserido tanto em um processo amplo de inser¢do nas culturas
escritas e suas realizagdes, como no processo de escolarizacao. O letramento escolar se dd em
um ambiente distinto da familia. E na escola, em suas vivéncias, que os aprendizados de ler e
escrever sdo experenciados, tarefas inerentes ao oficio de aluno/a sdo desenvolvidas
possibilitando, assim, o aprendizado da leitura e da escrita. Ainda de acordo com a autora, ¢
na escola que o letramento ganha determinadas especificidades. O letramento escolar possui
niveis de especializa¢ao indo do letramento bésico, passando pelo intermediario até chegar no
disciplinar (SHANAHAM, T.; SHANAHAM, C., 2008) que, por sua vez, ¢ a fluéncia cada

vez mais sofisticada em formas particulares de pensar, ser, fazer, ler e escrever.

No que se refere ao letramento historico, a autora prossegue afirmando que este
também estd sujeito as perspectivas do letramento no aspecto amplo, quanto ao inserido no
espaco escolar. Entretanto, pontua que o ensino escolar de histéria ambiciona chegar a
resultados, possui expectativas de ensino-aprendizado e é, em decorréncia disso, um processo

pedagogico (ROCHA, 2020).

Helenice Rocha compartilha a proposta do letramento em diferentes dimensdes, para

apresentar a proposicao de letramento histérico que,

se sustenta em dois eixos e quatro dimensdes do letramento histdrico escolar,
constituindo a formagao historica a partir da escola. Imaginemos quatro dimensdes
semi-independentes e interrelacionadas: as dimensdes temporal, conceitual,
narrativa e procedimental. O predominio absoluto de uma dessas dimensdes
desequilibra o edificio da formagao historica, contribuindo parcialmente para que os
alunos pensem historicamente e se situem no tempo presente, na relacdo com o
passado e futuros possiveis (ROCHA, 2020, p. 289).

Ao utilizar o modelo de sequéncia didatica no ensino de Historia para o 6° ano, intento
um possivel letramento histérico dos/as alunos/as. Esse ano de escolaridade, ano inicial do
segundo segmento do Ensino Fundamental, tem em sua organizacdo curricular variados
componentes curriculares. O carater disciplinar da Historia iniciado nesse segmento nao so
favorece, mas torna necessario o letramento disciplinar histérico. Nao raro, os/as
professores/as de Historia se deparam, também, com o desafio de inserir esse segmento na
cultura escrita. O uso da categoria de andlise de género em sua elaboragdo, desenvolvimento
e producdo de narrativas historicas, seus registros orais, visuais e escritos potencializam o

intento acima exposto.

A proposta ¢ que tal letramento seja constituido pela combinagdo intencional de temas
dessas dimensdes temporal, conceitual, narrativa e procedimental, considerando seus dois

eixos: linguagem e conhecimento historico.
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A utilizagdo do modelo de sequéncia didatica no ensino de Historia amplia a
abrangéncia dos conteudos de aprendizagem ao integrar as quatro dimensdes dos saberes a
serem ensinados, que geralmente ¢ pressuposto pelas professoras e professores no cotidiano
das aulas (ROCHA, 2015). Estes/as tém papel central nessa proposta de planejamento da
atividade didética e no processo de ensino-aprendizagem. Sem a participagdo, mediagdo e
orientacdo docente a sequéncia didatica simplesmente ndao funcionaria, uma vez que a
existéncia de um planejamento didatico global e prévio se faz necessaria e essencial para o
seu funcionamento. Por outro lado, a agéncia do/a aluno/a ¢ esperada, o seu envolvimento, a
tomada para si da problematizag¢do apresentada, assumir uma atitude historiadora no sentido
de questionar ¢ desvendar e a alternancia da busca e apresentacdo de informagdes e
conhecimentos com o professor de modo responsavel e cada vez mais competente (ROCHA,

2015).

Cabe aqui pontuar que as diferentes dimensdes ndo sdo etapistas, isto é, em etapas. Nao
se desenvolve ou alcanca uma para depois partir para outra. Por outro lado, ¢ necessario
buscar contemplé-las na elaboracdo e desenvolvimento da sequéncia didatica. Como fazé-lo?
Uma vez que o professor pauta bastante a sua fala na escrita e esta faz parte do letramento,
cabera ao professor fazer uso do material escrito objetivando o letramento. Por mais dificeis
que sejam, as narrativas precisam ser conhecidas pelos/as alunos/as e fazem parte do
letramento historico deles/as aprender a ler o texto, de variados géneros literdrios. Nesse
proposito, além do texto base da atividade, utilizarei como textos complementares variados
tipos de narrativas: entrevista, jornalistica, historia infanto-juvenil, noticiario de telejornal,
material de divulgagdo cientifica, infografico, entre outras. A leitura sera direcionada, pois

ndo ¢ ler pelo ler, mas ler para encontrar alguma coisa, para aprender a pensar historicamente.

Uma vez que boa parte dos saberes historicos escolares se encontra estruturado e
disponivel em diversas midias e suportes digitais e analdgicos, ¢ razoavel supor que os/as
estudantes possam acessd-la ndo apenas a partir da exposicao oral dos/as docentes e de seus
textos, mas também por meio de pesquisas e atividades mais autdbnomas e interativas. Nesse
propdsito utilizarei como alternativas para aprofundar o conhecimento historico, imagens,
postagens em redes sociais, dudios e videos, por exemplo, a partir de diferentes suportes, tais
como noticiario de telejornal, desenho animado, divulgagdo cientifica entre outros. E

apropriado aqui estender o termo letramento ao letramento do olhar, ao letramento do ouvir e

ao letramento do olhar e do ouvir.
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Contemplar temas nas diferentes dimensdes considerando os seus dois eixos do edificio
da formacdo histérica— linguagem e conhecimento —possibilita o letramento historico e
contribui plenamente para que os/as alunos/as se situem no tempo presente, na relagdo com o

passado e futuros possiveis.

3.4 Proposicao didatica final: uma sequéncia didatica alternativa para o ensino de

historia no 6° ano do Ensino Fundamental

Esta pesquisa tem como um dos seus objetivos a producdo de um trabalho (produto)
final que possa ser analisado e utilizado por outros profissionais da area de ensino de historia.
Por essa razdo, esse material ¢ constituido por uma parte critica-analitica ¢ também pela
proposi¢do de um produto educacional. E de livre escolha do pesquisador, o formato do
produto e esse pode assumir a configuracdo de texto dissertativo, material didatico, jogos,
oficinas, blogs etc. Sendo assim, o produto final dessa pesquisa ¢ uma sequéncia didatica cujo
titulo ¢ “Lucy e Luzia: as fosseis falam na Histéria” a ser desenvolvida em blocos de
atividades com turmas do 6° ano do ensino fundamental, conforme explicado anteriormente
nessa dissertacdo. A sequéncia didatica contempla os objetos de conhecimento “Formas de
registro da histdria e da produgdo do conhecimento historico” e “As origens da humanidade
seus deslocamentos e os processos de sedentarizacao” e as habilidades EF6H102, EF6H103,
EF6H104 ¢ EF6H106° do componente curricular Historia proposto pela Base Nacional
Comum Curricular. A proposta ¢ desenvolver os contetidos histéricos curriculares prescritos
na BNCC através do uso do género como uma categoria de andlise. Tomo o relato das
descobertas e pesquisas resultantes das descobertas dessas fosseis e suas implicagcdes no
estudo da Histéria humana como ponto inicial de elaboracdo da narrativa historica na
sequéncia didatica abordando o papel das arquedlogas e historiadoras na producdo de

conhecimento cientifico e a importancia das mulheres na Histéria, seja a nossa enquanto

® (EF6H102) Identificar a génese da producdo do saber histrico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas. (EF6H103) Identificar as
hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua historicidade e analisar os significados dos
mitos de fundagdo. (EF6H104) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano. (EF6H106) Identificar
geograficamente as rotas de povoamento do territério americano.
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humanidade e povo; quanto pessoal, a de todos e todas nés como protagonistas da propria

historia.

A utilizagdo da personagem Lucy estd em consonancia com o objeto de conhecimento
acerca das “origens da humanidade, seus deslocamentos e os processos de sedentarizacao” e
atende a habilidade especifica “(EFO6HIO3) Identificar as hipdteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua historicidade” da BNCC. Lucy ¢ uma das fosseis mais
famosas do mundo. Ela foi encontrada no Afar Triangle, no Vale do Rift na Etiopia, na
Africa em 1974. Os arquedlogos Donald Johanson ¢ Tom Gray e sua equipe foram os
responsaveis por sua descoberta. A fossil descoberta recebeu o nome de Lucy por conta de os
cientistas americanos comemorarem a descoberta em seu acampamento ao som da musica do
grupo musical Beatles “Lucy in the sky with Diamonds”. Os etiopes a chamam de
“Dinknesh”, que na lingua amdrica significa “Tu és maravilhosa!”. Foi achado cerca de
quarenta por cento dos seus ossos, de forma que era o esqueleto mais completo de um
humano primitivo, no caso uma hominidea. Nas pesquisas realizadas descobriu-se que Lucy
viveu a cerca de 3,2 milhdes de anos. Pertencendo a uma nova espécie recebeu o nome
cientifico de “Australopitecus afarensis”. Estima-se que, pelo desenvolvimento dsseo, Lucy
era uma jovem adulta quando morreu. Uma das caracteristicas marcantes de Lucy era que ela
era bipede e tinha polegares opostos. Os estudos também apontaram que a sua morte tenha
sido causada pela queda de uma arvore por conta das fraturas detectadas nos ossos. Os
especialistas acreditam que Lucy era tanto terrestre quanto arboricola, movimentam-se no
chdo e permanecendo em arvores para se proteger, o que poderia ter comprometido a sua
habilidade de permanecer em arvores, talvez com propensao a quedas. A fossil Lucy esta
guardada em um cofre especial no Museu Nacional da Etiépia em Addis Abeba, capital do

pais. Sua descoberta foi fundamental para a maior compreensao da evolu¢ao humana.

A utilizagdo da personagem Luzia esta em consonancia com o objeto de conhecimento
acerca das “origens da humanidade, seus deslocamentos e os processos de sedentarizagdo” e
atende as habilidades especificas “(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem
americano ¢ (EFO6H106) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territorio
americano. Luzia ¢ o nome dado a fossil mais antiga das Américas. Ela foi encontrada em
Pedro Leopoldo, na regido metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais no Brasil. A
arquedloga Annette Laming-Emperaire foi quem a descobriu em 1974 enquanto trabalhava
com uma equipe arqueoldgica franco-brasileira. Mas os estudos sobre Luzia s6 vém & publico

apds 1995 quando o bioantropdlogo brasileiros Walter Neves do Instituto de Biociéncias da



69

Universidade de Sao Paulo recuperou o cranio. Seu nome formal ¢ "Lapa Vermelha IV
Hominideo 1", mas o bioantropépogo o batizou de Luzia, apelido carinhoso inspirado em
Lucy, a “Australopitecos afarensis” descoberta na Etiopia. Nas pesquisas realizadas
descobriu-se que Luzia viveu a mais de 11 mil anos atras no que hoje chamamos de territorio
brasileiro. Ela ¢ uma homo sapiens na faixa dos 20 a 25 anos. Luzia estd guardada no Museu
Nacional no Rio de Janeiro, Brasil. Em 1998 o Museu Nacional foi destruido em um
incéndio, tendo afetado também o cranio. Na época pensou-se em uma perda inestimavel e
irreversivel. Entretanto foram encontrados nos escombros foram encontrados a parte frontal
do cranio (testa e nariz), a parte lateral e o fragmento de um fémur que também pertencia ao
esqueleto. Por conta deste tragico incidente ¢ que surgiu a afirmacdo de que Luzia morreu
duas vezes, a primeira a milénios atrds e a segunda no incéndio do museu. Dado a sua
importincia Luzia é chamada de “a primeira brasileira” e ¢ fundamental para se compreender

como ocorreu a ocupagdo do continente americano e a histéria humana no territorio do Brasil.

A partir dessas duas personagens desenvolvemos abordagens que mostram o valor da
Arqueologia para a Histéria e o proprio estudo da Histéria, destacando aspectos
historiograficos e mostrando as relagdes de género no surgimento, producao de conhecimento
cientifico e exercicio destas atividades o que estd em consonancia com o objeto de
conhecimento “formas de registro da historia e da producao do conhecimento historico” e a
habilidade especifica (EFO6HI02) Identificar a génese da producdo do saber histdrico e
analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em

sociedades e épocas distintas.

Na parte final da sequéncia realiza um movimento de reflexdo acerca da narrativa
historica pessoal do lugar de cada aluno e aluna na Histéria utilizando o livro Luzia de autoria
de Igor Gongalves. O autor ¢ professor de Lingua Portuguesa e, na ocasido, trabalhava na
rede municipal de Queimados, onde conheci a sua obra e atentei para a sua pertinéncia do seu
uso nesta pesquisa. O livro conta a historia de Luzia uma menina muito “conversadeira” que
ndo gostava de seu nome. Ficava muito “encafifada” com seu nome ndo conhecer outras
criangas com o0 mesmo nome, por ser nome de “pessoa velha” e porque a razdo dela ser
chamada assim era que homenageava sua tataravd Luzia, uma mulher forte, ‘trabalhadeira”.
Um dia na escola, Luzia estava no 6 ano, ela comecou a estudar sobre Luzia, fossil humano
mais antigo encontrado na América. O que a levou a reflexdo, conversar com a sua avo, que
até entdo ela deixava quietinha no canto da sala e conhecer sua histéria ancestral que a ligava

a Africa e a perceber a conexdo entre “a Luzia, tataravo; na Luzia, Mulher Mais Antiga da
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América. E entre essas duas Luzias tinham tantas outras mulheres que vieram depois delas
[...] uma histéria que existia antes mesmo dela nascer e que continuaria depois dela”

(GONCALVES, 2018).

Figura 3 — Capa do livro Luzia

€

f* ﬁ Onbtan7

Texto: Igor Gongalves
Hustragio: Suzana Diks

No corpo da apresentacdo da sequéncia didatica sdo disponibilizadas referéncias
bibliograficas especificas para o seu desenvolvimento. Apresento, a seguir, um quadro

expositivo das suas etapas constituintes.

3.4.1 Quadro expositivo da sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA
LUCY E LUZIA: AS FOSSEIS FALAM NA HISTORIA

Titulo: Lucy & Luzia: As fosseis falam na Historia

Escola:

Ano de 6° ano Area de conhecimento:

escolaridade/Fase: A
Ciéncias Humanas
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Meés:

Componente Curricular:
Historia

Professor(a):

Competéncias Gerais

1. Conhecimento

2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo
3. Repertorio Cultural

4. Cultura Digital

5. Responsabilidade e Cidadania

Objetos de Conhecimento

Formas de registro da histéria e da produgdo do conhecimento
historico.

As origens da humanidade, seus deslocamentos e 0s processos
de sedentarizacao.

Habilidades

(EFO6HI02) Identificar a génese da producdo do saber
historico e analisar o significado das fontes que originaram
determinadas formas de registro em sociedades e épocas
distintas.

(EFO6HIO3) Identificar as hipoteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua historicidade e analisar
os significados dos mitos de fundagao.

(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem
americano.

(EFO6H106) Identificar geograficamente as rotas de
povoamento no territério americano.

Conceitos

Antropocentrismo, Arqueologia, Feminismo, Género, Historia
e Narrativa.

Plataforma(s)Aplicada(s)

Whatsapp, Orienta¢do de Estudo, Google Meet e Padlet.

Estratégias e Recursos

Aparelho celular, tablet e/ou notebook; material de orientacao
de estudo impresso e/ou em PDF; livro paradidatico;
mensagem de texto; mensagem de audio (podcast); video;
capturas de tela; postagem em redes sociais; aplicativo leitor
de PDF, aplicativo editor de fotos e ferramenta on-line Padlet.

Observagdo: O Padlet sera adotado por ser uma ferramenta
util ao propdsito de apresentacdo da sequéncia didatica.

Este software permite criar quadros virtuais para organizar a
rotina de estudos: variados modelos de quadros para criar
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cronogramas, que podem ser compartilhados com outros
usudrios e que facilita visualizar as tarefas em equipes de
trabalho ou por institui¢cdes de ensino (DOMS, 2020).

Tutorial, O que ¢ o Padlet? Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=F-LRgH6dngl

Atividades que serao
desenvolvidas nas aulas

Leitura orientada de textos;
Leitura orientada de imagens;
Exposicao dialogada;

Questdes de compreensdo do texto na apostila, no caderno e
no chat do aplicativo de Whatsapp.

Atividade extra-atendimento no grupo de Whatsapp: pesquisa,
produgdo textual, produgdo imagética ou audiovisual.

Orientacdo particular para a realizacdo das atividades extras
propostas;

Compartilhamento dos resultados das pesquisas e atividades.

Sequéncia do
desenvolvimento das
atividades nas aulas

1. LUCY E LUZIA, ANCESTRAIS DA
HUMANIDADE: FOSSEIS QUE FALAM.

Esta atividade consiste em uma pesquisa prévia que introduz o
tema a ser estudado. Ao final sera requerida a preparagao de
uma Ficha de Estudo dos fosseis Lucy e Luzia.

Habilidade: (EFO6HIO3) Identificar as hipdteses cientificas
sobre o surgimento da espécie humana e sua historicidade e
analisar os significados dos mitos de fundagao.

2. A ORIGEM E EVOLUCAO DO SER HUMANO: A
CONTRIBUICAO DE LUCY.

Esta atividade consiste em aprofundar o conhecimento da
evolugdo humana a partir do estudo de Lucy, uma fémea de
hominideo. Ao término serd requerido o inicio da confeccao
de um cartaz com o tema Lucy e Luzia: as fosseis falam na
historia.

Habilidade: (EFO6HIO3) Identificar as hipdteses cientificas
sobre o surgimento da espécie humana e sua historicidade e
analisar os significados dos mitos de fundagao.

3. O POVOAMENTO DA  AMERICA: A
CONTRIBUICAO DE LUZIA.

Esta atividade consiste em aprofundar o conhecimento sobre o
povoamento da América a partir do estudo de nossa ancestral



https://www.youtube.com/watch?v=F-LRgH6dngI
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Luzia, uma fémea de Homo sapiens. Ao final sera solicitado o
término do cartaz iniciado no encontro anterior. Sera
requerida também uma pesquisa familiar para a producdo da
narrativa em audio sob o titulo: De minhas/meus ancestrais até
a mim: pessoas de minha historia.

Habilidades: (EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem
do homem americano. (EFO6H106) Identificar
geograficamente as rotas de povoamento no territdrio
americano.

4. CONTRIBUICAO DA ARQUEOLOGIA PARA A
HISTORIA.

Esta atividade consiste em identificar a pesquisa arqueologica
como uma produtora de fontes histdricas para o trabalho do
historiador ¢ o papel das arquedlogas nesta area de
conhecimento. Ao final serd requerida uma producdo
imagética sob o titulo: Mulheres e sociedade - Lugar da
mulher é onde ela quiser.

Habilidades: (EFO6HI02) Identificar a génese da produgdo do
saber historico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e
épocas distintas.

5. LUCY E LUZIA AS FOSSEIS FALAM: UMA
HISTORIA DAS MULHERES

Esta atividade consiste em reconhecer a ciéncia historica e a
contribuicdo das mulheres na produgcdo do conhecimento
historico e os seus protagonismos como sujeitas da Historia.
Ao final sera requerida a apresentagdo de um trabalho sobre a
vida de uma mulher brasileira que tenha se destacado na
historia brasileira.

Habilidades: (EFO6HI102) Identificar a génese da produgdo do
saber historico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e
épocas distintas.

6. LUCY, LUZIA, LUZIAS E EU: HISTORIA E
NARRATIVAS

Esta atividade consiste em uma contacao de histdria utilizando
o livro Luzia de autoria de Igor Gongalves. Ao final dela sera
requerida a elaboracdo de uma narrativa histérica pessoal sob
o titulo: Eu e o meu lugar na Historia.
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Habilidade: (EFO6HI02) Identificar a génese da produgdo do
saber historico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e
épocas distintas.
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3.4.2 Atividades da Sequéncia Didatica

3.4.2.1 Atividade 1

@ ESCOLA MUNICIPALIZADA JOSE DE ANCHIETA EDUC 3! p ‘;i !

DISCIPLINA: HISTORIA Prof. JAIR SILVA DATA: 6" ANO
) TURMA:
NU.
ALUNO: :
ATIVIDADES

| - Esta atividade consiste em uma pesquisa prévia que introduz o tema a ser estudado nas proximas aulas.
1. LUCY E LUZIA: FOSSEIS QUE FALAM.
PRIMEIRO MOVIMENTO: Leitura de texto.

O conhecimento dos grupos humanos do periodo do surgimento da humanidade e dos vestigios deixados por eles
2o longo dos tempos mais antigos deve-se ao trabalho da arqueologia. Os arqueologos sdo os que estudam objetos,
construgdes, como por exemplo um artefato de ceramica, as ruinas de um palacio ou de um templo e também os fosseis.
A palavra fossil quer dizer “tirado da terra™ e chama-se fossil “os restos do corpo de um animal ou planta, ou impressdo
ou marca dele” (Servigo Geologico do Brasil / CPRM).

Para o Dr. Eugénio Marcos Andrade Goulart, autor do livro De Lucy a Luzia, a longa jornada da Africa ao
Brasil, os arquedlogos sdo “os garimpeiros da Historia da humanidade, criaturas quase insanas a acreditar que no
passado pode estar a chave de nosso futuro”. Assim sendo, vamos nos imaginar como esses “arquedlogos garimpeiros”
e comegar nossa procura por informagoes sobre os fosseis Lucy e Luzia?

Os nomes dados aos fosseis nos dio uma informagao valiosa: Eles pertencem a corpos femininos. O primeiro
foi encontrado no continente africano, no pais de nome Etiopia, o mais antigo fossil de hominideo do mundo até entdo.
O segundo foi encontrado no continente americano, aqui no Brasil, em Minas Gerais. E o fossil humano mais antigo
da América. Quem eram? Como eram? Quando viveram? Que contribuigiio trouxeram para o conhecimento histérico?
Essas e outras questdes seriio levantadas na pesquisa. Partindo da compreensio da importancia desses fosseis de corpos
femininos seremos guiadas e guiados no estudo da Historia que empreenderemos nas proximas aulas sob as lentes da
categoria de género.

DEPOIS ...

Apos essa leitura vamos pensar um pouco. Para isto proponho algumas perguntas. Esta patica se chama LEITURA
ORIENTADA. Vamos la!

a) Vocé ja ouviu falar sobre o trabalho dos arquedlogos?

b) O que acha da expressao usada pelo Dr. Eugénio Goulart de que os arqueodlogos “sao os garimpeiros da
humanidade"? Vocé conhece o trabalho de um garimpeiro? Por que sera que o autor citado compara o
trabalho dos arquedlogos ao dos garimpeiros?

c) Vocé ja tinha conhecimento do que & um féssil? Ja sabia da existéncia dos fosseis de Lucy e Luzia? O que
pensa do fato de estes fosseis serem de corpos femininos?

AGORA ... registre em seu caderno as suas impressoes sobre o que foi questionado.

SEGUNDO MOVIMENTO: Vamos fazer uma Ficha de Estudo.

O seu trabalho agora sera de “garimpar” informagdes. Assim como os arquedlogos, que garimpam nos sitios arqueologicos
o0s vestigios de povos e civilizagdes, vocé ird buscar, garimpar, nos sitios (sites) da internet informagdes para preencher as
Fichas de Estudo que servirio de base para as suas pesquisas e trabalhos que realizaremos sobre o tema do surgimento da

espécic humana ¢ sua historicidade.

Vou dar uma dica: ao pesquisar no buscador digite “Lucy féssil” ¢ “Luzia Féssil”. Ira aparecer um montio de informagoes,
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Entio serd ai que vocé entrard em aglio como estudante arquedloga (o) garimpeira (o) da informagio ¢ do saber. Vocé tera
de fazer a escolha das informagdes necessdrias para o preenchimento das fichas de estudo. Atengio: as fichas de estudo
deverdo ser feitas no scu caderno.
a) MODELO DE FICHA DE ESTUDO

FICHA DE ESTUDO

Nome da (o) aluna (o), Turma ¢ Data.

Site (s) pesquisado (s): Vocé devera por o link do (s) site (s) e a data que acessou.

Excmplo - http://www, 1 ique/CPRM-Divulga/O-que i . Data
do acesso @ 11.jun.2021

1. Nome do fossil pesquisado.

2. Onde foi encontrado? COMO FAZER AS ATIVIDADES

3. Quem o encontrou? . . .
- *  Vocé niio precisa copiar o texlo. Ele ¢ para ser lido

4. Quando foi cncontrado? ¢ refletido. ) .
*  As perguntas, respostas reflexivas ¢ as Fichas de
5. Quais as caracteristicas do fossil? Estudo, cssas sim, devem ser feitas em seu
caderno.
6. Quantos anos tem o fossil? *  Sempre indique o seu nome, turma ¢ o nome da
atividade.
7. Qual a importincia do féssil? *  Quem quiser pode imprimir ¢ fazer as atividades.

Ai ¢ 0 colar no caderno para nio perder.
8. Alguma curiosidade sobre o fossil.

9, Ondc o fossil sc cncontra?

10. Uma ou mais figuras do fossil.

Arquedlogos (as) Garimpeiro Alunos (as) Capa do livro De Lucy a Luzia

Nos, seres humanos, temos a curiosidade de saber as nossas origens e ha varias historias para explica-las.
Neste estudo percorreremos o caminho da explicagdo que a ciéncia nos dd. Que tal assistir a animagdo
Evolugdo para todes: De onde viemos? E uma produgio de divulgagio cientifica, bem interessante, do

Laboratorio de Arqueologia e Antropologia Ambiental Evolutiva da Universidade de Sao Paulo —

LAAAUSP. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=fPZZbtqi XY




3.4.2.2 Atividade 2

a

st ESCOLA MUNICIPALIZADA JOSE DE ANCHIETA EDUC ]! 'S!i !

DISCIPLINA: HISTORIA PROF. JAIR SILVA DATA: 6" ANO
: TURMA:
ALUNO/A: il
ATIVIDADES

Il - Vamos conhecer um pouco mais sobre a evolugdo humana a partir do estudo do fossil de Lucy, uma fémea hominidea,
PRIMEIRO MOVIMENTO: Leitura de texto e de imagens.
1. A ORIGEM E EVOLUCAO DO SER HUMANO: A CONTRIBUICAO DE LUCY

O evolucionismo ¢, atualmente, a teoria mais aceita para a explicagiio da origem dos seres humanos, O principal tedrico do
cvolucionismo, o cientista inglés Charles Darwin, afirmou, no s¢eulo XIX, que o ser humano ¢ todos os seres vivos sio resullado
de um longo processo de evolugiio, Para ele, os seres vivos originaram-se de formas mais simples de vida ¢ estiio em permanente
mudanga. Segundo cssa tcoria, os seres humanos pertencem @ ordem dos primatas, isto ¢, sio mamiferos com capacidade de
agarrar ¢ de pereeber visualmenie a distincia em que um objeto se encontra, Acredita-se que um grupo de primatas deu origem
aos primeiros hominideos, individuos com algumas caracteristicas humanas. Os mais antigos fosseis de hominideos sdo os de
Australopithecos.

A evolugdo da espéeie humana foi dividida em diversos grupos distintos, sdo eles: Australopithecos, Homo Habilis, Homo
Erectus, Homo Neanderthalensis ¢ Homo Sapiens.

O Australopitheco viveu hi cerca de 3,5 milhdes de anos. Caminhava sobre os dois pés, alimentava-se basicamente de
vegetais ¢ era pequeno, O esqueleto, até entiio considerado o mais antigo encontrado na Africa, é o de uma mulher ¢ foi chamado
de Lucy. Ha aproximadamente 2 milhdes de anos surgiu o género homo; a esse género pertence a espécie humana, Homo sapiens,
que ¢ a espécie da qual fazemos parte, Surgiu ha cerea de 100 mil anos, na Africa, ¢ por meio de migragdes, ocupou todos os
continentes da Terra, adaptando-se a qualquer ambiente. Também desenvolveu a fala, a escrita, a capacidade de refletir sobre
seus atos, além de outras inimeras habilidades,

P T T T,

Dimiibe  Limiia | miie e
Himi Mess

;:‘- e
Esquema lincar (imagem tradicional ¢ releitura) ¢ Esquema de arvore evolutiva.

Avssiapans

Vamos assistir a animagio Evolugdo para todes Episidio 2: Nossa origem.
Divulgagdo cientifica do Laboratorio de Arqueologia e Antropologia Ambiental
Evolutiva da Universidade de Sao Paulo — LAAAUSP. Disponivel em:

Jww - watch?v=5xxikm5zhv

DEPOIS... vamos i nossa LEITURA ORIENTADA,

a) Vocé ¢ curiosa (0) acerca da origem da humanidade?

b) A qual a espéeie pertencia Lucy? Como ¢ chamada a espéeic da qual nds fazemos parte?
¢) O que achou ao ver o quadro com a mulher sendo exemplo da evolugiio humana?

d) O que mais lhe chamou a atengio no video sobre a evolugio humana?

AGORA ... Registre em seu caderno as suas respostas,
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SEGUNDO MOVIMENTO: Vamos conhecer melhor nossa protagonista?

No Faccbook vocé cncontrari  uma animagio bem  interessante sobre  Lucy.  Vamos  assistir?
s:/fwww. facebook.c yatch/?v=2044507109155123

LUCY, fossil de 3,2 milhdes de anos foi
descoberto em 1974 pelo antropélogo Donald
Johanson e sua equipe de arquedlogos enquanto
escavavam na regido do deserto de Afar, na
Etiopia.

Lucy tinha pouco mais de 20 anos, media 1,10 m,
pesava cerca de 30 kg e possuia uma caracteristica
inovadora fundamental: era bipede (o que se apoia
ou se desloca sobre dois pés), suas mios com
polegar opostos aos outros quatro dedos eram sua
¢s maravilhosa, na lingua amarica. Nos altimos maior arma. Sua espécie ganhou o nome cientifico
de Australopithecus afarensis, sendo que
“austral” é sindénimo de sul, “piteco” significa
reformular a historia da evolugio humana. Na macaco e “afar” ¢ uma homenagem a regido da
Etiopia onde foi encontrado.

O foss1l mais famoso do mundo ¢ provavelmente

Lucy, também conhecida como Dinkenesh, Tu

40 anos, Lucy, descoberta na Etiopia, ajudou a

foto acima a nova representagio de Lucy

desenvolvida por estudos recentes

Para saber mais: links ¢ QR Codes
a. O fossil que reescreveu a historia da humanidade. DW, 01 mar.
2018. Disponivel em:
https://p.dw.com/p/2sEca

b. Cientistas descobrem causa da morte de Lucy, o fossil de 3

milhdes de anos: Disponivel em:

hitps:/globoplay.globo.com/v/5272008

TERCEIRO MOVIMENTO: Reflita sobre Lucy e sua importincia para a histéria. Em seu caderno registre a sua
reflexdio.

"Lucy", fossil mais antigo ¢ mais complcto encontrado até
entdo, ¢ o corpo de uma mulher, Sua descoberta ¢ extremamente
importante para a histéria, pois permitiu aos cicntistas entender
melhor os nossos ancestrais ¢ foi um marco para os cstudos sobre a
evolugio humana.

Responda em seu caderno: Como se senle ao saber da
contribuig¢iio de Lucy para o estudo sobre o surgimento da espécie
humana?

Vocé acha importante estudar a contribui¢io das mulheres na
Historia? Justifique a sua resposta.

Desafio: Vamos partilhar os conhecimentos adquiridos. Com as
informagdes coletadas nas Fichas de Estudo inicie a confecgiio de
cartaz fisico ou apresentagio em slides com o tema: As fosseis
falam: Lucy ¢ Luzia ¢ as explicagdes para o surgimento da
humanidade ¢ do povoamento da América.
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IIT = Vamos conhecer um pouco mais sobre o povoamento da Ameérica a partir do estudo de nossa ancestral Luzia.
PRIMEIRO MOVIMENTO: Leitura de texto e de imagens.
1. O POVOAMENTO DA AMERICA: A CONTRIBUICAO DE LUZIA

Luzia, uma Homo sapiens na faixa entre 20 e 24 anos, tinha cerca de 1,5 m, viveu e morreu aqui, no territorio
que hoje ¢ o Brasil. Luzia possui uma historia maravilhosa. Podemos dizer que ela morreu duas vezes. Sua “primeira
morte” ocorreu cerca de 11.500 anos atras. Seu cranio, fossil, foi encontrado no ano de 1974 por uma arquedloga
francesa de nome Annette Laming-Emperaire em uma missdo arqueologica franco-brasileira que trabalhava no sitio
arqueologico da Lapa Vermelha, localizado em Pedro Leopoldo, regido metropolitana de Belo Horizonte, Minas
Gerias. Os estudos dos fosseis humanos no Brasil iniciaram nessa regido, no século XIX, nas grutas de Lagoa Santa,
por intermédio do cientista dinamarqués Peter Lund. Recebeu o apelido de *“a primeira brasileira”, dada a sua
importancia. Seu valor cientifico ¢ inestimavel, uma vez que, sendo o fossil humano mais antigo da América, levantou
questionamentos sobre como e quando os Homo sapiens chegaram aqui.

A arquedloga Annette faleceu um pouco depois da descoberta. Mais tarde, em 1995, o bioantropdlogo brasileiro
Walter Alves Neves, recupera o cranio e o batiza de Luzia. Em 1999, pesquisadores ingleses reconstituiram a
fisionomia de Luzia e concluiram que ela teria caracteristicas muito parecidas com as dos africanos e aborigenes
australianos. Estudos atuais apontam para uma aparéncia mais proxima aos atuais indios botocudos modernos. A
descoberta de Luzia levou alguns estudiosos a sugerir que o Homo sapiens atravessou o Estreito de Bering ha cerca de
14 ou 15 mil anos e com o tempo se espalhou pela América. Em 2 de setembro de 2018 ocorreu o incéndio do Museu
Nacional. La no museu estava Luzia e é nesta data que ela experimentou a sua “segunda morte”. Esta ndo durou 11
mil anos. Ainda bem que um més depois 80% do esqueleto foi encontrado e levado para a restauragio. Luzia vive e
resiste!

Recriagoes, desenhos e cranio de Luzia

DEPOIS... vamos a nossa LEITURA ORIENTADA.

a) Quando e onde foi encontrado o fossil da humana mais antiga das Américas?

b) Qual a importancia da descoberta de Luzia?

¢) Como vocé se sente ao estudar o fossil Luzia, mais um corpo feminino importante para a historia?
d) O que vocé compreendeu da expressdo “podemos dizer que ela morreu duas vezes™?

AGORA ... registre em seu caderno as suas respostas.

SEGUNDO MOVIMENTO: Vamos conhecer melhor Luzia?




Para saber mais: links ¢ QR Codes

a. Pedro Leopoldo: O bergo de Luria (assista até
5:45m).
hitps:/www youtubc.com/watch?v=E62js I cT2(8

b. Féssil Luria esiava no Museu Nacional do RJ
hitps./noticias.r7. ‘mi 18/

Luzia, uma Homo sapiens, ¢ o fossil humano
mais antigo da América.

Foi o bidlogo Walter Alves Neves que nos
anos 1990 a apelidou de “Luzia™ inspirado em
Lucy, fossil de uma Australipithecus afarensis
descoberto na Etiopia em 1974. O achado
desse esqueleto feminino em nosso territorio
mudou a histéria sobre o povoamento do
continente americano ¢ ¢ importante para a

historia humana do Brasil.

Com as informagdcs coletadas nas Fichas de
Estudo finalize a confecgio do cartaz fisico ou
da apresentagio em slides com o tema: As

fosscis falam: Lucy ¢ Luzia ¢ as cxplicagdes
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TERCEIRO MOVIMENTO: Reflita sobre Luzia e sua importincia para a histéria do povoamento da América
e do Brasil, nosso territorio. Em seu caderno registre a sua reflexio.

Luzia, nossa ancestral, “primeira brasileira™, fossil
de mulher Homo sapiens mais antiga da América. A sua
descoberta foi muito importante para a arqueologia
brasileira e mundial. Seu valor cientifico é inestimavel e
provocou questionamentos sobre como e quando os seres
humanos chegaram aqui.

Responda em seu caderno:

Como vocé se sente ao conhecer essa contribui¢io?
Descobrir e valorizar a contribuigio das mulheres ¢é
importante no estudo da Historia? Justifique a sua resposta.

Desafio: Fazer uma pesquisa familiar: Quem sdo as suas
ancestrais? Ancestral é o mesmo que antepassado.
Entreviste sua mde/pai, avos, bisavos, caso os tenha,
pergunte-lhes sobre as suas vidas, historias, desafios
vividos no passado e seus antepassados. Registre em seu
caderno as suas descobertas. Depois narre a sua historia de
vida em um audio sob o titulo: De minhas/meus ancestrais até
amim: pessoas de minha historia, O dudio devera ser breve, entre
3 ¢ 4 minutos.
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IV - Esta atividade consiste em identificar a pesquisa arqueologica como produtora de fontes historicas para o trabalho do
historiador ¢ o papel das arqueologas nesta arca de conhecimento.

PRIMEIRO MOVIMENTO: Leitura de imagem e de texto.
1. A CONTRIBUICAO DA ARQUEOLOGIA PARA A HISTORIA.

A arqueologia pode ser definida como uma ciéncia que narra seus achados do passado no presente e se preocupa
em entender o comportamento humano por meio do estudo da cultura material (COSTA, 2020, p.347). Por sua vez, o
historiador baseia sua pesquisa e sua escrita nos diversos tipos de fontes histéricas, os vestigios da passagem dos seres
humanos na terra. Entre essas fontes estio os achados de pesquisas arqueoléogicas. O trabalho do historiador é
comparado ao do detetive. Este investiga as pistas, as provas, os vestigios em uma determinada cena de crime para
elaborar suas hipoteses sobre o autor do mesmo. Ja o historiador investiga as pistas, os vestigios, as fontes histéricas
deixadas por um individuo, grupo ou povo para construir o conhecimento historico, a sua narrativa da Histéria. Estudar
histéria € um exercicio que requer atitude historiadora, investigagio e pesquisa, pois em Historia precisamos aprender
que nem tudo que ¢ nem sempre foi, 0 que nio existe ja pode ter sido e 0 que € novo nem sempre existiu e pode ser
muito recente (OLIVEIRA, 2010, p.18). Ao estudar o passado com essa atitude nos tornamos capazes de compreender
diferentes aspectos de nossa sociedade no presente, Vocé pode se imaginar como um (a) “detetive da Historia™?

Que tal investigarmos o trabalho dos arquedlogos?

Obscrve a imagc desta cquipe de aqucéos
DEPOIS... vamos a nossa LEITURA ORIENTADA.
a) O que vocé destaca apos observar a imagem da equipe trabalhando no sitio arqueolégico?

b) Anles de iniciar este estudo, vocé sabia que mulheres exerciam a profissio de arquedloga? Como se sente em saber que
mulheres ocupam esle espago de pesquisa e construgio do conhecimento?

¢) Relembre o estudado: quem descobriu Luzia?
AGORA ... registre em seu caderno as suas impressoes sobre o que foi questionado.

SEGUNDO MOVIMENTO: Vamos conhecer melhor a arqueologia?
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A ARQUEOLOGILA TEM HISTORIA, A palavra tem origem do grego antigo pela jungdo de “archaios™ inicio ¢ “logos” ciéncia, com
o sentido de ciéncia dos tempos antigos. Suas raizes se encontram no Egilo ¢ na Grécia antigos. Despontou como ciéncia no
mundo ocidental no final do século XIX. No Brasil, a arqucologia surge junto a outras disciplinas da historia natural. Em 1834 0
dinamarqués Peter Lund iniciou escavagdes em Lagoa Santa (MG), onde foram encontrados ossos humanos ¢ restos de animais
antigos. Um detalhe: a arqueologia ndo ¢ a ciéncia que estuda os dinossauros, esta € tarefa da paleontologia.

ARQUEOLOGIA & MULHERES. “A atuagio das arqueologas foi silenciada na Histona [...] uma vez que, durante muito tempo, as
pesquisas eram realizadas sobretudo por homens ¢, quando as mulheres a praticavam, o faziam sob os modelos ¢ tradigdes
historiogrificas dos grupos dominantes. [...] Vista como frigil e de mobilidade reduzida. a mulher nio poderia realizar tarefas
que lhe exigissem grandes esforgos, assim, a pritica de escavagio, por ser exaustiva, caberia ao homem forte, destemido e superior
[...]. Nessa perspectiva, obscrva-se o trabalho arqucologico ancorado na divisdo de género, cujo destino das mulheres ¢
naturalmente marcado pela biologia, isto ¢, ji nasceram para ocupar papéis subordinados ¢ para depender dos homens.™

COSTA, Eliane Miranda. Pode uma arqueologia das mulheres? Géncro ¢ pesquisa
arqueologica no Marajo, Pard. Revista Brasileira De Historia &Amp; Ciéncias Sociais, 12(24),
344-370.

Tal siléncio e negagiio nio significam auséncia da produgio feminina da mulher intelectual ¢ produtora de conhecimento no
dmbito da ciéncia arqueologica, mas indica uma masculinizagio da ciéncia. Entretanto, desde o final do século XX, csta situagio
vem mudando. Reflita sobre isto ¢ exponha suas reflexdcs aos (as) outros (as) colegas na discussdo no grupo de estudos.

TERCEIRO MOVIMENTO: Conhega algumas arquedlogas e sua importancia no campo da arqueologia e

da historia.

Colocar o trabalho das arquedlogas no centro de nosso estudo nio significa que queremos inverter os papéis, muito
menos desvalorizar o trabalho dos arqueélogos, mas pretendemos, com isso, dar o devido lugar, visibilidadee promover o
conhecimento do trabalho feminino neste campo do conhecimento humano, visto que a mulher, como sujeita histérica, esta

presente nesse ¢ ecm outros campos de produgio de conhecimento cientifico ¢ cm todos os sctores da socicdade.

ﬂry Anning, 21/05/1799 - 09/03/]8%

Reino Unido, Paleontéloga
Uma pioneira na hstéria da paleontologia.
Descobriu centenas de fosseis, incluindo um
fossil completo de um pleosauro, e revelou a
chave da cadeia alimentar da pré-hisstoria,

Para saber mais:
hups://anisandculture. google.com/exhibivRwL.
C8g-VIbBAJA”hl=pt-BR

https://www.momentumsaga.com/2019/02/mar

Annette Laming-Emperaire, 22/10/1917,
05/1977, Franga, Arquedloga

/ Maria Reiche, 15/05/1903 - \

08/06/1998, Alemanha/Peru, Arquedloga
Matematica ¢ arquedloga alemi-peruana, a

Dama das Linhas de Nazca, ficou conhecida

por seu trabalho para a conservagio da linhas

gigantes do deserto de Nazca, sul do Peru.

Para saber mais:
https://blog. ambiental.tur br/maria-reiche-

Nitde Guidon, 12/03/1933, Brasil,
Arquedloga

N
.
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QUARTO MOVIMENTO: Reflexiio sobre a importincia do trabalho das arquedlogas na produgio do
conhecimento cientifico e da participagiio da mulher no campo do trabalho.

Os exemplos das arquedlogas mostram que ndo é natural, pelo fato delas serem mulheres, a
ideia de limitagdo de capacidade, de dependéncia ou de subordinagdo aos profissionais
masculinos. Mas, se ndo é natural, entio o que causou a prevaléncia dos arquedlogos no
exercicio da profissao? O que faz com que as mulheres sejam excluidas, silenciadas ou
colocadas em posigdes subalternas em varios aspectos da vida social, no mundo do trabalho e
exercicio de determinadas profissdes? As representagdes sociais sobre o papel e a participagdo
das mulheres na vida social estdo associadas as relagdes de género e as suas implicacoes
politicas e de poder.

Responda em seu caderno: como vocé se sente ao conhecer o trabalho das arqueodlogas? Vocé
acha importante a mulher ocupar variados espagos sociais? Justifique.

Desafio: Produzir uma postagem.

Tema: Mulheres e sociedade - Lugar da Mulher é onde ela quiser.

Utilizando um editor de fotos, confeccione um mosaico com fotos de mulheres ocupando
varias dreas de atuagdo na sociedade. Se vocé é do género feminino, podera tirar fotos suas
caracterizada como uma profissional que desejaria ser ou admira. Editar as fotos ou colagem
escrevendo o tema, 0 seu nome e a sua turma. Se desejar, escreva uma frase ou pequeno texto
sobre o tema.
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1.

Esta atividade consiste em reconhecer a ciéncia historica, a contribui¢io das mulheres na produgio do
conhecimento historico e o protagonismo delas como sujeitas da Historia.

LUCY E LUZIA AS FOSSEIS FALAM: UMA HISTORIA DAS MULHERES

PRIMEIRO MOVIMENTO: Vamos conhecer melhor a Histéria.

A HISTORIA TEM HISTORIA. Historia € o nome dado a “ciéncia que estuda os homens no tempo”
(BLOCH, 2001, p. 55) e os processos de mudangas e permanéncias na sociedade. Suas raizes se
encontram na Grécia antiga e, por muito tempo, foi considerada um género literario. Vai ser designada ciéncia
ainda no século XVIIL. A partir do século XIX, o ensino de Histéria ¢ adotado nas escolas publicas na Franga.
No Brasil, o ensino de Histéria passou a ser difundido a partir de 1838, com a fundagio do Instituto Histérico
Geografico Brasileiro (IHGB).

HISTORIA & MULHERES: “Da Historia, muitas vezes a mulher é excluida™ afirmou a historiadora francesa,
Michelle Perrot, ¢ sobre o trabalho do historiador teceu a seguinte critica: “O oficio do historiador ¢ um oficio
de homens que escrevem a historia no masculino™ (PERROT, 1998, p. 185). Perrot, uma das mais célebres
historiadoras da causa feminista, cm scus cstudos questionou o cariter meramente coadjuvante da mulher na
Historia dando a clas a dimensio de sujeitos da histéria. Posieriormente, Joan Scott, uma historiadora
norte-americana e importante teorica, em seus estudos, apresenta a categoria de género como uma
ferramenta util para a descoberta ou investigagdo dos fatos para o trabalho das historiadoras e dos
historiadores (SCOTT, 1998).

VAMOS CONHECER AS HISTORIADORAS:

Michelle Perrot, nascida na Franga em 1928 ¢ professora emérita de Historia Contemporinea na
Universidade Paris-VII ¢ a mais ilustre historiadora da vida das mulheres, sendo co-autora de uma obra
monumental Histéria das Mulheres no Ocidente, de parcenia com Georges Duby - obra em cinco volumes.
Joan Wallet Scott, nascida nos Estados Unidos da América, em 1941, ¢ professora no Instituto de Alios
Estudos na Universidade de Princeton, especialista na historia do movimento operdrio no século XIX ¢ do
feminismo na Franga. E uma das mais imporiantes teoricas sobre o uso da categoria género em hisioria.

SEGUNDO MOVIMENTO: Leitura do texto.

“Professor, por que a Historia s fala de homens?” Algumas vezes me perguntam as alunas nas aulas de Historia. Esse
questionamento ¢ o motivo desta sequéneia de estudos utilizando a categoria de género como andlise. Ao longo dos estudos
nos afastamos da concepcdo do cardter universal atribuido ao homem como o sujeito da Historia. Rejeitamos a ideia
de que a atuagdo das mulheres esti condicionada a sua condigio biologica, do ser mulher ou do papel que se
esperava dela em uma determinada sociedade. Apontamos que a falta de narrativas do protagonismo feminino na
Historia se deu em fungdo do carater historico das relagdes sociais e culturais atribuidos a mulher (GUIMARAES,
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2020, p.16).

Tomamos Lucy e Luzia, as fosseis de sujeitos femininos, como ponto de partida para visibilizar os
protagonismosdas mulheres vistas aqui, em suas variadas agdes e identidades no tempo, isto €, na Historia, O uso do
artigo feminino antecedendo ao substantivo feminino, “as fosseis”, foi um jogo proposital no use da lingua
portuguesa, marcando a abordagem utilizada neste estudo: questionar a narrativa androcéntrica na Historia e
desenvolver uma narrativa sob a perspectiva do género feminino.

DEPOIS ...vamos 2 LEITURA ORIENTADA.
a) Como vocé se sente ao ter estudado Historia analisando a atagiio da mulher ao longo dela?

b) Vocé percebeu que a atuagio da mulher na Histéria e na sociedade niio depende de sua condigiio de ser mulher? Que o
silenciamento dela na Historia foi fruto de fatores sociais e culturais e nio de falta de protagonismo feminino?

¢) Diante desse conhecimento, como vocé desenvolvera seu protagonismo na historia?

AGORA.... registre em seu caderno as suas impressoes sobre o que foi questionado.

/Mt‘xltiplas vozes: Contar uma (nica histéria sobre alguém ou determinado grupo ¢ um perigo, cnucwnh
contar muitas histérias importam, pois podem empoderar ¢ humanizar (ADICHIE, 2019). Ha outras histérias, de
muitas outras mulheres que precisam ser contadas. Vamos descobrir algumas delas?

Os exemplos que se seguem sio de brasileiras negras de diferentes locais, tempos de vida ¢ ramos de atuagio cm
nosso pais. Sio elas: Maria Felipa, Bahia (sec. XIX): Antonieta Barros, Santa Calarina (séc. XX): Beatriz
Nascimento, Sergipe (sec. XX) e Conceigiio Evaristo, Minas Gerais (Sec. XX).

Desafio: Escolha uma delas ¢ cu lhe oferecerei um infografico sobre a vida da escolhida. Leia o infografico ¢,
apos a leitura pesquise mais um pouco sobre a vida dessa mulher. Como produto final da sua pesquisa,
confeccione um cartaz fisico ou uma apresentagio em slides. No cartaz ou nos slides devem conter, pelo menos,
Qma imagem da escolhida ¢ informagdes sobre a vida dela ¢ que também destaquem seu protagonismo, /
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VI - Esta atividade consiste em uma contagio de historia ¢ produgio de uma narrativa historica pessoal.
1. LUCY, LUZIA, LUZIAS E EU: HISTORIA E NARRATIVAS
PRIMEIRO MOVIMENTO: Leitura do texto de apresentagio.

Nesta ultima atividade, realizaremos uma contagio de historia . O livro que iremos ler se¢ chama Luzia, autoria de Igor
Gongalves ¢ ilustrado por Suzana Diks. Luzia ¢ um livro que nos mostra que devemos conhecer nossas origens para entendermos
quem realmente somos. O texto do livro ¢ uma narrativa, uma historia que conia algo acontecido. Narrar significa contar,
descrever, relatar algum acontecimento ou vivéncia de pessoas reais ¢ imagindrias. As historias narradas ao longo do nosso cstudo
aconteceram de verdade em varios lugares do mundo ¢ em diferentes ¢pocas, ou scja: clas t€m evidéncias ou comprovagdes
histéricas (VAINFAS, 2018. p.13). Diferente das narrativas que estudamos até agora, a historia da Luzia do livro ¢ uma narrativa
ficticia, motivada pelo conflito da menina com o seu nome. Apesar de ficticia, essa narrativa ¢ muito atil para nés em nosso
estudo. A reflexiio de hoje ¢ um exercicio de apropria¢io da narrativa estudada no sentido de compreender a nés mesmos, a outras
pessoas ¢ aos grupos sociais. Conhecendo a nossa historia ¢ a dos outros seremos capazes de respeitar as nossas diferengas ¢ de
dar voz ¢ ouvidos s distintas sujeitas ¢ sujeitos da Historia.

SEGUNDO MOVIMENTO: Vamos assistir a 1* parte do video da contaciio da histéria.

DEPOIS ... vamos a nossa LEITURA ORIENTADA

Luzia, a menina protagonista, queria saber a historia do scu nome. Vamos pensar um pouco: nos descjamos saber a nossa
historia?

Costumamos ouvir a historia dos que vicram antes de nos, nossos antepassados, ancestrias familiares?

. A

ESCRITA DE SI: A auvidade a seguir ¢ de autoria da Profa. Mestra em Ensino de Lingua Portuguesa Katiascia Lucas
Severino:

“Chegou a hora de brincar de palavras! Seu nome € vocé, sobretudo, vocé! Ainda que scja uma homenagem, cle esti repleto do que
vocé ¢ no mundo. A avd da nossa amiga Luzia disse que ela é “aquela que irradia”™, ¢ mais que o sentido do nome e é o que a avo
pensava sobre a sua neta. Agora é a sua vez: escreva algumas palavras que mostrem um pouco do nome que vocé ¢, Nada de pesquisar
o significado do nome, vocé vai dizer qual o sentido scu nome tem em vocé.” (Severino, 2021).

Registre em seu caderno o resultado da atividade.
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TERCERO MOVIMENTO: Vamos assistir a 2° parte do video.

DEPOIS ... vamos a nossa LEITURA ORIENTADA.

Ao cstudar na escola a fossil Luzia, a humana mais antiga da América, a menina Luzia teve sua curiosidade agugada (ativada,
despertada) e passou a refletir sobre a sua tataravo Luzia, sua antepassada. Vocé estudou, a partir das fosseis Lucy e Luzia,
o prolagonismo das mulheres como sujeitas da Historia. E ai?

a) Seu interesse por Historia, seja a pessoal ou a de outras pessoas e grupos, foi também despertado?

b) Que mudangas o estudos das fosseis Lucy ¢ Luzia ¢ demais mulheres vistas aqui provocou em voeé?

QUARTO MOVIMENTO: Continuando nossa reflexiio.

“A menina ficou pensando em tudo o que tinha ouvido. Na Luzia Tataravé; na Luzia, Mulher Mais Antiga da América. E
cntre cssas duas Luzias tinham tantas outras mulheres que viveram antes dela, Luzia menina, que mesmo tio nova ja

carregava uma histéria enorme, uma historia que existia antes mesmo dela nascer e que continuaria depois dela.”
(GONCALVES, 2018, p.25)

DEPOIS... vamos a nossa LEITURA ORIENTADA

A histéria nos mostra trés Luzias, todas trés colocadas na narrativa como grandes mulheres. Vocés percebem que as trés mulheres
sdo importantes em seu tempo?

a) Vocés pereeberam como Lucy, Luzia, as Arquedlogas, as Historiadoras ¢ as Outras Mulheres vistas ao longo desses
estudos sdo importantes em seu lempo ¢ importantes hoje para nos?

b) As mulheres vistas aqui, scjam as rcais ou as ficticias, podem representar varias mulheres ou grupos de mulheres. O que
pensa a respeito dessa representatividade? Representatividade na Historia ¢ em todos os setores da sociedade ¢
importante? Justifique a sua resposta.

ESCRITA DE SI: Luzia, a menina, ao perceber que o nome que lhe fora dado estava ligado ao de grandes
mulhcres na Historia, pode refletir sobre scu proprio nome, sobre si mesma ¢ sobre o scu lugar no mundo. Agora
vocé ¢ a historiadora ¢ o historiador ¢, como o trabalho do detetive, vai fazer uma investigagio do scu nome. As
questoes a seguir foram propostas pela Professora Katiuscia Lucas Severino em uma atividade em Lingua
Portuguesa:

“Procure 0s mais velhos de sua casa, assim como fe# Luxia, para saber como [oi feila a escolha de scu nome ¢ quantas
histérias ele carrega. Para isso investigue com algumas perguntas: a) Por que escolheram este nome para vocé? b) Ele
¢ uma homenagem a alguém de sua vivéncia? ¢) Que histérias tem scu nome? d) Seri que cle também ¢ nome de alguém
conhecido na histéria do mundo, como o de Luzia que era a mulher mais antiga das Américas?” (SEVERINO, 2021)

Desafio: Junte os dados coletados nesta investigagiio com os que estdo registrados em seu cademno na
atividade “Chegou a hora de brincar de palavras!™ ¢ produza uma narrativa sobre o scu nome ¢ pessoa, com
titulo: Eu ¢ 0 meu lugar na Historia. Ela poderd ser um autorretrato desenhado no caderno; uma foto editada
ou colagem de folos; um cariaz com uma foto; um video ou uma postagem para rede social que conie a
descoberta de seu nome, as memérias ¢ historia que ele raz.
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No Anexo 01 apresento prints do planejamento de aula da sequéncia didatica
desenvolvida no ensino emergencial remoto utilizando como plataforma o aplicativo de
mensagens Whatsapp e no Anexo 02 o print do mural da atividade 01 e 02 da sequéncia

didatica no mural do aplicativo Padlet.

3.5 O desenvolvimento da sequéncia didatica

O inicio do ano letivo de 2020 marcou, também, o inicio das minhas atividades na
Escola Municipalizada José de Anchieta, uma vez que havia feito concurso de remogao para
esta unidade escolar ao final de 2019. Cheguei a escola justamente em um momento de
muitas incertezas na area da educagdo: a suspensdo das aulas presenciais devido as medidas
sanitarias contra o coronavirus. Entretanto, na ocasido, a SEMED envidou esforgos no
sentido de finalizar o ano letivo de 2020 e aprimorou o ensino emergencial remoto para o ano
letivo de 2021. A plataforma escolhida pela equipe pedagogica da escola foi o aplicativo de
mensagem Whatsapp. Diante dessa situagdo emergencial, o desenvolvimento da sequéncia
didatica em sala de aula presencial, ficou bem indefinido e foi, em um primeiro momento,
inviabilizado. Como estava recém chegado 4 unidade escolar e diante do contexto pandémico

optei por ndo desenvolver a sequéncia didatica.

A Escola José de Anchieta esta localizada no Bairro Jardim Alzira, area urbana de
Queimados, distante 3 km do centro da cidade. Queimados ¢ um municipio da Baixada
Fluminense, regido metropolitana da cidade do Rio de Janeiro, a 50 km da capital. A cidade ¢
caracterizada por ser uma “cidade dormitorio” apesar de possuir um distrito industrial. O
setor de comércio varejista ¢ o mais forte setor econdmico. A historia da cidade esta
intimamente ligada a chegada da via férrea com a inauguracdo da Estacdo Queimados da
ferrovia Central do Brasil em 1858 e, posteriormente, 4 abertura da Rodovia Presidente Dutra
em 1951, tornando mais rdpida a ligacdo com a capital. A rede municipal de ensino de
Queimados, SEMED Queimados, conta com 34 escolas. O processo de municipaliza¢do da
Escola Estadual José de Anchieta pertencente a rede de ensino do Estado do Rio de Janeiro,
SEEDUC-RJ, foi concluido em janeiro de 2018. A escola passou entdo para a SEMED
Queimados sob a denominag¢do Escola Municipalizada José de Anchieta. Ela atende ao 1° e 2°

segmentos do Ensino Fundamental, modo regular, nos turnos da manha e tarde, com 14
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turmas e um total de 450 alunos e alunas. A escola possui sete salas de aula, banheiros,
cozinha, refeitorio, secretaria, sala de professores, auditério, salas de leitura e de recursos,
quadra coberta, almoxarifado, patio aberto e area verde. Em 2023 foram iniciadas obras de

reforma e amplia¢do da unidade escolar.

Figura 4 — Escola unici alizaa José de Ancet, Jardim lzira, Qeimads -RJ

[

Fonte: Prefeitura Municipal de Queimados, 2023

A impossibilidade de desenvolver a sequéncia didatica, tal como a planejara, trouxe
certa desmotivagdo e questionamento sobre a continuidade do desenvolvimento da mesma
como proposi¢ao didatica dessa pesquisa. Entretanto, a forga da ideia inicial, o apoio recebido
para desenvolvé-la e os resultados obtidos ao cursar a disciplina Género e Ensino de Historia
foram decisivos para incorporar um desafio novo ao desenvolvimento da atividade
pedagodgica: desenvolvé-la adaptada ao atendimento remoto oferecido pela escola aos seus
alunos. Dado ao alongamento dos prazos as atividades da sequéncia didatica foram

ministradas em dois momentos: primeiro no ensino remoto ¢ depois no ensino presencial.

Devido o alongamento dessa pesquisa as atividades da sequéncia didatica foram
ministradas em dois momentos: primeiro foram desenvolvidas nas duas turmas 701 e 702 do
7° ano do Ensino Fundamental em que lecionava no ano de 2021, dentro do curriculo
priorizado do 6° ano que deveria ser ministrado as turmas de forma compensatoria no

primeiro semestre. Em um segundo momento, no ano de 2022, foram desenvolvidas em
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parte, de forma presencial, dentro das atividades propostas da realizacdo da Feira de Ciéncias
promovida pela secretaria municipal de educagao, desenvolvi parte da sequéncia didatica com

a turma 602 do 6 ano do Ensino Fundamental.

3.5.1 No ensino emergencial remoto no ano de 2021

A falta de perspectiva de desenvolver a sequéncia didatica em 2021, na forma
presencial, constituiu um forte fator de desmotivagdo e até mesmo de travamento da escrita
do projeto. Entretanto, conforme relatado anteriormente, em um determinado momento da
pesquisa tomei a decisdo de desenvolver a sequéncia didatica na forma remota, utilizando a
plataforma escolhida pela escola para o atendimento das/os estudantes. Além dos fatores
decisivos citados, um novo fator foi determinante para a minha tomada de decisdo: a boa
recepcao junto a Secretaria de Educagdo de uma pratica que desenvolvi, no ensino remoto,
com a turma do 7° ano de escolaridade. A partir dessa experiéncia decidi desenvolver a
sequéncia didatica adaptada as aulas remotas oferecidas através do atendimento das/os

estudantes pelo aplicativo de mensagens Whatsapp.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Queimados facultou as escolas da rede a
escolha da plataforma onde seriam desenvolvidas as aulas emergenciais remotas. A Escola
Municipalizada José de Anchieta, em decisdo colegiada entre gestdo e docentes, tomando por
base as informagdes levantadas em pesquisa junto aos responsaveis e alunos, adotou o
aplicativo de mensagens Whatsapp como a sua plataforma de atendimento. Foram formados
grupos, aos quais os alunos foram vinculados, e cada turma teria seu dia e horario para as

aulas. Aquelas/es que ndo se vincularam receberam as Orienta¢des de Estudo impressas.

Uma inquietacdo que ja estava presente nas minhas reflexdes sobre de minha pratica
pedagogica no ensino presencial era quanto ao uso do aparelho celular em sala de aula. Essa
reflexdo se impds com maior veeméncia diante da ado¢do do ensino remoto e aos desafios
inerentes na utilizacdo do Whatsapp como instrumento de ministra¢do das aulas emergenciais

remotas.

Em tempo anterior a pandemia o celular, ou mais especificamente, o seu uso recreativo

e social ndo era bem-vindo em sala de aula. Por outro lado, ele era raramente utilizado para



94

fins educacionais tanto por docentes e discentes em atividades pedagdgicas cotidianas. Nao
se constitui exagero afirmar que outrora o celular se constituia um “vilao” em sala de aula. E
agora? Como reagir? Que pratica pedagdgica poderia ser realizada? Que relagdo ensino-
aprendizado poderia ser estabelecida? Que caminho trilhar no ensino remoto mediado pelo
“antigo inimigo” em sala de aula que, por for¢a da situagdo emergencial, ascendeu a categoria

de ferramenta essencial no processo do ensino remoto e da relagdao de ensino-aprendizado?

A discussdo sobre cultura digital ndo ¢ nova. Ela foi colocada de forma intensa no
centro dos debates pedagdgicos dado ao carater singular e emergencial que a pandemia de

Covid-19 impos a Educagao.

A cultura digital ¢ uma das Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular

e ela implica em:

Sob a perspectiva compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018).

Na concep¢do da BNCC uma competéncia ¢ uma “mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”. Diante da realidade posta pelo ensino remoto
emergencial urgia desenvolver usos potentes e criativos do aplicativo de mensagens e do
celular como ferramenta de ensino- aprendizado. Nesse objetivo empreendi algumas agoes:
em primeiro lugar, foi necessario refletir sobre os limites e possibilidades do uso do
Whatsapp como ferramenta de ensino-aprendizagem. Em segundo lugar, tornou-se
imprescindivel a busca por capacitagdo em tecnologias digitais € o seu uso com objetivos
educacionais. Ao longo do ano letivo de 2020 a SEMED ofereceu variadas capacitagcdes para
o seu quadro de docentes, inclusive em midias digitais. Em terceiro lugar, verificou-se a
possibilidade de trabalho com os/as estudantes vinculados ao grupo de atendimento no
Whatsapp partir da proposta do uso do aplicativo em sua educagdo remota. A nova dindmica
de aula, que nomeei “ZapAula”, foi substancial para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas e para a nova relacdo professor-aluno/a que se estabeleceria mediada por essa
plataforma. Os encontros no aplicativo de mensagem ndo seriam um mero bate-papo, mas
tinham o objetivo de estabelecer uma relacdo minima de ensino-aprendizagem.

Apesar de presente no dia a dia da maioria dos/as alunos/as, fez-se necessario ensinar

a usar os recursos do aplicativo para o estudo. Sem saber como utilizar este e outros
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aplicativos, ndo seria possivel experimentar o maximo de poténcia deste formato. Lembro-me
que alguns ndo sabiam como copiar e colar, escrever ¢ enviar, ou, se¢ o sabiam, ndo
conseguiam esperar a hora certa de postar; alguns ndo possuiam outros aplicativos, como
leitor de PDF, por exemplo. A exclusdo ficou evidente no grande nimero de estudantes com
limitacdo de dados méveis; aparelhos mais antigos e que ndo suportavam a instalagdo de mais
aplicativos; o uso de um unico aparelho para varios integrantes da casa, entre outras
situagdes. Cerca de 13 alunos/as participavam com frequéncia as “ZapAulas”.

Outra inquietagdo se referia ao tempo. Nao apenas ao tempo da aula no atendimento
na plataforma. Em termos de tempo de aula, o componente curricular Historia tem uma
posicao privilegiada no curriculo da rede de Educacdao de Queimados. No ensino presencial
regular, quatro tempos de aulas com 50 minutos de duragdo. No ensino emergencial remoto,
dois tempos de aulas de 30 minutos, com o total de uma hora de duragdo. Minha reflexdo se
baseou no tempo das/os alunas/os; no tempo necessario para compreender, assimilar e,
consequentemente, apropriar-se dos conceitos, dos contetidos do curriculo priorizados e das
propostas pedagdgicas a serem aplicadas por meio da plataforma utilizada. O que percebi, a
principio, foi a extrema velocidade de envio de mensagens, figurinhas e a tdo famosa
dispersao, presente na aula presencial, mas que fora potencializada no uso do aplicativo. Por
outro lado, uma caracteristica minha no uso cotidiano do aplicativo ¢ a de privilegiar
mensagens escritas em detrimento dos &udios. Havia um embate entre a velocidade dos
alunos no envio de mensagens, audios e figurinhas € o meu ritmo mais lento de enviar
mensagens, de ndo gostar de enviar, como também ouvir dudios. Essa situacdo precisava de
uma reflexdo e busca de solugdes que mediassem esse conflito entre o tempo dos alunos e o

tempo do professor no uso do aplicativo.

Diante do quadro anteriormente exposto, decidi por manter um ritmo comedido em
minhas aulas remotas. Para manter esse ritmo e controle do tempo na “ZapAula” mantive um
padrdo em todas as aulas: Boas-vindas, chamada, recordar as atividades passadas, o
desenvolvimento dos conteudos, avaliagdes didrias, corre¢do, atividade extra e despedida. A
mobilizagdo dos contetdos curriculares segue um padrdo de planejamento didatico, que
denominei “movimento”, em que as atividades do dia sdo desenvolvidas. Usei figurinhas
personalizadas, mesclei mensagens de texto, prints, PDFs, audios, videos e postagem em
redes sociais, tudo de forma simples. Planejei a “ZapAula” e, em um numero de Whatsapp
privado postei, como forma de arquivo, as mensagens que seriam postadas durante a aula no

grupo da turma. Um exemplo deste planejamento se encontra no Anexo 3. A opgdo pela
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simplicidade se deu em decorréncia de meus proprios limites no uso de aplicativos e
ferramentas digitais. Apesar disso, busquei o aprendizado em algumas ferramentas digitais
para responder ao desafio que a educagao remota me impds. O desenvolvimento da sequéncia

didatica se insere nesse processo.

A boa recep¢do de uma atividade de releitura “Se eu fosse um deus (a) grego/a” que
realizei com o 7° ano despertou em mim o desejo de desenvolver a sequéncia didatica nas
aulas remotas. Redigi uma breve descricdo da atividade pedagogica e a compartilhei com a
diretora e o orientador pedagogico da escola. A recepcdo foi a melhor possivel. As portas
haviam sido abertas. As atividades da sequéncia didatica deveriam ser desenvolvidas com a
turma do 7° ano que leciono. A razao disto foi que no primeiro semestre do corrente ano
letivo, trabalhou-se o contetido do 6° ano de acordo com o Curriculo Priorizado adotado pela
Secretaria de Educacdo. Esse curriculo contempla os objetos de conhecimento e habilidades
propostos na atividade pedagogica. Decidi, entdo, desenvolver a sequéncia didatica de forma
experimental nesse ano de escolaridade, o que ampliou o horizonte de sua aplicabilidade na

forma remota e as expectativas por seu desenvolvimento.

A expertise adquirida nos meses anteriores me trouxe seguranga emocional ¢ um
modelo para a realizagao da atividade. Utilizei o formato proposto pela escola: as Orientagdes
de Estudo, apostila, como base do contetido curricular e as atividades diversificadas nas aulas
no grupo de Whatsapp. A primeira acdo realizada foi uma pesquisa, em formulario digital,
sobre a cultura digital e recursos tecnologicos dos/das alunos/as. A andlise das informagoes
coletadas apontou limites e potencialidades nessa area. Por conta dessa analise incorporei
novos recursos tecnologicos como, por exemplo, uso de postagens por meio da rede social
TikTok e apresentacdo da sequéncia no mural do aplicativo Padlet. Adotei essas e outras
ferramentas com o objetivo tornar as atividades e o ensino remoto mais instigante,
desafiadores e apropriados aos objetivos propostos na sequéncia que poderiam despertar mais

interesse e participagdo dos/as alunos/as.

A primeira atividade da sequéncia didatica desenvolvida com a turma do 7° ano de
escolaridade, de acordo com o curriculo priorizado do 6° ano, foi a organizada no mural
digital na ferramenta Padlet. Link para acesso e conhecimento do mural.

https://Padlet.com/profjairsilvahist/h4wjevmgupwl6ilm. Ficou esteticamente muito bonito,

mas varios alunos nao tinham celulares ou dados que comportassem abrir o aplicativo. De

forma que ndo dei continuidade ao desenvolvimento do mural. Entretanto a ferramenta se


https://padlet.com/profjairsilvahist/h4wjevmgupwl6i1m
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mostrou util no desenvolvimento de atividades complementares e de producdo imagética
além da producao dos tradicionais cartazes. No Anexo dois apresento o print do mural virtual
Padlet.

Trago aqui algumas consideragdes sobre o desenvolvimento da sequéncia didatica nas
aulas remotas:

1. O papel central do professor, necessario ao planejamento da atividade didatica e no
processo de ensino-aprendizado, ¢ hipervalorizado devido as especificidades desse modo de
ensino. Sem a agéncia potente do docente, sua mediagdo e orientagdo, mais do que nao
funcionar, a sequéncia ndo se realizaria. Um exemplo dessa participagdo ativa no
desenvolvimento dessa atividade foi a postura que assumi com os/as alunos/as, a de
professor-orientador. Uma preocupacao que eu tinha, para manter a minha privacidade, era a
de restringir meu atendimento aos alunos aos momentos da aula remota. Como professor-
orientador dos alunos eu deveria criar canais de comunicagdo extra para puder lhes dar o
suporte necessario para a realizac¢ao das atividades.

2. A questdo do tempo dos/as alunas/os precisa ser considerada de forma atenta e
sensivel por conta da maturidade dos/as discentes, o tempo que se encontram afastados das
aulas presenciais no espago fisico da escola — estudaram presencialmente o 5° ano de
escolaridade e o tempo da informatica - imediato- que se evidencia na velocidade e volume
das informag¢des no grupo da turma. Todos esses fatores influenciam no tempo que os/as
alunos/as necessitardo para compreender, assimilar e consequentemente, se apropriar dos
conceitos, conhecimento e informagdes trabalhados e transmitidos na aula remota. Constatei
que, apesar da velocidade do fluxo das informagdes ser alta e rapida, nas aulas remotas, a
compreensdo dos conteudos e conceitos ¢ baixa e lenta. No ensino remoto, gasta-se mais
tempo lecionando um contetido menor e também ¢ mais reduzida a sua assimilacao.

3. O grande fluxo de mensagens, a capacidade de armazenamento do aparelho celular, o
limite ou falta de dados moveis e a queda da rede de internet, dificultam os/as alunos/as fazer
o registro e o armazenamento de conteudos e informagdes ministrados na aula remota. Como
diminuir essa dificuldade? Utilizar apenas o registro escrito no caderno e o subsequente envio
da foto, ndo se apresentou para mim como uma alternativa viavel para o desenvolvimento da
sequéncia didatica nas aulas remotas. O tempo gasto pelos/as alunos/as para copiar um texto
¢ demasiado longo. Utilizar esse tipo de atividade no tempo reservado a aula remota
inviabilizaria a realizagdo das atividades propostas na sequéncia. Adotei a ferramenta Padlet,

um mural virtual, com o intuito de minimizar, perda das postagens, facilitar o registro de



98

informagdo, prover armazenamento do conteudo das aulas e manté-lo acessivel as alunas e
aos alunos.

4. Apesar dos limites e deficiéncias das aulas remotas utilizando a plataforma
Whatsapp, no retorno as aulas presenciais, aqueles/as que a utilizaram como plataforma de
ensino remoto, expressaram maior engajamento nas aulas e demonstraram um pouco mais
habilidades e competéncias que os que ndo participaram dessa plataforma, isto €, utilizaram
as OrientagOes de Estudo, sem a media¢ao do professor. Acima de tudo, no plano pessoal e
motivacional, essa experiéncia ampliou as expectativas do prosseguimento dessa pesquisa e

da elaboracao do produto final.

3.5.2 No ensino regular presencial no ano de 2022

O ano letivo de 2022 iniciou com as aulas presenciais normalizadas na rede de
educacdo de Queimados. Este fato abriu uma nova possibilidade para ampliar as experiéncias
de desenvolvimento da sequéncia didatica. Solicitei a dire¢do da escola a oportunidade de
lecionar em apenas uma turma do 6° ano. A turma designada foi a 602 do turno da manha e
continha cerca de 30 alunos/as. Classifico a turma como boa, participativa, com um numero
reduzido de alunos/as nao alfabetizados ou com dificuldades cognitivas, em relagdo as outras
turmas de 6° ano e com a qual mantive muito bom relacionamento.

A carga horéria de Histéria na rede de educagdo de Queimados ¢ de quatro tempos
semanais de 50 minutos de duragdo cada um. As minhas aulas aconteciam nas quartas e
quintas feiras, com trés tempos e um tempo respectivamente a cada dia. Dessa forma, nesse
ano letivo, tive a oportunidade de desenvolver novamente a sequéncia didatica agora dentro
do padrao de volta a normalidade presencial no dia a dia da vida escolar.

Dado as demandas curriculares determinadas pela SEMED, ainda pressionada, pelos
efeitos dos dois anos anteriores, s6 pude realizar a sequéncia didatica no més de novembro,
como parte integrante das atividades pedagdgicas da Feira de Ciéncias promovida pela
Secretaria de Educagdo. Entretanto, uma vez que tinha conseguido desenvolver com a turma
a totalidade do contetudo prescrito, pude me ater no desenvolvimento da sequéncia didatica
com a turma. Como ja havia caminhado com eles ao longo do ano letivo, tinha uma visao
mais apurada das potencialidades da turma e de determinados/as alunos/as e também ja

trabalhado de forma geral os objetos de conhecimento e habilidades referentes ao contetido



99

da sequéncia didatica. A atividade foi anunciada como uma finaliza¢ao do ano letivo de 2022,
uma vez que eu estava na iminéncia de sair de licenca para estudo. Fato que ndo se
concretizou naquele momento, mas somente em fevereiro de 2023.

O desenvolvimento da atividade pedagdgica se deu da seguinte forma:
1. Optei por utilizar apenas as atividades 01, 02, 03, 04 e parte da atividade 06 da
sequéncia didatica.

2. Foram realizados cinco encontros, utilizando no total de dez tempos de aulas.

3. Os dez tempos de aula foram distribuidos da seguinte forma: Um tempo de aula
para as orientacdes iniciais sobre como realizar a ficha de estudo, atividade 01; cinco tempos
de aula para o desenvolvimento das atividades 02, 03 e 04; trés tempos de aula para a
confecc¢do de cartazes e um tempo de aula para apresentacao final dos trabalhos e contagdo de

historia, parte da atividade 06 conforme estdo catalogadas acima no item 3.4.2.

Figuras 5 e 6 — Exemplos de Fichas de estudo elaboradas
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Fonte Jair Sllva at1v1dade reahzada por estudantes da E M. J 0s¢é
de Anchieta, 2022.

4. O tempo determinado de duragdo das atividades: atividade 01, 25 minutos para o 1°
movimento e 15 minutos para o 2° movimento; atividades 02, 03 e 04, 30 minutos para o 1°
movimento, 25 minutos para o 2 ° e 3° movimentos cada um. Oficina para confec¢ao dos
cartazes 150 minutos divididos em uma aula de 50 minutos e duas aulas, no total de 100

minutos. Para a atividade 06 foi destinado 50 minutos.
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Figuras 7, 8 ¢ 9 — Exemplos de gravuras da ossada, reconstituicdo artistica de Lucy e de

Lucy e Luzia produzidas pelos estudantes
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Fonte: Jair Silva, atividade realizada em sala de aula da E. M. José de
Anchieta, 2022.
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Figuras 10, 11 e 12 — Oficina para confeccao de cartazes

y

Fonte: Jair Silva, atividade realizada em sala de aula da E. M. José de Anchieta, 2022.
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Fonte: Jair Silva, atividade realizada em sala de aula da E. M. Joéde Anchieta, 2022.

Os trabalhos confeccionados foram expostos no dia da apresentacdo final dos trabalhos
no auditério da escola e constou de leitura de algumas reflexdes escritas selecionadas pelo
professor (Atividade 4, 4° movimento), depoimentos pessoais dos/as alunos/as sobre a

participagdo nas aulas, mostra de livros usados por mim na realizag¢do da sequéncia didatica e
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levados a apresentacdo e alguns outros livros relacionados ao tema disp4oniveis na biblioteca
da escola, com possibilidade de os/as estudantes manusea-los e, os disponiveis na biblioteca,
1é-los e contacdo de historia baseada no livro Luzia (que fala da menina Luzia, uma aluna do
6° ano do EF que, em uma aula de historia sobre Luzia, a fossil, pode reconhecer sua propria

histdria, ancestralidade e lugar no mundo, conforme proposto na atividade 06.

Figura 13 — Apresentac¢do final dos trabalhos

Fonte: Jair Silva; atividade realizada no auditério da E. M. José de Anchieta, 2022.

Seguem trechos de algumas reflexdes dos/as alunos/as escritas em sala de aula na
realizacdo da atividade de nimero 04 e lidas na apresentacdo final das atividades da

sequéncia didatica em novembro de 2022,

“Eu gostei bastante das aulas e achei bem interessante. Aprendi que as mulheres
eram vistas como fracas e frageis e hoje em dia ¢ diferente do que era antes. Hoje
em dia ndo é muito aceito discriminar a mulher.” M.E.C.M. Género feminino, 13
anos.

“No6s aprendemos muitas coisas sobre arqueologia, fosseis e algumas histérias de
mulheres arqueodlogas, nada valorizadas no seu tempo. As mulheres tinham que
lutar por seus direitos sozinhas, por si mesmas, como a Mary Anning que foi uma
pioneira na paleontologia, que descobriu muitos fosseis, mas seu valor ndo chegou a
ela. ” G.D.A.C. Género feminino, 12 anos.

“As mulheres ao longo dos anos foram ganhando espacos ¢ foram se desenvolvendo
como os homens, por exemplo, Mary Anning que era uma mulher pobre,
subestimada e deu a volta por cima e achou uma estrutura completa de um
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pleossauro (plesiossauro, grifo meu). A arqueologia é algo muito interessante.
K.O.N. Género masculino, 12 anos.

“Eu aprendi na aula que as mulheres sdo muito silenciadas pela sociedade, colocam
trabalhos mais faceis para as mulheres porque acham que elas ndo sdo capazes de
fazer trabalhos mais dificeis, acham que os homens sdo mais capazes que as
mulheres. Hoje elas sdo um pouco mais reconhecidas, mas ainda tem trabalhos de
mulheres que ndo tém reconhecimento” A. P. F. Género feminino, 12 anos.

“Eu aprendi que as mulheres antigamente ndo eram reconhecidas e que as mulheres
pobres ndo podiam estudar, que o fossil da Lucy ¢ um dos mais antigos e quem
encontrou foi Donald Johanson e que a Mary Anning lutou para que o trabalho da
mulher arquedloga fosse reconhecido.” I. L. L. P. Género masculino, 13 anos.

“O que aprendi foi que as mulheres foram pioneiras em muitas coisas na historia e
nem assim elas foram reconhecidas ¢ mais também que uma arquedloga chamada
Mary Anning foi pioneira na histéria da paleontologia. Ela descobriu centenas de
fosseis.” P.O.C. Género masculino, 12 anos.

Os trabalhos confeccionados foram, posteriormente, expostos na Feira de Ciéncias da
SEMED Queimados realizada em novembro de 2022 na Praca dos Eucaliptos, centro da
cidade, em frente ao prédio da Secretaria de Educagdo. O evento ¢ anual e retne as praticas
pedagogicas de todas as escolas da rede de ensino nessa area de conhecimento.

Mesmo tendo sido desenvolvida de forma parcial, fiquei muito satisfeito com os
resultados obtidos com a realizacao da atividade pois, pela primeira vez, estava pondo-a em
acao na forma original que a havia concebido. Destaco a versatilidade do material e a minha
propria adaptacdo e versatilidade no seu uso e nas possibilidades de sua utilizagdo. No
desenvolvimento da atividade, uma aluna me questionou: “Professor, por que nao
apresentamos este trabalho na Feira de Ciéncias?” O questionamento muito me motivou. Ao
conversar com a gestdo escolar solicitando a participagdo, relacionei o cardter cientifico do
trabalho das arqueologas e a interdisciplinaridade com as areas de conhecimento de Ciéncias
da Natureza e Matematica. Cabe esclarecer que, de acordo com as orientagdes da SEMED, os
profissionais dessas duas areas sdo aqueles que devem orientar as atividades propostas para a
feira, ndo os docentes das Ciéncias Humanas. Entdo, em minha prdxis, se concretizou uma
das propostas defendidas nessa dissertacdo: a de buscar as possibilidades para a realizacio de
propostas pedagogicas em histéria pautadas na categoria de género.

Estou certo de que as experiéncias vivenciadas nos dois momentos de desenvolvimento
da sequéncia didatica ao longo desta pesquisa e andlise dos resultados obtidos, muito
acrescentaram a minha dissertacdo e a apresentacdo do produto pedagdgico. Entdo, trago a
seguir, algumas consideragdes sobre o desenvolvimento da sequéncia didatica apés o seu

desenvolvimento nas aulas presenciais:
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1. O uso da categoria género na analise utilizada e alguns conteidos do objeto de
conhecimento contemplados na sequéncia podem ser sensiveis a alguns/as alunos/as e
gerar resisténcia da parte deles e de seus responsaveis, como por exemplo: o
criacionismo e evolucionismo como formas de explicar o surgimento do homem, bem
como o proprio questionamento do homem como sujeito universal, o lugar e papel social
da mulher, entre outros. Por tocarem em pontos dogmaticos, morais, religiosos, de
valores e costumes estabelecidos se faz muito necessaria cautela em sua abordagem. Se
na sala de aula presencial essas situagdes podem causar dificuldades, imaginem no
ensino remoto via Whatsapp em que as informagdes eram passadas de forma rapida,
sucinta, sem muito debate e reflexdo!

2. Outra questdo ¢ que durante o ensino remoto houve uma intervencao mais intensa dos
responsaveis, ja que muitas vezes varios ajudavam aos/as alunos/as nas atividades ou
posteriormente acessavam os conteidos para orientar os/as mesmos/as ou se inteiravam
do funcionamento da escola e dos beneficios sociais disponibilizados pelas autoridades
governamentais ¢ mediados pela escola. Isso sem falar nos varios casos de um unico
aparelho celular estar a disposi¢do de toda a familia do/a aluno/a. Apesar da cautela ter
sido uma postura imprescindivel durante o ensino remoto, ela - juntamente com a
sensibilidade - continuam sendo elementos necessarios no desenvolvimento da sequéncia
didatica no ensino regular no dia a dia escolar.

3. A narrativa construida na sequéncia didatica pode ser adaptada aos variados tipos de
linguagens proprias as ferramentas tecnoldgicas utilizadas tanto nas aulas remotas, quanto
presenciais. Essa possibilidade evidencia o argumento de Nilton Mullet (2018, p. 22) que a
Histéria ensinada em um lugar determinado de enunciagdo tera suas proprias especificidades
para poder servir a interesses especificos. A narrativa escrita da sequéncia didatica foi
primeiramente pensada para uso nas aulas presenciais, redigida e apresentada de acordo com
o modelo e a quantidade de paginas previamente estabelecida pela unidade escolar. Dessa
forma, nas aulas remotas via Whatsapp, a linguagem usada na narrativa proposta na atividade
foi adaptada as especificidades da plataforma utilizada: textos mais curtos, uso dos recursos
imaggéticos: fotos, prints, figurinhas, emojis e usos de recursos audiovisuais: podcasts, videos,
animagdes e postagens em redes sociais. O Padlet, em sua estrutura, simula uma rede social,
dai o uso de uma linguagem propria desse formato.

4. Desenvolver, em um primeiro momento, a parte inicial da sequéncia didatica em
carater experimental na plataforma Whatsapp se constituiu em significativo espago de

experiéncia porque: permitiu perceber as possibilidades e limites da sua aplicabilidade em
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forma remota; ratificou a poténcia dessa atividade pedagogica na aula e ensino de Historia;
sinalizou a necessidade de adaptagdo da linguagem as ferramentas tecnoldgicas utilizadas,
possibilitou realizar ajustes textuais na narrativa e nas atividades propostas. Nesse primeiro
momento as aulas remotas alcancaram cerca de treze estudantes e tive um nucleo de cerca de
cinco alunos/as, engajados nas atividades. Ja nas aulas presenciais a turma contava com 32
alunos/as com participacao regular de quase a totalidade deles/as.

5. Essa experiéncia apontou também um horizonte de possibilidades para o seu
desenvolvimento na forma presencial através do artesanato docente, o que foi realizado
posteriormente no ano letivo de 2022 com outra turma. Nessa oportunidade a interacdo
presencial entre professor e alunos/as potencializou a relevancia do produto didatico final
aqui apresentado. O acompanhamento na pesquisa prévia, o compartilhar das informagodes, as
aulas expositivas e reflexdes levantadas na aula, as atividades em grupo, as interagdes
tecnologicas trazidas a sala de aula, como a utilizagdo de aparelhos celulares para consultar
links dos textos, a produgdo dos cartazes, a participagdo ativa dos/as estudantes na
apresentacao final das atividades desenvolvidas e o retorno dado por eles/as do que
aprenderam demonstraram que a sequéncia diddtica ndo deve ser encarada de forma
generalizante, como uma férma, mas um material passivel de adaptagdo em seu conteudo e

atividades aos variados contextos das salas de aula brasileiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa na qual resultou esta dissertacdo se iniciou com a motivacdo de buscar
uma resposta para a inquietante e recorrente pergunta das alunas: “Professor, por que a
Historia so fala de homens?”. A partir desse questionamento busquei realizar uma reflexao
teorico-conceitual na categoria das relagcdes de género com o objetivo de prover um
referencial tedrico para a elaboracdo e ministragdo de aulas no 6° ano do Ensino Fundamental
e com isto contribuir para que os/as estudantes reflitam sobre o género - como categoria de
analise historica e obtenham, de per si, conclusdes para esta questdo. Para responder essa

problematica, a pesquisa foi organizada em trés capitulos.

No primeiro capitulo foi feita uma historicizag¢do, contextualizagdo e analise da BNCC
e investigou-se de que forma a categoria de género foi contemplada ou apagada nesse
documento e, consequentemente, nos curriculos. A analise realizada demonstrou que a
construgdo de politicas publicas educacionais ¢ um campo em disputas epistemoldgicas e,
conforme destacamos, ideoldgicas e politicas. A articulacdo dos discursos em torno de
tematicas que incluem género e sexualidades em documentos educacionais foi denominada

de “guerras de narrativas” e que envolvem varios setores da sociedade e seus agentes.

O processo de disponibilizagdo da Base na disciplina Histdria implicou na redagdo de
trés versdes do documento; sendo que a primeira delas sofreu duras criticas epistemologicas
por romper com os parametros tradicionais da andlise histdrica, isto €, ndo ser eurocéntrica,
quadripartite, temporal, cronologica e factualista. Também sofreu criticas ideoldgicas e
politicas quanto a questdo de desigualdade e identidade de género e orientacdo sexual por
meio de associacdes e grupos politicos. As duas outras versdes que seguiram a esta nao
representaram uma continuidade dos seus pressupostos e proposigdes, pelo contrario,
romperam com o0s mesmos € se apresentaram como documentos distintos do inicial e
retornaram aos contetdos tradicionais e convencionais. Analisamos que esta mudanca de
percurso foi fruto dos intensos debates que se seguiram a apresentagdo das versdes e das
pressoes de grupos conservadores nos aspectos ideoldgicos e morais e tradicionais nos

aspectos epistemologicos e curriculares.

Salientamos que o campo da disciplina escolar de Historia foi um campo de grande

interesse nos debates em torno da elaboragdo da Base. Isso porque o curriculo de Historia
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visibiliza diferentes visdes e interpretagdes sobre o passado e expde as demandas sociais do
tempo presente. As lutas politicas e ideoldgicas travadas em torno do ensino de Historia,
“guerra de narrativas”, versaram sobre o que narrar, acrescentar, evitar € apagar nos
curriculos de Histéria no sentido de referenciar o presente, estabelecer memoria e compor a

base para a identidade nacional brasileira.

No tenso cenario das discussdes em torno da Base destacamos que as disputas de
narrativas foram articuladas por grupos conservadores, grupos religiosos e grupos ndo
religiosos de extrema direita. A a¢do de um deles - o Escola Sem Partido - foi destacada, bem
como suas criticas as questdoes de género e a repercussiao no campo politico do ideario desse
movimento. A materializacdo politica das ideias do movimento se deu na formulagdao de
varios Projetos de Lei baseados nos seus pressupostos em varios entes federativos brasileiros.
A resposta dada a essa agdo foi a declaragdo de inconstitucionalidade dessas leis pelo

Supremo Tribunal Federal.

No documento final homologado as referéncias diretas a género foram retiradas da
Base e dos Temas Curriculares Transversais. A Base trata pontualmente a questdo de género
no campo das Cié€ncias Humanas e a circunscreve ao campo das linguagens e ao das ciéncias.
Realizamos uma amostra de anélise comparativa entre os PCNs, Base e TCTs e apontamos
um silenciamento da questdo de género nos documentos, o que consideramos um retrocesso.
Entretanto buscamos também sinalizar que esta auséncia ndo significa impossibilidade de
abordar tematicas relativas as questdes de género ou mesmo usar o género como categoria
analitica no ensino de histdria, por isso buscamos abrir precedentes no documento de forma a
inclui-la nos processos educativos. Pontuamos alguns exemplos na Base em suas
competéncias gerais, nas competéncias especificas de Historia, bem como nas unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades especificas do 6° ano do Ensino

Fundamental que possam ser mobilizadas neste mister.

O Capitulo 2 foi dedicado a fundamentar o referencial tedrico nas epistemologias
feministas ¢ a sua utilidade na construcdo no conhecimento historico escolar. Estas
fundamentagdes possibilitaram tragar aproximagdes com a categoria de género. O
questionamento das alunas, o qual conduziu a tematica desta pesquisa e trabalho, apontou
para as demandas relativas a questdo de género e o papel das mulheres na histéria, dai a
necessidade de fundamentar essa resposta em referenciais tedricos significativos e que

possam pautar a pesquisa e nortear a pratica pedagogica proposta.
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Iniciamos a fundamentagcdo tedrica com uma historicizagdo dos feminismos, que
possibilitou uma melhor compreensao das lutas feministas e reflexdes sobre a possibilidade
das epistemologias feministas, bem como a utilidade da categoria de género na analise e
escrita da Historia e suas relagdes no ensino de historia, basilares para o desenvolvimento
teorico da pesquisa. Ao estabelecer a historicidade dos movimentos feministas ficou claro
que ndo € possivel estabelecer uma categoria unica de feminismo ¢ nem do proprio conceito
de mulher, dai a propriedade do uso do termo feminismos e mulheres dados a sua
diversidade. Quanto a possibilidade de se valer do aporte feminista para a producdo do
conhecimento - especialmente, do conhecimento historico -, a pesquisa demonstrou que € util
para a incorporagdo da categoria de género e sexualizagdo da experiéncia humana na historia
promovendo uma critica a produ¢do do conhecimento em geral, como mais especificamente,
ao conhecimento histérico, pautada nas logicas das categorias dominantes masculinas. Tal
conhecimento ¢ posto assim, como uma forma alternativa de operagdo epistemologica.
Entretanto, como pontuado ao longo do texto, uma vez que nio ¢ adequada a colocagdo da
mulher com uma categoria universal, nem atribuir uma identidade tnica aos feminismos,

também se deve considerar a existéncia de epistemologias feministas.

Buscaram-se também fundamentos teoricos que colaborassem para o objetivo de
questionar o carater universal do homem como sujeito da Historia e as implicagdes desta
generalizacdo na escrita da Historia e no seu ensino escolar. Iniciamos a desconstrucdo da
ideia androcéntrica através de uma reflexdo sobre o sujeito histérico, em que afirmamos que
0 seu aspecto totalizante ndo comporta mais a multiplicidade e fragmentagao das identidades
pelas quais os/as sujeitos/as histéricos/as se apresentam em nosso tempo. Da mesma forma
também ndo permite pensar a mulher como uma esséncia bioldgica pré-determinada anterior
a Historia, generalizante, desconsiderando a existéncia de outros modos de ser mulher; uma
vez que a categoria mulher ¢ uma identidade social e culturalmente construida nas relagdes
sexuais e sociais entre mulheres ¢ homens, de onde surge o privilegiamento do sujeito
masculino. Para evidenciar o processo de apagamento das mulheres como sujeitas em
primeiro lugar, buscamos a historicidade do mesmo, suas origens. Valendo-se das
significativas contribui¢des de Gerda Lerner ao debate tedrico, partimos do fundamento de
que o patriarcado - como criagdo histérica e ideoldgica - é que invisibilizou e silenciou as
mulheres na Historia, tendo estas sido colocadas em subalternidade em relacdo ao homem
enquanto sujeito, naturalizando o papel coadjuvante das mesmas. Uma das preocupacdes da

teodrica ao historicizar o patriarcado, foi entender a participacdo feminina no processo de sua
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propria submissdo no desenvolvimento dos processos conceituais, simbolicos, metaforicos e
praticos nas relagdes patriarcais entre os géneros. Dentre os varios fatores apontados, a
negacao as mulheres do conhecimento da propria histoéria, dialoga profundamente com a
pesquisa uma vez que ela se prop0Os a oferecer uma alternativa didética de estudo da historia

das mulheres para meninas ¢ meninos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Conectando o papel subalterno e silenciado da mulher e também demonstrando que ele
¢ uma construgdo social e historica que acaba por definir a mulher, mobilizamos Simone de
Beauvoir e a sua categoria do Outro. Esta categoria aponta como uma possibilidade de
epistemologia feminista para esta pesquisa e produgdo de narrativas historicas que aceitem o
outro e¢ a diferenca e, assim, produzam narrativas outras da historia das mulheres.
Aprofundamos a analise da categoria beauvariana do Outro, trazendo a reflexdo teodrica as
criticas de Grada Kilomba a tal conceito, indicando que o carater universal da mulher no
lugar de subordinagdo - como outro absoluto, ¢ sem reciprocidade com o homem -, ndo se
aplica as mulheres negras. Para Kilomba, estas sdo “o outro do outro”, uma vez que nao
encontram reciprocidade justamente pelo fato de serem mulheres e negras. A andlise dessa
tedrica nos permite perceber que o apagamento da mulher negra ¢ ainda maior nos registros
da historia. Essa chave de analise indica as lutas histdricas das feministas negras nos proprios
movimentos feministas, contrapondo o carater universalizante da categoria mulher e

apontando as possibilidades de as mulheres serem variadas sujeitas nesses movimentos.

Ao longo desse capitulo, ao realizarmos o movimento que questiona tanto a concepgao
universal androcéntrica, quanto os fundamentos da invisibilizagdo e apagamento da mulher
através dos estudos feministas e a historia do proprio movimento feminista, evidenciou-se
que as tedricas analisadas, ndo apontam que a quebra do discurso androcéntrico deva ser
substituida por um conceito universal de mulher. Pelo contrario, ela deve promover a
multiplicidade de vozes histéricas, ou seja, percebemos a tomada de uma posi¢ao equanime
que aponta para o fato de que tanto as mulheres como os homens tiveram agéncia na histodria.
Dessa forma, questionar a historiografia tradicional androcéntrica e abrir espago para
novas/os sujeitas/os historicas/os, faz romper a historia tnica e promover a escuta daquelas/es
que tiveram as suas vozes silenciadas na histéria. E a aplica¢do do conceito do lugar de fala,
com o objetivo de oferecer visibilidade a sujeitos cujos pensamentos foram desconsiderados

durante muito tempo.
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No terceiro e ultimo capitulos foram estabelecidos os fundamentos didatico-
pedagogicos e feito um relato do processo do desenvolvimento e execucao da proposta de
sequéncia didatica em construgdo permanente para as aulas de Historia do 6° ano do Ensino

Fundamental da E. M. José de Anchieta.

Esta foi a parte mais desafiadora da pesquisa, porque buscou encontrar possiveis
relagdes e intercessoes entre o ensino de historia em seu carater disciplinar, as epistemologias
feministas e as discussdes das relacdes de género na elaboragdo e desenvolvimento em sala
de aula da sequéncia didatica como produto final. Ensinar histéria - sob a perspectiva da
categoria de género - demonstrou ser uma atividade desafiadora por se encontrar no campo
dos temas sensiveis, no contexto das disputas de narrativas e ataques conservadores € no
proprio desenvolvimento cognitivo e de maturidade dos/as alunos/as do 6° ano/ Ensino

Fundamental.

Entdo, faz-se necessario que os/as professores/as aceitem enveredar-se no caminho
dessa pratica pedagogica estando bem-preparados no aspecto do ensino de historia, das
epistemologias feministas e questdes de género, nas possibilidades e aberturas que a Base
Nacional Comum Curricular lhe permite e no contexto social e de vida de seus/as alunos/as.
Na busca de referenciais tedricos para a elaboragdo e desenvolvimento da sequéncia didatica,
me apropriei dos conceitos de regimes de historicidade, tal como apresentados por Durval
Muniz, em didlogo com os pensamentos decoloniais do tempo de Nilton Mullet e a
elaboracdo da aula como um artesanato docente de Helenice Rocha. A mobilizacdo desses
referenciais proporcionou a constru¢ao de um material adequado ao ano de escolaridade,
fundamentada nas possibilidades estabelecidas na Base, porém denso de referenciais tedrico-
historicos, que rompem com a perspectiva da historia hegemonica e que permitem reflexdes
adequadas e pertinentes sobre a histéria das mulheres e de género no contexto dos contetidos
curriculares do 6° ano de escolaridade. A escolha e desenvolvimento da sequéncia didatica
como produto final dessa pesquisa se mostrou um instrumento eficaz na ordenagdo e
articulacdo das propostas pedagdgicas sob o prisma da categoria de género, abordando os

conteudos especificos, os objetivos de aprendizado ao longo de um periodo determinado.

Apresentamos o material que foi utilizado, uma sequéncia didatica cujo titulo ¢ “As
fosseis falam na Historia: Lucy & Luzia” e a metodologia utilizada em seu desenvolvimento
nas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental da E. M. José de Anchieta. A sequéncia didatica

foi organizada em seis atividades, sendo que estas foram divididas em trés ou quatro
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“movimentos”. O primeiro deles de leitura de textos e imagens e sua interpretagdo, o segundo
da apresentagdo do (s) objeto (s) de estudo historico e o terceiro movimento de reflexdo e
producao textual. Organizacdo esta que pretende ser um processo amplo de inser¢ao nas

culturas escritas e suas realizagdes, um processo de letramento historico escolar.

No relato procurou-se enfatizar a percepcao daquilo que aconteceu na realidade da sala
de aula, no caso as aulas remotas diante da suspensdo das aulas presenciais como medida
sanitaria durante a pandemia da Covid-19; as medidas tomadas pela SEMED Queimados e E.
M. José de Anchieta e os desafios enfrentados por todos/as nds nesse momento extremamente
inusitado e delicado de nossa histdria recente. Foi possivel notar nesse processo que, a
pertinéncia do tema e seu potencial didatico, o apoio entusiasta da professora da disciplina
Género e Ensino de Historia e o bom resultado do trabalho final da mesma, me desafiaram a
superar o desanimo e inabilidade inicial ante as adaptagdes e desafios que o ensino remoto
demanda e incorporar um desafio novo ao desenvolvimento da atividade pedagdgica:
desenvolvé-la adaptada ao atendimento remoto oferecido pela escola aos/as seus/as alunos/as.
Apresentamos o quadro expositivo da sequéncia didatica com seus dados técnicos, as
atividades a serem desenvolvidas nas aulas e a sua bibliografia. Um ponto a destacar nesse
processo foi a necessaria reflexdo que a adog¢ao da plataforma digital e o uso do smartphone
trouxe no processo do ensino remoto e na relagdo de ensino-aprendizado. A inclusdo da
cultura digital em sala de aula ndo ¢ nova, mas foi trazida ao centro das discussoes
pedagogicas no turbilhdo da adogdo inicial do ensino remoto. A cultura digital ¢ uma das
Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular; entendi que essa seria mais uma
abertura que a base possibilitava para o desenvolvimento da sequéncia didatica no ensino
remoto. Por outro lado, o uso do aplicativo de mensagens evidenciou a exclusdo digital de
grande parte dos/as alunos/as, a inabilidade do seu uso educativo da parte dos/das estudantes
e os proprios limites do aplicativo enquanto plataforma base do ensino remoto. Um dos
problemas identificados foi um descompasso entre o conteido a ser cumprido de forma
sequencial e o tempo que se dispunha para a aula. Se esse descompasso ja ¢ presente nas
aulas presenciais, em que ¢ preciso “dar conta” dos contetdos curriculares, o que se pode
dizer eu uma situagdo como esta? O formato das aulas exigiu um profundo poder de sintese
nos textos, uso de imagens e¢ dudios e um formato regular/uniforme em todas as aulas

remotas.
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Avalio que a realizagdo desse trabalho foi um desafio extremo e cheio de percalgos
como ja registrado, entretanto ampliou a experiéncia no sentido de refletir pedagogicamente a

respeito das possibilidades e dificuldades dessa pratica.

Uma questdo basica que se destacou foi o contexto adverso em que ela foi
desenvolvida. O fato que sempre vem a tona, quando se pensa em trabalhar com uma
abordagem diferenciada na sala de aula, ¢ a condicdo precaria da maioria de nossas
instalacdes escolares, o que se torna um fator impeditivo grave de qualificacdo da educagdo.
Reconhecemos que ela possa se tornar esse empecilho, porém ndo dominante quando se
assume o firme proposito de desenvolver uma pratica pedagdgica. As idas e vindas na
elaboragdo dessa pesquisa e o desenvolvimento do produto final, mostram a superacao de
todos os percalgos e limites que foram experimentados seja na realizacdo do mestrado de

forma remota, assim como no trabalho docente por mim exercido.

Outro ponto de destaque foi a possibilidade de adaptagao do material da sequéncia
didatica as aulas remotas e as plataformas de transmissdo das aulas e fixacdo dos contetidos.
De forma que, o produto final aqui disponibilizado ndo foi utilizado como forma-férma tnica
de desenvolvimento, mas que ¢ passivel de adaptacdes aos variados contextos das salas de
aulas brasileiras. Nas experiéncias de seu desenvolvimento, pude experimentar essa
adaptabilidade e afirmo que ele pode ser acrescido ou diminuido em suas habilidades,
contetidos e atividades e adaptado aos objetivos das aulas propostas pelos /as docentes,
podendo ser desenvolvido como o proposto aqui, em sequéncia didatica, ou em uma ou mais
aulas. Um dos pontos que eu poderia ter acrescentado seria o tempo de duracdo de cada

atividade, mas dado o aspecto de adaptabilidade proposto aqui, optei por ndo o colocar.

E preciso destacar, também, a importancia da sensibilidade para os contextos sociais e
demandas dos/das estudantes no desenvolvimento das atividades da sequéncia didatica. Desta
forma os caminhos da construcdo de conhecimento dialogam com a realidade social e fardo
sentido dentro das histérias de vida que estdo sendo construidas. Nesse sentido também
destaco a importancia de trabalhar conjuntamente, por meio da ciéncia e apoio dos variados
setores escolares, de forma que haja respaldo das atividades propostas. Esta preocupacao ¢
pertinente dado o carater sensivel dos temas de género e, portanto, deve ser considerada com

bastante ateng¢ao.

Para finalizar, avalio que a realizacao desse trabalho, no campo subjetivo, promoveu

um movimento de mudanga pessoal. Ao cursar a disciplina Relagdes de Género e Ensino de
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Histodria entrei em contato com um robusto referencial tedrico sobre feminismos, categoria de
género. Eu mesmo ndo possuia o conhecimento desses referenciais e nunca os havia
mobilizado para pautar uma pratica pedagogica sob os mesmos. A motivagao surgiu com a
necessidade de apresentar uma sequéncia didatica que pensasse as relacdes de género e o
ensino de histéria. Como um lampejo me veio a ideia de me valer metaforicamente das
fosseis Lucy e Luzia para dar visibilidade a outros protagonismos femininos. A principio me
pareceu “uma viagem”. Viagem esta que se tornou essa pesquisa € que promoveu um
movimento da percep¢do do meu proprio lugar de fala, enquanto professor de redes publicas
de ensino, para pensar a constru¢do do conhecimento historico escolar a partir da categoria de

género.
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ANEXO A - Plano de uma aula no Whatsapp

Bom dia Turma 701!
& Aqui é o Prof. JAIR SILVA de
HISTORIA [

Vamos iniciar as nossas atividades
na aula de HISTORIA. G440
1° Movimento da Aula

Lista de Presenca Aula de
HISTORIA T. 701 07.07.2021

Envie o seu nome e ndmero. ;.4

Quanto tempo hein?! Estava com

saudades! Como vocés estdo queridas e
queridos alunas e alunos? 0445

2* Movimento LER o texto abaixo

Na ultima aula iniciamos a nossa

sequéncia de estudos sobre os fosseis

Lucy e Luzia.
0 titulo dessa sequéncia de estudo é

Lucy e Luzia: as fosseis falam na Histéria.

Estudar os fosseis Lucy e Luzia

»

@ Digite

uma mensagem

An ooiocar este titulo na sequéncia
de estudos, utilizei um artigo
feminino (As) para um substantivo
masculino (fésseis), a norma da
lingua brasileira requer um artigo
masculino: “os fosseis”.

Entéo professor por que vocé usou
as palavras de forma errada?

= Em primeiro lugar porque "as”
fosseis sdo de corpos femininos,
fémeas de suas espécies;

* Em segundo lugar porque elas, ao
serem descobertas e estudadas,
deram uma contribuigéo
significativa para o estudo da
Historia. Nos “falaram’” da origem da
humanidade e do povoamento da
América.

= Em terceiro lugar porque através
de Lucy e Luzia, essas mulheres
maravilhosas, pretendo na narrativa
deste estudo dar voz as mulheres
que foram ocultadas e caladas na
Historia.

Este é um estudo fascinante. Viocé
ird gostar muito. Vamos juntos
estudar e perceber que ao longo de
toda a Histéria houve mulheres,
sujeitas da historia,

Prof. Jair

®» @ o .I gite uma mé

2* Movimento LER o texto abaixo

Na Gltima aula iniciamos a nossa

sequéncia de estudos sobre os fosseis

Lucy e Luzia.
0 titulo dessa sequéncia de estudo é

Lucy e Luzia: as fosseis falam na Historia,

Estudar os fosseis Lucy e Luzia
contribuira para que aprofundemos a
compreensdo das origens da
humanidade e os fundamentos da

Historia através da categoria de género.

0s fosseis Lucy e Luzia sdo corpos

femininos, isto &, corpo de mulheres.E a

descoberta deles trouxe bastante
esclarecimento sobre a origem da

humanidade e o povoamento da América.

Eu dei a esta sequéncia de estudos o

titulo de “As fosseis falam na Historia®,
Ao colocar este titulo na sequéncia de
estudos, utilizei um artigo feminino (As)

para um substantivo masculino (fésseis),

anorma da lingua brasileira requer um

artigo masculino: “os fosseis”,
Entdo professor por que vocé usou as
palavras de forma errada?

* Em primeiro lugar porque “as” fosseis

séo de corpos femininos, fémeas desu’

espécies;

imamensagem © @ o
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3* Movimento LER o texto abaixo e OUVIR

o dudio

Os fosseis Lucy e Luzia séo corpos

femininos, isto &, corpo de mulheres.Ea

descoberta deles trouxe bastante
esclarecimento sobre a origem da

humanidade e o povoamento da América,

Eu dei a esta sequéncia de estudos o

titulo de "As fosseis falam na Historia™.
Ao colocar este titulo na sequéncia de
estudos, utilizei um artigo feminino (As)

para um substantivo masculino (fésseis),

anorma da Iingua brasileira requer um

artigo masculino: "os fosseis”.
Entéo professor por que vocé usou as

palavras de forma errada? 0538
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NOME:  N°

MARQUE

1. Os fdsseis de Lucy e Luzia sdo

05s0s de corpos
( )masculinos
( )vegetais
( ) femininos
{ )animais

¥
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2° Movimento LER o texto abaixo e
apds ouvir o audio.

Na ultima aula iniciamos a nossa
sequéncia de estudos sobre os
fosseis Lucy e Luzia.

0 titulo dessa sequéncia de estudo
& Lucy e Luzia: as fosseis falam na
Histdria.

Estudar os fosseis Lucy e Luzia
contribuira para gue aprofundemos
a compreensdo das origens da
humanidade e os fundamentos da
Histéria através da categoria d
género. 0591

|

c0f794552ddf4d0f_ 05:31

Nome: n®

RESPONDA

Qual a contribuigdo que o estudo dos
fosseis Lucy e Luzia nos dara? i
>

=

agem % 0] ° @ ':

2. A descoberta dos fosseis Lucy e
Luzia trouxeram:

( ) dividas sobre extingao dos
dinossauros e baleias

( ) esclarecimento sobre o
surgimento dos dinossauros e o
povoamento da Europa.

( ) esclarecimento sobre a origem
da humanidade e o povoamento da
América. &7

OLHAEU

4" Movimento LER o texto e OUVIR o
audio

= Em primeiro lugar porque “as” fosseis
sd0 de corpos femininos, fémeas de suas
espécies,

= Em segundo lugar porque elas, ao
serem descobertas e estudadas, deram
uma contribui¢o significativa para o
estudo da Histdria. Nos "falaran” da
origem da humanidade e do povoamento
da América.

* Em terceiro lugar porque atravésde =
Lucy e Luzia, essas mulheres

audio

= Em primeiro lugar porque “as” fosseis
sdo de corpos femininos, fémeas de suas
espécies,

* Em segundo lugar porque elas, ao
serem descobertas e estudadas, deram
uma contribui¢do significativa para o
estudo da Histéria. Nos "falaram’ da
origem da humanidade e do povoamento
da América.

= Em terceiro lugar porque através de
Lucy e Luzia, essas mulheres
maravilhosas, pretendo na narrativa
deste estudo dar voz as mulheres que
foram ocultadas e caladas na Histéria.

|
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Nome: N*

RESPONDA

1. QUAL contribuigdo a descoberta e
estudos dos fosseis Lucy e Luzia deram
para o estudo de Historia?

>

a&!aw-o
para s
T

) strvedade

5° Movimento LER o texto e OUVIR
o dudio.

Este é um estudo fascinante. Vocé
ira gostar muito. Vamos juntos
estudar e perceber que ao longo de
toda a Histéria houve mulheres,
sujeitas da histéria.

Prof. Jair
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ANEXO B - Imagens da atividade no aplicativo Padlet

Historia, Prof.Jair Silva

Histéria - E a Histéria "caiu” nas
Silva Vem Participar! 1a ATIVIDADE Redes Sociais 2a ATIVIDADE

Lucy & Luzia: fosseis que falam

Haje iniciamos as aulas sob tema
Luicy e Luzia: as fésseis falam
Histéria® A partir destas avlas
aptofundaremos © nosso estudo
‘sobre s origens da humanidade &

<{ Histéria, Prof.Jair Silva > Histéria, Prof.Jair Silva >

Jair Silva + 1« Tmo

Histéria, Prof.Jair Silva v E. M. José de
Este é o padlet da turma 701.21 com as
atividades da Sequéncia Didatica Lucy &
Luzia: as fosseis falam na Histdria. Seja

bem- vinda e bem-vindo. 4 L

Anchieta - Historia

- Prof. Jair Silva 1a ATIVIDADE

E. M. José de APRESENTACAO
Anchieta - Historia

- Prof. Jair Silva A sequéncia didatica consiste
no estudo das origens da
humanidade e os fundamentos
o da Historia através da categoria
de género, a partir das
personagens Lucy e Luzia. As
descobertas desses fésseis

Sequéncia Didatica

Lucy & Luzia: as fosseis falam
na Histdria.

Orientador Prof. Jair Silva

Lucy & Luzia: fésseis que falam
trouxeram bastante
esclarecimentos sobre a origem
da humanidade e o povoamento

Hoje iniciamos as aulas sob
tema Lucy e Luzia: as fosseis
falam na Histéria". A partir

da América. Lucy e Luzia
Q3 D1 - muey ! destas aulas aprofundaremos o
. corpos femininos, a quem nosso estudo sobre as origens
< Anonymous 2yr 5 chamaremos de "as" fésseis dahorahidadasess

Viva a histéria serdo protagonistas da
narrativa histérica a ser

desenvolvida.

fundamentos da Histdria

através da categoria de género.

Faremos isso através dos

fésseis Lucy e Luzia, corpos

femininos, cujas descobertas

¥s5 trouxeram bastante
]

Q Add comment

APRESENTACAO

A sequéncia didatica consiste
no estudo das origens da
humanidade e os fundamentos

@ Add comment
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Historia, Prof.Jair Silva > Historia, Prof.Jair Silva > Histéria, Prof.Jair Silva >

E alEhstoria "ca‘iu." : E a Histodria "caiu"
2a ATIVIDADE nas Redes Sociais nas Redes Sociais

=

A origem e evolug3o do ser

humano: a contribuigcédo de
Lucy

dw Gure reedcreve a
i da bwmanidade

Vocé tem curiosidade de saber

a origem dos humanos?

Ao longo do tempo varias

explicagdes foram dadas com o

intuito de responder tao Video - 00:10

inquietante questdo. Vejamos: 00:10.01 video

As narrativas mitolégicas com . - Video - 00:10
Pl X Toque na imagem para assistir.

seu aspectos fantasticos foi 00:10.01 video

uma tentativa de explicar como D2 0o

o universo e os seres humanos

surgiram. Todos os povos tém 2 (o

Toque na imagem para assistir.




