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RESUMO

FREITAS, Olga Mariah de. O texto argumentativo nos anos finais do ensino fundamental: uma leitura
critica da colecdo didatica Portugués Linguagens. 2024.116 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Esta pesquisa possui como tema a analise da abordagem dos géneros argumentativos
em determinada colecdo de livros didaticos do 6° ao 9 © ano do ensino fundamental. A
motivacdo para tal investigacdo é fruto do curso O texto argumentativo, ministrado no
programa de pds-graduacédo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Para ter um
embasamento tedrico capaz de sustentar a analise do material, buscou-se suporte nos
pressupostos da Linguistica Textual, que centraliza o texto para investigar 0s seus
componentes internos e externos. Foram trazidos os conceitos de Koch (2019), Marcuschi
(2012), Abreu (2000) entre outros que também contribuiram teoricamente, como Garcia
(1969) e Fiorin (2021). A partir das andlises, percebeu-se que a coletanea dialoga com os
pressupostos apresentados nesta pesquisa e considerados como relevantes ao trabalhar os
géneros argumentativos na escola. Pois posiciona o texto no centro do processo, explorando
assim os aspectos linguisticos internos e externos a ele.

Palavras-chave: Géneros textuais argumentativos. Argumentacdo. Texto.. Livros didaticos.

Ensino.



ABSTRACT

FREITAS, Olga Mariah de. The Argumentative Text in the Final Years of Elementary School: a
critical reading of the didactic collection 'Portugués Linguagens. 2024.116 f. Dissertagdo (Mestrado
em Letras) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

This research aims to investigate the approach to argumentative genres in a certain
collection of textbooks from the 6th to the 9th year of elementary school. The motivation for
this investigation is the result of the course "O texto argumentativo" taught in the
postgraduate program at the Rio de Janeiro Status University (UERJ). "Having a theoretical
basis capable of supporting the analysis of the material, assumptions of Textual Linguistics,
which centralizes the text to investigate its internal and external components, were sought.
The concepts of Koch (2019), Marcuschi (2012), Abreu (2000) were brought in, among others
who also contributed theoretically, such as Garcia (1969) and Fiorin (2021). From the
analyses, it was noticed that the collection dialogues with the assumptions presented in this
research which are also considered relevant when working on argumentative genres at school.
It positions the text at the center of the process, thus exploring the linguistic aspects internal
and external to it.

Keywords: Textual genres. Argumentative. Argumentation. Text. Didatic books. Teaching.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo geral analisar como uma coletanea de
livros didaticos de Lingua Portuguesa, destinada aos anos finais do ensino fundamental,
aborda em seu conteudo os géneros argumentativos. O material analisado corresponde ao
Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhédes, o qual
integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), compreendendo o
triénio 2017/2018/20109.

Apols as aulas do curso O texto argumentativo, ministrado na pos-graduacdo da
Universidade do Estado do Rio Janeiro (UERJ), surgiu a motivacdo para a pesquisa, € a
escolha da coletanea em questdo se deve ao fato de ela ser adotada para as aulas de Lingua
Portuguesa por muitas escolas, tanto pablicas quanto particulares.

Segundo Abreu (2021, p. 25,) “argumentar ¢ a arte de convencer e persuadir”, para
gue esses objetivos sejam alcancados, é importante que, no contexto da sala de aula, haja um
trabalho em que o texto seja 0 centro do processo e que tenha seus aspectos internos e
externos explorados pelos alunos.

Este trabalho encontra-se dividido em seis capitulos de base teorica, que constituirdo
0s parametros para analisar a colecdo didatica. A comecar pelo primeiro capitulo, que
apresenta, junto a Fiorin (2011), o conceito bakhtiniano de géneros do discurso, as
concepgdes de dialogismo, os géneros do discurso e 0s géneros primarios e secundarios.
Também sdo trazidas as perspectivas acerca dos géneros de acordo com Marcuschi (2008) e
Koch e Elias (2018). Na sequéncia, fala-se sobre 0s géneros e o ensino, com o suporte do que
preconizam para o0 ensino de lingua materna os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1998).

No segundo capitulo estdo algumas consideracdes sobre a Linguistica Textual, linha
de pesquisa a que se filia esta dissertacdo. Nele sdo abordadas as tipologias textuais, que em
alguns momentos serdo chamadas de sequéncias textuais, com base nos pareceres de
Marcuschi (2012) e Favero e Koch (2000).

Na sequéncia, tem-se o quarto capitulo, no qual é apresentando um pouco da origem
da argumentagédo, com o suporte de Garcia (1969), Fiorin (2020) e Marques (2011). O quarto
capitulo subdivide-se em: pareceres tedricos da argumentacdo, condigdes para argumentacao,

estrutura da argumentacdo e articuladores argumentativos e progressdo textual. Para o
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desenvolvimento dos subcapitulos mencionados serdo utilizados os pressupostos de Koch e
Elias (2012).

O capitulo quatro apresenta algumas explanacdes sobre o ensino do género
argumentativo, pautado nas ideias de Marcuschi (2008) e nas diretrizes dos PCN (1998).

A metodologia de pesquisa é qualitativa, em decorréncia da analise dos livros
didaticos selecionados. A compreensdo do objeto em andlise € de cunho descritivista, pois
ocupar-se-a4 em descrever detalhadamente como 0s géneros argumentativos figuram em cada
livro. A dissertacdo estd constituida por um compéndio teérico que sera a base para a analise
de dados que, por sua vez, serd descritiva: os livros em questéo serdo avaliados de acordo com
suas caracteristicas, objetivos e propostas didaticas trazidas. Por fim, é um estudo de cunho
bibliografico, porque utiliza literatura, como livros e artigos cientificos, de autores que séo
relevantes para o tema da pesquisa.

No capitulo 6 estdo expostos a estruturacdo dos livros e os objetivos dos autores
William Cereja e Thereza Cochar, seguidos por descri¢Bes, imagens e ponderagdes criticas de
cada um dos volumes, de acordo com as colocacdes e filiacdes teoricas deste trabalho.

Posterior as analises, nas consideracdes finais, sdo explanadas as conclusGes e as
impressdes acerca da coletanea, para que possam ser feitas observagdes que sejam relevantes
para os estudos da argumentacdo nos anos finais do ensino fundamental, auxiliando, dessa
forma, na reflexdo acerca de um ensino que priorize a formagéo de alunos proficientes e
seguros quanto ao uso de lingua e na producdo dos géneros textuais de ordem argumentativa
nos variados contextos de interacdo. Tornando-o0s, assim, capazes de desempenhar papéis

criticos e participativos na sociedade.
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1 OS GENEROS DO DISCURSO: UMA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

A relacdo entre os seres humanos se da pela interacédo, esta, por sua vez, mediada
pela linguagem. Em qualquer instancia comunicativa, sempre se esta agindo, ou pelo menos
tentando, sobre o outro. O pensador russo Mikhail Bakhtin designa como dialdgica essa
relacdo entre os falantes de uma lingua.

A interacdo é materializada por meio de textos orais ou escritos, que sdo construidos
de infinitas formas a depender dos participantes e do contexto que envolve uma situacdo
comunicacional. A esses textos, Bakhtin deu o nome de géneros do discurso. Eles podem
variar desde uma simples conversa em um ponto de 6nibus, até uma tese de doutorado com
150 paginas, por exemplo. A realizagdo desses textos, com objetivos de estabelecer
interacdes, ira depender das intencdes de quem fala, do efeito que pretende atingir, de quem
fala e para quem se fala...

As contribuicbes de Bakhtin funcionam como base tedrica e orientagdo para a maioria
das teorias de enunciacdo. No presente momento, 0S géneros textuais apontam outra
concepcao, uma vez que buscam estabelecer funcdes sociais especificas para 0s textos que
circulam entre nossa comunidade linguistica. A contribuicdo de Bakhtin foi primordialmente

considerada para a realizagao do presente estudo. Segundo Barros (2005, p. 25 - 26)

Bakhtin influenciou ou antecipou as principais orientagdes tedricas dos estudos
sobre o texto e o discurso desenvolvidos, sobretudo nos Gltimos 30 anos e ao
contrario do empreendido pelos estudos linguisticos, que tomaram a lingua por
objeto e comegaram pelo busca de unidades minimas ou de unidades até a dimenséao
da frase, Bakhtin afirma que a especificidade das ciéncias humanas estd no fato de
que seu objeto é o texto (ou discurso). Em outras palavras, as ciéncias humanas se

voltam para 0 homem, mas ¢ 0 homem como produtor de textos que se apresenta ai.

Nas palavras de Bakhtin, os géneros do discurso sdo "tipos relativamente estaveis de

enunciados” e,

a riqueza e a variedade dos géneros sdo infinitas, pois a variedade virtual da
atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se & medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa" (BAKHTIN, 1997, p. 279
- 281).

As atividades humanas sdo de natureza extremamente diversa e tal diversidade é

responsavel pela existéncia de um grande nimero de géneros do discurso. Com o passar do
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tempo, novos géneros surgem ou se apresentam modificados. Desse aspecto resulta o carater
relativamente estavel supracitado. Essas modificacOes pelas quais 0s géneros passam podem
ser resultado dos avancos tecnoldgicos, da modificacdo da lingua, do contexto histérico-social
etc.

Bakhtin divide os géneros em primarios e secundarios: 0s géneros primarios sdo os
presentes no cotidiano, ocorrem de maneira mais imediata, por exemplo, os dialogos face a
face, conversas pelo celular, piada, bilhete, carta etc. De outro lado, os secundarios, que, por
sua vez, sdo dotados de maior complexidade e residem majoritariamente na esfera escrita;
sendo assim, perdem o imediatismo presente nos primarios. Necessitam de um trabalho mais
cuidadoso em sua construcdo e transmutam os géneros primarios. Sdo exemplos os artigos
cientificos, romances, resenhas, poemas, entre outros (BAKHTIN, 1997, p. 280).

Diante das consideracGes expostas, evidencia-se que, na concep¢do bakhtiniana, a
lingua é produto da histéria de uma sociedade e dela ndo deve ser desvinculada. Os seres
humanos modificam a lingua para atender as suas necessidades e a lingua também se modifica
para atender aos seus falantes. Desse modo, uma visdo engessada do fendmeno que a lingua
representa é insuficiente para seu estudo e compreensdo, principalmente no que diz respeito
ao ensino de nas escolas. Um ensino demasiadamente focado em falar da lingua como uma
abstracdo, sem considerar a realidade e cada contexto com suas especificidades linguisticas,
corrobora a formacdo de falantes com conhecimentos insipientes e com dificuldades de usar
com proficiéncia a lingua que falam.

Fiorin (2011) declara que o interesse do pensador russo, ao teorizar sobre 0s géneros
do discurso, é o de inclinar-se menos as caracteristicas formais e composicionais e mais aos
seus processos de producdo, pois “seu ponto de partida é o vinculo intrinseco existente entre a
utilizacdo da linguagem e as atividades humanas. Os enunciados devem ser vistos na sua
funcdo, no seu processo de interacao” (FIORIN, 2011, p. 52).

Sendo assim, observa-se que 0s géneros surgem, como exposto anteriormente, em
funcdo das necessidades comunicativas dos falantes. Cada situacdo e cada contexto histérico-
social irdo ditar as maneiras de concretizagdo dos géneros. O estilo, a linguagem e a
composi¢cdo se moldam ao que cada circunstancia comunicativa solicita. Por exemplo, um
bilhete sera muito diferente em linguagem, composicao e estilo de um e-mail destinado a um
chefe. Enquanto este requer um pouco mais de rigor em sua linguagem e estrutura, podendo
ser um pouco mais extenso também, aquele é mais imediato, direcionado a recados de

importancia moderada, porém mais curtos. Ha de se considerar também que, devido ao grau
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de informalidade, ndo se direciona um bilhete a um chefe, uma vez que tal género
normalmente é mais utilizado entre pessoas com uma relacdo de intimidade maior.

A afirmacio de Bakhtin acerca da relativa estabilidade dos géneros, Fiorin
complementa que "o acento deve incidir sobre o termo relativamente, pois ele implica ser
preciso considerar a historicidade dos géneros, isto €, sua mudanca, ao que quer dizer que ndo
h& nenhuma normatividade nesse conceito” (FIORIN, 2011, p. 54).

O linguista brasileiro exemplifica a questdo acima ao comparar os estilos de época
Realismo e Modernismo. Apesar de os movimentos literarios compartilnarem o género de
discurso Romance, que é um género narrativo, em suas manifestagOes artisticas, estas nunca
se deram igualmente. 1sso ocorre porque o contexto, a tematica e o objetivo de cada um dos
movimentos sdo diferentes um do outro. Por isso, Bakhtin prefere ndo prescrever estilo,
estrutura e composicdo em um mesmo género, consciente de que isso podera se modificar a
depender de uma série de questdes existentes.

Marcuschi  (2008) confirma as ideias bakhtinianas, quando expde 0s seus
pensamentos acerca dos géneros do discurso, afirmando que "ndo se pode tratar o género de
discurso independentemente de sua realidade social e de suas relacbes com as atividades
humanas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). O autor é categorico ao defender que os géneros
devem ser entendidos de maneira dindmica, e ndo como modos estanques ou sequer como
estruturas rigidas.

Koch (2016) também considera as colocacGes tedricas de Bakhtin e junta-se a
Marcuschi ao destacar a relevancia dos géneros do discurso. Ela reflete que as situagdes
sociais irdo ditar quais géneros serdo utilizados e como serdo construidos, pois “cada uma
dessas situaces que determina o género, com caracteristicas tematicas composicionais e
estilistica proprias" (KOCH, 2016, p.7). A heterogeneidade presente nas camadas da lingua
faz com que os géneros também sejam heterogéneos. Tal marca inclui desde uma conversa
trivial entre amigos em uma mesa de bar até um romance Realista de 200 paginas, por
exemplo.

Aprofundando um pouco mais, Koch e Elias (2018 p. 54) apontam que “[...] todos
nos, falantes/ouvintes, escritores/leitores, construimos, ao longo de nossa existéncia, uma
competéncia metagenerica, que diz respeito ao conhecimento de géneros textuais, sua
caracterizagdo e fungéo”.

A “competéncia metagenérica” (KOCH e ELIAS, 2018) constitui-se na capacidade

que o falante possui de dominar o género e usa-lo ndo apenas como instrumento linguistico,
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mas também como um instrumento de atuacdo social a fim de atingir objetivos
comunicacionais especificos. Gragas a essa competéncia desenvolvida ao longo da existéncia,
o individuo consegue adequar a linguagem aos diversos contextos vivenciados. Por exemplo,
ndo se I1é um conto erdtico em uma sala de aula de educacéo infantil.

Diante do exposto até o presente momento, € possivel perceber que as contribuicoes
de Bakhtin para a teoria dos géneros do discurso reverberaram nas obras de muitos estudiosos
da lingua. A concepcdo do teorico russo acerca da linguagem é encontrada em diferentes
estudos: variadas correntes tedricas, mesmo com diferentes inclinagdes filosoficas, tém suas
premissas bésicas baseadas nas reflexdes do autor russo. Foi a partir dos anos 50 que a
Linguistica despertou seu interesse pelo estudo dos géneros, porque antes somente 0s estudos
literarios e retdricos nutriam curiosidade por eles.

O valor da obra de Bakhtin reside justamente no fato de ele considerar os géneros do
discurso como um produto resultante da relacdo entre os individuos e da necessidade de
interacdo entre eles. E essa relacdo dialdgica da linguagem que define e amplia os géneros
textuais, sejam eles orais ou escritos. O autor, ao entender os géneros como fenémenos nédo
estaticos, deixa claro que sua visao acerca de linguagem e género passa longe de qualquer

caracteristica normativa ou dogmatica, como € possivel confirmar na passagem que segue:

Cada esfera, com sua funcdo socioideoldgica particular (estética, educacional,
juridica, religiosa, cotidiana etc.) e suas condi¢cBes concretas e especificas
(organizacdo socioecondémica, relagdes sociais entre os participantes da interacéo,
desenvolvimento tecnoldgico etc.), historicamente formula na/para a interacéo
verbal géneros discursivos que lhe sdo préprios. Os géneros se constituem e se
estabilizam historicamente a partir de novas situa¢Ges de interacdo verbal (ou outro
material semidtico) da vida social que vao se estabilizando, no interior dessas
esferas (RODRIGUES, 2005, p. 164).

Em sintese, a estrutura social da qual os falantes fazem parte € uma fonte geradora de
diferentes géneros textuais, e as particularidades dessas estruturas sdo expostas na superficie

textual dos géneros.

1.1. Os Géneros Textuais e 0 Ensino de Lingua Portuguesa

Quando se pensa no ensino de Lingua Portuguesa na educacao béasica, considera-se a

valorizacdo do texto como principio no processo, pois espera-se um ensino contextualizado,



15

para que assim os falantes sejam preparados para se expressarem nos mais variados contextos
de comunicagao.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1998 apresentou
diretrizes para o ensino de lingua nas escolas, e essas diretrizes dialogam com a necessidade
de um ensino contextualizado e consideram os pareceres tedricos bakhtinianos sobre os
géneros e suas contribuicdes para a vivéncia e interagdo em sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram criados pelo Governo Federal e
publicados pelo Ministério da Educacdo no ano de 1998, e tinham como funcdo nortear o
ensino nos anos finais do ensino fundamental no Brasil. Apresentavam-se separados por
disciplinas, e cada uma delas possuia particularidades para serem trabalhadas na sala de aula.

Entendendo a educacdo enquanto uma tarefa complexa que necessita de constante
reflexdo sobre a pratica, os PCN “buscam auxiliar o professor na sua tarefa de assumir, como
profissional, o lugar que lhe cabe pela responsabilidade e importancia no processo de
formacéo do povo brasileiro" (BRASIL, 1998).

O documento foi elaborado pela extinta Secretaria de Educacdo Fundamental do
MEC, com o objetivo de apoiar o desenvolvimento de um projeto da educacdo brasileira,
fomentar a reflexdo acerca da prética, dar suporte ao planejamento das aulas e auxiliar na
andlise para a selecdo dos materiais didaticos. Além disso, o documento entende que a
educacdo deve atender as necessidades especificas da populacdo. Por isso, foi construido de
forma que respeitasse a diversidade regional, cultural e politica do Brasil. Sendo assim, uma
referéncia comum a nivel nacional (BRASIL, 1998).

Em relacdo ao ensino de lingua materna, o documento explica que ele deve ser
contextualizado e capaz de preparar os alunos para além da escola, a fim de que, ao sairem
dela, sejam capazes de utilizar a lingua com habilidade e proficiéncia em suas vivéncias
cotidianas. Ao considerar a lingua um instrumento de exercicio da cidadania, os PCN langam
um novo olhar sobre os géneros do discurso, pois, quando formulam as diretrizes para
trabalhar a lingua na sala de aula, ¢ possivel observar que ‘“as praticas pedagdgicas dos
géneros textuais apresentam uma perspectiva centrada em uma concepcgao representativa,
dialdgica, social e interacional da linguagem, na qual o texto e os géneros discursivos
assumem papéis principais” (CORTEZ, 2010, p. 22). A alianga entre a teoria dos géneros do
discurso e as propostas do documento destaca a concepcdo de género como uma forma de

inclusdo e de participagdo do individuo socialmente.
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Os PCN se apoiam em Bakhtin ao definirem, por exemplo, em suas orientac0es, que
0s géneros dependem de um contexto e sdo desenvolvidos e articulados para um determinado
contexto. Desse modo, entendem 0s géneros textuais como uma preocupacdo central,
principalmente no que diz respeito ao estilo e a composicdo, considerando as macro e

microestruturas:

todo texto se organiza dentro de um determinado género (...). Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, que sdo caracterizados por trés elementos: contetido tematico,
estilo e constru¢do composicional. Podemos ainda afirmar que a nocdo de géneros
refere-se a “familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como: visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de
suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em
ndmero quase ilimitado Os géneros sdo determinados historicamente. As intengdes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, geram usos
sociais que determinam os géneros, 0s quais ddo forma aos textos (...) (BRASIL,
1998, p. 19).

De acordo com Rodrigues (2002, p. 23), nos PCN é deixada de lado a proposi¢do
tradicional do ensino de lingua fixada na narracdo, descricdo e dissertacdo. As orientacdes
contidas no documento trazem um novo olhar para o ensino de lingua portuguesa na escola, 0
que é certamente inovador, mas, em relacdo as praticas pedagdgicas, ndo apresentam
aplicagdes ou ilustram formas de desenvolver um trabalho com os géneros textuais (SEGATE,
2010, p. 25).

Para finalizar, apesar de alguns pontos a serem observados, o documento
compreende 0s textos em sua totalidade, ao considerar que a producdo discursiva se manifesta
linguisticamente por meio deles, assim, considerando que eles ndo existem isolados do meio
social, mas, sim, em funcdo desse meio. Entende que sdo dotados de significado; que eles e 0s
elementos presentes neles ndo estdo ali por um simples acaso, mas porque foram escolhidos,

acatando uma série de fatores que se coaduna com os desejos comunicativos do interlocutor.
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2 A LINGUISTICA TEXTUAL: UM POUCO DA TRAJETORIA, CONCEPCAO DE
TEXTO E IMPACTO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

A Linguistica Textual, também reconhecida como LT, é um campo relativamente
recente dos estudos linguisticos, seu inicio foi na década de 60 na Europa e se estendeu até
meados dos anos 70, porém no territério brasileiro ganhou forca nos anos 80. Ela tem como
seu principal foco de estudo o texto e todos o0s aspectos internos e externos a ele que
colaboram para a constituicdo do seu todo.

Inicialmente, o texto ndo era o seu ponto de partida, pois ela dedicava-se a pesquisar
0s mecanismos interfrasticos que fazem parte do sistema gramatical da lingua, que, quando
utilizados, dariam a duas ou mais sequéncias de frases o valor de texto. Para explicar esses
fendmenos incluia-se a “correferéncia, a pronominalizagdo, a sele¢do do artigo (definido/
indefinido), a ordem das palavras, a relagdo tema/topico — rema/comentario, a concordancia
dos tempos verbais [...]” (KOCH, 2019, p. 3).

Na tentativa de definir o modo de analisar frases ou sequéncias de frases e 0 que as
colocava na categoria de texto, o estudo seguia orientacdes heterogéneas, as vezes de carater
estruturalista ou gerativista, ora funcionalista, o que faziam flutuar as concepcfes de texto,
pois podia ser definido enquanto uma “frase complexa”, “signo linguistico primario”
(Hartmann, 1969), “cadeia de pronominaliza¢des ininterruptas” (Harweg, 1968), “sequéncia
coerente de enunciados” (Isenberg, 1971), “cadeia de pressuposi¢cdes” (Bellert, 1970)”
(KOCH, 2015, p. 3).

Quando foi observada a necessidade de ir além dos estudos da frase, buscaram-se
regras que ditassem a organizacéo e o encadeamento das frases dos mais variados tamanhos e
formacdo de pares. Muitos enunciados e sequéncias de enunciados iam em direcdo ao texto,
ultrapassando assim as fronteiras da frase, porém ainda ndo apresentavam uma autonomia
significativa, porque era insuficiente como modelo teérico para analisar esses fenémenos.

O passo seguinte incluia as Gramaticas textuais, porque os linguistas esperavam
encontrar nelas as explicacdes para fendmenos que incluiam o uso dos pronomes, dos artigos,
dos verbos e dos tempos verbais, a organizac¢do dos elementos das frases, a relagéo de ligacdo
que as conjuncOes estabeleciam etc. Logo perceberam que deveriam fazer um movimento
inverso ao que vinham realizando: agora o estudo partiria do macro para 0 micro, ou seja, do
texto, unidade maior, para a frase, unidade menor. Sendo o texto uma unidade altamente
hierarquizada, foi percebido que suas estruturas deveriam ser determinadas por uma

Gramatica do Texto, que tinha como funcdo definir o que é um texto, o que faz do texto um



18

texto, quais 0s textos existentes e assim por diante. A opcao pela anélise do texto em vez da
frase conduz a um estudo pragmaético, portanto os textos seriam analisados em decorréncia do
uso que os usuarios faziam deles, levando em consideracdo os contextos de producéo.

Na decada de 80, os estudiosos da lingua materna perceberam a necessidade de
investigar fatores relacionados ao texto, logo surgiu o interesse por outras areas, como a
coesdo e a coeréncia, a cognicéo relativa ao processo textual, os sistemas de conhecimentos
ativados no processamento textual etc. Atualmente, a Linguistica Textual inclina-se ao estudo
dos géneros textuais e das tipologias textuais, constituindo, assim, um fértil campo de
pesquisa, devido a multiplicidade de géneros textuais que surgem a medida que a sociedade se
modifica, as necessidades de comunicacdo que surgem e aos modos como as tipologias
textuais funcionardo nos textos.

Favero e Koch (2000, p. 11), colocam que a hipétese de trabalho da LT tem “como
objeto particular de investigacdo, ndo mais a palavra ou a frase, mas sim com o texto, por
serem os textos a forma de manifestagao da linguagem”. A LT destacou-se justamente por ndo
se restringir aos aspectos gramaticais, visto que existe uma atencao aos fatores de producéo,
recepcdo e interpretacdo do texto. Marcuschi (2012, p. 16) diz que a LT “dispde, porém, de
um dogma de fé: o texto € uma unidade linguistica hierarquicamente superior a frase. E uma
certeza: a gramatica de frase ndo da conta do texto”.

Nessa perspectiva, a LT valoriza os fatores e critérios de textualidade contidos na
manifestacdo linguistica, isso porque a investigacdo do texto pode ser vista como estudar uma
estrutura dotada de sentido, com objetivacdes e intencbes definidas, porque de acordo com
Floréncio et al.(2009, p. 25-26), ndo existe discurso que seja isento ou neutro, iSso porque em
sua produg@o, assim como ocorre com o texto, “0 sujeito o faz, a partir de um lugar
social, de uma perspectiva ideoldgica e, assim, veicula valores, crencas, visdes de mundo
que representa os lugares sociais que ocupa”.

Na analise do macro, texto, para 0 micro, frase, tem-se as tipologias textuais,
enquanto elementos que cooperam para a concretizacdo do texto como todo, Marcuschi
(2000) defende que a tipologia textual é um aspecto fundamental dos estudos linguisticos,
pois possibilita a analise dos géneros sob o aspecto linguistico. Ainda, segundo o autor, "um
tipo textual € um constructo ideal que se identifica no contexto de uma tipologia textual que
pretende determinar estruturas linguisticas e formais que constituem esses tipos"”
(MARCUSCHI, 2000, p. 21). Koch (1997, p. 74 — 75) observa que a tipologia textual parecia

ter sido esquecida apos ser objeto de preocupacdo das gramaéticas de texto, no entanto volta a
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ocupar, sob outros enfoques, ou seja, junto aos géneros textuais - um lugar de destaque nas
pesquisas sobre o texto, revelando-se um terreno bastante promissor.

Os tipos textuais sdo enunciados que se organizam com uma finalidade
comunicativa. Constituem esquemas linguisticos que fazem parte da constituicdo interna dos
géneros textuais e, no ato da construgdo dos textos, serdo selecionados os tipos que se
adequam a certos géneros discursivos. Diferente dos géneros, que formam um conjunto
infinito, Koch e Elias (2018), que os nomeiam como "sequéncias textuais”, explicam que 0s
tipos limitam-se a narracdo, descricdo, injuncdo, exposicdo e argumentacdo. As tipologias
citadas apresentam caracteristicas intrinsecas e invariaveis, ou seja, ndo sofrem a influéncia
do contexto das atividades de interagdo. De maneira pré-determinada, apresentam
vocabulario, relacbes ldgicas, tempos verbais e construcfes frasais que acolhem os diversos
géneros.

E importante esclarecer que género e tipos textuais ndo sdo dicotdmicos, mas
complementares, como explica Marcuschi (2008, p. 16): “ndo subsistem isolados em alheios
um ao outro, sdo formas constitutivas do texto em funcionamento”. Sempre que ha
necessidade de se comunicar, 0 usuario recorre a algum género, e a concretizacdo dessa
ferramenta de interacdo depende da construcdo do seu interior e da organizacdo do que se
pretende dizer, e, para tanto, tem-se as sequéncias textuais.

Os tipos textuais encontram-se organizados na constituicdo dos géneros e suas
caracteristicas principais existem nos aspectos linguisticos que envolvem o Iéxico, 0s verbos,
a sintaxe etc. No dizer de Marcuschi (2008, p. 154), “o tipo caracteriza-se muito mais como
sequéncia linguistica do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais”.

Cada um dos géneros textuais que circulam socialmente faz uso de determinada
sequéncia textual. 1sso ndo quer dizer que ndo possa figurar, em um mesmo género, mais de
uma sequéncia, mas sempre havera aquela que ird predominar em todo o texto. Por exemplo,
um conto pode conter passagens descritivas, mas com maior presenca estard a sequéncia
narrativa com seus elementos linguisticos que irdo cumprir a funcdo de narrar um fato. De
acordo com Koch e Elias (2018),

cada género vai eleger uma ou, o que é mais comum, algumas dessas sequéncias ou
tipos para a sua constituicdo. Assim, por exemplo, num conto ou num romance,
vamos encontrar, a par das sequéncias narrativas, responsaveis pela acdo
propriamente dita (enredo, trama), sequéncias descritivas (descri¢fes de situagdes,
ambientes, personagens) e expositivas (intromissGes do narrador); pecas juridicas
como a peti¢do inicial ou a contestacdo vao conter, normalmente, sequéncias
narrativas, descritivas, expositivas e argumentativas; num manual de instrugdes

encontrar-se-do, pelo menos, sequéncias injuntivas e descritivas, e assim por diante
(KOCH e ELIAS, 2018, p. 73).
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Os tipos textuais tém caracteristicas particulares no que tangem a organizacao e a
utilizacdo dos elementos linguisticos disponiveis no sistema da lingua, e, para cada uma delas,
sempre existira uma infinidade de géneros que deles fazem uso.

A tipologia descritiva tem como funcdo detalhar e apresentar carateristicas positivas
ou negativas de qualquer ser situado no tempo e no espago, €, para cumprir seu papel recorre a
adjetivos, predicados nominais, verbos de estado e a articuladores de espaco e de situacéo.
Costuma-se encontrar tal tipologia predominantemente em dirio, relatos de viagens, anuncios
de classificados, aplicativos de relacionamentos, cardapio.

Quando se recorre a tipologia expositiva, tem-se a apresentacdo de conceitos numa
ordenagdo logica, “os tempos verbais sdo do mundo comentado e 0s conectores,
predominantemente, do tipo 16gico” (WEINRICH apud KOCH 2018, p. 67). Costuma fazer
uso de enumeracOes, comparacdes e 0s contrastes para clarificar conceitos. S&o exemplos 0s
géneros textuais de carater informativo, que utilizam dados de outras areas e fazem uma
composicao ou decomposicdo de um determinado assunto.

A tipologia injuntiva traz consigo recomendacfes de comportamentos e acbes
ordenadas. Os verbos no imperativo, no infinitivo ou futuro do presente predominam nessa
sequéncia. Lista de compras, manuais de instrucdo, receitas de cozinha, receitas médicas etc,
figuram como géneros textuais que carregam em si tracos marcantes de injuncao.

Por fim, a tipologia argumentativa é aquela que apresenta “uma ordenagao ideologica
de argumentos e/ou contra-argumentos” (KOCH, 2018, p. 72); para que a sequéncia
argumentativa se materialize linguisticamente, ha que se recorrer a alguns recursos, como a
utilizacdo de elementos modalizadores, verbos que introduzem opiniGes, operadores
argumentativos  (conjuncdes  coordenativas, conjun¢des  subordinativas, palavras
denotativas...). Dentro de um texto, a sequéncia argumentativa vai girar em torno de um ponto
de vista, ou seja, tese, defendido por meio da argumentagao.

Apoés as explanagdes tedricas acerca do surgimento e do desenvolvimento dos
estudos de Linguistica Textual, pode-se refletir sobre que essa area de pesquisa impactou no
ensino de lingua materna. Segundo Koch a maior mudanca foi que o texto passou a ser o
centro do processo de ensino, dando aos alunos a possibilidade de “refletir sobre o
funcionamento da lingua nas diversas situac6es de interacdo verbal, sobre o uso dos recursos
que a lingua lhes oferece para a concretizagdo de suas propostas de sentido, bem como sobre a

adequacdo dos textos a cada situagédo (KOCH, 2003, p. 1)”.
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A LT também revitalizou o estudo da gramatica, pois com o texto tornando-se o alvo
de investigacdo e andlise, a gramatica normativa passa a ser concebida em um cenério

contextualizado,

evidenciando de que modo o trabalho de selecdo e combinacdo dos elementos,
dentro das inimeras possibilidades que a gramatica da lingua nos pde a disposicao
— € que, portanto, é preciso conhecer —, nos textos que lemos ou produzimos,
constitui um conjunto de decisdes que vdo funcionar como instrugdes ou
sinalizacGes a orientar a construcdo do sentido.

Dessa maneira, os alunos percebem que as escolhas linguisticas que um texto
apresenta e as possibilidades de selecdo que a gramética oferece ndo sdo aleatorias, mas sim

coerentes com ideias e significados que se pretende produzir.



22

3 A ARGUMENTACAO: ORIGEM E PREMISSAS INICIAIS

Questionamentos sobre o que é argumentar, como e por que a argumentagdo ocorre
parece terem respostas Obvias e origindrias do senso comum; entretanto, por tras das
conclusdes, existem definicBes, divergéncias entre teorias no tempo, nomenclaturas,
desdobramentos dos conceitos, etc. O que se pode afirmar ¢ que a argumentag@o “¢ um setor
da atividade da linguagem que sempre exerceu fascinio, desde a retdrica dos antigos que dela
fizeram o préprio fundamento das relacGes sociais (a arte de persuadir) até hoje quando voltou
amoda” (CHARAUDEAU, 2016, p. 201).

E importante expor que a argumentacdo consiste em uma pratica do discurso, pois
qualquer ser humano frequentemente, nas situacdes mais cotidianas, faz uso dessa tipologia
textual, buscando agir sobre o posicionamento do outro. A premissa basica é a de que a
argumentacdo tem como propdsito persuadir, convencer ou influenciar o leitor ou ouvinte
acerca de determinada visdo de mundo. Assim, busca-se mudar a atitude do interlocutor por
meio da argumentacdo. Nas palavras de Garcia “na argumentagdo [...] procuramos
principalmente formar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a razédo
estd conosco, de que nds ¢ que estamos de posse da verdade” (1969, p. 361).

Foi na Grécia que surgiu a primeira teoria sobre a argumentacdo: a Retorica de
Aristételes. No texto do fildsofo, eram apresentadas as praticas de persuasdo inerentes ao
exercicio argumentativo. Segundo Marques (2011, p. 270), o pensador precisou atribuir um
novo tratamento a retdrica, em decorréncia do modo como ela foi utilizada tempos antes pelos
sofistas - habilidosos oradores que eram instrutores itinerantes contratados para ensinar
retérica com finalidades politicas.

Os sofistas desenvolveram técnicas de manipulacdo para convencer as massas
ignorantes. Isso fez com que ficassem malvistos e fossem duramente criticados. Eles eram
viajantes itinerantes, e, em funcdo desse estilo de vida, tinham muitas vivéncias e experiéncias
com outros costumes e culturas. Em face dessa bagagem de conhecimento, os sofistas usavam
a retérica amplamente para vencer os debates politicos, dessa forma ganhavam fama e
dinheiro ao ensinar outros jovens sobre como vencer discussdes. Para eles, o importante era
convencer 0 outro acerca de determinado fato, sendo verdade ou ndo. Para os sofistas, ndo
importava a esséncia das coisas, ndo havia necessidade de ser claro no que se pretendia dizer.
Tal comportamento contrariava as premissas basicas da dialética, que consiste em estabelecer

uma relacdo com outro, a fim de discutir determinada questdo e juntos chegar a uma sintese
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em comum. Eles acreditavam que o convencimento apenas proporcionado pela retorica ja era
o suficiente.

Como consequéncia dessa problematica, Aristoteles precisou estabelecer um limite
entre a retorica dos sofistas e a que ele pretendia fomentar, desse modo, associou-a a dialética
e a légica. O filésofo justifica essa associacdo ao explicar que a retérica é uma parte da
dialética, porque esta ¢ a “logica do que € provavel, ou seja, o procedimento racional nao
demonstrativo” (20053, I, 1 apud FIORIN, 2020, p. 19). A retdrica é enxergada como a arte
de persuadir, ¢ para o pensador classico cla pode ser definida como “a faculdade de
considerar, para cada questdo, aquilo que é proprio para persuadir” (1991, 1, 2, 1355b, apud
FIORIN 2020, p.19). Sendo assim, cabe pontuar que “¢ segundo este quadro construido por
Aristoteles, de sintese, reformulacdo e inovacdo, que a argumentacdo retdrica vai estar
presente na civilizagdo ocidental” (MARQUES, 2011, p. 271).

Quando a argumentacdo passa pelas maos do fildsofo, ele a organiza de modo que
fique distante do que era feito pelos seus antecessores. Ao se basear nos principios da logica,
a argumentacdo de base aristotélica estabelece condi¢cdes para argumentacdo, pois assim
evitam-se desvirtuamentos que fazem com que debates, discussdes, conversas e assembleias
tornem-se “bate-boca estéril, falacioso ou sofismatico” (GARCIA, 1969, p. 362). Os
argumentos séo raciocinios que tém como papel principal a persuasdo acerca de determinada
tese.

A Retérica de Aristoteles é dividida em trés livros, cada qual com objetivos
especificos. O primeiro faz referéncia ao enunciador e ao modo como ele constroi seu ethos
na enunciacdo; o segundo livro é sobre o enunciatario e como se da por ele a recepcao dos
argumentos em funcdo do pathos; e o terceiro ocupa-se da mensagem, o logos, ou seja, de
como sao elaborados os argumentos (FIORIN, 2020, p. 19). Nota-se a preocupacdo do
filésofo ao estabelecer um limite entre as partes que compdem a sua retorica, cada uma
demarcada com suas funcdes e objetivos, mas que ao fim se direcionam a construcdo de uma
argumentacdo precisa e estruturada. Nas palavras de Aristételes (1991, I, 2, 1356a apud
FIORIN, 2020, p. 19): “as provas inerentes ao discurso sao de trés espécies: umas residem no
carater moral do orador outras na disposi¢do do auditorio e outras, enfim, no proprio discurso,
quando ele ¢ demonstrativo ou parece ser”.

Do grego Rhetorike, originario de rhéiseis (agdo de falar), Retorica é a arte da
Oratoria, € o convencimento pelo discurso (FIORIN, 2020, p. 26). No surgimento dessa

disciplina, o carater discursivo ja se fazia notar, entretanto sem que houvesse ampliacdo de
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seus conceitos. Por isso se diz que as teorias do discurso herdaram a retdrica dos gregos, ao
enxerga-la sob uma oOtica de questbes tedricas modernas. O fator discursivo sempre foi
inerente a retorica, o que faltava, de fato, era ganhar maior relevancia, para assim aflorar.

Isso possibilitou que os estudos atuais pudessem observar e descrever como a
argumentacdo se constrdi, considerando o falante, o interlocutor, o contexto de producéo etc.
Era a observacdo do funcionamento real da argumentatividade, ou seja, o dialogismo que
estava presente na argumentacéo.

O interesse pela argumentacdo fez com que o seu conceito flutuasse entre uma
infinidade de definigdes, tornando dificil a delimitacdo desse fenbmeno da linguagem.
Charaudeau (2016) expde a trajetoria desse tipo de texto ao longo do tempo e confronta as
diversas teorias acerca da argumentacao e deixa evidente o carater de complexa defini¢do que
essa atividade possui.

Segundo o autor, os gregos colocavam-na no centro da retdrica, a arte do bem falar e
persuadir. Ele traz como contribuicdo tedrica, também, pareceres que conduzem a persuasao -
finalidade argumentativa - ora no campo da psicologia, ora fora desse campo. Ha que se
salientar um momento considerado divisor de aguas para a argumentacdo, quando uma certa
tradicdo filosofica engessou-a em uma ldgica formal, abrindo assim, futuramente, espaco para
a intervencdo dos linguistas que retomaram a retdrica grega e comecaram a moldar o que se
tem hoje em dia em termos de conceito de argumentacao.

A argumentacdo faz parte da relacdo dos seres humanos, portanto ndo cabia
enquadra-la nas previsibilidades de uma légica formal, esta que, por sua vez, era puramente
matematica, cartesiana, pois ndo levava em consideracdo o conhecimento de mundo e
trabalhava coma rigidez do silogismo. Em contrapartida, a logica informal era a logica
material, humana, que ndo desprezava o0s elementos de conhecimento de mundo. Nos
primordios, havia, inclusive, lugares propicios para a argumentacdo acontecer, entretanto as
novas visoes que surgiram, diante do avango dos estudos, redefiniram esses espacos. Agora, a
argumentacdo é vista ocorrendo em lugares novos e heterogéneos, ela é reconhecida no dia a
dia.

A atividade argumentativa pode ser considerada como uma questao de sobrevivéncia
em sociedade e importante para a formacdo e fortalecimento de relagdes. De acordo com
Roland Barthes (1975), a retorica surgiu no ano de 485 a.C., quando, depois de atos
democraticos, os tiranos da Scilia, Gelon e Hieron foram derrubados. Os dois governantes

expropriaram muitas terras para da-las aos seus soldados. Com a queda do governo, 0s
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soldados ficaram sem suas respectivas terras e tiveram que reivindica-las, o que mobilizou os
jaris populares, que precisaram ser persuadidos acerca da legitimidade da reivindicacdo. A
eloguéncia com que a questdo foi defendida fez com que essa capacidade de convencer viesse
a ser um objeto de ensino (FIORIN, 2020).

Abreu (2021), por outro lado, afirma que o surgimento da retérica, a arte do
convencimento, deu-se em Atenas, aproximadamente em 427 a.C.; ela foi fruto da primeira
experiéncia de democracia dos atenienses, quando estes conseguiram consolidar os principios
do legislador Sélon. Nesse contexto, era importante que os cidaddos conseguissem se
expressar com habilidade e proficiéncia. "Para satisfazer essa necessidade, afluiram a Atenas,
vindo sobretudo das coldnias gregas da época, mestres itinerantes, que tinham competéncia
para ensinar essa arte. Eles se autodenominavam SOFISTAS, sabios, aqueles que professam
com sabedoria" (ABREU, 2021, p. 27).

Os dois dados historicos apresentados pelos tedricos citados, apesar de divergirem
entre datas e os envolvidos no acontecimento que foi o surgimento da retérica, representam o
gue se espera em termos de argumentar: a argumentacéo é fundamental nas relagdes humanas;
faz parte da desenvoltura das relacGes em sociedade.

Quase a todo tempo somos motivados a defender um posicionamento, a convencer
alguém sobre algo, seja direta ou indiretamente. Diretamente podemos tomar como exemplo
um debate, a producdo de uma redagdo para ser aprovado num concurso, o filho menor de
idade que tenta convencer 0s pais para que o deixem sair, por exemplo; indiretamente pode
ser a confec¢do de um curriculo para que se consiga um emprego, 0 comportamento durante
uma entrevista de emprego, a roupa que se usa para chamar atencdo etc. S&o todas formas de
convencer 0 outro de que estamos em posse da verdade. Ainda que sejam feitas de modos
diferentes as atividades citadas, o objetivo é o de persuadir.

Qualquer producdo verbal pode ser elaborada de acordo com as intencdes que o
falante possui em relacdo ao seu interlocutor. Isso facilita a presenca subjacente da sequéncia
argumentativa nas demais sequéncias textuais, porque mesmo que nao se argumente
explicitamente, esta-se argumentando, é o que se pode nomear de argumentatividade.

A fabula ilustra bem essa questdo: € um género narrativo, a sequéncia é
sumariamente narrativa, mas a moral da historia e o decorrer da narrativa tém objetivos
argumentativos, ainda ela que ndo seja estruturada nos moldes de um texto argumentativo. Em
A cigarra e a formiga, de Esopo, é narrada a historia da cigarra, que prefere cantar e tocar em

vez de trabalhar, como fazem as formigas, para se precaverem do inverno que se aproxima. O
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decorrer da narrativa argumenta, enquanto narra a historia, a favor da importancia de se
trabalhar para ficar confortavel no inverno e se concretiza com a moral da histdria e os dizeres
da rainha formiga, que sdo marcados pela argumentacdo, com a presenca, por exemplo, de um

operador argumentativo condicional, como destacado no exemplo:

A rainha das formigas falou entdo para a cigarra:

- Se ndo mudar de vida, no inverno vocé ha de se arrepender,
cigarra! Vai passar fome e frio.

A cigarra nem ligou, fez uma reveréncia para a rainha e
comentou:

- Hum!! O inverno ainda esta longe, querida! Para a cigarra o
que importava era aproveitar a vida, e aproveitar o hoje, sem
pensar no amanha. Para que construir um abrigo? Para que
armazenar alimento? Pura perda de tempo.

Certo dia o inverno chegou, e a cigarra comecou a tiritar de
Frio. Sentia seu corpo gelado e ndo tinha o que comer.
Desesperada, foi bater na casa da formiga. Abrindo a porta, a
Formiga viu na sua frente a cigarra quase morta de frio. Puxou-
A para dentro, agasalhou-a e deu-lhe uma sopa bem quente e
Deliciosa.

Naquela hora, apareceu a rainha das formigas que disse a
cigarra:

- No mundo das formigas, todos trabalham e se vocé quiser
Ficar conosco, cumpra o seu dever: toque e cante para nos.
Para a cigarra e para as formigas, aquele foi o inverno mais

Feliz das suas vidas (PORTAL EDUCACAO, 2022).

Ha que se atentar para dois sentidos - um mais abrangente e um mais restrito - para
0s quais a argumentacdo pode ser deslocada: um em que ela é tida como a representacdo de
um ponto de vista, que tem como objetivo propor ou refutar uma tese, com intencbes de
convencer ou persuadir o interlocutor; e noutro em que ela figura como um dos modos de
organizacdo dos enunciados, se diferenciando, claro, da narracdo, da descricdo, da injuncdo e

da exposicéo.
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Ducrot e Anscombre (1988) podem ser considerados 0s responsaveis pela
modernizacdo da Retorica. Inicialmente, na visdo dos tedricos, a argumentacdo deve ser
enxergada como o estudo das orientacGes semanticas dos enunciados e dos encadeamentos
que as expressam, ou seja, € uma observacdo das estruturas frasais e de seus significados
dentro de um determinado contexto (FIORIN, 2020).

Ducrot (1987), por sua vez, coloca a questdo da Retorica e da argumentagdo no
dominio pragmatico-semantico (uso e sentido). Assim, por exemplo, quando se produz o
seguinte enunciado: Hoje vai fazer muito calor, o significado reside na temperatura que ira
subir e gerar calor. Mas esse enunciado pode ser proferido em vérias situacdes de
comunicacdo: por alguém que quer ir a praia; ou por uma mae a um filho que se prepara para
sair com roupas inapropriadas para o calor. Sdo as condi¢Ges de producdo que irdo ditar o
significado das proposicdes.

Ducrot e Anscombre (1988) passaram a privilegiar a argumentacdo em seus estudos,
0 que eles pensam acerca da argumentacdo ndo tem relacdo alguma com a Retdrica fomentada
pela tradicdo milenar, cujo Unico objetivo era convencer um auditério. De acordo com 0s
teodricos franceses citados por Fiorin (2020, p.16), “um locutor produz uma argumentacéo,
quando ele apresenta um enunciado (ou um conjunto de enunciados) destinado a levar a
admitir um outro (ou conjunto de outros)”. A maneira como Ducrot e Anscombre concebem a
argumentacdo, postulando que cada enunciado se encaminha naturalmente para uma
conclusdo, faz com que a argumentacdo se torne um fato de lingua e ndo de discurso; como
algo que naturalmente emana, que ja se coloque com uma condicdo de lingua e de linguagem
também.

Portanto, cabe a analise do texto considerar 0s aspectos estruturais, como a
organizacdo transfrastica e os modos reais de funcionamento do discurso. Tais analises ndo
podem ser limitadas a um campo ou outro; elas devem emergir da consideracdo de ambos.
Para isso, surge a necessidade de revisitar a tradicdo classica, quando Aristoteles, seguindo
outra longa tradicéo, faz uma divisdo dos enunciados em necessarios e preferiveis (FIORIN,
2020).

Os necessarios sdo formados por premissas que encaminham para uma conclusao que
depende exclusivamente das proprias premissas para que seja concluida, porque parte de
verdades incontestaveis, como por exemplo:

Todos os nascidos nos Estados Unidos falam inglés

Will Smith nasceu nos Estados Unidos
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Will Smith fala inglés.

Os preferiveis, por outro lado, ndo apresentam verdades absolutas, mas sim verdades
discutiveis mediante o ponto de vista e as crengas que cada um carrega consigo acerca do
mundo e de suas questdes:

Toda mulher € insegura
Ana é mulher
Ana é insegura

Observa-se que a tradicdo ndo coloca seus esforcos apenas na observacdo dos
enunciados e dos elementos linguisticos que o compdem, pelo contrério, ao fazer tal distingéo,
Aristételes entende que as implica¢fes do contexto e do mundo refletem na construcdo e na
interpretacdo dos enunciados.

As consideracOes até aqui colocadas levam a refletir se todo discurso é
verdadeiramente argumentativo. Em uma primeira instancia, € possivel concluir que néo,
visto que a argumentacdo pressupde debate de ideias divergentes e a necessidade de provar
guem estad em posse de verdade. Fiorin (2020) contrapde que, se houver um embasamento nas
ideias de Bakhtin, o dialogismo € considerado como 0 modo de funcionamento real de todo
discurso. Isso quer dizer que todo discurso estéd costurado por outros discursos, ndo existe uma
independéncia entre eles, pois estdo intrinsecamente interligados. “Um enunciado concreto é
um elo na cadeia da comunicacdo verbal de uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado
determinam-se pela alternancia dos sujeitos falantes”. Logo, “dois enunciados, quaisquer, se
justapostos no plano do sentido (ndo como objeto ou exemplo linguistico), entabulardo uma
relagdo dialogica” (BAKHTIN, 1992, p. 346 - 46 apud FIORIN, 2020, p. 28).

Tal natureza dialdgica do discurso implica que, de acordo com Fiorin (2020), ndo
existe a necessidade de distintos pontos de vista estarem declaradamente formulados em um
enunciado. Em virtude da relacdo que esses discursos possuem de se refutarem,
complementarem, irem de encontro a outros, etc. O autor afirma que “todos os discursos sdo
argumentativos, pois sdo uma reagdo responsiva a outro discurso” (2020, p. 29).

Assim, retomando os raciocinios preferiveis elaborados por Aristoteles, em sua
retorica classica, conclui-se que o exemplo supracitado, “todas as mulheres sdo inseguras/
Ana é mulher / Ana é insegura” estd logicamente revestido por outros discursos que
corroboram a construcdo do enunciado e também pelo fato de que ele ndo pode ser

considerado uma verdade indiscutivel. Ao dizer que “toda mulher € insegura” se esta negando
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0s discursos que existem e que se opdem ao enunciado e que foram essenciais para essa
construcdo discursiva.

Discursos que se contestam ndo precisam estar expostos para sabermos que existem
pontos de vistas divergentes. A esséncia dialdgica da linguagem por si sO sustenta essas
relacfes entre os discursos. Essa revisitacdo a tradicdo cléssica salienta a presenca da nocéao
de dialogismo e de contextos de comunicagdo nos conceitos retoricos na Antiguidade cléssica,
ainda que a época ndo houvesse a Otica moderna dos estudos atuais. O que prova também,
que, naturalmente, os discursos trazem em suas bagagens outros discursos, explicitando, dessa

maneira, a alternancia dos sujeitos falantes.

3.1 Algumas Consideragdes Teoricas sobre a Argumentacao

Nesta subsecdo, intenciona-se abordar algumas nocdes tedricas sobre a
argumentacdo. Comecando por Koch e Elias (2016) que, sob a luz da Linguistica textual,
apresentam sua definicdo de texto e de argumentacdo, falam de argumentacdo e textualidade,
apontam os conhecimentos linguisticos necessarios para construir a argumentacao e elencam
estratégias para iniciar, desenvolver e concluir. Cabe adiantar que alguns desses pontos foram
selecionados para utilizacdo na analise dos livros didaticos, sendo assim escolhidos aqueles
julgados como necessarios.

As autoras, inicialmente, afirmam que o uso da linguagem na produgdo de textos “¢
essencialmente argumentativo”, pois para elas 0s enunciados produzidos pelos falantes nas
situacbes de comunicagdo sdo feitos com a intencdo de agir sobre os seus interlocutores,
produzindo assim orientagdes que conduzem a certas conclusdes em detrimento de outras,
(2016, p. 13).

Ao definir a argumentacdo, situam-na como inerente a existéncia humana, desde
cedo o ser humano é levado a argumentar, seja em situacGes banais do dia a dia, como
também em contextos de maior relevancia ou seriedade. Complementa afirmando que “se o
uso da linguagem se da na forma de textos, e se 0s textos sdo constituidos por sujeitos em
interacdo, seus quereres e saberes, entdo, argumentar é humano” (2016, p. 23).

As tedricas entendem também a argumentagdo como uma atividade complexa, e ndo
deixa de expor que para ela realiza-la, no intuito de convencer o interlocutor acerca de uma
postura defendida, € necessario construir argumentos que demandam “apresentacdo e

organizacao de ideias, bem como estruturagdo do raciocinio que sera orientado em defesa da
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tese ou ponto de vista” (Koch e Elias, 2016. Nesse momento, inclusive, elas estabelecem
didlogo com Charaudeau, quando utilizam como exemplo as condi¢fes de argumentacao
elaboradas pelo autor — que serdo apresentadas mais a diante. Assim, as autoras constroem sua
definicdo de argumentacéo, concluindo que
é o resultado textual de uma combinacao entre diferentes componentes, que exige do
sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional, uma explicacéo,

recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial, e temporal de
uma situacdo com finalidade persuasiva (KOCH e ELIAS, 2016, p. 24).

Escrever um texto argumentativo requer alguns cuidados, visto que argumentar
constitui-se enquanto uma atividade complexa que demanda clareza de raciocinio,
organizacdo dos elementos linguisticos e das informacGes, para que assim o texto seja
naturalmente encaminhado a conclusdo e livre de contradicdes. Além das preocupacdes
citadas, deve-se atentar aos explicitos e implicitos do texto, quem escreve 0 texto deve
conhecer a quem se dirige, pois assim evitam-se informagdes desnecessarias, as que o leitor
poderd ser paz de inferir a partir dos conhecimentos que possui. Ao entender o perfil do
publico a que se dirige, o locutor saberd que informacBes sdo uteis e quais afastariam o
interesse do interlocutor em seu texto.

O produtor do texto deve ser capaz de estabelecer estratégias de sinalizacdo textual,
pois como a argumentacdo € composta de premissas o0 locutor precisa atentar-se a elaboracéo
dessas premissas, que, quando bem relacionadas, encaminham o texto para a conclusdo
(KOCH e ELIAS, 2016, p. 31). As autoras complementam que uma boa conexao entre a
conclusdo e a premissa solicita a producdo de inferéncias, e, novamente dialogam com
Charaudeau, ao trazer para sua obra as palavras do autor, que diz que a argumentacdo é
formada por trés tipos de assercdes, seriam elas: assercdo de partida, um fato do qual surge
uma consequéncia; assercdo de chegada, que funciona como uma espécie de conclusdo, que
legitima a assercdo de partida; e a assercdo de passagem, que justifica a relacdo entre as
assercdes anteriores, aparece implicita e é como se fosse uma prova de que a assercdo de
partida e de chegada inferem uma concluséo (2008 apud KOCH e ELIAS, 2016, p. 31).

Garcia (1969) ao explicitar sobre argumentacdo, separa-a em formal e informal, e
reflete “que a argumentacdo informal estd presente em quase tudo quanto dizemos ou
escrevemos por forca das contingéncias do cotidiano. Quase toda conversa [...] €
essencialmente argumentativa” (GARCIA, 1969, p. 365). Ao pensar em informalidade, tem-se
como referéncia a espontaneidade, sendo assim, é possivel inferir que a argumentagdo

informal seja iniciada a partir de situa¢des cotidianas de comunicacdo. Apesar de sua esséncia
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informal, entende-se que ela precisa ser estruturada, criteriosa, baseada em fatos, evidéncias e
razGes, caso contrario pode tornar-se falaciosa ou especulativa. Garcia justifica que a
recorréncia maior desse estilo de argumentar se da na lingua falada, o que coaduna para sua
denominacdo de informal, mas que essa arquitetura na elaboracdo dos constructos
argumentativos serve muito bem também a lingua escrita, nas situagdes em que a natureza do
que é declarado implica o surgimento de ideias abstratas.

Existe uma linha bastante ténue entre a argumentacao formal e informal. A formal
compartilha estrutura e desenvolvimento semelhantes a informal, mas exige alguns cuidados
em sua execugdo. Enquanto a informal surge da espontaneidade cotidiana, a formal necessita
de uma proposicdo pensada e elaborada, ou seja, deve ser delimitada, clara, polémica e
discutivel, para que assim seja viavel a argumentacdo. No dizer de Garcia (1969, p. 370), “se
argumentar € convencer pela evidéncia, pela apresentacdo de razdes, seria inutil tentar
convencer daquilo de que ja estamos... convencidos”. Além de ser passivel a discussdo, ha
que se pensar em um tema especifico, que permita uma tomada de posi¢do, pois uma proposta
vaga pode findar-se em uma mera explanacdo ou dissertacdo de ideias. Fugindo, assim, aos
objetivos pretendidos.

Abreu (2021, p. 97) afirma que “argumentar ¢, em primeiro plano, convencer, ou
seja, vencer junto com o outro, caminhando ao seu lado, utilizando com ética, as técnicas
argumentativas, para remover os obstaculos que impendem o consenso”, ou seja, € uma
atividade que se materializa perante a troca, fruto da relacdo dialdgica entre os humanos. O
autor também diz que argumentar é persuadir, e essa persuasdo ocorre mediante a capacidade
humana de enxergar o seu semelhante, entendendo assim suas ansias, sonhos, emocgdes e
necessidades. Sendo assim, quando se consegue persuadir o outro, ele também ganha com o
gue ganhamos.

Quando se questiona sobre o que € argumentar, é frequente ouvir que argumentar é
convencer ou persuadir. Normalmente, essas palavras sdo empregadas com significados
iguais, entretanto elas possuem uma diferenga pontual. Convencer esté relacionado a razdo e
persuadir liga-se a emocdo. Assim, quando se pretender convencer, faz-se o uso de
informacBes concretas, demonstrando-as, confrontando-as, utilizando- se de uma légica para
atingir racionalmente o outro, enquanto persuadir € tocar emocionalmente o outro, é fazé-lo
agir apos ser convencido, e fazer com que ele realize algo que é desejado.

Por exemplo, pode-se falar com um amigo que gasta muito dinheiro sobre a

necessidade de gerenciar as suas financas; ele pode, pois, ser convencido de que € importante
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saber utilizar o dinheiro, mas ndo quer dizer que ira fazé-lo. Porém, quando resolve poupar e
selecionar melhor os seus gastos, é possivel dizer que foi persuadido. Argumentar é tentar
atingir esses dois pontos, o do convencimento e 0 da persuasdo; ¢ “a arte de, gerenciando
informacdo, convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias e de, gerenciando relacéo,
persuadi-lo no plano das emocdes, a fazer alguma coisa que nés desejamos que ele faga”
(ABREU, 2021, p. 26).

Charaudeau (2016), em suas reflexdes sobre argumentacéo, fala sobre a l6gica e como
ela se da, mas também entende e coloca que a légica ndo comporta sozinha tudo o que se
refere a argumentacdo. Ele explica que a argumentacdo "ndo se limita a uma sequéncia de
frases ou de proposi¢oes ligadas por conectores l6gicos”, (p. 203), isso porque nem todas as
frases sdo abertamente argumentativas, a logica ndo consegue abarcar as entrelinhas da
argumentacdo. Tome-se como exemplo uma méde que observa o filho que resolve sair para
correr enquanto chove e pergunta se ele ird correr mesmo assim, debaixo de chuva. Ao
questionar a decisdo do filho de correr em tempo chuvoso, a mae também quer argumentar
que se ele correr na chuva pode ficar doente, pegar um resfriado, ficar todo molhado...

Desde uma simples comunicacdo do cotidiano, até trabalhos mais elaborados, como
uma campanha publicitaria, podem conter tracos argumentativos, por exemplo, "os slogans
publicitarios, por menos argumentativos que sejam em sua aparéncia, devem sempre ser
compreendidos em funcdo do esquema argumentativo que define esse género de
comunicacdo: "Acolher, escutar, aconselhar - BNP" interpreta-se: Se vocé vier ao BNP, entéo
vocé serd acolhido, ouvido, aconselhado; ora, € 0 que vocé mais deseja, logo vocé ndo pode
deixar de vir ao BNP" (CHARAUDEAU, 2016, p. 204). E possivel notar que o autor destacou
todos os conectores que ligam os periodos, ao explicar a mensagem implicita no slogan da
campanha. Como ja é sabido, esses conectores sdo responsaveis por estabelecer uma relacao
de sentido entre as sentencas. Pensando nas intencdes de um slogan publicitario, a mensagem
deve ser objetiva e preferencialmente curta. Logo, a argumentacdo implicita € decisiva para a
construcdo da mensagem, sem prejudicar o efeito comunicativo.

Assim entende-se o fato de que, em alguns casos, a légica ndo consegue suprir
alguns objetivos da argumentacdo, isso porque ela (a 16gica) pode se apresentar um tanto
qguanto limitada. A intencdo ndo é negar o papel da logica para a constru¢do do discurso
argumentativo, o que se pretende € ampliar o conceito e o estudo da argumentacdo, levando
em consideracdo que a comunicagdo nunca ocorre de maneira engessada, mas sempre em

funcdo dos desdobramentos das relagbes humanas, estas que, por sua vez, ndo sdo
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rigorosamente estruturadas, pois sdo dotadas também de espontaneidade. A Idgica formal,
oriunda do contexto grego citado no inicio do texto, situava a argumentacdo em lugares
especificos, como plenarios, julgamentos e afins, quando essa visdo € superada, a

argumentacao passa a ser enxergada no dia a dia como parte integrante da troca humana.

3.1.1 As Condices para a Argumentacio

Para que a argumentacdo aconteca, sao necessarias algumas condi¢bes basicas.
Garcia (1969, p. 362) aponta que as condi¢des de argumentagdo emergem como um meio de
direciona-la e organiza-la, de modo que ela seja estratégica, fundamentada e estruturada de
maneiras funcionais, para o tedrico “a legitima argumentacdo, tal como deve ser entendida,
ndo se confunde com ‘bate-boca’ estéril ou carregado de animosidade. Ela deve ser, ao
contrario, ‘construtiva na sua finalidade, cooperativa em espirito e socialmente util’ [...]”.

Quando determinado assunto sobre o mundo gera desconforto, geralmente, o ser
humano é levado a expor um ponto de vista sobre, e faz isso normalmente em uma situacao de
troca com o outro. A intencdo ao defender seu ponto de vista € provar que estd em posse de
verdade, que tudo o que diz faz sentido, e assim persuadir o interlocutor.

Charaudeau (2016), ao explicar o mecanismo da argumentacéo, elenca condigdes
basicas para que ela ocorra. O autor inicia pela proposta sobre 0 mundo, ou seja, uma questdo
de conhecimento universal que gere desconforto, em seguida, vem 0 sujeito argumentante,
qgue é quem vai demonstrar a inquietude gerada pela proposta sobre o mundo. Assim, esse
sujeito estara engajado na atitude de desenvolver um raciocinio que conduza a sua verdade
sobre 0 ponto em questdo. Entretanto, essa atividade ndo se da solitariamente, ela acontece em
um terreno de troca com um outro sujeito que também esta ligado a mesma proposta, ele é o
alvo da argumentacdo. O teorico (2016, p. 205) afirma que "trata-se da pessoa a que se dirige
0 sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a compartilhar da mesma verdade
(persuasdo), sabendo que ela pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar contra) a
argumentacao”. Normalmente a postura desse sujeito alvo ndo sera passiva, e isso configura a
interacdo. Sua resposta pode ser tanto algo que reforce as ideias de quem argumenta quanto
uma visdo contréria, que ird leva-lo, assim como o sujeito que iniciou a argumentacdo, a
provar que 0 seu raciocinio também apresenta sentido e conexdo com a verdade. Para
sintetizar essa dindmica, o autor exemplifica-a com o auxilio de um quadro esquematico que

demonstra a funcionalidade dessa relacao.
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Figura 1 - Relacdo triangular entre um sujeito argumentante, uma proposta sobre 0 mundo e o sujeito-alvo

Fonte: Linguagem e discurso, 2016

Abreu (2021) expressa que para ocorrer a argumentacdo é preciso ter uma tese
definida e uma linguagem comum com interlocutor. Ter uma tese definida demonstra que se
sabe para qual problema ela serd& uma resposta, € uma forma de medir o quanto um
guestionamento € util e relevante para o0 mundo. Quando se levanta um guestionamento, €
esperada uma proposta que seja carregada de certa polémica, que engaje as pessoas a refletir e
a discutir sobre. Tratar sobre assuntos consensuais ou sobre verdades universais ndo é
interessante para a argumentag&o.

A adequacdo da linguagem é uma maneira de dialogar no mesmo grau de
formalidade. Quem fala precisa conhecer o seu interlocutor, assim sabera como adequar a
linguagem a situacdo, porque "temos de ter especial cuidado para ndo usarmos termos de
informatica, ou de engenharia, para quem ndo € da area de engenharia e assim por diante"
(ABREU, 2021, p. 36).

Discutir ideias e posicionamentos é certamente algo sadio e imprescindivel para as
relagbes humanas, porém a maioria das pessoas ndo sabe ouvir, apenas quer falar e se
expressar, dificilmente busca ouvir o outro com atencdo e boa vontade. Estar atento as
emocdes e aos sentimentos do interlocutor, segundo Abreu, é exercitar a empatia, iSso porque
"pathos, em grego, além de enfermidade, significa sentimento. Em preposicdo, significa
dentro De. Ouvir com empatia quer dizer, pois, ouvir dentro do sentimento do outro”

(ABREU, 2021, p. 37). Preocupar-se com o estado de espirito de quem fala, perceber o tom
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de voz, se ele se exalta ou mantém-se em equilibrio @ medida que a interacdo evolui faz parte
da argumentacdo. Argumentar também é saber ouvir, € entender que, ao trocar e dividir ideias
e pensamentos, para se chegar a um denominador comum, todos saem ganhando. N&o € uma

guerra com vitdria individual, mas sim coletiva.

3.1.2 A Estrutura do Texto Argumentativo: Iniciar, Desenvolver e Concluir

O texto argumentativo pressupde uma ordem para se materializar, quem escreve
precisa ter consciéncia da necessidade de um projeto de texto, em sintese pode-se dizer que
qualquer género textual de ordem argumentativa sera organizado em inicio meio e fim. O que
se modifica de um texto para o outro é o tema tratado, a linguagem, o publico alvo e afins.

E sabido que linguagem é interacio e que o seu uso é feito em funcéo dos efeitos de
sentido que o falante quer produzir e das relacdes que ele pretende estabelecer com o seu
interlocutor (KOCH e ELIAS 2016, p. 13), logo, antes de se pensar em estrutura do texto
argumentativo, deve-se considerar que para que a argumentacdo aconteca, ela demanda um
cenario favoravel, ou seja, é preciso que existam as condi¢fes de argumentagdo, e tais
condicdes envolvem um contexto e sujeitos participantes da interacéo.

A estrutura da argumentacdo desenvolve-se sob trés aspectos, que incluem: iniciar,
desenvolver e concluir. E normal que, na escola, os alunos encontrem dificuldades para iniciar
um texto, pois eles ndo estdo prontos em suas cabecas de modo que tenham apenas que passa-
los para o papel, pelo contrario, escrever é um exercicio que demanda organizacao,
planejamento, prética, conhecimento de lingua, de texto e de mundo. Quando se trata de
construir a argumentacao, as davidas sdo igualmente, ou mais intensas, por se tratar de uma
atividade que pode envolver complexidade e atencdo ao que se propde a escrever.

Ao iniciar a argumentacdo, quem escreve pode deter-se a algumas questdes que irdo
auxiliar em seu projeto de texto, essas questdes incluem, por exemplo: de que se trata o tema?
Por que escrever sobre tal teméatica? Quem vai ler o que é escrito? Quais informacGes sdo
relevantes e quais ndo sdo? Qual o género textual e como ele se estrutura? Essas perguntas
ajudam a fundamentar e iniciar o texto, pois quando é sabido aonde se deseja chegar, fica
menos dificil selecionar o que pode ou ndo contribuir positivamente. Outro ponto
fundamental para argumentar é definir um ponto de vista, para isso € preciso meditar sobre o
tema em discussdo, ajustando assim as percepg¢des que se tem dele. Definir um ponto de vista

logo no inicio da argumentacdo facilita o trabalho, pois em razdo da existéncia de varios
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pontos de vista sobre um mesmo objeto, a escolha por determinado posicionamento é uma
boa estratégia para iniciar um texto argumentativo (KOCH e ELIAS, 2016 p. 162). Além de
facilitar a conducdo do texto, pode-se pensar também em quem lera o texto: o qudo
interessante e motivador o posicionamento sera para quem concorda ou ndo com ele? Pode ser
que o interlocutor leia para discordar, para aprofundar o assunto ou até mesmo para forma
uma opinido a respeito. Koch e Elias (2016) enumeram algumas estratégias para iniciar a
argumentacao, dentre as apresentadas, foram selecionadas as consideradas pertinentes a essa
pesquisa, sdo elas: lancar perguntas, apresentar uma definicao, estabelecer uma comparagdo e
estabelecer uma relacdo entre textos.

Lancgar perguntas pode ser uma estratégia para dialogar com o interlocutor, € uma
forma de leva-lo imediatamente a refletir sobre as questdes levantadas, e de também prepara-
lo acerca das questBes que serdo respondidas no desenvolvimento do texto: “Que crédito vocé
daria a uma meteorologista que errasse a maioria dos seus prognosticos? Nao muito, imagino.
Por que ainda damos créditos a economistas? J& ficou provado que eles sdo péssimos
preditores de indicadores econémicos” (TEDOCK, 2006). Para que eles servem?

E comum observar textos argumentativos iniciados com a definicdo de algum termo
presente no tema em discussdo, isso é feito para familiarizar o leitor com termo de que o tema
gira em torno: Define-se como sedentario o individuo que ndo pratica atividades fisicas no seu
cotidiano. Doencas como obesidade, diabetes, aumento do colesterol e problemas cardiacos
sdo algumas das que podem aparecer como consequéncia deste mau habito.

Estabelecer uma comparacdo é uma estratégia que consiste em apresentar semelhancas
e diferencas para se chegar a uma concluséo. “Dependendo da intencdo, podemos fazer uma
comparagdo porque queremos salientar as semelhangas, os pontos comuns, as intersec¢es”
(KOCH e ELIAS, 2016, p. 171): Os Estados Unidos, referéncia em desenvolvimento
tecnoldgico, sdo um bom exemplo de que a educacdo de qualidade e com a valorizacédo
adequada gera bons frutos. Em contrapartida, no Brasil a realidade tem sido bem distinta. O
baixo piso salarial dos professores explicita essa falta de reconhecimento aos profissionais da
educacdo. Tal desvalorizacdo é fruto de baixos investimentos governamentais, aliado ao
passado histdrico brasileiro.

Intertextualidade consiste em trazer outro (s) para o texto produzido, de modo que seja
estabelecida uma relacdo significativa entre eles. Koch e Elias (2016) pontuam que um texto
sempre remete a outro texto, porque eles constituem o repertério cultural e a bagagem de

guem escreve:
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A historia recente do Egito pode ser vista como uma variagdo sombria da maxima
expressa no romance "O Leopardo" de Giuseppe Tomasi de Lampedusa" Se
queremos que tudo permaneca como esta, é preciso que tudo mude". Nos Ultimos
anos, tudo mudou no pais arabe. Em alguns aspectos, entretanto, em vez de as
coisas permanecerem como estavam, ficaram ainda piores (KOCH e ELIAS, 2016,
p. 168).

Apds o posicionamento tomado em relacdo ao tema em discuss@o, 0 proximo passo é provar
porque a postura adotada é legitima, para isso serdo desenvolvidos argumentos que a validem,
e esses argumentos podem ser feitos estrategicamente, para isso, recorrendo a alguns modos
de argumentar.

A primeira estratégia argumentativa consiste em fazer uma pergunta e apresentar uma
resposta. O produtor pode elencar perguntas em topicos, respondé-las e em seguida
desenvolvé-las no seu texto. E uma estratégia que foca no tema, auxilia a delimitar o que pode
ou nao ser Util e a organizar o projeto de dizer. Ao se discutir, por exemplo, sobre o protesto
dos professores da rede municipal do Rio de Janeiro, pode-se fazer a seguinte pergunta:

Por que os professores estdo protestando?

- Desvalorizagdo do magistério;

- Por melhores condic@es de trabalho;

As respostas para as razfes do protesto precisam ser desenvolvidas, pois ndo é adequado que
sejam topicalizadas no texto:

-A desvalorizacdo do magistério € um motivo de protesto, porque os professores estdo com o
salario defasado em 20%, e os ultimos aumentos salariais ndo cobriram a inflagdo, como
determinado por lei.

-Melhores condicdes de trabalho sdo um motivo de protesto, porque as salas de aula estdo
superlotadas, muitas salas ainda ndo sdo climatizadas e apresentam estruturas precarias.

Na constru¢do da argumentacdo, também pode-se recorrer as citacbes diretas e indiretas. Essa
estratégia, além de enriquecer o texto, da o suporte de um especialista da area, o que fortalece
a argumentacao:

-Para elaborar um texto argumentativo é preciso organizacéo e planejamento, como afirmado
por Meyer (2008, p. 63 apud KOCH e ELIAS, 2016, p. 183) “argumentar é, em primeiro
lugar, encontrar uma ordem”.

- Ao argumentar, deve-se primordialmente estabelecer uma ordem para o que vai ser escrito.

Outra maneira de desenvolver a argumentacao € recorrer & comparagdo, pois assim é
possivel “identificar pontos proximos ou distantes entre dois elementos e, com base nisso,

manifestar, a nossa posigao sobre o assunto” (KOCH e ELIAS, 2016):
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A desvalorizagdo dos profissionais de educagdo e as mas condicoes de trabalho nao
sdo exclusivos da rede municipal, pois, ha menos de trés meses, os professores da
rede estadual de ensino também protestavam pela melhoria das mesmas questfes. A
educacdo, a qualquer nivel de administracdo, possui tendéncia a repetir e nao
resolver antigos problemas (KOCH e ELIAS, 2016, p. 197).

Por dltimo, outra estratégia argumentativa € a exemplificacdo, que pode ser
considerada como didética e util para defender um posicionamento (KOCH e ELIAS, 2016, p.
199):

“Atualmente estou com 46 alunos em uma das turmas para que leciono nos anos finais
do ensino fundamental. Ainda com trés alunos incluidos, laudados, que ndo possuem
mediadores. A quantidade de alunos por turma néo contribui para um trabalho com qualidade
e os alunos incluidos sentem-se excluidos”. Os dizeres foram colhidos de uma da professora,
gue nao quis se identificar, por medo de represalia, presente no protesto. Cada linha dita por
ela legitima ainda mais os motivos pelos quais os professores vao as ruas. Estdo todos
cansados.

Muito se fala sobre como iniciar uma argumentacdo, mas é preciso também dedicar
atencdo a conclusdo. Embora a conclusdo, muitas vezes, dentro do texto, seja encaminhada
naturalmente, existe, por um lado, estratégias que auxiliam na sua execuc¢do e que podem ser
interessantes ao contedo do texto e aos olhos dos leitores. As estratégias de conclusdo podem
ser: elaborar uma sintese, finalizar com uma solugdo para um problema e finalizar com
remissdo a outros textos (KOCH e ELIAS, 2016, p. 208 - 09).

Elaborar uma sintese consiste em resumir nas primeiras linhas da conclusdo o que foi
discutido ao longo do texto, para assim conclui-lo. Nesse momento, pode surgir a necessidade
de utilizar operadores argumentativos que vdo somar argumentos para uma mesma conclusao
ou indicar quais argumentos sdo mais fortes em determinadas escalas (KOCH e ELIAS, 2016,
p. 208). Exemplo: Cliché. Meu dicionario Houaiss eletrdnico define o termo como "frase
frequentemente rebuscada que se banaliza por ser muito repetida; lugar-comum, chavao”. A
maioria das gramaticas escolares nos manda fugir de clichés como o diabo foge da cruz. Mas
sera que € isso mesmo? Receio que a questdo seja mais complexa, e os clichés, muito mais
interessantes do que sugerem dicionarios e gramaticas. A melhor evidéncia disso vem dos
programas de computador que tentam traduzir linguas naturais. Eles sempre foram muito
ruins e continuam deixando a desejar, mas é for¢oso reconhecer que melhoraram bastante nos
ultimos anos, depois que sucessivos fracassos levaram os programadores a mudar sua

estratégia.

()



39

E o fato de esses programas estatisticos funcionarem razoavelmente bem revela que
0 ser humano é muito mais previsivel do que gostamos de supor. Até mesmo aquilo
que dizemos, e que deveria ser o ponto inexpugnavel da criatividade individual, é
uma area densamente habitada por clichés e repeticdes (SCHWARTSMAN, 2015).

Finalizar o texto apresentando uma solucdo para o problema em discussdao € uma
estratégia que funciona muito bem em textos argumentativos. No exemplo a seguir, um artigo
de opinido que discutia o racismo no futebol, apresenta uma solucdo para tal problematica:
“Uma forma de acabar com tal infamia seria o alto-falante anunciar, logo as primeiras
macaquices, que, se aquilo continuar, o jogo sera encerrado com a vitoria do time do jogador
humilhado. Mesmo que esteja 10 x 0 para o dos que humilham” (CASTRO, 2015).

Por altimo, um modo de concluir o texto argumentativo € recorrer a outros textos, por
meio de citacdo direta ou indireta. Essa estratégia valoriza o texto e enriquece-o0 em termos de
contetdo. Sendo assim, util ao leitor, de modo que pode ampliar seu leque de conhecimento e
estimula-lo a se aprofundar sobre tal tema:

N&o estamos diante de uma mudanca de paradigma cientifico, como diria Thomas
Kuhn, mas da descoberta de mais complexidade num fendmeno que a imagem popular da
genética acredita ser simples e unidirecional-genes fazem proteinas que determinam todas as
caracteristicas do organismo (EDITORIAL, 2015).

3.2 Os Articuladores Argumentativos

A atividade argumentativa € inerente a vida humana, é possivel argumentar de modo
implicito ou explicito, como ja abordado ao longo desse texto. A defesa de um ponto de vista
pode ser marcada pelo uso dos articuladores argumentativos, eles auxiliam no encadeamento
das ideias do texto, evidenciam estratégias argumentativas e também cooperam com a coesao

textual.

Esses elementos linguisticos apontam o sentido para que as ideias do textos estdo se
encaminhando, portanto, é necessario ter atencdo ao emprego desses articuladores, porque seu
uso equivocado, pode comprometer o sentido do que se pretende dizer. Esses articuladores
podem marcar as ideias de: oposi¢éo, causa, condicao, finalidade e conclusédo (ABREU, 2000,
p. 22 - 29).

A articulacdo de oposicdo desenvolve-se por meio de dois processos, sendo eles a

coordenacao adversativa e a subordinacdo concessiva (ABREU, 2000, p. 23). A coordenacao
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adversativa faz uso dos articuladores, mas, porém, contudo, no entanto, entretanto,
todavia:

A festa surpresa da professora ja estava pronta, mas ela nao foi ao trabalho naquele dia.

Ao lugar do “mas” poderiam ser utilizados quaisquer dos outros operadores argumentativos
citados:

A festa surpresa da professora ja estava pronta, entretanto ela ndo foi ao trabalho naquele dia.

O processo de subordinacdo concessiva ocorre com o uso dos articuladores embora,
apesar de, ainda que, muito embora, conquanto, posto que, apesar de, a despeito de, ndo
obstante:

Embora fizesse sol, ndo foi a praia no feriado.

Abreu (2000, p. 24) chama a atencdo para o fato de existirem duas possibilidades de
oposicdo, uma regida pela coordenacéo e outra pela subordinacédo, e explica que a escolha de
uma em detrimento de outra reside num motivo simplesmente ilocucional. O autor resolve a
questdo pontuando que a oposi¢do por coordenacdo frustra o a expectativa do destinatério, por
seguir um caminho contrario ao da oracdo anterior. A oposicao por subordinacdo ja prepara de
antemao o destinatario para um desfecho contrario ao da sentenca anterior, sem mesmo ter
conhecimento da informacdo completa, ele entende que se encaminha para uma oposi¢éo:
Fizemos o possivel para conseguir suas férias, mas vocé ndo poderé ter suas férias ainda neste
ano, por motivo de forga maior.

Embora tenhamos feito o possivel para conseguir suas férias, vocé ndo podera ter suas férias
por motivo de forca maior.

Face aos exemplos colocados, pode-se perceber

que a articulacdo sintatica de oposicéao utilizando a subordinagdo concessiva tem um
efeito de modalizacdo, uma vez que prepara, com antecipacao, o destinatario, para
uma conclusdo contraria ao inicialmente esperado (ABREU, 200, p. 25).

A articulacdo sintatica de causa conta com os articuladores porque, pois, como, por
iSO, j& que, visto que, uma vez que, em virtude de, por causa de, em consequéncia de,
por motivo de, por razdes de:

N&o comprei mais roupas porque precisava economizar para minha viagem a Espanha.

Nas oracdes causais, existe uma mobilidade entre as oragdes, ou seja, a oracdo subordinada
pode preceder a oracdo principal:

Porque precisava economizar para minha viagem a Espanha, ndo comprei mais roupas.

Abreu (2000, p. 26) aponta que o articulador como sé tem valor causal quando é feita essa

inversao:
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Como estava com pressa de regressar ao Brasil, ndo fui até Roma.

Os articuladores argumentativos que indicam uma condi¢do sdo se, contanto que,
desde que, a menos que, a ndo ser que. O se é o principal e "é o Unico que leva o verbo ao
futuro do subjuntivo, quando a oracdo principal esta no futuro do presente ou no presente do
indicativo com valor de futuro™ (ABREU, 2000, p. 27), enquanto os demais conduzem o
verbo da oracdo que encabegam ao presente do subjuntivo:

Se vocé viajar amanhd, tera dois dias a mais para aproveitar o local.
Se vocé viajar amanhd, tem mais dois dias para aproveitar o local.

Abreu (2000, p. 27) complementa que os articuladores ‘a menos que’ e ‘a nao ser
que’ introduzem uma ideia de negacdo a oracdo condicional, portanto podem ser utilizados
em construcdes com esse sentido, suprimindo a necessidade do uso do nao:

A menos que vocé preste atencdo, vai errar a questao.

Os articuladores de fim sdo para, a fim de, com o propoésito de, com o objetivo de,
com o intuito de. O mais comum para expressar finalidade é o para. Os demais costumam
figurar bastante em construcGes que apresentam um agente na oracdo principal:

Comprou mais mudas de plantas, para utilizar os vasos novos que ganhou.
A nova proprietaria da casa comprou mais mudas de plantas, com o intuito de utilizar os
vasos novos que ganhou.

Por fim, os articuladores de conclusdo que se destacam s&o logo, portanto, entéo,
assim, por isso, por conseguinte, pois (colocado apds o verbo), de modo que, em vista
disso:

A professora estava muito atrasada, logo esqueceu de passar na coordenacdo pela manha.
A professora estava muito atrasada, por isso esqueceu de passar na coordenacao pela manha.

Como dito em linhas anteriores, os articuladores argumentativos possuem funcdo de
conectar sentencas de acordo com as ideias que se pretende imprimir e auxiliam na construcao
de um texto coeso e coerente. Entretanto, em alguns casos a presenca desses articuladores
pode ser dispensada, assim basta colocar os verbos da oracdo subordinada no gerdndio
(ABREU, 2000, p. 28):

Viajando hoje, vocé terd mais dois dias para aproveitar o local. (condic¢éo)
Precisando economizar para a minha viagem a Espanha, ndo comprei mais roupas. (causa)
A nova proprietaria da casa comprou mais mudas de plantas, objetivando utilizar os vasos

novos que ganhou. (fim)



42

3.2.1 A Progressao Textual e Argumentacao

A0 escrever um texto o autor deve preocupar-se COm a maneira como esse texto ira
evoluir, como seré feita a inser¢do de novas informacdes e como informacdes j& apresentadas
serdo retomadas. Quando se atenta a esses pontos especificos da construcdo do texto, quem
escreve esta intencionado em garantir uma progressao positiva do texto, de modo que a leitura
seja prazerosa e objetiva aos olhos do leitor. “E tudo isso acontece porque, 0 autor, pensando
no objetivo e no leitor de seu texto, elege um tema ou um assunto e o desenvolve, observando
um equilibrio variavel entre duas exigéncias fundamentais: repeticdo (retroacdo) e
progressdo” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 85).

Existem estratégias que auxiliam na progressdo textual e na retomada de referentes,
elas podem ser feitas de algumas maneiras: usando de expressdes nominais,
pronominalizacdo, resumindo ou encapsulando porgdes de texto, elipse, numeral entre outras.

Usar expressdes nominais consiste em retomar um referente por meio de outra
expressao nominal:

Paul MacCartney fard uma série de shows no Brasil em dezembro. A Gltima vez que
0 ex-Beatles veio em turné ao pais foi em 2019. O musico se apresentou em 3 datas, duas em
S&o Paulo e uma em Curitiba.

A pronominalizacdo é retomar o referente por meio de um pronome:

Os ruidos continuaram noite afora, porém, agora, eles estavam mais intensos e pouco
espagados no tempo.

Encapsular ou resumir porcdes textuais € uma forma bastante comum, essas por¢des
textuais viram um referente dando-lhes um rétulo (KOCH e ELIAS, 2016, p. 92):

A minha amiga Leticia detesta peixe. Odeia tanto que chega a sentir gosto de peixe em
alimentos nada piscosos. Biscoitos de polvilho, por exemplo. E raro, mas acontece. Faz dez
anos, desde que ela me contou dessa alucinagéo gustativa [...]

A elipse consiste em omitir um termo referente, evitando assim sua repeticdo, mas
fazendo-o presente:

Nunca fui a paris no inverno, so fui na primaveral

Utilizar numerais para recuperar referentes pode ocorrer da seguinte maneira:

A professora de histéria foi a vice-campea do concurso de educadores do ano da prefeitura. A

segunda colocada disse estar grata aos alunos por ter chegando longe assim.
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4 OS GENEROS ARGUMENTATIVOS E A PERSPECTIVA DO ENSINO

Espera-se que o ensino de lingua portuguesa, na vida escolar de qualquer pessoa, seja
pautado no uso da lingua, ou seja, a apresentacdo de um contexto em que 0s géneros textuais
sejam o centro do processo. As aulas de lingua materna saéo um momento para oportunizar aos
alunos o contato com os mais variados textos, para que assim eles tenham a possibilidade de
escrever, ler, interpretar e relacionar diversas construcdes textuais. Ndo existe comunicagéo
que ndo seja feita por meio dos géneros textuais, portanto, na escola, os falantes s&o
preparados para saber lidar com a quantidade de géneros existentes e ter capacidade utiliza-los
nas situacdes de interacdo dentro e fora do ambiente escolar. Logo compreende-se que “a
apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica
nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p. 103 apud MARCUSCHI,
2008, p. 154).

No universo dessas possibilidades de géneros textuais, estdo, também, os géneros
textuais argumentativos. Nao faltam exemplos Uteis para o trabalho na sala de aula, pode-se
citar a carta argumentativa, o artigo de opinido, a resenha critica, o textos dissertativo-
argumentativo entre outros, que podem funcionar como um terreno fértil para o exercicio da
analise e da producao textual.

Diante das discuss@es teoricas apresentadas, buscar-se-a4 analisar como que os livros
selecionados dialogam com elas. Todos os pontos até aqui apresentados, na perspectiva dessa
pesquisa, sdo considerados importantes para o ensino dos géneros textuais argumentativos na
sala de aula.

Sendo assim, espera-se que 0 ensino contemple algumas questfes basicas que
envolvem o projeto de um texto argumentativo. Essas questdes incluem o trabalho em que o
género esteja no centro do processo de ensino-aprendizagem, para que assim ele seja
explorado em suas macro e micro estruturas, em didlogo com a LT ao considerar os elementos
internos e externos aos textos que corroboram a construcdo de sentido. E interessante que os
alunos sejam conduzidos a perceber que argumentar € inerente ao ser humano, que se
argumenta quase que a todo tempo das mais variadas formas e nas mais variadas situacdes,
sejam elas mais ou menos banais. Por isso € cabivel pensar em propostas didaticas que
induzam os alunos a refletir acerca de tematicas relevantes socialmente, que dialoguem com
suas realidades, além de poder experimentar vivéncias reais em que estardo argumentando,

seja oralmente ou por escrito.
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Mais do que produzir textos, os alunos precisam explorar textos, para que tenham
exemplos dos diversos géneros e ampliem sua bagagem de conhecimentos. Ao explorar esses
textos eles podem refletir sobre as condi¢bes de producdo dos textos, observar estrutura dos
géneros textuais, reconhecer a relacdo entre as ideias, observar o uso dos articuladores
argumentativos e a progressdo textual, por exemplo. Além também de terem contato com
outros pontos de vista, estando abertos a discussdes em grupo, considerando o0
posicionamento alheio e exercitando a democracia nessa troca.

Ao abordar a argumentacdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998, p.
40) dizem que o trabalho na sala de aula deve fornecer “a possibilidade de [0 aluno] poder
expressar-se autenticamente sobre questoes efetivas”, dessa maneira os temas polémicos serdo
bem recebidos, ou seja tornam-se relevantes as questdes sobre 0 mundo que tratem de temas
que afetem a sociedade. O documento coloca também que a argumentacdo € uma capacidade
importante para se exercitar a cidadania, e que trabalho feito com ela pode ser “por meio da
analise de formas de convencimento empregadas nos textos, da percepcdo da orientacao
argumentativa, da identificacdo dos preconceitos que possam veicular no tratamento das
questdes sociais” (p. 41).

A Base nacional comum curricular (BNCC) é o documento mais recente que sugere
abordagens para ensino de lingua portuguesa, o0 documento elenca sete competéncias gerais
que ‘“‘consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento” e entre essas competéncias estd a argumentacao:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (p. 9).

Ao colocar a argumenta¢do como uma de suas competéncias gerais, a Base da voz aos
alunos, ou seja, existe uma preocupacdo em prepara-los para o exercicio da cidadania, e para
tanto eles precisam de espaco para falar, questionar e refletir, sabendo que serdo ouvidos e
considerados. Em vista disso, 0 ensino de lingua materna nos anos finais entende que o0s
alunos estdo vivenciando outro momento escolar, com mais maturidade e com bagagem
oriunda dos anos iniciais do ensino fundamental.

Portanto, “aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na
esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica. No primeiro
campo, 0s géneros jornalisticos-informativos e opinativos - e 0s publicitarios sdo

privilegiados [...]” (BRASIL, 2017, p. 136). Os campos citados ganham destaque porque sao
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constituidos por uma quantidade de géneros do discurso argumentativos com vistas a
persuasao, tais como artigos de opinido, resenhas criticas, reportagem, crénicas, propaganda,

comerciais de tv etc.

5 METODOLOGIA DE PESQUISA

O estudo tem como objetivo geral investigar a abordagem da argumentacdo na
coletanea de livros didaticos Portugués Linguagens dos anos finais do ensino fundamental.
Logo, classifica-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, porque visa a expor o
levantamento e a analise de dados extraidos de uma colecdo didatica especifica, dentre outras
possiveis.

As filiacbes tedricas selecionadas para a pesquisa estdo de acordo com o que sera
feito em termos de analise e com a concepcdo de mundo particular que se tem acerca do
ensino de Lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental. Portanto, pode-se dizer
que a compreensdo do objeto é descritivista, pois, primeiramente, serd feita a descricdo
detalhada de cada volume da coletdnea, incluindo as reflexdes dos autores sobre como
idealizaram a coletanea, a estrutura dos livros e 0 modo como 0s géneros argumentativos sao
abordados em cada um dos livros.

Quanto a natureza, esta dissertacdo se enquadra como pesquisa tedrica, ou seja, para
discussdo e analise serdo aprofundados os conceitos de estudiosos da area de Linguistica
Textual, para a partir dela tracar didlogos com outros tedricos e outras teorias. A pesquisa
bibliogréfica trouxe livros e artigos publicados pelos autores que sdo referéncia para a linha
de pesquisa deste trabalho, como Koch, Marcuschi, Garcia, Charaudeau etc.

Ao propor analisar os livros didaticos, tendo como alicerce os pressupostos tedricos
escolhidos, é possivel definir como descritiva a analise de dados, uma vez que serdo
demonstradas, detalhadamente, o tratamento didatico que cada livro confere aos géneros
argumentativos, levando em consideragdo: a quantidade de paginas e de capitulos; uma visédo
geral dos assuntos trabalhados; os géneros textuais que permeiam os livros; os temas que
norteiam os textos para leitura e escrita; e a exploracdo dos textos, considerando a
interpretacdo do conteudo e da estrutura do género textual.

Verificar-se-4 de que maneira a coletanea dialoga com os conceitos tedricos que
norteiam essa pesquisa, sendo assim serdo observados: se 0s géneros do discurso estdo no
centro do processo de ensino, como propde a Linguistica Textual; se os livros correspondem

ao documento oficial a que se filiam; se ha alguma explanacdo teodrica acerca da
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argumentacdo; se sdo trabalhadas a estrutura do texto argumentativo juntamente as estratégias
textuais que podem estar em cada uma de suas partes; se hd o papel dos articuladores
argumentativos na construcdo do texto; e, por fim, se existe uma preocupacdo em abordar a

progressdo textual.
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6 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

6.1. Sobre a Coletanea de Livros

A coleténea de livros -Portugués Linguagens- submetida a analise desta pesquisa, que
compreende livros do 6° ao 9° ano dos anos finais do ensino fundamental, é de autoria de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées. Eles integram o periodo de 2017, 2018
e 2019, determinados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O programa é
destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
instituicbes de educacgdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativo se conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2018).

Sobre os autores, William Roberto Cereja possui graduacdo em Linguistica e
Portugués pela Universidade de Sao Paulo (1979), mestrado em Letras (Teoria Literaria e
Literatura Comparada) pela Universidade de S&o Paulo (1994) e doutorado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (2004).
O autor tem experiéncia na area de Linguistica e Teoria Literaria, com énfase em Linguistica
e Literatura, o seu foco de atuacdo é o ensino de Lingua Portuguesa, analise do discurso,
ensino de literatura, lingua, enunciacdo, gramatica, texto e Backthin (ESCAVADOR, 2023).
As informagOes encontradas de Thereza Cochar foram coletadas no site da Livraria da
Travessa (2023), assim foi possivel saber que a autora é professora graduada em Portugués e
Francés e licenciada pela Faculdade de Ciéncias e Letras, mestra em Estudos Literarios pela
Universidade Estadual Paulista e professora da rede publica municipal de ensino em
Araraquara, SP.

Ao tomar conhecimento da formagdo académica dos autores, consegue-se visualizar,
superficialmente, o que se pode esperar de seus livros em termos de metodologia e abordagem
do ensino. Tudo isso, junto a analise prévia do material, permite afirmar que o ensino de
lingua materna apresenta-se contextualizado, ou seja, 0s géneros textuais sdo o centro do
processo. Cereja e Cochar (2014, p. 3) apresentam "a proposta de um trabalho consistente de

leitura, com uma selecdo criteriosa de novos textos - que vao dos classicos da literatura



48

universal aos autores da literatura contemporénea brasileira”, firmando assim um
compromisso "com a formacao de leitores competentes de todos os tipos de textos e géneros
em circulagdo social”.

Os autores sinalizam que ndo possuem interesse em fugir a gramatica normativa, que
consideram como essencial a um minimo exercicio de metalinguagem ao tratar de assuntos da
esfera morfoldgica como verbos, substantivos, pronomes etc. Dessa forma "alarga o horizonte
dos estudos da linguagem, apoiando-se nos recentes avangos da linguistica e da andlise do
discurso” (CEREJA E COCHAR, 2014, p. 3).

Como aditivos a contextualizacdo do ensino de lingua portuguesa, Cereja e Cochar
apresentam seus pressupostos tedricos e metodoldgicos que incluem alguns pontos
interessantes destacados a seguir, como a formacdo do leitor, a producdo de textos e
diversidade textual e a aprendizagem em espiral.

H& uma preocupacdo com a formacéo do leitor, pois sdo apresentadas a¢fes que sejam
colaborativas no sentido de despertar no aluno o interesse pela leitura. A producédo de textos é
outro ponto imprescindivel, pois além do trabalho de incentivo a leitura, outro desafio seria
formar alunos com capacidade e seguranca para escrever em lingua materna variados géneros
textuais. Os autores também pontuam a diversidade textual e a aprendizagem em espiral, ou
seja, 0s contetdos estardo sempre inacabados na visdo deles. Sendo assim, a diversidade de
géneros apresentadas sempre serd retomada e ampliada, em virtude do ano, da idade e do grau
de maturidade os alunos, considerando suas habilidades linguisticas e areas de interesse.

Para Cereja e Cochar, o tradicional ensino de redacdo, baseado em uma concepgao
"beletrista”, com o foco em narracdo, descricdo e dissertacdo € disfuncional, pois considera
que narrar e descrever sejam mais faceis e, portanto, adequados a determinada faixa etaria ou
ano. Para eles, o efeito espiral citado, irad ditar o grau de ampliacdo e de aprofundamento dos
assuntos, sem a necessidade de interrompé-los em certo momento ou ano, garantindo desse
jeito o contato com diversos géneros, sempre buscando adequagéo (2014, p. 8).

Com base no que foi apresentado acerca das posturas dos autores e de suas
inclinagdes tedricas, junto aos pressupostos dessa pesquisa, realizar-se-4 a andlise dos livros

didaticos nas se¢des que seguem.

6.1.1 A Estrutura dos Livros

Todos os volumes estdo organizados em quatro unidades cada um e 0s
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temas que organizam cada uma das unidades sdo variados e levam em
conta tanto as recomendacdes dos Parametros curriculares nacionais
guanto os temas transversais, a faixa etaria e o grau de interesse dos
alunos" (CEREJA e COCHAR, 2015, p. 296).

As quatro unidades estdo separada em trés capitulos, dois desses trés capitulos séo
abertos com textos verbais e estdo organizados nas seguintes secOes: Estudo do texto,
Producéo de texto, Para escrever com adequacao/coeréncia/coesao/expressividade, A lingua
em foco e De olho na escrita. Tais se¢Oes sdo definidas uma a uma pelos autores destacando a
importancia e a justificativa para estarem no livro.

O estudo do texto apresenta uma variedade textual, pois o texto é compreendido
enquanto uma unidade significativa, fazendo uso da linguagem verbal, ndo verbal ou
transversal. De acordo com os autores, 0s textos selecionados sdo aqueles que circulam nas
distintas esferas sociais, como o ficcional, poético, autobiografico, publicitario, divulgacao
cientifica, entrevista e afins. A escolha dos textos considera ndo somente a relagdo com 0s
temas de cada unidade, como também a faixa etaria e o grau de dificuldade por eles
apresentados (CEREJA e COCHAR, 2015, p. 298).

A Producdo de texto é dividida em dois momentos, uma na qual é desenvolvido o
contetdo do ponto de vista tedrico "partindo da observacdo de um texto representativo de
determinado género, consideram-se suas especificidades quanto ao tema, ao modo
composicional (estrutura) e ao estilo (os usos da lingua)" (CEREJA e COCHAR, 2015, p.
300). A outra parte designa-se Agora € a sua vez, na qual os alunos terdo oportunidade de
produzir um texto, aplicando os aspectos tedricos desenvolvidos. Ainda nessa se¢éo, ha outras
duas subsecOes que orientam o planejamento do texto “retomando elementos essenciais do
género que devem ser observados [...]" e arevisao e a reescrita "que orienta o aluno a fazer a
revisao de seu proprio texto a partir de critérios fundamentais que caracterizam o género e a
situacdo de producdo” (CEREJA e COCHAR, 2015, p. 201).

Na secdo Para escrever com adequacéo/coeréncia/coesao/expressividade sdo tratados
0s assuntos que se ligam a textualidade e ao discurso, como: adequacdo da linguagem,
discurso citado, coeréncia, coesdo, conectividade etc.

Em A lingua em foco, Cochar e Cereja (2015, p. 302) definem o tratamento da

gramatica no livro, colocando que

a proposta de ensino de lingua desta obra procura alterar o enfoque
tradicional dado & gramaética, voltado quase exclusivamente a
classificacdo gramatical [...] Ndo se trata de eliminar esse tipo de
contedo, mas de redimensiona-lo e incluir no curso de lingua
portuguesa uma série de outras atividades que levam a aquisicdo de
nog¢Bes da maior importancia, tais como: enunciado, texto e discurso,
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intencionalidade discursiva, o papel da situacdo de producdo na
construcéo do sentido dos enunciados, preconceito linguistico [...].

Por altimo, em De olho na escrita

os problemas notacionais da lingua - ortografia e acentuacdo, por
exemplo- recebem uma atencdo especial, com trabalho continuo e
sistematizado. Em dois ou mais capitulos de cada unidade didatica, o
aluno desenvolve, pelo método indutivo, uma atividade relacionada ao
assunto, inferindo regras a partir das ocorréncias e pondo-as em
pratica (CEREJA e COCHAR, 2015, p. 305).

6.1.2 Portugués - Linguagens - 6° Ano

O livro didatico correspondente ao 6° ano do ensino fundamental possui o total de 320

paginas, nas quais sao desenvolvidas as quatro unidades que abrigam os conteudos abordados.

Figura 2 - Portugués - Linguagens - 6° ano

PORTUGUES
LINGUAGENS

MasaL 00
PROFESSON

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Em um panorama geral, os assuntos que aparecem no material sdo: variagdo
linguistica e seu uso na construgdo textual, os textos e 0s géneros do discurso,
intencionalidade discursiva na construcdo do texto, assuntos gramaticais como as classes de
palavras, por exemplo, (substantivo, adjetivo, numeral). H4, de fato, uma diversidade textual,
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sdo encontrados os géneros: conto maravilhoso, historia em quadrinhos, carta pessoal, diario,
artigo de opinido, entre outros. A selecdo temética dos textos dialoga com a faixa etéria, pois
apresenta textos acompanhados de ludicidade, algo que funciona bem ao publico a que se

destina o livro.

O que se encontra em termos de género argumentativo estd na unidade 3, no capitulo

1, no qual € abordado o artigo de opini&o.

Figura 3 - Sumario
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Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Na pagina 206, na secdo de Producdo textual, antes de ser apresentado o texto, hd uma
breve definicdo do género textual em questdo, que inicialmente fala acerca de opinar e sobre

como essa atividade € inerente ao comportamento humano.
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Figura 4 - Producdo de texto
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extingio em massa de espécies. E, vocé adivinhou: o ser humano.
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| mas a seu bel - prazer. E hoje estamos presenciando a maior extingio em massa de plantas ¢ animais 1
J4 vista na historia da Terra, 1
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f extermina a fauna de uma regido, muda-se para outra, onde a destruigio continua. i
206
R =

Fonte: Cereja e Cochar, 2015

O texto utilizado ¢ intitulado de Apocalipse ambiental, e em seguida é explorado por
meio de dez questdes nas paginas 207 e 208, nas quais, a primeira e a terceira perguntas,
indutivamente, conduzem o aluno a observar e analisar o texto em termos de estrutura:

introducdo, desenvolvimento e concluséo.
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H& um recuo na cor bege, no canto inferior direito da pagina, que fala sobre opinido e

argumentos da seguinte maneira:
Figura 5 - Producgdo de texto

A opinido e os argumentos

uangs HOOSULIMSE urm 1y
teEmos =m v

& i Nnalidede ie convence
nossos (nlerlor ¥

Hvu, procisainos
Visla com b

sren M570 whcan

InQainvzary
wEumeritos, Jice ¢

RERTRA, M pracisanios no
] Bir U arguriertacao Vs e o

|
|
L 207

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

A questdo de nimero 2 do questionario dialoga com o que esta definido no quadro
acima em termos opinido e argumentos. Ela pede que seja identificado no texto um argumento
de autoridade, mas é usada a nomenclatura "conhecimento de autoridade". As demais
questBes exploram o texto e 0 seu contedo, contextos de producdo e linguagem. A décima
questdo promove uma discussdo em grupo, para que os alunos analisem o que aprenderam em
termos de funcdo e estrutura do artigo de opinido. A escolha do género parece partir do
principio de que a palavra “opinido” ¢ familiar aos alunos do ano em questdo, porque,
primeiramente, ha uma preocupacdo em definir o que é opinido e como ela se relaciona com a

realidade, para depois aproximéa-la da argumentacéo.
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Figura 6 - Questdes 1 a 3

No curto periodo de tempo em que 0 homem
estd sobre a Terra, ja poluiu o ar. 0 solo ¢ o mar,
promoveu o desmatamento descontrolado, a caca ¢
a pesca predatorias e explorou recursos naturais ao
extremo, Agora ele estd até mesmo alterando o cli-
ma do planeta inteiro pela emissio de combustiveis
fosseis, Diversas espécies de mamiferos, passaros,
répteis, peixes. insetos e até vegetais j4 foram extin-
tas. Muitas delas slio extintas antes mesmo de serem
descobertas,

Colocar a natureza em risco também coloca em
perigo a humanidade. "0s servigos ¢ o valor econdmico proporcionado pelas espécies sio insubs-
tituiveis e essenciais a0 nosso bem-estar”, diz Jon Paul Rodriguez, vice-presidente da Comissio de
Sobrevivéncia das Espécies da IUCN (Unido Internacional pela Conservacdo da Natureza, na sigla
em inglés). Ai entram medicamentos extraidos da biodiversidade, recursos naturais para alimen-
tar a populagio humana e até mesmo a matéria-prima para a producio dos bens de consumo mais
supérfluos. O que antes estava disponivel quase de graca na natureza tera de ser recriado artificial
mente. custando muito caro. Serd que di pé?

No ritmo atual de destruigfio, num futuro proximo até os zoologicos serdo coisas do passado.
Sobraré apenas o lamento humano do progresso conquistado i custa de uma rica biodiversidade, Se
tanto. Caso a famosa hipétese Gaia esteja correta (sugerindo que a vida na Terra faz a regulagio do
ambiente planetério, inclusive domando aquecimentos e resfriamentos globais, como se o planeta
inteiro fosse uma Unica eriatura gigante), talvez sua morte leve & nossa também.

Hi, contudo. quem afirme que a sobrevivéncia dos seres vivos na Terra tem soluglio, ¢ o desapa-
recimento de animais e vegetais pode ser evitado com a extingio de uma tinica espécie: nos,

Convenhamos, pode até ser uma solucio. Mas é decepcionante pensar que somos incapazes
de coexistir pacificamente com a natureza, ainda mais levando em conta todo o conhecimento que
adquirimos dela nas dltimas décadas. Parte dele sugere que simplesmente nio podemos viabilizar
nossa propria existéncia se destruirmos o resto da biosfera, de onde tiramos nosso sustento. E o
! consenso € que di para fazer melhor,

A2 os 3 bl

Nos dois primeiros pardgrafos do texto, o autor apresenta o ser humano como o principal responsi- H
vel pela extingao de especies animais e vegetais que vem ocorrendo no planeta. Quando comecou a
atuacdo do ser humano que tem tido essa conse-
quénc]a? Dersede © mcamieTto o fuay GIacy & TENPUA 08 Sl Am eos W

S Quando produzimes um texto de opiniio,
Lelaoboxe"Aopinidoe osarpumentos” Umadas  semos em vista o Analidade de convencer o<
maneiras de fundamentar uma opinilo ¢ recor- nossos interlocutores. Para aleancar esse obje-
rer ao conhecimento de autoridades no assunto tvo, precisamos fundamentar nosso ponto de
abardado. Isso ocorre no texto lido , vista com bons argumentos, isto ¢, com moti-
Camiec o St o oo s Lok o g V% Taizdes ¢ explicacdes que o esclarcram ¢ 0
A partir das informagoes dos especialistas, 0 au-  [ustifiquern. Assim, quanto mals polémico é o

tema, mals precisamos nos esforcar para reu-

tor do texto apresenta duas conclusdes princi-
pals. Quais sio essa nir uma argumentagio ciari e consistente.

| Nog prooermos LD 950 metnds U2E nspeoes que et esfieades sitard actvia

IHemeeson Branddo. Supervitaressants, nov. 2012 Abeil Comunicagtas SA )

ROCAT M NrTareds e HsTn & PR AT NS A 4 wbrewaingis &9 humacadang
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Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Na subsecdo Agora € a sua vez ¢ feita a proposta de producao de um artigo de opinido,

na qual sdo sugeridos dois temas para serem escolhidos, mas, primeiramente, discutidos em
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grupo, para depois serem escritos de acordo com o género abordado. Ha orientacGes para o
planejamento do texto, que incluem anotar ideias e argumentos Uteis para elaborar um ponto
de vista, definir enunciados para a introducdo, pensar em argumentos para desenvolver a
argumentacdo e refletir também sobre a melhor forma de concluir o texto. Tal momento
relaciona-se com o que foi dito por Elias e Koch (2016, p. 162) a respeito de planejar a

escrita antes de iniciar o texto argumentativo.
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Figura 7 - Producdo de texto

4. Queacdes ou consequéncias de agdes humanas, mencionadas no quarto paragrafo, tém relacao com
a extingdo de espécies animais e vegetais prevista por estudiosos?

A poluigo du e, do soke @ o mar. 0 desmatameeis descimtilado; 2 pesca £ 0 caga pnedhatinies: 3 mporacio descaniriad Su securns suhra, 3 siterachy
do ciima co planeta decrormdn oe emiestes de combustively Hivess .
5. Fazendo uso de ironis, o auter apresenta a extingao da espécie humana como solugdo para a sobre-

vivéncia de espécles vegetais e animais. Apesar disso, menciona a ideia de que o conhecimento que
temos atualmente sobre a natureza pode nos levar a uma mudanca de comportamento. O que uma
pane desse conhecimento sugel'e? Char 0 podeveras existr e destiuirma » bothem

6. Nos artigos de opinido, a linguagem empregada geralmente é direta e clara e de acordo com a nor-
ma-padrao. As vezes, dependendo do veiculo de comunicagio e do perfil do publico que o autor
pretende atingir, a variedade linguistica pode ser informal. Observe 2 linguagem do texto lido.

De oma reveta gon cvcela enee letores de Wiries

a) De qual tipo de veiculo de comunicacio fol extraido o 1exto? s mes piecipalnete s s mus o

b) Que tipo de variedade linguistica foi empregada: uma variedade de acordo com a norma-padrio

ou nio? Formal ou informal? Justifique sua resposta. o erorogee so sledade de s con o (o ek 5o b, o
#pn vagra ) informalase. Come B Bprasssg “Sivd que i (7" ¢ postnd ne exclamario nacstivon & peasenga o5 funglo motha B oo amUTRTGEtM

¢) Considerando o perfil dos leitores que se Interessam por esse tipo de assunto e o veiculo em que
o texto foi publicado, vocé acha que a linguagem empregada pelo autor esta adequada? justifi-
QUE 3 SUR resposta. fsws s «

LoD

G5 okanos respoodam que wm, poi Jilesnses tpos &8 poblco twom uso de romw-padida Moo Gssa,
8 0 griw 08 esooterdide do plelics dz rwitla B noma-paddo oo B3¢0l oo nformaidade ¢ adeqeasa

7. Oartigo de opinido expressa o ponto de vista de seu autor, Por isso, é comum haver nele expressoes
como Eu penso que, Eu acho que, No meu ponto de vista, Na minha opinido, A meu ver, Precisa-
mos fazer isso, etc. Transcreva do texto duas expressoes desse TPo. £ guasammm o oo/ Covuhanos

o Retina-se com seus colegas de grupo e, com base em suas respostas anteriores, concluam: Quais sio
PR te , PRRPS » d 0 sngo de cpndo defosde 0 potd de vista de e ully v L gEsLl
as principais caracteristicas do 3“‘80 < opini.’lol Oerdimentn putBmico O poms @ vista G0 eudor b furdamantado Com aTgumen

wa A Neguapem & clere, S1ula e precisa, tom axpresedes 00no £y 8200 Que, A mey Wy, B 0 9D 18 2518 d0 oo (oM @ norma gaardn . padenco sor
menoe ou mats formal depende y veiculo em gue o testo @ dvuigodo = 0o pibico que 0 auter tam em wsla
Profasssr A party Sns concivaten (05 QruQOs J0Snmos CONIINIE COMTIVIMENTH N8 uSh oM guades COM A3 DIINORSS CVICTersteay o atgo do oxndo

AGORA £ ASU3 Vez p

Ha, a seguir, duas propostas para a produgdo de um artigo de opinido. Com a orientagao do profes-
sor, escolha uma delas e discuta-a com os colegas para, em seguida, produzir seu texto por escrito.
1. Segundo o autor do texto lido, "num futuro préoximo, até os zoologicos serio coisas do passado”

Voct concorda com essa afirmacao? Se sim, apresente argumentos para fundamentar sua opinido.
Se ndo, o que precisa mudar para que a destruicio de ecossistemas seja evitada?

2. Hoje ja ha varias espécies animais extintas, O ser humano pode vir a estar entre elas? O que vocé e
os jovens de sua geragio podem fazer para Impedir que isso acontega?

Planejamento do texto

¢ Declda com os colegas e com o professor em que suporte os textos de opinido irdo circular, Vocés po-
dem, por exemplo, publica-los em um blog coletivo da classe ou envid-los a um férum de debates na
Internet. Se quiserem, poderao também expd-los para a escola toda, em um mural.

* Decidido o suporte, pense no perfil do seu leitor: vocé val escrever para jovens como voceé e para adul-
tos. A linguagem deve estar, portanto, adequada ao género e ao perfil desse publico leitor,

* Anote as ideias e os argumentos do texto lido que podem ser Utels para fundamentar o ponto de vista
que voceé pretende desenvolver

* Pense em um enunciado (uma ou mais frases) que possa cumprir o papel de introduzir o texto e, ao mes-
mo tempo, expressar a ideia principal (a sintese de seu ponto de vista) que pretende defender e anote-o.

208

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

H& dois pontos para se destacar aqui: a leitura e a produgdo escrita voltadas para

tematicas ambientais dialogam com a realidade, pois os temas selecionados classificam-se
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como importantes para serem discutidos; a discussdo em grupo anterior a escrita auxilia no
exercicio da democracia, pois dessa forma os alunos ouvem e respeitam as opinides de outros
colegas, como também constroem suas proprias opinides por meio dessa interacao.

O fato de o livro ser destinado ao 6° ano corrobora 0 modo como 0 género
argumentativo e a argumentacdo sdo apresentados, porque as informac@es disponiveis, sem
muito aprofundamento, sdo Uteis aos alunos dessa faixa etaria, pois assim é possivel comecar
a construir o que se pode presumir em termos de escrever um texto argumentativo. Como 0s
préprios autores indicaram, a coletanea e o trabalho com o ensino de lingua e de producéo
textual funciona como espiral, ou seja, espera-se que 0s contetdos sejam revistados sempre
que necessario pelo aluno e pelo professor ao longo dos anos finais do ensino fundamental,
assim o assunto ndo se da como acabado no momento em questdo, mas sim deve permanecer

em constancia.

Ap0s a descricdo dos conteudos destacados do livro do 6° ano, € preciso confronta-los
com 0s pressupostos que sdo o0 escopo da pesquisa, e a partir disso foi possivel observar certo
cuidado no que diz respeito a producdo textual, pois ha preocupacdo com o planejamento do
texto e de sua estrutura e com a interacdo que promove o exercicio da democracia entre 0s

alunos bem como previsto nos PCN.

Foi observada, no entanto, a auséncia dos articuladores argumentativos e da sequéncia
textual. Entende-se que se trata de um livro voltado ao 6° ano, periodo no qual os alunos ainda
estdo amadurecendo linguisticamente, porém ao tratar de um texto argumentativo, seria
interessante que, mesmo de forma incipiente, fosse mencionado o primordial e necessario na

construcdo da argumentacao.

Outro ponto a se observar € a falta de distincdo entre o que pode ser considerado
opinido e o0 que vem a ser um tipo de discurso que fere qualquer pessoa ou grupo sob aspectos
religiosos, étnicos, de raca, orientacdo sexual etc. Principalmente por conta de um momento
em que as redes sociais figuram como a extensdo da vida dos adolescentes, e das pessoas de
um modo geral, sendo assim espa¢os nos quais qualquer pessoa pode se expressar e opinar
sobre os diferentes assuntos. Quando é apresentado o artigo de opinido, iniciado com a
definicdo de opinar, seria interessante que fosse abordada sutilmente a diferenciacdo entre
opinido e discursos intolerantes a diversidade cultural, para depois ser aprofundado no 9° ano,

no momento em que 0 género surge novamente, por exemplo.
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Compreende-se que 0 respeito e a promogdo aos direitos humanos séo pontuados,
como visto em se¢Oes tedricas anteriores, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e o
livro atende aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que possuem em seus temas
transversais a diversidade e a pluralidade cultural, mas sem abordar especificamente, como na
base, a valorizagdo dos direitos humanos. Porém, os livros analisados correspondem a
momentos nos quais ja se abordavam o respeito e a promog¢do aos direitos humanos, logo

percebe-se aqui, portanto, uma necessidade de atualizacdo nesse sentido.

6.1.3 Portugués - Linguagens - 7° Ano

O préximo livro analisado é referente ao 7° ano, ele esta dividido em quatro unidades e
possui 304 paginas. Nessas paginas ganham destaque 0s assuntos gramaticais, como tempos
verbais e adveérbio, e é dado inicio a morfossintaxe. Os géneros textuais presentes sdo cordel,
poesia, entrevista oral, entrevista escrita etc. O que se relaciona com o objeto de pesquisa
deste trabalho esté localizado no capitulo 2 da unidade 3, intitulada de "Eu e os outros".

Figura 8 - Portugués - Linguagens - 7° ano

PORTUGUES
LINGUAGENS

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Figura 9 - Sumario

UNIDADE 3
9 Eu e os outros

99
caritTuro 1 Revelacdo
98 s, Bruxas ndo existem, Moacyr Scliar 138
90 1 "~ Estudo do texto 139
54 l ) Compreensio e interpretacio 139
100 . A linguagem do texto 140
101 Trocando Idelas 161
107 Cruzando linguagens 161
Ler ¢ reflexio 143
i Produgio de texto 166
pn O texto de campanha comunitiria 144
106 Para escrever com coesdo 148
106 Os pronomes e a coesio textual 148
109 A lingua em foco 150
A preposicao 150
i1 Combinagio ¢ contracio 151
111 Os valores seminticod das preposiooes 153
A preposigio na construgho do texto 155
i Semantica e discurso 157
Divirta-se 159
cariTuro2 A alegria do outro
Foto, Gerald Waller 160
114 Produgio de texto 162
Argument |: it discussdo em grupo
118 O que ¢ uma discussdo em grupo? 1162
115 A lingua em foco 165
Transitividade verbal, objeto direto e objeto indireto 165
a8, - A transitividade verbal na construcao do texto 170
a8 Semantica ¢ discurso 171
a9 De olho na escrita: hd oual 172
20 Divirta-se 174
1
1
25 carituro3 A covardia do cyberbullying
i o6dio.com, Juliano Barreto 175
28 Estudo do texto 178
Compreensso @ Interpretacio 178
9 A linguagem do texto 179
Trocando idelas 179
Produgdo de texto 179
3% O debate deliberativo 7a!

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Nesta unidade a proposta de trabalho consiste em possibilitar reflexdes acerca do
convivio em sociedade e do respeito as diferencgas entre os seres humanos, a contextualizacdo
é feita com textos direcionados para esse tema. No plano de curso especifico para a unidade,
0s autores destacam, entre tantos, como objetivos especificos:

debater temas propostos pelos textos e desenvolver habilidades de

expressdo e argumentacdo orais; conhecer 0s principios que regem
alguns géneros orais, como a discussdo em grupo e o0 debate
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deliberativo; desenvolver habilidades de argumentacéo oral a partir da
discussdo em grupo e do debate deliberativo (CEREJA e COCHAR,
2015, p. 293).

Dando seguimento a proposta tematica da unidade, que € a relagdo com o outro e 0
respeito a diversidade, nas péginas 162 e 163 é abordada a Argumentacgdo oral - a discussdo
em grupo. Primeiramente, é definida a funcdo da linguagem oral e demonstrado como ela se
faz presente na vida humana. Em seguida, ressalta-se que, no volume em questdo e nos
proximos, haverd uma atencdo maior aos géneros orais publicos. A discussdo em grupo é
definida como "um género argumentativo oral, produzido coletivamente™ e funciona como um
meio de os participantes de uma equipe expressarem seus pontos de vista sobre um assunto de
carater polémico (CEREJA e COCHAR, 2015, p. 162).
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Figura 10 - Produgdo de texto

Producao de texto

ARGUMENTACAO ORAL: A DISCUSSAO EM GRUPO

Utilizamos a linguagem oral em varias circunstincias de nossa vida- em casa, na escola, no trabalh
eIn CONVersas com 0s amigos, em festas e encontros, Em algumas dessas situacdes, o uso da lingua o
mais espontineo e nao segue normas ou procedimentos preestabelecidos. J4 em outras situagoes, pod
haver regras e fatores que orlentam a produgio do texto oral, tais como o momento adequado de f
o tempo de que cada pessoa dispoe para usar a palavra, o direito de expor idelas ou de rebater as idek

do outro, e assim por diante,

Neste volume e nos proximos, vocé desenvolverd muitas ati-
vidades relacionadas com a produgio de textos orais. Estudard
principalmente os géneros orais publicos, isto €, aqueles que em-
pregamos normalmente em nossa vida, dentro ou fora da escola,
como 0 semindrio, a entrevista, o debate regrado, o debate delibe-
rativo e a discussao em grupo.

0 que é uma discussdo em grupo?

A discussdo em grupo € um género argumentativo oral, produ-
zido coletivamente sempre que hd a necessidade de os participantes
de uma equipe expressarem seu ponto de vista sobre um assunto,
geralmente polémico. Ela pode ocorrer em diferentes situagoes so-
cials: na escola, no trabalho; em reunides da comunidade, etc,

Geralmente ela é feita com certos objetivos, como levar os par-
ticipantes a analisar uma situagao, levantar dados e pontos de vista
para depols apresentar uma opinido, preparar-se para redigir um
documento ou participar de um debate, etc, Por essa razdo, ¢ co-
mum a discussio em grupo dar arigem a produgio de outros géne-
ros textuais, sejam orals, sejam escritos,

162

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Regras paraa
discussio em grupo

Ndo ha regras rigidas para
4 realizacio da discussao em
grupo. Como nesse género nao
ha a figura oficial de um me-
diador (pessoa que organiza
as discussoes), deve vigorar na
discussio o principio do res-
peito ao outro, o yue signifi-
¢a estabelecer condicoes de
Igualdade entre os participan-
tes. Assim, devemos respeltar
a vez de falar do outro e suss
Ideias, mesmo que diferentes
das nossas O tempo da discus-
$30 varia ¢ ¢ estipulado pelos
Integrantes do grupo.
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A fim de por em prética o que foi comentado acerca do género textual em questdo, é
sugerido que os professores organizem a turma em grupos para que possam realizar uma
discussdo sobre bullying a partir de alguns depoimentos que foram coletados como textos
motivadores. Para tanto os alunos deverdo seguir um passo a passo que inclui a identificacdo
do problema e dos motivos que causaram esses problemas, seguidos de uma andlise da

situacdo.
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Figura 11 - Producdo de Texto

Com a orientagao do professor, forme um grupo com alguns colegas a fim de realizar uma discus-
§d0. Escolham um dos depoimentos lidos e discutam e analisem o caso relatado, levando em conta @
roteiro que segue. Nao ha necessidade de responder a todas as questdes apresentadas em cada ftem.
Contudo, serfa conveniente que, em algum momento, as questoes ou algumas das questées nio aborda-
das fossem incluidas na discussao. Proveasor. Sugecimes formar grupes de S ox B aknoe Deies 03 ghipes heren Inesments o teon

£ 3 _ s Gsrududo ¢ nalisdn Mas 5902 COMemenle cue ot quatre fnssem chistn do estaco
Antes de iniclarem a discussao, escolham um colega do grupo para ser o relator, Isto €, para anotar

as ideias mais importantes ¢, posteriormente, apresentar para a classe um resumo da discussio.
Profsssor: Antes de dar inkain 2 discussin. estzbeleca um tmpo dn duragdo paca ela Sugarimos 20 svisuton. dn moda que 09 tampo restants da aua 00(aes
wpoanies doa relivos 908 repoe

1. Identificacdo do problema relatado ¢ vivido pelo estudante - ’ﬁ”' - -‘13& e ’— =
\ * O que incomoda a pessoa que deu o depoimento ou foi = e ahin =

i vitima de agressao?
* Como vocé vé a situagao dele na escola?
* Avitima sente-se feliz, infeliz ou indiferente a situacao?

2. Identificagdo dos motivos que causaram o problema

* O que vocé pensa de comportamentos como esses dos
agressores? O que pensa das pessoas que praticam esse
tipo de agressio?

* Na sua opinido, o que leva os agressores a agir desse modo?

* Que tipo de aluno os agressores geralmente escolhem como vitima?
Poofessoy O obgetho contl cisra ativadacs: & tnssalber & disrussils gm g
Lo pines sl = om0 stpen 35 0. Pode 59 VTR, Gue 4 S
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3 Andsedn s“uaﬁo detote. bseo phegre Sacd obyeen de ersico o prosimo capitulo. Contida, 58
* Avitima recebeu apoio de alguem? hensve tompo @ ach (e vkt 3 pona, PN 30 8o o abetae o e
X colethvaments, 0 (ue P0G fasitir o trahedhas e produgdo timoussl do priv
* Oque vocé faria se estivesse no lugar da vitima?  cuyuin S beuver trmpo o irtwrssss, o $ma 3 30y o Daoeby s
sk, TRIOTAF 0 (RORD U0 (0 GV, rateltesin =0 B0 am ¢ porr ato ake
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4 Sugestoese Proposias | 300 PONED 06 448 S0 Eryumenies o oleroonr sgeities usn cono s

* Vocé j foi vitima de “brincadeiras” parecidas com as relatadas nos depoimentos, ou jd presenciou
ou praticou algo parecido? Se sim, conte como o problema foi resolvido, para que a solugio sirva
de sugestao em casos semelhantes.

* Na sua opinido, o que poderia ter sido felto para resolver o problema relatado no depoi-
mento escolhido?

Na sua opiniao, como os colegas de classe poderiam ter ajudado?
E os professores, o diretor e 0s funciondrios da escola? Como deveriam ter atuado para evitar esse.
tipo de agressdo?

E os pais da vitima, como deveriam ter agido?
* Como os pais dos agressores deveriam ter lidado com os filhos para que eles tivessem deixado de

ter esses comportamentos? :
RECURSO
DIGITAL:

Ao final da discussdo, o relator deve apresentar a classe um resumo oral das ideias mais impor-
tantes discutidas no grupo. Portanto, o relator nao deve ler suas anotacdes; deve apenas se apoia
nelas, olhando-as de vez em quando, e reproduzir oralmente o que foi discutido. A classe, por sua vez,
devera prestar atenglo nas ideias apresentadas, observando se, entre 0s grupos, hd ideias em comum

ou diferentes. Profnsser bisista pare gus o relator ndn i ae anctaghes, Asiin, el et w moritoeds om outrs atvidds oM Conpiass, qus & B3
Wpoexhie (rsl e foema do roxumo

164

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Considerando a proposta apresentada, € inevitavel que os alunos, a fim de obterem
sucesso na tarefa que lhes foi designada, precisem argumentar com seus colegas para defender
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0s pontos de vista levantados pelo assunto. Entretanto, ndo se fala em argumentacéo, ela ndo é
relembrada, o que pode vir a gerar duvidas sobre como executd-la satisfatoriamente na
proposta didatica, visto que ela é importante para o desenvolvimento da atividade. Entende-se
que os autores apresentam os conteddos teoricos de forma indutiva e que a revisitacdo aos
contetdos anteriores é um modo de se trabalhar com os livros, mas € importante considerar o
grupo de alunos, refletir sobre como foi o contato anterior deles com o0s géneros

argumentativos e se fizeram uso em seus estudos do Portugués Linguagens do 6° ano.

No capitulo 3 (p. 179), é apresentado o Debate deliberativo, por meio de um texto que
elenca suas principias caracteristicas, funcdes e contextos de circulacdo. Em seguida, é feita
uma proposta textual, na qual os alunos irdo se organizar para debater sobre Cyberbullying,
um tema que pode ser considerado relevante e que faz parte da realidade dos alunos, logo a
reflexdo e o debate sobre tornam-se pertinentes. Para tanto, eles deverdo escolher alguém
como o moderador que ira organizar o debate. H4 um quadro na pégina 180, que enumera
pontos com 0s quais 0s alunos precisam se preocupar para terem um bom desempenho na
atividade. Observou-se que o um dos pontos sugere a apresentacao de bons argumentos, que
deverdo ser organizados mentalmente, para serem apresentados oralmente. Cada etapa do
debate deliberativo é detalhada para que os alunos possam executa-la, ha orientacdes para
iniciar, desenvolver e concluir. Dessa forma, ao mesmo tempo em que fazem a atividade,

podem analisa-la e assim perceberem suas caracteristicas principais para execucao.



Figura 12- Producdo de texto

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. A revista da qual foi retirado o texto lido publica normalmente reportagens relacionadas a certa
drea de atividades e do conhecimento

a) Qual é essaarea? A ndomition.

b) O vocabulirio empregado no texto comprova a resposta ao ftem anterior? Faca uma lista de pala-
vras que fazem parte desse vocabuldrio, Sim compove, Entre cutras patavras, ha: web pontel, Wsmes, Saters redss sockais,

an-ing, Alag, Fecebook, Twitrar
2. Observe que muitas palavras do texto, além de bullying e cyberbullying, ndo pertencem & lingua
portuguesa e, assim, sdo consideradas empréstimos linguisticos. Na sua opinido, qual é a razio

desses cmprés([mos? As inovalies importadas de cutros palses tendam d fry comsigo o vocubulling do paia cogial Com o tamgo, o5 mlnae
win mandn asvmiladas gela noa Fngua, podondo sobry adaptaglo GuSntn A rafa, como 6 0 caso da fumabol do nghs
fooaltt

AW Trocando ideias

1. As redes sociais devem compartilhar informagées, Interesses e esforcos em busca de objetivos co-
muns. No seu entendimento, esse compartilhamento tem ocorrido?

2. Queacdes positivas as redes socials tém promovido?

3. Désuaopinido: O que uma pessoa vitima de cyberbullying deve fazer?

Producao de texto

0 DEBATE DELIBERATIVO

Entre os géneros orais, um dos mais utllizados e valorizados socialmente € o debate, Esse género
ficou muito conhecido na televisio, especialmente em razio do interesse despertado pelos debates rea-
lizados entre candidatos a cargos politicos importantes em época de eleicio.

Mas hid muitas outras situagdes e locals em que o debate é realizado: em escolas, comunidades de
bairro, sindicatos, cinemas e teatros, universidades, etc. Dependendo da situacio e da finalidade com
que € produzido, ele pode ser um debate regrado piblico, utilizado para se conhecerem os diferentes
dngulos e pontos de vista que envolvem um assunto polémico (por exemplo, os projetos de governo
de um candidato), ou um debate delibera- = T
tivo, realizado quando se pretende, além ; ;
de discutir o tema, deliberar, isto €, tomar
decisoes que implicam a agao de algumas
pessoas ou de todo o grupo, Neste capitulo,
- vocé val participar de um debate delibera-
tivo.

Vocé leu diferentes textos relacionados
- com o builying. Debata com a classe o tema
- Como combater o bullying na escola? Ao fi-
- nal do debate, vocés deliberardo um conjun-
to de medidas de combate a esse comporta-
mento que podem ser adotadas pela classe e,

se possivel, por toda a escola. Al s L5

Prodessar: ) dedate detbstve apresentacn no VO fol fao sotve ¢ mesmo tana. Se srefwic podsrd pediv 808 wuncs aun dotatam o 1ama Mes de mssiztic @
fim & goe sles nda sejam wiloecodos peios agementos dos dobatedores do Vide. Nesse caso, famrdo spresentar a EeEcan, apriveite pard dlscuty aspectos
maconades 80 pmio Qkners, como o pape do moderadl, & NEgeaasle de popontax, nc 179

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Figura 13 - Produgdo de texto

Preparando e realizando o debate deliberativo

Pensem e discutam diferentes medidas que
podem ser tomadas em relagao ao probiema do O papel do moderador

bullying. Se quiserem, poderdo iniciar o debate
discutindo a validade das sugestdes dadas nos tex- O:imoderadeort S'peseos refpoméw:l F"l_‘ )
tos lidos e nas discussoes em grupo que fizeram SAREACRS Op duliuin: mota ek mscr.icbes dos- e
no capitulo anterior, tais como criar uma brigada i fa]ar.;opttolao empade canu eI
: . : e zela pelo ambiente de respello entre 08 particl-

antibullying, conversar com professores, diretores pantes. Tem autoridade para interferir no debate, -
e funclondrios, conversar com os agressores. Pode- sej. por exemplo, para Informar um debatedd
rdo também pensar em tomar medidas simples,  sohre o termino do tempo, seja para alertar :
COMO Promover um pacto com os colegas, produ- participante sobre uma conduta inadequadi
zir cartazes e faixas, produzir textos de campanha como agredir L colega, falar palavraes, ete.
comunitaria ou textos de opiniao, realizar pales-
tras, etc. Pensem ainda em outras formas de combate ao builying e discutam-nas durante o debate.

Num debate, é natural que muitas pessoas queiram falar a0 mesmo tempo; também € possivel gu
haja idefas divergentes entre um participante e outro. Por isso, para que o debate transcorra de mode
organizado e produtivo, convém estabelecer algumas regras 1

Se vocé quer se sair bem no debate. leve em
conta estas orientagoes;

1. Falealto, claro e sem pressa para que todos ous
game compreendam o que voce diz.
2. Supere a Inibicao; mostre seguranca. olha
diretamente para as pessogs que o ouvem.
3. Pars convencer 0§ colegas, apresente bons argu-
mentos: Por isso, elabore mentalmente o ar
gumento antes de falar.
& Presteatencdo no gue os colegas falam para »' ]
correr o risco de apresentar ideias ja expostas.
5. Evite empregar girias ou muita repeticio de exs
pressoes como tipo, tipo assim. né, ta?.
Profesens: Sa b yood podern. nesto (rammio delate, S O MOSNDAOY, 3 fim de nee o plunos pacetam S MOGD CONCITD COMS mwnor pexa fung
Nus prieenos debees, motrolemtu, & mporanss §oe ks prognios megon esn paped
1. S5ob aorientagdo do professor, elejam um moderador, Se quiser, 0 moderador podera escolher
colega para ser seu secretdrio, que deve anotar as propostas apresentadas pela classe.

o SopafGlravrages

2. Definam o tempo de duragdo do debate e o tempo maximo que cada debatedor tera para aprese
suas ideias.

3. Paradarinicio aos trabalhos, o moderador cumprimenta a classe, apresenta o tema que sera debal :
do e abre as inscricoes.

4. Quem desejar participar, seja para fazer uma proposta, seja para revidar um argumento de um de
batedor, deve levantar o braco ou fazer um sinal ao moderador até que este perceba o gesto e o ins
creva para falar,

5. Em situagdes de polarizagio entre dois debatedores, o moderador decidird se permite ou nio o &8
reito de réplica e de tréplica aos debatedores.

| 180

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.



Figura 14 - Produgéo de texto

Antes do Iniclo do debate, leiam o quadro “Principios de um debate democrético”

andpios de um debate democritico
1. Todos s participantes tém o direlto de:
- falare ouvir hmmente(naofedevemg:mpeu exposicao do outro);
+ expressar suas ideias com liberdade e ter seu ponto de vista respeitado (ndo se deve, por exemplo,
zombar ou provocar o debatedor durante sua exposicao);
+ estarem fgualdade de condicdes com 05 Outros (quanto ao tempo para falar, por exemplo).
~ 2 No debate. 0 confronto é de ideias; assim, a discussao nunca deve ser levada para o plano pessoal.
E& Quando um participante apresentd um contra-argumento 3 opinido de outro, pode haver réplica,
dependendo do acordo ptévloestabeleddo entre o moderador e os participantes,

Filmando o debate

Se possivel, filmem o debate para que, posteriormente, pos-
examinar os pontos positivos e possiveis falhas. Além disso,
gravacdo do debate poderd ser exibida na feira Seja solidario,
eja voluntiriol, que serd realizada no final desta unidade, no ca-
o Intervalo.

Deliberando e executando medidas

Chegando ao fim o tempo estipulado para o debate, 0o mode-
@mdor pede ao secretario que leia para todos as propostas apre-
sentadas pelos debatedores e, em seguida, avalia com a classe
2 conveniéncia de acrescentar propostas ou eliminar algumas
delas. Por fim, pde em votacio as agdes ou medidas que deverao
ser adotadas. '
E provavel que algumas medidas aprovadas possam ser postas em prética imediatamente, enquan-

1o outras exigirdo certo tempo e trabalho coletivo. Sugerimos que esse trabalho seja realizado durante

s aulas destinadas ao capitulo Intervalo desta unidade.
Professr. So o8 alunos sprovaism medhdas come a produg3o 08 carades, (e lenns de

- ~ . campante pubBoting e de teedos de opode, vooi pocdn) solciler imedatamente 4 po

Avaliando o debate deliberativo duggo desses Qinercs. Entranantn. caeo ndo haa tempo ou corviches o farb-ba agora
poced soNGIar (ue produaam ont C3s3 ou turents fx aukes destioacdas a0 (Wenaio

ApoOs a realizacdo do debate e das deliberagoes, fagam com o professor a avaliacao do debate. Que as-

pectos foram positivos e quais foram negativos? O que pode ser feito para alcangar um resultado methor
nos futuros debates? Se o debate foi filmado, assistam a alguns trechos dele para tirar davidas.
Entre outros, procurem avaliar os seguintes aspectos:

1. Asregras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?

2. Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que isso aconteceu?

3. As propostas foram bem apresentadas? Os argumentos foram aprofundados? Houve argumentos
repetidos?

4. Os debatedores falaram de modo claro, com altura de voz e postura adequadas? Falaram olhando
para o publico?

5. Houve agressividade verbal entre os participantes?

6. Alinguagem dos debatedores foi adequada a situagio? FHouve emprego exagerado de girias ou mui-
ta repeticao de expressoes, a ponto de prejudicar a qualidade da exposicao?

. 181

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Os géneros argumentativos presentes no livro do 7° ano dao destaque a oralidade, pois
no que foi analisado anteriormente, destacaram-se os géneros escritos. A valorizagdo da
linguagem oral é interessante, porque dessa forma o aluno é conduzido a perceber que esses
géneros orais também necessitam de planejamento e organizacao, assim como 0s escritos, e
requerem também o acionamento de outras habilidades. Trabalhar os géneros orais na sala de
aula colabora para o desempenho individual e/ou coletivo dos alunos em outros ambientes,
preparando-0s para 0s mais diversos contextos de interacdo. Eles tém a oportunidade de
treinar o tom de voz, superar inibicdes, melhorar a desenvoltura ao falar em publico, ouvir o
outro, esperar pela sua vez de falar etc.

No volume do 7° ano ndo foram encontrados alguns pontos consideraveis em um
trabalho com os géneros argumentativos, como, por exemplo, os articuladores argumentativos
e a progressao textual. A presenca desses topicos poderia ser Util para destacar como eles se
comportam na linguagem oral, destacando seus usos e recorréncias.

Outro ponto a ser observado ¢ a falta de mencdo a argumentacdo enquanto pratica de
linguagem necessaria a interacdo humana. Tal auséncia poderia ser suprida com 0 uso de sua
definicdo na linguagem oral, recorrendo a sua historia, que, em seu surgimento, tinha na

oralidade a principal forma de manifestag&o.

6.1.4 Portugués - Linguagens - 8° Ano

O livro Portugués linguagens destinado ao 8° ano do ensino fundamental tem um total
de 288 péaginas, e em suas quatro unidades sao tratados assuntos como: tipos de sujeito, vozes
do verbo, complemento nominal, aposto e vocativo, texto teatral, anincio publicitario, carta
argumentativa, anuncio publicitario etc. Nota-se que, em relacdo aos livros ja analisados da
mesma colecdo, este material apresenta uma quantidade maior de géneros textuais
argumentativos, como a resenha critica, a crénica argumentativa, a carta argumentativa e

anuncio publicitario.



Figura 15 - Portugués - Linguagens - 8° ano

VILLIAM CEREJA
THEREZACOCHAR

PORTUGUES

LINGUAGENS

Fonte: Cereja e Cochar, 2014,
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Figura 16 - Sumaério

CAPITULO )

CAPFITULO 2

i

UNIDADE 1

Humor: entre o riso e a critica

De oiha v magemi cartim, Quinn

Infincia perdida
O mening, Chico Anysio
Istudo do texte
Camprernsio © meerprotacio
A linguages do sexto
Leitura expressres Jo lexts
Crumndo inguagess
Trocando idelas
Prodagio de texta
O texta teacesd excrito 1)
Para evctover com expeessividade
O discuno drsdn (1)
Orexto, o contesta v o ducurm
O Sacursaritadn
A Nngwa em fom
© pigesto ndetemingdo
O sugeitn indelermimado nx conwtracko o texte
Serrsintics v discuno
Divirta o

O humor vai a mesa
Sopa de macarrdo, Domingos Pellegrini

Estudo €0 texto
Commgramindo o (et fortagss
A lngragern o e
Lestaes vxprosiva do textn
Trmaedo b
Produgdo de texin
© i teateal escrre 00
Pata escrewwr mm espressividace
O @wrnno citado Jin
Alingsa em foco
A orag 3o sem it
Vexbos impessoats
ASeacho s aujetta i conrugio 6o lexto
Semmdnt in ¥ AU
Oe ¢lho na wstrite
Fprego da becra s (1)
Ohvirta-se

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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Figura 17 - Sumério

carituro s Humor: a arte de pensar rindo
Painel de textos
”@ Estudo dos textos

Compreensdo ¢ lsterpratacin

A Mngaagenn dos fexios
Trocando eism
er ¢ diversio
Modugdo de texto
Acritica
A lingua sm foco

Vores do verbo
A3 vors verbols s comstrecio Jo fexta
Semintica e dbxcurso

De olho ma escrita
Emprego da letra s (1D

Divirta-se
Puossnnde o Hupo

AR A AR B projeto: Fazendo cena

De ciho na imagem: | olon
cariTuLo1 Na porta davida

Porta de colégio, Affonso Romano de SantAnna
Estudo do texto
Compreetisio r interpretagio
A linguagonm & Lexto
Levturs exprioasiva 4o uxso
Trocando el
Produgio de texto
A cromica (1)
A lingua em foco
O predicativo do objeto e o predicado vorbo eceninal
O predicative do ofyeto na commtrugia do loxto
Semintica £ discurso
O¢ olho na escrita € ns pronincia
Onoepus & prososa 1)

Divirta-se

carituto2 E dificil crescer!

O cérebro em nova transformagdo,
revista Superinteressante

Fonte: Cereja e Cochar, 2014,
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A resenha critica esta no capitulo 3, na unidade 1, que traz o tema Humor: entre o riso

e a critica. Na pagina 64, é apresentada a resenha critica do filme Um time show de bola de

Marcelo Hessel. Nesse caso, o texto, assim como os demais de outras unidades, também é

seguido por nove questdes interpretativas, sendo duas que exploram a estrutura e

funcionalidade do género textual. Na questdo dez, ha orientacdo para o professor comentar

sobre a importancia da critica e como ela incide sobre o objeto cultural a que se propGe a

avaliar, para assim influenciar os leitores acerca da obra. Seguindo para a questdo onze, pede-

se que os alunos juntem-se e discutam sobre as caracteristicas da resenha critica: ha uma

definicdo de resenha critica, que aparece apenas no livro do professor, que sugere ser feita

uma abordagem por escrito no quadro.
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Figura 18 - Produgdo de texto

0. nés estivamos fulando em vocé. Naguela sua Mercedes birbara...
— Nio tenho mais a Mercedes.
—Ah, nao?
— Com o prego da gasolin, resolvi trocar por um carro menor e mais econdmico.
O homem se afasta,
- Vocé tem razdo, Ele ¢ um dez,
Dez, nada, E dois,
Mas voce disse dez!
Dez era o conjunto. Dois ele, oito a Mercedes,

[...]

(Lisd Fermando Verrsaime. Novies comedias nava 56 i nw escolr. Bio de Janero: L&PM, 1996 p 1601

Producao de texto

A CRITICA

O texto a seguir é uma critica, ou resenha critica, e se refere a um filme de animagao do direros
argentino Juan José Campanella. Leia-o

Um time show de bola

Juan José Campanella traz sua nostalgia
para o futebol em animacao

Marcelo Hessel

i
]
|

O cinema de nostalgia do diretor argentino Juan José
Campanella aceita prontamente o futebol como tema.
porque boa parte do mundo da bola vive do memorialis-
mo — o velho terrio ¢ a hola de meia versus o profissiona-
“Sl"l(l KIUS L‘raquei (’()&nlupolimﬂ ¢ seus mrgarmprr-‘mrms
~ da mesma forma que filmes como O Fitho da Noiva e
Clube da Lua. respostas de Campanella 4 erise financeira
que tirou da Argenting 4 ilusdo da bonanca dos tempos do

menemismo.

No inicio da animagio Um Time Show de Bola (Metegol), parece que #stumos num bairro tra-
dicional de Buenos Aires parecido com o de O Filho da Nowa. em um daqueles cafés antigos com
Janela de vitrais na porta, Li dentro hi uma mesa de pebolim (ou toté, ou fla-flu...), oujo campedo
inconteste € o jovem introvertido Amadeo. Anos depois de derrotar no JOgo 0 garoto mais metido
da vizinhanga, Amadeo vé o rival retornar & cidade. agora como um astro mundial do futehol de
campo determinado a destruir o café ¢ a mesa de pebolim e construir no lugar um gigantesco es-
tadio para uso proprio

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.



Figura 19- Producéo de texto

Nio deixa de ser irdnico ver o longa de Campanella,
com sua posigio contriria 4 mercantilizagio. estrear no
Brasil em meio ds polémicas de superfaturamento das obras
da Copa do Mundo. mas de qualquer forma Um Time Show de
Bola ¢ o tipo de historia atemporal como toda pega de nos-

- ]
UPRTERT N | -

talgia: numa equipe 08 MErcENirios € OPOrtnistas, na outra
os defensores de tradigoes (de familia, de cultura).
Se Amadeo, seu rival e o8 demais personagens humanos

P Sactary EnmntanmeryCiarteny Everer

sio pobremente desenvolvidos, em parte é porque tém dificul-
dade de fugir desses papéis que lhes reservaram. (E desenhar
personagens com olhos gigantes para forgar na emotividade €
um cacoete de animacio dos mais bararos,) A grande graca do
filme sio os jogadores do pebolim, que ganham vida para aju-
dar Amadeo em sua aventura. Esses, sim, tém personalidade,
embora algumas das piadas fagam mais sentido para os argentinos do que para 0s brasileiros,
como a do atacante "Sansdo” que perde seu grande trunfo, & cabeleira.

Para usar um chavio de boleiro. os personagens-jogadores mostram ter entrosamento suficiente
paracarregar o filme. ¢ Campanella filmaas cenas de a¢io como umvirtuose. em planos semcortes. que

ele havia mostrado justamente na cena de futebol
menemisme: referénia ac polivon Cancs Menam, que

de seu () Segredo dos Sexs Ofhos, No mais, ha sempre aovarnon 8- A/genting No perodo 08 1969.99.

um charme muito particular pessas animagdes de Bbnicie: da catbies comveniat  carte aTidede:
aventureiros em miniatura — de Toy Stary a Peque- protizano o lucro

nos Guerreiros — ¢ Um Time Show de Bola se esforca nostalgin: 530dadn. IvOCAGH0 melrcoice do passada.
para & filiar a essa linhagem. S6 ndo precisava pe- Sanel oucsonagern HITCE S8 heuaia 48 orca exit:
sar tanto a mio nos olhos gigantes, GrOinare de 303 cabelon |

(Disponkad um: it flomelats uol com brgnsmalm-umeahowda-boRoitica. Acesso om: 26/2014,)

Acritica é um género textual que temn como finalidade orlentar o leitor de um jornal, revista ou site,
estimulando-o ou desestimulando-o a consumir um objeto cultural, isto € um livro, um filme, uma
pega de teatro, um concerto de muisica clissica, um show de rock ou de outro tipo de musica, uma
exposicao de artes plasticas, etc.

a) Qual é o objeto cultural em exame Nessa Criticalo fivew de anmugio U e show do Sels, do s Josk Campenslls

b) Qual foi o objetivo do cineasta Juan José Campanelia ao fazer o filme comentado no texto?
Cargar, » panis da vivakdate aotre So's [sQacrmy de pebobee, ime Nstine 9m gin sceny ama drgisa artrs delersaies fa TangAs oy ¢ sdegtes B sen
Schsitisgio paly caltura de mertentiang in

A critica apresenta uma estrutura relativamente livre, que varia muito, dependendo do autor, do

publico e do veiculo em que é publicada. Apesar disso, apresenta alguns elementos essenclals, como
a descricdo do objeto cultural em exame, sua situagio no conjunto das obras do autor, diretor ou
musico, ou das obras de mesma caracteristica, a opinlio sobre a qualidade da obra, etc. Em relacio a
critica em estudo, responda:

a) Animagdo, ¢m cinema, € uma técnica que permite produzir imagens em movimento a partir de
uma série de imagens fixas. Assim, as personagens de uma animagio so representadas por ato-

res ou 530 criadas e desenhadas por uma equipe de profissionals? o aun csmun & g as pernrgens sian v
o desuvhades gor U eguize de poatagionan

b) Na introduciio do texto, hd a afirmacio de que o cinema de nostalgia do diretor Juan José Campa-
nella aceita bem o futebol como tema Como boa parte dos adeptos do futebol. do que o diretor

tem nostalgia, ou S3UAAAe? v wets com « titssel wrs srommats «o psmic. Tiarsie o ITHGIE 81ET MINEGTCINES TOR 0 KT 8 S
etidag= carew 1a 0 N0 Laahls 2l =ne

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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Figura 20 - Produgdo de texto
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3. Em que pardgrafo, especificamente. é apresentadoum resumo do enredo do filme?

Ns yegundo Frate, oom urea CL fama nE s per byt

4. Nadescri¢ao do objeto cultural em avaliagio, é comum serem destacadas as qualidades e apresenta:
dos os possiveis defeitos dele.
a) Segundo o critico, Gual € o ponto alto da animagao? Por quél | =L LI eI

b) O que o critico aponta como negativo do filme? 0 tao de ss perssrag sram puasy » tx grances
cirna dns gersmsgens. C4raLIerSticD gue © Griien rossklers pauco arigaal
COOD IMTUTE POrA ool aNogla

5. Noultimo pardgrafo, além de elogiar a diregdo do filme, o critico, empregando a linguagem do fute-
bol, elogla também o roteiro. Quals sdo esses elogios?

O de qus Corrpanele Sing us eEs dE 308D 02000 9™ itines, © gen M fuers om 2ove v W 0 06 Gee 23 RArSSnApETY (3 ederme muuran 12 MTFREIRErtO
subcmrtn pars sareyas u il

6. Uma critica costuma também contextualizar o objeto cultural em avaliagdo, situando-o no con-
junto das obras do autor ou em relagio a outras obras. A critica lida faz isso quanto 3 produgio do

diretor Juan josé Campanella? Justifique. su « sa d oo s oo SVNsiel CurvioseConey L.
nas fn Conmasels — () @ e rowa, e e L, O segradd s s sl -, estabelasan signs pantis oo
£30821 CrOD TR, ¥ leTOem (i rattaglen (it Tiram o e geioad — Ty sty 9 Freuenes guametes

7. Observe a linguagem empregada no texto lido.

a) Em que tempo estdo as formas verbals, predominante-

mente?
Ho prasazin ds indicstvn
b) Que tipo de variedade linguistica foi empregada?

Uma vanedade de pcordo car o s pidiba

ol

¥

8. Aquetipo de publico se destina a critica lida? ,

A jovom ¢ et wtives do et e Q) 0 e A paticsls sngraiants {

9. Uma critica expressa a opinido do critico que avalia o objeto cultural. Assim, esse género pode ser
mais pessoal, 0 que ocorre quando seu autor se coloca no texto de forma explicita, empregando
expressoes como Na minha opinido, Eu acho que. Eu penso que, elc., ou pode ser impessoal, 0 que
acontece quando o autor se coloca de forma indlreta, empregando a 3¢ pessoa, Acritica emestudo e
pessoal ou impessoallingrso

10. A finalidade de uma critica é avaliar um objeto cultural e orientar a escolha do leitor, estimulando-o
a consumir ou ndo esse objeto. Pelos argumentos apresentados em “Um time show de bola”, vocé

assistiria a animacio criticada? Por qué? Fmapusis pewscdl. Protessor Segenimon catselar 0o 33 8enos » Froertieca A calion 303,
pela g ba qee tag e do ohwts cudtirel ebe pote leve- W an S esse fu MsicesE

11. Trogue idelas com os colegas e, juntos, concluam: Quais sio as caracteristicas da critica?

Trasa-we de uT teeds @i nlarma sebes wm ORI cultre, ivos ¢ Yoy Gule, ort & Jedle O ariermar o lensr 8 comurs-o U nie Tem
peratiry rolaivamends barn Deeosne © aBinin o avads e Wapaston suis vgrAcamus wwrbas o prevemte du mebed(VO & lgusgen
grryoreety irpessiel, (4 acatls £0OM @ naIma-pad o, mas B pondn virrsas COMOITIE © WBICLO0 AT e PabBeade © 0 PAILO A Tpae A deatien

Protessr Gom ms anchidng 108 Grapas, SUZOrTONS matier Sefelisarmetie 14 [OULE U Qoadin £ os carnsianisticss da arisc

AGORA E A SULA VeZ p

Retina-se com seus colegas de grupo e escolham uma das seguintes propostas para a produgio de

uma critica. Ela serd depois publicada no mural ou no jornal da escola, no mural da classe ou no jornal
on~!lne dﬂ classe Prafunsar So Nouver tomipe, sIpetiews Jagl S8 A0S 3% a3 Finsughes Vack podard r0Cr eTife 63 g us Maln praduzades polon
* ahenat 50 Tapels AT, dw rrodo @i 15024 08 Matze 1ET trtcedss. Sugertrass LNGAT H0p0" A produgio oy ures 2ridics coletve schim

wm time sima ne ensote W um itk B0 GO mEOs

1. Facam a critica de um objeto cultural da preferéncia de todos: uma pega de teatro em cartaz na ci-
dade, um livro, um filme, um CD, um jogo em CD-ROM, um show musical, um programa de TV, uma
exposicao de arte.

2. Facam a critica de um dos textos teatrals produzidos pelos colegas nos capitulos anteriores.
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Para concluir, é sugerido que os alunos produzam uma resenha critica acerca de
qualquer objeto cultural, acompanhada de algumas observacGes que envolvem a organizagéo
da escrita e o planejamento do texto.

Na unidade 2, € explorado o tema adolescer e no capitulo 3 encontra-se uma cronica
argumentativa - A informacéo veste hoje 0 homem de amanhé&- de Carlos Eduardo Novaes.
Em momentos anteriores, a cronica narrativa ja havia sido apresentada, logo o
aprofundamento do texto consiste também em trazer questfes que explorem as diferencas
entre esses dois tipos de cronicas. Nas questdes acerca do texto, sdo expostos elementos como
a estrutura, linguagem e ponto de vista, e em seguida € proposta uma reflexdo a respeito das

principais caracteristicas da crénica argumentativa.
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Figura 21- Producéo de texto

LEITURA EXPRESSIVA DOS TEXTOS ‘

Junte-se a dois colegas da classe e adotem o seguinte procedimento
para realizar a leitura expressiva de algumas partes dos textos:
* aluno1: lé os pardgrafos 2 e 3do texto J;

* aluno 2; lé os pardgrafos 3¢ g4 do texto 2,
* aluno 3: 1é os paragrafos 6 e 7 do texto 2,

O aluno 1 deve ler o texto com um tom de espanto e Indignagio; o
aluno 2 deve destacar a variacao linguistica e falar num tom ressen-
tido; o aluno 3 deve ler o texto com um tom sereno, cheio de firmeza,
alegria e esperanca,

Se quiserem, alternem os papéis para terem experiéncias diferen-
tes. Quando a leitura estiver boa, apresentem-na a classe.

Frofossor Supetimbe convidel WM D dats JIupes para apresenter @ eus gore o clesss

AW Trocando ideias L g

1. Como voceé se sente em relacdo aos demais adolescentes: uma maritaca ou um sabia? Por qué?

2. Oautor dos textos, em sua trajetéria de adolescente solitario, acabou se saindo bem, pois de sua dor
extralu multas pérolas, que |he proporcionaram amizades e o fizeram feliz |

a} “Ostra feliz ndo faz pérola”; na sua opiniao, o sofrimento melhora as pessoas? Por qué?

b} Vocé acha que o isolamento e a solidao sempre conduzem a uma situagao boa? Por qué?

3. Sofrendo o preconceito de colegas da escola, 0 autor buscou caminhos diferentes: a arte, a literatura,
a musica, ete. Que outros caminhos, além da arte, um ovem solitdrio de hoje pode buscar?

Producao de texto

A CRONICA ARGUMENTATIVA

Lela esta cronica, de Carios Eduardo Novaes:

([ A& informacio veste hoje o homem de amanha

Pelé tinha toda razio ao pedir pelos microfones — no dia em que marcou seu milésimo gol —
que se cuidasse mais das eriancinhas, Realmente é necessario mais cuidado com elas. Eu conhego
muita eriancinha que ji anda lendo a Playboy.

Nio, meus caros, as criancinhas ndo sdo mais aquelas, Estdo perdendo rapidamente a infan-
cia. E a prosseguir nesse ritmo, daqui a pouco com cinco anos ji serio adolescentes. Ha pouco
tempo, remexendo o passado. dei de cara com um pido, vetho companheiro de brincadeiras de
rua. Sem saber o que fazer com ele, resolvi dar de presente para o filho do porteiro. O garoto
pegou-o. examinando-o sem muita animagia € me perguntou insensivel:

— 0 que € que € isso?

Seu pai que se aproximava respondeu: um pido. E esquecendo-se por um momento de suas
fungtes na portaria apanhou o brinquedo, agachou - s e numa animagio quase infantil ficou ten-
tando solta-lo, O filho, em pé, a0 seu lado, othou-o fixo, virou-se para mim ¢ assumindo um ar |
critico comentott: 1

— Otha ai — disse apontando para o pai abaixado —, parece um débil mental, ‘

-
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Figura 22 - Produgdo de texto

Segundo os educadores, as mudancas decorrem do fato de as criangas da década crescerem muito 3
bem informadinhas. Um jornal publicou uma matéria baseada em pesquisa realizada entre criangas
de 3 a 15 anos (se € que hoje ainda se pode chamar um cidadsio de 15 anos de crianga) cujo titulo era:
"Como se esta fazendo 0 homem de amanha”, Eu particularmente creio que o homem de amanha
continua sendo feito com os mesmos ingredientes com que se fazia 0 homem de ontem, ou seja: um
homem e uma mulher, que devem ser temperados com uma pitadinha de amor antes de levados ao
forno. Mas ndo € isso que interessa. Num determinado trecho, a reportagem dizia: "0 menino André
Luis, de quatro anos, viu pela TV a chegada do homem i Lua. Achou o fato natural, pois estava infor-
mado sobre os preparativos e podia descrever perfeitamente o médulo lunar. Sabia de cor 0 nome dos
astronautas e discutia sobre as possibilidades de 0 homem chegar a Marte”, Os senhores estao sen-
tindo o drama? André Luis sabia mais sobre o espaco do que qualquer datilégrafo da NASA.

A pesquisa revela também que as novas eriangas preferem novelas e outros tipos de progra-
mas aos feitos especificamente para a classe, Outro dia fui i casa do vizinho pedir gelo, e ao chegar
assisti & maior diseussao entre ele e o filho de cinco anos diante da televisio. Meu vizinho queren- 5.
do desenhos animados e seu filho interessado no National Geographic.

Antigamente 08 campos estavam bem definidos: as eriancas de um lado e os adultos do
outro. Agora ndo hi mais fronteiras. As criangas invadiram o tomam de assalto o0 mundo dos
adultos. Eu me lembro do dia em que. com quatro ou cinco anos, meu pai me levou ao Joquei
Clube. Paramos ali junto ao padoque e pela primeira vez vi
um cavalo de perto, Excitado com a novidade. depois
de um esfor¢o — se vocés me permitem: cava-
lar —, 0 maximo que consegui perguntar a meu
pai era o que o cavalo comia. Pois bem, on-
tem voltei com meu sobrinho de seis anos ao
hipddromo. Recostamos no padoque perto
de um cavalo castanho e eu me recordei da
cena com meu pai. Imaginando que o garoto
poderia me fazer a mesma pergunta, anteci-
pei-me com um certo orgulho e fui logo The
informando que "o cavalo come aveia, alfafa
e cenoura”. Quando acabei de falar, o menino
me langou um olhar enfastiado e disse:

~ O que o cavalo come eu ja sei, tio. Agora
eu estou interessado em saber € quanto ele vai
pagar na ponta.

(A cadavs oo dentists & cutras crdmcas
Sao Paulec Atica, 1994 p. 455 padogque: rum hipadrome, local reservado aos 8nimais que
I w0 correr @ sos profissionais ligndos A5 comices.

| hipodrome: iocal onde 98 realzam comdas ds cavalos.

1. Vocé aprendeu que a cronica € um texto curto, que apresenta a visio pessoal do cronista sobre um
fato colhido no noticidrio de jornal ou no cotidiano. De onde o cronista Carlos Eduardo Novaes extralu

material para escrever sua cronica "A informacio veste hoje o homem de amanha™?
D fwtss f0 estidmra

2. Acronicaem estudo ¢ diferente das cronicas narrativas ficcionais, pois néo se limita a contar fatos. £
uma cronica argumentativa, na qual o cronista defende seu ponto de vista sobre 0 amadurecimento
precoce das criancas e a inadequacio das informagoes que elas recebem. No 1 paragrafo, ele expde a

ideia principal que pretende desenvolver em todo o texto. Que frases do texto resumem essa ideia?
Rasbnante & sscessdtio mals cuigedo cam alas (e rrisngan] Eu conbege musts criaronie gue j8 ande lends » Aaytoy
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Figura 23 - Produgdo de texto

A partir do 2¢ paragrafo, o cronista enumera virias situagdes e exemplos que comprovam a ideia
principal. Destaque fatos gue ele observou:

3] no pfédfo Onde MOTA; 0§k de sortiny o 1 = @ #0s urt Bl & ekl irsciends o b b Gy agasio
b) no jomal, Ui reanmne fe queatn anes e Sits sabes wegens expaces. Cangas preferem navelies & progrenas adaris

C) NO VEZINKO. 0 g sunrneshe wor deverin anmade » o 100 do tioce sose hinresssdn i programy 6o censl MYOI Seograchic

Essa cronica pode ser dividida em trés partes: Ideia principal, desenvolvimento e conclusio. Reveja
os dois ultimos paragrafos. 13 Conn trantrs au cco aress, ws &

Chabet, ¥ 4ricn soam qua b ©
a) Que frase resume a conclusio da cronica? - [5‘_:,‘,',"_’,,':,';;’,"2:;',, asi s i

As tHanges eaditom » vgmn d oS0 0 murdd tas 20D SLAME 4% PAgATIS NES MPOTAT 0% chagate d st
b) Que fato o cronista aponta para comprovar essa conclusao?  ceah wm prmers Agw Or sea. 1 masma stade. o
O3 Shange o U soborRn Mk
¢} Voce concorda com o ponto de vista do cronista expresso na cronica lida? Justifique sua resposta.

Reapacis pesssal
Observe a linguagem empregada na cronica lida,

a) O cronista apresenta seus argumentos de forma pessoal, subjetiva, numa linguagem artistica, ou

de forma impessoal. objetiva, numa linguagem cientifica ou jornalistica?
Oy srgamentes séo spresentsdos de foime pessoal scliwses, sums fieguagen artistics
b) Que tipo de variedade linguistica o cronista adota?

Lo variedade de scocde cam o aurnd-geban

Troque idelas com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sio as caracteristicas da cronica

argumenta"va? £ srvw S10kasm quw 9prERETIR GW PONE tR VIEIE DE3E0AI & Subjesivn By crarate sobre UM assems
2 COBGANG, mepdie argurvention giw Ardamentem & 00T ke de craviste, pade sprasETter e coo
cusia suipreesderta ToreEs e riTRot SnE VOI0IN A8 Btrfu cote & nerma. Pt titre
LT VO ERER 1 ettples v witls fiten
434 JNOUE MOPOTITIS MOMEr COMINAMEITE e lRits ot quadny
COM 3% CHTRCINB0: s Ddniz e de tiints argrmrtatvy

v

O texto a seguir apresenta Informacdes e ideias a respeito da adolescéncia. Leia-o e depois escreva

uma cronica argumentativa sobre essa fase da vida Seu texto serd depois publicado no livro de cronicas
da classe que serd montado no capitulo Intervalo.

”~

Adolescéncia, tempo de mudanca h

Vocé gosta de ser adolescente?

A maioria dos jovens responde que sim, porque tem mais liberdade para sair de casa, passear,
ir a festas, se divertir com os amigos. 0 adolescente descobre o amor ¢ a paixiio. e muitas vezes
tamhém a timidez ¢ a inseguranga de nio ser correspondido. O humor do adolescente varia bas-
tante, mas fora de casa em geral seu bom humor predomina!

O relacionamento com os
pais na adolescéncia se trans-
forma, pois surgem diferengas
de pontos de vista. Apesar dos
conflitos. o relacionamento com
eles ¢ muito importante, pois se
de um lado o jovem busca sua li-
berdade, do outro lado os pais o
ajudam a colocar os limites ne-
cessdrios pira que cle cresca de

forma saudavel.
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A secdo de producdo textual traz o texto Adolescéncia, tempo de mudanca, de Rosana
Ferrari, como um motivador para a escrita. H4& um planejamento do texto, com pontos que
guiardo os alunos na escrita, em relacdo as ideias sobre o tema, argumentacdo e estrutura. Na
parte de revisdo e escrita, sao elencados 0s aspectos textuais aos quais o0 aluno precisa se ater,

e um dos aspectos é uma ideia principal, desenvolvida por meio de argumentos consistentes.

Figura 24 - Producéo de texto

3. A partir do 2¢ pardgrafo, o cronista enumera virlas situacdes e exemplos que comprovam a idela
principal. Destaque fatos que ele observou
0) 1O Prédio ONde MOTR; 0 e s sertws she sebie 5t e s i € acho itk o pe o oo i
b) 110 JOrNal; tim rariwn e guatin snps wwam 140 4strn winguss musmaesns Triarsas prsberess noveles & crogramas isfastis

C) NO VIZINHO, 6 pet merncs var sesartis seemeco o 4 4o fe rxicx axes stsrwmsad n pogiue ds taral Nutenal Gesgrapts

4. Essacronica pode ser dividida em trés partes: ideia principal, desenvolvimento e conclusdo, Reveja
os dois dltimos paragrafos 14 Corm JUA1T0 Cu Eivce raat, 33 vee Lo TIVERY 1V JAgua

Chide, 4 (19CA CONP Qi @ CTRNIER (COVRGATE J8T LI
a0 T 0 990 9 Lo comme Sep 20loT e de 1 ar0s,

a) Que frase resume a conclusio da crénica? ) s S4sephs, 5N FOOTTRSSIE @44

Qg CHIRGar Tvadeam o Teeast (e meiali ¢ Saeten fos Tt (USTin B8 JOLENS bl Apottas pele thagads de o
b} Que falo o cronista dponta para COmprovar essa conclusdo? '::"-' SRt prteve “3‘ Qv v, 70 recms dede. sle

ETANGH 4 0 ebrmbe, slate
€} Vocé concorda com o ponto de vista do cronista expresso na cronica lida? fustifique sua resposta.
Resodaw pesaus

5. Observe a linguagem empregada na cronica lida

a} O cronista apresenta seus argumentos de forma pessoal, subjetiva, numa linguagem artistica, ou
de forma impessoal. objetiva, numa linguagem cientifica ou jornalistica?

On argarmerian shn apvwseingon 42 forve pesscol Bubprten vurse Irgasgeer srtatsa
b) Que tipo de variedade linguistica o cronista adota?

Ures venetisde ds 3353 0T 3 OO SR e

6. Troque ideiss com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sao as caracteristicas da cronica

argumentativa?l amma w10mvon @i aprmnee um pocmn i vists pestasd & ssdieier A6 (IO SODTE B AR
W (rudana 0 s jurerise due furadavmetan o 0ol 5 (roeiite, Jotht s esettar uTe ron
thisds sapremitarte, srgrege gV W AMe UTW VWieriadd de 3ot cam & e gafiAT aTEm
s vecatelbrn ssaphen & s30e iets

AGORA E A STLE WZ PP v com - cnsbnins o e e s oo s s o i

£ore ot Corattariiteas hiucas 4 odrss srpesertave

O texto a seguir apresenta Informacoes ¢ ideias a respeito da adolescéncin. Leia-o e depois escreva
uma cronica argumentativa sobre essa fase da vida Seu texto sera depois publicado no livro de cronicas
da classe que serd montado no capitulo Intervalo

T — _—
Adolescéncia, tempo de mudanca

Voot gosta de ser adolescente?

A maioria dos jovens responde que sim, porque tem mais liberdade para sair de casa, passear,
ir a festas, se divertir com o amigos. O adolescente descobre 0 amor e a paixiio, ¢ muitas vezes
também a timidez e a inseguranga de niio ser correspondido. O humor do adolescente varia bas-
tante, mas fora de casa em geral sen hom humor predomina!

0 relacionamento com os
pais na adolescéncia se trans-
forma, pois surgem diferengas
de pontos de vista. Apesar dos
conflitos, o relacionamento com
¢les € muito importante. pois se
de um lado o jovem bugca sua li-
berdade, do outro lado os pais o
ajudam a colocar os limites ne-
cessarios para que ele cresga de
forma sandavel,
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Figura 25- Producéo de texto

Na adolescéncia surge a necessidade de fazer escolhas, Aonde ir, com quem sair € como se com-
portar sempre gera consequéncias, que podem ser positivas ou negativas ¢ podem durar a vida toda.
Agir de forma responsével e reconhecer os limites favorece o adolescente ¢ aumenta sua sutoestima.

Como todas as fuses da vida, a adolescéncia tem seus ganhos e suas angistias. Ela € melhor
enfrentada quando o jovem escolhe bons amigos, mantém o didlogo com seus pais e uma atitude
construtiva perante si mesmo. Ainda assim. os conflitos com o3 pais sllo esperados. Podemos
compreender que as diferencas de pontos de vista, o desejo de viver o presente € a necessidade de
pensar no futuro fazem com que filhos ¢ pais vejam o mundo de maneira diferente.

Se niio d4 para evitar os conflitos, como lidar com eles?

Nao hi muitas receitas, mas uma coisa é certa: fechar-se ao dialogo nio leva a lugar nenhum,
Conversar ¢ fundamental e ouvir também €, Conversar permite que nés cheguemos ao outro. Ou-
vir permite que ele chegue até nos. Quando conversamos sobre nossas ideias e modos de pensar.
MOSITAMos quem somos e o que queremos da vida. Se ouvimos, conhecemos o outro e chegamos
mais perto dele. Mas o melhor de tudo? E quando somos ouvidos!!! Ai sim sabemos que o outro
nos respeita e se interessa por nos.

Se vocé acha que $eus pais nio conversam com vooé e ao invés disto fazem monélogo. propo-
nha a eles uma conversa diferente: cada um expde seus pontos de vista sem tentar mudar o outro,
apenas para dar-se 1 conhecer. Proponha que cadaum ouga o outro sem julgar. e que ambos exer-
citem a escuta,

0 mesmo vale para seus amigos: discordar nio € ofender.

[.-]

Rosana Ferrari, psicologa

|Dispanival am: it iww ntercat com brisrtigosiadolescenca-tempo-de-mudanca.chodScene_1L Acesso e a4

Planejamento do texto

Pense no seu leitor, considerando que sua cronica sera publicada no livro de crénicas da classe e,
portanto, sera lida por colegas de sua classe e de outras, por professores e funciondrios da escola,
familiares e amigos.

Escolha uma das [delas de que vocé gostou no texto de Rubem Alves ou no texto de Rosana Ferrarl.
Com base nela, formule uma frase que expresse a ideia principal do texto. isso quer dizer que todo
otexto deve se articular com vistas a desenvolver a ideia contida na frase. Pode ser uma frase inicla-
da assim: "0 adolescente €.." ou "0 adolescente nio €.." ou uma frase de outro tipo.

Liste os argumentos que possibilitem desenvolver seu ponto de vista e, para enriquecé-ios, também
frases de especialistas no assunto, retiradas dos textos lidos ou de outras lefturas que voce tenha
feito a respeito do tema.

Pense também no seu objetivo. Além de convencer o leitor sobre o seu ponto de vista, vocé quer
levd-lo a refletir sobre o assunto? Diverti-lo? Sensibilizd-lo?

Quanto & estrutura, vocé pode apresentar a idela principal no primeiro paragrafo do texto e criar
um novo pardgrafo para cada argumento gue utilizar para desenvolvé-la. Reserve um paragrafo
para a conclusio.

Procure encerrar a cronica com um final surpreendente, Isto & poético, reflexivo ou humoristico, ou
com um final que seja uma sintese das ideias expostas.

Utilize uma linguagem direta, de acordo com a norma-padrao, mas com certa informalidade, bus-
cando proximlidade com o leitor.
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Figura 26- Producéo de texto
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Revisdo e reescrita

Antes de passar sua cronica argumentativa a limpo, releia-a, observando:

se a maneira como voce redigiu ¢ estruturou o texto esta de acordo com o género;

se a linguagem empregada estd adequada ac género, ao contexto e ao perfil dos leitores;

se 0 texto apresenta uma visao pessoal sobre o assunto;

se hid uma ideia principal, desenvolvida por melo de argumentos consistentes, e se hi uma conclusio
se 0 texto estd bem-organizado em paragrafos;

se 0 texto sensibiliza o leitor ¢/ou promove uma reflexao critica sobre o assunto.

A lingua em foco

FIGURAS DE LINGUAGEM
CONSTRUINDO O CONCEITO

Leia este poema, de Vinicius de Morals:

F A

Ternura

Eu te pego perdio por te amar de repente

Embara meu amor seja uma velha cangio nos teus ouvidos
Das horas que passel 8 sombra dos teus gestos

Bebendo em tua boea o perfume dos sorrisos

Das noites que vivi acalentado

Pela graga indizivel doa teus passos eternamente fugindo
Trago a dogura dos que sceitam melancolicamente.

L = N

E posso te dizer que o grande afeto que te deixo
Nio traz o exaspero das Jagrimas nem a fascinagio das promessas
Nem as misteriosas palavras dos véus da alma....

Eum SOSSELO0, UIMa unglo, um transhordamento de caricias

E 0 1e pede que te repouses quiets, muito quieta

E deixes que as mios calidas da noite encontrem sem fatalidade o olhar extitico da aurora.

|Nova antoioge podtca Sia Paulo; Compantie das Letras 2008, ¢ 20 SXRSPIrD: Mtansicaca, forca

eatities: ancEntaco. marwalhado, sm axtase
wnglo: 410 de apiicar em alguam deo contagradd
Observe a linguagem do poema

a) Que tipo de linguagem ¢ utllizada: objetiva e cientifica ou figurada e conotativa? fgsads « casstns

b) Em que géneros textuais, além do poema, esse tipo de linguagem pode ser empregado?

Em (oo loardrme. svincies pusbCtarue. tes e Tissica an o
Para construirem seus textos, os poetas geralmente utilizam imagens. isto €, nio falam diretamen-
te das coisas e dos sentimentos, mas sugerem-nos por meio de associagdes e comparagoes

a) No concelto de amor expresso em “Embora meu amor seja uma velha cancio nos teus ouvidos”.
hd uma comparagao implicita. Que elementos sio comparados? © smer ¢ somgers o onr aibe cangle o

weatdns U arvmdn
b) Explique o sentido da Imagem resultante da comparagio implicita feita pelo eu lirico,

Professar: Abre & dhscutslo com 3 clesse Segenttar Ay pewvres o amest e o4 S §8 St 280 188 § Ne0d & SRTEMAALD S0 pels arads
I8 IGO0 # Coohacid por wia: #e Dalavrns deie sosm gere ¢ smsde o sige combetidu prdana confontive
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81

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.

Na Unidade 3, trabalha-se o tema “consumo” e no capitulo 3 aparece a Carta

argumentativa de reclamacgdo e de solicitacdo. O exemplo do género é seguido de cinco
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questBes, uma delas sugere que o aluno identifique os argumentos e estratégias utilizados pelo
autor do texto para construir a argumentacdo. Na 5° e Gltima questdo, pede-se que os alunos
reflitam sobre as caracteristicas de uma carta argumentativa, e ha uma definicdo desse género

destinado ao professor.
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Figura 27- Producéo de texto

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

O texto 1, de Nelly de Carvalho, faz parte de um livro que discute o papel da televisao. Trata-se, por-
tanto, de um texto cientifico, voltado para a drea de publicidade e comunicacdes.

Alinguagem cientifica, embora seja mais objetiva do que a literaria, também pode ser lida com ex-
pressividade. Em congressos e conferéncias, aqueles que falam e leem bem sio os que se saem melhor.

Em dupla, preparem a leitura expressiva dos trés primeiros paragrafos do texto de Nelly de Carva-
Iho, revezando-se na leltura e nas sugestoes ao colega. Leiam como se estivessem dlante de um audité
rio. Busquem uma entonagdo que destaque as palavras e os trechos mais importantes do texto.

Quando chegarem a uma boa leltura, apresentem-na para a classe,

Protesasr Sugerorns comaciar ahguns sunus pars 1a2ef 4 lelie s sagressivs dutentn A SIYEIT OOGEE Gelae o0 4 Clanae salrs ab resulaciay da mtirs & 0% aspucioe
PISOVDS Que Mals b fustacarem on cals sma

AW Trocando ideias

1. Segundo o texto 1, possuir objetos proporciona ao homem ocidental contemporaneo a sensagao de
bem-estar, de felicidade. O que vocé acha disso? Consumir nos faz fellzes?

2. Segundo Ciro Marcondes, especialista em comunicagio, a publicidade impée modelos (de beleza,
de sensualidade, de elegincia, de jeito de falar, de se alimentar, etc) ao consumidor, ¢ quem nao se
enquadra nesses modelos ¢ excluido e sofre. Vocé concorda com o autor? A publicidade exclui? E faz
sofrer? Por qué?

3. Deacordo com o texto 2, A sensualidade, a beleza ¢ a juventude sdo valores para a cultura deste pais
[0 Brasil]". Que outros valores da cultura brasileira vocé observa em nossa publicidade?

Producao de texto

AS CARTAS ARGUMENTATIVAS DE RECLAMACAO E DE SOLICITACAO

Existem diferentes formas de o cidaddo fazer uma reclamagio ou solicitar algo as au-
toridades. Uma delas ¢ enviar aos érgaos competentes, a autoridades ou 4 imprensa cartas
de reclamacio e de solicitagdo. Outra forma ¢ reclamar oralmente a imprensa Com a orien-
tagdo do professor, ouca no DVD que acompanha esta colecdo uma noticia que resulta de
reclamagoes orais feitas por moradores de uma comunidade.

Atualmente. com a grande utilizacdo da Internet, as prefeituras € a Imprensa em geral tém sifes e
blogs nos quais os cidaddos podem se manifestar e deixar reclamagaes, solicitacdes, criticas, sugestoes,
etc. Ha ainda sites especificos para reclamagdes, tais como Reclame Aqui e Reclamdo, em que os consu-
midores podem se quelxar de problemas com determinados produtos e/ou empresas, Nesse tipo de site,
sdo feitas propostas de conclliagio entre as partes, a fim de resolver o problema.

Com o avango das tecnologias de comunicagdo, as cartas de reclamagdo e solicitagio, impressas ou
manuscritas, tém se tornado cada vez menos frequentes, mas sio ainda utilizadas por multas pessoas

A carta a seguir € exemplo de carta manuscrita. Leia-a,

196
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Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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Figura 28 - Produgdo de texto
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Sdoador, 3 de abvil de 2014

Ve«lwatmm’adamMpuwuéﬁwwkcwmmwyédujummw

¢ setor de trabulho.

Sou deficiente, tenha dificsidadde pars me locomaver ¢ tewho sentido weditn. faltn do
'muz.&n/w‘:omo%m)mgp«';fuadujﬂué,omuardumlmﬂw‘wadm faedrly sanes dneensn
escada, & gual tew wee incomodado.

Quanide cheqo no topo da escada. estow seam folego. Venho atraveés destas linhas pedir de volta
o ‘wnareliochs’s pove vas beneficiar & wii, & oudres deficientai o principalicente & pesioas iosis e
con prodlenas de saside

- |8 Tabeas porgee cle slie sada cOmo chegar & et & zertameie )
PEID QUE, BIVIAITIO & KIS BATE A FHB0. €513 2e 20CHTEGAE A 3‘j’m;
€0 ltarer sun rottame; bo ctoger sus rosponsdven Aan doso. v
13t B 4 carta poder st be e tadis pedaria dae A st reciany-
S90 ATER THRIYTHRAN0 Mawer .l

Adaptado de, hip Aagodsgantatm convwi-contantupioads/201 400/ CanaAMARELINHO jpg. Acssso em: Q62014 )

1. Acartalida foi enviada a uma radio por uma cuvinte e publicada no site
da emissora. Levante hipoteses:

Tebwad paryae & weters nle 32C00559 & qUaM 16 Sgr
a) Por que nacarla N30 hd vOCAtIVO?  w nte quisesse ve sige » slyuim sxpecticammme

b) Por que a ouvinte ndo enviou a carta diretamente aos responsaveis
pelo "Amarelinho™?

¢) Por que a emissora decidiu publicar a carta em seu site?
Pardgen arvabins Jud 0 a8Sema dn Cana 82 urre cuesth rRiTVATIR, QU MArRc i T reigads
& Ton e que @ grodisms (ness roxendo 1sademente

2. Sobre o assunto da carta, responda
a) Ha, no texto da carta, uma reclamacio e uma solicitacio. Quais sio elas?

A rectamagio & e e o “Aimarebivhn” Qeoou de ciiculan; 4 sohcitagio 4 dv ae we Wity 8 St

b) O que € o "‘Amarelinho"? Qual é o diferencial dele?

U “smarsbndg” & um micra-Geidas 0@ dfarmcel dele 6 fanw am pertrso ompecial. gue faniEie o vizs te dofomies v Moo
¢) Levante hipoteses: Por que a autora da carta nio explica com detalhes o que € o "Amarelinho”?
Em sua opiniio, isso pode dificultar a solucio do problema apontado? Frofess: Sume & wesgin des dises

A patrrs vas cotelhe 0 qim ¢ 0 “etmrwizhs” roee oy oevries da 0SS tallanirte kebert 40 qut e Yale pars & inportingia se sacarecer gars
Assiv, o fartn t detaBiamests nbo Comatits un giodbers [T PP STTT R SIS TN PR SRS 1)

3. As cartas de reclamagao e de solicitagao sao argumentativas, pois precisam conquistar a adesao
do(s} leitor(es) para ter a reclamagao resolvida ¢/ou a solicitacio atendida. Na carta em estudo:

#) Que justificativa | utiliza para fundamentar sua reclamagao?
Acde que & dahciann u. por se, inliwats ohzuldedes Qs Ustias seesaon ndo mfrustam

b) Que estratégia J. utiliza para dar mais consisténcia a sua solicitacio?
Ela Tals taerdadrn oo aree 08 grapos Meficienmun, s, pusssas som (vaddonas fu saudé), detaando slato gee 4
wubctngba 00 ue Ramais apanas 90 SN AN ses peestal

4. Observe alinguagem empregada na carta lida.
a) Que variedade linguistica predomina?

Una vermtude i aca1ts coon 0 nermd padin

b) Levante hipoteses: Qual ¢é o perfll das pessoas que escrevem esse tipo de texto?
530 oidedios goe mafTontam pribiaTIes 10 Ol § BE oC DISIORS ArgEIdEs, QuE IIM DI EIGEITE CIRA. 4 DESS2OI Qun MONIEMTIALD 30 BIOSCHDEn Zum i
ton szt €a pephigde em pew

5. Junto com um colega, concluam: Quals sao as principals caracteristicas das cartas argumentativas
de reclamacio e de solicitacio?

Sha cartas wue espressan reclamag des mhae webctagtes e Deasiias Jum sE Seriers Drepatioad s ® PaOTIT A S0 A D U1 potiome Apraseniam a)garseties

parm fusdarientar o recherache w08 sl cag o S50 arvemden o241 toszonsaven pela salug 0 do probéema ou & veiceles Ga impranss ou o fec Sus tamam

pables s cuie0do A lnpisgere persimerie segen 8 merma-padin

Prodfeanse Com mn comelondion (han Sipdhn S5garimts moster Solsfieamaste 18 Ok ) (ewdnd Soem ot CAoei e e Usk Carten srguoermstivss b reshy 197
nagin n de udictacar .

U SIS, SN -

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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A producdo textual é acompanhada de dois textos sobre reclamacdes realizadas por
cidaddos acerca de produtos por eles comprados. O préximo passo sugere que 0s alunos
pesquisem se alguém do ambiente escola, ou fora dele, foi vitima de alguma propaganda
enganosa, para que assim seja produzida uma carta argumentativa destinada ao fabricante do
produto. Na revisdo e escrita, pede-se atencdo aos argumentos, pois eles precisam ser

convincentes e capazes de fundamentar a solicitacéo feita.
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Figura 29 - Produgdo de texto

AGORA E A SU3 VezZ p

1. Ostextos a segulr foram publicados na secio "A cidade € sua”, no Painel do Leitor do jornal Folha de
S. Paulo, na edicao on-line. Leia-os.

Empresa nio realiza troca
de aparelho celular, afirma leitor

Oleitor C, O, P. afirma que esti com problemas em
seu smartphone [...] & ndo consegue trocar o aparelho,

Ele diz que comprou o celular[...] emabril de 2013
e apos nove meses i tela do produto ficou escurecida,

Oitem foilevado para uma assisténcia téenica auto-
rizatla mas. segundo o leitor, continua com o problema,

Thendaroch/Geay rmages

"Todo més o emartphone apresenta o mesmo de-
feito, ja levei & autorizada quatro vezes™. diz o leitor.

Ele afirma que fez reclamagdo [...) e pediu a troca
do aparelho, mas a companhia rejeitou afirmando que
a garantia do produto vencen.

“Por que nio fizeram a troca quando o aparetho
estava na garantia?”, diz.

(Disponivel am: httpfavwa 1 foiba uol com br/peineidoleitoracdadessua/2014/06/ 14606 72-empress-nac<ediza-trocn
de-aparaiho-celuarafirma dnitorabtml. Acesso om; 3082004 )

Leitora diz que geladeira [...]
com pouco uso congela a comida

Thavessock Geny imapes

A leitora A. R, afirma ter comprado uma geladeira [...]
que, depois de dois anos, comegou a congelar os produtos nela
guardados.

A. alega que por mais de uma vez teve que jogar no lixo toda
# comida que estava na geladeira,

Segundo ela, a [...] recomendou a procura de uma agsistén-
cia téenica antorizada,

No entanto, mesmo depois de varias visitas téenicas pagas
pela leitora, o problema nio foi resolvido.

Em uma altima visita, um téenico informoun a A que ela de
veria trocar duas pecas, no valor de R$ 675. Ela alega que a gela
deira, com menos de trés anos de uso, tem um defeito de fabrica
de responsabilidade da [.._].

(Drsponived &m; hitpiweaw . folha w0l com bepaineidoieitonscitadeasua2014/05/1453430-m80ra-di-qua-gelasers Hosh-
COMHPRUCC-uso-congela-0-comida  shtrd, Acesso am . 3052014 )

198

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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Figura 30 - Producéo de texto

|
:
Nesses textos, em vez de publicar as cartas originals, o fornal optou por usar o discurso indireto ‘
para contar o que disseram os reclamantes. Escolha um dos dols textos, cologue-se no lugar do
reclamante e, com base nos dados apresentados e em outros que vocé achar convenlente acres-
centar, escreva uma carta de reclamacao e/ou solicitagao dirigida ao fabricante do produto, ima- |
ginando que ela poderia ser 2 que deu origem ao texto do jornal ‘
Depois guarde sua carta para expor na mostra Consumo adolescente que a classe realizard no ca- l
pitulo Intervalo, ;
2. Em grupo, facam uma pesquisa na classe ou na escola a fim de saber se recentemente alguém foi |
alvo de propaganda enganosa ou se sentiu lesado por ter comprado um produto que nio foi entre-
gue ou que logo deixou de funclonar. Escolham uma das situacoes relatadas e escrevam uma carta
de reclamagio e/ou solicitagao para ser enviada a empresa responsdvel ou para ser publicada em
um site de reclamacdes,
Enviem a carta da maneira mais
conveniente te-mail, site de recla-
macdo, correlo, redes soclals, etc)
¢ aguardem a resposta. Depols, ex- } |
ponham o histérico da negociacio - |
na mostra Consumo adolescente :
do capitulo Intervalo. Assim, vo- §
ces estio demonstrando para i

os convidados da mostra que
esse tipo de texto pode ser um
importante melo de acdo soclal
dos consumidores |

Planejamento do texto |

* Decida(m) a quem sera dirigida a carta e a forma de tratamentao a ser empregada |
* Faca{m) uma lista de argumentos que possam fundamentar a reclamacio e/ou solicitacao

* Utilize{m]) a estrutura propria do género: local e data, vocativo, assunto (apresentagdo do problema, {
reclamacao e/ou solicitacao, argumentos) despedida e assinatura. \

* Mencione(m) que a problema diz respeito também a outras pessoas e que sua solugao pode repre-
sentar um beneficio soclal.

* Tenha(m)em vista o leitor da carta, que provavelmente sera a pessoa que pode resolver o problema.
* Empregue{m) uma variedade de acordo com a norma-padrao.

Revisao e reescrita

Antes de finalizar a carta argumentativa de reclamacio e/ou solicitacio, observe(m).
* seelaapresenta local e data, vocativo, assunto, despedida ¢ assinatura;
* seareclamacao e/ou solicitagio é feita de forma clara € objetiva;
* seosargumentos apresentados sio convincentes e fundamentam bem a reclamagao e/ou solicitagio;
* sefica claro que o problema nio € pessoal e que a solucdo dele beneficiard tambem outras pessoas;
* sealinguagem empregada esta de acordo com a norma-padrao e adequada ao interlocutor,

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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O anuncio publicitario € um dos géneros que também aparece no livro. A apresentacdo
do género é feita por meio de um anuncio que fala sobre a importancia da doacéo de 6rgéaos (&

possivel ver o anuncio completo em http:/queria.blogspot.com.br/2008/11/doe-

orgao_27.html). A sugestdo € que o video seja analisado juntamente a imagem que inicia a

secdo de Producdo de texto e ilustra o assunto tratado. Nessa imagem ilustrativa, ha a
oportunidade de falar sobre argumentatividade, dessa forma ampliando a visdo dos alunos
acerca da argumentacdo, demonstrando como ela é inerente a linguagem e a interacdo
humana.

Na sequéncia, ha seis questfes interpretativas que exploram a mensagem veiculada
pelo andncio e a estrutura do género. Na questdo 3 os autores falam sobre o objetivo do
anuncio que € persuadir por meio da argumentacdo e pedem em seguida para eles
identificarem o argumento utilizado no texto para convencer as pessoas a doar 6rgaos, por
ultimo é pedido que os alunos reflitam em grupo sobre as principais caracteristicas do género.

A producdo de texto solicita a producdo de um anuncio publicitario referente ao tema
“consumo adolescente” e outro que sirva para divulgar produtos inusitados, ambos seréo
destinados a comunidade escolar. No planejamento do texto pede-se que seja selecionado o
suporte do anuncio e que se tenha atencao a originalidade do contetdo.

Devido ao fato de nessa fase do 8° ano os alunos ja terem contato com a sintaxe do
periodo composto, os autores, na pagina 234, apresentam “A conjuncdo na construcdo do
texto”, por meio de um anuncio publicitario de uma marca de automdveis. No anuncio ha o
convite ao exercicio da percepcdo da argumentacdo implicita, a argumentatividade. Nos
exercicios, sdo exploradas questdes interpretativas, nas quais é questionado acerca do valor
semantico das conjungdes que compdem o texto. A Gltima questdo, nimero 4, tem quatro
pares de oracles, para que os alunos selecionem as conjuncdes que melhor estabelecem
sentido entre elas. Ha aqui um trabalho que valoriza a semantica e o discurso e também a

abordagem normativa.

O livro do 8° ano, diferente dos anos que o precedem, ndo ignora os articuladores
argumentativos, porem ainda tem como ausente a progressdo textual. Algo a ser observado
com certa contrariedade, porque o uso dos articuladores contribui com a progressédo do texto.
Seria interessante que nos 6° e 7° anos houvesse menc¢édo aos articuladores primordiais, como
“mas” e “porém”, na construcdo da argumentacdo, para assim, mais adiante, ter o

aprofundamento necessario nos 8° e 9% anos.


http://queria.blogspot.com.br/2008/11/doe-orgao_27.html
http://queria.blogspot.com.br/2008/11/doe-orgao_27.html

Figura 31 - A conjuncdo na construcédo do texto

6. Leia 0s Itens a seguir, tentando perceber a relagao de sentido que pode haver entre as oragdes apresen-
tadas em cada um deles. Depois una as oragdes de cada item em uma frase, empregando uma destas

conjungdes coordenativas: portanto, porque, quer... quer, ¢, porém.

a) Nao estudou Fisica. Sobreviveu 20 choque eJéLrico. Faca s st
b) Usou seu conhecimento de Fisica. Desligou a corrente elétrica, de fiecs ¢ dasizor
©) Haja corrente elétrica. Nio haja corrente elétrica, desligue a chave geral.

Quar havo corearne elitrica, quer rdo hjp comemia elétrica, Sesigus

d) Estude o esquema das ligacoes elétricas da casa. VOO eVILard risScos. s con porm sesrs st
€) Desligou a corrente elétrica, Nao correw nenhum perigo. - s soiums s corm

@ XTI .00 NA cONSTRUCAD DO TEXTO

Leia o anuncio:

e wiagen b5 000

_6.9 o e e Raapsts on limites ce velackiade B

e S——

IDesponivel e hitpafwwav.cosp com. be/sliainovaid 1083 Rapasa-OURD. PRESSmeO!a Acesao en. 168/2014)

1. Na linguagem visual do antincio sio apresentados um recorte para encaixe e uma figura de um
animal recortada,

a} Qual € o animal sugerido pelo formato do recorte para encaixe? E o animal que se vé na figura
recortadaruns gstrhal Ums imposs

b) Tradicionalmente, que tipo de relagio ha entre os dois animais? v:u.::::::u‘;.o:'m.: '

234

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.



Figura 32 - A conjunc¢do na construgdo do texto

90

gn- 2.
tas
\ 3.

Na parte inferior do anuncio, ha a identificagio do anunciante € 0 enunciado "Pode até encaixar
perfeitamente, mas nao da para conflar”. O que o anuncio promove? Qual ¢ a sua finalidade?

O snEntid DINMaeE 11 DAGHS wigins 34 Marcs IGCEoe pels legelipo fo wEnciate. ¢ 8 foaiddads dede 2 o  4A8T DJEONRE 3O
J1gitine AIE COUT CRTDE

Alinguagem verbal do antinclo € compativel com a linguagem visual. uma vez que ambas estabelecem
o mesmo tipo de relagio entre idefas. Em "Pode até encaixar perfeitamente, mas nio dd para confiar™:

a) Qual é a conjungao responsivel por essa relagio? e

b) Essa conjuncio estabelece uma relagio de que tipo: de adicdo, de conclusdo ou de oposigao?

De opnsgan

Entre as oragdes de cada periodo a seguir. pode ser estabelecida relacdo de alternancia, adigéo, expli-
cacio ou conclusio. Identifique qual é essa relagdo e indique a conjungio responsavel por ela.

a’ Encaixa perfellameme; 0 e confidvel. psc s og0
b) Tenha confianga, [0 encaixa perfeitamente. sou souwe
¢} Nio encaixa perfeitamente, O] da para confiaran

d) Ou encaixa perfeitamente, 0 ndo é confiavel =

(__semanTicA ERTETED

Leia 0 antinclo a seguir para responder as questoes de 1a 3.

No comego da vida, Depols, vocé comega a Invista na sua
vocl tem muito tempo ter dinhelro, aposentadoria e garanta
livre e pouco dinhelro, mas falta tempo livre. um futuro com os dois,

SAIBA HOUE CONO VAL SER SUA APOSENTADORIA. '

Acessn 0 2, mpeimonn 0 wmalader ge ltaty Segaro ¢ Gnlisna F I B m
A0 VOCE ETYLISE PTONOMICIT TR (9Y 4T apoULaRS 41l VRIS SEUR0S
€ um htied Senta meihor. wew 1 L0mAr . s

leatiseporos com bir | Consatie sy Cosrwion 09 [igee ara 4032 0RO v rogited s 0003 I8 IDOD (demualy Incatedacen).

REGURON BN VIDA  PRHEVIRENCIA . CAPITALIZAGAD . ADW. GE BUNGFICIOS ABV, DE ficuscos

(Brasd Econdomen, 21/52010.)

235

Ioats Seguriniigéngs 3

Fonte: Cereja e Cochar, 2014.
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6.1.5 Portugués - Linguagens - 9° Ano

O ultimo livro a ser analisado é referente ao 9° ano, ele possui 272 paginas e esta
subdividido, também, em 4 unidades. Alguns dos assuntos trabalhados sdo concordancia
verbal, oracOes subordinadas adjetivas, pronomes relativos e seu emprego, artigo de opiniéo,
0 conto, o texto dissertativo-argumentativo, etc. Os géneros argumentativos presentes no livro
sdo o artigo de opinido e o texto dissertativo - argumentativo (que é abordado em dois
momentos). H& também partes destinadas a falar sobre progresséo textual e informatividade e
qualidade dos argumentos.

Figura 33 - Portugués - Linguagens - 9° ano

\ WILLIAM CEREJA
'THEREZA COCHAR

PORTUGUES |
LINGUAGENS

Editorn
Saraiva - ,
- W

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.



Figura 34 - Sumério

UNIDADE &

Nosso tempo

De olho na escrita: e ou i, o ou u? 196

Divirta-se 196

Passando a limpo 197
VN R A YRR projeto: Jovem: cadé sua opinido? 200

carituro1 “Mais louco é quem me diz...”
Psicopata ao volante, Fernando Sabino 204
Estudo do texto 206
Compreensao e interpretagio 206
‘ A linguagem do texto 207
Leitura expressiva do texto 207
Cruzando linguagens 208
Trocando ideias 209
Produgdo de texto 210
O texto dissertativo-argumentativo 210
Para escrever com coeréncia e coesdo 215
A articulacio (1) 215
A lingua em foco 219
Sintaxe de regéncia - Regéncia verbal ¢ nominal 219
Regéncia verbal 220
Regéncla nominal 222
‘ A regéncia na construcio do texto 224
r Semantica e discurso 226
Divirta-se 2217
cariTuro2z O igual que é diferente
—. Cartum, Quino 228
i ) produgio de texto 230
4 ;“;’ ) A Informatividade e a qualidade dos argumentos 230
§ D e Para escrever com coeréncia e coesdo 236
A articulagao (11) 236
A lingua em foco 238
A regéncia - A crase 238
Casos especiais 239
Semantica e discurso 241
De olho na escrita 261
g Emprego do pronome demonstrativo () 251
R\ | Emprego dos pronomes demonstrativos em
¥ relagdo ao espaco 2542
& 7 Divirta-se 243

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

O artigo de opinido estd na unidade 3, no capitulo 3. Na pagina 182, os autores
apresentam uma definicdo do género, falando sobre suas principais caracteristicas e
destacando que ele ja foi referido anteriormente no livro do 6° ano. Em breve comparagéo, é
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possivel observar que no 9° ano existe mais aprofundamento, por se considerar a maturidade
linguistica dos alunos. Enquanto no 6° ano os autores limitavam-se a fazer consideragdes
sobre opinar e argumentacdo, aqui fala-se em posicionamento do autor, que pode estar em 12
pessoa, e em estratégias argumentativas.

Ap0s a explicagdo tedrica, destaca-se o texto Eu ndo quero saber da sua vida, que fala
sobre a exposicdo em tempos de internet. As questdes baseadas no texto texto exploram a
introducdo, o desenvolvimento e a concluséo, além de pedirem que os alunos identifiquem
algumas estratégias argumentativas utilizadas pelo autor, como mencédo a fatos cotidianos,

argumento de autoridade e comparagao entre situagdes reais.



Figura 35 - Produgdo de texto

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Faga uma experiéncia divertida: seleclone do texto o trecho de que mais gostou. Depols, junte-sea
quatra colegas e leiam uns para os outros os trechos selecionados. Em seguida, montem um nove texto, |
isto &, disponham os trechos selecionados na sequéncia que guiserem, buscando um sentido para ele.
Leiam entdo o texto (cada um Ié o trecho que selecionou), buscando expressividade: dependendo da
situacdo, leiam sorrindo, com ironia, com tom reflexivo ou melancélico, com esperanga, etc. Quando a
leitura expressiva estiver satisfatoria, apresentem-na a classe. )

AW Trocando ideias

1. Para o narrador, mais importante do que vencer a corrida é chegar ao local desejado. E para vocé?
O que lhe agrada mais: atinglr um objetivo ou ser melhor do que os outros?

2. Sobre a paribola dos camundongos que parecem hipopotamaos, e vice-versa, vocé ja viveu alguma
situagao em que essa parabola se confirmou? Se sim, conte para os colegas como foi.

3. Parao narrador, por mais dificels que sejam as situagoes da vida, € necessdrio nunca perder o humor.
Vocé concorda com esse ponto de vista? Por qué?

4. Déa suaopinido: Depois de ler ou ouvir as palavras do narrador, Maria da Graga continuard a mesma?
Por qué?

Producao de texto

0 ARTIGO DE OPINIAO

Neste capitulo, sera retomado o artigo de opinido, género que
voceé estudou no 67 ano, Encontramos o artigo de opiniao em revis-
tas e jornais, no qual profissionais, personalidades e especialistas
sdo chamados a expor seu ponto de vista sobre determinado as-
sunto, argumentando em favor de suas idelas a fim de conquistar
a adesdo de seus interlocutores.

Assim, nesse género, o uso da 1t pessoa é permitido (e, em
alguns casos, até mesmo desefdvel), pois, como em geral se trata
de um texto escrito por formadores de opiniao e especialistas no
assunto, espera-se que eles escrevam o que realmente pensam e,
trazendo fatos e argumentos, ajudem seus leitores a construir seu
proprio ponto de vista.

No artigo de opinido, portanto, é importante que o posicionamento do autor estefa claro ¢ bem-
fundamentado, pois assim ele terd mais chances de persuadir seus leitores e convencé-los de que sua
visdo ¢ a mais sensata e coerente sobre o tema em questéo.

Voceé val ler, a seguir, um artigo de opinido sobre o problema da exposicio excessiva das pessoas nas
redes sociais. O texto foi escrito por Lull Radfahrer, professor da Escola de Comunicacdo e Artes da USP
e pesquisador nas dreas de Internet e inovagao digital.

182
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Fonte: Cereja e Cochar, 2015.



95

Figura 36 - Produgdo de texto

1. Oautor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o assunto nos guatro primeiros paragrafos
do texto

a) No 1¢ paragrafo, ele comeca citando um fato sobre o qual as pessoas em geral reclamam. Qual &
esse fato?

b) Nos trés pardgrafos seguintes, ele expoe sua opiniio sobre o fato mencionado. Qual € ela?

2. Nos parigrafos de 5 a 8, 0 autor traz exemplos ¢ argumentos
que sustentam o ponto de vista anunciado. Para dar mais peso
a seus argumentos, ele utiliza algumas estratégias. Encontre,
no texto, as estratégias abaixo.

a) mencao a fatos do cotidizno;
b) utiliza¢do de vozes de autoridade:
€} comparagio com situagoes reais.

.
O s mMmUMmMmDHDUTHa N -« SSN

3. Nostrés tltimos pardgrafos, o autor finaliza sua argumentacio, ratifica seu ponto de vista e conclul sed
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para minimizar os problemas levantados,

a) O autor faz uma constatacdo sobre o assunto em debate. Qual é ela?

b) Em resumo, qual € a posigao do autor a respeito do uso das redes socials: ele € terminantemente
contririo, ou € favordvel, ou busca uma posicao intermedidria? Explique.

4. Com base em suas respostas as questoes anteriores, levante hipoteses:

a) Para escrever um artigo de opinido, € necessario defender apenas um lado da discussio e negar
completamente o outro?

b) E preciso, no artigo de opiniao, dizer necessariamente que um lado ¢ bom e o outro € ruim?

¢} Qual a vantagem de se fazerem ponderagdes sobre os diferentes lados do assunto em um artige
de opinido?

AGORA E A SUA VezZ p

Imagine que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um bleg para escrever um arti
go de opinido com base no tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midiae
do governo na conscientizacio dos jovens, |4 debatido por vocé e seus colegas no capitulo anterior. O
seu texto compord uma seqao especial do blog com artigos de opinido diversos sobre o mesmo tema,
escritos por médicos, pais, professores e estudantes, entre outros. E a proposta € que voceé seja o re
presentante adolescente, Isto € com base em sua experiéncia, escreva um texto expondo a sua visio
do assunto,

Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo da classe, ou em um
espaco de rede social, ou ainda expd-lo em um mural na escola,

Planejamento do texto

* Retome as notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior. Relela os textos, lembre a discussae
realizada e tenha em mente qual a sua opinido sobre o assunto.

* Selecione os argumentos que vao fundamentar seu ponto de vista,

4
Al
Re|

184

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

A producdo de texto sugere aos alunos que eles escrevam um artigo de opinido sobre
gravidez na adolescéncia e informa que o meio de veiculacdo do texto sera um blog. O fato de
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ser um texto sobre um tema do universo adolescente e escrito por adolescentes facilita a
escrita e valoriza a experiéncia dos alunos.

Na péagina 210, é apresentado o texto dissertativo-argumentativo, seguido de um
trecho que o define como uma "dissertacdo escolar, um tipo de texto argumentativo
frequentemente solicitado nas escolas, em exames e em concursos” (CEREJA E COCHAR,
2015. p. 210). Como exemplo, é utilizado um texto escrito por um candidato ao vestibular da
Unicamp - SP, seguido por sete questfes interpretativas. As questdes focam em identificar a
tese, os paragrafos que constituem o todo do texto e os elementos que compdem cada uma
dessas partes. Inclusive, na questdo de nimero 3, no enunciado, sdo abordadas algumas

estratégias argumentativas para serem identificadas no texto.
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Figura 37- Producéo de texto

Producao de texto

0 TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Vocé val ler, a seguir, uma dissertagio escolar, um tipo de texto argumentativo frequentemente
solicitado nas escolas, em exames e em concursos. O texto foi produzido por um candidato no exame
vestibular de Engenharia Quimica da Unicamp-SP, que solicitou a producdo de uma dissertacao cujo
ponto de partida deveria ser a seguinte afirmacao do filésofo Bertrand Russel: "A mudanga € indubita-
vel, mas o progresso é uma questao controversa”™. O texto, que estd transcrito tal qual foi redigido pelo
candidato, foi considerado um dos melhores do exame.

~ N
Ha incerteza na mudanca

0O filésofo Bertrand Russel, ao afirmar que "a
mudanga é indubitivel, mas o progresso é uma
questiio controversa”, nos apresenta uma certeza
¢ uma divida. A certeza se refere ao cardter dind-
mico do universo no qual vivemos e a divida nos
atinge quando questionamos se tal mudanca serd
benéfica ou nao,

Vivemos num universo dinidmico e as mudan-
cas climéticas. junto aos ciclos dos movimentos
aparentes dos astros, criando dias e noites, talvez sejam as provas mais evidentes disso. E in-
teressante perceber como este dinamismo permeia a vida do homem, ndo 6 individualmente,
mas também socialmente. Impérios sdo criados, conhecem seu apogeu e depois sdo destruidos,
cedendo lugar a outros. As formas de vida também sofrem alteragdes através do tempo (teoria da
evolugio das espécies, de Darwin) e até mesmo o8 minerais, sujeitos & erosio e i agio oxidante da
nossa atmosfera, se transformam em outras substincias,

Correto esta o filosofo. ao afirmar que "a mudanca ¢ indubitével”, Porém a questio do pro-
gresso, ou seja, uma mudanga positiva, deve ser analisada com mais cuidado. A partir da definigao
de progresso como mudanga positiva, podemos nos perguntar “positiva sob qual ponto de vista?”,
Manuel Bonfim, em scu texto “A América Latina: males de origem”. associa o progresso social a
uma sociedade continuamente mais justa. Por outro lado. a revolugio industrial, periodo de sig-
nificativo progresso tecnolégico, condenou mulheres e criangas a jornadas de trabatho desuma-
nas, em troca de salirios miserdveis, O progresso, nesse caso, representa uma mudanca positiva
apenas para o capitalista.

Passando da sociologia para a ecologia, podemos perceber, pelo texto "Bad evolution” de
Alamma Mitchell, como o equilibrio entre as espécies de uma lagoa pode ser alterado em funco
do aumento da temperatura. Entretanto, um ligeiro aumento na temperatura média do planeta
pode reduzir o rigor do inverno em paises “frios™. aumentando a capacidade de produciio agricola
desses paises. Nesse caso o aumento da temperatura média do planeta deve ser considerado uma
mudanga positiva ou negativa?

Deve ficar claro que, muitas vezes, o ser humano no tem condigdes de avaliar o impacto cau-
sado por suas atividades, Sabemos que a instalagio de uma usina termoelétrica provoca o aumento

210

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Figura 38 - Produgdo de texto

da acidez nas chuvas da regido onde se encontra. mas qual o impacto sobre 0 meio ambiente devido
atodas as outras atividades humanas? A aplicacdo de um determinado projeto social pode melhorar
avida de algumas pessoas em detrimento de outras. Como avaliar se isso € benéfico ou maléfico?
As palavras de Bertrand Russel, publicadas em 1959, continuam atuais ¢ talvez nunca percam
aatualidade. Talvez s humanidade deva continuar mudando sempre. sem nunca saber qual o pro-
ximo passo. Talvez estejamos condenados a continuar mudando. sem saber se caminhamos em
direglo 4 perpetuacio da vida ou ao seu exterminio. Tal-
vez Herbert Spencer esteja certo... ¢ o progresso scja | indubitivel sobro 0 qus néa pode haver divids:
apenas parte da natureza humana. AR

(Aldebaran L. do Praco Jimor. In: Westdular Unicarmp — Redspdes 2003. Campinas: Editora da Unicamp, 2003. p. 51)

. O texto dissertativo escolar geralmente apresenta uma estrutura organizada em trés partes: a in-
trodugdo, na qual é apresentada a ideia principal ou tese, o desenvolvimento, que fundamenta ou
desenvolve a ideia principal, e a conclusio.

a) Identifique os pardgrafos que constituem essas partes.
b) Qual ¢ a ideia principal, ou a tese, defendida pelo autor na introdugio?

O desenvolvimento € construido em quatro paragrafos,
a) Que aspecto da tese é desenvolvido no primeiro desses quatro paragrafos?
b) Que aspecto é abordado nos outros trés pardgrafos?

Os argumentos utilizados para fundamentar a tese podem ser de diferentes tipos: exemplos, compara-
oes, dados histéricos, dados estatisticos, pesquisas, causas sociceconomicas ou culturals, depoimentos
— enfim, tudo o que possa demonstrar que o ponto de vista defendido pelo autor tem consisténcia,
Quais desses tipos de argumento o autor utilizou em cada um dos paragrafos do desenvolvimento?

Observe a conclusdo do texto. Trata-se de uma conclusio do tipo sintese ou do tipo proposta?

Observe o titulo do texto, Vocé o considera ade- d‘”emao escolar
quador Poy guéy oAtexto argumentaﬁv:

Nas escolas tradicionalmente tem-se de-
senvolvido o trabalho com a dissertagio, um
a) Que variedade linguistica foi empregada? tipo de texto que costuma ser exigide em exa-
b) Que pessoa gramatical dos verbos e pronomes ™S de seleglo, como os concursos pablicos,

Observe a linguagem do texto:

os vestibulinhos e os vestibulares.
A nigor, dissertar significa explanar um
¢) Alinguagem tende a pessoalidade ou a Impessoa- tema, isto 6, desenvolver pormenorizadamen-
lidade? Tende & objetividade ou & subjetividade? te um assunto, Em principio nlo é obrigatorio
tomar posigio diante do tema Porém, como
Retina-se com seus colegas de grupoe, juntos, con- 0% {emas propastos quase sempre sho polémi-
cluam: Quais sio as principais caracteristicas do  ©0% © candidato gerulmente ¢ orlentado para
texto dissertativo-argumentativo? Respondam, ‘¢ Posiionar e defender um ponto de vista.
levando em conta critérios como: finalidade do -
género, perfil dos Interlocutores, suporte/veiculo,
tema, estrutura, linguagem.

predomina?

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Os autores, primeiramente, definem o género como dissertacdo escolar, sendo um tipo

de texto argumentativo, em seguida, na pagina 211, ha um quadro em que eles diferenciam
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dissertar como explanar ideias e argumentar como defender um ponto de vista. Garcia (1969)
diz algo semelhante ao afirmar que na dissertacdo o propdsito principal é "expor ou explanar,
explicar ou interpretar ideias" e na argumentacao o objetivo é, sobretudo convencer, persuadir
ou influenciar e também formar a opinido do leitor ou ouvinte (p. 361). Na pagina 211, ha um
quadro no canto direito inferior que define dissertar como explanar ideias, mas que nos muitos
exames que os alunos possam a vir fazer, podera ser exigida a defesa de um ponto de vista,

tornando-o um texto dissertativo-argumentativo.

Figura 39 - Produgdo de texto

Fonte: Cereja e Cochar, 2015

No "Agora é sua vez”, localiza-se a proposta de producdo textual "Brasil: um pais sem
preconceito?", para familiarizacdo ao tema séo expostos textos motivadores com informacoes

que podem ser uteis & producdo do texto. No planejamento do texto, evidencia-se a
preocupagdo com 0s argumentos e com a estrutura do texto.
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Figura 40 - Produgdo de texto

AGORA E A SU3 VEz p

Vocé acha que, no Brasil. existe preconceito racial? Se sim, acha que ele é assumido ou enrustido?
Leia, a seguir, o painel de textos sobre 0 assunto para colher informacoes. Depois escreva um
dissertativo-argumentativo a partir do seguinte tema: Brasil: um pais sem preconceito?.

K
Daniel Alves participou de dois gols do Barcelona na vitéria sobre o Villarreal por 3 a 2 neste

domingo. No entanto, 0 que mais chamou a atenglo na atuaqdo do brasileiro foi a maneira com
que o lateral-direito lidou com uma manifestagio racista. Aos 35 minutos do segundo tempo.
torcedores jogaram uma banana dentro de campo quando o jogador ia cobrar um escanteio. Sem
se abalar. Daniel pegou a fruta e comeu, como forma de protesto. L.]

[..]

Dani Alves recebeu diversas mensagens de apoio, incluindo uma publicacio de Neymar dan-
do forca a0 amigo de clube e de selegiio brasileira,
(.1

Dispanivel em rﬂp,f-uoooesnme.qtmoccw“mnmuhmoommmx:mnl/‘mmﬁcswhomuﬂ:\mm
dmbaiaepos:mnmwcsmotomosqu&nf-oessu‘rn:nrdms.hxm» Acesso am: 17082014 |

B e d Daoe] RACIS MO
Alves nio muda isso —\—O FOP\A\
A campanha publicitiria antirracista 60?%{05 ’TODOﬁ

iniciada por Daniel Alves e Neymar tem la
seus méritos por disseminar uma discus- & i N %
s3o sobre o assunto, Mas sera que ela ataca o &wﬁ\\ N )
ponto principal? Serd que vai servir para ao =
menos reduzir a discriminagdo no futebol?
[..]
Obviamente que ndo. A estrutura do futebol é racista. E ela € racista porque nos, homens, que
a construimos, somos racistas. [...]
Olbe por exemplo para o presidente da Fifa. Joseph Blatter. Branco e suigo. Seus antecessores sem-
pre foram brancos das elites de seus paises [...]. Negros 86 ocuparam posicdes laterais no poder. [...]
Observe agora a América do Sul. a Conmebol (Confederagio Sul-Americana de Futebol). A
foto de seu niicleo de poder s6 mostra brancos no centro. [...].
Chegamos a0 Brasil, a CBF. Todos os presidentes da confederacio até hoje foram brancos. [...]
Agora. pegue uma foto do presidente do seu clube, Se olharmos para as imagens dos presi-
dentes dos 12 grandes times nacionais, no miximo, voce Verd o moreno Roberto Dinamite. [...]

[..]

Vamos a0s bancos de reservas. Nos grandes times nacionais, hi dois técnicos negros [.).

[.]

l E nao hi negros no futebol? Ora, o futebol brasileiro foi formado em cima da capacida-
de técnica de jogadores mulatos, pretos. indios, mestigos em geral. [...] E nenhum deles teve

212

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

O texto dissertativo-argumentativo é abordado, novamente, em outro momento, ao fim

do livro, no ultimo capitulo da udltima unidade, desta vez junto a progressdo textual.
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Inicialmente hd uma explanagdo tedrica acerca da progressdo textual e de sua fungdo na
estrutura do texto. O texto de exemplo é acompanhado de cinco questdes, e nelas pede-se que

os alunos identifiguem os elementos que constituem a sua progressao.

Figura 41 - Produgdo de texto

Producao de texto

OWMMEW

Quando lemos um texto, geralmente desejamos avancar na leitura, conhecer suas ideias principais
e, por fim, nos apropriar de seu conteddo geral. Para atender a essa expectativa do leitor, € preciso que
as ideias apresentadas pelo autor, 3 medida que vio sendo expostas. sejam retomadas e desenvolvidas,
pois ¢ esse procedimento que possibilita a construcio do sentido geral do texto. Esses movimentos de
retomada e desenvolvimento de ideias so chamados de continuidade e progressdo textual,

Leia o texto a seguir e responda as questoes propostas.

~ ™)
Tecnologia parece alterar cariter de amizades juvenis

Hilary Stout — The New York Times

Antigamente, as criangas conversavam fisicamente com seus amigos. Aquelas horas passadas
no telefone da familia ou na companhia de amigos do bairro desapareceram muito tempo atris.
Hoje, porém, até mesmo trocar ideias por celular ou e-mail estd ultrapassado. Para os adolescen-
tes e pré-adolescentes atuais, a amizade parece se desenrolar cada vez mais por meio de minitex-
t0s. SMSs ou nos foruns muito publicos de Facebook ou MySpace.

Boa parte das preocupagdes Com esse uso da teenologia tem sido voltada, até agora, a suas
implicagdes no desenvolvimento intelectual das criangas. Mas especialistas comegam a estudar
um fendmeno profundo: a possibilidade de a tecnologia estar mudando a propria natureza das
amizades das criangas.

"De modo geral, os temores suscitados pelo ciberbullying e o sexting (troca de mensagens
com textos ¢ imagens de teor sexual) 1ém ocupado o primeiro plano. deixando em segundo plano
um olhar sobre coisas realmente nuangadas, como a maneira como a tecnologia estd afetando o
carter de proximidade da amizade”, disse Jeffrey G. Parker. professor-associado de psicologia
na Universidade do Alabama, que estuda as amizades infantis desde a década de 1980. "Estamos
apenas comegando a analisar essas modificagbes sutis,”

A ditvida ¢ se Todo csse énvio de mensagens e a participagio em redes sociais on line permite
a0 adolescentes e criangas ficar mais em contato com seus amigos lhes dar mais apoio —ousea
qualidade de suas interagbes estd sendo prejudicada pela auséncia de intimidade e da troca emo-
cional dadas pelo tempo passado fisicamente juntos.

Ainda é muito eedonﬁrnmmpm Escrevendo no periodico "The Future of Children”,
Kaveri Subrahmanyam e Patricia M. Greenfield, psicélogos, [...] observaram: "Evidéncias qua-
litativas iniciais indicam que a facilidade das comunicacdes eletronicas pode estar fazendo os
"teens’ terem MeNOS iNteTESSe &M COMUNICacA0 CATa & Card COm seus amigos. Sio necessirias mais
pesquisas para avaliar até esse fendmeno estd presente e quais seus efeitos sobre a qua-
lidade emocional de um relacionsmento™

249
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Fonte: Cereja e Cochar, 2015.

Figura 42 - Produgdo de texto

1 O(emmmm
a) Os dois primeiros formam a introducdo. Identifique, no 2+ pardgrafo, a ideia principal do texto.
b) Quais sdo os paragrafos do desenvolvimento?
¢) Que pardgrafo forma a conclusio?

2. Ha no texto palavras e expressoes responsdveis pela continuidade, ou seja, pela retomada de pala-
vras e ideias expressas anteriormente. No inicio do texto, por exemplo, & autora refere-se ao uso da

tecnologia nos relacionamentos sociais dos jovens. Que palavra do 2¢ pardgrafo retoma essa ideia e
dé continuidade ao texto?

3. No5¢pardgrafo, a que se refere a frase “Ainda é muito cedo para saber a resposta”?

4. Noiniclo do 6 pardgrafo, ha uma palavra que estabelece uma ideia de retificagdo em relagio ao que
foi dito no pardgrafo anterior.

a) Qual é essa palavra?
b) Qual é a afirmagao que essa palavra retifica?

5. Paragarantir a textualidade, nao basta que o texto retome elementos jd expressos. A retomada deve
levar ao acréscimo de novas informagdes, a uma ampliagao de ideias, a que se chama progressdo,

Do 3+ ao 8¢ paragrafo, a autora retoma e amplia, ponto a ponto, a ideia principal apresentada na in-
troducdo. Que aspectos a autora aborda:

a) no 3+ paragrafo?
b) no 4: paragrafo?
¢} no 5¢ pardgrafo?
d) no 6¢ paragrafo? ‘
€) no 7: pardgrafo?
f) no 8 pardgrafo?

] ,mqm-ﬁnbdom faz uma retomada da ideia apresentada na intro-
um exemple -cumque intencio isso é feito?

X jal $d0 condigbes essenciais para que um texto apresente coe-

Enquanto a continuid: ssponsavel pela retomada de palavras, expressoes e idefas jd expressas,
a progressio € responﬁ'dpdoanhmemodotexto. isto ¢, pelos acréscimos semanticos e pelo apro-
fundamento das idefas.

Um texto sem continuidade da a impressio de fragmentagio, de falta de conexao entre as ideias; e
um texto sem progresso, a de que as ideias se repetem em circulos, uma vez que nio ha acréscimo de
ideias novas,

251
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Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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H& também, na unidade 4, a abordagem da informatividade e da qualidade dos
argumentos. A partir da comparagdo de um texto com linguagem verbal e linguagem oral, 0s
alunos irdo aprender sobre os conceitos de informatividade e de senso comum, e também, por
meio da analise de um texto escrito por um candidato de vestibular, terdo a oportunidade de
refletir sobre a necessidade de aprofundar e de ndo generalizar as informagdes no
desenvolvimento da argumentacdo. A producdo textual pede que seja feito um texto

dissertativo - argumentativo com tema o papel da sociedade na televisdo brasileira”.



Figura 43 - Produgdo de texto

Producao de texto

A INFORMATIVIDADE E A QUALIDADE DOS ARGUMENTOS

Leia o cartum abaixo, de Rodrigo Rosa.

Para captar o significado geral e o humor do car-
tum. nao podemos nos ater ao que € mostrado,

a) Lela o boxe lateral e responda: Que ligacio
ha entre o nome da fibrica de cosméticos e
o mito de Narciso?

b) Observe, ao lado, a reproducio do quadro
Narciso, de Caravagglo, e relacione a pintu-
T3 com a situagao mostrada no cartum. Que
semelhancas e diferencas vocé nota entre as
duas obras?

¢} Explique a critica contida no cartum

A leitura do cartum permite notar que,
quando lemos um texto, acionamos conhe-
cimentos que |4 temos. Assim, o sentido de
um texto depende nio apenas do que estd ex-
presso nele, mas também dos conhecimentos
prévios do leitor

Se o cartum nao for relacionado com a historia
de Narciso, ainda assim ele serd um texto? Pro-
vocard humor? Justifique sua resposta.

230

O mito de Narciso

Narciso,  se-
gundo a mitolo-
glagrega eraum
jovem dotado de
extrema beleza,
Quando- nasceu,
seus pais consul
taram um adi
vinho, que lhes
disse que o filho
viveria muito,
desde que nun-
ca contemplasse
a propria ima- Narelio {1399, do plntor Italiano
gem. Num dia de renascentista Carvaggio (1573-36100
muito calor, Narciso se inclinou sobre as iguas
cristalinas de um lago e, nesse momento, con-
templou seu rosto refletido na dgua. Pensou que
se tratava de algum espirito das dguas ¢ ¢ achou
a0 belo, que se enamorou ¢ nio conseguiu in-
terromper aquela contemplacio. All ficou até
morrer, e no lugar em que se achava brotou uma
planta cuja fior foi chamada de narciso

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Figura 44 - Produgdo de texto

Al 3
Se ainda pairavam dividas quanto i verdadeira origem de Colombo, hoje pode-se dizer, sem

sombra de dividas, que ele veio a0 mundo na sua cidade natal, exatamente no dia do seu aniver-
srio, que, alids, era comemorado anualmente. Num panto, todos os historiadores concordam:
Colombo casou-se com sua mulher,

Além de eximio navegador, Colombo era homem de vériss habilidades e foi perito em tudo
aquilo que de melhor fazia. Registros da época narram, com detalhes, que sua memoria era tio
fantdstica que ele conseguia se lembrar nitidamente de tudo aquilo que nao esquecia. [...]

{Veye, 26700119923

(EXercicios =)

O texto abaixo fof escrito por um candidato do vestibular de uma universidade mineira Sua transcricio
foi feita de acordo com o original e, por isso, é natural que apresente alguns problemas gramaticais. Leia-o
para responder 3s questdes a seguir, observando o grau de informatividade que apresenta.

e r
S

A violéncia social vem sendo praticada no mundo inteiro, em todas as classes da sociedade.

E uma luta pelo poder e pela sobrevivéncia. Uns matam e roubam para sobreviver. conseguir um
pedaco de plo e ter com que se alimentarem, outros praticam a violéncia apenas com o objetivo de
enriquecercm ainda mais e dominar a classe mais fraca

Ha rivalidades até entre familiss, filhos matando pais para tomar o que [hes pertence, irmios
brigando entre si.

Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises como ocorreu hi pouco tempo & con-
tinua acontecendo.

Por qualquer motivo se pratica a violéncia, uma simples discussio, ciimes. um lugar em fila de

6nibus, etc, Ninguém respeita o proximo, qualquer coisa, por menor que seja, serve de motivo para
acabar em violéncia e basta andarmos uns minutos pelas ruas, para encontrarmos virios exemplos.

Asgim como hi os que praticaw a violéncia pelo poder e pela sobrevivéncia. hi também muitos
que i praticam por prazer, por querer mostrar que pode mais que o outro.

|Redacdo de auno. Apud Maria da G. Costa Val. Redegdo @ taviusicade. Sio Paulo: Marting Fontes, 1994, p. 83-4)

232

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Figura 45 - Produgdo de texto

1. No 1+ pardgrafo, o autor afirma que a violéncia € praticada “no mundo inteiro”, o que nos leva a supor que J
o texto sera desenvolvido com exemplos da realidade de diferentes paises e de diferentes nivels socfais. '
Isso se verifica posteriormente no texto? ‘

!
i
f

2. No 2¢parigrafo, oautor afirma que ha os que roubam e matam por fome ¢ os que praticam violéncia com
vistas a0 poder.
a) O autor esclarece quem sdo as pessoas que chama de “uns” e "outros’, a que grupos sociais pertencem
ou a cidade ou o pais em que vivem?

b) Se hi pessoas que roubam e matam por fome, entdo elas séo vitimas de uma situacio soclal grave
Logo, elas deveriam ser referidas no mesmo pardgrafo em que sdo citados aqueles que praticam vio-

léncia pelo poder? :

3. Observe o 3¢e o 4¢ pardgrafos. Neles, as afirmactes sdo genéricas e sem profundidade. Que informagdes
o autor poderia fornecer para torna-los mais precisos e ricos em ideias?

4. Demodogeral. o autor procura explicar o fendmeno da violéncla, ao longo dos pardgrafos, valendo-se de
argumentos sociais.

a) Isso também ocorre no 5¢ pardgrafo? Por qué?
b) Qual é o iinico motivo apresentado para explicar por que o individuo € levado a violéncia?
¢) Na sua opinldo, esse motivo é suficiente para explicar o fendmeno da violéncia, no plano Individual?

5. Noultimo pardgrafo, o autor retoma a ideia principal exposta nos primeiros paragrafos — ou seja, a de
que a violéncia é fruto da luta pelo poder e pela sobrevivéncia —, mas introduz uma ideia nova.

a) Qual é essa ideia?

b) Considerando-se as partes que normalmente compdem a estrutura de um texto, essa ideia estd bem
exposta no texto lido? Por qué?.

p—

6. Conio vocé constatou, o texto apresenta baixa informatividade. Como consequeéncia;
a) A leitura do texto € atraente? Por qué?
b) O autor transmite a w&-mam desenvolvido? Por qué?

Quando o assunto € televi ‘Brasil. as opinides sio controversas. Hd, por um lado, 0s que
admiram nossa TV, com i das para inumeros paises, profissionais reconhecidos inter-
nacionalmente, infonmgio,mcmlmn acessivels a grande parte da populacdo. Por outro

lado, hd aqueles que dwno Trata-se de um tema polémico.

A fim de se informar m assunto, leia o painel de textos a seguir. Depois escreva um
texto dissertativo-arguments ) spel da televisdo na sociedade brasileira, procurando dar
atencdo a qualidade dos 2 os, : poiar seu ponto de vista em afirmacbes do senso

comum &/ou que apre:
233 ,

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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H& na pagina 236 a coeréncia e a coesao textual, que sdo desenvolvidas utilizando uma
redacdo de um aluno com alguns problemas de coesédo e coeréncia textual, que serdo

explorados e identificados nas quatro questdes da pagina 237.
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Figura 46 - Para escrever coesao e coeréncia

Para escrever com coeréncia e coesao

A ARTICULACAO (1)

O texto a seguir, produzido a propésito do tema aspectos positivos e/ou negativos da
apresenta sérios problemas de articulagao de ideias. Além disso, por ter sido transcrito de acordo com
a redacfo original, revela inadequagdes de ortografia, concordancia e pontuagio em relagdo a nomn-
padrdo da lingua. Leia-o,

" k.
Nos dias de hoje, a televisdo obtem poder.

Ela é um meio de comunicacio que utiliza sons e imagens em movimento.

Seus meios tem forca demais para um publico fragilizado demais.

A televisiio sempre traz ideias novas e proibidas ao piblico e sempre quer mais audiéncia.

Além disso, quase sempre ha muito apelo para o lado sexual, que nio € bom para o telespec-
tador, analisando pelo lado moral do ser humano.

A imagem age diretamente no subconsciente do telespectador. Exemplo: a0 ver uma propa-
ganda de quem fuma uma determinada marca de cigarro, tem estatus. poder, estilo, ela vai em
busca daquilo que a imagem lhe sugere. Os programas de televisdo, diz o que devemos ler. ouvir.
etc. quer dizer a televisdo tira conclusdes e pensa pelas pessoas.

Um dos pontos positivos que podemos observar na televisio sdo os noticidrios, prognmas
culturais, misica, teatro, etc. mantendo-nos constantemente informados sobre tudo que acon-
tece no mundo.

Se analisarmos a televisio como um meio de comunicagio mundial. concluimos que ela tem
muitos pontos positivos, como negativos depende de cada um decidir o que realmente é bom ou
ruim para si proprio.

(Redagso de akuno — 9t &na do ansing fundamental) T

Conforme vocé deve ter notado, falta coesdo entre os primeiros paragrafos, o que resulta num texto
desarticulado, quase um ndo texto.
As ideias dos oito pardgrafos em que o texto estd estruturado podem ser assim esquematizadas:

12 parégrafo: o poder da tevé

2¢ paragrafo: a tevé utiliza sons e imagens

3¢ parégrafo: a tevé tem forga demais

4¢ pardgrafo: a tevé veicula ideias novas e proibidas

5¢ parigrafo: a tevé traz apelos sexuais, o que nio é bom para o espectador

6% paragrafo: a tevé influencia 0 comportamento e os valores das pessoas e ndo as deixa pensar
7¢ parigrafo: a tevé & uma fonte de informagdes mundiais atualizada

87 parigrafo: hi pontos positivos e negativos na tevé: cabe a nés decidir o que € bom ou ruim

Os exercicios a seguir tém por objetivo ajudar a criar articulagio entre as idelas acima e, assim, dar
uma nogio de como um texto precisa ser estruturado a fim de apresentar coeréncia e coesao.

236

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Figura 47 - Para escrever coesdo e coeréncia

1. Otextose propde a d : ta apresentado no 1+ parigrafo, que é o de que a televisdo tem

s pessoas. Todos os argumentos expostos nos
-com excecio do 7 pardgrafo e da conclusio (altimo paragrafo).

quueeusdds%damﬂomomdev&aqmo texto se propée a desenvolver?

Para que a i seja compativel com o 7+ pardgrafo e com a conclusio, ha duas sai-
das mfm adequando-a ao encaminhamento dos aspectos positivos e
negativos da tevé, ou elimina-se o 7+ pardgrafo e adapta-se a conclusao, reiterando-se a referéncia
a0s aspectos negativos dela.

Suponha que vocé opte por modificar a introdugio do texto, prevendo nela a possibilidade de também
demonstrar os aspectos positivos da tevé. O texto seria, entdo, organizado mais ou menos assim:

e

3 Pt eer s = ‘4&(3 et o
Conclusdos: cabe  cada um decidir o que € bom para sl ¢, de acordo com esse critéria,selecionar sua 4
Com base nesse esquema:

a) Dé outra redacio ao 1¢ paragrafo, defendendo o ponto de vista de que a tevé tem esse duplo cariter.

b) Releia os pardgrafos de 2 a 6. Além de serem feitas afirmagdes sem fundamentacio {por exemplo,
ndo se explica por que o piiblico ¢é fragilizado, que tipo de ideias novas a tevé traz, nem por que o
apelo sexual nio é bom para o telespectador, etc), ha ideias que se repetem.

Mmulmmm-mmmdammﬁmﬁse.mmmmwnomixlmodois
mﬁgmfmmmmummmumam.&mb.meMMm
desenvolva melhor aquelas j4 apresentadas.

¢) O autor desenvolveu apenas um paragrafo para apontar as qualidades da tevé e, mesmo as-
sim, ressaltando apenas um aspecto: a Informacao. Discuta com o professor e com os colegas:
Os noticldrios s3o sempre de boa qualidade? Os programas relacionados a cultura em geral ofe-

apresentar outras qullﬂdnda tevé.

mu«mméwé&ﬁpmu*amummsmmm
diferentes nivels,.

a) Verifique se exi rase: Mdeooesaoqmwmemduasasrem”cmnpw-
vras jd expressas, acdes ¢ * oposiclo, causalidade, temporalidade, ete.

b) Verifique se existem entre os pa elementos de coesio que garantam uma sequéncia coe-
rente entre as partes do texto.

¢} Releia o texto, observando se as do texto — introducio, desenvolvimento e con-
clusdo — se art: u se hd contradiclio entre elas, se hd Informagoes

Se necessario, acrescente elementos de coesio

237

Fonte: Cereja e Cochar, 2015.
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Foi possivel observar que o livro do 9° corresponde aos requisitos essenciais para a
construgéo do texto argumentativo que foram enumerados nesta pesquisa. Nele, apareceram
0S géneros textuais argumentativos, a estrutura do texto argumentativo, os articuladores
argumentativos e a progressao textual. Este Gltimo que ndo havia sido abordado nos volumes
anteriores, surge nesse momento junto a uma das abordagens que se faz do texto dissertativo-
argumentativo, o que pode ser visto como um aspecto negativo, porque dessa forma passa a
impressdo de que seja uma caracteristica desse género especifico, quando, na verdade, faz

parte de qualquer construcdo textual.

Para finalizar, é importante discorrer em relagdo ao reaparecimento do artigo de
opinido, que ja havia sido apresentado anteriormente no livro do 6° ano. No 6° ano, a
introducdo ao artigo de opinido € feita por meio do que significa opinar, em seguida os autores
aproximam opinido e argumentacdo. Enquanto isso, no 9° ano, espera-se que os alunos
estejam mais familiarizados com a argumentacdo, por isso o conceito do artigo de opinido é
mais aprofundado, pois surgem pontos como a utilizacdo da 12 pessoa e de posicionamentos
claros e fundamentados. A exploracdo dos textos também se da de formas um pouco
diferentes nos volumes: no 6° ano as questdes sobre o texto falam de estrutura do género, mas
preocupam-se mais com linguagem e contextos de circulacdo; ja no 9° ano a introducdo, o
desenvolvimento e a conclusdo sdo o foco, inclusive aborda estratégias para desenvolver a

argumentacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo de mestrado assumiu como objetivo geral analisar a abordagem dos
géneros argumentativos na coletanea de livros do 6° ao 9° ano dos anos finais do ensino
fundamental Portugués Linguagens, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhées. Para realizar a analise do material didatico, os objetivos especificos foram
definidos a partir do que se julgou como pertinente para sustentar teoricamente o trabalho.
Primeiramente, foi feita uma revisdo da literatura, a fim de buscar os embasamentos tedricos
relevantes para as ideias explanadas e as avalia¢6es dos livros.

Visto que o tema dissertado trata de géneros argumentativos, optou-se por iniciar a
parte tedrica desenvolvendo o conceito bakhtiniano de géneros do discurso, abordando a
relacdo dialdgica da linguagem e a funcdo que 0s géneros possuem quanto a interacdo na
sociedade. Em seguida, foi falado sobre o papel central que exercem no ensino de lingua
materna, em paralelo com o que prescreve os PCN. Buscou-se apoio também na Linguistica
Textual, area de estudo que tem como seu foco de trabalho o texto e o que envolve sua
consolidacdo, sejam 0s aspectos internos e externos a ele. Ademais também foi exposto como
que a LT e os seus pressupostos refletiram no ensino de lingua materna.

Escolheu-se falar acerca da origem da argumentacdo, por meio de algumas
informacdes histdricas que a consolidaram enquanto uma atividade discursiva, fazendo, dessa
forma, um retorno a Antiguidade Cléssica, aos Sofistas e a Retdrica de Aristoteles.

Expbs-se a estrutura dos géneros argumentativos e quais sdo as estratégias discursivas
que integram as suas partes, com atencdo aos aspectos internos do texto que contribuem para
a formagdo do todo, como, por exemplo, o uso dos articuladores argumentativos e a
progressdo textual. Em seguida foi tragada, com base nos levantamentos e reflexdes, uma
perspectiva para o ensino dos géneros argumentativos na escola, com menc¢des a documentos
oficiais, como 0s PCN e a BNCC.

A andlise dos livros, num primeiro momento, ateve-se a destacar 0s objetivos dos
autores e a estrutura dos volumes. Foram descritos, de forma geral, os assuntos tratados, 0s
géneros apresentados e as sequéncias didaticas ofertadas. Para uma melhor visualizacéo, fez-
se 0 uso de imagens das paginas, ilustrando as passagens. Nesses momentos de descrigéo,
algumas observacdes e insergdes criticas foram realizadas, buscando comparar o contetido do

material com 0s pressupostos da pesquisa.
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Numa andlise geral, percebeu-se que os livros dialogam com as reflexdes teoricas a
que se refere esta pesquisa, foi observado um trabalho em que o texto é o centro do processo,
e que seus aspectos internos e externos sdo tratados com relevancia. Além do mais é
possibilitada aos estudantes a exploracdo desses géneros, por meio da leitura, compreensédo e
escrita.

Notou-se um incentivo ao debate de assuntos relevantes socialmente e a troca entre 0s
alunos, dessa forma exercitando a democracia e 0 respeito aos diversos pontos de vista, bem
como orienta 0 documento a que o material se filia, os PCN. Os livros fazem mencédo aos
aspectos linguisticos importantes a construcdo do texto, como: o planejamento textual, a
estrutura do texto, as estratégias argumentativas, os articuladores argumentativos e a
progressao textual.

Ao considerar que o objetivo desta pesquisa é contribuir positivamente para 0 ensino
da argumentacdo nos anos finais do ensino fundamental, cabe mencionar também alguns
pontos que precisam de maior atencdo por parte dos autores em possiveis futuras
reformulacbes do material didatico. Inicialmente, o primeiro ponto sugerido é a atualizacao do
documento oficial a que os livros se filiam, passando dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerada, atualmente, como o
documento que norteia o ensino na educacao basica.

Poderia haver mais exemplos de textos que circulam no ambiente virtual e que
funcionam como meios de expressdo, como memes, posts de Instagram e do X (Twitter), por
exemplo. Ndo ha como ignorar a vida que acontece nas telas dos aparelhos celulares, nas
diversas redes sociais, e como ela impacta na sociedade.

Seria interessante que os autores abordassem a introducdo a histdria da argumentacéao,
enguanto uma pratica que teve seu inicio na Antiguidade Classica, destacando como ela se
deu, se desenvolveu e porque se constitui enquanto uma atividade inerente a comunicacgéo e a
sobrevivéncia humana na sociedade. Desta maneira, 0s autores estariam contribuindo com a
ampliac&o do repertério e do conhecimento dos alunos.

No que foi dito em termos de argumentar, poderiam ser destacadas as diferencgas entre
persuadir e convencer, que sdo palavras com significados diferentes, mas comumente
confundidas, como ja exposto em capitulo deste trabalho.

Por altimo, é preciso observar que a progressdo textual é abordada no final do livro do
9° ano, junto ao texto dissertativo-argumentativo, no segundo momento em que ele aparece.

Esta € a Unica ocasido na qual se fala sobre progresséo textual ao longo dos volumes, estando
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ainda atrelada ao género citado. Portanto, vale ressaltar que esse aspecto textual é inerente a
qualquer género, logo, associa-lo ao texto dissertativo-argumentativo pode passar a impressao
de que nesse género ela possui maior valor. Ela poderia ser apresentada separadamente, até
mesmo nos outros volumes da coletanea, mesmo que de forma introdutdria, para assim ser
entendida como aplicavel e necessaria a todos os textos.

Diante da discussdo desenvolvida, foi possivel perceber que a coletanea de livros
Portugués Linguagens possui seus objetivos definidos e coerentes com o que 0s autores
pontuam como relevantes ao ensino de lingua materna. Os pontos levantados aqui sao feitos
com a intencdo de refletir sobre como aperfeicoar o material em questdo, para assim
contribuir positivamente com o ensino dos géneros argumentativos nos anos finais do ensino
fundamental, e apoiar a formacdo de alunos seguros em utilizar a lingua nos mais variados

contextos com os quais eles terdo de lidar na vida durante e apds a passagem pela escola.
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