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RESUMO

CARDOSO, Raquel Branco Nogueira. A Educa¢do Ambiental como instrumento de
transformagao: os desafios de uma experiéncia de percepcao ambiental/ ou docente em
Cachoeiras de Macacu-RJ. 2023. 123 f. Dissertagao (Mestrado em Ensino de Ciéncias,
Ambiente ¢ Sociedade. Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2023.

Nesse trabalho foi realizado um projeto de pesquisa em Educacdo Ambiental com a
participagdo dos alunos do sexto ano da Escola Municipal Almerinda Ferreira de Almeida,
localizada no distrito de Sant’Anna de Japuiba, em Cachoeiras de Macacu/RJ. O projeto foi
realizado em quatro etapas, que foram desenvolvidas a partir da observagdo das respostas dos
alunos que serviram como indicativo para entender o processo de percep¢dao ambiental
presente no cotidiano dos mesmos. Na primeira etapa, foi aplicado um questionario
diagndstico com o objetivo de entender a relagdo que os discentes desenvolvem com o meio
em que vivem. A partir da andlise do questionario diagndstico, foram elaboradas 10 aulas
expositivas, divididas em quatro dias de aula. Essas aulas apresentavam os principais aspectos
historicos, geograficos, economicos e fisicos do municipio de Cachoeiras de Macacu. Na
terceira etapa do projeto, foi realizada a Trilha Interpretativa, organizada em seis pontos
distintos dentro da Area de Protecio Ambiental do rio Macacu, onde foi possivel observar
varios aspectos trabalhados em sala de aula, e dialogar com os alunos sobre a relagdo da
comunidade com o rio Macacu e seus afluentes. Foram observadas, principalmente, as
transformagdes socioespaciais que refletem a relagdo da sociedade com o rio, € como este
influenciou no desenvolvimento local. Esse processo de sensibilizagdo ambiental resultou em
diferentes relatorios que foi a tltima etapa do projeto. Um questiondrio discursivo foi aplicado
aos alunos para que eles expusessem suas impressoes € aprendizados ao longo do ano, durante
a realizag¢do do projeto. Neste ultimo, foi possivel analisar quais aspectos foram assimilados
pelos alunos, e aqueles que ainda carecem de desenvolvimento, uma vez, o trabalho continuo
mostrou-se necessario para a sensibiliza¢do ambiental e mudangas de perspectivas.

Palavras-chaves: educagdo ambiental; trilha interpretativa; sensibilizagdo ambiental; meio

ambiente.



ABSTRACT

CARDOSO, Raquel Branco Nogueira. Environmental Education as an instrument of
transformation: the challenges of a teaching experience in Cachoeiras de Macacu-RJ. 2023.
123 f. Dissertacdao (Mestrado em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade. Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

In this work, a research project in Environmental Education was carried out with the
participation of sixth grade students from the Almerinda Ferreira de Almeida Municipal
School, located in the district of Sant'Anna de Japuiba, in Cachoeiras de Macacu/RJ. The
project was carried out in four stages, which were developed from the observation of the
students' answers that served as an indication to understand the process of environmental
perception present in their daily lives. In the first stage, a diagnostic questionnaire was applied
in order to understand the relationship that students develop with the environment in which
they live. Based on the analysis of the diagnostic questionnaire, 10 lectures were elaborated,
divided into four days of classes. These classes presented the main historical, geographical,
economic and physical aspects of the municipality of Cachoeiras de Macacu. In the third stage
of the project, the Interpretive Trail was carried out, previously organized in six distinct points
within the Environmental Protection Area of the Macacu River, where it was possible to
observe various aspects worked on in the classroom, and to dialogue with the students about
the relationship of the community with the Macacu River and its tributaries. The socio-spatial
transformations that reflect the relationship between society and the river and how it
influenced local development were mainly observed. This process of environmental
awareness resulted in different reports, which was the last stage of the project. A discursive
questionnaire was presented to the students so that they could expose their impressions and
learnings throughout the year, during the realization of the project. In the latter, it was
possible to analyze which aspects were assimilated by the students, and those that still need
development, since continuous work was necessary for environmental awareness and changes
in perspectives.

Keywords: environmental education; interpretive trail; environmental awareness;

environment.



Figura 1 -
Figura 2 -

Figura 3 -

Figura 4 -

Figura 5 -

Figura 6 -

Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -
Figura 10 -
Figura 11 -

Figura 12 -

Figura 13 -
Figura 14 -

Figura 15 -

Figura 16 -
Figura 17 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Mapa de municipio de Cachoeiras de Macacu- RJ .............cccvveeneennnne.
Localizagdo dos pontos de interesse turistico do municipio de
Cachoeiras de Macacu- RJ ........cccooviiiiniiiiniinicececceeeeeee e
Avenida Central em Sant’Anna de Japuiba alagada pelas cheias do
110 IMACACU ..ttt ettt as
Ponto de captacdo de agua nas bacias dos rios Guapi-Macau e
CaCeriDU, RUJ. oo
Intervencdo do DNOS nas bacias dos rios Guapi-Macacu e Caceribu .
Recorte das bacias hidrograficas dos rios Guapi-Macacu e Caceribu
sobre imagens TM-Landsat5 em 02/08/2007, com a delimitagdo das
Unidades de Conservagao ¢ da arca do COMPERI ..........cccoeeveennenn.
Mapa da Area de Prote¢io Ambiental da bacia do rio Macacu ............
Escola Municipal Almerinda Ferreira de Almeida ............cccceveeennennn.
Interior da sala de aula da Escola Municipal Almerinda Ferreira de
AIMEIAA ..
Horta sendo construida na escola em 2022 .........cccceevieiviiiiiinienneennee.
Recorte espacial contendo o rio Macacu e a localizagdo da area

urbana do distrito de Sant’Anna de Japuiba, Cachoeiras de Macacu —

Recorte espacial contendo o distrito de Sant’Anna de Japuiba, com
destaque para a Serra do Bertholdo ..........cccceeeviieiiiiiiiiiiiie,
Categorias de Unidades de Conservagao ..........cceeeueeeeeenieeneeenieeeneennen.
Recorte espacial mostrando o trajeto da Trilha Interpretativa e os
PONLOS A€ TNLETESSE ...vvveeeiiieeiieeeiieeeieeeeieeeeieeeereeesreeeeaeeeareeenaeeeeneas
Alunos fazendo as suas anotagdes no primeiro ponto da Trilha
INtEIPIELAtIVA ..o..vieiieeiiieie ettt et
Alunos em frente a Pardquia Sant’ Anna de Japuiba ..........cccoeeuveenneen.

Areais presentes as Margens dOS T10S ..ccvveeerereeevreeriieeenieesseeeesveesnnnens

22

26

32

33

35

36

40

41

41

82

83
92

97



LISTA DE QUADROS E TABELAS

Quadro 1 -  Faixas marginais da Area de Protecdo Ambiental, de acordo com a
MEAICAO AOS TIOS .vveiieriieieirieeeiieeeiee ettt e ettt e et e et e e evee e sreeeearee s 37
Quadro 2 -  Aulas e conteidos tedricos do Projeto ........ecceeeeveerieerieenienciienieeieenees 75
Quadro 3 -  Pontos relevantes na Trilha Interpretativa ...........ccccceeeviiiiiieeicieeeneen. 77
Tabela 1 - Resposta dos alunos sobre o principal rio do municipio ....................... 81
Tabela 2 - Resposta dos alunos sobre o nome do principal rio do municipio ........ 82
Tabela 3 - Atividades importantes historicamente nos rios do municipio de
Cachoeiras de Macacu — RJ ......cccooiiiiiiiiiie e, 83
Tabela 4 - Uso dos rios do municipio de Cachoeiras de Macacu-R1J ..................... 84
Tabela 5 - Resposta dos alunos referentes a questao sobre a situagdo dos rios do
municipio de Cachoeiras de Macacu- RJ ........cccoeeiiiiiiniiiiiiiniicice, 86
Tabela 6 - Resposta dos alunos sobre as areas protegidas no municipio de
Cachoeiras de Macacu- RJ ......coccoiiiiiiiiiiiieee e 86
Tabela 7 - Resposta dos alunos sobre o porqué de areas preservadas no
municipio de Cachoeiras de Macacu-RJ .........ccccoeevviiviiiiiniieeieeee, 87
Tabela 8 - Lugares de protecao natural apontados pelos alunos no municipio de
Cachoeiras de Macacu—RJ .........cccoooiiiiiiiiiii e, 87
Tabela 9 - Resposta dos alunos sobre o conhecimento de prote¢do dos rios do
municipio de Cachoeiras de Macacu —RJ .........ccccoeviviiiiiiiniiiniieen, 88
Tabela 10 - Locais citados pelos alunos que precisam ser preservados em
Cachoeiras de Macacu —RJ ........cccoooiiiiiiiiiiceeeee e, 88

Tabela 11 -  Evolugdo da populacio de Cachoeiras de Macacu - RJ — 1950 — 2010 93

Quadro 4 -  Modelo de autorizacdo para a trilha interpretativa ..........cccceeeveeennennne. 96
Tabela 12 -  Resposta dos alunos sobre o principal rio de Cachoeiras de Macacu ... 107
Tabela 13 - Respostas sobre a importancia do rio para o desenvolvimento do
TUNICIPIO 1.etieiiieeiiieiie ettt ettt ettt et e e bt eseeeebeesseeenbeesseesnseenseeans 108
Tabela 14 -  Resposta sobre a importancia atual do rio Macacu ...........cccceevveeennen. 109
Tabela 15 -  Respostas sobre situacdo ambiental dos rios do municipio .................. 110
Tabela 16 -  Resposta sobre a prote¢do dos rios sobre lei ou instituigao .................. 110

Tabela 17 -  Resposta dos alunos sobre a Unidade de Conservagdo de protecdao ao



Tabela 18 -
Tabela 19 -
Tabela 20 -
Tabela 21 -

10 IMACACU ...ttt sttt 111
Resposta sobre os responsaveis por proteger a area do rio Macacu ..... 112
Respostas dos alunos sobre a relevancia do municipio ...........ccceeeeveennee 113
Resposta dos alunos sobre a preservagao do entorno do rio Macacu ... 114

Resposta dos alunos sobre o aprendizado no projeto ..........cccceeeeveennnnne 114



AMAE

APA

APP

BNCC

CEASA

CIGEO

CNE

CNUC

COMPERJ
COOPERCRAMA

DNOS
EA
IBAMA

ICMBio
INEA
LDB
MEC
MMA
ONU
PETP
PANACEA
PCNs
PIEA
PLACEA
PNE
PNUMA
PPP
ProNEA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Autarquia Municipal de Agua e Esgoto

Area de Protecio Ambiental

Area de Preservacdo Permanente

Base Nacional Comum Curricular

Centrais de Abastecimento

Centro de Informagdes e Geoprocessamento

Conselho Nacional de Educagao

Cadastro Nacional de Unidades de Conservagao

Complexo Petroquimico do Estado do Rio de Janeiro
Cooperativa Regional De Piscicultores E Ranicultores Do Vale
Do Macacu E Adjacéncias

Departamento Nacional de Obras de Saneamento

Educagao Ambiental

Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis

Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade
Instituto Estadual do Ambiente

Lei de Diretrizes e Bases

Ministério da Educacao

Ministério do Meio Ambiente

Organizagao das Nagdes Unidas

Parque Estadual dos Trés Picos

Plano Andino-amazonico de Comunicac¢ao ¢ Educacao Ambiental
Parametros Curriculares Nacionais

Programa Internacional de Educa¢do Ambiental

Programa Latino-americano e Caribenho de Educagdo Ambiental
Plano Nacional de Educacgao

Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente

Projeto Politico Pedagdgico

Programa Nacional de Educacdo Ambiental



REGUA
RFF.S.A
RPPNs
SENAI
SISNAMA
SNUC

UC

UICN
UNESCO

Reserva Ecologica do Guapiagu

Rede Ferroviaria Federal da Sociedade Anonima

Reservas Particulares do Patrimonio Natural

Servi¢o Nacional de Aprendizagem

Sistema Nacional de Meio Ambiente

Sistema Nacional de Unidades de Conservagao

Unidade de Conservacgao

Unido Internacional para a Conservagao da Natureza

United Nations Educational, Scientificand Cultural Organization

(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura)



1.1
1.2

1.3

1.3.1

1.3.2

1.4

1.4.1

1.5

2.1

2.2

23

23.1

232

233

2.4

2.5

SUMARIO

INTRODUQCAO ....oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eaens 15
REFERENCIAL TEORICO .......coiuiieiieeeeeeeeeeeeeeeee e, 20
AT @ ESTUAO ..o e e s s s eesenaees 20

Aspectos sociais, econdmicos e populacionais do municipio de Cachoeiras

de Macacu/Ry ..o e 21
Contexto RISOTICO ............cociiiiiiiiiie e 23
Formacao historica do municipio de Cachoeiras de Macacu —RJ ...................... 23
As intervencdes antropicas na bacia do 110 Macacu ........ceeceeeveeevieenieeieeninennnen. 31
A bacia hidrografica do rio Macacu ...............cooccveeeviiiiiiiieinieceeeee e 35
A Area de Protecio Ambiental da Bacia do Rio Macacu .............ccccoveveeveneenn. 36
A escola: caracteristicas e projeto politico-pedagaogico (PPP) ..................... 38

HISTORICO DO DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
AMBIENTAL ..ottt 42

Os documentos norteadores da Educacido e a pratica da Educacio

Ambiental ... 52
Educacio Ambiental e o uso do livro didatico ............................coooeiii, 55
Espacos formais e ndo formais de aprendizagem ...................cccccoeceniennnn 58

Unidades de Conservacdo e Educacdo Ambiental: o estudo em espacos nio

FOTINALS .ottt ettt et sttt e st e et esabeebeesnneenees 59
A Area de Protecio AMDIental ..............co.coooovueveeveiveeeeeeeeeeseseeeseeesse e, 62
Trilhas interpretativas como instrumento de interpretacdo ambiental ................ 64
Sensibilizacio ambiental e percepcao ambiental ...........................oo 65
Interpretacio ambiental e a formacio da representacio social ................... 66
METODOLOGIA ...t 69



3.1

3.2

33

3.4

3.5

3.6

3.7

3.7.1

3.7.2

3.7.3

3.74

3.7.5

4.1

4.2

4.3

4.3.1

43.2

4.4

MEtodo de PEeSQUISA ........oocueiiiiiieiiiieeiieecee et e 69
Quadro de refer€ncia ...............cc.ooooiiiiiiiiii e 70
TiPO de PeSQUISA ......oouviiiiiiiiiieee e st 71
Envolvimento do pesquisador na pesquisa ..............c.cccoevveerviieniieeniiieenieeens 71
Analise de contetlido ................cooiiiiiiiiiiiie e 72
Fases da pesquisa qualitativa ..................ccooooiiiiiiiiiii e 72
Etapas da pesquiSa .............ccoviiiiiiiiiiie e 73
Questionario diagNOSTICO .....vvieeviieriieeeiieeeieeesteeesreeeseeeeteeeeteeesreeeebeeeeereeennnes 74
Aulas exXpositivas € CONCEILUALS .....evueevieieriieieeieriieieeiteeteeee et seee e ete i eee e 74
Trilha Interpretativa (Trabalho de campo) ......ccceevveeriiriiinienieieeeeeeeeee 76
Retorno das atividades PratiCas .........ceeceerueerierienieenienienieseeieeee e 78
Andlise das atividades realizadas N0 Projeto ........cceoeeveereenierieneenieeieneereeene 78
RESULTADOS E DISCURSSOES ......c..cooooviimriiieineeireniesiessiseeeeenen. 81
Analise do questionario diagnostico ..............cccccocviviiiiiiniiiiiineee 81
Aulas eXPOSITIVAS ........oooiiiiiiiiiii e 89
A Trilha Interpretativa ..............cccoooiiiiiiiiie e 95
A preparagdo da trilha Interpretativa ........cooeeeveiriienieeiieeieeeeeeeeee e 95
A realizacdo da Trilha Interpretativa .........ccooceeeeeeiiiiniiiiieiceecee e, 96
Analise do questionario final .......................ocooiiiiiii 106
CONCLUSAO ......oovimiiiiiiteeie et 116

REFERENCIAS ..o, 117



15

INTRODUCAO

Trajetoria pessoal

De acordo com Reigota (2010, p.70) o nosso modo de pensar e as representagcdes que
temos do mundo em nossa volta ¢ o resultado do contexto historico-social coletivo. Isso se
aplica a minha experiéncia de vida, pois desde crianga, mesmo morando em area urbana,
sempre me fascinei por areas onde podia encontrar a “natureza”. Essa influéncia comegou
com as constantes excursdes em familia a regides rurais, ¢ também em areas onde houvesse
remanescentes das paisagens naturais, o que me fazia feliz por estar em “contato” com a
natureza.

Além das excursoes, as referéncias familiares citadas durante as rodas de conversas
que remetiam ao prazer de “estar na natureza” me levaram a crescer pensando que minha
futura profissdo teria como fim o contato com o meio ambiente em sua forma mais
preservada.

Pensava na profissdo que escolhesse como aquela que ajudaria a mudar o modo de
pensar social, o que Reigota (2010, p. 21) aponta como “perspectiva ecologica” e que como
“uma utopia que ndo deve ser entendida como ingénua o impossivel”, mas como o desejo de
mudancas no sistema prevalecente.

Ao escolher o vestibular para a area a qual iria cursar, me vi entre as areas de
Educagdo e Meio Ambiente e, por isso, escolhi Geografia como curso. Terminei bem cedo os
estudos concluindo a Licenciatura primeiramente, € logo prestei os concursos para a area de
Educagdo, passando em primeiro lugar para lecionar no municipio de Cachoeiras de Macacu
—RIJ.

Ao tomar posse em agosto de 2010, escolhi trabalhar na Escola Municipal Almerinda
Ferreira de Almeida, que fica no 2° Distrito do municipio, chamado de Sant’ Anna de Japuiba,
onde trabalho até a data atual. Por afinidade de conteudo e temas transversais que podem ser
trabalhados, sempre escolho o sexto ano de escolaridade do Ensino Fundamental II, pois
dentro do conteudo de Geografia os alunos desse ano de escolaridade, comecam a ter contato
com 0s principais conceitos geograficos, assim como entender a dinamica natural, e a relagdo
da sociedade com a natureza.

Ao introduzir esses conteudos, trazia exemplos do cotidiano deles e, também, o

didlogo, pois a partir deste penso ajuda-los a entender melhor o tema, como aponta Freire
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sobre a Educacdo Dialogica que “percebe a realidade como processo, que a capta em
constante devenir e ndo como algo estatico” e para que haja comunicacado eficiente “conhecer
as condigoes estruturais em que o pensar e a linguagem do povo, dialeticamente se
constituem”. (Freire, 1987, p. 45)

Aos poucos, com esse didlogo, percebi como os discentes se referiam o local onde
moravam de forma opositiva. A cada exemplo dado para reforcar o “valor” da localidade onde
moram, 0s mesmos contrapunham com termos pejorativos.

Essa forma de pensar ultrapassava de um ano letivo para o outro, ¢ assim por diante,
turma apos turma, percebi a mesma tendéncia do olhar dos alunos para o meio em que vivem.
Percebi também que ao ter contato com a comunidade em geral, ao longo de doze anos de
trabalho, o discurso de “/ugar atrasado” e que “ndo tem nada para oferecer” se repetia entre
os demais membros fora do ambiente escolar. Apesar de detectar um pensamento antagonico
na comunidade, alguns exaltam a tranqiiilidade e familiaridade do lugar, mas a contrapdem
com a falta de perspectiva futura, com o desconhecimento do valor das riquezas naturais e
historicas locais. Como uma pessoa que ndo era moradora da localidade, me encantava cada
ponto novo que conhecia no municipio, € isso me fez pensar formas transmitir todo esse
“encantamento” que eu julgava ser um grande valor do local onde trabalhava.

Aos poucos introduzi atividades de conhecimento local, e ao longo de doze anos de
atividade docente elas se multiplicaram, ao ponto de entendé-las como um projeto que poderia
ser levado além da sala de aula. Por isso, busquei no meio académico o suporte para que esses
trabalhos ndo passassem simplesmente, mas que pudessem me ajudar e também aos colegas
futuramente, pois além dos discentes também temos praticas a “partir das representag¢oes
sociais de meio ambiente dos professores, podemos caracterizar suas prdticas pedagogicas

cotidianas.”’(Reigota, 2010, p. 73)

Apresentacio do objeto de estudo

O trabalho docente mais de uma década nessa escola permitiu, o levantamento de
algumas questdes sobre o local:
1°) Que ha uma dificuldade dos alunos relacao a busca pela conservagao/valorizagao do meio
em que vivem;
2°) Desconhecimento dos discentes da importancia histdrica, social e natural da local, assim

como a sua inser¢do em uma area de protecdo ambiental em 2002;



17

3°) Influéncia da comunidade no entorno do ambiente escolar em tratar o local de forma
opositiva.

Essas questoes trouxeram a delimitagdo de um problema:

. Como trabalhar Educagao Ambiental com os alunos a fim de valorizar o ambiente em
que vivem através da mudanga de percep¢ao ambiental?

Identificado o problema central surgem outros questionamentos:

o E possivel trabalhar Educagdo Ambiental voltada para mudancas de percepgdo
ambiental, e que os participantes dos projetos sejam munidos de conhecimento a fim de que
se tornem difusores de informagdes?

o Qual metodologia usar para leva-los a sensibilizacdo ambiental de forma critica, ao
ponto deles repensarem as acdes humanas, entendida aqui como a comunidade, e o poder
publico e privado, como integrantes modificadores do meio ambiente?

Minayo (2016, p. 30) aponta que um problema sé pode ser delimitado se houver um
problema da vida pratica, ou seja, como essa forma de pensar estd impactando a relagdo dos
pertencentes do ambiente com o seu meio. Apesar do contato direto dos discentes
participantes do projeto e com outros ao longo de doze anos, tornou-se claro que era
necessario investigar o quanto da pratica docente influenciava na vida dos alunos, e onde

poderia dialogar para sensibilizar esses alunos do que tange ao contexto ambiental:

“As questdes da investigagdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas; sdo frutos de determinada inser¢do na
vida real, nela encontrando suas razodes e seus objetivos.” (MINAYO, 2016, p. 16)

Além de pensar a pratica docente em sala de aula, também analisar como o uso de
outras formas de trabalhar Educacdo Ambiental poderia influenciar na sensibiliza¢do
ambiental. Entendendo a sensibilizagdo ambiental como parte de uma predisposicdo da
populagdo para mudar de atitude diante de certo tema, e tem a Educacdo Ambiental como
parceiro para a esse tipo de objetivo. (Oliveira, 2017, P. 1)

Diante de tantas questdes colocadas, percebe-se que os trabalhos disponiveis e
realizados ndo explicavam como os alunos perpetuavam um pensamento opositivo em relagao
ao meio que viviam, mesmo que aqueles buscassem construir uma conexao e valoragdao do
local. Conforme Gil (2008, p. 12) aponta: “Quando os conhecimentos disponiveis sobre
determinado assunto sdo insuficientes para a explicacdo de um fenomeno, surge o

)

problema.’
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Hipotese

A hipdtese levantada diante dessas questdes ¢ que a auséncia de trabalhos de
percep¢ao ambiental voltados para a biodiversidade local, em detrimento da valorizagdao de
outros espagos, ¢ os trabalhos de Educagdo Ambiental inconstantes, que levam a produgdes
espacadas pouco coopera para a sensibilizacdo dos alunos, e consequente mudanga de
percep¢ao ambiental afim de que eles tenham um pensamento reflexivo e critico do meio em
que vivem.

As atividades da Educacdo Ambiental isoladas, e entendimentos parciais sobre a
questdo ambiental, que fica restrito a uma orientagdo das disciplinas de ciéncias naturais
restritas as datas comemorativas como o Dia da Arvore, da Agua, do Meio Ambiente, assim
como, atividades eventuais tais como reciclagem, caminhadas ecologicas, visitas e hortas sem
a contextualizagdo necessaria ndo levam a mudanga de percepcdo ambiental ou a
sensibiliza¢do do participante dessas atividades. (Soares et al, 2004, p. 9)

O que Soares (2004) diz também ¢ corroborado por (Tamaio, 2002, p. 28) em relagao
aos trabalhos fragmentados que ndo levam em consideracdo as inter-relacdes sociais e
naturais ¢ ndo contemplam o meio social, cultural e politico. Segundo Tamaio, as atividades
de Educagdo Ambiental devem considerar a realidade social no processo de ensino-
aprendizagem.

Espera-se que o didlogo com a realidade social do participante do projeto pode tird-lo
de mero participador das atividades e leva-lo ao pensamento mais critico da realidade. Além
de compreender melhor o meio em que esta inserido.

Para isso ¢ necessario o papel do professor-pesquisador que ndo s6 “passa” as
informagdes, mas dialoga com a realidade social do discente durante o processo de ensino-

aprendizagem. (Tamaio, 2002, p. 29)
Objetivos geral e especificos
Objetivo geral:
Compreender por meio de um projeto continuo de Educacdo Ambiental como ocorre a

percepcdo ambiental dos alunos em relacdo ao meio ambiente local, e se ¢ possivel

sensibiliza-los para a importancia da relagdo sociedade e natureza.
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Objetivos especificos

1 — Analisar por meio de questiondrio diagnostico a percep¢ao ambiental dos alunos em
relagdo ao meio em que vivem;
2 — Elaborar atividades em espagos formais e nao formais de Educagdo Ambiental para

compreender como a sensibilizacdo ambiental pode mudar a percep¢ao do ambiente;

3 — Compreender como o trabalho com Trilhas Interpretativas auxilia na Sensibilizagdo
Ambiental dos discentes.

4 — Identificar como ocorre a relagdo dos alunos com a Unidade de Conservacao ao qual estdo

inseridos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Area de Estudo

O municipio onde ¢ realizado o trabalho ¢ o de Cachoeiras de Macacu, situado na
regido metropolitana do Rio de Janeiro. A escola onde ocorre a realizagdo dos trabalhos ¢ a
Escola Municipal Almerinda Ferreira de Almeida, localizada no centro do Distrito de

Sant’Anna de Japuiba, que esta situada dentro da Area de Prote¢do Ambiental do rio Macacu.

Figura 1 - Mapa de municipio de Cachoeiras de Macacu- RJ
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O municipio tem uma area de 954, 749 km?, sendo 55% desse territorio com cobertura
vegetal de Mata Atlantica. Ele pertence a regido metropolitana do Rio de Janeiro, e pertence
atualmente, administrativamente Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. O municipio
corresponde a 14, 2% da 4rea dessa regido. O municipio faz limites com Nova Friburgo,

Guapimirim, Teresopolis, Silva Jardim, Rio Bonito e Itaborai,
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O municipio ¢ formado pelos rios da bacia Guapi-Macacu, e abrange grande
diversidade de paisagens que vao desde as escarpas serranas, ¢ longas planicies do Vale do
Macacu. As planicies foram as que mais sofreram com a expansao urbana da regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Houve intensa alteragdo da hidrografia com obras de
drenagens e aterramentos que modificaram os cursos dos rios.

Junto a bacia Guapi-Macacu, hé o Caceribu, que originalmente fazia parte da bacia do
rio Macacu, como o0s responsaveis pela maior do abastecimento de agua da regido
metropolitana. Abastece cerca de dois milhdes de pessoas nos municipios de Sao Gongalo,
Niteroi, Itaborai, Guapimirim, Magé e Cachoeiras de Macacu.

Os participantes desta pesquisa sdo os alunos do sexto ano de escolaridade do Ensino
Fundamental II. Sao trés turmas da escola, que estudam no turno da manha, e em sua maioria,
mora neste distrito, com poucas excecdes de alunos que moram no Distrito de Papucaia, e um
aluno que mora no municipio vizinho chamado Itaborai.

O presente trabalho ocorre dentro de uma Unidade de Conservagao (UC) na categoria
de Uso Sustentavel: a Area de Prote¢io Ambiental da Bacia do rio Macacu. Tanto o espago
formal: a escola, quanto o espaco ndo-formal: a Area de Protecdio Ambiental, onde foi
realizado a Trilha Interpretativa estdo dentro da area delimitada pelo Instituto Estadual do

Ambiente (INEA) como da APA do rio Macacu.

1.2 Aspectos sociais, econdomicos e populacionais do municipio de Cachoeiras de

Macacu/RJ

Atualmente, o municipio, que s6 recebeu o nome de Cachoeiras de Macacu em 1943,
tem a vocag¢do econdmica de abastecimento agricola. Em suas terras temos plantagdes de
mandioca, milho, batata-doce, mas principalmente, goiaba. Sendo o municipio um dos
maiores produtores de goiaba do pais. O uso das adguas dos rios ¢ direcionado principalmente
ao abastecimento agricola.

Vale destacar que 82% dos estabelecimentos agricolas sdo de agricultura familiar,
tendo eles participacdo em 57% do valor total da producdo (Benevides, 2009, p. 23), com
destaque para o assentamento rural de Sdo José da Boa Morte que envia géneros alimenticios

para o CEASA do Rio de Janeiro.
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Mas outras atividades despontam no cenario economico como a fabrica de bebidas,
que hoje, pertence 8 AMBEV que utilizadas fontes hidrominerais de trés rios afluentes do rio
Macacu: Gato, Mariqueita ¢ Manoel Alexandre. Além dessa, diversas empresas de agua
mineral que usufruem das fontes presentes em todo o municipio.

A produgdo pecudria também ¢ destaque no municipio tendo entre seus rebanhos
grande producdo bovina e avicola (codornas). Também ha producdo de peixes e rds no
municipio. Segundo dados da Cooperativa Regional de Piscicultores e Ranicultores do Vale
do Macacu e Adjacéncias (COOPERCRAMA), existem 14 ranicultores e 14 piscicultores.

O grande atrativo turistico do municipio, sem davida, é formado pelas suas belezas
naturais. Os rios, a vegetagdo ¢ os macigos da regido atraem aventureiros para suas trilhas e
também banhistas para se refrescar nas suas mais de 80 cachoeiras de acordo com a Prefeitura
Municipal. A maior parte dos atrativos turisticos concentra-se no distrito de Cachoeiras de
Macacu (1° distrito), pela presenca do relevo acidentado, resultando em inimeras cachoeiras,
e também por oferecer mais equipamentos turisticos como pousadas, hotéis e restaurantes.

Em Sant’Anna de Japuiba (2° distrito) temos alguns atrativos turisticos como as
cachoeiras localizadas em Bom Jardim e Farad, além do poco do Bertholdo. .No Distrito de
Subaio (3° distrito) a presenca do rio Guapiagu e seus afluentes, em meio a remanescentes da

Mata Atlantica, também oferecem vérias areas de banho para os turistas.

Figura 2 - Localizagdo dos pontos de interesse turistico do municipio de Cachoeiras de
Macacu- RJ
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De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2018 o
municipio de Cachoeiras de Macacu contava com uma populacdo estimada em 58.560
pessoas, com densidade demografica de 56,90 hab/km?. Uma baixa ocupagio populacional se
comparado a média do estado do Rio de Janeiro que é de 365,2 hab/km®. Essa realidade
ocorre devido ao uso do solo para areas de plantio e também pela presenca de varias Unidades
de Conservagao.

Atualmente, a 4rea urbana concentra 86% da populacdo do municipio em pequenos
nucleos urbanos. Essa urbanizacdo ¢ recente, pois até¢ 1970 um percentual de 69% da
populacdo morava em area rural, o que caiu para 14% em 2000.

O municipio de Cachoeiras de Macacu teve um acentuado crescimento nas décadas de
1950 e 1960, estabilizando na década de 1970, voltando a crescer a partir dos anos 1980 e
apresentando as maiores taxas anuais de crescimento no periodo 1991-2000.

A populagdo de Cachoeiras de Macacu apresenta baixos indices econdmicos.
Aproximadamente 13% da populagdo é ocupada, e a renda ¢é baixa, cerca de 2,0 salarios
minimos por trabalhador, e um percentual de 35% da populagdo vive com menos de 2 salario
minimo por pessoa. A maior parte da receita do municipio vem de fontes externas (83,6%).

(Benavides, 2009, 59)

1.3 Contexto historico

1.3.1 Formacao historica do municipio de Cachoeiras de Macacu - RJ

O municipio leva o nome do principal rio de sua localidade, o rio Macacu, e também ¢
uma alusdo as formas que diversos rios tomam, uma vez que varios deles correm em areas de
planalto (serras e morros). O rio Macacu foi primordial para o processo de ocupagdo dessa
localidade, desde os primeiros povos indigenas, até a colonizagdo portuguesa. Através dele foi
possivel a interiorizagao e alcance de parte da regido serrana como Nova Friburgo.

As primeiras ocupagdes do Vale do Macacu datam de 5000 a.C (Rochaet al, 2012, p.
69). As pesquisas realizadas durante o projeto de constru¢do do Complexo Petroquimico do
Estado do Rio de Janeiro (COMPERJ) encontraram vestigios de pescador-coletores e

construtores de sambaquis. Eles habitaram a regido por mais de 2000 anos. Apds esse grupo,
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também foram encontrados vestigios de grupos ceramistas que se instalaram ao longo da Baia
de Guanabara e interiorizaram ocupando o Vale do Macacu. Fragmentos de urnas funerarias
desses grupos foram encontrados e submetidos a datagao por Carbono 14 que datam de 1000
a.C.

No periodo do inicio da colonizagdo a regido era ocupada pelos Tupinambds que
moravam nas encostas dos morros devido as constantes inundagdes do rio Macacu ¢ seus
afluentes. Os colonizadores que iniciaram a ocupacdo dessa regido aproveitaram dessa
experiéncia dos grupos Tupinambas para promover a ocupacao do interior da provincia.

A ocupagdo portuguesa data de 1567, quando a regido do Vale do Macacu foi doada
como sesmaria para Miguel de Moura, que por sua vez, doou as terras para a Companhia de
Jesus (jesuitas) em 1571. Nesse periodo houve conflitos entre os colonizadores e indigenas

’

pelo dominio das terras do “sertdo do Macacu”, principalmente pela farta rede fluvial
formada por diversos rios além do Macacu, entre eles Casseribu, Tapacora, Guapiassu e
Guapimirim.

As trilhas formadas pelos indigenas mais tarde foram usadas pelos tropeiros para
circulacdo de mercadorias. E essas rotas de passagem levaram a formacdo de nucleos
populacionais portugueses, mas com adaptagdes ao modo tradicional como diz Anténio
Candido em seu livro Os parceiros do Rio Bonito:

[...] ajustamento do colonizador portugués ao Novo Mundo, seja por transferéncia e

modificacdo dos tragos da cultura original, seja em virtude do contato com o
aborigene. (CANDIDO, 1954, p. 25)

A vida nos nucleos populacionais era dominada pelo trabalho e religiosidade. Por isso,
ao longo do rio Macacu e seus afluentes encontramos diversas capelas como principais
remanescentes do periodo colonial. A primeira delas ¢ o Convento de Sdo Boaventura (1660-
1670), que hoje fica no distrito de Porto das Caixas no municipio de Itaborai. Neste mesmo
periodo foi construido a Igreja da Santissima Trindade (1675) que hoje ¢ conhecida como
Igreja Velha de Papucaia, e fica nesse mesmo distrito em Cachoeiras de Macacu. Também foi
construida no distrito de Sant’Anna de Japuiba a Paroquia de Sant’Anna de Japuiba (1732),
Capela Sao José da Boa Morte (1734) que hoje fica no distrito de Subaio.

O municipio de Cachoeiras de Macacu pertenceu a Vila de Santo Antonio de Sa
(1697). Desde o periodo colonial as atividades produtivas da Vila eram voltadas para o
abastecimento interno, e a partir do século XVIII também passou a abastecer a Sede do

Império, Rio de Janeiro, que tinha uma populacdo cada vez mais crescente. O interior fornecia
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além de cana de acucar, mandioca, e frutas diversas. A mao de obra empregada nessas areas
de produgido era escrava de origem africana.

A bacia do rio Macacu, na area atualmente pertencente ao municipio de Cachoeiras de
Macacu/RJ, foi ocupada de forma pouco diferenciada. Segundo Cabral (2007, p. 7), esta
regido nunca teria sido totalmente dominada pela agroindustria do agucar, tendo se
constituido, desde o século XVI, como uma regido predominantemente voltada para o cultivo
de diversos géneros alimenticios.

No século XVII, Cabral (2007) destaca a presenca, no vale do Macacu, de apenas dois
engenhos de aglicar o as demais areas eram terrenos que eram arrendados para roceiros
plantadores de mandioca. Citando Silva (1990, p.172), considera que a formagao do “grande
cinturdo mandioqueiro” se estendia pelos atuais municipios de Duque de Caxias, Nova
Iguagu, Cachoeiras de Macacu e parte de Itaborai utilizando a presenga dos grandes rios como
0 Macacu que desembocam na Baia de Guanabara, usados como vias para escoamento para a
farinha, um produto pesado e barato.

De acordo com as caracteristicas naturais havia uma distribui¢do das culturas. Nas
regides de baixadas, mas alagadicas, eram plantadas cana de aglcar, e nas encostas dos
morros ¢ serras e areas nao alagadigas eram plantadas mandioca, feijdo, milho. H4 ainda
indicacdes de que esta ocupacao fosse realizada por pequenos proprietarios de escravos ou
mesmo por ndo proprietarios, dado que no final do século XVIII a ocupagao do espago agrario
desta regido ocorrido com diminui¢do do efetivo populacional (Cabral, 2007, p. 49). Ainda
segundo este autor, outra atividade importante nessa regido ¢ o extrativismo madeireiro
retiradas das matas ainda conservadas na bacia do rio Macacu. Essa madeira era bem aceita
nos mercados principalmente para obras civis e hidraulicas.

Mas o uso da natureza como coisa para o0 homem, como meio de producdo e com a
finalidade de obter riqueza (Quaini, 1979, p. 42) levou a um desenrolar de graves problemas
ambientais. O desmatamento da mata nativa (Mata Atlantica), e os desvios de agua para
irrigacdo levaram ao assoreamento dos rios como o Macacu. Por ser uma regido da Serra do
Mar com constantes chuvas, as planicies no entorno desses rios ficavam alagadas e formavam
“pantanos” de aguas estagnadas. A baixada do Macacu, que hoje formam Papucaia e
Sant’Ana de Japuiba, comegou a sofrer com surtos de febre amarela e malaria devido a
proliferagdo do Aedes Aegypti e do Anopheles. Esses surtos comegam por volta de 1829 e tem
uma sequéncia epidémica nos anos seguintes. Tais surtos eram conhecidos como a “febre de

Macacu”. Essa ocorréncia como conseqiiéncia de que:
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[...] o homem usa a Natureza como um suporte transformando—a em natureza
artificializada que alcanga estagios de esgotamento, tornando assim a natureza e o
homem reciprocamente hostis. (SANTOS, 1992, p. 96).

Houve sucessivos surtos, em 1829, 1836 ¢ um ainda pior, em 1839. As febres
provocaram grande mortandade e a fuga da populacdo da vila de Santo Antonio de Sa,
localizada num ponto particularmente vulnerdvel as inundacdes e as aguas paradas, na
confluéncia do Macacu com o Caceribu. As epidemias provocaram o abandono da vila,
seguidas pelo relativo despovoamento do vale, tendo sido um evento muito comentado
durante todo o século XIX.

Devido a esses surtos houve o abandono de grandes areas produtivas. O que antes era
local de intensa produgdo sofre com a emigragdo de seus moradores, em busca de uma terra
livre das conseqiiéncias da febre do Macacu.

Somente em 1922, comecou um processo de saneamento na regido, que acompanhava
0 movimento nacional de campanha de saude iniciado por Oswaldo Cruz, que trouxe o fim
dos quadros epidémicos. Ao mesmo tempo, comegou o uso do transporte ferroviario que se
tornou na década de 1930, uma das principais fontes econdmicas do municipio ao lado da
agricultura. A Estrada de Ferro Leopoldina tinha como uma das linhas a rota que saia de
Mag¢ até Nova Friburgo. E tinha trés pontos dentro do municipio de Cachoeiras de Macacu:

Japuiba, Cachoeiras (centro) e Boca do Mato. (Machado, 1997, p. 36)

Figura 3 - Avenida Central em Sant’ Anna de Japuiba alagada pelas cheias do rio Macacu

Fonte: acervo proprio
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Neste periodo surgiram as primeiras propostas de obras de engenharia para diminuir os
efeitos das inundagdes, como a de retificagdo do curso dos rios para melhorar o escoamento
das aguas e de fazer um corte (adutora) do Guapi-A¢u para o Guapimirim, evitando seu
encontro com o Caceribu e a ocorréncia dos grandes trasbordamentos de dgua no baixo
Macacu e a consequente formagdo de brejos e pantanos entre o Caceribu, o Macacu e o
Guapi-Acu. Estas obras ndo s6 evitariam as febres como reduziriam o tempo de navegagao
dos barcos carregados de café que desciam o rio Macacu, desde Cantagalo e Nova Friburgo.
As propostas ndo foram aceitas, por seu custo e também porque, em meados do século XIX,
foi introduzida a estrada de ferro, abandonando-se a solugdo mais barata, porém mais lenta da
navegacao fluvial. Este mesmo projeto, com algumas adaptagdes e extensdes, seria posto em
pratica quase cem anos depois, no grande projeto de saneamento da baixada da Guanabara
(Machado, 1997).

No periodo que se segue a finalizagdo das obras de drenagem, este municipio foi palco
de intensos conflitos fundidrios. Segundo Paixdo (2000, p. 7), os conflitos fundiarios na
regido surgiram logo apds as obras, como resisténcia a expulsdo. Alguns dos nucleos
coloniais implantados na baixada pelo governo federal paralelamente as obras de drenagem,
se deram em Cachoeiras de Macacu. O nucleo colonial Papucaia foi implantado em 1951. Nos
anos 1970 foram implementados os projetos de colonizagdo Marubai, Vecchi, Quizanga e
Areia Branca (Medeiros et al,1999).

Um dos conflitos mais conhecidos, que se arrastou por muitos anos, refere-se a
fazenda Sao José da Boa Morte, também em Cachoeiras de Macacu. Ele eclode nos anos
1950, entre familias de lavradores que ocupavam a area e a familia Cunha Bueno, que se
reivindicava proprietaria da terra. O conflito prosseguiu até 1964, quando houve uma primeira
desapropriacdo da 4rea. Com o golpe militar, em 1965, o decreto de desapropriacdo foi
anulado e foi dada a reintegracdo de posse a familia Cunha Bueno, que providenciou a
evacuagao das areas.

Uma nova ocupacao aconteceria em 1979, no contexto de acdes de resisténcia de
lavradores pela permanéncia na terra em varias regides do Estado do Rio de Janeiro. Esta
ocupagdo gerou fortes conflitos, que redundaram numa nova desapropriagdo da area, em
1981. O assentamento de Sao José¢ da Boa Morte tem uma area de 3.904 ha, com capacidade
de assentamento para 428 familias. Fica situado entre os rios Guapi-Ac¢u e Macacu, a 90 km
da capital, com acesso direto pela rodovia RJ 122. Seu nome tem origem nas epidemias de

febre amarela que assolaram a regido no inicio do século XIX, quando os camponeses
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acometidos pela doenga eram aconselhados a irem para a Igreja de Sao José para terem uma
“boa morte” (Paixao, 2000, p. 7).

Esse movimento demografico levou o Estado a busca por assentamentos agricolas para
abastecer essas cidades que se estabeleciam. Varios ntcleos coloniais foram criados entre as
décadas de 1930 e 1950, entre eles o de Papucaia, em Cachoeiras de Macacu, estabelecido em
1951. Inimeros pequenos agricultores ocuparam essa regido, fazendo uma produgdo agricola
de baixa produtividade e base familiar.

Mas essa dinamica de pequenas propriedades atraiu a atengdo dos grandes
proprietarios. Especialmente, com a queda do principal producdo da regido que era a
citricultura. Grynspan (1987; 2009) aponta que nesse periodo ha um “detrimento” da terra
produtiva em relacdo a terra nua, pois esta ultima virou um ativo financeiro ¢ nao meio de
producdo. Entdo, a luta pela terra comega a crescer, pois os grandes proprietarios buscavam
lotear as terras para futuros condominios urbanos. Esse fator leva a expulsao do lavrador que
tem dificuldades de ser reabsorvido em outra area rural.

Os relatos de grileiros despejando trabalhadores rurais nesse periodo mostram que
houve queima de casas, torturas fisicas e psicologicas, e omissdo do Estado frente aos
despejos. Segundo o levantamento do Grupo de Trabalho em Assuntos Agrarios da
Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros, entre 1946 e 1988 houve mais de 210 ocorréncias de
conflitos fundiarios no Estado do Rio de Janeiro. A pesquisa ressalta que esses relatos sao os
que tém alguma informacao, mas € provavel que o numero seja ainda maior ao encontrado.

A revolta gerada por esse quadro de violéncia levou ao crescimento de varias
organizagdes de defesa dos trabalhadores rurais. Organizagdes como o Partido Comunista
Brasileiro (PCB), assim como da Igreja Catdlica, liderangas sindicais e individuais buscavam
uma proposta de Reforma Agraria e defesa dos interesses dos trabalhadores.

Essa organizacgdo da luta trouxe a ocupagdo de terras capitaneadas. Desse modo mais
de 20 areas foram desapropriadas, entre elas as fazendas Sao José da Boa Morte (toda em
Cachoeiras de Macacu) e Vargem Grande (parte em Cachoeiras de Macacu e Itaborai). Mas o
processo foi interrompido pelo golpe civil-militar. A imediata repressdo fez com que
liderancas fossem obrigadas a abandonar seus locais de moradia, muitas areas em processo de
legalizagdo foram desapropriadas, invadidas e reviradas em busca de documentos e armas.
Familias foram ameacadas, pessoas presas e torturadas, e houve intensa desestabilizagao dos
movimentos populares.

Relatorios chamados Inquéritos Policiais Militares (IPMs) apontavam os camponeses

como uma massa explorada por agentes externos. Isso tornava os lideres pessoas
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exploradoras, enquanto colocava os camponeses como aqueles que ndo tinham condigdes
necessarias para se organizar. Em Cachoeiras de Macacu as repressdes eram realizadas pela
Guarda Rural do Ibra. Eles regulavam os sindicatos rurais, assim como eram constantes em
vigilancia e repressao.

Com isso, a resisténcia tornou-se esparsa € pouco organizada. A reorganizagdo da luta
ocorreu a partir das obras de infra-estrutura da BR 101, principalmente no trecho Rio -
Campos, que levou a desapropriagdo de terras para a constru¢ao de hotéis, condominios e
empreendimentos turisticos. Na outra vertente temos o trecho Rio -Santos com a construgdo
da Central Nuclear de Angra dos Reis, estaleiros e terminais portuarios.

A especulagdo de terras nessas areas trouxe para Cachoeiras de Macacu muitas
familias. Em 1980 a Fazenda de Sao Jos¢ da Boa Morte foi ocupada novamente.

O municipio de Cachoeiras de Macacu como um dos centros de repressdo no periodo
da Ditadura Militar. O municipio concentrou 141 (76,6%) das 184 prisdes de trabalhadores
rurais presos, assim como um grande numero de assassinato de trabalhadores rurais, 21 de 51
e, todos os trés trabalhadores rurais desaparecidos eram do municipio.

O caso mais expressivo desse conflito foi o da fazenda Sao José da Boa Morte, que
teve um numero expressivo de movimentos sociais camponeses, € a0 mesmo tempo a reacao
violenta de grileiros, proprietarios de terras, Estado e a Policia. A desapropriacdo dessa
fazenda despejou pelo menos 30 familias, além de incendiar casas, plantagdes e destruiu
instrumentos de trabalho.

Os ganhos desses trabalhadores comegaram a partir da década de 1980, quando
apoiados pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e pelos Sindicatos de Trabalhadores Rurais
os trabalhadores foram assentados, e também conseguiram frear a construcdo de uma
barragem no rio Guapiagu, principal afluente do rio Macacu, e até hoje permanecem no local
com boa producdo e vitorias sucessivas na manutenc¢ao das terras.

O municipio de Cachoeiras de Macacu € o tnico entre os cinco municipios da area de
captacdo das bacias dos rios Guapi-Macacu e Caceribu onde foram realizados projetos de
colonizacdo e de assentamentos rurais, numa extensao de quase 20 mil hectares.

Na década de 1930 houve um novo elemento de transformacgdo da regido do Vale do
Macacu que foi a criacdo da rede ferroviaria. A Rede Ferroviaria Federal da Sociedade
Andnima (R.F.F.S.A) trouxe oficinas da Estrada de Ferro, o Servigo Nacional de
Aprendizagem (SENAI) e a Escola Ferroviaria. Além do crescimento econdmico, houve o

aumento do comércio e expansao das manchas urbanas.
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A ferrovia levou todo o municipio ao abandono total do rio como meio de transporte
da populacdo e comércio. A cidade “virou as costas” para o rio, que passou a sofrer com
canalizacoes e retificacoes para se “adequar” as mudancas e nao “atrapalhar” o
desenvolvimento do municipio. Além das interferéncias no curso fluvial dos rios da regido, a
presenca da estrada de ferro também levou ao desmatamento para a utilizacdo de madeiras
para as construcdes e para fornecer lenha e carvao para as locomotivas.

Ao “virar as costas” para o rio, a sociedade o coloca numa posi¢ao de adequagao. O
rio Macacu, anteriormente, objeto crucial no desenvolvimento da cidade, agora vira um mero
expectador nas transformagdes sociais. Ulrich (2010, p. 8) aponta que o processo moderno
torna—se reflexivo, pois ao desenvolver novas formas de tecnologia se sobrepdem as outras, €
torna o manejo delas um “tema” e um “problema” que ¢ chamado pelo autor de “riscos”.
Entdo, ha uma disposi¢ao da sociedade em substitui-lo e adequa-lo, ou apds intenso uso,
abandona-lo sem levar em consideracdo as conseqiiéncias dessa acdo, para que haja o
desenvolvimento econdmico da regido.

Mas a Era de esplendor da ferrovia chegou ao seu fim em 1966, quando foi ordenada a
extin¢do das linhas ferrovidrias que ndo traziam mais tanto lucro (antiecondmicos). Com isso,
os trilhos foram retirados, o SENAI e a Escola Ferroviaria abandonadas e as oficinas da
ferrovia fechadas. O transporte principal passou a ser o rodoviario, feito pela RJ-116 que liga
o municipio de Itaborai até Itaperuna. A RJ-116 constitui-se numa das principais vias de
escoamento de hortifrutigranjeiros das regides produtoras (em especial Nova Friburgo e
Cachoeiras de Macacu) para a capital. A RJ-122 liga o bairro de Parada Modelo, no municipio
de Guapimirim, ao municipio de Cachoeiras de Macacu, e também ¢ importante via para
acessa a BR 116.

Enquanto se multiplicavam as estradas no vale do Macacu, a questdo da intervencdo
antropica nos rios se multiplicava. Diversas obras de drenagem e retificacdo dos rios foram
realizadas no século XX, entre os anos 1940 e 1960. Essas grandes obras de engenharia, que
desviaram o rio Macacu para o rio Guapimirim, isolando a bacia do rio Caceribu, rompendo
com a configuragdo geografica que havia fundamentado a histéria da ocupagdo daquela area,

e contribuiu para e redu¢do das terras de brejos e os impactos das enchentes.
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1.3.2 As intervencoes antropicas na bacia do rio Macacu

A bacia do rio Macacu tornou-se Guapi-Macacu como resultado da unido artificial das
bacias dos rios Macacu e Guapimirim pelo canal Imunana. Abrange em torno de 1.260 km?,
correspondente a quase um terco do total da area de contribuicdo a baia de Guanabara. Essa
unido ocorreu com o objetivo de drenar as dguas da baixada. A bacia hidrografica do rio
Guapi-Macacu ¢ limitada ao norte e noroeste pela serra dos Orgdos, a nordeste pela serra de
Macaé de Cima, ao leste pelas serras da Botija e de Monte Azul e ao sul pelas serras do
Sambé e dos Garcias (CONSORCIO ECOLOGUS-AGRAR, 2005, p. 21). A area de
drenagem da bacia pertence aos municipios de Cachoeiras de Macacu, Guapimirim e uma
pequena area de Itaborai.

Os rios da bacia do Guapi-Macacu sdo divididos em trés segmentos distintos, de
acordo com sua fisiografia: o primeiro segmento: que desce a encosta da serra do Mar sob a
forma de corredeiras e cachoeiras, tendo ainda suas margens cobertas por remanescentes da
Mata Atlantica.

O segundo segmento ¢ o mais curto, percorre uma area de transi¢do entre as escarpas e
as planicies, com formac¢do menos acidentadas. Neste trecho, os rios contornam morros €
macigos com altitudes inferiores a 1.000 m, com vegetacdo das margens composta por arvores
da floresta das terras baixas e espécies adaptadas a terrenos mais umidos, € com maior
degradacdo das matas ciliares. E, um terceiro segmento, formado pelo baixo curso, ¢ o mais
longo e percorre areas de baixada que sdo planas e facilmente inundéaveis e sujeitos as
influéncias da maré. A vegetacao do trecho inferior tem avangado grau de degradagdo, sendo
composta por pastos, mangues e pequenos arbustos (Costa, 1999). Os rios desta bacia tém a
maior parte de seus leitos percorrendo areas rurais. Os nlcleos urbanos mais significativos
nesta bacia sdo as sedes de Cachoeiras de Macacu e de Guapimirim

Originalmente o rio Caceribu era afluente do rio Macacu pela margem esquerda e nao
existia ligagdo com o rio Guapiagu. Com a constru¢do do canal de Imunana, deixou de unir-se
as aguas do Macacu, e permanece no seu antigo baixo leito e foz. Com isso, tornou-se uma
bacia hidrografica independente, e o rio Macacu por sua vez, uniu-se ao rio Guapiagu

Aproximadamente 90% das aguas dessa bacia abastecem Sdo Gongalo e Niteroi, os
dois maiores municipios abastecidos por esse sistema. Em 2001 e 2002 houve uma redugao

do abastecimento devido & diminui¢do da vazdo rios Macacu e Guapiagu, € comegou a faltar
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agua nas cidades de Sao Gongalo, Itaborai e Niter6i. Isso elevou o grau de preocupagdo com a
preservagao dessa bacia. (Jornal Extra, 2002; O Fluminense, 2002).

Atualmente, a bacia sofre o impacto do uso intensivo do solo, aumento da urbanizacao
e o uso industrial. Isso contribui para destrui¢do de matas ciliares, causa erosao, carreamento
de sedimento, piora na qualidade das 4guas, e diminui¢do da capacidade de armazenamento

das bacias hidrograficas, reduzindo a capacidade de recarga do lengol freatico (Tucci, 2002).

Figura 4 - Ponto de captagdo de 4gua nas bacias dos rios Guapi-Macau e Caceribu, RJ
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Fonte: Projeto “Dinamica espago-temporal do uso de terra nas bacias hidrograficas dos rios Guapi-Macacu
e Caceribu, RJ: subsidios ao planejamento ambiental (Embrapa, 2010)

Os ecossistemas naturais ao longo dos rios foram afetados pela intervengao antropica,
quando houve a derrubada de arvores e queimadas para aproveitamento agricola e expansao
urbana. Outro fator sdo as conseqiiéncias da retilinizacdo dos rios que fez desaparecer os
brejos, pantanos e parte dos manguezais, facilitando a ocupacdo humana, e modificando o
curso natural meandrico por canais retilineos. Essa modifica¢do trouxe graves conseqiiéncias
na dinamica natural dos ecossistemas devido a alteracdo da circulagdo das aguas estuarias, da
salinidade, da erosdo e da sedimentagdo (Villela e Mattos, 1975, p 79).

Os terrenos marginais também foram drenados e as areas desmatadas foram ocupadas,
intensificando os processos de erosao e sedimentagdo das calhas dos rios (Freedman, 1993, p

8). Isso resulta na redugdo significativa da oferta de 4gua na bacia dos rios mencionados.



33

Mesmo em uma area com elevada precipitacdo pluviométrica variando de 1200 a 2600
mm. O desmatamento e a impermeabilizacdo do solo, no entanto, prejudicam a recarga dos
aquiferos com conseqliente diminui¢ao das vazdes dos rios em periodos de estiagem (Setti et

al.,2001, p 27).

Figura § - Intervengdo do DNOS nas bacias dos rios Guapi-Macacu e Caceribu
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Fonte: Negreiros et al, 2002.

As intervengdes realizadas pelo Departamento Nacional de Obras de Saneamento
(DNOS) nessa area tinham como objetivo erradicar a maldria e recuperar as terras para a
agricultura. Por isso, além do desvio do rio Macacu em direcao ao Guapiagu, também houve
retilinizagdes ao longo dos trés rios em varios trechos formando canais artificiais. Essas
modifica¢des encurtaram em mais de trés vezes o percurso natural dos rios. Estas obras de
retificacdes comegaram em 1910.

Essas retificagdes fizeram parte de um projeto de campanhas sanitdrias do inicio do
século XX, quando houve combate as epidemias por meio de vacinagdo obrigatoria,

desinfecgdo de espagos publicos e domiciliares e medicalizagio da populagio (CORREA et
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al, 2023, p. 32). Apoiada pela elite agroexportadora, que tinha seus interesses, esse modelo de
satide campanbhista prorrogou até a década de 1960.

Em 1947, comecou a constru¢do do canal de Imunana, interligando artificialmente o
curso do rio Macacu, logo a jusante da confluéncia com o Guapiagu, com o rio Guapimirim,
descaracterizando a drenagem natural da parte baixa da bacia do rio Guapi-Macacu e
Caceribu, que até entdo eram afluentes. Posteriormente, a bacia do Caceribu ainda sofreu
intervengoes de retificagao. Todas estas obras sao consideradas por Costa (1999) como as que,
desde a época da colonizagdo, causaram maior impacto na fauna e flora originais da regido,
tendo levado ao desaparecimento de brejos, pantanos e¢ grande parte dos manguezais e,
consequentemente, da fauna que ai habitava. Outras intervengdes estavam programadas pelo
DNOS no ambito do “Projeto Fundo da Baia de Guanabara”, visando, exclusivamente, a
drenagem das terras, sem uma preocupacdo maior com a componente ambiental. O projeto
incluia também a retificacdo do baixo curso do rio Macacu e drenaria a maior arca do
manguezal de Guapimirim, mas acabou nao sendo executado na época. Em 1984, depois de
drdua luta travada por ambientalistas, foi criada a Area de Protecio Ambiental de
Guapimirim, que atualmente protege esta area (Costa, 1999, p. 54). A partir da década de
1980, as preocupagdes se voltaram para a despolui¢do da baia de Guanabara e deixaram de
contemplar intervengdes na area de drenagem do rio Macacu, voltando sua atencdo para o
saneamento de areas com elevada densidade populacional.

As intervengdes dos cursos hidricos da regido ainda sdao motivos de debates e
preocupagao na bacia hidrografica do rio Macacu. Um dos projetos que preocupa a populagao
ha anos ¢ a proposta de construcao de uma barragem no Rio Guapiagu. A primeira tentativa
de construgdo foi na década de 1980, devido ao adensamento urbano-industrial. O governo
estadual querendo compensar o déficit do sistema de abastecimento Imunana-Laranjal que
abastece a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

Em 2010, o projeto foi retomado propondo um novo trecho denominado “Guapiacu
jusante” com a promessa de sanar o déficit hidrico até 2030.

Porém a retomada do projeto ocorreu de forma mais contundente pelo governo em
2013 com o advento da instalagdo do Complexo Petroquimico do Estado do Rio de Janeiro
(Comperj), a ser realizado de acordo com o modelo de 1980 que cobre uma area de 4.068, 49
hectares. Se essa area for construida, a area alagada cobrira as localidades de maior produgao
agricola provenientes dos pequenos agricultores do estado do Rio de Janeiro. Legumes, frutas
e verduras deixaram de chegar ao Centro Estadual do Iraja (CEASA) no Rio de Janeiro.

(VIEIRA, 2022, p.2)
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1.4 A bacia hidrografica do rio Macacu

Cerca de 90% do municipio de Cachoeiras de Macacu estd dentro de alguma bacia
hidrogréfica. A principal bacia ¢ do rio Macacu. O rio Macacu, situado no municipio de
Cachoeiras de Macacu, ¢ o maior desta bacia hidrografica, e também da rede de drenagem da
Baia de Guanabara, e ¢ o principal rio da regido. Ele tem a nascente principal na serra dos
Orgaos, dentro do parque estadual de Trés Picos, a cerca de 1.700 m de altitude e percorre
aproximadamente 74 km até a sua jungdo com o rio Guapimirim. Sua foz, juntamente com a
de outros rios, encontra-se na Area de Prote¢ao Ambiental de Guapimirim, criada em 1984
tendo em vista proteger os manguezais remanescentes da baia de Guanabara (CONSORCIO
ECOLOGUS-AGRAR, 2005, p. 41). Seus principais afluentes sdo os rios Sdo Joaquim, Bela
Vista, Bengala, Soarinho, das Pedras, Pontilhdo e Alto Jacu, pela margem esquerda, € os rios
Duas Barras, Cassiano e Guapiagu, pela margem direita, sendo este ultimo o seu maior
afluente (COSTA, 1999, p. 54).

A abundancia de agua de melhor qualidade para uso explica-se pela baixa densidade

demografica nos municipios dessa bacia e areas de mata ainda preservadas.

Figura 6 - Recorte das bacias hidrograficas dos rios Guapi-Macacu e Caceribu sobre
imagens TM-Landsat5 em 02/08/2007, com a delimitacdo das Unidades de
Conservacao e da area do COMPERIJ
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Fonte: Projeto “Dindmica espago-temporal do uso de terra nas bacias hidrograficas dos rios Guapi-
Macacu e Caceribu, RJ: subsidios ao planejamento ambiental (Embrapa, 2010)
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1.4.1 A Area de Protecio Ambiental da Bacia do Rio Macacu

A Area de Prote¢io Ambiental do rio Macacu foi criada pela Lei Estadual n® 4018, em
5 de dezembro de 2002.0 principal objetivo é proteger as faixas marginais na bacia do rio
Macacu, e abarca planicies ou baixadas e partes de relevo mais elevado com nascentes e
remanescentes florestais significativos e tem em sua area pastagens, lavouras olericola e
exploracdo mineral com retirada de areia para a construgao civil. (INEA, 2022). A area ¢ de
19.508 mil hectares, distribuidas pelos municipios de Cachoeiras de Macacu, Itaborai e

Guapimirim.

Figura 7 - Mapa da Area de Protegdo Ambiental da bacia do rio Macacu
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Fonte: http://www.inea.rj.gov.br/biodiversidade-territorio/conheca-as-unidades-de-conservacao/apa-da-bacia-
do-rio-macacu/acesso em 20 de setembro de 2022.

A APA da bacia do rio Macacu compreende todos os terrenos situados na beira dos
corpos d’agua (rios, corregos, lagos, nascentes) da bacia. Nos rios Macacu e Guapiagu, o
terreno da APA tem largura de 150 metros em ambas as margens, em toda a extensdo dos rios,
desde a nascente até a desembocadura na Baia de Guanabara. Em todos os outros corpos

d’agua da bacia a area da APA se estende por uma faixa de 50 metros em cada margem. Do


http://www.inea.rj.gov.br/biodiversidade-territorio/conheca-as-unidades-de-conservacao/apa-da-bacia-%20%20%20%20%20%20do-rio-macacu/acesso
http://www.inea.rj.gov.br/biodiversidade-territorio/conheca-as-unidades-de-conservacao/apa-da-bacia-%20%20%20%20%20%20do-rio-macacu/acesso
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ponto de vista da area, o municipio de Cachoeiras de Macacu ¢ o mais significativo da APA
do rio Macacu, pois ocupa quase a metade da area das duas bacias, além de conter as
nascentes dos principais rios ai existentes. Os municipios de Itaborai ¢ Guapimirim vém em
seguida, ocupando mais de um terco da area das duas bacias. (Benavides, 2009, p.8)

As aguas da bacia do rio Macacu sdo protegidas também por outras Unidades de
Conservagdo que conservam grande parte da cobertura vegetal e florestas naturais. Elas
encontram-se no Parque Estadual da Serre dos Trés Picos, do Parque da Serra dos Orgios e da
Estacao Ecolodgica de Paraiso.

Dentro da 4rea da APA do rio Macacu ha uma érea definida como Area de
Preservacdo Permanente (APP), conforme o Codigo Florestal (Lei Federal n® 12651/2012)
que define essa area como:

[...] ¢ uma area protegida, coberta ou ndo por vegetacdo nativa, localizada na zona
rural ou urbana, com a fungdo ambiental de preservar os recursos hidricos, a

paisagem, a estabilidade geologica e a biodiversidade, facilitar o fluxo génico de
fauna e flora, proteger o solo e assegurar o bem-estar das populagdes humanas.

As faixas marginais do curso d’agua natural, seja ele perene ou intermitente,

contemplam as matas ciliares com a largura minima, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - Faixas marginais da Area de Protegdo Ambiental, de acordo com a medigio dos

rios
' Largura do curso d'agua (m) ' APP (m)
A6 10m . 30m
| Entre 10 e 50 m . 50m
Entre 50 e 100 m 100 m
" Entre 200 e 600 m | 200m
Superior a 600 m - 200 m

Fonte: http://www.ecobrasil.eco.br/30-restrito/categoria-conceitos/1190-area-de-protecao-permanente-app

As APPs tém a utilizagdo de sua area mais restrita em relagdo das APAs. Essas
intervengdes podem ser de utilidade publica, interesse social, e atividades eventuais ou de

baixo impacto ambiental.


http://www.ecobrasil.eco.br/30-restrito/categoria-conceitos/1190-area-de-protecao-permanente-app
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Casos de utilidade publica contemplam atividades de seguranga nacional e protecao
sanitaria, obras de infra-estrutura para servigos de transporte, saneamento, gestao de residuos,
energia, telecomunicagdes, além de competi¢des esportivas, atividades de obras de defesa
civil e as atividades que melhorem a protecdo das fun¢des ambientais como desassoreamento
e implantacdo de aceiros. (Instituto EcoBrasil, 2022, p 56)

As atividades de Interesse Social sdo as que protegem a integridade da vegetacdo
nativa abrangendo acdes de prevencao e manutengdo das espécies nativas, uso agroflorestal
feito em pequenas propriedades ou por comunidades tradicionais de forma sustentavel,
atividades pesqueiras e extragdo de minerais (areia, argila), uso para esporte e lazer. Ainda
existem outras atividades que sdo consideradas eventuais ou de baixo impacto que sao
pequenas construgdes, implantagdo de trilhas e pesquisas cientificas que sdo de uso

temporario nessas APPs. (Instituto EcoBrasil, 2022, p. 12)

1.5 A escola: caracteristicas e projeto politico-pedagégico (PPP)

O colégio onde se passa o nosso projeto ¢ a Escola Municipal Almerinda Ferreira de
Almeida que se encontra no 2° Distrito de Sant’Anna de Japuiba, distrito de Cachoeiras de
Macacu-RJ. Ela ¢ administrada pela Secretaria Municipal de Educagdao — SME/CM, e mantida
pela Prefeitura Municipal de Cachoeiras de Macacu/RJ. Ela se encontra dentro da Area de
Protecao Ambiental (APA) da Bacia do rio Macacu.

Uma escola urbana que atende a cerca de 750 alunos do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental I, 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II, e fases do I ao IX da Educacao de
Jovens e Adultos, e Educacdo Especial Inclusiva, distribuido em trés turnos de
funcionamento. A escola recebe alunos de todos os bairros do distrito em que esta localizada,
e também do distrito de Papucaia, e poucos alunos do municipio vizinho, Itaborai.

A escola tem 14 salas, distribuidas em trés andares, além de sala de recursos para
alunos com necessidades especiais, sala de informatica e outras dependéncias que funcionam
para a organizacdo administrativa como as salas dos professores, direcdo, supervisao,
secretaria € o espago de alimentagdo (refeitorio). O espaco exterior da escola ¢ composto por
uma quadra multifuncional, uma éarea externa e também uma horta.

A escola realiza diversos projetos voltados para a melhoria da interacdo dos alunos

com o ambiente escolar como a Feira de boas praticas, Feira das Nagdes, atividades de
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Folclore, Concurso de Desenho, Interclasses (atividades de Educagdo Fisica). Nesse ano
comecaram atividades de reforco, uma vez que o retorno totalmente presencial dos alunos,
ap6s dois anos de revezamento de aulas remotas e presenciais (hibridas), trouxe a tona
diversas dificuldades de leitura e escrita que eles adquiriram. Por isso, ha projetos de leitura
como “Viajando na leitura”, “Ler é tdo divertido quanto brincar”, e refor¢o escolar de
Portugués e Matematica.

A escola esta presente na comunidade ha 35 anos. As obras comegaram em junho de
1985, e foi inaugurada em 30 de maio de 1987. A escola foi construida onde foi a estacao de
trem de Japuiba, que foi desativada em 1966.

De acordo com o professor Edmilson Viana (2022), especialista em Historia do Brasil
pela Universidade Federal Fluminense, fez o levantamento da historia da escola, no
transcorrer dos seus 30 anos, o nome da escola foi escolhido em homenagem a senhora
Almerinda Ferreira de Almeida, que dedicou sua vida as criangas, por quem era extremamente
apaixonada. Era rezadeira, parteira, e extremamente solidaria, pois ajudava aos andarilhos e
pessoas desempregadas que trabalhavam na lavoura de seu esposo. Assim como moradores de
localidades distantes pernoitavam em sua casa.

Quando sua filha Daltiva, se formou no colégio interno em professora e com a ajuda
de sua mae resolveu montar uma turma para ajudar a alfabetizar os filhos de trabalhadores da
lavoura de sua propria casa. Enquanto a filha ensinava, ela se tornou sua ajudante. Com o
passar do tempo, Almerinda assumiu o trabalho de alfabetizar, além de garantir alimentacao,
roupas € materiais escolares para as criancas,e trabalhou até a escola a sua velhice.
Entendendo o papel educativo dessa senhora na localidade, a homenagem foi feita dando o
seu nome a escola.

A escola € regida pelos principios de liberdade e dos ideais de solidariedade humana,
cumprindo os direitos e deveres de pessoa humana, do cidaddo, da familia e dos demais
grupos que compdem a comunidade (Art 5°, I e II do Regimento Interno).

Um dos principios indicados no Regimento Interno envolve o trabalho de integracao
comunitaria, porém nao hé referéncia a questdo ambiental em seus principios. Porém, dentro
dos objetivos da formagdo bésica do cidaddo ha “a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(Art. 6°, II — Regimento Interno)

No que compreende o papel do professor em relacdo & Educacdo Ambiental, ndo ha
citacdo direta no Regimento Intero, mas no Art 30, III declara que o professor pode “realizar

experiéncias pedagogicas, isoladamente ou em conjunto com outros professores, desde que,
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previamente submetido seu planejamento a apreciagdo da Dire¢do e Supervisdo Educacional”
e “julgar os trabalhos escolares”.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ um documento que possibilita o exercicio
constante da coletividade, e ¢ comprometido com as transformagdes sociais € com a formagao

de cidaddos conscientes. Como objetivo geral esta:

[...] compreender como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injustigas, respeitando para ser respeitado. (PPP , p. 5)

Essa funcdo da escola ¢ reafirmada nos objetivos especificos ao assinalar que ¢ papel
da escola & “desenvolver a capacidade de resolver problemas, a flexibilidade, o senso critico,
objetivando o pleno exercicio da cidadania” (pag. 5). Esse senso critico e o exercicio da
cidadania sdo pilares que sustentam a inten¢do do projeto de Educagdo Ambiental realizado

na escola.

Figura 8 - Escola Municipal Almerinda Ferreira de Almeida

Fonte: acervo proprio, 2022.



Figura 9 - Interior da sala de aula da Escola Municipal Almerinda Ferreira de Almeida

Fonte: acervo proprio, 2023.

Figura 10 - Horta sendo construida na escola em 2022
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Fonte: acervo proprio, 2022.
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2 HISTORICO DO DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A relagdo do homem com o meio perdura por toda a historia da humanidade. Ele
sempre precisou relacionar-se com o ambiente em que vivia com o fim de garantir a sua
sobrevivéncia. Segundo Donella (1997) esse conhecimento era necessario “para a prote¢do
contra ataques da natureza e para aproveitamento de suas riquezas”. Do meio o homem
retirava tudo para sua sobrevivéncia, dos alimentos ao abrigo. Esse conhecimento se
perpetuou ao longo das geragdes, e o aprimoramento das técnicas humanas permitiu a estes o

maior aproveitamento do meio. Esse ensino de pai para filho configura educacao ambiental:

Desde o primeiro momento em que os seres humanos comegaram a interagir com o
mundo ao seu redor, e ensinarem seus filhos a fazerem o mesmo, estava havendo
educagdo e educagdo ambiental. (DONELLA, 1997, p. 21)

Esse era um modo de fazer educacdo ambiental intuitiva baseada na sobrevivéncia. E
levou milhares de anos de aperfeicoamento, mas longe das seqiielas deixadas na populagdo
p6s Revolucao Industrial, era uma relagdo de “respeito”, entendendo o meio como unica fonte
de sobrevivéncia. Primeiro, para os povos coletores, que tinham total dependéncia do meio, e,
mais tarde, com os agricultores, que ja come¢cam uma relacdo de maior dominio do meio. Mas
o maior impacto da a¢do antrdpica sobre a natureza ocorreu no periodo da era industrial
quando as cidades cresceram e o nimero de habitantes delas também.

Nesse periodo, a mudanca no comportamento das pessoas em relagdo ao meio.
Segundo ele a urbanizagao levou a mudanga de percepgdo das pessoas:

[...] a natureza passou a ser entendida como algo separado e inferior a sociedade
humana, ¢ o estudo do meio ambiente tornou-se uma ciéncia pratica de extragdo de

recursos, ou um estudo do mundo natural- catalogos e descrigdes das maravilhas
naturais. (DONELLA, 1997, p. 22)”

Soma-se a isso a multiplicagdo do conhecimento e o aumento das informagdes que
levou a criacdo das diferentes disciplinas que tratam de uma visao total do planeta, de formas
diferenciadas. Uma crianca que estd na escola tem diferentes visdes da natureza e aprende que
ela ¢ algo longe. Ainda mais aquelas que vivem no meio urbano, € ndo tem um conhecimento
preciso sobre a relagdo de dependéncia entre o meio urbano e o meio rural.

Mas essas criangas vivem as conseqiiéncias do distanciamento entre o homem e o
meio. Krenak (2019, p. 3) aponta que “fomos alienados do organismo de que somos parte, a

Terra” e pensamos que a humanidade ¢ separado da natureza, quando tudo ¢ natureza.
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Os grandes centros urbanos passam por polui¢do, desemprego, violéncia, inadaptagao,
aumento do indice de doengas, estresse, pois leva a perda da qualidade de vida e redugdo da
qualidade da experiéncia humana. As conseqiiéncias também chegam ao meio rural com o
assoreamento dos rios, aumento do uso de agrotoxicos, diminui¢do da fauna e flora no
entorno, desertificacdo e esterilizacdo do solo por uso inadequado dele, assim como os
problemas sociais de reforma agraria, cercamento de terras etc.

Voltando a relagdo do homem e meio, Genebaldo (2000, p. 68) trabalha o
desenvolvimento “insustentavel” por tras da realidade urbana. Segundo o autor: “A base de
tudo é o binomio produgdo-consumo, no qual a natureza é vista como um supermercado
gratuito de reposicdo infinita de estoque”. Neste modelo os recursos naturais sdo utilizados
sem nenhum critério e a producao crescente precisa ser consumida.

Um dos meios usados para estimular a producdo e o consumo ¢ a midia, que cria
“necessidades desnecessarias”, ou seja, vivemos ansiosos, em busca de comprar coisas que
poderiamos viver sem aquilo. Mas queremos seguir um modelo de consumo presente na
sociedade. Essa relagdo de consumo leva ao desgaste da natureza, que Genebaldo (2000, p.
73) trata como “supermercado da natureza”. Esse uso da natureza gera a destruicdo de
habitats naturais, influencia no mecanismo da Terra, e ocorre a perda de qualidade de vida.
Entdo, existem duas maneiras em que o mercado se apropria da natureza: como produgdo, €
depois como recuperagdao ambiental.

Essa relagdo de consumo da natureza pelo homem levou a muitos desastres
socioambientais, principalmente no século XX. Isso causou um alarme no modo capitalista de
producdo, e como ele era insustentavel. A partir dai, cresceu a busca por formas alternativas
de consumo que mais tarde deu origem ao “desenvolvimento sustentavel”.

Até chegar ao periodo das primeiras conferéncias na década de 1970, houve varios
movimentos, principalmente na segunda metade do século XX em direcdo a Educagao
Ambiental e ao Desenvolvimento Sustentavel. Muitas atitudes foram tomadas nesses
movimentos. Em 1948 foi criada pelo UNESCO e pelo governo da Franga a Unido
Internacional para a Conservag¢do da Natureza(UICN). Em 1956, foi aprovada a Lei do Ar
Puro nos Estados Unidos que tratava de debates sobre qualidade ambiental. Em 1962 um
pequeno livro trouxe grandes discussdes sobre os setores produtivos e as tragédias que ja
estavam acontecendo de forma silenciosa. Dai o nome do livro “Primavera Silenciosa” de
Rachel Carson.

Em 1965, na Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, na Inglaterra, usou,

pela primeira vez, a expressdo de Educagdo Ambiental como instrumento de educacdo para
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todos os cidadaos. Em 1968 foi criado o Conselho para Educagdo Ambiental, reunindo mais
de cinqiienta organizagdes voltadas para este tema. Esse Conselho fez consultas em mais de
setenta paises-membros e constatou que a Educagdo Ambiental ndo deveria ser uma disciplina
separada, mas deveria constar no curriculo de forma interdisciplinar.

Também em 1968 foi criado o “Clube de Roma” formado por empresarios,
economistas, industriais, funcionarios publicos que debatiam questdes econdOmicas e
ambientais, produzindo em 1972 um relatério chamado “Os Limites do Crescimento” que
analisava que se o ritmo de crescimento da populagdo mundial continuasse do jeito que
estava, tornaria insustentavel a vida da Humanidade. O “Clube de Roma” e todas as
movimentagdes que o antecederam levaram a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) a
organizar a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, que trouxe
delegacdes de 113 paises e foi realizado em Estocolmo, capital da Suécia.

Por isso, ficou conhecida como Conferéncia de Estocolmo. Nessa conferéncia ficou
instituido o dia 05 de junho como o Dia Mundial do Meio Ambiente. A Conferéncia de
Estocolmo trouxe importantes resultados, tais como: a criagdo do Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA); a “Declaragio da ONU sobre o Ambiente
Humano” e a criagdo do “Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA)”. Todos
esses com o objetivo de conduzir a empresas, cidadaos comuns, criancas a responsabilidade e
conscientizagdo da importancia do meio ambiente em nossa vida humana.

Em 1987, foi produzido pela Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento, o documento Our Common Future (Nosso Futuro em Comum), também
conhecido como Relatério Brundland que definiu o conceito de desenvolvimento sustentavel
como “processo que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das
geragoes futuras de suprir suas proprias necessidades” (Hartmann , et al., 2016, p. 16) Esse
documento aponta que ndo ha como existir o desenvolvimento sustentdvel nos padrdes de
consumo e de producdo que o homem estava executando, mas também ndo indica que a
estagnacdo do crescimento econdmico seja a solucdo. Deve existir um equilibrio entre o
desenvolvimento e as questdes socioambientais.

Mais tarde, na Conferéncia de Thbilisi (UNESCO, 1977) a Educagao Ambiental, mais
sistematizada, apontou como métodos eficazes seguir duas linhas de trabalho: empresarial e a
pedagogica, que abrangeriam mais areas da sociedade, e chegaria mais perto da realidade
local, enfatizando além da relagdo sociedade-meio ambiente, a valorizagdo dos problemas

locais, até alcangar os problemas globais, conforme:
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[...] estratégias de aprendizagem que privilegiem a solugdo de problemas ambientais
locais que pode envolver duas abordagens tedrico-metodologicas: a resolugdo de
problemas ambientais como uma atividade-fim, priorizada por ecoempresarios
socioambientalmente responsaveis ou na perspectiva de constituir-se em atividade-
meio, nomeadamente em acdo pedagogica (tema gerador) articulada a discussdo
sobre a relagdo sociedade-meio ambiente. (LAYRARGUES, 1997, P. 22)

Outro marco na construcdo da Educacdo Ambiental foi a Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento realizada no Rio de Janeiro em 1992,
conhecida como Rio-92 ou ECO-92. Nessa conferéncia foi elaborado um documento
intitulado  “Tratado de Educa¢do Ambiental para as Sociedades Sustentdaveis e
Responsabilidade Global” destinado para toda a sociedade civil do mundo.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em seu documento de Diretrizes
Curriculares Nacionais (2006) indicam a relevincia desse documento para além de firmar
com forte énfase o carater critico e emancipatoria da Educacdo Ambiental, entendendo-a
como instrumento de transformacdo social, politica, ideologicamente comprometido com a
mudanga social desponta também como elemento que ganha destaque em funcdo da alteracao
de foco do ideario desenvolvimentista para a no¢ao de sociedades sustentaveis construidas a
partir de principios democraticos, em propostas participativas de gestdo ambiental e de
responsabilidade global.

Na primeira década do século XXI, muitos paises assumiram compromissos
internacionais para implementar programas de Educacdo Ambiental. Isso ocorreu a partir da
iniciativa da UNESCO com a Década da Educagdo para Desenvolvimento Sustentavel (2004-
2015) com o objetivo de “potencializar as politicas, os programas e as agoes educacionais ja
existentes, multiplicando oportunidades inovadoras” (Brasil, 2005). Nesse periodo, diversos
paises da América Latina e do Caribe, inclusive o Brasil, firmaram um compromisso de
implementa¢do do Programa Latino-americano e Caribenho de Educagdo Ambiental —
PLACEA e do Plano Andino-amazdénico de Comunicacdo e¢ Educacdo Ambiental —
PANACEA, que incluem os Ministérios do Meio Ambiente e de Educacdo dos paises. Foram
criados no Brasil diversos documentos voltados para Educacao Ambiental e para outros, tais
como: os Parametros Curriculares Nacionais (1997); os Parametros em Acdao do Meio-
Ambiente na Escola e o Programa de Formagdo Continuada de Professores (1999); inclusao
da Educacao Ambiental no Censo Escolar (2001); realizagcdo da I e II Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (2003 e 2006) pelo 6rgao Gestor da Politica Nacional de
Educagdao Ambiental entre outras iniciativas de desenvolvimento de Educacdo Ambiental

detalhados mais adiante.
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Como vimos anteriormente, a Educagdo Ambiental tornou-se pauta no mundo a partir
da década de 1970, com o inicio das Conferéncias Ambientais e criagdo do Programa
Internacional de Educacdao Ambiental (PNUMA). O primeiro documento formulado a partir
de entdo, dando pontapé inicial aos trabalhos de Educacdo Ambiental foi produzido em
outubro de 1977 na Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thbilisi.
Nesse evento houve uma finalizagdo de todas as idéias e resolugdes levantadas e estudadas
nas conferéncias anteriores, principalmente a Conferéncia de Estocolmo em 1972. Seguido a
esse evento tivemos a criagao do Programa Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA) no
ano de 1975 em Belgrado.

A proposta deste programa era uma Educagdo Ambiental continua, multidisciplinar,
integrada a diferencas regionais. Devido as diferencas de regimes socioecondmicos adotados
pelo local da Conferéncia de Tbilisi, que ¢ a Geodrgia e o Brasil, os documentos produzidos
neste evento nao foram divulgados no Brasil por pelo menos vinte anos. A partir de 1997, as
recomendacdes de Tbilisi - quarenta e uma ao todo- foram divulgadas nos sites. Nesse evento
foi produzido a Declaragdo de Tiblisi contendo a elaboracdo de principios, estratégias e agdes
orientadoras em educaciio ambiental para a sociedade contemporanea. Orgdos governamentais
brasileiros, tais como: Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos, da Amazonia
Legal e foi publicado em um livro do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Renovaveis (IBAMA).

Os parametros internacionais para Educa¢do Ambiental inspirou a Coordenagdo de
Educacdo Ambiental do Ministério da Educagdo (MEC) a produzir um documento sobre o
titulo “Educag¢do Ambiental”, onde salientou alguns pontos inspirados nos documentos de
Thilisi. Os pontos trabalhados sao:

o Processo dinamico e integrativo: a Educacdo Ambiental deve ser permanente,
realizada com os individuos e a comunidade que o cerca, assim como o meio ambiente em
que vive. Isso tornaria a pessoa apta para agir em seu local de vivéncia;

. Transformadora: os conhecimentos e habilidades adquiridos pela Educacao
Ambiental permitem a mudanca de atitudes e a criacdo de uma nova visdo da relagdo homem-
meio, assim como aquisi¢ao de novos valores que refletira em mudancas de atitude;

. Participativa: um dos objetivos da Educacao Ambiental ¢ a participacao do cidadao no
processo de mudanca a partir da conscientizacao e sensibilizacao sobre o meio;

. Abrangente: a Educagdo Ambiental nao deve restringir-se somente ao espaco escolar,

mas deve atingir toda a comunidade a fim de alcangar todos os grupos sociais;
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o Globalizadora: a Educacdo Ambiental deve ter uma visdo ampla trabalhando o local,
regional e global, e a relacdo entre eles;
o Permanente: a Educacdo Ambiental ndo ¢ um conteudo fechado e limitado ao tempo.
Ela deve abranger a construgdo do senso critico € a compreensdo de que o meio ¢
permanente e que precisa de mudancas ao longo do tempo, e das urgéncias que sdo postas
diante das pessoas;
. Contextualizadora: a Educacao Ambiental deve ser feita de acordo com realidade da
comunidade, sem perder de vista a sua dimensao planetaria.
O MEC também listou principios baseados na recomendacdo n° 2 da Conferéncia de
Tbilisi em doze mandamentos para a pratica da Educacdo Ambiental: as grandes diretrizes da
Conferéncia de Tbilisi, organizado pela UNESCO — Brasilia — Instituto Brasileiro de Meio
Ambiente e dos Recursos Renovéaveis:
° Considerar: o meio ambiente como totalidade dos aspectos naturais, sociais,
tecnologicos, econdmicos, politicos, histdricos, culturais, técnicos, éticos e estéticos.
. Construir: um processo continuo no ensino formal, desde a Educacao Infantil.
. Aplicar: deve ser aplicada de maneira interdisciplinar, tendo seu aproveitamento
dentro do contetido de cada area, obtendo assim uma perspectiva global da questdo ambiental.
o Examinar: as questdes ambientais no espectro local, regional, nacional e internacional.
. Concentrar-se: na atualidade das questdes ambientais e nos possiveis problemas
ambientais que podem surgir, levando em conta a perspectiva historica.
. Insistir no valor: da cooperacdo local, nacional e internacional, para prevenir os
problemas ambientais.
. Considerar: os problemas ambientais nos planos de desenvolvimento ecrescimento.
o Promover: a integragdo do aluno na organizagdo da aprendizagem, dandolhes
oportunidade de ser participativo e criativo no processo de educacao ambiental.
o Estabelecer: sensibilizar os alunos de todas as idades ao conhecimento domeio
ambiente, e dota-los de habilidades para que possam resolver problemas ambientais existentes
em sua comunidade.
o Ajudar: os alunos a descobrirem os sintomas e as causas dos problemasambientais.
o Ressaltar: a complexidade dos problemas ambientais, e a necessidade de ter um senso

critico e atitudes para resolver estes problemas.
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o Utilizar: diferentes ambientes com fins educativos, e utilizar diferentes métodos para
transmitir e adquirir conhecimento sobre o meio ambiente, levando em consideracdo as
atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Em 31 de agosto de 1981 foi criada a Lei 6.938 que instituiu a Politica Nacional do
Meio Ambiente. Essa lei definiu os mecanismos e instrumentos de protecdo para o meio
ambiente no Brasil. Ela é composta de 21 artigos que foram modificados por diversas leis
desde a sua criagdo. A Politica Nacional do Meio Ambiente tem como meta melhorar ¢
recuperar o meio ambiente. Ele deve ser assegurado e protegido para o uso coletivo dos meios
naturais e também incentivo a pesquisa e estudo de protecao dos recursos ambientais.

A Constituicdo de 1988 também prevé nos incisos VI e VII do artigo 23 e no artigo
225 da Carta, o seguinte:

[...] todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes. (BRASIL, Constitui¢do, 1988)

Em 27 de abril de 1999 foi criada a Lei N° 9795 que dispde sobre a instituicao da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Esta legislagdo propde a Educacdo Ambiental
como parte do processo educativo a qual todos tém direito. Nela também sdo definidas as
politicas publicas a serem adotadas para promover a E.A em todos os niveis de educagdo, e
também a participacio da sociedade para melhorias do meio ambiente. As institui¢des de
ensino cabe o papel de promover a E.A de maneira integrada aos programas educacionais
desenvolvidos dentro do espaco delas.

Também foi criado o Sistema Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA, que tem
como objetivo promover ag¢des de educacdo ambiental integradas aos programas de
conservagdo, recuperacdo e melhoria do meio ambiente. Também foi atribuida
responsabilidade de ajudar na divulgacdo da E.A aos meios de comunicacdo, as empresas €
institui¢des publicas e a sociedade como um todo, levando todos a terem sua parcela de
responsabilidade na propagacdo da E.A. Esta lei estabeleceu os principios basicos da
educacdo ambiental, tais como: enfoque humanista; totalidade da concep¢do de meio
ambiente (meio natural, socioecondmico, cultural); pluralismo de idéias e concepgdes
pedagdgicas (multidisciplinaridade e transdisciplinaridade); vinculag¢do da ética, educagdo, o
trabalho (BRASIL. Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981).

A Implantagdo da Educacdo Ambiental no Brasil, Brasilia - DF, 1998 (p.30) e as

praticas sociais; a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; permanente
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avaliagdo critica do processo educativo; abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais; e reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural. O artigo 5° dispde sobre os objetivos da Educacdo Ambiental que sao
envoltos no desenvolvimento da pratica e os resultados esperados nela.

Neste artigo, espera-se que o trabalho com E.A seja feito de forma integrada e
ampliada a compreensdo de meio ambiente envolvendo os seus varios aspectos, sejam eles
sociais, ecologicos, culturais, cientificos, éticos etc. Também visa garantir a democratizagao
das informagdes ambientais e incentivar a populacdo a participar e se responsabilizar pela
preservagdo e equilibrio do meio ambiente. A cooperagao deve ser feita de forma ampla em
diversos niveis da sociedade, e também em diversos niveis de abrangéncia, seja ela em um
pequeno local (micro) ou em grandes regides (macro) para estabelecer o equilibrio global. Por
fim, reforca que todas essas medidas levardo ao “fortalecimento da cidadania,
autodetermina¢do do povo e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade”.
(paragrafo VII- Artigo 5°).

Com o intuito de estabelecer a Educacdo Ambiental o Ministério da Educa¢do (MEC)
produziu em 2006, a Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental, enfatizando que o tema deveria estar presente em todos os niveis e modalidades de
ensino basico do Brasil, assim como virar uma disciplina nos cursos de Ensino Superior.
Principalmente, nas areas de licenciatura (formagdo de professores). Segundo o MEC a
Educacdo Ambiental deve ser: “atividade curricular, disciplina ou projetos interdisciplinares,
capaz de acrescentar 4 tal formagao ndo apenas conteudos desta tematica e a relagao dela com
as diversas areas do conhecimento, mas uma formacao critica que fortaleca a postura ética,
politica e o papel social dos docentes para a construcao do projeto de cidadania.” Isso mostra
que a Educacdo Ambiental deve estar presente a qualquer momento da educacdo formal, e
também que tem objetivos a alcangar dentro da sociedade, como reforgar o papel social do
cidaddo diante do meio em que vive. Esses principios e objetivos corroboram com os
principios gerais da Educagdo que consta na Lei 9394 de 42 20/12/1996. Esta ¢ a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) que aponta no artigo 32 que o ensino basico terd como objetivo: “a
formagao bésica do cidaddo mediante: (...) I — a compreensdo do ambiente natural e social do
sistema politico, da tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. A
Educagao Ambiental conquistou seu espaco dentro das legislagdes educacionais nacionais,
como na LDB, no Plano Nacional de Educagdo — PNE e em diversas Diretrizes Curriculares
da Educagao Bésica e Superior. Elas contemplam a inclusdo da Educacdo Ambiental em todos

os niveis de ensino e todas as modalidades. Nao existe nessas legislacdes em si, 0 modo como
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sera abordado a tematica, mas traz principios, diretrizes operacionais e pedagogicas para o
trato universal em todos os niveis de educagdo. Por isso, foi necessaria a fomentagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE dentro do Programa Nacional de Educagdo
Ambiental — ProNEA, em 2004.

A implementagdo das Diretrizes Curriculares da Educa¢do Basica e Superior para a
Educagdo Ambiental tem embasamento, entre outros documentos, no Tratado de Educagao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado pela sociedade
civil em 1992, na Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento
(Rio-92). Este tratado influenciou diretamente na elaboragdo dessas diretrizes. Com todo esse
contexto foi elaborado a Lei 9795/99 que estabeleceu que a “Educagdo Ambiental deve estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo”
respeitando a LDB e as caracteristicas regionais € nacionais.

Também foi implementada nessa lei a formacao inicial de professores, de acordo com
o artigo 11, que diz “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. A Educacdo Ambiental deve ser
inserida nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodologico
quando se fizer necessario. Lei 9795/99 — Estabelece os parametros para Educagdo
Ambiental. A Lei também identificou a Educacao Ambiental como “processo”, que uma vez
iniciado “prossegue indefinidamente por toda a vida, aprimorando-se e incorporando novos
significados sociais e cientificos”.

Apesar da sua importancia, a Educacdo Ambiental ndo deve ser colocada como
disciplina curricular, mas sim tratada, de acordo com a Lei, como tema transversal. O objetivo
dessa colocagdo € manter sua caracteristica interdisciplinar para que a Educacdo Ambiental
possa continuar perpassando e avangando nas modalidades educativas e ramos cientificos —
mantendo um vinculo comum e verdadeiramente conexo com elas, respeitando-se sempre a
liberdade da comunidade escolar para construir o conteido pedagogico a ser desenvolvido.
Vamos enumerar, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE de Educagao
Ambiental, os motivos que levam esse tema a ter destaque:

a) A Educacdo Ambiental possui uma Politica Nacional (PNEA) instituida pela Lei n°
9.795/99 que possui principios e objetivos de observancia obrigatoria e que, para se
efetivarem no ensino formal, necessitam de normatizagdo por parte da CNE;

b) A Educacdo Ambiental, em seu trato multidisciplinar, transdisciplinar e
interdisciplinar tem a preocupacdo com uma metodologia que deve seguir diretrizes basicas

nacionais, de forma a ampliar o debate e aprimoramento conceituais nas instituigdes de
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ensino, dando espago para a inser¢do da dimensdo ambiental nos curriculos escolares e no
projeto Politico-Pedagogico, promovendo a revisdo tedrica e avaliacdo da praxis pedagogica;

¢) Ao mesmo tempo em que serve como instrumento para a interpretagdo e para a
constru¢do do conhecimento nos niveis ¢ modalidades de ensino e ramos cientificos, a
Educacdo Ambiental possui enfoques especificos, emergentes e urgentes, entre eles, o modelo
produtivo e o consumismo da sociedade capitalista;

d) A complexidade e o desafio da abordagem socioambiental fizeram com que a
Educagdo Ambiental desenvolvesse uma gramatica propria que requer das pessoas
(principalmente de todos os professores e educadores) a reformulacdo ética de sua linguagem
e de suas atitudes para a abordagem critica e contextualizada, historica, politica, cientifica,
geografica, economica e cultural da questdo ambiental;

e) Possui uma proposta ética relacionada a visao de mundo e ao reposicionamento dos
seres humanos e do atual modelo econdmico; dai decorre a importancia de se criarem espagos
estruturados de Educacdo Ambiental nas escolas, como l6cus de discussdes dialogicas entre a
comunidade escolar e outros atores sociais, em uma perspectiva de educacao permanente ¢
continuada preocupada com a sustentabilidade socioambiental;

f) A inclusdo das diretrizes da Educacdo Ambiental nos diferentes niveis e
modalidades de ensino deve, necessariamente, induzir o planejamento didatico das politicas
publicas ou privadas dos diversos estabelecimentos de ensino. (p. 13-14)

As Diretrizes Gerais para todos os niveis de ensino-aprendizagem estimulam: “a visdo
complexa da questdo ambiental, a partir das interagoes dindmicas entre ambiente, cultura e
sociedade”. 1sso deve ocorrer de forma inter, multi e transdisciplinar de forma continua e
permanente em todas as areas do conhecimento e componentes curriculares” devem ser
levadas também ao incentivo da “pesquisa e apropriagdo de instrumentos técnicos e
metodologicos que aprimorem a cidadania ambiental, com a participacdo ativa de tomadas de
decisdes. Além desses, outros aspectos que devem nortear a aplicagdo da Educagao
Ambiental. Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a Educagdo Ambiental deve ter
como objetivo a cidadania ambiental, de uma forma que o discente tenha uma visao “critica e
transformadora dos desafios ambientais” que serdo enfrentados, assim como a
responsabilidade humana pela alteracio da dinamica natural provocadas pela sociedade
humana. (p. 17)

Essas leis foram implementadas no Brasil a partir da criagdo de programas de
Educacdo Ambiental no pais, ou embasou as atividades ja realizadas. De acordo com Alonso

& Costa (2002) a partir da metade da década de 1980 comeca o interesse das ciéncias sociais
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pela questdo ambiental no Brasil. Mas eram iniciativas isoladas de especialistas em diversas
areas do conhecimento das ciéncias naturais € humanas, mas sem nenhum curso ou atividade
especifica para este fim.

Na década de 1990, comeca a especializagdo na area, provavelmente, impactadas pela
Conferéncia realizada em territorio nacional, a ECO 92, e os documentos elaborados pelo
Ministério da Educagdo e Ministério do Meio Ambiente. Mas a Educagdo Ambiental ainda ¢
segmentada por areas, cada um dando o seu enfoque a questdo, de acordo com a sua
formagdo. A partir dai surgiu uma literatura critica expondo a fragilidade do ambiente diante
do modelo de desenvolvimento econdémico presente no pais € no mundo. Esses estudos
ultrapassaram a questdo ambiental e entraram nos meios socioldgicos, trabalhando assim, uma
Educagdo Socioambiental, pois as a¢des humanas nao somente interferem no meio, mas
também reflete na sua qualidade de vida. Também se destacam nesse “extrapolamento” da
area ambiental a questdo de como os impactos socioambientais ocorre de acordo com as
diferentes classes sociais, mostrando que também ha uma grande relagdo com a desigualdade

social

2.1 Os documentos norteadores da Educacio e a pratica da Educacio Ambiental

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo normas elaboradas para orientagdo
dos educadores por meio de orientagdes para cada disciplina. Essas regras abrangem tanto a
rede publica quanto rede privada de ensino, conforme o nivel de escolaridade dos alunos. A
meta ¢ preparar os educandos para usufruir dos conhecimentos necessarios para o exercicio da
cidadania. Elas ndo sdo obrigatorias, mas ajudam a nortear o trabalho de professores,
coordenadores e diretores, sempre adaptando as peculiaridades locais. Eles devem ser usados
conforme o contexto da escola em que estd inserido. Os PCNs fazem parte da pratica
pedagbgica, mas ndo engessam o professor e contém sugestdes para o seu cotidiano escolar.
Dentre essas sugestdes estdo os temas transversais. Estes sdo resultados da conquista dos
direitos humanos. E dentro desses direitos humanos foi separado um conjunto de principios
democraticos para reger a vida social e politica. Baseados em fundamentos que permitem
orientar, analisar, criticar as agdes pessoais, coletivas e politicas.

Esse conjunto de principios que visam orientar a realizagdo de uma educacdo

comprometida com a cidadania sdo os temas transversais. A edicdo dos PCNs sobre o Ensino



53

Fundamental que fornece orientagdes voltadas a tematica ambiental comegaram a ser
formuladas em 1997, e implementadas em 1998, segundo Novicki e Souza (2010). Essas
recomendacdes visam a contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia que favoreca a
participacao cidada e implementagdo de politicas publicas nas areas da Educagdo Basica. A
tematica ambiental estd dividida em trés blocos como o propoésito de levar o aluno a alcangar
como objetivos:

I - Conhecer os principais conceitos de temdatica ambiental referidos aos aspectos
biologicos do meio ambiente;

IT — Entender a relagdo que o Homem e a sociedade estabelecem com a natureza/meio
ambiente;

IIT — Refletir a possibilidade de desenvolvimento de agdes que visem, em carater
preventivo ou corretivo, a resolugdo (técnica, econdmica, legal entre outras) dos problemas
ambientais.

Segundo Santos e Costa (2013), os dados apontam que a Educagdao Ambiental dentro
dos PCNs ndo fala somente sobre a preservacdo do Meio Ambiente, mas abrange os aspectos
sociais, econdmicos, éticos e politicos. Também deve ser inserido no curriculo com atividades
diferenciadas e de forma interdisciplinar. A Educagdo Ambiental dentro dos PCNs ¢ um tema
transversal nos curriculos basicos, que busca, segundo Souza (2004), uma visdo integradora e
transformadora. Porém, o autor ressalta que ainda falta uma metodologia para implementar
essa forma de ver o conteudo, pois a visdo conteudista ainda impera na Educagdo Basica
brasileira.

Boton e colaboradores (2010) destacam que dentro das determinag¢des normativas dos
PCNs, a Educagao Ambiental tem status privilegiado, merecendo normativas especificas, que
necessitam de um profissional docente devidamente habilitado para a instrumentalizagdo do
tema no sistema brasileiro de ensino. Outra peculiaridade do tema Educa¢do Ambiental ¢ a
aplicagdo no grande territorio nacional, tornando dificil selecionar um contetido especifico.
Por isso, dentro dos PCNs foram divididos trés blocos denominados Bloco de Conteudos.
Como finalidade deste bloco “temos a articulagdo das questoes inerentes a tematica
ambiental na sua amplitude e particularidades”.(Santos e Costa, 2013.)

O tema Meio Ambiente deve ser trabalhado na E.A além da questdo da aprendizagem,
possibilitando ao aluno posicionar-se em relacdo as questdes ambientais, nas diferentes
realidades particulares e atuar na melhoria de sua qualidade (Brasil, 1997) No primeiro bloco
dos PCNs tem a Natureza “ciclica” da Natureza que debate o conhecimento da dindmica dos

fendmenos ocorridos na natureza. E nesta parte que o desequilibrio e o problema da agua sao
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trabalhados. No segundo bloco temos a “Sociedade e Meio Ambiente” que trata das questdes
ligadas a relagdo sociedade/natureza. Nele pdem-se em foco as consequéncias ambientais da
organiza¢do dos espacos pelo homem, trabalhando a degradagdo ambiental e a conservagao
visando a qualidade de vida da comunidade.

E no terceiro bloco, vemos “Manejo e conservagdo ambiental” que traz os pontos
positivos e negativos da interferéncia do homem no Meio Ambiente, discutindo as formas
mais adequadas de intervencdo humana visando diminuir os impactos ambientais. Muitas
questdes sdo discutidas neste bloco, tais como, a sustentabilidade, as mudancas climaticas
locais e globais e a problematica do lixo. Nele destaca-se também a visdo interdisciplinar e
transversal da questdo ambiental. Observando a importancia social da tematica ambiental este
tema ¢ defendido como um conteudo tao importante que deveria perpassar em todas as areas
de conhecimentos. Mas, segundo Santos (2008), isso ndo tem ocorrido de forma recorrente,
mas sim de forma pontual, demonstrando a baixa eficiéncia da implementag¢do do tema nos
ambientes escolares.

Em 2017, foi publicada a versao final Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
todas as modalidades de Educagdo. Como um documento normativo, o objetivo ¢ estabelecer
um conjunto de habilidades e competéncias que os alunos devem adquirir de forma
progressiva ao longo da Educagdo Basica (Branco, et al, 2018, p. 197).

Ao todo sdo 392 paginas que falam do “(...) incentivo a proposicdo e adocao de
alternativas individuais e coletivas, ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que
concorram para a sustentabilidade socioambiental.” (Brasil, 2017, p. 279)

Na BNCC, a tematica ambiental deve ser contemplada nas habilidades de todos os
componentes curriculares. Porém nao ha apresentagdao do termo Educacdo Ambiental, mas ha
inferéncias sobre sustentabilidade, meio ambiente € uso dos recursos naturais.

O que todos os documentos regulatorios da Educacdo apontam sobre a pratica da
Educagdao Ambiental ¢ a questdo da forma de aplicabilidade. Todas apontam a questdo
coletiva para imprimir no aluno o desenvolvimento individual, mas relacionado com o social
€ com a natureza.

Apesar dos diversos documentos que norteiam a Educacdo Ambiental dentro do
ambiente escolar, ainda ¢ uma pratica pouco divulgada no meio social. A divulgagao
cientifica como meio de veiculacdo de informacdes cientificas e tecnoldgicas para o publico
em geral deve seguir um processo de recodificacdo (PECHULA, et al, 2019, p.52), ou seja, €

preciso transpor os dados para uma nova linguagem, afim de que alcance a todos.
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E ter a divulgagdo por meio da midia ¢ importante, pois, ela ¢ um suporte para a
constru¢do do imaginario social sobre as questdes cientificas. H4 diversos caminhos que
podem levar a divulgacdo do que ocorre no espago de aprendizagem. A midia deve atuar em
colaboragdo com os livros e outros meios de aprendizagem. Assim, ¢ possivel simplificar o

conhecimento e torna-lo mais atrativo ndo so para o aluno, mas para a comunidade em si.

2.2 Educacao Ambiental e o uso do livro didatico

O livro didatico ¢ uma das principais fontes de informagdo para o trabalhado de
professores no pais. E esses livros tém um direcionamento formado de acordo com diretrizes
encontradas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

Dentro desses basilares os livros de Geografia devem, sobretudo, trabalhar as relagdes
entre o processo historico que regula a formagdo das sociedades humanas e o funcionamento
da natureza, por meio da leitura do espaco geografico e da paisagem. (DAMIATI, et al, 2019,
p. 1). Essa relagdo transforma o espaco geografico de acordo com os interesses humanos.
Assim, a natureza ¢ feita e refeita para atender as necessidades humanas.

Dentro do processo de estudo do processo de producdo do espaco ha inferéncias de
como a relagdo da sociedade e natureza gera impacto no meio natural. Essas inferéncias
apontam os aspectos historicos, econdomicos e politica do uso do ambiente. Entdo, dentro dos
temas trabalhados hd sempre pontos dessa relacao para discutir com o aluno.

O livro didatico usado com os alunos participantes do projeto que cursam o sexto ano
do Ensino Fundamental II ¢ o seguinte: ADAS, Melhem. ADAS, Sergio. Expedigdes
Geograficas. Sdo Paulo, Moderna, 2018, segue os parametros da BNCC e PCNs, segundo o
Manual do Professor. Se pegarmos alguns estudos deste livro para exemplificar, temos o
conceito de paisagem.

A paisagem ¢ diferenciada de acordo com a predominéncia de seus elementos, sejam
eles naturais ou culturais. Dentro do estudo das paisagens temos a diferenciacao de como ela
se apresenta, por exemplo, temos a paisagem protegida, que sdo assim, pois sdo “paisagens

naturais, que possuam grande biodiversidade, com também valor cénico, e paisagens culturais

[...]” (pag 18).
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Apesar de pontuar a importancia da protecdo, ndo desenvolve como podem ocorrer
essas protecdo, ndo fazendo mencdo, por exemplo, das Unidades de Conservagdo (UCs).
Entdo, ¢ preciso a complementagdo para trabalhar a questdo da Educagdo Ambiental dentro
desse tema.

No mesmo tema, temos as paisagens degradadas, que Adas (2018, p 18) define como
“ resultado das acdes inadequadas ou mesmo destrutivas realizadas pelo ser humano. [...]”.
Como exemplo, ¢ trabalhado a questao do lixao a céu aberto.

E por fim, para fechar o tema, ¢ trabalhada a questdo da paisagem e desigualdades
sociais, que faz um resumo sobre as diferencas visiveis/ espaciais entre as residéncias e
servigos da populacao de acordo com a diferenga de renda. Porém, dentro desse tema nao ha
mencao da questdo ambiental. Mais uma vez, ¢ preciso complementar, com a questdo da
desigualdade ambiental. Uma vez que as populagdes mais pobres sofrem mais com as
conseqiiéncias das enchentes, poluicdo dos corpos hidricos, aumento das temperaturas,
tragédias naturais, etc.

Isso ¢ um exemplo, de como o livro didatico trabalha em seus conceitos a Educagao
Ambiental. H4 muitos outros conteidos que sempre voltam as questdes, quando fala do uso
do territorio, incluindo a relacdo dos povos originarios e tradicionais com suas terras.

No livro didatico também temos trés unidades que falam da relacio do clima,
vegetagdo e hidrografia. E interessante ressaltar que dentro do tema, ha um capitulo para
relacionar “as interven¢des humanas na dinamica climatica” e traz temas que pontuam o0s
tipos de conseqiiéncias da agdo humana. Nas paginas 90 a 93 pontuam conseqiiéncias globais
como aquecimento global, chuvas dcidas, ilhas de calor. Mas tanto do texto, quanto nas
atividades sugeridas no livro ndo ha, em nenhum momento, indicativos de relacionar esses
temas com a realidade local.

Quando fala da vegetacdo, hd somente um paragrafo, ou um apontamento sobre a
devastagdo de vegetagoes naturais. Um texto genérico que fala dos impactos gerais da acao
humana:

A medida que as sociedades humanas foram construindo espagos geograficos —
campos de agricultura e de pecuaria, cidades, areas de exploracdo de minérios e de

recursos vegetais etc -, devastaram matas e outras formacdes vegetais nativas,
destruindo grande parte delas. (ADAS et al, 2018, p. 115)

Nas atividades desse livro porém, h4 a analise de mapas e graficos que mostram o
impacto das acdes humanas no ambiente. Mesmo assim, ndo ha em nenhuma atividade que

leve a realidade local dos alunos.
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A unidade que fala da Hidrografia tem um aspecto mais interessante em relacdo a
Educacdo Ambiental. Ha na abertura do capitulo um infogréfico, didatico e ilustrado sobre o
uso da agua para as producdes agropecudrias e industriais (p. 162 e 163). Ha também
apontamentos sobre o uso das aguas subterraneas, e aponta que ha legislagdo especifica para
esses corpos hidricos no sentido de termos a sua manutengdo, ¢ também mostra as
conseqiiéncias da superexploragdo de aqiiiferos.

Quanto ao estudo da bacia hidrografica aponta os usos dos rios. Interessante, ¢ que ha
um resgate historico da importancia do rio como fator de desenvolvimento para a humanidade
(p. 177). Na pagina 182, ha um infografico sobre “Inseguranca hidrica: estudo de caso” que
fala do estado de Sao Paulo e seus sistemas de abastecimento.

Nas atividades sugeridas nas paginas 172 e 173 temos multiplas atividades que
apontam a relacdo do uso dos recursos hidricos, e finalmente, uma atividade que pede uma
pesquisa relacionada ao municipio em que o aluno mora. A atividade pede uma investigacao
sobre o abastecimento de aguas do local.

As duas ultimas unidades do livro falam das atividades econdomicas humanas:
Agropecudria, Industria e Urbanizagdo. Na pagina 195 fala dos “Problemas ambientais
decorrentes da irrigagdo” que aponta a questdo do uso dos recursos hidricos, da polui¢do da
agua pelo uso de fertilizantes e defensivos agricolas. Também aponta meios de irrigagdo que
podem economizar e reaproveitar os recursos hidricos. Na pagina 204 ha o apontamento que
fala da degradagao do solo pelo uso indiscriminado dele.

Na questdo da industrializagdo hd um capitulo para tratar a questio dos impactos
ambientais da atividade industrial. H4 apontamento dos tipos de impactos nas paginas 234 e
235 do livro. E na pagina 236 hd um breve historico da atuacdo das Organizagdes Nao
Governamentais (ONGs) em relacdo a defesa do meio ambiente.

Na questao urbana hd uma tentativa de relacionar a questdo da desigualdade espacial e
meio ambiente, quando relaciona a pobreza com a questdo da segregacdo ambiental,
apontando que pessoas nessas condi¢cdes de “espacos fragilizados o de risco- encostas de
morros, margens de rios e corregos [...]” (p. 239). Ainda Cida a responsabilidade
governamental de construir politicas publicas de moradia.

Esta forma de pensamento € retomada quando fala de problemas urbanos, € mais uma
vez aponta as politicas publicas como solucao para os problemas ambientais como a poluigao

do ar, rios e aqiiiferos. (p. 241)
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2.3 Espacos formais e nao formais de aprendizagem

Dentro da Educacao Ambiental ha diferentes espagos possiveis para a sua realizagao.
Eles sdo categorizados como espagos formais e ndo formais. Os espacos formais sdoas
instituicdes de ensino, de acordo com a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional,locais de convivio com a diversidade de culturas e idéias, ¢ é vista dentro da
Educagdao Ambiental como uma area de grande alcance.

Mas a Educacdo como um todo ndo se limita ao espaco dentro da escola, e a Educagao
Ambiental tem ampliado os seus espacos de vivéncia. Como um meio que busca entender a
interagdo homem-ambiente, ela deve ser trabalhada onde essas relacdes se constituem. Por
1880, 0s espagos nao formais.

Os espagos ndo formais incluem as praticas sociais ¢ educativas que ocorrem fora da
escola, em espagos nao institucionalizados e incluem além de criancas de jovens adultos,
agentes locais, moradores e lideres comunitarios. (Carvalho, 2012). Essas pessoas sdo
essenciais para a reflexao critica da Educagdo Ambiental porque sdo elas que se relacionam
com os ambientes e com outros membros da sociedade, e tem a sua pratica cotidiana nesses
espagos.

O reconhecimento desses espacos nao formais e toda a sua dindmica tem sido uma
forca potencializadora para construir pontes e aproximar educa¢do formal e ndo formal, e a
inclusdo dessas a¢des podem até propor novas orientagdes curriculares e conteudos, formando
um circulo virtuoso de aprendizagem escolar e social: “Trata-se, enfim, de gerar novas
reciprocidades entre a escola, a comunidade e a realidade socioambiental que as
envolve. ”(Carvalho, 2012, p. 160)

Como espacos nao formais de ensino existem as Unidades de Conservagdo que devem
seguir “os preceitos basicos do processo educacional, de reconstru¢do de saberes pela
observagdo pratica e critica, bem como pelo dialogo interdisciplinar.”(Barzano, 2008,
Gongalves, 1999, Pimentel e Magro, 2012), por isso a visita¢ao qualificada ndo focada apenas
em aspectos biologicos ou geograficos, mas que leve a discussdo para além, de forma
abrangente sobre a realidade.

As observacdes devem trazer a discussdao os aspectos sociais, econdomicos, historicos
da realidade local, ¢ como ela se insere no contexto da relacdo sociedade ¢ natureza. Essa

forma de analisar dentro da Educacdo Ambiental segue a visdo socioambiental que entende
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que o ambiente ¢ uma construgao socio-histdrica, e que ¢ elemento-chave para a compreensao

da construcao do espaco natural ou construido (Tamaio, 2002).

2.3.1 Unidades de Conservacido e Educacdo Ambiental: o estudo em espacos ndo formais

Unidades de Conservagao (UC) sdo areas protegidas usadas como principal estratégia
de conservacao da biodiversidade no mundo, e tivemos nos primordios na criagdo em 1872,
do Parque Nacional de Yellowstone nos Estados Unidos da América com a idéia de reservar
um lugar de grande beleza cénica para visitagdo por pessoas de uma sociedade em crescente
processo de urbanizagdo, de consolidagdo do capitalismo e de fronteiras (Diegues, 2008).

O estabelecimento de areas protegidas tem sido a principal da estratégia de
conservagdo da biodiversidade no mundo (Hockingset al., 2000; Ervin 2003). Entretanto, a
criacdo de regimes especiais de uso e apropriacdo de recursos naturais ¢ um fendomeno
extremamente antigo, alterando-se apenas as formas e estratégias adotadas em diferentes
épocas e lugares para estabelecer essa protecao (Medeiros, 2003). Assim, veremos que
diferentes formas de regimes de protecdo se desenvolveram no mundo, buscando através de
atitudes de conservacao, atender as expectativas e usos locais.

A implantagdo do primeiro parque nacional vem de movimentos de mudangas do
modo de ver a natureza. A relagdo humana com a natureza mudou consideravelmente a partir
da Primeira Revolugdo Industrial no século XIX. Anteriormente, apesar dos avancgos técnicos,
essa relagdo era vinculada pelo uso da terra, e a degradacao do meio acontecia de forma mais
vagarosa. Com o advento da industrializagdo, e o aumento consideravel das populagdes
urbanas, a vida nas cidades passou a ser criticada, pois o ambiente fabril tornava o ar
irrespiravel (Diegues, 2008). Esse fato ocorria principalmente, nas cidades européias, aonde a
industrializacdo chegou primeira.Londres foi apontada por varios autores como uma cidade
degradada (Cunha & Guerra, 2007).

Diante do cendrio caotico das cidades industrializadas, o campo, antes visto como
rustico passa a ser idealizado por pessoas que ndo moravam nele, € a natureza selvagem, antes
vista como anti-civilizatoria, passa a ser um local de contemplagdo, reflexdo e isolamento
espiritual. Até as ilhas, e as praias sdo valorizadas, conforme cita Corbin (1989) por adeptos
da teologia natural e histéria natural dos ambientes marinhos. Os escritores romanticos

também contribuiram para essa valorizagdo do mundo natural. Eles descreviam os
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remanescentes da “natureza selvagem” como o paraiso perdido, a inocéncia e refugio da

beleza e do sublime. Essas idéias tiveram grande influéncia na:

[...] criacdo de areas naturais protegidas, consideradas como “ilhas” de grande beleza
e valor estético que conduziam o ser humano & meditagdo das maravilhas da
natureza intocada. (DIEGUES, 2008. P. 26)

Como na Europa, os Estados Unidos, desenvolveu a nogdo de ‘“Natureza Selvagem”
(wilderness), que tinha como objetivo preservar parcelas remanescentes da paisagem original,
que guardavam cendrios anteriores a colonizacdo, ¢ ndo sofreram nenhuma intervengao
antropica. Era a idéia de preservar pelos valores estéticos e simbolicos.

Mas a implantacdo dessas areas protegidas ndo veio sem discussdes. J4 no final do
século XIX havia duas correntes ideoldgicas: conservacionista e preservacionista. A corrente
conservacionista era liderada por GiffordPinchotque defendia o uso das florestas de forma
controlada para garantir os recursos naturais futuros. Ja os preservacionistas, sob a lideranca
de John Muir ,que defendia a idéia de wilderness, a natureza intocada pelo homem.
(Medeiros, 2003).

O pensamento preservacionista dominou o periodo e passou a manter grandes areas de
valor estético e simbolico da criacdo divina. Essa ideologia impulsionou os vastos santuarios
naturais. Entdo, o governo dos Estados Unidos comegou a politica de protecdo de areas ainda
ndo habitadas pelos povos brancos e que em breve serviria de modelo para grande parte do
mundo, inclusive o Brasil (Diegues, 2008; Medeiros, 2003). Em 01 de mar¢co de 1872 o
Parque Nacional de Yellowstone foi criado, e tinha como objetivo guardar essas areas de
refugio paraas populagdes urbanas,e protegido das acdes de exploragdo impactantes em suas
areas naturais.(Piekielek& Hansen, 2012)

Apos os Estados Unidos, o Canada (1885), Nova Zelandia (1894), Australia, Africa do
Sul e México (1898) também criaram seus parques nos moldes wilderness. Assim, o modelo
do parque norte-americano foi disseminado pelo mundo, com o objetivo de valorizar as areas
intocadas e contemplar a natureza.

No Brasil, o engenheiro André Rebougas propos a criacdo dos Parques Nacionais de
Sete Quedas (PR) e Bananal (GO) em 1876. Mas, o Brasil teve seu primeiro parque
estabelecido em 1937, o Parque Nacional de Itatiaia. Entretanto, como demonstra Medeiros
(2006), apesar de ter sido inspirado no modelo norte americano e seguido uma tendéncia
mundial de prote¢ao da natureza selvagem, o modelo brasileiro ndo ¢ uma mera copia do

americano.
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Neste sentido, salienta-se que desde seu primeiro instrumento (Codigo Florestal de
1934) ja eram previstas duas modalidades de prote¢do: os Parques Nacionais (modelo
wilderness) e as Florestas Nacionais (com possivel exploracao de recursos). O modelo de
unidades de conservacao se diferenciou do modelo americano quando o Brasil cria os
primeiros parques nacionais em locais ja antropizados e com grande densidade populacional.
Nos Estados Unidos foram privilegiadas éareas remotas e com vazios populacionais
(Drummond, 1997; Diegues, 2001; Vallejo, 2005). Outra caracteristica interessante do
modelo brasileiro estd no compartilhamento de responsabilidade de protecdo entre o Estado e
a sociedade.

Outra caracteristica interessante do modelo brasileiro esta no compartilhamento de
responsabilidade de protecdo entre o Estado e a sociedade. A criacdo de Reservas Legais,
Reservas Particulares do Patriménio Natural (RPPNs), assim como a implantacdo de
Conselhos consultivos e deliberativos nas Unidades de Conservagao.

Um grande marco na histéria das Unidades de Conservagao foi a criagdoem18 de julho
de 2000, pela Lei n® 9985, do Sistema Nacional de Unidades de Conservacao (SNUC), que
divide as unidades de conservacdo de forma sistematizada em categorias e objetivos de
parques e areas protegidas, pelo que estabelece como objetivo:

[...] a preservagdo de ecossistemas naturais de grande relevancia ecoldgica e beleza
cénica, possibilitando a realizagdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de

atividades de educagdo e interpretagdo ambiental, de recreacdo em contato com a
natureza e de turismo ecoldgico. (BRASIL, 2002, p. 16)

Na criagdo do SNUC as unidades de conservagdo foram definidas como: espagos
territoriais e seus recursos ambientais, incluindo &guas jurisdicionais, com caracteristicas
naturais relevantes, legalmente instituidos pelo Poder Publico, com objetivos de conservagao
e limites definidos, sobre regime especial de administragdo, ao qual se aplicam garantias

adequadas de protegao:

O SNUC também estabelece o conceito de conservagdo, relacionando-o ao uso
sustentavel dos recursos naturais frente a necessidade de garantir a manutengdo da
biodiversidade. (BRASIL, lei 9.985/2000)

O uso sustentavel ¢ “definido pela lei, no inciso XI do artigo segundo (Brasil, 2002)
como a exploracdo do ambiente de maneira a garantir a perenidade dos recursos ambientais
renovaveis e dos processos ecoldgicos, mantendo a biodiversidade e os demais atributos

ecoldgicos de forma socialmente justa e economicamente viavel.” (Pimentel, 2013)
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2.3.2 Area de Protecio Ambiental (APA)

O Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (SNUC) organizou as
unidades em duas categorias: As Unidades de Protecdo Integral tem como objetivo a
protecdo da natureza, que permite o uso restrito e indireto dos recursos naturais como
visitagdo, pesquisa cientifica e educagdo ambiental. Ja as Unidades de Conservagao de Uso
Sustentavel: estabelece o uso sustentavel dos recursos naturais que abrange extrativismo,
coleta e manejo ambiental.

O SNUC permite diferentes niveis de interven¢do nas Unidades de Conservagdo
integrando atividades de preservacdo, uso sustentavel, restauracdo e recuperagdo dos
ecossistemas e também formas de manejo para que haja a manutencdo das espécies e
comunidades ecoldgicas de acordo com essa categorizagdo(Brasil, 2002). Assim, tornou-se
mais facil no Brasil relacionar as politicas de conservacdo com as necessidades e realidade
local.

Segundo o Cadastro Nacional de Unidades de Conservacdo (CNUC), temos
atualmente no SNUC, 1.7834 Unidades de Conservagdo federais, estaduais, municipais e
particulares, abrangendo uma area de 1.486.511 km2 e representando 16,6% do territorio
continental, e 1,5% da area marinha. (MMA, 2012, Dias, 2006)

A Area de Protegdo Ambiental é uma categoria, um tipo de Unidades de Conservacio
que se caracteriza por uma area natural destinada a prote¢do e conservacao dos atributos da
fauna e da flora, estéticos e culturais ali existentes, e também mantém a qualidade de vida da
populagdo local e os ecossistemas regionais. O principal objetivo das APAs ¢ a conservagao
de processos naturais e da biodiversidade, através da orientacdo, desenvolvimento e
adequagdo das varias atividades humanas as caracteristicas ambientais da 4area. (Dicionario
Ambiental, 2022)

As APAs podem ser implantadas em areas de dominio publico (Unido, estados e
municipios), ou privadas. Quando ocorre a implantacdo pelo dominio publico ndo ocorre a
desapropriacdo das terras privadas, mas essas terras ficam sujeitas as regras especificas de
uso. Nessas areas também ha a realizagdo de pesquisas cientificas e visitagdo publica. O
proprietario dessas terras estabelece as condi¢des de pesquisa e visitagdo de acordo com as
leis.

Essas unidades devem ser administradas por um Conselho, com representantes do

poder publico — ICMBio se for federal, e outros 6rgdos representantes do poder publico.
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Organizacdes da sociedade civil e da populagdo residente. De acordo com o Cadastro
Nacional de Unidades de Conservagao (CNUC) até 2015 existiam 294 areas de protecao
ambiental no pais: 32 de esfera federal, 185 na esfera estadual e 77 na esfera municipal.

As unidades de conservacao tiveram ao longo do tempo inser¢do no seu cotidiano de
atividades de Educacdo Ambiental. De acordo com Vasconcellos (2006) as Unidades de
Conservacao oferecem ‘“contato direto com ambientes naturais, ricos em oportunidades e
experiéncias sensoriais e afetivas, com desafios cognitivos.

Enquanto as Unidades de Conservagdo sao benéficas para a realizagao de Educacao
Ambiental, esta por sua vez, contribui para a valorizagdo daquelas. De acordo com o

Ministério do Meio Ambiente:

E consenso, em todos os referenciais politicos e legais que subsidiam esta proposta,
que a Comunicacao e a Educagdo Ambiental sdo instrumentos indispensaveis para
incentivar a mobiliza¢do da populagdo e a participagcdo das comunidades residentes e
do entorno, nos processos de criagdo, implementagdo e gestdo desses espacos. (

MMA, 2012, p. 20)

Essas acdes sdao diversas tais como recreagcdo, o ecoturismo ¢ a educagdo ¢ a
interpretagdo ambiental, que devem ser integrados ao manejo, em prol da conservagdo da
natureza (Pimentel, 2013). Essas atividades presentes dentro e no entorno das UCs sdo
definidos como uso publico. O uso publico pode ser definido como:

[...] usufruto gozado pelo publico usuario, que realiza diferentes atividades como a

recreacdo, o turismo, a educacdo ambiental, a pesquisa e até mesmo, ritos religiosos.
(MAGRO, 1999, p. 10)

A experiéncia de contato com ambientes naturais dentro das Unidades de Conservagdo
oferece desafios cognitivos e também de viabilizar praticas que promovam uma visao critica
sobre as relacdes entre sociedade e ambiente. (Pimentel, Magro, 2011). A reflexdo critica que
ocorre nessas atividades de Educagao Ambiental pode trazer a sensibilizagdo ambiental por
parte dos participantes, que podem resultar em um engajamento politico e social e

reconhecimento da importancia das UC.
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2.3.3 Trilhas interpretativas como instrumento de interpretacio ambiental

Uma das formas de trabalhar Educacao Ambiental dentro dos espacos nao formais ¢ o

uso de trilhas interpretativas. A trilha interpretativa ¢ definida como:

[...] atividade educativa que aspira revelar os significados e as relagdes existentes no
ambiente, por meio de objetos originais, através de experimentos de primeira mao e
meios ilustrativos, em vez de simplesmente comunicar a informagdo local.
(TILDEN, 1997, p. 8)

Essa atividade surgiu nos parques nacionais americanos ¢ usados para interpretacao
ambiental. No Brasil esta técnica esta relacionada ao inicio das atividades de Educacao
Ambiental, e foi incorporada pelos planos de manejo de unidades de conservagdo. E um
recurso pedagogico usado para o publico em geral que segue um roteiro explicativo com
pontos estratégicos e sob a conducdo de um mediador que busca levar aspectos importantes da
trilha falando sobre sua origem e evolucdo do ecossistema (Carvalho, 2012).

No contexto pedagogico a trilha interpretativa é uma metodologia ativa que propde a
aprendizagem de forma colaborativa e interdisciplinar e proporciona o protagonismo do
aluno, e ajuda na assimilagdo do conhecimento, e reflexdo critica sobre determinados
conteudos. (Oliveira et al, 2021). Ela parte da dialdgica do pensamento freireano, que
estabelece uma interacdo dos conhecimentos ja adquiridos e existentes do aprendiz e vai
corroborar no processo de aprendizado. (Freire, 1987).

Outro pensamento que corrobora o uso de trilha interpretativa ¢ a busca do
aprendizado pela afetividade estabelecida pelas experiéncias pessoais dos alunos relacionadas
ao prazer, alegria e a satisfagdo de estar em contato com o meio ambiente natural. (Salla,
2011). A busca por essa afetividade passa pelo didlogo interdisciplinar que d4 aos envolvidos
afinidades e fomentam ganho de confianga muatua e promovem o conhecimento
socioambiental. (Costa & Pimentel, 2022, p. 73-84)

Por isso, a trilha interpretativa deve ter atengcdo quanto ao reducionismo das atividades
de trilhas interpretativas como um repasse de informagdes bioldgicas, sem fazer a relagcdo com
as questdes sociais e ambientais que circundam aquele ecossistema (Carvalho, 2012). As
trilhas interpretativas devem seguir uma Educa¢do Ambiental continua e dialogica, e levar a
reflexdo sobre o porqué da presenca daquela Unidade de Conservagdo esta ali, e qual a

relagcdo dela com o cotidiano dos participantes das atividades pedagogicas.
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2.4 Sensibilizacdo ambiental e percep¢io ambiental

Para entendermos melhor como a sensibilizagdo ambiental ¢ importante para o
desenvolvimento de uma nova percepcao ambiental, temos que entender o humano como o
resultado de aspectos econdomicos, politicos, sociais que influenciam no centro psicologico da
motivacao, valores e atitudes deste (Tuan, 1980, p. 5)

De acordo com Tuan (1980) a idéia de que o nosso pensamento sobre o meio ambiente
¢ racional ndo leva em conta que nossas decisdes sofrem influéncia das paixdes humanas
apresentadas a nos antes das influéncias académicas, que temos na escola por exemplo.

Por isso, as respostas humanas aos projetos que trabalham percep¢do ambiental
dependem do valor que eles colocam no seu ambiente fisico.

Outra questdo importante ¢ considerar a importancia atribuida aos sentidos. As
informagdes chegam até nds por eles, e apesar de usarmos os mesmos 6rgaos, as capacidades
sdo desenvolvidas de formas diferentes em idade ainda precoce. (Tuan, p. 14). Uma pessoa
exposta a determinados estimulos vai desenvolver percepcao de forma diferente da outra. A
forma de sentir o ambiente também sera assim. Entdo, apresenta-se a questdo cultural: como
sdo apresentados os perfumes, os sons, as imagens, 0s €spagos.

Os objetos que percebemos sdo proporcionais ao tamanho do nosso corpo, a acuidade
e amplitude do nosso aparelho perceptivo e ao proposito. Nem o muito pequeno nem o mundo
grande, na vida didria, integram nosso campo de visdo. (Tuan, p. 17)

Diante dessa perspectiva entende-se que a percepcdo ambiental ¢ “um estender-se
para o mundo” (Tuan, p. 14). Tudo o que nos foi apresentado entdo vai ser internalizado e
depois projetado diante do mundo. Por isso, para desenvolver uma percep¢do ambiental
voltada para uma relagdo mais direta e que valoriza o meio em que vive, € preciso sensibilizar
estes sentidos, e também despertar a paixdo sobre o tema.

A reflexdo critica que ocorre nessas atividades de Educacdo Ambiental pode trazer a
sensibilizacdo ambiental por parte dos participantes, que podem resultar num engajamento
politico e social e reconhecimento da importancia das unidades, assim como da sua relacao
com a populacao local.

A sensibilizacdo ambiental ¢ um dos objetivos das atividades implementadas nas
Unidades de Conservagdo, e ¢ uma ferramenta que busca a mudanga de comportamento

relativo ao meio ambiente. Ela parte de uma predisposicdo da populacdo para mudar de
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atitude diante de certo tema, e tem a Educagdo Ambiental como parceiro para a esse tipo de
objetivo. (Oliveira, 2017).

Essa sensibilizagdo ¢ importante, pois a manutencao das Unidades de Conservagao
depende da relevancia destas para a sociedade, por isso Vasconcellos (2006) ressalta que as
atividades devem ser muito bem planejadas a fim de despertar o interesse dos visitantes e

promover a valorizagao ambiental.

2.5 Interpretacido ambiental e a formacio da representacio social

As trilhas interpretativas devem usar a sensibilizacdo ambiental dos participantes se
quisermos uma possivel mudanga de percep¢do ambiental. O caminho para a mudanca da
percepgao ambiental, quando diz respeito ao olhar critico e reflexivo sobre o ambiente em que
esta inserido passa pela interpretagdo ambiental do meio que o circunda.

A interpretagao ambiental ¢ a busca por um novo olhar para a natureza, que envolve
dimensdes além das racionais da disciplina ¢ buscando dimensdes subjetivas e emocionais
(Tilden, 1977, p. 77). Quando envolvido as dimensdes subjetivas na constru¢do de uma nova
percepcao ambiental, ¢ possivel envolver a comunidade e assegurar a acessibilidade destes as
reflexdes mais profundas.

A partir da interpretacdo ambiental temos um caminho de transformacdo da interacao
homem-ambiente. Os participantes destas atividades saem de uma posicao de receptores de
informacdes, para analistas criticos e posteriormente sujeitos efetivos na manuteng¢do da
preservacao/conservacao ambiental.

Reigota (2010) analisa esses sujeitos como representantes sociais. As representagoes ja
dominam a comunidade quanto a um determinado tema. Geralmente, essas representacdes
trazem os conceitos cientificos e cotidianos apreendidos e internalizados pelas pessoas, e com
eles os preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas cotidianas das pessoas.

Por isso, antes do processo de levar os sujeitos a novas formas de reflexdo sobre o
meio ambiente ¢ preciso conhecer a sua visao de mundo. Como Carvalho (2012) pontua
somos ‘reféns” da nossa forma de ver o mundo, através dos nossos conceitos e angulos
parciais para acessarmos o mundo. Por isso, antes de trabalhar novos valores de percepc¢ao

ambiental precisamos analisar os valores socio-historicos contidos na construgdo que o0s
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individuos tém sobre a natureza. E muitas vezes a concep¢do de natureza esta ligada a
biologia e estd em oposi¢ao a0 mundo humano. (Carvalho, 2012, p. 54)

Essa forma de ver o meio ambiente, Reigota (2010) conceitua como visdo naturalista,
que v€ a natureza como o mundo de ordem bioldgica, e que tem a sua existéncia de forma
auténoma e independente da interagdo com o mundo cultural do humano. Por isso, o trabalho
de Educagdo Ambiental deve ir além da questdo comportamental, quando um sujeito ¢ levado
a demonstrar certas atitudes durante a execucao do projeto, mas que em seu cotidiano mostra
indiferenca as questdes ambientais. Por isso, a Educacdo Ambiental ¢ um processo continuo
para a mudanga da percepcao, afim de que ela torne-se parte da vida do participante.

Para essa mudanga ¢ preciso de humanizacdo da natureza, entendendo esta como uma
reflexdo do mundo social. O meio ambiente reflete a sociedade. Essa visao socioambiental
analisa a natureza’humanos, sociedade/ambiente em uma relagdo mutua de interagao
ecopertencimento, assim os dois evoluem juntos, (Carvalho, 2012, p. 76).

A natureza nao pode ser visto como intocada, alheia a historia da sociedade. Na visdo
socioambiental a natureza é um campo de interagdes entre cultura e sociedade. E a base fisica
onde os processos vitais ocorrem, € hoje, a sociedade ¢ o resultado dessa interagdo. O que
temos hoje no meio ambiente € o resultado da nossa historia relacional com ele.

A Educacdo Ambiental critica, baseada na visdo socioambiental, mostra essas
condi¢des circundantes, onde ocorre o conflito entre os interesses da sociedade e as areas
preservadas/conservadas e a relagdo historica. Entendendo esses interesses ¢ possivel fazer
um diagnostico de qual lugar o participante ocupa nessa relagdo. Sensibilizé-lo ¢ leva-lo ao
papel de participante dessa historia ambiental.

Ao entender-se como participante dessa historia, o individuo torna-se mais propenso a
exercer cidadania ambiental. Carvalho (2012) chama essa pessoa que foi sensibilizada pelos
trabalhos de Educagdo Ambiental de sujeito ecologico. O sujeito ecologico € aquele capaz de
“ler” o ambiente e interpretar nele as relagdes, conflitos e problemas presentes para além dos
fatores biologicos.

Quando levamos em consideragdo os conhecimentos que os alunos trazem do seu
cotidiano, e sua aplicacdo durante o projeto, estamos falando do saber ambiental, que vai

além das disciplinas convencionais, afirma que esse saber:

[...] ultrapassa o campo do conhecimento cientifico para se inserir na ordem da
racionalidade- dos imaginarios coletivos, das regras de pensamento, das formagdes
discurssivas- que permitem vincular os valores e o saber com o pensamento e a
razao na constituicao de atores sociais. ( LEFF, 2007 )



68

Leff ainda afirma que ao valorizar o saber ambiental ultrapassamos a “jaula de ferro
da racionalidade” para incluir os valores subjulgados pela “racionalidade tedrica e formal” e
como ator principal usamos a categoria de racionalidade ambiental, que passa a usar o ator
social que tem sua cultura, seu circulo afetivo, seu entorno para entender sua relagdo com a
natureza.

O saber ambiental de Leff se relaciona com o conceito de sujeito ecologico de Reigota
uma vez que o participante torna-se atuante e se relaciona com o ambiente em que vive de
forma a ter “identidade” ¢ esta refletir em agoes.

O saber ambiental ¢ uma concepcdo critica do conhecimento que exerce uma
vigilancia epistemoldgica sobre as condic¢des sociais de produgdo do saber e do conhecimento
sobre o real , que se desdobra em estratégias de poder, reapropriacdo social da natureza (Leff,
2006, p. 300)

Por isso ¢ preciso uma EA critica como espaco de abrangéncia dos conflitos sociais
[...] do acesso aos bens ambientais ¢ de uso desses bens [...] disputados por interesses
particulares e setoriais em detrimento aos interesses coletivos. (Carvalho, p. 154 e 155)

Espera-se que o sujeito ecoldgico seja capaz de ter reflexdes criticas nas questdes
ambientais e compreender-se como ocupante do lugar da inter-relagdo sociedade e natureza
como enfatiza “ destarte, nés humanos, somos ao mesmo tempo natureza e cultura, seres por
onde a natureza se transforma continuamente em cultura.” Carvalho (2012, p. 76)

O sujeito ecologico € uma pessoa que carrega com ela toda a experiéncia e influencias
do meio. Latour (2012, p. 97 e 98) aponta que o individuo que um “alvo mével”” de um amplo
conjunto de entidades que “enxameiam’ em sua direcdo. Ele chama esse sujeito de ator-rede
por comportar todas essas influéncias que chegam até ele, e as reproduz.

Latour (2012) enfatiza que ndo sdo somente os atores sociais influenciam na formacao
do ator-rede, mas também os objetos que o circundam. Os objetos sdo as “causas cujo efeitos
seriam conduzidos pela agdo humana”, que muitas vezes os colocam como intermediario nas
relagdes sociais. Em projetos de Educagdo Ambiental ha sempre um objeto que esta dentro e
influenciando as relagdes. Esses objetos que podem ser um rio, uma arvore ou até uma
Unidade de Conservagdo podem limitar, expandir, ou influenciar no papel do ator-rede, e da

sociedade em que ele esta inserido.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa é:

[...] o caminho do pensamento ¢ a pratica exercida na abordagem da realidade, ou
seja, inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador
(sua experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade). (MINAYO, 2016, p.
14)

Um pesquisador quando deseja mostrar o seu propdsito e sua pratica precisa apresentar
0s passos que percorreu para chegar a um determinado fim, e para que seja aceito na
comunidade cientifica. Por isso, a pratica do pesquisador ¢ relevante para entender como ele

chegou a determinado resultado.

3.1 Método de pesquisa

O método ¢ o caminho utilizado para chegar a um determinado fim. O método
conforme Gil (2008) ¢ o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se
atingir o conhecimento.

E dificil fechar em um {inico método numa pesquisa cientifica, entdo ha aquelas que
melhor delineiam a nossa forma de trabalhar a pesquisa. O método que mais se encaixa em
nosso projeto € o método fenomenologico.

Como método existe uma descri¢do direta daquilo que € visto sobre os nossos olhos.
A pesquisa ¢ levada a descrever e esclarecer os dados. Esses dados partem da observagdo de
como o individuo vive o mundo, e como ele o enxerga. (Gil, 2008, p. 14).

A pesquisa parte do cotidiano dos sujeitos observados e como € sua compreensao do
mundo. Nesse tipo de pesquisa busca-se o significado das coisas que estdo sendo postas no

estudo.
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3.2 Quadro de referéncia

O quadro de referéncia abarca a teoria que a pesquisa estd seguindo. Como teoria

Brasithwaire (1960, apud Selltizetal, 1967, p. 538) define como:

[...] conjunto de hipdteses que formam um sistema dedutivo, ou seja, sistema
organizado de maneira que, considerando como premissas algumas hipdteses, destas
decorram logicamente todas as outras.

As teorias nos ajudam a entender o contetdo, captura-lo e racionalizar a partir de uma
visdo dominante. Elas auxiliam na constru¢do de hipotese, e também sugerem o tipo de
metodologia a ser usada durante a investigagdo. A teoria que melhor abarca a metodologia
trabalhada nesse projeto ¢ a social-construtivismo.

O construtivismo vem das Ciéncias Sociais, € ¢ muito trabalhada dentro dessas

ciéncias tais como a Psicologia e a Educagdo. Essa teoria defende:

“... uma postura que defende o papel ativo do sujeito em sua relagdo com o objeto de
conhecimento e a constru¢do da realidade. Dessa forma, o conhecimento ¢é entendido
como algo que ndo se encontra nem nas pessoas, nem fora delas, mas é construido
progressivamente pelas interagdes estabelecidas.” (GIL, 2008, p. 24)

Para entender a realidade que estd posta diante de nds precisamos compreender que a
sociedade ¢ uma producdo humana, e nosso entendimento de natureza também vem da
producado social. Por isso, € preciso construir uma relagdo com os sujeitos da pesquisa a fim
de entender como cla entende essa insercao social e ambiental.

Para Hugh Lacey, os cientistas devem levar em consideracdo os contextos sociais,
ecologicos e humanos no momento da escolha da estratégia de pesquisa. Isso faz com que a
pesquisa se aproxime cada vez mais da realidade. Pensando nisso, o projeto busca abarcar em
seu trajeto atividades que tragam a discussdo o que os alunos pensam sobre o meio em que
vivem. A resposta dos alunos aos diferentes estimulos de atividades realizadas mostra como o

contexto em que eles vivem influencia na relacdo que t€ém com o meio natural.
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3.3 Tipo de pesquisa

A pesquisa ¢ um processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. A pesquisa busca descobrir as respostas para problemas mediante o uso de
procedimentos cientificos (Gil, 2008).

O tipo de pesquisa do projeto € a pesquisa explicativa ¢ a que busca identificar fatores
que determinam, ou que contribuem para a ocorréncia de certos fendmenos. Esse tipo de
pesquisa busca explicar a razdo das coisas, e aprofundar o conhecimento da realidade. Para
que chegue aos fatores que explicam o fenomeno ¢ necessaria uma constante descri¢do. Por

isso, o trabalho apresenta diferentes fases, a fim de identificar e delimitar os fatores.

3.4 Envolvimento do pesquisador na pesquisa

O pesquisador precisa obter resultados socialmente relevantes, ¢ para isso, busca
envolver-se no projeto. Nas pesquisas dentro da referéncia sdcio-construtivista o papel do
pesquisador vem sendo a “pesquisa a¢do” ou “pesquisa participante”. Essa forma de pensar
o pesquisador traz a concepg¢do de que os pesquisadores e os participantes representativos da
situacao ou do problema do modo cooperativos ou participativo. (Gil, 2008, p. ) A pesquisa-
acdo e a pesquisa participante envolvem o pesquisador e os pesquisados no processo da
pesquisa, identificando os sujeitos sociais como atuante no meio, indo além das questdes
naturais.

Para Fontana (1996) a utilizacao dos dados obtidos em uma realidade que se observa e
que se atua, permite novas formas de posicionar-se (perguntar, observar e atuar) diante das
situagdes, € produzir mudangas na pratica e na pesquisa docente enquanto realiza a pesquisa.
Dentro dessa perspectiva a pesquisa- a¢do foi adotada para investigar o processo de ensino e

aprendizagem e conduziu a uma reflexao sobre o fazer pedagdgico.
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3.5 Analise de conteudo

Minayo (2016, p. 75) aponta que o uso de inferéncias que partem da descricao dos
conteudos explicitos da comunicacdo para se chegar a dimensdes que vao para além da
mensagem, ¢ isso ¢ feita através da andlise de contetidos, quando podemos caminhar na
descoberta do que esta por tras dos contetdos manifestos, indo além das aparéncias do que
esta sendo comunicado.

Em uma pesquisa que envolve fatores historicos sociais e também ambientais, a
analise tem que ser feita de técnica hibrida que usa fatores da analise quantitativa/ qualitativa
(Bauer, 1979). A pesquisa social tem muitos dados descritivos, pois visa compreender melhor
como os problemas, acgdes, percepcdes, comportamentos € interagdes entre as pessoas € o

meio se manifestam. (Tamaio, 2002, p. 28).

3.6 Fases da pesquisa qualitativa

Fase exploratoria: ¢ a fase de preparagcdo para o projeto em si, onde € realizada a
producdo do projeto de pesquisa e os preparativos para “entrada de campo”, assim como a
construcdo tedrica. (Minayo, 2016, p. 25)

Fase de campo: apos a construgdo tedrica, ¢ o momento de relacionéd-lo a realidade
concreta. E a fase em que o projeto é desenvolvido em si, com as etapas da pesquisa pratica
(observagado, entrevistas, trabalhos de campo etc). (Minayo, 2016, p. 25)

Fase de tratamento e andlise de material: agora ¢ a fase de interpretacdo dos dados,
quando ¢ possivel interpretar os dados empiricos obtidos durante a fase do campo,e articula-
los com a teoria. (Minayo, 2016, p. 26). Nessa fase temos:

a) Ordenacao dos dados;
b) Classificacao dos dados;

C) Analise propriamente dita.
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3.7 Etapas da pesquisa

Baseada na experiéncia de mais de uma década de convivéncia com a comunidade
local detecta-se que existem preconceitos ou formagdes dissociadas do local em que vivem.
Para sensibiliza-los e trabalhar a mudanga de percepcdo ambiental a metodologia incluird as
seguintes fases de trabalho:

. Questionario diagndstico;
o Introducdo aos conceitos historicos, geograficos e bioldgicos da regido

a ser trabalhada;

. Trilhas interpretativas (trabalho de campo);

. Retorno (analise dos discentes) sobre o trabalho realizado;

o Elaboragdo de analise dos trabalhos realizados com os alunos;
. Analise quantitativa/ qualitativa do trabalho realizado.

3.7.1 Questionario diagnostico

Segundo Gil (2008, p. 121) o questionario ¢ uma técnica de investigagdo importante
com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos e comportamento. O questionario
foi elaborado a partir de informagdes de conhecimento geral baseado em informacgdes
historicas, geograficas e biologicas. As questdes sdo generalizadas visando um levantamento
preliminar dos conhecimentos dos discentes.

Com as respostas desse questionario sera possivel traduzir o nivel de conhecimento do
grupo pesquisado. A aplicacdo do questiondrio possibilita atingir um grande numero de
pessoas. Assim € possivel ter uma amostra para analise dos proximos passos do projeto.

As questdes sao multiplas incluindo opcdes objetivas e outras descritivas que
conversam entre si. Esse trabalho serd realizado na primeira semana do projeto, e a partir das
respostas sera elaborado um plano de a¢do para o desenvolvimento do projeto

Essa primeira fase, antes de introduzir qualquer contetido ou debate sobre o conteudo

em si. O objetivo ¢ diagnosticar qual percep¢ao ambiental os alunos tinham sobre o local que
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moravam. O questionario foi aplicado em trés turmas do 6° ano, com perguntas fechadas e

abertas.

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO PARA FIM DE ANALISE DO CONHECIMENTO DOS ALUNOS
SOBRE A PERCEPGAO AMBIENTAL DOS ALUNOS DO 6° ANO

1 — Vocé conhece o principal rio de seu municipio?
()sim ( )nao

2 — Se conhece, qual o nome deste rio?
3 — Marque um X nas atividades para o qual os rios de seu municipio foram importantes
anteriormente:

() ocupacao indigena () transporte de madeiras ( )irrigagéao

() ocupacgao industrial () transporte de pessoas () ferrovia

4 — Os rios sdo usados para diversos fins. Pontue ao menos trés usos que os rios tém em seu
municipio:

5 — Atualmente, qual a situagéo dos rios em seu municipio? (Como eles estéo)

6 — Existem muitas paisagens protegidas por que sao importantes paraa histéria, economia o
preservagao/conservagao da biodiversidade. No seu municipio, existem areas protegidas?

( )sim ( )nao

7 — Se vocé conhece alguma area protegida, sabe por que ela é preservada?
() relevancia histérica () importancia econdmica

() importancia social () importancia natural

8 -Vocé pode indicar um ou mais lugares de protegéo natural em sua cidade?

9 — Vocé tem conhecimento de alguma forma de protecao dos rios de sua cidade?

()sim ( )nao

10 — S6 preservamos aquilo que é muito importante para nés e para a comunidade onde vivemos.
Em sua opinido, seu bairro ou cidade tem algo importante a ser preservado? Se sim, o que vocé
acha que deve ser preservado?

Obs.: vocé pode indicar varias coisas ou locais.

3.7.2 Aulas expositivas e conceituais

Aulas expositivas sobre os aspectos historicos, geograficos e bioldgicos do espago em
que vivem, “localizando” os dentro de todos os conceitos apresentados e aplicando ao seu
cotidiano. Vale ressaltar que esta etapa do projeto tem como objetivo situar o aluno em
relagcdo ao seu entorno. Portanto, sera uma visao geral do quadro.

Espera-se que ao introduzir estes aspectos, os proprios alunos pontuem aquilo que eles
convivem ou ja tiveram contato em algum momento. E com isso, comecar a tracar o trabalho
de campo que sera realizado com os mesmos. Esse inicio de conversa com os alunos nos leva

ao que Edmund Husserl (1859-1938) chama de método fenomenologico, que busca como
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resposta ndo o que ¢ dado ou teorizado, mas tem como objeto de conhecimento o mundo
enquanto vivido pelo sujeito.

E possivel adquirir as descrigdes diretas do objeto de estudo a partir do conhecimento
proporcionado pela experiéncia. E assim, comecar a verificagdo do que ¢ conhecido pelos
discentes e a visao que eles tém sobre tudo o que conhecem.

Apo6s essa introdugdo, e dos conhecimentos compartilhados pelos alunos, iniciard o
preparo do trabalho de campo. A criagdo de um roteiro para a trilha interpretativa partira de
aspectos estudados e das observagdes dos alunos. Assim ¢ possivel delimitar uma area a ser
trabalhada com eles.

As aulas tiveram que ser acrescidas de alguns conceitos de divisdo politica, e
explicagdo de questdes de localizagdo, dado as dificuldades que encontrei em relagdo a esses

requisitos que os alunos deveriam possuir, e ndo tinham. Essas dificuldades serdo detalhadas

nos resultados e discussoes.

Quadro 2 - Aulas e conteudos teodricos do projeto

Quantid

ade de aulas

3

Conteudo

- Divisdo politico-administrativa do municipio de
Cachoeiras de Macacu;

- Posicdo do municipio em relagdo a divisao
regional do Rio de Janeiro;

- Limites municipais

- Principais pontos de interesse do municipio

(historicos, culturais, naturais)

- Formagdo natural do municipio (biodiversidade
local);

- Bacia hidrografica do rio Macacu.

- Unidades de Conservagdo: conceito, tipos de
unidades de conserva¢do, unidades de conservagao
presentes no municipio de Cachoeiras de
Macacu/RJ;

- Introducdo a Area de Protegio Ambiental da bacia

hidrografica do rio Macacu (APA do rio Macacu).

Objetivos

- Conhecer e localizar o municipio
em que vivem, seu bairro, e
principais pontos de interesse;

- Inserir o aluno no contexto
histérico, econdmico, cultural e
natural do municipio;

- Diagnosticar o conhecimento dos
alunos em relag@o ao municipio

- Entender a formacdo natural do
municipio;

- Compreender a importancia da
bacia do rio Macacu,e como ela é
relevante para a ocupagdo do
municipio.

- Introduzir os conceitos de
Educacdo  Ambiental e de
Unidades de Conservagao;

- Compreender a legislagdo de
protegdo ambiental da APA do rio
leis,

Macacu (area, metragem,
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criagao);
- Entender como os alunos véem

as areas de protegdo no lugar onde

moram.
- Preparatorio para o trabalho de campo/trilha | - Levantamento de possiveis
interpretativa questdes que poderiam  ser

observadas durante a realizacdo da

trilha interpretativa.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Ao todo foram 10 aulas introdutdrias, em que foram usadas multiplas formas de
aprendizagem. A introducdo dos contetidos foi realizada com:

a) Uso apresentacdes projetadas;

b) Livro “A bacia Guapi-Macacu: material de apoio escolar para o ensino
fundamental” do Instituto BioAtlantica;

c¢) Uso dos cadernos para apontamentos (anotagdes) sobre os contetidos estudados;

d) Debates buscando a reflexdo critica sobre a realidade dos alunos e investigacao dos

seus conhecimentos sobre o municipio e Unidades de Conservagao.

3.7.3 Trilha Interpretativa (Trabalho de campo)

De acordo com Minayo (2016, p. 56), campo ¢ o recorte espacial que diz respeito a
abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de
investigacdo. O trabalho realizado no campo tenta trazer luz aos questionamentos tedricos.

O trabalho de campo realizado dentro dos horarios de aula com apoio de outros
professores, visando um aprendizado multidisciplinar seguindo o roteiro elaborado em
conjunto com os alunos. Conforme Tamaio (2002), o campo contribui para a elaboracdo de
conteudos criticos para a constru¢do dos conceitos-chave da Educacao Ambiental.

E € no campo, interagindo com os alunos e o ambiente em seu entorno que podemos
testar se as hipoteses levantadas precisam de revisdo ou serdo complementadas, conforme
Compiani (1991) pontua.

Como aponta Tamaio (2002), o campo serda o laboratério onde veremos ser

concretizadas da relacdo do aluno com os conteudos tedricos elaborados em sala de aula:
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A atividade de campo faz parte do processo de investigacdo que permite a inser¢ao
do pesquisador na sociedade, reconstruindo o sujeito e por conseqiiéncia a pratica
social. (...) Ele permite o aprendizado de uma realidade, na medida em que
oportuniza a vivéncia in loco do que deseja estudar. O trabalho de campo também
possibilita um maior dominio da instrumentalizagdo ¢ a possibilidade de construgdo
do conhecimento. (SUERTEGARAY, 1996, p. 9)

O estudo de campo deve ocorrer de forma flexivel, dando aos alunos a oportunidade
de fazerem as suas andlises reflexivas sobre os aspectos trabalhados dentro do projeto. Essa
flexibilidade pode nao trazer a resposta imediata a suas indagag¢des, como pontua Minayo
(2016, p.66), mas ajuda a entender o comportamento dos sujeitos do estudo.

Como trabalho de campo foi elaborado uma Trilha Interpretativa como uma
metodologia ativa vantajosa, com a insercao dos espacos ndo formais na rotina dos alunos. A
trilha foi elaborada nas seguintes etapas:

a) base metodologica: nas aulas expositivas houve o envolvimento dos alunos nas
discussoes sobre a area que fariamos a trilha interpretativa;

b) atividades prévias: realizagdo de atividades prévias no espago formal permitindo a
diagnose do conhecimento dos alunos;

c) preparacdo da trilha interpretativa: visita prévia as trilhas permitem o olhar
multidimensional sobre o espago, determinar pontos de visitagao.

d) visitacdo: a visitagdo em si que foi realizada com os alunos.

Na preparagdo da trilha interpretativa foram demarcados seis pontos relevantes para

observacao ¢ discussdao com os alunos.

Quadro 3 - Pontos relevantes na Trilha Interpretativa

Pontos relevantes

Possiveis observacoes

Objetivos

1° Ponto: Ponte sobre
o rio Macacu — Estrada
de Japuiba ou Areia
Branca

I — Ponte antiga (caida no rio)

II — Constru¢do de casas, armazéns e
comércios as margens dos rios dentro da Area
de Protecdo Permanente

III- Despejo de esgoto das casas no rio

IV — Assoreamento

- Compreender como o rio Macacu
foi delimitado pela ocupacdo
humana;

- Refletir sobre os limites da Area
de Prote¢do Permanente (APP) a
Area de Protecio Ambiental da
bacia do rio Macacu.

2° ponto: Paroquia de
Sant’ Anna de Japuiba

I — A construgdo da igreja voltada para o rio
(os fundos para a rua principal)

— Entender a posicdo da igreja e o
papel do rio na construcdo da
cidade

3° ponto: Corrego na
Rua Antonio José de
Lima — préximo a
Academia Arte em
Movimento Real

I — Lembrar da bacia
hidrografica

IT — Observar as condigdesdo corrego

IIT — Questionamento: Por que proteger os

afluentes?

formag¢do da

— Reforgar a questdo dos afluentes;
- Entender como os afluentes
contribuem para a polui¢do do rio
principal (rio Macacu).

4° ponto: Construgdo
na de condominio em
servidao - lado
esquerdo na  Rua
Antonio José de Lima

I — Remanescentes de vegetacao nativa

II — Microclima

IIT — Ocupag@o para construgao civil

IV — Desmatamento

V — Uso irregular da areia do rio Macacu:

- Identificar o tipo de vegetacao
(mata ciliar) ao longo do rio, e
como ela foi modificada;

- Compreender como as
caracteristicas naturais modificam
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presenca de areais

o clima de um local;

- Refletir sobre as mudangas
ocorridas no ambiental natural e da
relagdo social com o meio natural.

5° ponto: Ponte sobre
o rio Bertholdo na Rua
Antbnio José de Lima

I — Questdo dos afluentes

II — Assoreamento (causas)

III — Remanescentes da mata nativa

IV — Transigao de area urbana para area rural

- Refletir, novamente, sobre como
a poluicdo e assoreamento dos
afluentes interfere na bacia em
geral;

- Observar como a transi¢do das
areas urbanas para as areas rurais
ocorre, € como os cultivos usam os
recursos do meio natural.

6° ponto: Ponte sobre
o rio Bengala ou
Segunda ponte na Rua
Antonio José¢ de Lima
com entrada lateral
esquerda — que margeia
o rio Bengala

Possiveis observacoes:

I — Questao dos afluentes

IT — Assoreamento (causas)

IIT — Remanescentes da mata nativa

IV — Culturas agricolas locais: milho, taioba,
goiaba (esta a mais importante do municipio)
V — Encontro dos rios (Bengala e Macacu)

- Refletir, novamente, sobre como
a poluicdo e assoreamento dos

afluentes interfere na bacia em
geral;
- Diferentes tipos de cultura

presentes no municipio e uso dos
rios para essa producdo.

Fonte: elaborado pelo proprio autor.

3.7.4 Retorno das atividades praticas

Durante o trabalho de campo seréd possivel registrar as dividas, anseios e observagoes
dos alunos. Ao retornar a sala de aula serdo elaborados relatorios pelos alunos. Esses
relatorios serdo guiados por discussdes do que foi trabalhado em campo. Espera-se que os
discentes representem suas impressoes e aprendizados durante o trabalho.

Também serd aplicado um novo questionario baseado nas respostas do questionario
anterior. Essa fase analisard como o periodo do projeto de Educacdo Ambiental contribuiu

para a sensibiliza¢do dos alunos e se houve diferengas na percepg¢do ambiental dos mesmos.

3.7.5 Analise das atividades realizadas no projeto

Quando ocorre a pesquisa com participante e envolve estudo de campo, as andlises sdo
de natureza qualitativa que busca por interpretar os dados gerados pelo projeto apresentado.
Segundo Gomes (2004) o foco da pesquisa qualitativa €, principalmente, a exploracao do

conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar.
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Em um projeto realizado com alunos que moram na mesma localidade, e tem faixa
etaria e realidade social parecidas, ¢ possivel que haja caracteristicas em comum em seus
trabalhos. Mas também sera levada em consideragdo a diversidade de opinides, as
diferenciagdes internas do grupo. Isso mostrard, inclusive, como ocorreu o alcance da
sensibilizacdo coletiva e individual do projeto de Educagdo Ambiental.

A anélise qualitativa foi baseada nos conceitos de andlise e interpreta¢do, que sao
bem descritas por Wolcott (1994). Para o autor essa andlise comeca com a descri¢do. As
atividades geradas pelos alunos passardo por uma descri¢do de conteudos, buscando ser o
mais fiel possivel as suas interpretacdes. A medida que serdo descritos os resultados, também
havera interpretacdo buscando sentidos das falas e acdes dos alunos. Conforme Gomes
(2005), na pesquisa qualitativa a interpretacdo “é o ponto de partida (porque se inicia com as
proprias interpretagoes dos atores) e é o ponto de chegada (porque é a interpretacdo das
interpretagoes)”. Portanto a andlise e interpretagdo se alternarao ao longo do trabalho.

Segundo Bardin (1979) a andlise de conteudo ¢ um “conjunto de andlise das
comunicagoes” visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteido de mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Considero a analise do conteildo uma das fases mais importantes do projeto, pois €
nele que haverd o levantamento do universo representado pelos discentes. Nas diferentes
andlises de contetdo apresentados por Bardin (1979), a que trabalharemos sera baseada no
tema. Para o autor “o tema é a unidade de significa¢do que se liberta naturalmente de um
texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura.” Ou seja, as
atividades geradas no projeto passardo por uma andlise baseada as teorias de Educagdo e
sensibilizacdo ambiental. A repeticdo o ndo de certas palavras, frases ou expressdes podem
nos levar ao que Bardin (1979) chama de “nucleo de sentido”, que relata o ponto em comum
de todos os sujeitos presentes na pesquisa.

Os resultados obtidos serdo interpretados com auxilio da fundamentagdo tedrica. Esse
procedimento em que relacionamos a descricdo dos estudos e a interpretagdo ¢ caracterizado
por Minayo (2016) como inferéncia. Ela ¢ feita a partir de outros estudos acerca do assunto
trabalhado. Entdo, haverd uma correspondéncia entre o projeto analisado e experiéncias

literarias a fim de termos premissas j4 aceitas dentro do campo tedrico adotado.
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A andlise e interpretacdo dos dados obtidos no projeto baseado no campo tedrico
escolhido dardo fechamento ao nosso trabalho, com o objetivo de trazer elucidagdes ou

acrescentar discussoes aos problemas que levaram a busca da realiza¢ao desse trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Analise do questionario diagnostico

O questionario com dez perguntas abertas ¢ fechadas foi entregue a 128 alunos
matriculados no periodo nas trés turmas do sexto ano do Ensino Fundamental II, em uma
sexta-feira para que trouxesse na segunda-feira. Almejava-se, além de conhecer a percepgao
dos alunos, também ampliar o debate para o espaco de vivéncia dos discentes. Esse espaco
abrange a moradia do aluno, ou de seus parentes, uma vez que muitos passam o final de
semana com outros parentes que moram nos sitios no municipio. Os alunos foram orientados
a ndo pesquisar em sites ou livros, mas que baseassem a resposta em seu conhecimento, bem
como o dos familiares.

Foram devolvidos trinta € nove questionarios respondidos. Vale ressaltar que os alunos
apresentaram muitas dificuldades para entender as questdes, uma vez que eles vinham de trés
anos de muitas dificuldades. No ano de 2019, a escola passou por obras emergenciais, ¢ houve
uma adaptacdo das aulas em outros espagos como o saldo paroquial da Paroquia de Sant’Anna
de Japuiba e nas salas de estudo da Primeira Igreja Batista de Sant’Anna de Japuiba. Nesses
espagos os encontros aconteceram de forma quinzenal. Ainda ocorreram atrasos nos
pagamentos dos salarios dos professores, o que levou a uma greve geral no municipio.

Nos anos de 2020 e 2021, aconteceu a pandemia de Covid-19, e os atrasos de
conteudos dos alunos se acumularam. A dificuldade de interpretacdo e de escrita interferiu nas
respostas dos alunos. Por isso, houve barreiras para entender e classificar as respostas. Mas a
partir da sua anélise foi possivel construir caminhos para os proximos passos da pesquisa.

A primeira pergunta direta foi sobre o conhecimento dos alunos em relagdo ao

principal rio de seu municipio.

Tabela 1 - Resposta dos alunos sobre o principal rio do municipio

Opcoes de resposta Numero de ocorréncia das | Porcentagem em relacio ao
respostas total de respostas (%)

Sim 33 84,61%

Néo 6 15,39%

Total 39 100%
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A segunda questdo acompanhava a primeira, ¢ ndo tinha alternativa, para que o aluno

pudesse ratificar a primeira resposta.

Tabela 2 - Resposta dos alunos sobre o nome do principal rio do municipio

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a | Porcentagem em relacio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Rio Macacu 29 74,36%
Rio  Cachoeiras de 2 5,13%
Macacu
Serra 2 5,13%
Nao responderam 6 15,38%
Total 39 100%

i

E provével que os alunos que responderam “rio Macacu” e “Cachoeiras de Macacu’
falavam do mesmo rio. O rio Macacu corta o distrito de Sant’Anna de Japuiba em sua parte
oeste. Dois alunos responderam “Serra”. Pela convivéncia com os alunos € possivel que eles
remetam ao rio Bertholdo, um afluente da margem leste do rio Macacu, que tem um pogo
aonde turista e locais vao para o lazer. Essas respostas trazem o que Reigota (2010) chama de
“lugar percebido”, quando os alunos transpdem para as respostas os elementos naturais que

eles tém relagdes, e que estdao implicitos no seu cotidiano.

Figura 11 - Recorte espacial contendo o rio Macacu e a localizagdo da area
urbana do distrito deSant’Anna de Japuiba, Cachoeiras de
Macacu - RJ

Fonte: https://www.google.com/maps/@-22.5621824,-42.7021877,5368


https://www.google.com/maps/@-22.5621824,-42.7021877,5368

83

Figura 12 - Recorte espacial contendo o distrito de Sant’Anna de Japuiba, com destaque para
a Serra do Bertholdo

-

Fonte: https://www.google.com/mps/place/Serra+do+Bertholdo/@-22.561 16,-42.6959616,5368

A terceira questdo visa o conhecimento historico do aluno. Um conhecimento que ndo
se baseia somente no aprendizado escolar, mas também para entender se ha comunicagio
historica na comunidade sobre os rios da cidade, pois o aluno pertence ao que Brandao (2002,
p. 24) descreve como “frama de significados socioculturais historicamente constituidos” A

essa pergunta foram dadas seis opcdes, e eles podiam marcar mais de uma resposta.

Tabela 3 - Atividades importantes historicamente nos rios do municipio de Cachoeiras de

Macacu/RJ

Opcoes de respostas Nimero de Porcentagem em relacio ao total de respostas
ocorréncias das em relacdo ao niimero de alunos (%)
respostas

Ocupacdo indigena 11 28,2 %

Transporte de madeira 8 20,51%

Irrigacdo 15 38,46%

Ocupacgdo industrial 7 17,95%

Transporte de pessoas 27 69,23%

Ferrovias 7 17,95%

Nao assinalaram 2 5,13%

As opgdes “transporte de pessoas” e “irriga¢do” foram as opg¢des mais assinaladas
respectivamente. De acordo com a vivéncia com a comunidade escolar,duas questdes foram
levantadas. O fato de apontarem “transporte de pessoas” pode vir das histérias contadas na

comunidade. Machado (1998), aponta que o rio Macacu foi o principal meio de comunicagao


https://www.google.com/maps/place/Serra+do+Bertholdo/@-22.56116,-42.6959616,5368
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entre o litoral e o norte do estado do Rio de Janeiro, tanto no periodo colonial pelo
escoamento do ouro, ou no final do século XIX, quando escoava café. Pelo rio Macacu e seus
afluentes transitavam pequenos e médios barcos. Isso levou a constru¢ao de pequenos portos.
A questao da “irrigagdo” pode trazer uma prospec¢ao do presente. Como uma das principais
vocagdes do municipio € agricola e o alinhamento das fazendas ao longo dos rios traz essa
configuracdo de interdependéncia entre a atividade e os rios (Benavides, 2009). A quarta
questdo foi: “Os rios sdo usados para diversos fins. Pontue ao menos trés usos que os rios
téem em seu municipio:” Essa questdo remetia para o presente do uso dos rios. Foi uma
questdo aberta, em que os alunos fizeram apontamentos.

De acordo com as respostas dadas, categorias de finalidade foram criadas para agrupar
palavras diferentes para o mesmo uso, por isso, foram categorizadas em: uso agropecuario,
extrativismo, abastecimento da populacao, lazer, transporte, uso urbano e industrial, producao

de energia elétrica, despejo de lixo e esgoto, e ndo souberam responder.

Tabela 4 - Uso dos rios do municipio de Cachoeiras de Macacu- RJ

Usos Nume Palavras usadas Porcentagem
ro de citacdes | pelos alunos em relacio ao total de
respostas (%)
Agropecuario 8 “frrigagdo”,  “criacdo  de 20,51%
animais” “agricultura”
Extrativismo 4 “retirada de areia” 10,26%
Abastecimento da 10 “consumo de dgua’, 25,64%
populagao “abastecer  casas”,  “fazer
higiene”
Lazer 26 “banho”, “turismo”, “banho e 66,67%
turismo”’, “pesca’
Transporte 2 “transporte  de  pessoas”, 5,19%
“transporte de coisas”
Uso urbano e industrial 3 “producdo industrial”, 7,69%
“empresarial”’, “comércio”
Produgao de energia 2 5,13%
elétrica
Despejo de lixo e esgoto 5 “jogar lixo”, “jogar esgoto” 12,82%
Nao souberam responder 13 33,33%

Os apontamentos que geraram 26 respostas que remetem ao lazer, nos mostra como 0s
alunos percebem os movimentos do municipio que usualmente ¢ destino da populagdo da
regido metropolitana como um lugar de refiigio nos finais de semana e feriados. Os alunos
argumentam que no Carnaval a cidade fica lotada, e a vida deles fica mais dificil, pois o
comeércio tem longas filas, as pragas enchem, e o “barulho” aumenta. Entdo essa percepc¢ao

parte do que mais impacta o cotidiano deles:
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[...] Neste sentido os trechos que compreendem areas de florestas e/ou pouco
habitadas em geral situadas nos alto e médio curso dos canais fluviais da bacia estdo
relacionados ao lazer, ou seja, ao habito de banhar-se e pescar (neste caso, no
passado, também estava relacionado a garantia de alimentag@o por algumas familias.
(SOUZA, 2019, p. 11)

O segundo conjunto de respostas mais citada foi o abastecimento da populagdo. Os
alunos apontam diversos problemas que acontecem em relagdo ao abastecimento. As aguas
sdo captadas em pequenos mananciais das Serra dos Orgdos e conduzidas pela adutora
Macacu e distribuida pela Autarquia Municipal de Agua e Esgoto (AMAE) (Benavides, 2009,
p. 9). Quando ocorre um maior volume de chuvas, o abastecimento ¢ interrompido, pois a
agua fica “barrenta”. Essa interrup¢do gera uma série de transtornos como a suspensdo de
aulas. Entdo, € outro fator que também interfere no cotidiano dos alunos. O uso agropecuario
também foi referendado oito vezes, pois a grande parte dos alunos mora ou tem acesso as
areas rurais do municipio, como Carvalho (2012) aponta n6és produzimos nossa visao e
recortes da realidade construidos a partir da interpretagdo do ambienta que nos cerca

Vale ressaltar que ndo ha mais uso dos rios para transporte de pessoas e produtos no
municipio, mas podemos atentar para o referencial historico que existe no municipio.
Também nao ha geragdo de energia elétrica nos rios do municipio.

A citacdo de jogar lixo ou esgoto no rio e os areais mostram que os alunos
simplesmente relatam o seu cotidiano, ndo conseguindo nesse momento, diferenciar o uso

legal e ilegal dos rios:

O ethos de um povo € o tom, o carater e a qualidade de sua vida, seu estilo moral e
estético e sua disposigdo, ¢ a atitude subjacente em relacdo a ele mesmo e ao seu
mundo que a vida reflete. A visdo de mundo que esse povo tem é o quadro que
elabora das coisas como elas sdo na simples realidade [...] (GEERTZ, 1989, p. 143)

O ethos como costume moral de um povo nos mostra que aquilo que ja faz parte de
uma tradicdo populacional muitas vezes ganha carater moral, ou seja, torna-se comum a
comunidade. O uso do rio para despejos e os areais que funcionam, mesmo ilegalmente, ja
entrou no cotidiano da populagao.

A quinta questdo que pergunta: “Atualmente, qual a situa¢do dos rios em seu
municipio? (Como eles estdo)”, e houve uma grande hegemonia na maior parte das respostas,

conforme a tabela a seguir:
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Tabela 5 - Resposta dos alunos referentes a questdo sobre a situagdo dos rios do municipio
de Cachoeiras de Macacu- RJ

Respostas Nimero de | Palavras usadas pelos | Porcentagem em relacio ao total
citacoes alunos de respostas (%)
Poluido 30 “poluido ™, “muito sujo”, 76,92%

alguns poluidos, outros
em boas condi¢coes”

Assoreado 2 “raso”, “cheio de 5,13%
barro”

Nio souberam 7 17,95%

responder

A sexta questdo: “Existem muitas paisagens protegidas porque sdo importantes para
a historia, economia o preserva¢do/conservag¢do da biodiversidade. No seu municipio,
existem dreas protegidas?”. Ela comega com uma afirmagdo para que o aluno consiga
entender o porqué de uma area ser protegida, e para que eles associassem a algum lugar no

municipio. A questao tinha as opgdes “sim” e “nao”.

Tabela 6 - Resposta dos alunos sobre as areas protegidas no municipio de

Cachoeiras de Macacu- RJ

Respostas Numero de citacoes | Porcentagem em relacdo ao
total de respostas (%)
Sim 33 84,61%
Nio 6 15,39%
Total 39 100%

Para aprofundar mais sobre esse conhecimento dos alunos sobre as areas protegidas, a
questdo sete perguntou: “Se vocé comhece alguma drea protegida, sabe por que ela é
preservada?”. Foram dadas aos alunos as opgdes para que eles pudessem assinalar o porqué
dessa protegao.

A quantidade majoritaria de alunos que optaram pela “importancia natural” mostra
que o meio natural estd implicito na relagdo da sociedade local e o meio,0 que Carvalho
(2012) chama de ‘“grande teia” onde estdo entretecidas essa relacdo sociedade e natureza.
Nessa questdo pode-se mensurar que apesar dos anseios percebidos ao longo dos anos da
experiéncia docente, os alunos ainda percebem a importancia do local em que vivem como

reflgio natural.
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Tabela 7 - Resposta dos alunos sobre o porqué de areas preservadas no municipio de

Cachoeiras de Macacu- RJ

Opcoes de respostas Numero de ocorréncia das | Porcentagem em relacio ao
respostas total de respostas (%)

Importancia natural 24 61, 54%

Relevancia historica 11 28,20%

Importancia econémica 1 2,56%

Importéncia social 0 0%

Nenhuma op¢ao 3 7,69%

A oitava pergunta: “Vocé pode indicar um ou mais lugares de protecdo natural em
sua cidade?” Os alunos poderiam indicar livremente os locais que conhecesse. Os locais

apontados estdo na tabela a seguir:

Tabela 8 - Lugares de protegdo natural apontados pelos alunos no municipio de Cachoeiras

de Macacu -RJ

Respostas dos alunos Numero de ocorréncia das | Porcentagem em relacio ao
respostas total de respostas (%)
Reserva Ecologica do Guapiagu 11 28,20%
(REGUA)
Parque Estadual dos Trés Picos 5 12,82%
(PETP)
Guapiagu 2 5,13%
Jequitiba 2,56%
Rios 1 2,56%
Sapucaeira 2 5,13%
Casardo 1 2,56%
Coreto 1 2,56%
Agua mineral 1 2,56%
Terra Santa 3 7,69%
Templos 1 2,56%
Nao souberam responder 15 38,46%

Vale destacar que a maior parte citou Unidades de Conservacdo presentes no
municipio de Cachoeiras de Macacu que oferecem visitas guiadas aos estudantes da rede
municipal, como parte do Plano de Manejo da Unidade que visa promover a educagdo e
interpretagdo ambiental (PETP, p. 48). Um dos pontos da trilha ¢ o jequitiba-rosa (Cariniana
legalis), o que pode ratificar a citacdo presente nas respostas dos alunos. A Reserva Ecoldgica
do Guapiacu (REGUA) também oferece visitas escolares em trilhas interpretativas, por meio
do que eles denominam “aprendizado seqiiencial” como objetivo de sensibilizacdo das
pessoas. Essa constatagdo foi importante e ratificadora do projeto, pois definiu o recorte que o
projeto deveria ter, visto quenenhum aluno citou a Area de Prote¢io Ambiental da bacia do
rio Macacu (APA do rio Macacu), sendo esta a Unidade de Conservacdo mais proxima do

lugar de vivéncia dos alunos.
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Outros pontos naturais citados foram “rios ”, de uma forma genérica e “dgua mineral ,
que ndo permitiu identificar qual (is) eles identificaram. A “Sapucaeira” que também ¢
citada, foi tombada como Patrimdnio Natural do municipio de Cachoeiras de Macacu pela Lei
n°® 1848 de 18 de janeiro de 2011(Cachoeiras de Macacu, 2011).

Porém a citagdo dos patrimdnios historicos como o “Casardo” e o “Coreto”, ¢
também os espacos religiosos “Terra Santa” e “templos” nos remete que hd uma visdo de
inclusdo das constru¢des humanas no “ambiente natural” de vivéncia desses alunos.Tamaio
(2002, p 41 e 116) aponta essa visdo que engloba os elementos humanos como ambiente faz
parte de uma visdo socioambiental, que incorpora aspectos socioecondmicos e historicos
como parte do meio natural, como parte de sua histdria, e as producdes humanas resultantes
do trabalho também fazem parte da natureza.

A nona pergunta: “Vocé tem conhecimento de alguma forma de proteg¢do dos rios de

«

sua cidade?” com duas alternativas “sim” e “ndo”. A grande maioria, trinta alunos,
responderam que nao sabiam, oito assinalaram sim, ¢ um aluno ndo respondeu. Essas
respostas corroboraram com as respostas da questao oito que identifica o desconhecimento

dos alunos em relagdo a APA da bacia do rio Macacu.

Tabela 9 - Resposta dos alunos sobre o conhecimento de protecdo dos rios do municipio de
Cachoeiras de Macacu - RJ
Respostas dos alunos Nuimero de ocorréncia

Porcentagem em relagiao

das respostas

ao total de respostas (%)

Sim 30 76,92%

Nao 20,51%
Nao responderam 1 2,56%
Total 39 100%

A décima pergunta: “So preservamos aquilo que é muito importante para nos e para a
comunidade onde vivemos. Em sua opinido, seu bairro ou cidade tem algo importante a ser
preservado? Se sim, o que vocé acha que deve ser preservado?” come¢a com uma
informagao afirmativa e intervencionista, com objetivo de conduzir o aluno a refletir sobre o

que ¢ importante para eles realmente.

Tabela 10 - Locais citados pelos alunos que precisam ser preservados em Cachoeiras de

Macacu - RJ
Respostas dos | Numero de ocorréncia | Palavras usadas | Porcentagem de citacio em
alunos das respostas pelos alunos relacdo ao total de respostas (%)
Rios 19 “rios”, 48,72%
“rio Macacu”
Floresta 13 “selva”, “arvores”, 33,33%




&9

FTaYs >

“matas”, “natureza’
Fauna 1 “animais”’ 2,56%
Terra Santa 4 10,26%
Praca 6 15,38%
Paroquia de 3 7,69%
Sant’ Anna
Casarao 3 7,69%
Coreto 1 2,56%
Sapucaeira 1 2,56%
Lazer 1 “local de 2,56%
entretenimento”
Posto de Saude 1 2,56%
Nio souberam 9 23,08%
responder

Nas respostas dos alunos ha citagdes de locais naturais e historicos que
tradicionalmente sdo apontados como importantes, pois o processo de desenvolvimento da
aprendizagem traz influéncias externas que contribui para a constru¢do de conceitos
cientificos desses elementos, e se incorporam no saber do aluno. Porém as citagdes como
“posto”, “praga’, “local de entretenimento” sdo respostas dos alunos que mostram uma
valorizacdo do que estd presente no seu cotidiano, que E estimula eles a formularem uma
leitura pessoal, mas também coletiva do seu entorno, pois essa € a leitura que a crianga faz do

mundo ao redor e que reflete a interacdo delas com o meio. (Tamaio, 2002, p. 32).

4.2 Aulas expositivas

A analise dos questionarios trouxe alguns apontamentos que foram importantes para as
aulas expositivas. Primeiro, os alunos ndo conheciam a Area de Protegdo Ambiental da bacia
do rio Macacu, e sequer sabiam que os rios a qual eles tinham contato pertenciam a areas
protegidas. Lima (2003) e Dornelles (2006) observaram o mesmo fendmeno no municipio de
Sao Carlos, assim como Silveira (2014) e Silveira e Baldin (2016) no municipio de Cubatao
do Norte. Eles demonstram que a populacdo tem conhecimento da bacia hidrografica, mas nao
sabe o que de efetivo ocorre nelas. Sendo as praticas de Educagdo Ambiental escassas, € o
desconhecimento das politicas publicas como o Comité de Bacias fatores de distanciamento
da comunidade quanto as discussdes sobre esses locais.  Porém essa questdo esperou um

pouco para entrar em discussdo. Pois, nas aulas de conteudos tradicionais da Geografia, foi
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detectadoque varios alunos ndo conheciam a divisdo politico-administrativa do municipio. A
principio, a grande maioria, sequer sabia pertencer ao municipio de Cachoeiras de Macacu.

No entendimento da maioria dos alunos, Sant’ Anna de Japuiba era o seu municipio, e
o centro do Distrito era a cidade central deles. Quem morava em outros distritos também
pensava morar em outros municipios. Além de confundirem a no¢do do que ¢ distrito e
municipio, também confundiam seu territorio com o de Itaborai, que ¢ municipio vizinho.

Por isso, houve recuo até o conteudo da divisdo politico-administrativa do municipio.
Segundo Perrenoud (1993), quando os professores ndo estao satisfeitos com os meios de
ensino ou quando percebem que estes ndo levam aos seus resultados esperados, levam uma
parte do seu tempo a procurar historias, textos, imagens, informagdes e objetos que possam
permitir a realizacdo de um projeto.

Para tal pratica foi trabalho os conceitos de municipio e distrito com os alunos. De
acordo com Ferreira (1988, p.348) o municipio € “a circunscri¢do administrativa autonoma
do estado”, sendo que este ¢ formado pelo seu distrito-sede, a cidade propriamente dita, e
pelos distritos ou zona rural que se encontram ao seu entorno, com caracteristicas de ente
federado e orgdo gestor do governo local.

Foi dado um mapa do municipio para cada aluno, e também o uso de imagens de
Power Point (ppt) para mostrar o territorio ao qual pertencia, sua divisdo em distritos, e
também os limites intermunicipais. Apos esse trabalho, foram delimitados pontos de interesse
pelos proprios alunos, e eles apontaram os locais que ja conheciam, e outras, presentes no
municipio que eles imaginavam ser de outras localidades.

Foi importante comecar a discussdo por esses pontos de interesse, pois motivaram o
interesse dos alunos. Carvalho (2012) aponta que o trabalho de Educa¢do Ambiental deve
levar em consideragdo que o “sujeito humano” tem grande parte de suas agdes € motivagoes
formadas com base em suas experiéncias, por isso, deixar os alunos exporem a sua vivéncia
traz maior afeto a mensagem que o educador queiro compartilhar, fugindo do que Dorfman
(1998) chama de “discurso induzido” que fala de temas gerenalizantes, mas despreza o poder
das agdes locais, cotidianas e reais que tornam a a¢do pedagogica significativa.

Em um segundo momento, houve a descricioda formagdo natural do municipio.
Poucos alunos sabiam o tipo de bioma presente na regido. A maioria usou o termo genérico
“floresta” para falar da cobertura vegetal do local. Muitos reconheciam alguns animais
presentes nas imagens projetadas.

Conhecer os elementos naturais, mas ndo saber denomina-los ¢ o que Tamaio (2002)

chama de conceitos vividos. Esses tem significado para os alunos, e o papel do professor



91

mediador ¢ relaciond-los aos conceitos abstratos apresentados em sala de aula. Edwards e
Mercer (1989) analisam que a comunicagdo entre o professor e as criancas sdo elementos
essenciais para a formacgdo dos conceitos abstratos que muitas vezes tomamos como
cientificos.

Posteriormente, os estudos se concentraram na bacia hidrografica do rio Macacu.
Falamos das caracteristicas do rio principal e dos afluentes dessa bacia. Os alunos entdo

passaram a falar das condi¢des atuais do rio Macacu:

(13

~__Professora, ele ndo parece rio, mas sim um valdo!”

“«

Ele estd todo poluido, ndo sei como ainda tem peixe dentro dele.”

“«

Como os peixes conseguem viver dentro dele ainda professora?”

(13

~ Nao da nem pra tomar banho. S6 na Serra!”

“«“ ’

E tem um monte de esgoto la.’

Diante da ultima fala, houve uma indaga¢ao do professor:

(13

E de onde vem esse esgoto?”

“«“

~__Das casas, ué!”

Os apontamentos dos problemas socioambientais presentes no rio Macacu foi
interessante, pois ja trouxe tematica para as proximas aulas que focariam na bacia
hidrografica do rio Macacu e sua area de protecao.

Para as aulas sobre a protecdo ambiental da bacia do rio Macacu, foi realizada a
introdugdo dos principais conceitos de Unidades de Conservagdo (UC), e as diferentes
categorias em que se encaixam essas unidades. Apds essa explicagdo, foi realizado um resumo
sobre as UC presentes no municipio, € quais atividades podem ser feitas dentro dessas areas
de protecdo. Os alunos identificaram de imediato a Reserva Ecologica do Guapiacu (REGUA)
e o Parque Estadual dos Trés Picos (PETP), pois essas unidades tém visitas guiadas e trilhas
interpretativas como estratégia de Educa¢do Ambiental, presentes em seus respectivos Planos
de Manejo, e estratégicas de Educacao Ambiental (2013 e 2022).

Antes de falar da Area de Protecio Ambiental da bacia do rio Macacu, foi realizada a
seguinte pergunta:

«“

~_Vocés sabiam que estamos dentro de uma unidade de conservagdo também?”

Os alunos se espantaram, pois a idéia que eles tém ¢ a preservacionista, de uma area
que ndo tem nenhuma presenca ou constru¢gdo humana. Diegues (2008, p 32 e 37) ao
contrapor as visdes do “comnservacionismo” e “preservacionismo” aponta este desde o inicio

da implantacdo de 4reas naturais, muitos desses locais tinham como objetivo a “reveréncia a
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natureza”, “aprecia¢do da vida selvagem”, que se distancia de tudo o que ¢ moderno, urbano
e industrial. Uma visdo que separa a humanidade e a natureza.

Por isso, foi reapresentado o quadro que relacionava os tipos de Unidades de
Conservagao de acordo com suas categorias, € os objetivos de cada uma delas. Para o refor¢o
foi apresentado além das imagens em ppt., o quadro de categorias de Unidade de Conservagao
presente no livro de apoio: “A bacia Guapi-Macacu”, do Instituto BioAtlantica (p. 6). Em
seguida discutido com eles onde se encaixava a Area de Protegdo Ambiental da bacia do rio

Macacu.

Figura 13 - Categorias de Unidades de Conservacao

UC de Uso Sustentavel

-

UC de Protegio Integral

Permile openas uso indirelo de seus recursos nalurals,
ou sefa, huda o que ndo emvolve consumo, colela, da-

no ou desiruighio dos recursos nalurois, por isso, ndo é&

E permifido que pessoas morem em sua drea @ que

usem parte de seus recursos de forma direta, porém,
consciente & sustenidvel, com regras para que sejom

presarvodos @ nBo se tomem escossos.

permifido que PESSO0S MO 8M SUo Greo.

Area de Protecoo Ambiental (APA
Area de Relevante Interesse Ecolégico
Floresta (nacional, estadual ou municipal)
Reserva Exirotivista
Reserva de Founa
Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel
Reserva Particular do Patriménio Matural

Estagfo Ecolégica
Resarva Bioldgica
Pargue (nacional, estadual eu municipal)
Monumento Natural

Refigio de Vida Silvestre

g — — -}

Fonte: Material de apoio escolar para o Ensino Fundamental: A bacia Guapi-Macacu, Instituto
BioAtlantica.

Foi apresentada a eles a foto da sede da APA da bacia do rio Macacu, o que alguns
identificaram porque fica proximo a rodovia RJ 116, onde passam os meios de transportes do
distrito de Sant’Anna de Japuiba até a cidade de centro, Cachoeiras de Macacu.

Em seguida os alunos acessaram a imagem de toda a drea da APA do rio Macacu, e
com a ajuda do livro de apoio “A bacia Guapi-Macacu: material de apoio escolar para o
ensino fundamental.”, do Instituto BioAtlantica, os limites da APA, e também da Area de
Protecao Permanente (APP).

Os alunos ficaram curiosos sobre o que poderia ser feito nesses limites da APA. Nesse
momento foi revisado como eram definidas as UC de uso sustentavel. Eles pontuaram alguns
usos, mas questionaram o porqué das casas ao longo do rio, dentro da APP. Também
questionaram o lixo e esgoto jogados dentro do rio.

Entdo, logo foi apresentada aos alunos uma linha temporal. A maior parte das casas

presentes as margens do rio Macacu e seus afluentes sdao anteriores a criacao da APA do rio
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Macacu em 2002. (Rio de Janeiro, 2002), ao passo que as casas sdo anteriores a esse periodo,
uma vez que o processo de urbanizacdo do municipio ocorreu de forma mais pujante nas

décadas de 1970 a 1990, conforme tabela abaixo:

Tabela 11 - Evolucao da populagao de Cachoeiras de Macacu - RJ — 1950 - 2010

Populacdo Populacéo Populacio VariacSo da populacio
Urbana Rural Total
urbana rural

total %o total % total % 0 . o n.
3.451 21,8 12,731 78,2 16.272 100 - -

7.736 28,6 19.328 71,4 27.064 100 124,2 4.285 51,8 6.597
10.402 30,8 23.391 69,2 33.793 100 34,5 2.666 21 4.063
19.099 53,2 16,772 46,8 35.871 100 83,6 8.697 -39,5 - 6.619
32.036 79,7 B.172 20,3 40.208 100 67,7 12937 -105,2 ~-8.600
41.117 84,7 7.426 15,3 48.543 100 28,3 9.081 -10 - 746
46,944 86,5 7.329 13,5 54,273 100 14,8 5.827 1,3 -97

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE — Censo de 1950, 1960, 1970, 1980, 1991,
2000 e 2010 (Bicalho e Machado, 2013)

Os questionamentos sobre a presenca de esgoto e lixo nos rios traz uma nova
discussdo em relacdo a forma que os alunos entenderam a fungdo das areas protegidas. Essa
associacdo mostra o que Carvalho (2012, p. 186) define como “atitude ecologica”. Uma
atitude que diferencia somente da simples reproducdo de comportamentos corretos diante do
meio natural, mas faz pensar o porqué daquela realidade ambiental. Stengers (1992, p; 12)
afirma que a Educacdo Ambiental ndo deve somente transmitir conhecimento, mas produzir
conhecimentos, sendo criador do proprio aprendizado.

Uma nova discussdo comecou quando o professor trouxe um novo questionamento:
“Quem deve cuidar da protecado do rio, e conscientizar as pessoas?”’

Alguns responderam ‘“os moradores”, “as pessoas”, “os empresdrios”. Nenhum
aluno das trés turmas indicou 6rgdos de prote¢do ambiental ou poder publico. O que reforca a
busca pela atitude ecologica dos alunos. Pois a compreensdo dos diferentes poderes que
atuam sobre uma determinada area natural e sua fungdo vai além da visdo comportamentalista
de fazer o certo e leva ao desenvolvimento da capacidade e sensibilidade de identificar e
compreender a origem dos problemas ambientais. (Carvalho 2012, p. 182 e 183)

Por isso, algumas das responsabilidades dos Institutos e poderes publicos envolvidos
no projeto de recuperacao das areas marginais, e fiscalizacdo das agdes legais e ilegais dentro

da APA. Lembrando que a APA da bacia do rio Macacu ndo possui ainda um Plano de
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Manejo para direcionar as atividades e responsabilidades da mesma, nem um Comité de bacia.
Um projeto denominado “Entre Serras e Aguas” comegou em 2009 a elaboragdo desse plano,
porém ainda nao foi finalizado. (Instituto BioAtlantica, 2009).A discussao continuou ao ser
analisado a importancia dos rios. A maioria dos alunos apontou uma visdo utilitaristaque
interpreta a natureza como fonte de recursos para as necessidades humanas (Tamaio, 2002, p.
44). O rio ¢ um subordinado que serve para “abastecer as casas”, “molhar as plantacoes”,

“tomar banho”. Entao, foi realizada a seguinte pergunta:

“«“

E qual é o papel da sociedade em relagdo ao rio?”

Os alunos em geral, demoraram a entender essa questdo. Ainda dotados da visdo

utilitarista, citavam algum ag¢do, seguida do uso do rio:

“«“

Nao jogar lixo pra usar a dgua limpa”,

“«“

Usar a dgua so para as plantagoes?”

Entao, uma nova reflexdo foi levantada:

“«

E quais dessas agoes traz beneficios para os rios?”

As respostas foram em tom de duvida:

“  Nenhuma?”

“«

Preserva os peixes?”

“«

~___Nao sei professoral”.

Nao foram dadas respostas prontas, mas foram anotadas essas reflexdes para novas
aulas, e a construgdo de novos didlogos. Pelo cronograma, essa seria a ultima aula antes do
trabalho de campo. Entdo, foi informado aos alunos que eles teriam um trabalho de campo,
em alguns pontos do rio Macacu. Essa noticia foi recebida com alegria pelos alunos. Pois
teriam uma aula em um espago nao-formal. Oliveira et al (2021, p. 16) aponta que esse
entusiasmo no processo de aprendizagem em espacos ndo formais ¢ relacionado ao prazer,
alegria e satisfacdo de estar em contato com o ambiente natural.

Uma aluna declarou:

’

“ Que legal! Eu nunca fui ao rio Macacu.”.
As autorizagdes foram entregues aos alunos para que o0s responsdveis assinarem
autorizando-os a participar da trilha interpretativa Logo ap0s as instrug¢des iniciais houve uma

enxurrada de perguntas foi realizada:

“«

Professora, tem que vir com alguma roupa especial?”

«“

Vamos ficar o dia todo?”

“«“

Tem que levar agua?”

“«

Tem cobra?”
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“« )

Vamos ver onca.’

“«

~ Vamos de onibus?”

Como aponta Tamaio (2002, p. 32) essas leituras emergiram de um espago que estava
significado no imaginario dos alunos. Apesar da convivéncia proxima a trilha que iamos
fazer, eles tinham muitas duvidas sobre o local, e logo relacionaram o fato da proximidade
com algum meio natural a animais que eles pensavam estar 14.

Ao relatar que o rio era “aquele que passa atras da escola”, alguns alunos lembraram:

“«“

Ah é mesmo! O rio da ponte!”.

A aula foi finalizada refor¢ando a importancia dos alunos trazerem as autorizagdes
para a atividade, e as demais instrugdes como vir com roupas leves, trazer dgua e ndo carregar

mochilas pesadas.

4.3 A Trilha Interpretativa

4.3.1 A preparacao da trilha interpretativa

Na semana da trilha interpretativa foi realizada uma visita ao percurso para que fossem
delimitados pontos estratégicos para a reflexdo dos alunos. Foram idealizados seis pontos em
um percurso que deveria ser realizado em um periodo de dois tempos de aula (1h40).

Em uma caminhada, pontos foram visitados, e possiveis observagdes que poderiam ser
realizadas nestes pontos foram anotadas. Também houve uma conversa com alguns pedreiros
e moradores que trabalhavam em um novo condominio em construgdo. Era um local que
poderia servir como ponto de parada, mas a divida era sobre a acessibilidade. Os mesmos

garantiram que poderiamos usar a servidao para acessar o ponto que desejava.
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Quadro 4 - Modelo de autorizagdo entregue aos alunos para o trabalho de campo

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CACHOEIRAS DE MACACU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ESCOLA MUNICIPAL ALMERINDA FERREIRA DE

ALMEIDA
Sr responsavel,
No dia 16/09 (sexta-feira) realizaremos um trabalho de campo préximo a escola, no entorno do rio

Macacu. Contamos com a presenga do aluno(a) da turma
Gratos pela sua compreensao!

Professora Raquel Branco — Geografia
Ciente:

Fonte: acervo proprio

4.3.2 A realizacio da Trilha Interpretativa

Realizada todo o percurso e anotado seis pontos, e foi preparado a Trilha

Interpretativa, e os contetidos que seriam trabalhados, conforme consta a seguir:

° 1° ponto: Ponte sobre o rio Macacu — Estrada de Japuiba ou Areia
Branca

° 2° ponto: Paroquia de Sant’ Anna de Japuiba

. 3° ponto: Corrego na Rua Antonio José de Lima — proximo a Academia

Arte em Movimento Real

. 4° ponto: Construg¢do na de condominio em servidao — lado esquerdo
na Rua Antdnio José de Lima

. 5° ponto: Ponte sobre o rio Bertholdo na Rua Anténio José de Lima

. 6° ponto: Ponte sobre o rio Bengala ou Segunda ponte na Rua Antonio

José de Lima com entrada lateral esquerda — que margeia o rio Bengala
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Figura 14 - Recorte espacial mostrando o trajeto da Trilha Interpretativa e

os pontos de interesse

RuajAntonio José de’~ r W!'tﬂp*ﬁ
lea 1372:428 - Japulba

¢ e

Fonte: www.google.com.br/maps/place/Av.+Santana+-+Japuiba,+Cachoeiras+de+
Macacu+-+RJ,+28680-000/@-22.5558349,-42.6963253.

A Trilha Interpretativa foi adiada devido as constantes chuvas do més de Setembro,
que se confirmou o mais chuvoso em décadas. Uma semana apds o combinado foi possivel
realizar o trabalho com duas turmas. Nao foi possivel realizar o trabalho com a terceira turma,
pois o tempo do trabalho mostrou-se maior do que o planejado. SO foi possivel realizar o
trabalho com a terceira turma duas semanas ap6s o combinado.

O tempo maior ocorreu devido ao ritmo de caminhada dos alunos ser menor do que o
esperado, e as duvidas e colocacdes sobre o trabalho também. Silva e Silva (2022, p. 417)
pontua que “a mudang¢a de ambiente e a aproximag¢do com a natureza desperta a

2

curiosidade, questionamentos, levando a participarem da aula.

1° ponto: Ponte sobre o rio Macacu — Estrada de Japuiba ou Areia Branca


http://www.google.com.br/maps/place/Av.+Santana+-+Japuíba,+Cachoeiras+de
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Neste ponto, os alunos ficaram no lado esquerdo da ponte sobre o rio Macacu. Isso foi
intencional, pois ¢ o lado escolhido apresentava maiores interven¢des humanas. Os alunos
foram estimulados a falar o que eles observavam. Alguns manifestaram suas observacgoes,
outros fizeram anotagdes, € poucos tiraram fotos.

Algumas observacdes repetiram-se em todas as turmas relacionadas a ponte antiga
caida, aos bancos de areia provenientes do assoreamento dos rios, a tonalidade da agua, as
erosoes, a presenca de algumas casas ao longo do rio. Algumas consideracdes dos alunos

levaram a discussoes:

“« ’

Tem a ponte caida!”,

“«

Professora, quando a ponte caiu?”,

“«“

A senhora viu essa ponte antes?”.

Sobre esses questionamentos, foi esclarecido que ndao houve pesquisa sobre ela, e
anotado essas questdes para pesquisas futuras, pois ndo havia nenhuma meng¢ao nos materiais
pesquisados sobre a mesma.

Outros alunos apontaram:

“«“

Tem areia ali”

“«

De onde vem a areia professora?”.

\

Essa foi a oportunidade para explicar a origem do assoreamento do rio, e suas
diferentes causas. Outro apontamento foi a cor da 4gua:

“«“

~ Ele estd poluido professora?”
“  Porque ele tem essa cor?”.

Essa foi outra oportunidade para falar da intervencdo humana no ambiente natural.
Eles também foram orientados a observar os proximos pontos para entender o porqué dessa
coloragao.

Esses questionamentos sdo importantes para que o construa o conhecimento.
Compiani (1990) analisa que formular hipdteses e levantar duvidas faz a reelaboracdo da
propria estrutura do conhecimento sobre o espaco socio-historico em que vive. Por isso, a
essa observacdo seguida dos apontamentos e questionamentos dos alunos sdo importantes
para entender as questdes ambientais.

Alguns observaram o que eles chamaram de “pato d’dagua”. Outros falaram que ainda
tinha peixes nos rios.

6

A natureza ainda resiste né professora?”’

“«“

Como eles conseguem viver nesse rio?”,

“ Que espécie de peixes tem nessas aguas?”’
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Algumas perguntas foram respondidas, mas foi deixado claro que a formagdo da
professora ndo contemplava estudar todas as espécies animais, inclusive, peixes. Mas foram

apontados possiveis peixes de agua doce.

Figura 15 - Alunos fazendo as suas anotagdes no 1° ponto da trilha interpretativa

Fonte: acervo proprio

2° ponto: Paroquia de Sant’ Anna de Japuiba

Apobs cessar as observagdes seguimos para o segundo ponto, que € o da Paroquia de
Sant’Anna de Japuiba. Os alunos formaram um circulo embaixo de uma &arvore. Foram
incentivados a observar em volta. A perguntar para iniciar a conversar foi: “Qual elemento

importante vocés véem nessa paisagem?”. As respostam foram diversas:

113

Tem um monte de areia aqui professora”,

113

A arvore professora?”,

“  Aigreja?”.

Ao pedir para observarem a igreja, o apontamento realizado era pra que apontassem

pra qual dire¢do a igreja foi construida. Todos apontaram a dire¢ao do rio.
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6«

Por que ¢ assim?” foi a indagacao para os alunos.

““

Porque as pessoas vinham pelo rio”,

“« ’

Ah é mesmo, a professora falou que o rio era usado pelas pessoas.’

As observagdes foram reafirmadas com outra pergunta:

6«

E agora? Por que construiram a beira do rio com a frente voltado para a

rua?”’

As respostas também foram diversas:

’

Porque o rio ndo é usado mais!”,

6

113

Porque ndo precisam mais do rio”,

“«

_E assim professora, depois que usam, abandonam” .

Essas observagdes foram interessantes, pois os mesmos ja tinham demonstrado a visdo
utilitarista em diversos momentos, € agora questionavam essa propria visao. Criticavam o
abandono do rio e os impactos ambientais negativos causados pelo homem. Tamaio (2002, p.
117) fala dessa mudanga de uma visdo utilitarista para uma visdo socioambiental de natureza.
Onde a sociedade e a natureza se relacionam, e aqueles sdo co-responsaveis pela historia

natural.

Figura 16 - Alunos em frente a Paréquia Sant’ Anna de Japuiba

Fonte: acervo proprio
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3° ponto: Corrego na Rua Antonio José de Lima — proximo a Academia Arte em Movimento
Real

O proximo ponto, em um coérrego muito proximo a casas, onde era possivel ver os
canos que saiam das casas e jogavam esgoto diretamente na dgua. Nesse ponto os alunos

falaram mais do que nos anteriores e nos posteriores. Tudo isso devido ao grau de degradagao

ambiental do coérrego:

6

Ai professora, que maldade! Jogam o esgoto direto no rio.”

%3

A agua esta preta!”

%3

Porque fazem isso?”

6

A prefeitura tinha que fazer alguma coisa!”

6

Olha esses plasticos aqui!”

Vimos neste ponto mais uma vez a mudanga da percep¢do da visdo utilitarista para
visdo socioambiental. Eles conseguiram também apontar os agentes publicos responsaveis

pela preservagao dos rios.

6 ’

)

A prefeitura devia fazer alguma coisa.’

“ A AMAE tinha que ver isso.”,

113

Aquele la que cuida da natureza tinha que ver isso”.
Mesmo que ndo conseguissem apontar exatamente o nome dos 0rgdos responsaveis,
mas fizeram a conexao com o que aprenderam em sala de aula. Tamaio (2002, p. 93) aponta

que as atividades de campo sdo laboratérios onde os contetdos tedricos e a realidade das

transformagdes da natureza sao concretizadas.

Com a segunda turma foi observado uma cobra que estava morta. Isso chamou muito a

atencao deles, que levantaram diversas “hipdteses” para a morte da cobra.

I

_ Ela foi atropelada!”,

“«

Alguém matou”,

“« ’

)

Como ela consegue viver aqui?’

6

___Isso que da tirar a mata dela, vi assim no meio da cidade.”.

Foi interessante para levantar a importancia da natureza ndo s6 para o homem, mas
para todas as espécies animais presentes no meio em que vivemos, corroborando com
Compiani (1991) que analisa a observacdo da natureza traz o desenvolvimento da capacidade
cognitiva de compreender as questdes ambientais.

Esse resultado encontrado durante a realizagdo da trilha interpretativa que insere o

discente no espagco natural, ajuda a compreender a interacdo “homem/natureza’ e
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“natureza/natureza” ajudando a desvendar as interagdes que ocorrem no espaco natural
(Tamaio, 2002, p. 95).Por fim, foi realizada uma lembranca e uma pergunta: “Para onde vai

esse corrego?”. A resposta foi unanime:

6

Pro rio Macacu”.

Entdo, eles mesmos concluiram que os afluentes contribuiam para a degradacgio do rio.

73

Ai vai a poluigdo toda pra la!”,

6

Um prejudica o outro™.

Isso mostra que os alunos conseguiram elaborar niveis mais elevados de experiéncias e
novas dimensdes de cognicdo (Tamaio, 2002, p. 95), pois esses alunos desenvolvem
autonomia, tornando-se o principal sujeito da construcdo da propria aprendizagem concebida

(Silva & Silva, 2022).

4° ponto: Construcao na de condominio em servidao — lado esquerdo na Rua Antonio José de

Lima

Seguimos até o proximo ponto, uma servidao entre construgdes que levavam ao rio
Macacu. No caminho havia plantagdes de milho, aipim e taioba, misturados a construgdes de
casas, troncos de arvores retirados misturados ao resto de materiais de construgdo, até chegar
proximo ao rio, onde encontramos remanescentes de Mata Atlantica, varios quadrados feitos
com bambu onde encontramos areais, € também alguns carrinhos e caixas de madeira usados
para carregar areia, e varais onde os trabalhadores dos areais penduram suas roupas.

Descemos até a margem do rio. Alguns alunos demonstraram medo de andar entre as

arvores:

I

Professora vai ter cobra aqui?”,

“«“

E se aparecer uma onga?”, outros alunos encorajavam:

113

A professora que nem mora aqui ndo tem medo, por que vocé tem?”,

I3

Aqui ndo tem esses bichos! Eles ficam la dentro da floresta”.

Diante de um local que a maioria ainda ndo acessou, varias leituras provenientes do
imaginario dos alunos diante de um espago desconhecido emergiram (Tamaio, 2002, p. 97), o
que foi dissipado por algumas brincadeiras, e explicacOes sobre a territorialidade desses

animais. Antes de qualquer pergunta, os alunos ja comecaram as suas observagoes:

6

Professora, olha aquele pneu”,

I

Serd que a gente consegue tirar esse pneu?”,

113

Como esse povo larga lixo perto do rio”,
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73 1

~_Depois reclamam...’
Esse ¢ mais um dos resultados que a trilha interpretativa pretende alcangar. Os alunos
tornam-se autonomos e guiam as discussdes. Silva & Silva (2022, p. 420) apresenta esse
comportamento como resultado da metodologia ativa pois os alunos desenvolvem as
habilidades de comunicagdo e autonomia, além da pratica de resolugdo de problemas.

Outro aluno mudou de assunto:

6

Professora ja vim aqui com meu pai pescar, perai que vou mostrar a foto no

celular”.
O aluno mostrou o peixe, ¢ ai aproveitando que todos se juntaram mais para ver a foto,
as inser¢des comecaram: “ Que mata é essa?”. Alguns alunos responderam:

“  Mata Atlantica’ .

Entdo, conversamos sobre as principais caracteristicas dessa vegetagdo. Aproveitando
o assunto da vegetacdo, foi perguntado: “Vocés notaram alguma diferenca quando

caminharam entre as drvores?”. E os alunos responderam:

“  Aqui esta mais fresquinho professora!”

Os outros alunos concordaram. Foi explicado para os alunos o conceito de micro-

clima. E ai um aluno acrescentou:

113

Por isso que o mundo esta ficando mais quente professora. Estdo tirando as

>

drvores todas.’

Um ponto interessante essa relagdo dos alunos que conseguiram relacionar a realidade
local com a global. Carvalho (2012, p. 183) aponta que a construcdo social da atitude
ecologica gera uma percepcao de que o meio ambiente ¢ uma ‘“grande teia” de relacdes

sociais e naturais. A relacdo do local com o global dentro da Educacdo Ambiental a partir da:

[...] transmissdo de um conhecimento necessario para que os alunos adquiram uma
base adequada da compreensdo essencial do meio ambiente global e local, da
interdependéncia dos problemas e solugdes da importancia da responsabilidade de
cada um para construir uma sociedade planetaria mais equitativa e ambientalmente
sustentavel. (JACOBI, 2003, p. 204)

I3

Continuamos o nosso didlogo a partir da pergunta: E olhando o rio, o que vocés

observam?”

6

Ainda tem peixe desse lado”,

6

___Mas tem barro caido do outro lado. O professor de Ciéncias falou daquilo”.

Entao, foi esclarecido que aquele processo natural ¢ a erosdo, e que ela provoca o

assoreamento. Neste momento, vimos mais um dos objetivos da Trilha Interpretativa sendo
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alcangado que ¢ explorar as teorias dadas em sala de aula, por meio das praticas executadas no

campo. (Silva & Silva, 2022, p. 418).

5° ponto: Ponte sobre o rio Bertholdo na Rua Antonio José de Lima

O proximo ponto foi a ponte sobre o rio Bertholdo. Os alunos aproveitaram a parada
para sentar nos dois lados da ponte. Eles ficaram por um tempo conversando entre eles, e

tirando foto do rio, e comegaram a colocar suas observacoes:

’

Nossa professora, como esse rio esta raso!”,

%3

%3

E aquele negocio do assoreamento”,
Nesta ultima fala ¢ possivel compreender novamente como a Trilha Interpretativa
corrobora com o ensino de sala de aula, e ajuda o aluno a compreender o que foi abordado

durante as aulas teoricas. .

“«

E a cor dele é diferente!”.

Esse rio recebe os residuos dos agrotoxicos e fertilizantes utilizados na plantagdo. Essa
informacao foi passada para os alunos.
E aproveitando, essa inser¢do, a sugestdo aos alunos foi que observassem a paisagem

antes e depois da ponte, para observarem qual seria a diferenca.

113

Depois da ponte tem mais mato™

I

Pra ld tem um monte de fazenda”.

Entdo foi explicado que era a transi¢do da area urbana para a area rural. Os alunos

entdo comecaram a pontuar o que eles conheciam:

113

Pra la é a fazenda dos japoneses”

’

Ndo pode entrar que leva tiro!”,

I

I

Eles nao deixam pegar uma goiaba’ .

Nesse momento um aluno acalmou os outros, o que surpreendeu a todos. O aluno em
questdo ndo € participativo em sala de aula, e mostra muitas dificuldades de entender os
conteudos. Silva & Silva (2022, p. 419) aponta que a metodologia ativa presente na Trilha
Interpretativa flexibiliza a constru¢do do conhecimento e promove melhor interagdo dos

alunos. O aluno explicou

I3

Meus pais ja moraram aqui. Trabalhavam pra eles”.

E ai, ele comecou a conversar e explicar sobre o lugar.

I

Ld atrds o rio encontra o Macacu professora. E legal! A gente pode ir ld!”.

Os outros alunos se animaram:
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73

Entdo professora, a gente pode ir la fazer um piquenique no final do ano!”
sugeriu uma aluna, e os outros acompanharam.
Entdo foi proposto terminar o trabalho de campo, e para voltar um dia s6 para irmos

no “Encontro dos rios” fazer o tal piquenique.

6° ponto: Ponte sobre o rio Bengala ou Segunda ponte na Rua Antonio José de Lima com

entrada lateral esquerda — que margeia o rio Bengala

O ultimo ponto foi proximo ao rio Bengala. Pelo caminho foi pedido aos alunos que
observassem os tipos de plantagdes que estavam ao redor, € chegamos a um largo entre o rio €
as plantagdes. Havia vérios cavalos dos trabalhadores do Areal presos nas arvores. Os alunos
mais ousados brincavam com os cavalos, alguns subiram na arvore e pegaram jabuticaba.
Também foi distribuido biscoito trazido pela professora.

Enquanto os alunos descansavam sentados embaixo de uma arvore, foi perguntado o

que eles observaram. Os alunos pontuaram:

6 ’

Tem muita gente tirando areia aqui do rio’

%3

Tem muito pé de goiaba™

113

~__Passamos perto do campo de grama”.

Entdo, conversando com os alunos como nos vimos os diferentes usos dos rios no
municipio, e como ndo existiam cuidados suficientes mesmo que todos eles estavam dentro da
Area de Protecio Ambiental da bacia do rio Macacu.

No retorno foram conversados diversos assuntos, € os alunos pediram que fossem
realizados mais trabalhos como estes, que eram legais. Alguns reclamaram da distancia e que
tinham caminhado muito. Na primeira turma, alguns alunos que estavam a frente encontraram
com alguns trabalhadores do Areal. Conversaram com eles e retornaram: “  Viu
professora, eles falaram pra gente estudar pra ndo ficar igual a eles.” Um novo assunto
comegou. Nem todos sabiam que os areais nao sdo regulados, e a maioria sao proibidos. Mas
que essas pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar, ndo conseguiam sair desse
trabalho informal, sem direito algum em locais ilegais.

Essa conversa final mostra a natureza como espago de [utas, de representacao de
classes, e também do homem e suas relacdes historicas (Tamaio, 2002, p. 113). Neste ponto,
mais uma vez os alunos transcenderam a questdo simples da natureza por si so, e levou a

dialogar com o processo socioeconomico. (Vygotsky, 1997, p. 97) aponta que isso € um
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resultado de trabalho continuo que leva a niveis mais elevados de generalidade, quando o
aluno consegue pensar autonomamente, ¢ demonstrar uma visao socioambiental.

Essa compreensao do meio natural como um espaco de representacdao social e como
local da relagao da sociedade com a natureza aponta para o resultado do trabalho de Educagao
Ambiental que buscar ser critica e construtiva. Um trabalho que gera uma mudanca de
percepcao ambiental que leva a aprender que o homem estd inserido no ambiente, e precisa

aprender a cuidar e proteger o meio. (Fernandes et a/, 2003, p. 1)

Figura 17 - Areais presentes as margens dos rios

-+ - _ e LA
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Fonte: acervo proprio

4.4 Analise do questionario final

O questionario final do projeto foi aplicado duas semanas ap0ds a realizagdo da trilha
interpretativa. Ao total foram respondidos e devolvidos 58 questionarios. A devolutiva final

foi maior do que a inicial. O questionario diagndstico teve um retorno de 39.
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O questionario final é composto por 10 perguntas discursivas, que incluiam repeticdes
de questdes do questiondrio diagnostico, e algumas de consideragdes finais. O objetivo €
entender como as atividades realizadas ao longo do projeto “influenciaram” na reelaboragao
da visao dos alunos sobre o ambiente em que estao inseridos.

A seguir vemos uma anélise descritiva da resposta dos alunos sobre todo o trabalho. E
importante retomar o contexto em que foi realizado o projeto. Muitos dos alunos participantes
ficaram dois anos fora do ambiente escolar, em aulas remotas durante o periodo mais critico
da pandemia. Ainda tiveram um periodo de anos iniciais entrecortados por greves, € obras
estruturais que trouxeram defasagem do ensino-aprendizagem.

Por isso, mesmo que as turmas participassem com freqiiéncia das aulas, e uma grande
parte foi a trilha interpretativa, tiveram muitas dificuldades em responder as questdes finais.
As discussoes em sala foram mais produtivas oralmente, assim como as discussoes na trilha
interpretativa. Apesar dessa constata¢do, ao analisar os questiondarios, algumas respostas
mostraram-se interessantes, € apareceram novos elementos e conhecimentos que nao citados

anteriormente.

1 — Qual o principal rio do municipio de Cachoeiras de Macacu?

Tabela 12 - Resposta dos alunos sobre o principal rio de Cachoeiras de Macacu

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a | Porcentagem em relacdo ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Rio Macacu 46 79,31%
Rio Bengala 2 3,44%
Nao souberam responder 10 17,24%
Total 58 100%

O total de alunos que responderam essa questdo foram 58, sendo que 46 sabiam que o
rio principal ¢ o Macacu. Somente dois citaram o rio Bengala, e dez alunos ndo souberam
responder.

O total de alunos que sabiam o rio principal de sua cidade foi de 79,31%. No primeiro
questionario esse valor era de 74,36%. Em contrapartida os alunos que ndo sabiam responder
aumentaram de 15,38% para 17, 24%. A citagdo de outro rio, caiu de 5,13% para 3,44%.

A concentragdo das atividades no entorno do rio Macacu levou a concentragdo de

respostas sobre ele.
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2 — Por que ele foi importante para o desenvolvimento do municipio?

Tabela 13 - Respostas sobre a importancia do rio para o desenvolvimento do municipio

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a | Porcentagem em relacio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Transporte de alimentos ou 10 17,24%
cargas

Abastecimento 9 15,51%

Transporte de pessoas 13 22,41%

Extensdo dos rios 7 12,07%
Desenvolvimento da cidade 5 8,6%

Nao souberam responder 19 32,75%
Total 58 100%

Em um primeiro momento do projeto, nas atividades em sala de aula e posteriormente
na trilha interpretativa, foram trabalhados os usos histéricos do rio Macacu, ¢ como ele
contribuiu para o desenvolvimento do municipio. Aqui vale ressaltar que no questionario
diagnodstico foram oferecidas alternativas para os alunos indicarem esses usos.

No questionario final eles poderiam citar livremente, de acordo com suas percepgdes
no periodo. 19 alunos ou 32,75% ndo souberam responder ou indicar a importancia histdrica
do rio. Os demais citaram alternadamente uma ou mais importancias do rio.

A importancia do uso para o transporte de alimentos ou cargas foi citado 10 vezes ou
por 17,24% dos alunos. O uso da agua para abastecimento foi citado por nove vezes ou por
15,51% dos alunos.

Umas das respostas mais citadas foi o transporte das pessoas, que ocorreu 13 vezes, ou
por 22.41% dos alunos, e alguns fizeram observagdes sobre o fato da Pardquia Sant’ Anna de
Japuiba ser construida de frente ao rio, e assim as pessoas chegavam a localidade por meio do
rio Macacu.

Nessa questdo ¢ preciso apontar que duas novas respostas que ndo apareceram no
questionario diagndstico. A primeira, ¢ sobre a extensdo do rio, que foi citado sete vezes, ou
por 12,07% dos alunos. Eles apontaram que o rio ¢ “o mais importante da Baia de
Guanabara”, € o “maior da Baia de Guanabara”, por isso, havia um grande movimento do
“alimentos”, “cargas” em geral e “pessoas”.

E cinco vezes, ou 8,6% dos alunos, citaram o desenvolvimento da cidade. A principio,
os alunos ndo relacionavam o rio Macacu com o crescimento da cidade, pois no momento
atual, os alunos ndo compreendiam essa relagdo. No entanto, ao longo das aulas, foi

trabalhado como a historia da cidade esta diretamente relacionado a constru¢ao da cidade.
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Apesar do projeto em todo ano, 19 alunos, ou 32,75% , ndo conseguiram apontar como

o rio foi importante na histéria do municipio.

3 — Atualmente, qual a importancia do rio?

Tabela 14 - Resposta sobre a importancia atual do rio Macacu

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)

Irrigacdo 3 5,17%

Abastecimento 17 29.31%

Lazer 6 10,34%
Preserva¢do da natureza 5 8,6%
Nao souberam responder 28 48,3%
Total 58 100%

Um dos pontos trabalhados durante todo o projeto foi a relagdo da importancia do rio
historicamente, ¢ como ¢ a relagdo do rio hoje com o municipio e, consequentemente, sua
populagdo.

A maior parte dos alunos que responderam essa questdo, apontaram o abastecimento
como principal uso do rio. Essa fungdo foi citada 17 vezes, ou por 29,31% dos alunos. Eles
fizeram referéncias tanto ao abastecimento de casas, quanto de outros municipios. Essa
relagdo foi trabalhada em sala, mas também citada durante a trilha interpretativa.

Para alguns, o rio ¢ importante no quesito lazer, quando estes citam o “banho”,
“turismo” e “pesca”, parte de sua realidade cotidiana. Essa resposta foi citada seis vezes, ou
por 10,34%.

As proximas duas respostas citadas, vieram de alunos que participaram da trilha
interpretativa, ou seja, tiveram influéncia na realidade vista por eles em campo. Trés alunos,
ou 5,17%, citaram a “irrigacdo”, e fizeram mencdo ao uso da 4gua para “plantacdo de
goiabeira”, ou somente “plantagdo”.

E também a “preservagdo da natureza”, que foi citado cinco vezes, ou 8,6% dos
alunos. Essas respostas foram acompanhadas por citagcdes ao fato do rio estd numa area de
protecdo ambiental.

O que mais se destaca nessa pergunta, ¢ o numero dos alunos que nao souberam
responder esta questdo. 28 alunos, ou 48,3% ndo conseguiram apontar a importancia do rio

atualmente.
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Pelo resultado, este ponto carece de maior compreensdo dos alunos, e reforga a
hipdtese de trabalho continuo com esses alunos, que ultrapassem os parametros de um

projeto, e facam parte do cotidiano escolar.

4 — Qual a situacdo ambiental dos rios que vocé conhece no municipio? Como eles estao?

Tabela 15 - Respostas sobre situagdo ambiental dos rios do municipio

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Poluido 33 56,90%
Presenca de esgoto 6 10,34%
Abandonado, assoreado ou sujo 3 5,17%
Nao souberam responder 15 25,86%
Total 58 100%

As respostas a essa questao mantiveram a percepcao inicial dos alunos. A observagao
de que o os rios do municipio estdo “poluidos” foi citado 33 vezes, ou por 56,90% dos
alunos. Mas algumas questdes além foram pontuadas, como a “presenca de esgoto ™ foi citado
seis vezes, ou por, 10,34% dos alunos. Outras respostas como “assoreamento”,
“abandonados” e “sujos” foi citado uma vez cada, totalizando 5,17% dos alunos.O
interessante foi notar que dois alunos, ou 3,49% pontuaram que os rios sdo “/limpos”.

15 alunos, ou 25,86% nao souberam responder. Essa pergunta foi a de menor
abstencdo em relagdo as respostas. A presenca dos rios no cotidiano dos alunos mostra que
eles tém percepcao do estado de aten¢do dos mananciais do seu municipio. A visdo de que
algo ndo estd “normal” com os rios pode ser um bom indicativo para a manutencdo de

projetos que visem a busca pelos problemas naturais.

5 — Os rios sao protegidos por alguma lei ou instituicio?

Tabela 16 - Resposta sobre a protecdo dos rios sobre lei ou institui¢ao

Resposta dada pelos alunos Numero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Sim 25 43,10%
Néo 7 12,06%
Nao souberam responder 26 44,82%
Total 58 100%

Essa pergunta aponta um retrocesso em relacdo ao primeiro questionario, quando

84,61% dos alunos responderam que “sim” sobre areas protegidas. Porém, cabe uma
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observagao, pois, enquanto no questionario diagnostico perguntava de areas protegidas, nesta
pergunta a protecao foi restringida aos rios.

A resposta “sim” foi citada 25 vezes, ou por 43,10% dos alunos. O que chamo a
atencdo ¢ que o mesmo percentual nao conseguiu responder a essa pergunta, € o “ndo” foi
citado sete vezes, ou por 12,06% dos participantes.

A mudanca da questdo, e o percentual de alunos que ndo souberam responder ou

““

disseram “ndo” trouxe mais um apontamento de que ha espaco para trabalhar ainda mais a

importancia dos rios no municipio, € sua importancia.

6 — Qual o nome da Unidade de Conservacio que protege a bacia hidrografica do rio

Macacu?

Tabela 17 - Resposta dos alunos sobre a Unidade de Conservagado de protecdo ao rio Macacu

Resposta dada pelos alunos Numero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Area de Protecdo Ambiental do 19 32,76%
rio Macacu (APA do rio
Macacu)
Reserva Ecologica do Guapiagu 4 6,9%
(REGUA)
Outras cita¢des* 4 6,9%
Nao souberam responder 32 55,71%
Total 58 100%

Essa pergunta trouxe um avango em relagdo ao primeiro questionario. A Area de
Protecao Ambiental do rio Macacu ndo foi citada nenhuma vez no diagnostico realizado com
os alunos. Porém outras areas, que tem visitas e trabalhos de Educa¢do Ambiental constantes
foram citadas por 41,82% dos alunos.

No questionario final a APA do rio Macacu foi citada 19 vezes, ou por 32,76% dos
alunos. Isso mostra um avango alcancado pelo projeto. A Reserva Ecologica do Guapiagu,
que recebeu o maior nimero de respostas no primeiro questionario, foi citada quatro vezes, ou
por 6,9%.

O “IBAMA” foi citado uma vez, e “AMAE” trés vezes, totalizando quatro vezes, ou
por 6,9% dos alunos. Lembrando que esta Gltima é a Agéncia Municipal de Aguas e Esgoto
do municipio, por isso, alguns associaram a ela a protecao dos rios, quando ¢ responsavel pela
captacao e distribuicdo das aguas.

Mas a maior parte dos alunos, 32 ou 55,17% deles nao souberam responder. Levando
em consideracdo que a maior parte ainda ndo consegue responder sobre a drea em que estdo

inseridos.
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7 — Quais sao os responsaveis por proteger a area que nos estudamos?

Tabela 18 - Resposta sobre os responsaveis por proteger a area do rio Macacu

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Instituto Estadual do Ambiente 7 12,06%
(INEA)
Orgﬁos estaduais ou seus 7 12,06%
representantes
Prefeitura 7 12,06%
Responsabilidade individual 5 8,6%
Nao souberam responder 35 60,34%
Total 58 100%

A questdo levava a uma diferencia¢do entre a area protegida, e quem ¢é responsavel
pela protegcdo. Essa questdo leva a um dos objetivos da Educacdo Ambiental Critica ¢ dar
visibilidade aos atores que se projetam sobre um ambiente (colocar referéncia), e sua
participacdo nos impactos ocorridos.

Diversos atores diferentes foram pontuados pelos alunos, o que vai além da
responsabilizacdo individual. O Instituto Estadual do Ambiente (INEA) foi citado sete vezes,
ou por 12,06% dos alunos. Alguns conseguiram associar o 6rgdo responsavel a area protegida.
Muitos ndo conseguiram citar nominalmente o INEA, mas citaram “drgdos estaduais”,
“policia ambiental”, “profissionais da APA”. Essas citagdoes foram realizadas sete vezes, ou
por 12,06%.

A prefeitura também foi citada sete vezes (12,06%), sempre associada a limpeza do
entorno do rio. E a responsabilidade individual foi citada 5 vezes, ou por 8,6% dos alunos.

Mas esta pergunta nao foi respondida por trinta e cinco alunos, totalizando 60,34%
deles. Um numero que dd4 margem a questionamentos de como estamos trabalhando as
responsabilidades dos orgdos publicos em geral. E necessério trazer a discussio do aluno o
papel dos agentes e 6rgdos publicos em seu cotidiano. Diante disso, novos questionamentos
podem ser levantados, tais como:

I - Diferenciacao das responsabilidades individuais e coletivas
IT - O que ¢ publico e o que € privado.
III - O papel dos 6rgdos e agentes governamentais na manutencao da cidadania.
Sao aspectos para além da Educagdo Ambiental, que visam uma formacao pedagbgica

critica e construtiva do cidaddo.
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8 — Em sua opinidio, seu municipio é relevante para os outros? Por qué?

Tabela 19 - Respostas dos alunos sobre a relevancia do municipio

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Presenca do rio Macacu 11 18,97%
Agricultura 2 3,45%
Lazer 4 6,9%
N3o é relevante 12 20,69%
Nao souberam responder 31 53,45%
Total 58 100%

Um dos incomodos que levaram a construgcdo desse projeto era como os estudantes
percebiam o ambiente em que viviam, de forma opositiva, e muitas vezes pejorativa. Essa foi
a percepcao do pesquisador ao longo dos anos trabalhando com o publico do municipio. Por
isso, nessa questao, ha uma busca para entender se houve alguma mudanca nessa forma de
pensar, dado maior contato com a historia e meio ambiente do municipio.

O municipio foi citado como importante por alguns fatores. O mais apontado foi a
presenga do rio Macacu, citado 11 vezes, ou por 18,97% dos alunos. Em seguida, veio a
agricultura, citada duas vezes, ou por 3,45% dos alunos. Estes foram trilha interpretativa e
tiveram contato com o uso das 4dguas para os diversos cultivos. E o lazer foi citado uma vez,
ou por 1,72% dos alunos.

A nao relevancia do municipio foi apontada 12 vezes, ou por 20,69% dos alunos. A
maioria complementou a sua resposta apontando que o municipio ndo estava sendo bem
cuidado por seus governantes. Apesar, da resposta negativa ¢ interessante mais uma vez, a
citacdo dos orgdos publicos como responsaveis pelas politicas de preservagao.

Porém 31 alunos, ou 53,45% deles nao souberam responder o porqué do municipio em
que vivem ¢ relevante. Esse nimero aponta para uma lacuna na formacao dos alunos, quando
trabalha temas generalizantes, em contraposicdo, da realidade local em sua formacgdo
educacional (citagdo). Mesmo que os alunos tenham contato com questdes do municipio
durante o periodo do projeto, ainda ha caréncia da permanéncia de estudos sobre seu local de

vivéncia no cotidiano das disciplinas.
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9 — Ha dreas no entorno que precisam ser preservadas? Por qué?

Tabela 20 - Resposta dos alunos sobre a preservagao do entorno do rio Macacu

Resposta dada pelos alunos Nimero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Rio Macacu 22 37,92%
Outras citagdes 2 3,45%
Nao souberam responder 32 55,17%
Total 58 100%

No mesmo movimento da questdo oito, e repetindo a pergunta do questionario
diagnostico, essa pergunta aponta para a busca da valorizacdo local. As respostas mudaram
em relacdo ao primeiro diagnostico, enfatizando a importancia no rio Macacu, que foi citado
22 vezes, ou por 37,92% dos alunos.

Outros pontos citados foram “praca” e “escola”, uma vez cada, ou por 3,45% dos
alunos. Duas vezes a resposta foi negativa. Mas o nimero de alunos que ndo souberam
responder foi mais alto do que no primeiro questionario, totalizando 32 alunos, ou 55,17%.
Esse ntimero foi mais que o dobro do questionario diagndstico que era de 23,08%. Vale
ressaltar que os itens citados anteriormente como pontos turisticos ou pontos de atendimento a
populagdo ndo foram citados. Isso d4 margem a busca pelo que ¢ significativo para os alunos

em seu cotidiano.

10 — O que vocé aprendeu com os trabalhos realizados ao longo do ano?

Tabela 21 - Resposta dos alunos sobre o aprendizado no projeto

Resposta dada pelos alunos Numero de vezes que a Porcentagem em relaciio ao
resposta foi citada total de respostas (%)
Importancia do rio Macacu 13 22,41%
Protecdo do rio Macacu 7 12,06%
Condig¢oes do rio Macacu 2 3,49%
Nao souberam responder 35 60,34%
Total 58 100%

Nesta pergunta, houve 13 citagdes, ou 22,41% dos alunos sobre a “importdncia do
rio”, outras sete citagdes, ou 12,06% citaram a “protecdo do rio”, apontando para a Area de
Protecdo Ambiental do rio Macacu como principal fator para essa prote¢ao. E as “condi¢oes
do rio” foi citado duas vezes, ou por 3,49% dos alunos.

O relevante nessa ultima pergunta foram os que ndo souberam responder, totalizando
35, ou 60,34% deles. Um niimero maior em relagdo aqueles que ndo souberam responder as

demais questdes. Inclusive, alunos que apontaram respostas relacionadas ao que foi
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trabalhado durante o ano letivo dentro do projeto. Alguns alunos pontuaram que tinham
dificuldade de “resumir” o que foi trabalhado, ou que “tinha muitas coisas”.

Isso aponta para a busca por uma nova forma de entender a compreensao dos alunos
sobre determinado tema. Talvez, outra forma de avaliar, como debate em sala, formacao de
idéias no quadro, ou dar alternativas nas questdes trouxessem mais resultado nessa avalia¢ao
do aprendizado, pois o aluno tem diversas formas de mostrar o que compreendeu em

determinado assunto.
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CONCLUSAO

As atividades relacionadas nos espagos formais e também nao formais devem pautar a
metodologia ativa para que os participantes tenham maior contextualizagdo e assimilagdo das
informagdes contextualizadas.

A trilha ecoldgica mostrou-se uma pratica primordial para a assimilagdo do
aprendizado e formacao de uma atitude ecologica, pois na execugdo da trilha ha uma
expansao do didlogo. Os discentes que participaram da trilha mostraram maior disposi¢ao de
opinar, relacionar os contetudos ao cotidiano, e demonstrar o seu saber.

Outra questao detectada € que as avaliagdes devem ser realizadas de formas multiplas
e diferenciadas, pois diante da realidade de um grupo eles podem responder melhor a uma
determinada avaliacdo, e ter dificuldades com outras. Isso pode ser observado de acordo com
o contexto social, localidade, experiéncia e interagdo com o objeto de estudo, e até a idade dos
participantes.

Também ¢ primordial o trabalho continuo de Educagao Ambiental que deve transpor o
ano de escolaridade e tempo cronoldgico. Muitas questdes ndo foram assimiladas de imediato,
em um unico projeto, mas a constancia em uma Educacdo Ambiental critica e reflexiva pode
sensibilizar os alunos a ponto de ajuda-los a mudar a percep¢ao sobre o meio.

Diante dessa necessidade de trabalho continuo, é preciso que os professores tenham
subsidios para a realizacdo das suas atividades. Por isso, ¢ necessario confeccdo de materiais
que possam servir como guia para a perpetuagdo deste trabalho. Os discentes nao precisam de
um guia que os engesse, mas que norteiem os principios basicos de uma educagdo critica que
va além de datas comemorativas, e atividades esporddicas para a formagdo do sujeito

ecologico, ativo e sensivel ao ambiente em que vive.
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