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RESUMO

SOUZA, Luciane Azeredo de. A literatura indigena no contexto escolar. caminhos para
formacéao de leitores. 2024. 171f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras) —
Faculdade de Formacéao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa e interventiva, apresenta uma
metodologia sobre reflexbes de leitura de textos literarios escritos por vozes
indigenas, cujo foco € a formacéo de estudantes leitores multiculturais dos anos
finais do Ensino Fundamental. Por meio da investigagdo, pretendemos
impulsionar novos direcionamentos para o estudo da literatura dos povos
originarios em instituicbes de ensino que salientam acbes pedagdgicas
infrequentes como perspectiva, ainda que a Lei n.° 11.645 (Brasil, 2008) indique
outros vieses. Assim, o objetivo esta em ampliar a realidade afetiva e social a partir
da cultura das etnias indigenas, com vistas a desmistificar visdes exadticas e pré-
concebidas desde a época colonial brasileira, por meio de narrativas eurocéntricas
visualizadas, sobretudo, na literatura indianista do Brasil. Para tanto, foi
necessaria a organizagao de oficinas como estratégias para a pratica de leitura e
producdo textual associada aos contos das obras “Meu vd Apolinario: um
mergulho no rio da (minha) memoéria” e “Histéria de indio — uma quase biografia”,
ambos do escritor indigena Daniel Munduruku. Além desses livros, ha abordagens
com outros géneros e ferramentas tecnologicas para a produgéo final dos alunos
de duas turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual
situada no estado do Rio de Janeiro, nas quais acontece o contexto da pesquisa.
Tais propostas ficardo disponiveis no caderno de atividades, no apéndice desse
projeto, o qual podera servir a outros docentes da instituicdo na qual atua a
pesquisadora e o0s demais profissionais comprometidos com a mesma
abordagem. Para esse fim, a fundamentagao tedrica contou com autores como
Barbier (1985), Bortoni-Ricardo (2004), Candido (2011), Correia, Danner e Dorrico
(2018), Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), Grauna (2013), Rojo (2012), Thiel
(2012), Thiollent (2011) e Todorov (2020), além de documentos legais que tratam
da literatura indigena. A relevancia do estudo reside na possibilidade de um
contato mais efetivo com o género “conto indigena”, capaz de auxiliar na
conscientizagao e no respeito a uma literatura marginalizada e desconhecida pela
maioria dos discentes e docentes, cuja tematica é de relevancia para o debate no
ambiente escolar, no sentido de contribuir para a formacéao identitaria dos leitores
e fomentar a cultura indigena brasileira nesse ambito.

Palavras-chave: literatura indigena; multiculturalismo; formacgao de leitores.



ABSTRACT

SOUZA, Luciane Azeredo de. A literatura indigena no contexto escolar. caminhos para
formacéao de leitores. 2024. 171f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) —
Faculdade de Formacéao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

This research, with a qualitative and interventional nature, presents a
methodology on reading reflections on literary texts written by indigenous voices,
whose focus is the formation of multicultural readers among students in the final
years of Middle School. Through the research, we intend to promote new directions
for the study of the literature of original peoples in educational institutions that
highlight infrequent pedagogical actions as a perspective, even though Law n.°
11.645 (Brasil, 2008) indicate other biases. Thus, the objective is to expand the
affective and social reality based on the culture of indigenous ethnicities, with a
view to demystifying exotic and pre-conceived views since the Brazilian colonial
era, through Eurocentric narratives visualized, above all, in Indianist literature in
Brazil. To this end, it was necessary to organize workshops as strategies for the
practice of reading and textual production associated with the short stories from
the works “Meu vé Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memadria” and
“Histéria de indio — uma quase-biografia”, both by indigenous writer Daniel
Munduruku. In addition to these books, there are approaches with other genres
and technological tools for the final production of students from two eighth-year
Middle School classes at a state school located in the state of Rio de Janeiro,
Brazil, in which the research context takes place. Such proposals will be available
in the activity notebook attached to the project studies, which can be used by other
teachers at the institution where the researcher works and other professionals
committed to the same approach. To this end, the theoretical foundation included
authors such as Barbier (1985), Bortoni-Ricardo (2004), Candido (2011), Correia,
Danner and Dorrico (2018), Dolz, Noverraz and Schnewly (2004), Grauna (2013),
Rojo (2012), Thiél (2012), Thiollent (2011) and Todorov (2020), in addition to legal
documents that deal with indigenous literature. The relevance of the study lies in
the possibility of a more effective contact with the “indigenous short story” genre,
capable of helping to awareness and respect for a marginalized and unknown
literature by the majority of students and teachers, whose theme is relevant to the
debate in the school environment, in order to contribute to the identity formation of
readers and promote Brazilian indigenous culture in this scope.

Keywords: indigenous literature; multiculturalism; reader training.
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INTRODUGAO

No ambiente escolar das instituicbes de Educacao Basica, torna-se cada
vez mais necessario refletirmos sobre as experiéncias dos estudantes com texto
literario, devido a agdes pedagdgicas desvinculadas dos reais propésitos do
estudo da literatura. Nessa perspectiva, Tzvetan Todorov (2020, p. 23), no livro A
literatura em perigo, para responder a indagagao que fizeram a ele sobre os
motivos de o escritor amar a literatura, declara que ela “[...] amplia o nosso
universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo”.
Dessa forma, os textos literarios proporcionam aos sujeitos leitores a possibilidade
de acesso a saberes sobre o mundo, pelo contato com a literatura, pois ela
incentiva os leitores a vivenciarem novas experiéncias com o outro e consigo
mesmo.

Fica evidente que as escolas de educagao basica e de ensino publico e
privado nao contribuem o suficiente para os nossos estudantes experienciarem o
que o escritor sublinha como a possibilidade dada ao leitor literario, pois “[...]
permite que cada um responda melhor a sua vocacao de ser humano” (Todorov,
2020, p. 24). Nessa perspectiva, a literatura deve atuar como elemento cultural
presente no processo educacional dos sujeitos leitores, cuja experiéncia estética
€ capaz de promover a compreensao do outro, além do leitor reconhecer nele suas
experiéncias. Cabe a nos, profissionais da area de Lingua Portuguesa, refletirmos
sobre essa conjuntura e definirmos novas possibilidades para o estudo do texto
literario, j@ que a grade curricular instituida pelo MEC subtraiu, ao longo das
ultimas décadas, o espago na carga horaria para o estudo da literatura. Portanto,
esta pesquisa considera tal realidade e se fundamenta na ressignificacédo da
pratica leitora por meio da literatura escrita por “vozes” indigenas.

Ademais, as obras literarias publicizadas que circulam nas escolas
frequentemente ndo contemplam tematicas diversificadas que proporcionam aos
sujeitos refletirem sobre a prépria identidade, pois, como afirma Antonio Candido
(2011, p. 117), “[...] a literatura também é uma forma de cultura”. Nesse sentido,
as praticas pedagdgicas nas aulas de Lingua Portuguesa confirmam o propdsito
de formar leitores conscientes de si mesmos, de suas subjetividades e da

pluralidade inerente a toda a sociedade. A partir dessa constatacao, consideramos
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relevante construir uma pesquisa para apresentar a literatura indigena como um
direito, pois ha inumeras obras escritas por indigenas que atendem as
necessidades dos estudantes de conhecer, rever suas concepgdes a respeito de
uma cultura ancestral e perceber atitudes de luta e resisténcia presentes na
realidade contemporanea dos povos originarios.

Em contrapartida, as praticas sugeridas no projeto podem viabilizar a
conscientizagdo e o respeito a uma literatura marginalizada, até o momento
presente, pela maioria das instituicbes escolares publicas e privadas. Por muito
tempo, consideramos o discurso dos textos candnicos para apresentarmos aos
estudantes o indigena sob a concepgao da literatura romantica com tragos
europeus, na qual o indigena era visto como habitante das selvas e primitivo, o
qual necessitaria da civilidade para ser integrado a sociedade. Com isso, nos
distanciamos cada vez mais da cultura dos nossos ancestrais, ao consagrarmos
um olhar exdtico da sociedade que frequentou a escola basica brasileira.

Outrossim, a literatura nacional, nesse aspecto, organiza-se a partir da
esséncia sociocultural brasileira e tem a lingua portuguesa como uma realidade
imposta pelo colonizador europeu, carregada de valores culturais e ideologicos
proprios, ainda que receba tendéncias e influéncias externas, tanto de fontes
modernas quanto daquelas estabelecidas como tradicionais. Nesse contexto, o
canone literario reune obras consideradas como patriménio, seja da humanidade,
de um continente ou nacao; além dos temas ou a cultura a ele vinculados.

Devemos refletir ainda sobre as universidades que abordam meios de
incorporar disciplinas para disponibilizar suporte teérico aos futuros docentes que,
por seu turno, precisam modificar o panorama atual das nossas instituigcdes.
Também destacamos os docentes atuantes que, nessa conjuntura, se veem
incapazes de fomentar agdes positivas para romper com os padrdes legitimados.
Portanto, a literatura indigena contemporanea esta distante das escolas de ensino
basico, com a excecdo de praticas isoladas de professores que tentam
implementar atividades de leitura e escrita a respeito da tematica, ainda que a Lei
n.° 11.645, de 10 de marco de 2008 (Brasil, 2008), instigue os estabelecimentos
de ensino a criarem estudos sistematizados da literatura dos povos nativos.

Vale ressaltar que a literatura estabelecida como indigena € marcada pela
atuacéo direta dos escritores que dao voz aos seus textos, cuja expressao reflete

subjetividades a partir de tematicas sobre a ancestralidade, histéria, estética,
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politica, entre outros assuntos. Em contrapartida, a literatura indianista foi criada
para conceituar caracteristicas do Romantismo do Brasil, produzidos a partir
do século XIX, essa por sua vez, foi estabelecida por escritores que se tornaram
consagrados por forjarem uma identidade nacional na qual o indigena era
apresentado por um olhar colonizado e colonizador, o que contribuiu
sobremaneira para preconizar uma imagem homogénea e idealizada dos nativos.
José de Alencar e seus romances lracema, Ubirajara e o Guarani servem para
exemplificar esse modelo ocidental das obras indianistas. No que se refere a
literatura indigenista, a tematica dos povos indigenas busca refletir sobre esses
sujeitos. Escritores como Darcy Ribeiro e Antonio Callado questionam, em suas
obras, o lugar dos nossos ancestrais no projeto ocidental da realidade historica
brasileira, como de modo respectivo, sdo Os indios e a civilizagdo (1970) e A
Expedicdo Montaigne (1982). Sendo assim, os indigenas atuam como
colaboradores para a produgao desses textos.

Diante desse cenario, torna-se urgente repensar nossas praticas sob outra
perspectiva, ao distanciarmos nosso olhar da literatura branca europeizada, cujo
comprometimento com a identidade indigena nao foi vislumbrado por escritores
como José de Alencar e Goncgalves Dias, presentes nos periddicos de literatura
indianista brasileira que permeiam as salas de aula. Como informado alhures, os
docentes que atuam diretamente na escola basica precisam de suporte tedrico
para trabalharem sob o viés de uma formacao do leitor, ao encontrarem caminhos
com o desenvolvimento de reflexdes por meio de leituras literarias indigenas,
devido a possibilidades do contexto multicultural na formagao de jovens
estudantes.

Por conseguinte, o acesso a literatura nacional ndo se limita a conhecer os
textos concebidos como candnicos, mas também possibilitar aos aprendizes o
contato com textualidades provenientes da diversidade cultural do pais, pois elas
representam nesse contexto, a producao autoral contemporanea definida pela
identidade dos povos originarios. Acreditamos que esse € um direito social, além
de proporcionar o acesso de discentes e docentes para desfazer pré-conceitos e
refletir sobre a importancia de povos de tradigdes ancestrais. Com esse contato,
tais sujeitos ndo apenas poderdo alcangar novos conhecimentos, como também o
senso critico necessario para se perceberem como pertencentes a uma cultura de

tradigcao oral e diversa que pode gerar questionamentos acerca da relagdo com
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tais elementos e a nossa propria identidade.

De acordo com Regina Zilberman (2008, p. 17), “[...] a leitura estimula o
dialogo, por meio do qual se trocam experiéncias e confrontam-se gostos”. Nesse
viés, a busca pela interagcdo com o texto literario cria possibilidades para o jovem
leitor interagir de forma mais participativa com as leituras apresentadas no
contexto da sala de aula. Ademais, sera possivel confrontar realidades muitas
vezes desconhecidas da comunidade escolar e que possuem o direito de produzir
ressignificagdes na pratica leitora de aprendizes e docentes.

Em consonéncia a reflexao anterior, consideramos relevante construir uma
pesquisa acerca do trabalho efetivo com a literatura indigena para a formacéao
leitora de discentes e docentes. Tal escolha indica uma tematica original, mas, ao
mesmo tempo, representa uma novidade nas escolas, ainda que as “vozes”
indigenas passassem a integrar o mercado editorial infantil e juvenil notadamente
a partir de 1990. Contudo, as instituicdes educacionais geralmente apresentam
projetos sem continuidade e desconectados com as reais necessidades
pedagdgicas dos novos modelos a serem elaborados para estudos de obras cujos
escritores sdo comprometidos com sua historia ancestral, a relacao dos povos
com a terra, a cultura e as artes, apresentadas aos leitores, em sua maioria, a
partir de narrativas miticas. Segundo Cagneti e Pauli (2015, p. 32), “O mito sempre
esteve na base das grandes narrativas literarias, pois sdo eles que se debrugam
sobre os grandes mistérios que circundam o homem e sua condi¢gdo, mistérios
que - embora tantos ciclos e etapas tinham sido vividos pela humanidade.” Com
essa perspectiva, os textos indigenas apresentam, por exemplo, o mito da criagao
da terra e do homem, possibilitando novas concepg¢des dos estudantes com a
natureza.

Nao obstante, as obras escritas por vozes indigenas nos proporcionam rever
impressdes equivocadas sobre 0s povos originarios que nao permaneceram no
passado excéntrico de nossas percepgdes, mas que participam do mundo
contemporaneo. Eles atuam em varios setores da sociedade, seja em areas de
floresta ou nas metrépoles brasileiras, pois precisam mostrar que resistiram ao
apagamento imposto pela sociedade aos povos nativos.

Por ser uma literatura original e diversa, € necessaria a atuagao de
docentes como pesquisadores, cientes da auséncia de formacao académica e

comprometidos com leituras e estudos direcionados a consolidar as praticas
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pedagdgicas para formacgao de leitores que promovam o letramento multicultural.
Nessa perspectiva reconhecemos, no repertério da literatura indigena, caminhos
para competéncias leitoras voltadas a curiosidade e a empatia com a tradigao
estética indigena, com vistas a ampliar a cultura do outro e, consequentemente,
de nossa realidade afetiva e social.

Nesse sentido, enfatizamos a urgéncia dos responsaveis pela estruturagao
do curriculo escolar do Ensino Fundamental, nas secretarias de educagcao dos
municipios e estados, repensarem seus diferentes componentes para que
possamos romper com praticas em sala de aula onde a literatura é apresentada
aos alunos de forma homogénea e tradicional. Assim sendo, trabalhar a
diversidade cultural e o respeito as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar é
reconhecer que a sociedade € heterogénea, afastando, desse modo, os sentidos
reiterados, ao longo do tempo, pela propria escola.

Em contrapartida, adolescentes e jovens buscam responder inquietudes
identitarias. Por isso, nds, docentes do Ensino Fundamental, necessitamos atuar
como mediadores das reflexbes sobre as influéncias plurais que as diferentes
culturas exercem sobre os estudantes. Nessa perspectiva, os livros escritos por
vozes indigenas, em sua composi¢gao, multimodalidades textuais que apresentam
aos jovens leitores a riqueza da diversidade, auxiliando na ampliagéo do universo
de conhecimento dos alunos, possibilitando a identificagcdo, o respeito e a busca
por sua ancestralidade. Dessa forma, o multiculturalismo representa a luta de
grupos sociais discriminados e excluidos, especialmente os reportados as etnias,
dentre eles, de modo particular, os indigenas que protagonizam nossa
representagdo multicultural.

Como salienta Janice Thiél (2012, p. 1177), o ambiente de sala de aula
“[...] precisa ser valorizado como l6cus potencial, como espaco de confronto que
precisa ser legitimado”. Dessa maneira, refletimos, por meio de um estudo
multimodal, acerca de textos narrativos de tradicdo oral, acompanhados pela
interpretagado dos grafismos que comunicam visbées de mundo, as quais podem
desfazer esteredtipos dos povos originarios. Nesse viés, Rojo e Moura (2012, p.
14) confirmam que os textos trabalhados sob a perspectiva dos multiletramentos
sao “[...] interativos, colaborativos, transgressivos, hibridos e fronteiricos”.
Ademais, os multiletramentos, apontados por Roxane Rojo (2012, p. 14),

convergem com as textualidades indigenas, devido a composi¢cdo hibrida da
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literatura dos povos originarios, pois emergem de modalidade variada-escrita,
acompanhada de imagens, movimento, sons, dispostos com riqueza de detalhes
e criatividade na elaboracao do texto.

Portanto, esta pesquisa advém do desejo de construir uma proposta de
atividade com reflexbes acerca do trabalho com a literatura indigena entre
estudantes e educadores envolvidos nos anos finais do Ensino Fundamental. E
importante salientar que tal motivagao se iniciou quando participamos do projeto
de leitura na Prefeitura de Itaborai, Rio de Janeiro, de 2010 a 2019.

Naquele periodo, a escola onde lecionavamos recebeu livros de literatura
escritos por indigenas. Ao analisarmos as vozes de cada obra, percebemos o
fascinio de cada uma, apesar de as nao conhecer; nessa perspectiva, alunos
também ficavam curiosos com as obras, por ser um universo desconhecido.
Desse modo, buscamos meios com o intuito de criar projetos para o
desenvolvimento dos estudos, mas havia dificuldades em relacao a falta de
suporte tedrico e metodoldgico para efetivas propostas com a literatura indigena.

Diante dessa realidade, a interrogagdo a qual consideramos responder
nessa pesquisa € por que nos, professores atuantes nas séries finais do Ensino
Fundamental, ndo sistematizamos propostas mais soélidas para o ensino de
Lingua Portuguesa que contemplem estudos da literatura indigena produzida no
Brasil a partir dos anos 19907? Feita essa verificagcdo, entendemos que a hipétese
mais pertinente € que a formagado académica da maioria dos docentes que hoje
atuam na educacdo basica ndo contemplou estudos da literatura indigena,
embora na atual conjuntura existam movimentos na academia de ressignificagao
curricular, ainda que a Lei n.° 11.645 (Brasil, 2008) tenha criado a obrigatoriedade
desse aprendizado nas escolas publicas e privadas brasileiras. Nao obstante, a
minoria dos educadores tem ciéncia da expanséo de vozes literarias indigenas
ha, pelo menos, trés décadas no mercado editorial e nas bibliotecas publicas e
privadas do nosso pais.

Essa pesquisa foi realizada no colégio da rede estadual de ensino,
localizado no municipio de Itaborai/RJ, possui cinco salas e atende 256 alunos
daquela comunidade em dois turnos, com aulas ofertadas para os Ensinos
Fundamental e Médio. O ambiente € pequeno, pois ndo ha patio, mas, mesmo
assim, ha uma biblioteca satisfatoria, com um interessante acervo bibliografico.

Tal instituicdo atende precipuamente alunos que moram na zona rural,
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muitos deles em lugares distantes e de dificil acesso, o que justifica a necessidade
de um Onibus escolar para minimizar os problemas de deslocamento. Cumpre
afirmar que a pesquisadora leciona na instituicdo desde 2013 e, para este
projeto, optou por trabalhar com duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental.
Logo, a importancia do multiculturalismo e de agdes permanentes com o texto
literario nos conscientizou acerca da necessidade de pesquisas e, paralelamente,
da concepcgao de um projeto para abordar a literatura indigena na escola onde
atuamos.

O presente trabalho se ancora na investigagao qualitativa como proposta
metodoldgica, precisamente na pesquisa-agio, cujo plano cientifico visa ir além
dos aspectos tedricos e burocraticos das pesquisas tradicionais. Isso se deve ao
fato de possibilitar, ao pesquisador e aos grupos participantes, caminhos para
responder eficientemente a situagédo-problema do projeto educacional em
questao.

Em relacdo ao objetivo geral, visamos ressignificar o olhar de discentes e
docentes sobre as textualidades indigenas por meio de agdes pedagdgicas que
provoquem novos sentidos sobre a cultura dos povos originarios, assim como os
facam refletir de fato. Isso podera contribuir sobremaneira para a formacao de
repertorio e das competéncias leitoras.

Os objetivos especificos s&o:

» Estimular professores da comunidade escolar onde atuamos sobre a
relevancia de buscar uma postura proativa na producao de estudos
sistematizados sobre a literatura indigena.

+ Conhecer, valorizar e desenvolver atividades com as textualidades
indigenas produzidas a partir dos anos 1990 no Brasil.

* Conscientizar estudantes sobre a tradicdo indigena, com vistas a
formacéo critica dos educandos e para reconhecerem a importancia sociocultural
dos povos indigenas.

« Criar dialogos acerca da obra principal analisada na sequéncia didatica de
Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly (2004), com foco em
contos, musicas, videos e artes visuais, de modo a enriquecer o universo cultural
dos educandos sob o viés do multiletramento e multiculturalismo.

» Desmistificar, por meio de leituras literarias indigenas, a viséo exadtica

sobre os povos nativos, devido a ideologia criada ao longo da histéria e que
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apresentava significados pejorativos sobre nossos ancestrais.

* Ampliar as competéncias linguisticas, artisticas e culturais dos alunos.

* Desenvolver a escuta das experiéncias dos docentes da escola onde atua
a pesquisadora.

* Fomentar atividades de produgao textual por meio de reflexdes e leituras
em sala de aula a respeito da literatura multicultural produzida pelos povos
originarios.

A seguir, apontaremos a justificativa que embasa o presente trabalho.

Justificativa

Diante do estranhamento da literatura indigena pela maioria de discentes e
docentes, torna-se necessario provocar desafios a comunidade leitora do espaco
escolar, no sentido de promover agdées que gerem estudos da textualidade dos
nativos. Tal incentivo se deve, sobretudo, por percebermos que acdes de leitura
e escrita sdo praticas sociais reveladas como propostas de letramento literario
que, consequentemente, estimulam a sensibilidade critica da comunidade escolar.

Em contrapartida, fica evidente a lacuna a ser ocupada pela literatura
indigena no ambiente escolar, pelo fato de haver se tornado mais evidente, desde
a década de 1990, obras de escritores de povos indigenas no mercado editorial
que ainda estao longe da realidade estudantil. Mesmo com a criagdo da Lei n.°
11.645 (Brasil, 2008) para estimular tais estudos, essa iniciativa nao foi suficiente
ainda para consolidar agdes pedagogicas, no meio académico e nas escolas de
educacao basica, que reflitam em condigdes necessarias para os docentes
adotarem praticas escolares continuas que, por seu turno, podem levar os
estudantes a construgao da propria identidade leitora, sem preconceitos e escutas
estereotipadas sobre aqueles que representam a formagao cultural e étnica
brasileira.

Os resultados desta pesquisa buscam contribuir para a consolidacdo de
estudos epistemologicos. Outrossim, procuramos, através desta reflexao,
estimular docentes os quais atualmente lecionam nas instituicbes escolares de
Ensino Fundamental e, ainda, conquistar novos espagos e projetos pedagogicos
com a expressao literaria dos povos originarios, assim como incentivar

movimentos de capacitacdo dos docentes que atuam nas escolas de educacao
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basica brasileira, com o intuito de se envolverem com a literatura indigena.

Devido ao carater intervencionista da proposta, os procedimentos
metodoldgicos adotados serédo organizados a partir da sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Entretanto, optamos por adaptar as etapas desse
projeto, devido as alteragbes em um primeiro momento, a divisdo das agdes e a
opgao por trabalhar as propostas didaticas sob o formato de oficinas, ao invés de
maodulos.

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica, escolhemos as obras “Meu
vé Apolinario — um mergulho no rio da (minha) memoria” e “Memoarias de indio —
uma quase autobiografia’, de Daniel Munduruku (2008; 2016), como escritor
indigena, possibilita aos educandos o envolvimento com uma cultura repleta de
surpresas, em que aprofundam os conhecimentos acerca de assuntos distantes
da nossa realidade. Correia et al. (2018, p. 38) reforgam que a literatura indigena
€ produzida por escritores indigenas “[...] que nasceram dentro da tradigao oral,
que podem nao mais viver em aldeias, mas carregam em seu cerne um vasto
sentido de pertencimento”.

Consequentemente, os estudos da literatura dos povos nativos no contexto
escolar beneficiam os estudantes do Ensino Fundamental, por estarem em pleno
desenvolvimento psicoldgico e intelectual. Compreender o valor estético e a
funcao social dessa manifestacéo literaria pode levar tais individuos a contestarem
qualquer tipo de indiferenca nas culturas que formam a etnia do seu povo.

O contato com textualidades indigenas pode promover a formacao de
leitores competentes e multiculturais; por isso, precisamos atuar como
professores-pesquisadores, cientes de que podemos alcangar, com essa postura,
a base necessaria para iniciar praticas junto aos nossos estudantes, provocar o
estudo da literatura indigena e promover a formagao de leitores multiculturais.
Essas acdes também poderao viabilizar a conscientizacdo e o respeito a uma
literatura marginalizada, até o momento presente, pela maioria das instituicdes
brasileiras, inclusive as nossas escolas.

Assim sendo, ensejamos que o presente projeto reverbere em outras
proposi¢cdes, principalmente no Ensino Fundamental, ao propor caminhos
possiveis de serem percorridos. Dessa forma, as escolas poderao propor agoes
continuas e direcionadas ao letramento literario e a literatura de vertente

pluricultural ou multicultural.
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1 A LITERATURA INDIGENA NA ESCOLA: PERSPECTIVAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE LEITORES REFLEXIVOS E MULTICULTURAIS

Nesta secao, visamos refletir sobre o estudo da literatura e seu papel social.
Além disso, serao ressaltadas a literatura indigena, cujo discurso para muitos é
uma novidade, por ser representada na escrita pelos sujeitos nativos como forma
de resisténcia. A introdugao dessas “vozes” torna-se mais substancial no Brasil a
partir da década de 1990 e testemunham experiéncias, memoarias e diversidades
sem mediacdes, em face do veemente processo de interculturacdo entre a
literatura indigena e a comunidade a qual se incorpora. Nessa perspectiva, Graga
Grauna (2013, p. 15) sublinha que a literatura dos povos nativos € “[...] um lugar
utdpico de sobrevivéncia, numa confluéncia de vozes silenciadas”.

Dessa forma, por meio da escrita dos povos indigenas e de suas tradicdes
orais, 0s novos escritores poderdo alcancgar leitores que desconheciam esse
discurso ao longo da vida estudantil; afinal, a maioria dos estudantes
experimentou apenas a perspectiva da literatura indianista e indigenista. Ademais,
pretendemos discutir tal literatura com a devida relevancia, com vistas a formacgao
de sujeitos comprometidos com a sua histéria, a partir de praticas pedagdgicas
multiculturais no espaco da sala de aula.

Pretendemos, ainda, compreender o papel dos educadores na busca
de acdes afirmativas para despertar e conscientizar a comunidade escolar acerca
da urgéncia do estudo sobre a cultura e a literatura dos povos originarios. Diante
disso, também podera se tornar uma pratica mais efetiva da Lei n.° 11.645 (Brasil,
2008), a qual estabelece a implantagao, no curriculo oficial das redes de ensino
publicas e privadas brasileiras, da impreterivel contribuicido de temas da histéria

e cultura afro-brasileira e indigena.

1.1 O estudo da literatura: um fim em si mesmo?

Ministrar aulas de literatura com estudantes do Ensino Fundamental sem

pretextos para o ensino de outras variantes da Lingua Portuguesa €, sem duvidas,
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um desafio para os docentes no tempo presente. Visto que os modelos
pedagdgicos, em geral, sistematizam o estudo do texto literario reduzido a analises
sobre o género textual, casos gramaticais ou fonolégicos presentes na nossa
lingua, destituindo, dessa forma, a condigdo necessaria para uma abordagem
literaria significativa e abrangente. Isso se deve, sobretudo, a grandiosidade do
texto literario, pois este convida o leitor a experimentar um protagonismo efetivo
no que tange a interpretagao para ser praticada de fato e, com a leitura do outro,
se reconhecer e ampliar o olhar sobre o mundo.

Na construcdo do texto literario por meio de linguagem propria,
conseguimos nos humanizar, pois, se tal atividade for conduzida adequadamente
pelos docentes, ao disponibilizar espacgos, tempo e condicbes para efetivar o
letramento literario por meio da literatura indigena, as agdes podem traduzir um
quadro de resisténcia e a efetiva demonstracido de humanidade, ao contribuirem
para o exercicio da cidadania e a diversidade cultural dos estudantes. Salientamos
que o pesquisador Rildo Cosson (2012) compreende o letramento literario como
“[...] o processo de apropriagdo da literatura enquanto construcao literaria de
sentidos.” (Cosson, 2012, p. 67). Ademais, Antonio Candido (2011) explana que,
no contexto da producao e recepcao das tematicas étnico-raciais nas literaturas
infantojuvenil, entendemos o letramento literario como fonte de humanizagao dos
leitores e que pode configurar a ressignificagéo de praticas sociais.

Em contrapartida, Tzvetan Todorov (2020, p. 33) elucida, ipsis litteris, que:

[...] o conhecimento da literatura ndo € um fim em si, mas uma das vias régias
que conduzem a realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado
atualmente pelo ensino literario, que da as costas a esse horizonte (“nessa
semana estudamos metonimia, semana que vem passaremos a
personificagdo”), arrisca-se a nos conduzir a um impasse — sem falar que
dificilmente podera ter como consequéncia o amor pela literatura.

Nessa perspectiva, a leitura literaria implica uma forca humanizadora, na
qual se “[...] satisfazem necessidades basicas do ser humano sobretudo através
dessa incorporacao que enriquece a nossa percepgao e a nossa visao de mundo”
(Candido, 2011, p. 240). Além disso, o autor entende:

[...] por humanizagéo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que confirma
no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, com o exercicio da
reflexdo a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o
afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
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0 senso da beleza, a percepgao da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor (Candido, 2011, p. 249).

Assim sendo, o contato efetivo com “vozes” dos povos ancestrais €&
compreendido a luz do escritor indigena Jecupé (Radio Granada, 2018, p. 49):
“[...] podemos conscientizar a sociedade, uma sociedade que pouco sabe sobre
os problemas indigenas no Brasil, na qual as escolas pouco falam sobre nés e

nossa situacao”. Ainda nesse viés:

[...] portadora da boa noticia do (re)encontro. Assim sendo, essa convivéncia
leva a comunidade escolar a ler (e a dialogar com) o outro, de modo a
apresentar personagens em diferentes contextos e, nessa ‘conversa’, propoe
a percepcéo do outro e a oportunidade de enxerga-lo em sua diversidade
(Radio Granada, 2018, p. 50).

Isso posto, a analise literaria em sala de aula abre caminhos para a
interlocucao, por ser uma leitura que demanda provocagdes e respostas do leitor;
assim, o convida para se inserir na obra por diferentes trilhas e a explorar sob variadas
perspectivas. Nesse contexto, a escola pode promover o letramento literario néo
apenas com o intuito de criar habito de leitura ou como proposta para tornar esse
momento um deleite, mas, sobretudo, com a pretensao de fornecer instrumentos
necessarios para os estudantes conhecerem e articularem, com proficiéncia, o mundo
da linguagem literaria.

Diante disso, Todorov (2020, p. 24) postula que:

A literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras
de concebé-lo e organiza-lo. [...] a literatura abre ao infinito a possibilidade de
interacdo com os outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos
proporciona sensacgoes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais
pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma
distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um
responda melhor a sua vocagao de ser humano.

Vale ressaltar que a linguagem literaria estabelecida pelos escritores
contemporaneos indigenas apresenta codigos culturais proprios, o que
ressignifica a representagao do literario. Ademais, Dorrico (apud Correia et al.,
2018, p. 231) pontua que:

O sujeito indigena destaca-se como alguém em processo de retomada de voz
e de apropriacdo da letra em defesa de seu povo e de si, contra uma
representacdo ndao comprometida com as pertengas étnicas utilizadas por
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autores ndo-indigenas na literatura brasileira, contra uma representacao
extemporancia e desvinculada a alteridade indigena que lhe retira esse lugar
de fala e caracteriza a compreensao publica, politica e cultural de modo
equivocado.

Nesse viés, a pesquisadora retrata ainda a diferenca das propostas
apresentadas pelos escritores dos povos nativos que se distancia das literaturas
indianista do século XIX e indigenista que tradicionalmente circulam nas
bibliotecas e propostas de atividades de Lingua Portuguesa nas escolas
brasileiras. Nesses termos, Dorrico (apud Correia et al., 2018, p. 253) assevera
que “[...] sem mediag¢des que procurem ofuscar sua palavra, a voz indigena busca
descatequizar o pensamento ‘branco’ acerca das invengdes sobre si mantida pela
academia e pela literatura”.

Tal compreensao nos assegura que a pratica da leitura do texto literario em
sala de aula, além de ampliar o conhecimento e o pensamento critico, desenvolve
a sensibilidade e a imaginagéo; consequentemente, o trabalho para a formagao
de leitores pode gerar cidaddos mais conscientes e participativos na comunidade
onde estdo inseridos.

Salientamos que a leitura literaria deve ser percebida, pelos docentes de
Lingua Portuguesa, como um direito humano fundamental. De acordo com
Candido (2011, p. 176), é preciso ampliar essa percepg¢ao sob o ponto de vista

social, dado que:

[...] a luta pelos direitos humanos pressupde a consideragdo de tais
problemas e chegando mais perto do tema, eu lembraria que sdo bem
incompreensiveis ndo apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica em
niveis decentes, mas que garantem a integridade espiritual. Sao
incompreensiveis certamente a alimentagcdo, a moradia, o vestuario, a
instrugdo, a saude, a liberdade, o individual, 0 amparo da justi¢a publica, a
resisténcia, a opressao etc.; e também o direito a crenga, a opinido, ao lazer
e, por que nao, a arte e a literatura.

Precisamos, pois, criar métodos para apresentar um trabalho consciente e
permanente com textos literarios aos estudantes no espaco escolar. Inicialmente,
tal iniciativa pode ser efetivada com a observagao, em nossas experiéncias como
docentes leitores, da sensibilidade e humanizacao manifestas nas obras literarias
com as quais experienciamos de fato. Dessa forma, subsidiamos a selegcao de
obras, géneros e temas diversificados, bem como a disponibilizagcdo de novos

horizontes, para desafiarmos os alunos no tocante a ampliacao do letramento
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literario pelas trilhas dos povos ancestrais.

Com esse propdsito, a leitura literaria dos textos indigenas cumpre um
papel social e humanizador de relevancia, pois propicia o trabalho dinamico e
multicultural, ao ampliar as possibilidades dos leitores com um novo olhar sobre o
outro e de si proprio. Em vista disso, Dorrico (apud Coreia et al., 2018, p. 244)
elucida que “[...] a literatura indigena brasileira contemporanea comporta uma
multiplicidade de autores e vozes, de temas, de resisténcia e, sobretudo, de uma
autoexpressao criativa, irrigada e orientada pela ancestralidade, pelas tradigdes
indigenas”.

Outro aspecto relevante na selecao textual seria evitar materiais didaticos
sem proposito definido para o estudo do texto literario, pois a literatura precisa ter
um lugar definido em sala de aula. Assim, podera haver condigdes para os
estudantes buscarem plenamente os significados no encontro com a literatura
indigena, ao criarmos um suporte para eles experienciarem e analisarem, com

proficiéncia, os textos apresentados a eles em nossas praticas pedagogicas.

1.2 A literatura indigena — breve panorama histérico dos caminhos e conquistas

na literatura brasileira

A tematica indigena esta presente desde a colonizagao do Brasil, ensejados
pelos relatos em crénicas sobre o que se denominou na historiografia tradicional
de “descoberta”. Em contrapartida, o desejo dos povos nativos em proferir as
proprias experiéncias por meio da literatura surgiu somente na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (CRFB) (Brasil, 1988), na qual se iniciou a
organizacgao politica da sociedade. Até entdo, os povos originarios e autores das
proprias narrativas eram conhecidos como narradores ou contadores de histoéria
de lendas apresentadas em compilados organizados por autores néo indigenas.
Por muito tempo, inclusive, lendas, contos e poesias acessados em bibliotecas e
livros escolares eram a representacdo da oralidade dos povos indigenas; e
reconhecidos como textos representativos de uma coletividade que ficou
engessada no passado.

Em contrapartida, os escritores ndo indigenas ou indigenistas que utilizaram
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atematica dos povos originarios como matéria-prima criaram obras literarias para
apresentar aos leitores um panorama geral das culturas de tais individuos. Thiél
(2012, p. 45) evidencia que a obra indigenista é “[...] produzida a partir de uma
perspectiva ocidental e escrita ou traduzida pelo ndo-indio”. Nessa realidade, o
indigena emerge como personagem e se torna tema das narrativas, ao ser
concebido pelo escritor como coadjuvante, ao invés de autor da prépria historia.

Nesse prisma, insere-se a literatura roméantica do século XIX compreendida
como indianista, cuja figura idealizada do indio desponta com uma vis&o exotica
dos povos originarios. Naquele periodo, ndo se contribuiu para formar uma
identidade nacional por meio da literatura, pois autores como Goncgalves Dias e
José de Alencar, abordados com frequéncia nas aulas de literatura, eram
apresentados aos estudantes em livros que circulam no ambiente escolar por
décadas e indicam esteredtipos distantes da verdadeira realidade dessas etnias.
Thiél (2012, p. 44) argumenta que os “[...] romances indianistas partem da
matéria-prima local para construir tempo, espago e homem miticos, com o
propoésito de construir a génese de uma nagao em um momento de afirmacao
cultural”.

Timidamente, a literatura dos anos 1990 surgiu com algumas obras
lancadas para ocupar as proprias vozes dos indigenas, denunciar e proferir o que
Ihes é peculiar sobre sua cultura e experiéncias. Correia et al. (2018, p. 40)
esclarecem sobre essas vozes que “[...] percebem a literatura como um
instrumento de critica e de compreensdo de uma cultura que é receptiva e a
utilizam para dar visibilidade a sua luta e resisténcia”.

As obras indigenas, de modo geral, possuem uma marca do cotidiano, visto
que os mitos, as comidas e a vida acontecem dentro da historia. Além desses
aspectos, Thiél (2012) analisa a presenga de textos multimodais ao relacionar a
interagcao do indigena com o espaco, pois as ilustragdes e os grafismos dessa
literatura fazem a palavra “conversar” com as imagens, o que auxilia na interagao
desses elementos e nos multiletramentos citados por Rojo (2012), constituidos de
forma hibrida em termos linguisticos, culturais e identitarios, os quais sé&o
relacionados para o leitor perceber amplamente as textualidades indigenas.

Ainda nessa perspectiva, Rojo (2012, p. 13) considera que:

[...] o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos
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especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica.

Desse modo, as textualidades indigenas diversificam em escrita, imagens,
movimentos e sons e, a partir dessas combinagdes, surgem saberes conectados

ao multiletramento. Rojo (2012, p. 22-23) ainda elucida que:

Em qualquer dos sentidos da palavra ‘multiletramentos’ — no sentido da
diversidade cultural de produgéo e articulagdo de textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem — os estudos sdo unénimes em
apontar algumas caracteristicas importantes: (a) eles sao interativos; mais
que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem as relagcbes de poder
estabelecidas, em especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias dos textos (verbais ou nao); (c) eles sédo hibridos,
fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas).

E notdrio que as pesquisas de Rojo (2012) confirmam a necessidade de
romper paradigmas enraizados em modelos tradicionais de estudos literarios
sobre a tematica indigena. Nesse caso, elas comunicam uma nova proposta
conectada com a realidade literaria, o que possibilita a escola um entendimento

mais positivo sobre as obras escritas pelos indigenas.

1.3 O multiculturalismo no ambiente escolar: uma proposta desafiadora

oferecida pela literatura indigena

Ha pelo menos uma década convivemos, nas escolas de Ensino
Fundamental, com propostas de estudos sobre a tematica indigena distantes de
um projeto continuo e efetivo. Por outro lado, os educadores ndo se sentem
preparados para sistematizar propostas voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa
que contemplem estudos da literatura dos povos originarios produzida no Brasil a
partir de 1990. Para Thiél (2012, p. 1176),

Escrever sobre literatura indigena e, em especial, sobre a literatura indigena
brasileira para criangas e jovens, significa discorrer sobre um tema ainda
novo para muitos educadores. Apesar dos esforgos promovidos por 6rgaos
federais e instituicdes diversas para divulgar as culturas indigenas, estas
ainda sdo uma incognita para professores e alunos até mesmo nas
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universidades.

A analise de Thiél (2012, p. 72) confirma ainda que “[...] a literatura dos
povos indigenas é um tema novo, apesar de ascender a partir dos anos [19]90 no
Brasil, assim fica evidente uma lacuna que precisa ser preenchida”. Entretanto,
existem docentes provocados pelas obras indigenas disponibilizadas nas
bibliotecas escolares ou mesmo em virtude das divulgacdes feitas por setores que
promovem o contato com as novidades literarias. Ha um fascinio nas vozes de
cada obra, apesar de ndo as conhecer plenamente; logo, os alunos também ficam
curiosos com os livros, por ser um universo desconhecido. Isso nos leva a buscar
estudos que nos auxiliem na criagcdo de propostas para desenvolver
conhecimentos da literatura indigena no ambiente escolar, ainda que
reconhegamos a falta de suporte tedrico e metodoldgico para a maior parte dos
docentes, a fim de efetivarem propostas permanentes com o estudo da literatura
indigena nas escolas publicas e privadas brasileiras.

No que se refere a inclusdao de propostas eficientes com a literatura

indigena no espacgo escolar, Thiél (2012, p. 1176) considera que:

[...] todos tém direito de descobrir, ler e debater os textos produzidos pelos
diversos povos indigenas, como forma nao s6 de conhecer visdes estéticas
e tematicas diferentes, mas também de valorizar o outro, o diferente, que
deve ter sua presenca e visdo de mundo reconhecidas.

E notdria a relevancia da leitura de textos escritos por indigenas nas escolas
de Ensino Fundamental para educandos e educadores conhecerem,
compreenderem e valorizarem os diferentes modos de expressao literaria.
Evidentemente, as analises podem ressaltar o outro, a historia e a presencga de
tais povos na realidade contemporanea brasileira, com vistas ao letramento
multicultural e multimodal, aspecto fundamental a formacdo de competéncias
leitoras. Sobre essa perspectiva, Pedro Paulo Funari (2022, p. 116) argumenta
que: “A escola, por seu papel de formacao da crianga, adquire um potencial
estratégico capaz de atuar para que os indios passem a ser considerados nao
apenas um ‘outro’, a ser observado a distancia e com medo, desprezo ou
admiracao, mas como parte deste nosso maior tesouro: a diversidade”.

Outrossim, o estudo da literatura indigena pode contribuir com os projetos

literarios que compdem nosso planejamento com estudantes do Ensino
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Fundamental. Nesse viés:

Criangas e jovens precisam conhecer e identificar valores, ideologias,
padrées de comportamento e também padrdes discursivos (de narragédo) das
culturas nas quais estdo inseridas, mas necessitam igualmente conhecer os
componentes culturais e discursivos de grupos culturais diversificados, até
mesmo para que possam compreender melhor sua propria comunidade
(Thiel, 2012, p. 1180).

Cumpre salientar que, em nossa experiéncia como docente, observamos
que a maioria dos estudantes recebe espontaneamente a diversidade textual nos
estudos literarios propostos nas aulas de Lingua Portuguesa, pelo fato de ainda
estarem em processo de formagao dos conhecimentos literarios e culturais os
quais a escola pode propiciar aos aprendizes. Por esse motivo, também se tornam
desafiadores a apresentagédo e o envolvimento com a literatura indigena nas

turmas em que lecionamos. Isso posto, Correia et al. (2018, p. 38) exprimem que:

Esta literatura tem contornos de oralidade, com ritos, grafismos e sons da
floresta, que tem em suas entrelinhas um sentido de ancestralidade, que
encontrou nas palavras escritas, transpostas em livros, ndo s6 um meio para
sua perpetuagao, mas também para servir de mecanismo para que os nao-
indigenas conhegam um pouco mais da riqueza cultural dos povos
originarios.

De fato, o contato com a literatura indigena pode promover a formagao de
leitores multiculturais e comprometidos com a sociedade; por isso, precisamos
atuar como professores-pesquisadores, cientes de que podemos fundamentar o
inicio de projetos direcionados a formacgao de estudantes multiculturais. Tais
acdes também podem viabilizar a conscientizagdo e o respeito a uma literatura
marginalizada presente na maior parte das instituicdes brasileiras, a exemplo das
nossas escolas.

Nessa conjuntura, ha o desafio de implementar agdes que apresentem
estudos da diversificada literatura indigena, com vistas a desmistificar a visdo de
uma cultura ultrapassada. Na escola onde atuamos, € relevante a busca por
praticas conscientizadoras sobre a importdncia dos povos originarios para a
formacao identitaria, com vistas ao respeito e a empatia em relagao a realidade

étnica e cultural do Brasil.
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1.4 Contribuicoes da literatura indigena para a formagao étnico-racial no

ambiente escolar

O ambiente escolar tem sido um espago social no qual experimentamos
conflitos causados por racismo, preconceito e intolerancia religiosa. Com relagao
a tais atitudes, ndo podemos simplesmente criar agcdes sem continuidade e
acreditar na possibilidade de avango no confronto desse tipo de conduta
recorrente nas escolas publicas e privadas do pais.

Em vista da referida realidade, reconhecemos que as praticas com a cultura
indigena possibilitam reflexdes voltadas a atitudes de valorizagcdo do outro ao
reconhecé-lo de fato, o que auxilia na construgao da identidade do sujeito. Nesse
sentido, Thiél (2012, p. 1185) avalia que “[...] cada encontro com o outro opera
uma reavaliagcdo de nossa localizagao interna e, por vezes, deslocamos nosso
olhar para uma percepcao de que outro também nos habita e constréi nossa
identidade”.

Compreendemos, portanto, que a literatura indigena pode suscitar a
sensibilidade necessaria para o jovem leitor refletir sobre preconceitos criados ao
longo da histéria, no que tange aos povos amerindios; e verificar o prisma das
relacdes de igualdade que precisam existir entre os sujeitos. Assim, é possivel
uma nova percepg¢ao sobre a maneira de se relacionar no ambiente social com
respeito e valorizacdo do modo e da expressao do outro. Nesses termos, Thiél

(2012, p. 1187) também destaca que:

Embora o outro possa conduzir o leitor pelos caminhos de sua interpretacao,
a leitura depende do leitor e tem sua fundamentagéo nos contextos politico-
econdmico e/ou histdrico culturais do leitor, o qual constréi sentidos com o
outro a partir da sua propria identidade e cosmovisao. Assim, o contato com
a literatura indigena pode possibilitar ao leitor ndo indio uma reflexdo sobre
sua propria comunidade interpretativa e sua relagdo com os demais povos.

Igualmente, a reflexdo sobre as obras indigenas comunicada aos leitores
possibilita desenvolver também afinidades com a cultura e a histéria de nossos
irmaos vistos como sujeitos inviabilizados, em uma tentativa de despersonaliza-
los. Dessa maneira, o estudante sensibilizado com a realidade das obras

indigenas, condiciona-se a rever os proprios principios sobre tal cultura. Nessa
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perspectiva, Correia et al. (2018, p. 319) arrazoam que:

A literatura indigena contemporanea possibilita a autoexpressdo desses
sujeitos marginalizados e inviabilizados e enuncia temas que colocam em
perspectiva as condigbes de vida impostas aos indigenas pela civilizagao
moderna ocidental. O seu duplo pressuposto, a continua expropriacdo de
seus territérios tradicionais por parte dos colonizadores e a
despersonalizacdo das culturalidades e das subjetividades amerindias via
processo de colonizagéo, tém sido o cerne critico e criativo dos discursos
literarios nos textos publicados da década de 1990 para ca.

Por meio do contato dos estudantes com uma literatura que abarca
reflexdes profundas e que os aproxima em relagdo a “vozes”, ideologias e
culturas do sujeito leitor, € possivel trazer experiéncias de sensibilidade e
afetividade, com vistas as diferencas que fundamentam as etnias do nosso pais.
Sobre esse aspecto, Daniel Munduruku (apud Correia et al., 2018, p. 23) pondera

que:

Os povos indigenas tém um profundo respeito pela terra. Eles a consideram
como uma “grande mae” que os alimenta e lhes da vida, porque é dela que
tiram todas as coisas de que precisam para a sua sobrevivéncia fisica e
cultural. Para eles, a terra nao € apenas vista como um bem a ser explorado
e depredado.

Nesse viés, a leitura das textualidades indigenas contribui para os
relacionamentos mais afetuosos, o que reverbera no espaco escolar e na
comunidade na qual vivem os alunos, com respectiva interagao constituida a partir
do reconhecimento da pluralidade e expressividade dos sujeitos nativos.
Reafirmamos a proeminéncia de reflexdes sobre as tematicas indigenas, pois elas
representam a resisténcia de um povo que luta contra a exclusao e o apagamento
da histéria do Brasil; assim, nossos estudantes precisam conhecer elementos
historicos presentes em obras de escritores reconhecidos no universo da
literatura. Thiél (2012, p. 1185) acrescenta que o contato com a literatura indigena
“[...] nos desafia e proporciona o encontro com o outro cuja relagdo com a terra, o
divino, a ordem social, a histéria, as artes, problematiza nossa propria relagédo com
esses elementos e com a nossa propria identidade”.

Sendo assim, o0 espaco da sala de aula constituido majoritariamente por
alunos do Ensino Fundamental propicia escutas e dialogos com textos literarios

indigenas por intermédio de vozes que representam a nossa historia. Esse
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encontro com textualidades literarias diversas, no momento em que os jovens
estudantes estao receptivos a novos conhecimentos, os conscientiza acerca da
multiplicidade cultural da sociedade na qual eles se inserem como participantes

ativos.

1.5 O direito a literatura indigena: razoes sociais para a efetivacao dessa

garantia

A priori, o ambiente escolar deveria apresentar praticas pedagodgicas
permanentes aos educandos sobre a diversidade da cultura dos povos que
contribuiram para a formagao étnica da nacao brasileira, mas essas agdes ficam
restritas a projetos deliberados por poucos profissionais ou até mesmo
constituem atividades fragmentadas. Dessa forma, a limitagédo de entendimento
dos aprendizes com relagao a cultura e a literatura indigena resulta também das
iniciativas sem continuidade e bases metodoldgicas das nossas escolas, além da
insisténcia das secretarias de educagao no tocante ao envio de um volume
incompativel de agdes com carga horaria de cada disciplina — muitas delas,
inclusive, ndo correspondem as reais necessidades das instituicdes.

Sobre tal realidade, a Lei n.° 11.645, de 10 de margo de 2008 (Brasil, 2008),
inclui, no curriculo oficial da rede de ensino publico e privado, a imprescindivel
contribuicao de temas da histoéria e cultura afro-brasileira e indigena. Conforme o
artigo 1°,8§§ 1 e 2:

Art.1°. O art.26 Ada Lein.°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacgao:

“Art.26 A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio
publico e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira € o negro e o
indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigoes
na area social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historias
brasileiras” (NR).
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E importante salientar que a Lei n.° 11.645 (Brasil, 2008) possibilitou uma
nova trajetéria as escolas brasileiras em relagado ao estudo da literatura indigena,
pois tornou obrigatérias a reflexdo e a discussdo, nas salas de aula, sobre a
importancia histoérica e cultural dos indigenas para a formacgéo da nagéo. Contudo,
discorremos que, desde o periodo de criacao da lei até os dias atuais, sdo quase
imperceptiveis acdes que privilegiam, nas atividades pedagdgicas, nos curriculos
escolares, nos livros didaticos adotados em todo territério nacional, um trabalho
substancial com a literatura indigena na trajetéria educacional dos estudantes,
sobretudo em estados como Rio de Janeiro.

Nesse sentido, grande parte dos livros didaticos do Ensino Fundamental e
das bibliotecas escolares apresenta um numero reduzido de textos com a
literatura indigena. Esse aspecto sinaliza que, para modificar valores
etnocéntricos estigmatizados na sociedade, as analises e os estudos acerca da
historia e cultura dos povos nativos devem se iniciar na primeira etapa do Ensino
Fundamental, sem interrupgao nos demais periodos, pois a formacao literaria dos
aprendizes € um valor social incontestavel. Dessa forma, os alunos conquistam o
direito de conhecer o profundo e rico universo da literatura indigena pelas trilhas
da diversidade cultural assegurada pela tematica ao publico infanto-juvenil.

Ademais, a implantagao da Lei n.° 11.645 (Brasil, 2008) foi relevante para
estimular estudos que integrem efetivamente no meio académico e, por
conseguinte, nas escolas de Educagao Basica, acerca de a¢des que reverberem
em condicdes basicas para permitir aos docentes a adocdo de praticas
pedagodgicas continuas. Entretanto professores que atualmente lecionam no
Ensino Fundamental, os quais por inumeras circunstancias, encontram-se
distantes dos estudos académicos, podem desconhecer o documento e suas
respectivas propostas, criando assim a necessidade das secretarias de educacao,
dentre as suas responsabilidades, capacitar professores para que propostas
diversificadas e simultadneas fortalegcam o estudo da literatura indigena em todas
as instituicdbes de Ensino Fundamental brasileiras. Essa reflexdo converge com
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 10), quando destaca a
relevancia do dialogo com tais literaturas e manifestagdes artisticas diversas,

como verificamos na competéncia 9, com o exercicio da:

[...] empatia, o dialogo, a resolugcéo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
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respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Dessa maneira, o reconhecimento da multiculturalidade de nossa formacao
étnica por parte da escola e do corpo docente é imprescindivel para incluir, nos
projetos pedagdgicos, capacitagdes e condutas com agdes positivas para a
literatura dos nativos se tornar proposicdes definitivas no curriculo escolar.
Consideramos que o mero reducionismo desses estudos a uma semana de
leituras, um projeto extra ou um capitulo de um livro, como analisa Janice Thiél
(2012), nao configura o cumprimento efetivo da Lei n.° 11.645 (Brasil, 2008).

O projeto procura também contribuir com a comunidade escolar na qual
lecionamos para refletir sobre o estranhamento da literatura indigena pela
maioria dos discentes e docentes, ainda que haja documentos para favorecer
praticas pedagogicas evidentes sobre as textualidades dos povos originarios.
Pretendemos inquietar vozes académicas, no sentido de preparar futuros
professores para a real necessidade de projetos pedagodgicos com a expressao
literaria de nossos ancestrais, assim como liderar movimentos de formacao
continuada de docentes que atuam na Educagdo Basica, com o propdésito de
consolidar uma nova fase de estruturagcdo das agdes pedagogicas de tematicas
indigenas.

Ainda que reconhegamos a literatura indigena como um tema novo para os
educadores (Thiél, 2012) de todas as etapas da Educagao Basica e do Ensino
Superior, precisamos nos conscientizar de que os documentos ora destacados
sao referéncias explicitas da iminéncia de construcdo de caminhos para a
literatura e a cultura dos nativos se tornarem competéncias leitoras de educandos
e educadores, cuja funcdo social € atribuida também na aplicagdo da

aprendizagem.
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1.6 O surgimento da literatura indigena como forma de resisténcia, vivéncia e

memoria desses povos

O final do século XX ficou marcado pelo surgimento das primeiras obras
escritas por indigenas brasileiros para o publico leitor ndo indigena. Antes disso,
géneros como narrativas, poesias e contos produzidas pelos nativos circulavam
nas escolas das aldeias com o propoésito de atestar as vivéncias e valorizar a
memoria e diversidade da cultura dos nossos ancestrais. Aqui, Gragca Grauna
(2013, p. 15) entende a literatura contemporanea do seu povo como um espago
imaginario de persisténcia, no qual acontecem convergéncias de vozes

silenciadas:

Nesse processo de reflexdo, a voz do texto mostra que os direitos dos povos
indigenas de expressar seu amor a terra, de viver seus costumes, sua
organizagéao social, suas linguas e de manifestar suas crengas nunca foram
considerados de fato. Mas, apesar da intromiss&o dos valores dominantes, o
jeito de ser e de viver dos povos indigenas vence o tempo: a tradigao literaria
(oral, escrita, individual, coletiva, hibrida, plural) € uma prova dessa
resisténcia.

Com essa perspectiva, os escritores buscam representar a meméaria de seu
povo, o presente e o passado por meio da literatura, aspectos vivenciados por
eles na tradigao oral de contar histérias — ha, pois, uma tentativa de frustrar a
quase total invisibilidade e marginalizagdo da cultura e da literatura dos povos
nativos.

A literatura indigena contemporanea brasileira é retratada por escritores
que progressivamente apresentam suas obras, como Graga Grauna, Eliane
Potiguara, Daniel Munduruku, Kaka Wera Jecupé e outros que ainda nao
participam do mercado editorial, mas que visam apresentar as singularidades da
cultura de cada povo ao publico-leitor. A respeito dessa decisdo, Grauna (2013, p.

64) afirma que:

Os aspectos intensificadores da literatura indigena contemporanea no Brasil
remetem a auto-histéria de resisténcia, [...] a esperanga de outro mundo
possivel, com respeito as diferencas. O reconhecimento desses aspectos
perpassa na contribuicdo de escritores(as), pesquisadores(as) e artistas que
se empenham em transmitir e “traduzir” com apurada sensibilidade a poética
de tradic&o oral dos povos indigenas no Brasil e na Amerindia.
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Escritores indigenas desejam que seus textos sejam instrumentos de
resisténcia, uma vez que registram, em suas obras, os conhecimentos dos seus
antepassados e grafismos para convidar os leitores a se envolverem com uma
leitura de movimento e sensibilidade. Nesse interim, Kambeba (apud Correia et

al., 2018, p. 40) pontua que:

A arte de escrever tem contribuido para que nas aldeias os povos
catalogassem narrativas contadas pelos mais velhos e que, depois de serem
transformadas em livro, as criangas na sala de aula conseguissem se
imaginar nesse universo pela escuta e leitura dessas narrativas. Ela nos da
possibilidades para que, fora da aldeia, alunos e pessoas possam se
aprofundar em determinado assunto ou mesmo saber como cada povo vive,
resiste e defende seu territorio.

Nessa perspectiva, a literatura indigena pode ampliar o repertério dos
jovens estudantes para haver novos sentidos a visao tradicional e romantizada
transmitida nos dias atuais pela literatura indianista que predomina em livros e
aulas de Lingua Portuguesa da maioria das escolas. Para escritores como
Munduruku (apud Correia et al., 2018, p. 83),

[...] a literatura contemporédnea dos nativos cumpre o papel de ser
‘portadora da boa noticia do (re)encontro. Ela ndo destréi a memaria na
medida que a reforgca e acrescenta ao repertério tradicional, outros
acontecimentos que atualizam o pensar tradicional.

Outrossim, a poesia de Grauna (2013, p. 12) também contribui para essa

visao:

Ao escrever,

dou conta da minha ancestralidade;
do caminho de volta

do meu lugar no mundo.

Reconhecemos, ainda, que a escrita indigena é uma novidade para os
leitores e pode ser comparada ao estudo de uma nova lingua, cujos avancgos na
formacao desse conhecimento necessitam do contato progressivo com uma nova
realidade que abarca reflexos sociais. Dessa maneira, Funari (2014, p. 115)
enfatiza que “[...] aqui entra o papel da escola como locus privilegiado de interagao
social e ‘elemento capital’ na conformagao das imagens a respeito dos indigenas”.

Fundamentalmente, discentes e docentes precisam se sentir estimulados
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para o envolvimento com as textualidades indigenas. Para tanto, agdes
governamentais e praticas pedagogicas devem intensificar a circulagdo de livros
da literatura indigena no ambiente escolar e, por meio desse material, os sujeitos
se motivarao para se envolverem com a literatura indigena anunciada por
Kambeba (apud Correia et al., 2018, p. 39-40) “[...] como uma escrita que envolve
sentimento, memoria, identidade, histéria e resisténcia [...] [e que] tem peso
ancestral. Diferencia-se de outras literaturas por carregar um povo, histéria de
vida, identidade, espiritualidade”.

Por conseguinte, a literatura dos povos originarios apresenta tragos
diferenciados em relagcdo as demais literaturas, pois considera a identidade, a
cultura e a diversidade dos povos originarios, como reflete Munduruku (apud
Correia et al., 2018, p. 82) em relagdo ao que deseja em suas narrativas: “E
preciso interpretar. E preciso conhecer. E preciso se tornar conhecido. E preciso
escrever-mesmo com tintas do sangue — a histéria que foi tantas vezes negada”.
Assim, o letramento literario com a colaboracdo das textualidades indigenas

propicia a humanizagao e a transformacéao das praticas sociais dos estudantes.
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2 METODOLOGIA

Acdes pedagodgicas em sala de aula se tornam efetivas quando o docente
encontra caminhos para se dedicar aos estudos cientificos que fundamentem seu
planejamento, assim como métodos que condicionem a sua pratica.
Consideramos, pois, que, por meio da pesquisa, os professores alcancam
melhores resultados em seus projetos, principalmente quando ha autonomia na
escolha das a¢des mais adequadas para determinar o trabalho.

No livro “O professor pesquisador”, Bortoni-Ricardo (2004, p. 32) elucida

que:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor-pesquisador de sua prépria pratica ou
das praticas pedagogicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensao
de suas agbes como mediador de conhecimentos de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensao do
processo ensino-aprendizagem.

Como educadores, devemos refletir criticamente sobre nossas praticas,
como explica Paulo Freire (1996, p. 16): “[...] pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade”. Visamos agir como
professora-pesquisadora, a fim de direcionar o trabalho para ressignificar as
propostas e investigar nosso comportamento, com a apresentacdo de projetos
que alcancem com as reais necessidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, Freire (1996, p. 52) pontua que:

O fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor
e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.

Diante disso, entendemos que a formacao do docente € continua, em que
tal profissional reflete sobre as atividades em sala de aula e, na investigagao sobre
as agdes, surgem propostas inovadoras voltadas a avangos nos projetos

pedagodgicos. Isso posto, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) argumenta que:
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O professor-pesquisador ndao se vé apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também
a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais
professores é seu compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando
reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias.
Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

A partir dessas reflexdes, salientamos que o presente trabalho se ancora
na investigagdo qualitativa, precisamente na pesquisa-agao, cujo plano cientifico
visa ir além dos aspectos tedricos e burocraticos das pesquisas tradicionais. Isso
se deve ao fato de possibilitar, ao pesquisador e aos grupos participantes,
caminhos para responder eficientemente a situagdo-problema do projeto
educacional em questao.

Logo, os principios da pesquisa-agao correspondem a uma metodologia de
investigacao que conduz o pesquisador nao apenas a uma nova atitude, como
também a um novo posicionamento no ambiente da atuagédo. Ele se torna sujeito
autbnomo e protagonista de pratica e discurso préprios, com um “[...] papel ativo
no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacao das acdes desencadeadas em fungao dos problemas” (Thiollent, 2011,
p. 21). Ademais, o investigador apresenta uma nova postura, por intervir de
maneira sistematica e planejada.

Michel Thiollent (2011, p. 15) pondera a respeito desse tipo especifico de

pesquisa que:

[...] pode ser qualificada de pesquisa-a¢do quando houver realmente uma
agdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob
observacgdo. Além disso, & preciso que a a¢ao seja uma agao nao-trivial, o
que quer dizer uma acgdo problematica merecendo investigacdo para ser
elaborada e conduzida.

Por sabermos que o foco da investigagdo qualitativa €& a analise
interpretativa, objetivamos a uma compreensdo contextualizada sobre os
envolvidos no ambiente estudado, o que leva o pesquisador a influenciar a
situagao investigada (e vice-versa). Nesse entremeio, insere-se o protagonismo
dos estudantes, os quais atuam também como objeto em um processo de efetiva
construcdo da aprendizagem. Dessa maneira, a atividade de investigagcdo de um
problema ndo € uma acao solitaria do pesquisador, pois todos os participantes se

tornam agentes no projeto; por conseguinte, visamos a agdes que gerem
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mudancas na postura social dos envolvidos.

Assim, Thiollent (2011, p. 14) evidencia o papel da analise em questéao:

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo e participativo.

Vale ressaltar que as agdes na pesquisa qualitativa buscam ultrapassar a
escrita tradicional de investigagcdo que visam somente relatar experiéncias do
cotidiano da sala de aula. Mesmo fundamentadas na teoria, tais iniciativas nao
objetivam levar o docente a uma postura proativa na produ¢do do conhecimento
cientifico; por conseguinte, este trabalho possui um carater quantitativo
experimental, para refletir também sobre nossa pratica pedagdgica no ambiente
escolar, de modo a desenvolver uma proposta intervencionista voltada a superar
deficiéncias que interfiram em praticas pedagdgicas mais competentes que
resultem em mudangas de paradigmas tanto para o corpo docente, como para
estudantes da escola onde atuamos como professora de lingua portuguesa.

No processo investigativo efetuado no cotidiano da sala de aula,
pretendemos usar um caderno descritivo para a coleta de dados, no qual
objetivamos registrar a maior parte das situagdes ocorridas nesse contexto.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 47) afirma que, para a realizagcdo do estudo, “[...]
professor pode se valer de multiplos instrumentos que gerem grande quantidade
de registros que ainda nédo sdo os dados, mas as fontes para os dados”. Dessa
forma, processamos a analise de todos os elementos para serem relacionados
com os estudos tedricos, as experiéncias de professores e demais participantes e
os objetivos da pesquisa.

E importante destacar que um dos principais objetivos de tais acdes, nas
palavras de Thiollent (2011, p. 21), € “[...] dar aos pesquisadores e grupos
participantes os meios de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia
aos problemas em que vivem”. O pesquisador ainda destaca as acgbes
transformadoras, com o intuito de facilitar a busca de solugdes aos problemas
reais. Ilgualmente, a cooperacao entre todos os envolvidos nessa pesquisa tem a
proposta final do encontro com solugdes ou esclarecimentos para um problema

social e coletivo, no qual o professor-pesquisador e os demais participantes estéao
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envolvidos e cientes da realidade, para encontrar solugdes, de modo cooperativo,
a problematica social ora abordada.

Um dos caminhos investigativos possiveis para a pesquisa metodoldgica é
o da etnopesquisa critica que, segundo Ferreira e Brito (2014), € uma
abordagem qualitativa que visa contribuir para o adensamento de reflexdes e
praticas em pesquisa que se ocupem com o entendimento dos momentos da
horizontalidade nos grupos sociais de diversas areas do conhecimento,
principalmente na educagao, o que auxilia na constituicdo de outros olhares sobre
a formacao docente. Esse tipo de pesquisa considera a relacao entre pesquisador,
objeto e contexto para encontrar conexdes entre os participantes, além de levar a
formacao continua dos docentes por meio da reflexao frequente de suas acoes,
com a possibilidade de avango e novos olhares as nossas praticas de ensino.

De acordo com Barbier (1985), a perspectiva da etnopesquisa critica
oportuniza o dialogo no ambiente de trabalho e desenvolve a escuta sensivel, por
supor “um trabalho do pesquisador sobre si mesmo”, cujos principios contemplam
dialogicidade, colaboragdo, problematizagdo, participacdo, reflexibilidade,
contextualizagao e negociagao. Por seu turno, Coulon (1995, p. 17) assevera que
o referido tipo de analise visa a “[...] busca empirica dos métodos que os individuos
utilizam para dar sentido e, ao mesmo tempo construir suas agdes cotidianas:
comunicar, tomar decisdes, raciocinar”.

Esse tipo de método coaduna a real necessidade de nossas praticas, pois
viabiliza a interlocugado entre os sujeitos e a investigagcdo para, a partir disso,
apresentar as necessidades de transformagao da realidade que nos cerca de fato.
Depoimentos de professores podem contribuir com a pesquisa como estratégia
de analise de tema, por meio das informagdes obtidas por instrumentos de
formacao, registros, entrevistas, interagdes on-line e documentos oficiais (Bardin,
2010).

Além disso, a escolha da pesquisa-agéo para o projeto, em ultima analise,
se justifica pelo fato de o método propor elementos fundamentais a presente agéo
educacional, como observagao, compartilhamento de experiéncias, investigagao
do problema e agdes que gerem mudancgas. Paralelamente a investigagcao sobre
a realidade do corpo docente da escola onde lecionamos, poderdo ocorrer
reflexdes criticas sobre a atuacdo da pesquisadora, escuta e conexdes com 0s

estudantes da instituicao.
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Nesse prisma, além da abordagem empirica, ha os estudos de referéncia
tedrica que sustentam as proposicoes da pesquisadora. Tais aspectos sao
equacionados por atividades propostas pela docente responsavel pela
investigacao, na busca de solugdes para a problematica evidenciada no ambiente
escolar. Devido ao carater intervencionista da proposta, os procedimentos
metodoldgicos adotados serdo organizados a partir da sequéncia didatica de
Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly (2004). Entretanto,
optamos por adaptar as etapas desse projeto, devido a alteragdes nas agdes e na
opgao por trabalhar as propostas didaticas sob o formato de oficinas, ao invés de
modulos.

Os referidos estudiosos conceituam a sequéncia didatica como:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] tem,
precisamente, a finalidade ajudar o aluno a dominar melhor um género do
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagéo (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 97).

As atividades foram aplicadas sob o formato de oficinas, com o intuito de
apresentar maior dinamicidade e construgcao conjunta do conhecimento, uma vez
que as discussbes em torno de temas étnicos raciais como preconceito,
intoleréncia, discriminagao, entre outros geram reflexdes que geralmente
envolvem questdes sociais e ideoldgicas, além de propiciarem a troca de saberes.
Vale ressaltar que a sequéncia didatica foi dividida em 10 oficinas tematicas, cada
uma com a duracdo de trés aulas de 50 minutos, adaptadas semanalmente a

carga horaria de quatro aulas de Lingua Portuguesa.

2.1 Contexto e os sujeitos da pesquisa

A instituicdo de ensino, localizada na zona rural de Itaborai/RJ, encontra-se
em area de dificil acesso conforme a Secretaria de Estado de Educacao do Rio
de Janeiro (SEEDUC-RJ), possui cinco salas e atende 256 alunos daquela

comunidade em dois turnos para os Ensinos Fundamental e Médio. O ambiente &
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pequeno, pois ndo ha patio e os cOmodos que integram a parte administrativa e
as demais salas apresentam pequena extensdo, mas, mesmo assim, ha uma
biblioteca satisfatéria, com um acervo bibliografico interessante.

Mesmo sem visibilidade no municipio de Itaborai/RJ, devido ao modesto
numero de alunos e situagédo geografica, se comparado as demais escolas da
regiao, conseguimos anualmente a aprovagao — e o consequente ingresso — de
um numero expressivo de alunos no Instituto Federal Fluminense (IFF), localizado
proximo a nossa escola, bem como para as universidades estaduais e federais,
inclusive para cursos de ampla concorréncia como Medicina, Odontologia,
Biomedicina, Direito, entre outros.

Essa instituicdo atende precipuamente alunos que moram em lugarejos
que, juntos, formam quatro bairros distantes e de dificil acesso, o que justifica a
necessidade de um 6nibus escolar para minimizar os problemas de deslocamento.
Mesmo com as dificuldades enfrentadas pelos estudantes para chegarem ao local
onde fica a instituigcao, ainda veem esse espaco como um dos unicos lugares em
que socializam com sujeitos da mesma faixa etaria. Por isso, a taxa de frequéncia
€ alta, salvo aqueles que precisam abandonar a escola para trabalhar na lavoura
ou nos hortos botanicos de cultura familiar, em sua maioria.

Cumpre afirmar que lecionamos na instituicido desde 2013 e, para este
projeto, optamos por trabalhar com duas salas de 8° ano do Ensino Fundamental:
turma 801, formada por 24 alunos de 13 a 16 anos de idade (oito meninas e 16
meninos, dentre eles, dois com necessidades especiais); e turma 802, composta
por 19 alunos de 13 a 17 anos (cinco do sexo feminino e 12, do masculino), dos
quais 10 sado repetentes por ndo alcangarem os pressupostos para ingressarem
no 9° ano ou devido a evaséo escolar.

Portanto, a importancia de tornar esses estudantes reflexivos e conscientes
da diversidade étnico-racial por meio do dialogo permanente com o texto literario
nos elucidou acerca da necessidade de pesquisas e, paralelamente, da
concepgao de um projeto para abordar a literatura indigena na escola onde

atuamos.
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2.2 Género textual e obras escolhidas para o estudo literario

Como ressaltado na secao anterior, este projeto visa atender duas turmas
do 8° ano do Ensino Fundamental, em Itaborai/RJ, em que a escolha do género
textual corresponde aos estudos elaborados no planejamento anual para a série
que propde a analise do género conto. Nesse sentido, citamos a BNCC (Brasil,
2018) como embasamento a proposta de intervengdo, visto que a pesquisa
enfatiza a leitura literaria como estratégia de abordagem para as atividades, assim
como o enfoque no género textual a ser apreciado pelos estudantes.

A analise do documento citado indica a necessidade de:

Envolver-se em praticas que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artisticos-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, n.p.).

Em contrapartida, a referida base menciona a abordagem da literatura com
outras formas de manifestagdes artistica e cultural. Esse aspecto surge de modo
mais especifico na segdo sobre competéncias da Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental:

[...] da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger
producbes e formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o
canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as
culturas juvenis etc., de forma a garantir a ampliagdo do repertério, além da
interacao e trato com o diferente (Brasil, 2018, n.p.).

Por um lado, o excerto acima ratifica uma das propostas dessa intervencao
pelo fato de dialogar com o trabalho artistico, sobretudo no que tange as escolhas
como o grafismo indigena e a grafitagem, tendéncias que se originam da arte
milenar, perpassam a contemporaneidade e visam agregar diversidade e novos
caminhos para o estudo literario em sala de aula. Por outro lado, os estudos da
literatura indigena no contexto escolar beneficiam os educandos do Ensino
Fundamental, por estarem em pleno desenvolvimento psicolégico e intelectual.
Compreender o valor estético e a fungao social dessa manifestagao literaria leva

tais individuos a contestarem qualquer tipo de indiferenga nas culturas que
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formam a etnia do seu povo.

Além disso, a BNCC (Brasil, 2018, n.p.) cita a cultura do multiletramento no
ensino de Lingua Portuguesa, ao explicitar que a area de Linguagens e suas
Tecnologias, na qual se encontra o componente do estudo do referido idioma,
precisa “[...] oferecer ferramentas de transformacdo social por meio de
apropriacao de letramento e dos novos multiletramentos”. A insercdo dos
multiletramentos a partir do contexto da literatura indigena possibilita uma
perspectiva rica e diversa, com a riqueza de imagens, sons e movimentos
presentes no material escolhido para o presente projeto.

Nesse interim, sublinhamos que:

[...] trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de novas
tecnologias da comunicagcdo e de informacdo (novos letramentos, mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncias do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico
que envolva agéncia- de textos/discursos que ampliem o repertorio cultural
na diregao de outros letramentos (Rojo; Moura, 2012, p. 8).

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica, escolhemos a obra “Meu vd
Apolinario — um mergulho no rio da (minha) memoria” e dois contos do livro
“Memorias de indio — uma quase biografia”, de Daniel Munduruku (2008; 2016).
Como escritor indigena, propicia aos educandos o envolvimento com uma cultura
repleta de surpresas, em que aprofundam os conhecimentos acerca de assuntos
distantes da nossa realidade.

Correia et al. (2018, p. 38) reforcam que a literatura indigena é produzida
por escritores indigenas “[...] que nasceram dentro da tradigao oral, que podem
nao mais viver em aldeias, mas carregam em seu cerne um vasto sentido de
pertencimento”. Convém salientar que Daniel Munduruku (2008), no capitulo “A
raiva de ser indio”, apresenta ao leitor a sua identidade indigena e peculiaridades
da propria vida de forma simples, mas encantadora, ao transfigurar a viséo
folclérica e homogénea concebida pela sociedade sobre nossos irmaos ainda nos

dias atuais. Assim:

Ndo podemos mais pensar em um indigena da época da invasao
colonizadora, uma figura petrificada no tempo, que foi estereotipada ao longo
de todo o processo de formagao de nossa nagéo brasileira. O indigena de
hoje deve também ser pensado como um individuo que esta inserido no meio
da sociedade — logicamente sem deslembrar que faz parte de uma cultura
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que tem sua singularidade (Correia et al., 2018, p. 37).

E necessario também assinalar que a literatura escrita por indigenas
corresponde a um ato de resisténcia, pois a voz desses escritores prioriza a
ressignificagdo do conhecimento sociocultural e histérico de tais sociedades.

Nesse sentido, eles:

[...] compreendem que é preciso escrever para estabelecer possibilidades de
pensamento reflexivo, percebem a literatura como um instrumento de critica
e de compreensao de uma cultura que € receptiva e a utilizam para dar
visibilidade a sua luta e resisténcia (Correia et al., 2018, p. 89).

Consequentemente, os estudos da literatura dos povos nativos no contexto
escolar beneficiam os estudantes do Ensino Fundamental, por estarem em pleno
desenvolvimento intelectual e psicolégico. Compreender o valor estético e a
fungédo social dessa manifestacgao literaria pode levar tais sujeitos a contestarem

qualquer tipo de indiferenca nas culturas que formam a etnia do seu povo.

2.3 Descrigao da pesquisa e analise de resultados

Sequéncias didaticas, em conformidade com as pesquisas de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 51), estabelecem a primeira relagéo entre o “[...]
projeto de apropriagdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que
facilitam essa apreensao”. Dessa forma, elas buscam confrontar os alunos com
praticas de linguagem historicamente construidas, isto €, os géneros textuais, para
possibilitar a reconstrucio e a apropriacao delas.

Essa reconstrucao ocorre em virtude de trés fatores: as especificidades das
praticas de linguagem que constituem objeto de aprendizagem, as capacidades
de linguagens dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela
sequéncia didatica.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83) qualificam a sequéncia
didatica como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual”, cujo propdsito é “[...] ajudar o aluno

a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
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uma maneira mais adequada numa dada situagao de comunicagao” (idem), como

pode ser visualizado no quadro 1:

Quadro 1 - Esquema da sequéncia didatica

APRESENTACAO DA| PRODUCAO MODULOS PRODUCAO
SITUACAO INICIAL 1 | 2 | 3 FINAL
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Cumpre ressaltar que a escolha da sequéncia didatica do grupo de Genebra
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) se justifica pelas reflexdes apontadas pelos
autores sobre géneros, além de invocarem a apropriagdo de conhecimentos
cientificos com énfase na producgao oral e escrita por meio de intervengdes do
professor. Notamos a existéncia de orientagcbes para o trabalho com diversidade
de atividades orais e escritas, como também géneros textuais que dialogam e
contribuem para o envolvimento e a motivacdo de todos os participantes da
dindmica a ser realizada.

Diante da orientagao para esse projeto, adaptamos a sequéncia didatica,
ao trabalhar sob o formato de oficinas (quadro 2), com duracédo de 2h30 cada,
além de deslocar a produgdo escrita inicial para a ultima proposta da

apresentacao da situacao.

Quadro 2 - Esquema da sequéncia didatica adaptada

APRESENTACAO DA OFICINAS PRODUGAO
SITUACAO 1 | 2 | 3 FINAL
Fonte: Elaboracao da autora, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

2.4 Uma proposta desafiadora

Inicialmente, é importante sinalizar que a proposta da sequéncia didatica foi
realizada com os ajustes necessarios, em relagdo ao planejamento, durante o segundo
semestre de 2023, precisamente a partir do dia 11 de setembro. Dessa forma, a
intervengao ocorreu com duas turmas do oitavo ano, uma vez por semana nas trés
aulas que ministrava com as turmas na segunda-feira, como descrito anteriormente,

totalizando 2 horas e 30 minutos.
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2.4.1 Primeiros passos do projeto

No segundo semestre de 2023, no més de agosto, a direcdo da escola onde
leciono organizou uma reunido com os responsaveis pelos estudantes que cursavam o
8° ano do Ensino Fundamental para, entre outros assuntos, apresentar a proposta do
projeto sobre a literatura indigena a todos os presentes.

No encontro, compareceram 29 responsaveis e, além dos esclarecimentos sobre
0 cronograma, objetivos, metodologias, também distribui os termos de autorizagéo para
0 uso de imagens, produgbes textuais e audiovisual que visavam resguardar a
integridade dos educandos. Na ocasiao, expliquei que o nome de cada estudante seria
substituido por codigos, o seu rosto seria preservado e que as turmas seriam
representadas pelas letras A e B.

Nesse contexto, alguns pais pediram mais esclarecimentos sobre onde as
producdes textuais seriam publicadas e outros perguntaram detalhes sobre a aula-
passeio que aconteceria durante a proposta de intervencdo. Todos os presentes
assinaram o termo. Posteriormente, orientei os estudantes cujos responsaveis nao
participaram do encontro, para que levassem o documento para casa. Dessa forma,
todos ficaram cientes da proposta e foram favoraveis a participagcao dos filhos nas
atividades do projeto.

Vale ressaltar que durante o desenvolvimento das oficinas, dois estudantes
foram matriculados, precisamente no més de outubro, uma aluna na turma A e um aluno
na turma B. Em contrapartida, trés estudantes da turma B foram considerados evadidos
no mesmo més. Desse modo, ao final da intervencdo, essa turma contava com 17
estudantes, enquanto a turma A contava com 24, no total.

Nesse sentido, os dois estudantes que passaram a integrar as turmas,
inicialmente, apresentaram dificuldades em compreender algumas atividades. Por isso,
organizei dois encontros no contraturno, para inteira-los das agbes anteriores a
matricula deles.

Ademais, o perfil das turmas apresentava particularidades e, consequentemente,
isso influenciou nas adaptacdes que necessitei realizar ao longo dos encontros. Nesse
prisma, a turma A era muito agitada e os alunos falantes, que conversavam entre si
quase todo o tempo e silencia-los para a leitura ou para explicar algum assunto sempre

foi um desafio. Contudo, o grupo foi bastante participativo, a maioria dos estudantes
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colaborou e desenvolveu as atividades com capricho e entusiasmo. Isso ocorreu
também com os dois estudantes com necessidades especiais, que embora fossem
muito faltosos, dedicaram-se bastante durante os encontros.

N&o obstante, a turma B, mesmo sendo menor e menos agitada, apresentou, em
alguns momentos, desinteresse pelas leituras e desmotivagao para realizar algumas
atividades. Na sua maioria, eram alunos que ja trabalhavam, repetentes e, dessa forma,
chegavam a escola cansados, além disso, demonstravam baixa estima e muitos se
consideravam incapazes. Como citei anteriormente, a dificuldade mais evidente foi de
alguns estudantes dessa turma participar dos momentos de leitura, principalmente
quando solicitava que lessem em voz alta e/ou nos momentos nos quais precisavam
expor as suas ideias e compreensodes. Alguns deles demonstravam entendimento sobre
as leituras, contudo, eram monitorados e depreciados por alguns colegas da turma, com
iss0, resistiam para expressar as suas ideias.

A despeito dessa realidade, durante as oficinas, alguns desses me
surpreenderam em participagdes orais e atividades escritas. Além disso, a turma B
demonstrou mais interesse, quando durante algumas dinamicas das primeiras oficinas,
usei como ferramenta tecnoldgica os chromebooks. Diante dessa postura, providenciei
fones de ouvido para aqueles que nao tinham e, a partir da segunda oficina, todas as
atividades audiovisuais foram feitas usando esse recurso. Dessa forma, percebi um
envolvimento maior dos alunos dessa turma.

E necessario também assinalar que devido & escolha por trabalhar com dois
livros, decidi imprimir todas as paginas dessas obras e encaderna-las (figura 1), para
facilitar as agcbes da sequéncia didatica, como também possibilitar aos educandos o

melhor manuseio e, no fim dessa experiéncia, todos poderiam levar as obras para casa.
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Figura 1 - Copia e encadernagéo dos livros na sequéncia didatica

-

Fonte: A autora, 2023.

2.4.2 A realidade da instituicdo escolar

Na descrigao anterior que apresentei da escola onde atuava como docente em
2023, destaquei que devido ao espago muito pequeno, a instituicdo so atendia a 256
alunos e, como toda instituicdo publica do Estado do Rio de Janeiro, enfrentava
diariamente muitas dificuldades.

Isso posto, no segundo semestre, a escola vivenciou problemas de frequéncia,
devido a dificuldade na manutencao dos énibus escolares que faziam o transporte da
maior parte dos estudantes. Além disso, as fortes chuvas também dificultaram o acesso
dos alunos, ja que moravam em lugarejos de dificil acesso. Nesse contexto, os
temporais também comprometeram a energia e a conexdo das ferramentas
tecnolégicas das quais a escola disponibilizava. Por isso, foi necessario alterar o
cronograma das atividades e adaptar espacgos para tornar viavel desenvolver agdes que
necessitavam de conexao da internet.

Em ultima analise, saliento a pouca visibilidade do projeto para toda a
comunidade escolar, devido a greve de 45 dias no final do primeiro semestre. Em
decorréncia dessa circunstancia, houve alteracdo do calendario escolar, para a

reposicao dos dias ndo trabalhados. Esse movimento trouxe muita expectativa e
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desgaste a toda comunidade escolar.

Diante desse cenario, iniciei as atividades com os estudantes, contudo o
planejamento que tracei com o intuito de apresentar também aos profissionais as
propostas deste estudo ficaram comprometidas, pois as poucas reunides pedagogicas
que tivemos durante esse periodo, foram para discutir sobre a reposi¢cao de conteudos.

Ainda assim, alguns docentes me auxiliaram nas atividades que individualmente
apresentei a proposta do projeto, como no caso da aula na biblioteca, da aula-passeio
da oficina, na qual desenvolvemos uma proposta sobre grafismo e grafitagem, bem
como na culminancia da intervengao.

Portanto, mais uma vez ficou evidente a necessidade de promovermos dialogos
e acdes que gerem caminhos para minimizar problemas recorrentes vivenciados na
nossa escola, para que possamos ainda experimentar melhores condi¢des de trabalho
e, assim, criarmos acgdes nas quais mais docentes possam planejar e trabalhar em
conjunto, visando maior qualidade das aulas. Ademais, isso € preciso para nao
corrermos o risco da nossa instituicdo se distanciar das questdes etnoculturais que
inquietam criangas e jovens na atualidade ou que as agdes pedagogicas sejam
isoladas, sem a conexao necessaria a maioria das agdes pedagodgicas de qualquer

instituicdo de ensino.

2.4.3 Uma proposta multicultural

A sequéncia didatica desenvolvida durante a intervengéo € apresentada a seguir

no quadro 3.



Quadro 3 - Sequéncia Didatica
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Etapas

Descri¢cao das Atividades

Tempo previsto

Apresentacdo da Situacao

1- Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes, a partir do curta-metragem
“Falas da Terra” (Rede Globo, 2021); segundo
momento: troca de impressdes sobre 0 video;

2- Apresentagdo da tematica e do género
conto indigena da obra “Meu v6 Apolinario: um
mergulho no rio da minha memoria”
(Munduruku, 2008); segundo momento:
questionamentos a partir da leitura do conto;
terceiro momento: reescrita do conto “A raiva
de ser indio”, por um resumo.

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 1 “O encontro com a
descoberta”

1- Sintese do encontro anterior; segundo
momento: apresentacdo do podcast “A
criacao do universo, da Terra e do homem”;
Terceiro momento: questionamentos e
percepcoes sobre a narrativa do audio.

2- Leitura do conto “Maracana”; segundo

momento: provocagdes sobre a leitura.

3- Produgéo de trabalho artistico em grupo
sobre a narrativa do podcast e/ou conto
“Maracand”.

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 2 “Biblioteca,
espagco de encontros e
descobertas”

1- Dialogos sobre o espago da biblioteca;
segundo momento: escolha dos estudantes
de um livro de tematica indigena da biblioteca;
terceiro momento leitura individual sobre o
livro escolhido.

2- Incentivo para os estudantes apresentarem
a turma a historia escolhida.

3-Escolha de um livro da tematica indigena
para levarem para casa; segundo momento:
distribuicao de atividades

para realizagdo em casa sobre a leitura
escolhida pelos estudantes.

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 3 “O encontro com o
escritor”

1- Pesquisa em sala de aula sobre a biografia
do escritor Daniel Munduruku com uso do
chromebook; segundo momento: visitagdo
dos estudantes a pagina do escritor indigena;
terceiro momento: comentarios na pagina do
escritor.

2- Leitura dos contos “O vO Apolinario” e “A
sabedoria do rio”; segundo momento: didlogo
sobre a leitura dos contos.

3- Devolugao dos textos de resumo da parte
introdutéria da intervencdo, com as devidas
correcoes e observacgdes feitas pelo docente.

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 4 “Na ftrilha dos
Contos indigenas”

1- Apresentagao do livro de imagem “Abaré”
(LIMA, 2009), em papel pardo; segundo
momento: produgdo coletiva do conto
indigena no quadro branco, coordenado pela

3 aulas de 50 min. cada
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docente, a partir da observagédo do livro de
imagem; terceiro momento: releitura e ajustes
no texto coletivo.

2- Distribuicdo de folhas A4 contendo
conceitos e exemplificacdo sobre o género
discursivo conto.

3- Atividade em folha sobre os contos “O v
Apolinario” e “A sabedoria do rio”.

Oficna 5 “A arte do
grafismo indigena”

1- Roda de leitura sobre os contos “O voo dos
passaros” e “Apolinario se une ao grande rio”;
segundo momento: dialogos e reflexao sobre
as narrativas.

2- Apresentagdo dos grafites do artista
urbano Cranio (2010), em folha de oficio;
segundo  momento:  comentario  dos
estudantes sobre as imagens; terceiro
momento: entrevista do artista no canal
YouTube, reproduzido no chromebook.

3- Participagdo da professora de artes para a
apresentacdo e a analise da origem e
significados dos grafismos indigenas
brasileiros; segundo momento: distribuicéo de
bandejas de isopor reciclado, para os alunos
desenharem um grafismo indigena e fazerem
a reproducdo com a tinta em papel pardo.

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 6 “Além dos muros
da escola”

1- Aula-passeio a aldeia indigena guarani
Tekoa K&'Aguy Ovy Pora (Aldeia Mata Verde
Bonita).

2- Relatos das impressdes dos estudantes
sobre a visita a aldeia indigena.

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 7 “A missao de
‘Desentortar”

1- Apresentacao da obra “Memorias de indio-
uma quase biografia (Munduruku, 2016);
segundo momento: provo-

cacao aos estudantes para expectativas
sobre o segundo livro; terceiro momento:
leitura do conto “Histéria de guerra”,

quarto momento: recapitulagcdo sobre o
género textual memodria; quinto momento:
elaboracdo de mapa mental para sintetizar o
género textual memoéria.

2- Dialogos sobre o conto analisado e
associagdo com a “obra anteriormente
estudada; segundo momento: criagéo pelos
estudantes de mapa mental sobre o conto
“Histérias de guerra”.

3- Atividade de produgédo textual do género
memoria, a respeito de uma situagdo vivida
em familia (para realizar em casa).

3 aulas de 50 min. cada

Oficina 8 “Uma proposta
desafiadora”

1- Entrega da atividade proposta no encontro
anterior; segundo momento: comentarios
sobre a atividade.

3 aulas de 50 min. cada
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2- Escuta do podcast “A origem do Acai”
(Uma antologia das Histérias Indigenas);
segundo momento: dialogo sobre a narrativa
do podcast, além de esclarecimento sobre os
recursos para a gravagao de conteudo.

3- Roda de leitura sobre o conto “A escola da
vida”; segundo momento: dialogo e reflexées
sobre a leitura.

1- Recapitulagado da proposta para a produgao
de conto indigena em grupo de quatro alunos,
como proposta final da intervengéo; segundo
momento: reiteragdo das caracteristicas do
Oficina 9 “Escrevivéncias género conto. 3 aulas de 50 min. cada
sobre a literatura indigena”
2- Produgéo Final de conto indigena (trabalho
em grupo).

1- Orientagdo do docente para ajustes no
texto final de cada grupo.

Oficina 10 “Maos a obra” 2- Ensaio da leitura dos contos para a | 3 aulas de 50 min. cada
gravacao do podcast.

3- Gravagao dos contos no formato podcast.

Fonte: A autora, 2023.

2.5 Uma proposta multicultural

No dia 04 de setembro de 2023, apresentei as turmas do 8° ano do Ensino
Fundamental, nas quais lecionava, a primeira etapa da sequéncia. Primeiramente,
foram realizados o levantamento dos conhecimentos prévios e o aprofundamento sobre
eles, a partir da reprodugéo na televisdo do curta-metragem “Falas da Terra” (Rede
Globo, 2021) e da apresentagao do livro “Meu vé Apolinario - um mergulho no rio da
(minha) memaria” (Munduruku, 2008).

Antes de comecar essa etapa, expliquei aos estudantes a tematica e o teor das
atividades, assim como esclareci que elas envolveriam o género “conto indigena” e
aconteceriam em dez etapas para contextualizar a tematica, por ser uma linguagem
nova para educandos e educadores.

Como foi dito na sessdo anterior, foi necessario ouvir, inicialmente, as
experiéncias dos estudantes sobre a tematica indigena e, para esse momento, fiz

alguns questionamentos.
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Quadro 4 - Questionamentos orais aos estudantes das turmas A e B

1. Quais informagbes vocés tém sobre como vivem os indigenas nos dias atuais?
2. Sera que a populagdo indigena cresceu ou diminuiu a partir da colonizagéo do Brasil? Por
que isso aconteceu?
3. Sobre o modo de vida nas aldeias, continua 0 mesmo ou houve vocés acham que com o
passar do tempo aconteceram mudangas? Quais seriam os motivos?

Fonte: A autora, 2023.

Nesse contexto, um estudante da turma A disse que viu na televisao que as
criangas de uma tribo estavam morrendo de desnutrigdo por causa da &gua
contaminada e alguns complementaram o posicionamento do colega, falando do
garimpo que contamina a agua com mercurio. Em contrapartida, um aluno comentou
que os indigenas vivem no meio do mato, ao passo que uma estudante colocou que
eles tém uma condi¢gao melhor do que a de muita gente, porque nao falta comida para
eles, cagcam e pescam e, com isso, ndo passam fome. Uma estudante relatou que nao
sabe nada sobre a vida dos povos originarios.

Além disso, sobre o segundo questionamento, a maior parte dos alunos acredita
gue o numero de indigenas diminuiu e a explicagao para tal fato apresentado por uma
aluna foi que, provavelmente, eles foram morrendo, porque ela nunca encontrou com
nenhum indigena, entretanto, a maioria ndo soube explicar os motivos da diminuigéo
das etnias. Poucos estudantes, contudo, disseram que aumentou e a explicacao foi de
que eles vivem na floresta e ninguém consegue contato com eles.

Ainda durante essa conversa, no terceiro questionamento, a turma A entendeu,
na sua maioria, que nao houve mudangas no modo de vida. Somente alguns afirmaram
gue houve mudangas e a maior alegacao foi que destruiram as florestas, ao ponto que
outro estudante explicou que os indigenas hoje vivem de roupa e ndo fazem mais danga
da chuva.

Ja a turma B, na primeira intervencao, um estudante explicou que eles foram os
primeiros habitantes do Brasil, outra estudante disse que ja ouviu falar que muitos
morreram na pandemia de COVID-19 e alguns disseram que nao tem nada na internet
sobre eles.

Nesse viés, a turma B, a maioria que participou do segundo momento, disse que
a populagao indigena diminuiu. Um aluno explicou que os indigenas estdo sendo mortos
e outro estudante complementou esclarecendo que eles vivem escondidos na floresta.

Na terceira pergunta, a maior parte esclareceu que houve mudangas no modo de vida
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desses povos. Alguns disseram que os indigenas andam de carro e de roupa,
entretanto, muitos ndo souberam explicar os motivos. Apenas uma estudante se
colocou com um posicionamento contrario aos demais e alegou que os indigenas nao
saberiam viver de outro jeito, pois 0 modo de vida deles é muito esquisito.

Apos essa etapa, exibi o documentario “Falas da Terra” (Rede Globo, 2021).

Figura 2 - Apresentag&o do documentario “Falas da Terra”

Fonte: A autora, 2023.

Em seguida, apresentei o livro de Munduruku (2008), distribui uma copia para
cada aluno e conversamos sobre a importancia de introduzirmos a cultura indigena, por
uma obra escrita por um autor que representa nao apenas a sua historia, como também

a de um povo, dentre outros, pertencente a cultura brasileira. Em seguida, provoquei os
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estudantes sobre 0 que poderiamos encontrar nessa leitura. Nesse contexto, aproveitei
para referendar a estruturacdo do livro, interroguei também sobre os possiveis
significados a partir do titulo, as ilustragdes e os grafismos presentes na capa e nas
paginas que compde a narrativa, assim como a divisdo dos capitulos, a biografia do
escritor e ilustrador.

Apos essas provocacdes, lemos o primeiro capitulo “A raiva de ser indio”. E
importante destacar que optei pelas leituras de forma compartilhada e em circulo, para
motivar os alunos a participarem ativamente desse processo e construirem um sentido
coletivo as leituras. Contudo, tive algumas dificuldades, devido ao pouco espaco da sala
de aula da turma A, pois em alguns encontros, precisavamos nao sé das cadeiras, mas
também das carteiras para realizar algumas atividades de produgao ou para colocar o
chromebook. Dessa forma, precisei todas as segundas-feiras pedir para retirar algumas
mesas e cadeiras excedentes do turno da manha, para que facilitasse a organizagéo

das oficinas.

Figura 3 - Leitura compartilhada em circulo
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Fonte: A autora, 2023.
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Na penultima etapa desse encontro, discutimos sobre o conhecimento e crengas

dos educandos a partir do que assistiram no documentario e leram no livro.

Quadro 5 - Perguntas para a conversa apos a exibicdo do video “Falas da

Terra” e a leitura do conto “A raiva de ser indio”

1. Quais informagdes novas o video e o conto trazem para nés sobre a vida dos indigenas?
2. Por que vocés acham que ainda acontece a intolerancia a etnias, inclusive nas escolas?
3. O que vocés destacariam sobre o que o narrador do conto apresenta sobre a familia do
indigena?
4. Ha semelhancgas entre o que conta o narrador sobre a sua familia com a vida de vocés?
Quais?
5. Vocés acreditam que os indigenas que vivem fora das aldeias enfrentam mais preconceito
por parte da sociedade? Por qué?

Fonte: A autora, 2023.

Nesse prisma, quanto aos alunos da turma A, no inicio da participagdo, um
estudante a respeito do primeiro questionamento declarou que nao sabia que os
indigenas atualmente sofriam tanto. Outra aluna acrescentou que também nunca
imaginou que um grupo de indigenas seria capaz de criar um documentario. Ademais,
uma estudante afirmou que foi muito interessante quando mostra no documentario uma
indigena saindo da tela de um quadro e que iria contar a verdadeira histéria de seu
povo. Aproveitei para provoca-los sobre o desrespeito as etnias, inclusive nas escolas,
como foi retratado no conto estudado com a turma. Na turma B, uma aluna sinalizou
que nao sabia que havia tantos indigenas espalhados pelas regides do Brasil e um
segundo fez muitos rirem quando disse que se houvesse um indigena na escola, eles
se comportariam da mesma maneira como aconteceu no conto.

Em relagcao ao segundo questionamento, a turma A, na sua maioria, explicou que
era por causa do preconceito. Contudo, muitos nado explicaram os motivos da
hostilidade, somente alguns citaram a ignorancia e outros destacaram a violéncia com
que alguns estudantes tratam os colegas. Em contrapartida, a turma B destacou que
nao entendemos o modo de vida dos indigenas, para explicar atitudes de preconceito
apresentadas no video e no conto. Outro estudante destacou também casos de bullying
que também ocorrem na turma, associando isso aos acontecimentos do conto.

Sobre a terceira pergunta, tanto a turma A quanto a B destacaram as dificuldades

sofridas pela familia do protagonista: falta de moradia, a profissdo do pai do protagonista
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do conto, a necessidade dos filhos trabalharem para ajudarem no sustento da familia,
afirmando, também, que muitos se identificaram com aquelas dificuldades
apresentadas aos leitores na narrativa. Finalizando esse momento, a maior parte dos
estudantes das duas turmas confirmou a ultima pergunta, esclarecendo que a vida na
cidade é muito diferente, por isso os indigenas que buscaram viver na cidade, devido a
intolerancia, poderiam nao conseguir emprego, moradia ou permanecer na escola.

Cumpre afirmar que durante esse processo inicial de questionamentos e
reflexdes, pude confirmar em alguns comentarios e posturas apresentadas pelas turmas
a estigmatizagao da cultura indigena, além de alguns olhares e questionamentos sobre
0 que assistiram e leram naquele encontro. Além disso, muitos alunos se mostraram
sensibilizados com o sofrimento e o desejo de resistir daqueles que se apresentaram
no documentario. Dessa forma, ficou confirmado que o propodsito de inserir textos
literarios de autoria indigena nas aulas de Lingua Portuguesa poderia viabilizar novos
olhares sobre essas etnias.

Como conclusio dessa fase, orientei os estudantes a reescreverem o conto “A
raiva de ser indio”, por um resumo (anexo 1). Vale ressaltar que, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101), para “o professor, estas primeiras produgoes [...]
constituem momentos privilegiados de observacgao, que permitem refinar a sequéncia,
modula-la e adapta-la de maneira mais precisa [...]".

A vista disso, a turma A, ainda que muito agitada, conseguiu cumprir com a
atividade, tirando algumas duvidas sobre paragrafo, titulo e numero de linhas.
Entretanto, eles usaram de um tempo maior do que o planejado para essa proposta. Ja
na turma B, alguns alunos apresentaram dificuldades em selecionar as ideias principais
do conto, além de outros mostrarem duvidas em relagdo a pessoa verbal que deveriam
usar para contar os fatos. Essa turma conseguiu desenvolver a proposta no tempo

previsto.



Produgdes Escritas: Resumo do conto “A raiva de ser indio”
Aluno 1 - Turma A

1- Apos ter lido o primeiro capitulo, A raiva de ser indio, de livro Meu V6 Apolinério:

um Merguiho no Rio da (minha) Memdria, do escritor indigena Daniel Munduku,
desenvolva um resumo sobre esse conto.
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Fonte: A autora, 2023.

Aluno 2 - Turma A
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Aluno 3-Turma B

1- Ap6s ter lido o primeiro capitulo, A raiva de ser indio, do livro Meu V6 Apolinério:
um Mergulho no Rio da (minha) Memdria, do escritor indigena Daniel Munduku,
\ XQ desenvolva um resumc sobre esse conto.
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Aluno 4 - Turma B

- Leia com atencdo a corre¢do do resumo que vocé realizou sobre o primeiro capitulo A
Raiva de ser indio, do primeiro livro gue estamos analisando: Reescreva-0, conforme as
cbservacdes e entregue-0 N0 NOSSO Proximo encontro.
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Fonte: A autora, 2023.

Vale ressaltar que nas produgdes escritas que introduziram esse processo, 0s
destaques foram para um personagem indigena nascido na cidade, a condigdo da
familia dele e o preconceito sofrido na escola, devido a sua aparéncia. Na escrita do
resumo, verificou-se, também, um estranhamento em relagdo as condi¢cbes de vida do
protagonista indigena.

Para finalizar esse encontro, tentei despertar o interesse dos aprendizes sobre
os proximos capitulos do livro e destaquei, também, que leria os textos do resumo de

cada um e na terceira oficina os devolveria com as devidas observacgoes.

2.5.1 Sequéncia didatica: Oficina 1 - o encontro com a diversidade

A oficina sobre a literatura indigena ocorreu no dia 11 de setembro de 2023, na
qual iniciei recapitulando o que lemos no encontro anterior. Apds essa sintese,
apresentei o podcast “A criagdo do universo, da Terra e do homem” (Radio Granada,
2019) e, em seguida, questionei os alunos sobre o que ouviram: lendas, conceitos,
imagens, comparagdes e percepg¢des sobre a narragédo e os sons que compdem o texto.
Sobre a possibilidade de elencar géneros que dialogam entre si, Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004, p. 123) ponderaram que “[...] diferentes géneros, pertencentes a um
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mesmo agrupamento podem ser estudados, em fungdo das possibilidades que o

permitem”.

Quadro 6 - Questdes para conversa sobre o podcast “A criacdo do universo,

da Terra e do homem”

1. Vocés ja tinham escutado algum podcast? Sobre qual assunto ele falava?

2. Quais outros géneros mais antigos se assemelham ao podcast?

3. Vocés sabem onde podemos encontrar os podcasts no celular? De que forma podemos
acessa-los?

4. Para vocés, o que ha de interessante no género podcast?

5. Quando vocés ouviram o podcast “A criagdo do universo, da Terra e do homem”,
conseguiram perceber o ambiente onde acontecem os fatos da narrativa? Como era esse lugar?

6. A historia que vocés ouviram sobre a criagdo se assemelha ao que vocés ja conhecem sobre

esse assunto? O que ha de novo nessa narrativa?
Fonte: A autora, 2023.

As turmas A e B, em relagdo ao primeiro questionamento, na sua maioria,
afirmaram que ndo costumavam ouvir podcast e somente dois estudantes da turma A
citaram podcast que ouviam com tematica esportiva. Da mesma forma, na segunda
pergunta, alguns estudantes das turmas citaram o radio e outros os CDs. Alguns
estudantes da turma A relataram que as suas familias costumavam ouvir noticias,
musicas e cultos no radio. Ja quanto ao terceiro questionamento, estudantes da turma
aos quais ouviam podcast, explicaram onde e como acessar podcast no celular. Para a
quarta pergunta, uma aluna da turma A disse que o som era mais perfeito e outro
estudante disse que conseguiu imaginar melhor o que ouviu. Em relagdo a turma B, a
maioria comentou que ndo achou diferenga do radio, no entanto, um estudante achou
a musica muito diferente, além do comentario de uma aluna sobre a facilidade de se
ouvir podcast, ja que a maioria das pessoas tem celular. Para o quinto questionamento,
muitos estudantes das duas turmas afirmaram que a histéria se passava na floresta,
alguns comentaram sobre os sons do canto dos passaros, do som dos ventos e do
rugido de alguns animais da floresta.

Por fim, boa parte turma A, ao ultimo questionamento, associou a narrativa do
podcast a visao biblica a respeito da criagdo do mundo, destacando, ainda, que a voz
que contava a histéria era muito poderosa e que o nome do criador era indigena. Por
sua vez, na turma B, muitos discordaram da visdo biblica apresentada por uma

estudante e alguns justificaram dizendo que n&o aparece na historia apresentada a
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turma os personagens Adao e Eva, relatando, também, que essa histéria destacava
mais a natureza e os sons da floresta.

E importante salientar que a turma B apresentou pouca concentracdo para ouvir
todo o podcast, alguns baixaram a cabeca ou se distraiam com conversas,
demonstrando desinteresse por esse momento da oficina. Em contrapartida, somente
um aluno nao participou da leitura coletiva sobre o conto, mesmo assim, esse estudante,
na sequéncia, interessou-se pela roda de conversa a respeito da leitura.

Na sequéncia, lemos o conto “Maracanad” (Munduruku, 2008) e, em seguida,
concebi reflexdes com as turmas sobre a vida dos indigenas do povo Munduruku na
aldeia. Nesse momento, elenquei no quadro branco (Figura 4), as principais
observagdes para tragcar um quadro comparativo entre o conto e o podcast, com
aspectos que os aproximavam e os distanciavam, com o objetivo de considerar

elementos principais discutidos pelos aprendizes.

Figura 4 - Principais observagdes entre o conto indigena e o podcast

Fonte: A autora, 2023.

Cumpre afirmar como as duas turmas se envolveram e participaram da leitura
desse conto. A turma A interrompeu a leitura, em alguns momentos, para fazer
comparagdes com o0 video que assistimos na introducao desse projeto, para também
fazer alguns questionamentos sobre a lenda do curupira. Quando concluimos a leitura,
precisei esperar os comentarios entre eles sobre a historia, sendo nitido que muitos

estavam surpreendidos com varios acontecimentos da narrativa. Alguns estudantes
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destacaram o perigo que ocorreu quando os curumins se perderam na floresta,
seguindo as pegadas do curupira. Outros destacaram a idade em que os indigenas ja
sao responsabilizados pelo cultivo e a colheita dos alimentos, comentando, também,
sobre o que sabiam e experimentaram a respeito do curupira, bem como as explicagdes
dadas para essa lenda sobre a mesma histéria. Nessa etapa, a turma ainda perguntou
sobre outras lendas, como matintaperera, mencionada na historia.

Ademais, na turma B, um estudante destacou que ele e seu irmao ja viram o
curupira e outro educando aproveitou o assunto para relatar uma histéria que aconteceu
com a sua familia e que envolvia o saci-pereré - muitos pareceram acreditar na narragcao
do colega.

Essa etapa da oficina foi muito importante, principalmente, porque leram sobre
uma cultura que apresentava um universo de costumes e crengas com 0S quais 0s
estudantes se identificaram e se mostraram seduzidos e surpreendidos pelas agdes,
em varios momentos da leitura do conto indigena, sendo muito positivas as reflexdes
que fizeram sobre os saberes e os valores do povo indigena Munduruku. Nesse sentido,
os alunos demonstraram um aparente reconhecimento das diferengas culturais dessa
etnia, contribuindo para desfazer a concepgado hegeménica de muitos educandos sobre
0s povos originarios, conforme se pode verificar na figura 6. Sendo assim, decidi,
naquele momento, nao utilizar as provocagdes que havia preparado para aquela etapa,
devido a espontaneidade dos estudantes em expressarem suas experiéncias com a
leitura e porque mesmo sem provoca-los, algumas considerag¢des dos estudantes das

turmas correspondiam ao que foi planejado.
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Figura 5 - Questionamentos sobre a leitura do conto

Fonte: A autora, 2023.

Quadro 7 - Questdes para a conversa sobre o conto “Maracanad”

1. O conto traz muitas informagdes sobre a vida dos indigenas nas aldeias. Quais delas
surpreenderam vocés?

2. No conto, o narrador fala das histérias contadas pelas avés. Quais delas vocés conheciam?
Sobre o que falam as lendas?

3. Quais brincadeiras contadas pelo narrador-personagem foram experimentadas por vocés?
Qual o momento do conto vocés consideraram o mais tenso?

5. O protagonista conta que os curumins, aos oito anos de idade, comegavam a ser preparados
para a vida adulta. O que vocés acharam dessa cultura do povo Munduruku?

Fonte: A autora, 2023.

Para finalizar essa oficina, organizei a turma em grupos de quatro alunos e
distribui folhas de papel A3, tintas e pincéis para ampliar as visdes que criaram sobre 0

podcast, em um trabalho de desenho e pintura dos componentes de cada grupo.
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Figura 6 - Atividade artistica em equipe sobre o podcast e o conto

Grupo 1 — Turma A

Fonte: A autora, 2023.

Grupo 2 — Turma A

Fonte: A atora, 2023.
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Grupo 3—Turma B

Fonte: A autora, 2023.

Grupo 4 — Turma B

Nesse prisma, durante o processo da criacado artistica, coloquei novamente o
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podcast para que os educandos ouvissem e, dessa forma, enquanto os grupos
dialogavam sobre como seria a representagao artistica, puderam relembrar e perceber

novos detalhes na descri¢gao da narrativa.

2.5.2 Sequéncia didatica - Oficina 2 “Biblioteca, espaco de encontros e descobertas”

Anteriormente a esse encontro, preparei na biblioteca, uma prateleira de obras
escritas por vozes indigenas e outras que mesmo apresentando tematica indigena,
foram escritas por vozes nao-indigenas, como lendas, contos e crbnicas. Além disso,
combinei com a agente de leitura, responsavel por esse espago, que esses titulos
permaneceriam a disposi¢ao dos leitores também apds esse encontro. Precisei também
retirar mesas e materiais que nao compdem a biblioteca, contudo, devido a falta de
salas disponiveis, ficam indevidamente depositados neste local. Durante a organizagao,
observei que seria visualmente interessante também dispor alguns livros da literatura
indigena sob a mesa central (figura 7), para atrair os estudantes e, por conseguinte,
para sugerir que cada um escolhesse um titulo da mesa ou da estante dentre os

relacionados para essa atividade.

Figura 7 - Livros organizados na mesa da biblioteca

Fonte: A autora, 2023.
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Dessa maneira, no dia 18 de setembro de 2023, assim que cheguei a sala de
aula, convidei os alunos de cada turma, para que me acompanhassem até a biblioteca.
A priori, reafirmei a relevancia daquele espaco para inUmeras atividades relacionadas
a leitura. Expliquei, ainda, qual era o objetivo daquele momento e que todos teriam uma
média de quarenta minutos para escolherem e lerem um livro. Alguns estudantes das
duas turmas se estenderam mais do que o0 necessario na selegao de uma obra, porém
apos os 15 minutos iniciais, a maioria ja estava concentrada na leitura. (figura 8).
Concluida essa etapa, estimulei os educandos a apresentarem voluntariamente as suas
impressdes sobre a leitura e interpelei, também, cada voluntario a explicar qual era o

género textual de cada livro escolhido.

Figura 8 - Dindmica d?'lgi_tura_na biblioteca sobre a tematica indigena

E LY

Fonte: A autora, 2023.
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Vale sinalizar que a turma A se mostrou mais disposta a apresentar a leitura. Na
turma B, foi mais dificil esse processo, porque durante a primeira apresentacdo da
aluna, alguns colegas riam, o que causou irritagao na estudante. A partir dessa conduta,
alguns que ja tinham demonstrado interesse em participar, desistiram. Precisei
conversar e explicar a importancia de respeitar a participagdo dos colegas da turma.
Mesmo assim, quatro estudantes dessa turma aceitaram relatar sobre a narrativa que
leram. Um deles fez comparagdes entre o que leu e os contos estudados nas oficinas
anteriores, outro estudante da turma B destacou que seu livro foi escrito por um
indigena, esclarecendo, ainda, a etnia desse escritor e a sua formac&o académica.

Apods a finalizacdo das apresentagdes, estimulei os alunos a escolherem um
segundo livro da literatura indigena, a fim de levarem para casa e distribui folha com
cinco questdes sobre a narrativa para que realizassem em casa e entregassem no
encontro subsequente. Isso posto, alguns estudantes da turma B perguntaram se
poderiam responder as questdes sobre o livro analisado daquele encontro. Verifiquei
que o objetivo da atividade n&o seria descumprido e aceitei a proposta dos estudantes,
desde que eles se comprometessem a ler um segundo livro.

A segunda etapa desse encontro correspondeu a leitura do capitulo “Crise na
cidade”, inserido na obra central do projeto (Munduruku, 2008). Terminada a leitura,
os alunos puderam livremente expressar as ideias sobre os acontecimentos desse
capitulo, cujo assunto apresentavam pontos em comum com as vivéncias dessa fase
da adolescéncia experimentada por eles. Nesse sentido, foi possivel perceber
estudantes das duas turmas que revelaram algumas situagdes da vida estudantil que,
assim como o protagonista da obra, também guardaram na memoaria. Nesse contexto,
um estudante da turma A relatou sobre a perseguicdo que sofria na escola por ter os
labios muito vermelhos, como se usasse batom, narrando, inclusive, que o bullying
que sofreu gerou uma briga com um colega da turma e teve como consequéncia, a
suspensado dos envolvidos das aulas. Na turma B, uma aluna contou sobre um
namoradinho que trouxe flores no dia do aniversario dela, porém precisou jogar o
presente no mato, porque a sua avo brigaria com ela.

Nesse contexto, pude confirmar, a partir da conversa com os estudantes, o que
Janice Thiél (2012) analisa no seu livro “Pele silenciosa, pele sonora, a literatura
indigena em destaque”, sobre a expressividade da literatura indigena, pois como
qualquer obra literaria, € uma literatura que apresenta conhecimento. Assim, o

conteudo apresenta ideologias, representagdes culturais, como os mitos, as lendas,
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os canticos e os costumes, o que permite aos leitores a compreensdo de outros
tempos e outras culturas. Desse modo, ao lermos as narrativas de memorias
indigenas em sala de aula, nés educadores, podemos contribuir para um olhar critico
sobre diferentes temas na sociedade, como o preconceito contra os indigenas.
Segundo Janice Thiél (2012, p. 12), “[...] a educagéao para a cidadania, para o respeito
a diversidade e para o desenvolvimento do pensamento critico € necessaria a todos.
A leitura e a discussao de obras da literatura indigena contribuem para a reflexao
sobre essas questdes”.

Nesse contexto, ressalto que a nossa escola recebeu no ano letivo de 2023 do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), 56 livros destinados ao acervo da biblioteca,
com o principal objetivo de democratizar o acesso a obras de literatura infanto-juvenil,
entretanto, nenhum titulo era de literatura indigena; havia quatro obras de literatura
africana e, os demais, totalizavam 52 livros de escritores nao-indigenas. Essa
realidade assegurava a necessidade de politicas publicas que fomentassem a
divulgacao de obras escritas por vozes indigenas nas bibliotecas escolares publicas
e privadas. E perceptivel que a instituigdo onde leciono funciona como mediadora do
conhecimento e estudos da literatura brasileira, pois poucas sao as familias que tém
possibilidade de adquirir livros. Por conseguinte, a dificuldade experienciada na nossa
escola, possivelmente, é a realidade de muitas outras.

A vista dessa situacao, ficou evidente a falta de reconhecimento, por parte dos
orgaos que fazem a selegao e distribuicdo dos livros, a necessidade de ampliar o
acesso as obras escritas por vozes indigenas. Caso contrario, a comunidade escolar
ficara impossibilitada de conhecer e refletir sobre uma cultura diversa e que representa
a formacgao étnico cultural da nossa patria, dificultando um trabalho mais plural pelos
docentes da instituicdo em que atuo. Assim, foi necessario para esse encontro que eu
disponibilizasse 16 livros da minha biblioteca particular, para integrar a quantidade
necessaria de livros de literatura indigena e, com esse acréscimo de titulos, realizasse
as leituras na biblioteca.

Por fim, também percebi que muitos alunos nao frequentavam a biblioteca da
escola e apresentavam dificuldades em selecionar as obras que sugeri que lessem.
Isso posto, conversei com a agente de leitura sobre a necessidade de criarmos
caminhos para que aquele espaco de leitura fosse melhor aproveitado por nés

educadores, de forma a colaborar para a empatia e a percepc¢ao dos alunos sobre a
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relevancia da biblioteca na formacao literaria da comunidade escolar. Ademais,
objetivamos, para o préximo ano letivo, criar um clube de leitura para as turmas do

Ensino Fundamental, para fomentar mais atividades no espaco da biblioteca.

2.5.3 Sequéncia didatica: Oficina 3 “O encontro com o escritor”

Esse encontro ocorreu no dia 02 de outubro, devido a dificuldade dos
educandos comparecerem na semana anterior, por causa do transporte escolar que
apresentou problemas na parte mecéanica. Como nao havia disponibilidade de outro
veiculo para essa finalidade, a maior parte ndo péde comparecer na data do dia 25 e
precisei, entdo, transferir a oficina.

Isso posto, iniciei esse momento recapitulando as leituras anteriores e
recolhendo as atividades do encontro anterior para entao iniciarmos a apresentagao
eletrbnica no chromebook da biografia do autor indigena, Daniel Munduruku, que
serviu de corpora para esta pesquisa — até essa etapa. As minhas expectativas seriam
que os estudantes, na sua maioria, iniciassem um processo de compreensio dos
aspectos veiculados sobre a populagao indigena, que advinham do desconhecimento
da sociedade nao-indigena, visto que os videos, as leituras e as provocacgdes
desenvolvidas até esse momento evidenciavam tal analise. Concluida a apresentagao
da proposta para essa oficina, os alunos visitaram o website do escritor (figura 9) e
conheceram a trajetéria do autor em imagens, galeria de fotos, acesso aos e-books e
videos disponiveis na pagina.

Além dessas possibilidades, incentivei os discentes a enviarem comentarios
sobre as postagens do escritor indigena. Nesse prisma, percebi que muitos
estudantes das duas turmas ficaram animados com essa possibilidade. Algumas
alunas da turma A escreveram sobre a entrevista que assistiram, outros, porém,
falaram sobre o livro que estavam lendo na escola e sobre as fotos e os prémios
recebidos pelo escritor. Além dessas observagdes, na turma B, algumas alunas
revelaram que assistiam a novela da Rede Globo “Terra e Paixao”, na qual o escritor
atuava interpretando um pajé remanescente da etnia Guatd. Outros alunos

escreveram sobre 0 que gostaram do livro que estavam lendo em sala de aula.



75

Producgoes Escritas - Atividades propostas sobre a leitura do livro de tematica
indigena
Aluno 5 - Turma A

A partir da escolha do livro da biblioteca e da leitura que vocé fez, desenvolva as seguintes
guestdes.

1- Nome do Iivio: (dan o - foms —g-saal Facune - cocoa - o - nnalh
2- Nome do(a) autor(a): M-@" ro L,

3- Género daobra:_(pvin

4- Qual o assunto do livro? Organize sua resposta em um paragrafo.

Do Lg Mt i
5-" Copie uma passagem do livro que vocé achou interessante e explique os motivos de .
sua escolha.

1

Fonte:—A autora, 2023.



Aluno 6 - Turma A

ATIVIDADES

A partir da escolha do livro da biblioteca e da leitura que vocé fez, desenvolva as seguintes
questdes. '

1- Nome do livo: M Livire ale Lasplica
2- Nome do(a) autor(a): Darsol muimclubss
3- Género da obra: Comic ime y",m o

4— Qual o assunto do livro? Orgamze sua resposta em um paﬁdo

A N NCAY, PIoar
2 PaunQ R Wmmm &
XA [ < g2/ [ 00U w10 YL

5- Copie uma passagem do livro que vocé achou interessante e explique os motivos de

sua escolha.
b,
o) {p2led ivn
ZOnD /,a‘f?ummdg,
'fﬂ Dl

6- Observagdes pessoais sob% o livro: .

i .- -
no BWASX Q=1L f, Tampom O LOLI DO - 00 o)
o O peon s ml) b = m Iron L ol LT LM 7 nlkan

¥

/Y ,.m., mlon (Mcinn impligtmat gl

e it 0o Imamls v fanid. 52 Jndiegil b 1207

[ ,..Mnmmmm Qb
1148, 1.0 41V, odl s klag D030 & %

Fonte: A autora, 2023.
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Aluno 7 - Turma B

A partir da escolha de livro da biblioteca e da leitura que vocé fez, desenvolva as seguintes
questdes.

1- Nome do livro: ﬁw\m A% \)N‘:Xt:m
2- Nome do(a) autor(a): A0 fmas). YrumBuuKis
3- Género da obra: % g by

4- Qual o assunto do livro? Organize sua resposta em um parégrafo.

5- Copie uma passagem do livro que vocé achou interessante e explique os motivos de .
sua escolha.

8- Observagdes pessoais sobre o livro:

\) . 4
A 0 ) S IA pIUNT m \-.L Ny LEAWNY QAL ln“ )
\ m- Ao 319 Aoy Qim___&;l O, ' dan A AN
aONovas el At QYA ANy L eiwndi -
K,

Fonte: A autora, 2023.
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Aluno 8 - Turma B

A partir da escolha do livro da biblioteca e da leitura que vocé fez, desenvolva as seguinies
questdes.

1- Nome do livro:
2- Nome do(a) autor(a):"

3- Género da obra:
4- Qual o assunto do livro? Organize sua resposta em um paragrafo.

- ’

A I Ry £ L
TR QANCUD - DATSMNEINA0 Vit LV WS -..‘ 9
OO 8 Yo O ‘L DO . &.}. IO AN
S¥avin Wil AChSEN Gy SRS = =S O ordSes  NpOM
. . Q) !

LI eSS

O L B T SO =t - e, - s
Na. o AX
D \‘ oy P A o, it et - .
e Tate S0 N ST e ;\ WL CYAOLTS o — 2 L
e N D
AT i 3 oS o S
)
5- Copie uma passagem do livro que vocé achou interessante e explique os motivos de .
sua escolha.
d T T LYY ‘.e_‘.‘c i e 28 Ny - ;:\\._A\;\ ._.G o Wi o _»

\'-b . SR

W A o

B . z
m_ SN e ‘.{ — ™ e A
S NS N mm\ ST

- -

-‘Jum KNI

6- Observacdes pessoais sobre 0 livro:
: /

Fonte: Aautora 2023
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Figura 9 - Alunos assistindo a entrevista do escritor Daniel Munduruku

Fonte: A autora, 2023.

Por conseguinte, pude perceber um entusiasmo frequente durante todo esse
processo, deixando bem evidente que quando tragamos um projeto no qual
gradativamente as acgbes se entrecruzam, os estudantes podem corresponder
positivamente. Ademais, representa-se uma construcdo de saberes, como salienta
Thiél (2012, p. 86) “[...] a marcagao autoral indigena conduz ainda conhecimento do
outro que afirma sua(s) identidade(s)”, problematizando, entéo, a autoria indigena.

Logo, o autor indigena € um autor-criador e representante de uma cultura tribal
e por mais que represente uma criagao e producao artistica individual, transmite,
ainda, uma reuniéo de saberes coletivo. Janice Thiél (2012) ainda acrescenta que “[...]

o texto indigena pode ter sido escrito nao por duas maos, mas por cem mil vozes ou
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mais. Essas vozes narraram até o momento em que sua palavra-voz-imagem se fez
palavra-letra-imagem” (Thiél, 2012, p. 99).

O segundo momento coadunou na retomada da leitura dos capitulos do livro
central dessa sequéncia didatica (Munduruku, 2008). Por conseguinte, iniciamos a
leitura dos contos “O vO Apolinario” e “A sabedoria do rio”, para os aprendizes
perceberem a importancia dos ensinamentos do avd e pelo narrador abordar a sua
origem, o valor da sua cultura e povo. Ademais, vale ressaltar que a escolha pela
leitura dos dois contos no mesmo momento ocorreu pela conexao entre eles e por
serem complementares. Concluida a leitura, dialogamos sobre questdes pertinentes
na narrativa, como os relacionamentos familiares na cultura indigena, a importancia
dos ancidos para os povos nativos e o fato de conhecermos a histéria dos ancestrais
para a formacado da nossa identidade. Considerei interessante para essa agao, as

perguntas apresentadas a seguir.

Quadro 8 - Questdes para a conversa sobre os contos “O vb6 Apolinario” e “A

sabedoria do rio”

1. O que mais chamou a aten¢ao de vocés na relacido do narrador com o avd?

2. Vocés perceberam algum aspecto diferente da cultura desse povo em relagdo ao

tratamento dado por criangas e jovens aos mais velhos? Quais foram essas diferengas?

3. O didlogo com pessoas mais velhas pode nos ajudar em que sentido?

4. Qual o significado do rio para os indigenas? O que a reflexdo do avd do narrador apresenta

sobre a natureza, tratando-se dos ensinamentos sobre o cuidado com o meio ambiente?
Fonte: A autora, 2023.

Nesse viés, na turma A, um aluno destacou inicialmente sobre a relagao do
narrador do conto com seu avd que parecia um pouco estranha e alguns
complementaram que era um comportamento de quem pouco convive com seus avos.
Uma estudante também acrescentou que pelo fato de o avd ser muito quieto, houve
dificuldades na aproximagao com o neto. Porém uma aluna explicou que o motivo
maior da diferenga entre eles era a idade, pois geralmente os adolescentes pouco
conversam com os mais velhos. Nesse momento, alguns discordaram da colega e um
aluno esclareceu que, na verdade, o protagonista estava passando por muitos
problemas, por isso, a relagao entre eles, no inicio do conto, foi dificil. Por outro lado,
na turma B, um estudante destacou também que quando estamos com problemas,
ficamos mais calados e ndo queremos conversa com ninguém. Uma estudante
declarou que sentia dificuldade em contar os seus problemas aos pais e talvez o

protagonista da histéria também passasse pela mesma experiéncia.
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Em relagdo a segunda provocagao, a maior parte dos alunos das duas turmas
respondeu positivamente, destacando as palavras respeito e admiracdo dos mais
jovens pelos anciaos, ao passo que em relagao ao terceiro questionamento, na turma
A, muitos declararam que os mais velhos eram mais experientes, por isso, podiam
ensinar muita coisa aos filhos e netos. Na turma B, por sua vez, além de colocacdes
semelhantes, uma estudante observou que mesmo quando um jovem nao compartilha
0s seus problemas, os mais velhos percebem, como foi a situagao experimentada pelo
protagonista do conto.

Por fim, a maioria dos estudantes das duas turmas, ao ultimo questionamento,
interpretaram a importancia do rio, com visdes semelhantes e boa parte destacou a
importancia dos rios, porque € dele que tiram os peixes para o alimento, citando,
também, os banhos coletivos, a utilizagado para lavar roupas e outros utensilios. Um
estudante da turma A relembrou que os rios das aldeias indigenas estavam poluidos
pelo mercurio, usado pelos garimpeiros para extragdo de ouro. Nesse comentario,
percebi que, possivelmente, o estudante associou o assunto com o video assistido na
situacao inicial dessa sequéncia didatica.

Nesse contexto, um estudante da mesma turma acrescentou, ainda, que por
causa da poluicdo das aguas dos rios nas aldeias, muitas criangas morriam ou ficavam
doentes. Ainda na mesma turma, uma aluna participou retratando o fato do avd do
menino ensinar assuntos ao neto, comparando a vida das pessoas com as aguas do
rio. Outra estudante, pouco participativa até esse momento, avaliou que os indigenas
cuidavam muito mais das aguas dos rios do que nés, porque nem xixi faziam naquele
lugar. Além disso, na turma B, um aluno explicou que os indigenas utilizavam o rio
também como um lugar de lazer, para brincar e conversar, relacionando, talvez, essa
explicagédo ao didlogo que o protagonista teve com o seu avd no conto.

Cumpre analisar que muitos estudantes, nessa etapa da leitura do livro, fizeram
inumeras associagoes, principalmente comparagdes entre a cultura, valores e crengas
indigenas com as nossas e com as relagdes sociais entre jovens e os mais velhos,
estabelecendo pontes com que vivenciavam nas suas casas. Outro aspecto a
considerar foi o estranhamento causado a alguns alunos pelo fato de o avé relatar
sobre o espirito do rio. Nessa situacao, foi necessario explicar o sentido da vida
apresentado pelo narrador ao rio. Relembrei também que, para os nossos ancestrais,
os elementos da natureza s&o como as pessoas, pois possuem 0 mesmo valor.

Dessa forma, analisei a relevancia de docentes apresentarem aos educandos
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a diversidade cultural presente na literatura indigena dos povos originarios do Brasil e
entendemos também que a leitura compartilhada provoca a sensibilidade, o
estranhamento, a imaginacdo dos aprendizes, fomentando outras perspectivas na
interpretacdo, possibilitando, ainda, a formagéo de leitores criticos, comprometidos
com a nossa historia e a nossa realidade cultural.

Por fim, distribui aos estudantes o resumo da fase introdutéria com as devidas
observagdes sobre a escrita de cada um, com evidéncias acerca de pontos que
precisavam revisar e com elogios, com vistas a observacéo e a reescrita, como tarefa

a ser entregue na dindmica do proximo encontro.

2.5.4 Sequéncia didatica: Oficina 4 “Nas trilhas dos contos indigenas”

Esse encontro ocorreu no dia 09 de outubro de 2023. Iniciei essa etapa
recolhendo a reescrita do resumo, como foi proposto no encontro anterior. Nas duas
turmas, alguns estudantes esqueceram e outros ainda estavam concluindo a atividade
em sala de aula, totalizando 8 alunos nessa condicéao.

A primeira etapa foi a apresentacdo do livro “Abaré” (Lima, 2009), cuja
reprodugao inicialmente seria no datashow, entretanto, a lampada desse aparelho
queimou e, por esse motivo, precisei copiar todas as paginas da obra e anexa-las no

papel pardo para a visualizagao coletiva das turmas (figura 10).



Figura 10 - Cépia do livro de imagem Abaré anexada em cartaz

T

i ' \

Fonte: A autora, 2023.

.

Vale destacar que na obra anteriormente citada sobressaem a riqueza de
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detalhes sobre 0 ambiente onde se encontra o personagem indigena, protagonista da
obra, e que as agbes dele sdo transformadas a medida que surgem outros lugares,
visto que o livro contempla apenas imagens, necessitando de uma observacéo atenta
para os estudantes construirem o enredo da narrativa.

Nesse contexto de construgao coletiva, utilizando o quadro branco para relatar
ideias dos aprendizes sobre as suas percepgdes, ainda que tenha tentado organizar
as falas de cada aluno, ndo foi nada facil ouvi-los de forma ordenada. Como ja
salientei, a turma A era muito agitada, queriam todos dar o enredo da historia, contudo,
muitas vezes, alguns estudantes ndo observavam o que ja estava estruturado no
quadro branco. Dessa forma, foi necessario avancgar e retroceder varias vezes para
que a maioria conseguisse acompanhar a continuidade da narrativa e interromper
esse ciclo para incentivar aqueles que falam aleatoriamente, até que finalmente
relemos toda a narrativa, fizemos ajustes e fotografamos o texto para, posteriormente,

anexa-lo na parede da sala.

Producéo Escrita - Texto coletivo da turma A sobre o livro de imagem “Abaré”

Texto 1 - Turma A: Pequenos amigos, grandes aventuras

Numa manha bastante ensolarada, um pequeno indigena saiu da aldeia Tamoio para se
aventurar pela floresta porque ele era muito curioso e, como toda crianga, adorava explorar novos
lugares.

Durante o “passeio” pela mata, sem perceber, o indiozinho se deparou com uma praia.
Aquele menininho ficou tdo encantado com a beleza daquele lugar e entdo resolveu dar um
mergulho; foi ai que ele comegou uma nova aventura, agora no fundo do mar.

Naquele lugar, ele viu varios tipos de peixes: boto cor-de-rosa, um jacaré enorme que deu
carona ao indigena, pois 0 menininho ja estava cansado de mergulhar.

O indiozinho percebeu que o tempo passou rapido e, a tarde ja estava chegando, entao ele
resolveu caminhar até a aldeia. Neste momento, ele percebeu que estava perdido, foi entdo que teve
a ideia de pedir ajuda aos micos, mas acabou se distraindo com as macacadas dos amigos.

Na volta para casa, o menininho passou por muitos apertos, principalmente quando se
deparou com uma onga pintada e uma sucuri, porém conseguiu sair daquele sufoco rapidamente,
com a ajuda de uma aguia que o levou de volta para a aldeia.

Quando la chegou, ja era tarde e todos os familiares estavam em volta da fogueira; o
menininho tratou logo de contar todas as aventuras, antes mesmo de seus pais e avos darem uma

bronca nele.
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Bem, precisamos lembrar a vocé, que agora esta lendo essa histéria, que quando somos
criangas, usamos muito a imaginagao e o sonho que nos ajudam a viver e inventar muitas aventuras,
por isso queremos te contar que felizmente tudo ndo passou da fantasia de um menino que criava
muitas aventuras ao lado do seu abaré; juntos viajavam, exploravam e se perdiam na floresta, sem
sair da aldeia, claro.

Fonte: A autora, 2023.

Em contrapartida, na turma B, menos da metade da turma participou
ativamente da construgéo da histéria, ainda que eu tivesse esclarecido os objetivos
da atividade e motivado aqueles que pareciam dispersos. Somente oito alunos se
envolveram efetivamente na proposta, alguns davam opinides, mas sem muito
comprometimento com a observacdo atenta das imagens da obra e o enredo que
gradativamente foi escrito no quadro da sala de aula. Por conseguinte, observei que
a escolha da obra ndo promoveu o interesse da maioria dos alunos dessa turma e
percebi, ainda, que, de maneira geral, coordenar atividades como essa, torna-se
complexa quando a turma é muito vibrante, contudo, em outra situacao, desenvolveria
a mesma proposta, coordenando pequenos grupos onde eles mesmos escreveriam o
enredo. A despeito das atitudes de parte da turma B, ainda assim os estudantes

participativos, conseguiram produzir e finalizar essa acgao.

Producgéo Escrita - Texto coletivo da turma B sobre o livro de imagem Abaré

Texto 2 -Turma B: Taba Rebu perdido na floresta

A nossa histéria comega com o indigena Taba Rebu, um menininho de oito anos perdido na
floresta Amazénica... Um lugar escuro, com arvores altas e muitos animais selvagens.

Depois de muito andar, andar e andar, o indigena achou um igarapé um pouco diferente,
parecia uma praia. Ele se viu sem saida e a Unica ideia que teve foi chamar seus abarés; mesmo se
sentindo perdido, o menininho tinha um dom de se comunicar com os animais.

Taba rebu tinha aprendido com seus avés que para chegar de volta a aldeia Yanomami, ele
teria de atravessar o rio Tapajoés.

Foi entdo que ele pediu ajuda ao boto cor-de-rosa, porém no meio do caminho, ele
escorregou e foi cair do outro lado da margem do igarapé onde foi arrastado por um redemoinho. Até
que o indigena encontrou um jacaré e pensou que seria devorado por ele. Mas era um abaré, foi
entdo que o animal o levou até o outro lado da floresta.

Dali em diante, o indiozinho precisaria caminhar... mais a frente, deu de cara com uma éarvore
com muitos micos que falaram para ele: “N6s sabemos quem pode te ajudar!” E assim, eles levaram
0 menino até a uma grande aguia, s6 que no meio do caminho, encontraram uma onga que queria

devora-los, o indigena usou mais uma vez seu dom e espantou o bicho feroz.
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Quando avistaram a aguia, apareceu do meio das arvores uma cobra, porém isso nao era
um problema porque a flauta magica do indigena foi suficiente para acalmar o espirito do animal.

Enfim chegou até a aguia e, muitos outros passaros se juntaram para levar de volta Taba
rebu até seu povo.

Chegando 13, todos perguntaram o que havia acontecido, porém seus parentes ndo
acreditaram nas histérias do curumim. Entao ele resolveu descansar com seu abaré, sonhando com
o dia que os irmaos, pais e avos acreditariam nas suas aventuras pela floresta.

Fonte: A autora, 2023.

Na sequéncia, coordenei uma analise explicativa sobre o género discursivo
conto, com o auxilio de folhas em oficio com a devida explicagao sobre os elementos
que compdem o género, as suas variagdes e as caracteristicas composicionais. Nesse
momento, aproveitei a situagao para pedir aos estudantes que exemplificassem cada
elemento com exemplo do conto “Maracana”, ja apreciado pelas turmas.

Para finalizar esse encontro, orientei as turmas a responderem as perguntas
da folha, distribuidas para essa finalidade, relativas a estrutura composicional e ao
enredo dos contos “VO6 Apolinario” e “A sabedoria do rio” (Munduruku, 2008),

estudados no encontro anterior.
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Producdes Escritas - Atividades sobre os contos indigenas

Aluno 9 - turma A

Estudo sobre os contos O Vb Apolinario e A Sabedoria do Rio

1- E possivel reconhecer que cada um dos contos esté tratando de épocas diferentes?
Por qué?

"hnn 'Pmnn&m an dnn-. T Tmm /h alxnrvv'}w 11! Mo racinnra
o h‘T% arc. 4l f_}'l/lm P /

2- Qual é o assunto central de cada conto?

'P.O\}mx_ lil ’r’ildﬁ}nﬂmhmmm’emﬁn

3- Em algumas situagdes da narrativa, aparecem tracos da cultura indigena. Destaque
irés caracteristicas presentes nos contos

7

4- Qual personagem ou p'érsonagens aparecem nos contos? Qual o olhar do narrador

para eies?
ey A o, _ SN " Ty

5- O autor fazia parte da situagio rarrada ou estava como observador, de fora?

sl ULd Spnaalilnii gl A foya ol




8- Copie ¢ fragmente do conte onde ¢ narrador deciora 2o leitor que até equele memento da sua
vida, ele ndo tinha muita proxlmldade com o avd.

U6 moda anantit azimesl hnm%ﬁﬁ it oo abrisscion la ﬁm“'#ﬂ_ghﬂj,
(thonte o n:.rllhr; Lo "mmiua L\n’\nlh‘}‘uﬂaﬂhﬂﬂ Lﬂ/nf,v fﬁmlw Yo

ap-ﬁu.(‘xs- rJJ mw{xy

7- Embora o narrador nos conte que ndo era tdo préximo ac avd, lemos no texto que este perce-

beu muito bem o que estava acontecendo com o neto. Vocé ja passou por uma experiéncia seme-
lhanin‘) Ralata nomo foi oeeo wmnnfﬂ 2 oomo Y 1w~é 2 nnwim
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8- Os dois contos se complementam, por isso alguns elementos da narrativa estéo presentes na
continuidade do segundo conto A Sabedoria do Rio. Em relagéo a esses elementos, explique:

a- Qual o momento do confllto no conto O Vé Apolmén?

0 An lhnﬂﬂ da laitura daoe doie contns o narrador tranemiting on lnﬂnr a udrn|mn que eh an man.

A Bt 4 VR St

tou pelo seu avo, conforme o convivio experimentado com ele na aldeia. O que vocé acredita que
contribuiu para que esse sel]tlmento crescesse no narrador-personagem?

i 8 A RATS qgﬂm;, ﬁ:(’mec@!] Elnaq:bé’ me
/ QﬂAﬁv Dac %ﬂﬂ?;‘ﬂlr

10- Explique sobre o desfecho do conto A Sabedoris do Rio.

il o ’ T
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Fonte: A autora, 2023.
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Aluno 10 — Turma A
Estudo sobre os contos O V6 Apolindrio e A Sabedoria do Rio

1- E possivel reconhecer que cada um dos contos esta tratando de épocas diferentes?
Por qué?

Nhia . Parasd as desn Ja ng elioma Zodelt As Saliads -

2- Qual é o assunto central de cada conto?
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3- Em algumas situagdes da narrativa, aparecem tracos da cultura indigena. Destaque
trés caracteristicas presentes nos contos.
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4- Qual personagem ou personagens aparecem nos contos? Qual o olhar do narrador
para eles?

Q@ ans?é J 2 aldde. Ao OB B 0,16 dwa sisn g5 (M oo o
rife . Mt achain Gl o Fai L o anid mwda HE Qprtandio p 082 107+
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5- O autor fazia parte da situagao narrada ou estava como observador, de fora?
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8- Copie o fragmente do conte onde ¢ narrador declera 20 leiter que até aguele momente da sug
vida, ele ndo tinha muita proximidade com o avd.
' emizasn fd @ niissd sl mpumse ik OXsagurnds Molssle doll e
lbha Lin { 4 wla ! ‘ Lt

7- Embora o narrador nos conte que néo era tdo préximo ao avd, lemos no texto que este perce-
beu muito bem o que estava acontecendo com o neto. Vocé ja passou por uma experiéncia seme-

Ih-nnin') Dnlah: Domn fni ogeo nw'c;nnnll'n & ONMma \m ca conl-ll 5

TE N WSTIYE

ML, f

8- Os dois contos se complementam, por isso alguns elementos da narrativa est@o presentes na
continuidade do segundo conto A Sabedonia do Rio. Em relagéo a esses elementos, explique:

a- Qual o momento do conflito no conto O V6 Apolinério?

) att g 2P0)
7 E fnle ohonakd Le £ AfnanAS / ] s e }

b— Qual 0 momento do climax no conto A Sabedoria do Rio?

T uonds G m B Ficsnaga A 0T spatir Ade I 0 .

W T oL T TR, W T TRAL LA e

tou pelo seu avd, conforme o convivio experimentado com ele na aldeia. O que vocé acredita que
contribuiu para que esse sentlmento crescesse no narrador-personagem'?
o ) Ort Loils  Am silbs »&lvie Ao omg X Pila

E >

Q_An lanon da laitura doe doie oontne o narradaor tranemitine a0 laitor 2 admiracfo nua ed 20man
e s

10- Explique sobre o desfecho do conto A Sabedoria do Rio.

Q.! 1 {'; zali :’lf'“;_'q.,.,»ql’-- £ Dex 2 I Pof s e gtom o 5 ! £
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Fonte: A autora, 2023.
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Aluno 11 - Turma B
Estudo sobre os contos O Vé Apolinario e A Sabedoria do Rio

1- E possivel reconhecer que cada um dos contos esta tratando de épocas diferentes?
Por qué?

L‘;fajzax_ga_’ﬁ_m/ i‘/m%m‘, _A.a._&‘é_d%.ém_aé—
Y k/ et
et e T

3- Em algumas situacdes da narrativa, aparecem tragos da cultura indigena. Destague
trés caracteristicas presentes nos contos. '

ﬁ..,zfﬁr_aznyu‘, Bl macnds _./LLJ%A__ - ' |
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4- Qual personagem ou personagens aparecem nos contos? Qual o olhar do narrador
para eles? :

5- O autor fazia parte da situagZo narrada ou estava como abservador, de fora?

EAMWA- ,é&:z.lf S S I O




8- Cépse o fragmentc do conte onde o narrador declara as lsitor que 2t agquele momente
vida, ele ndo tinha muita proximidade com o avo.

r
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7- Embora o narrador nos conte que néo era to proximo ao avd, lemos no texto que este perce-
beu muito bem o que estava acontecendo com o neto. Vocé ja passou por uma experiéncia seme-

i dii e
lhante? Relate como foi esee momente e come vocs se sentiv
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- = ~
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8- Os dois contos se complementam, por isso alguns elementos da narrativa estéo presentes na
continuidade do segundo conto A Sabedoria do Rio. Em relagéo a esses elementos, explique:

a- Qual o momento do conflito no oonto O V6 Apolinéario?

(7 N e 2 PPy

4 Fd - Ay A o
b- Qual omomentodod;maxnocomoA Sabedoniz do RJO'P
= f P e ey f X -t A3 L ya
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o An h'\nnn da laitura doe doie doic contne o p_aﬂ-arlc_r Lrens_m!in‘: a0 laitar o admironSa nnn er‘\ avman.

1 g

tou pelo seu avo, conforme o convivio experimentado com ele na aldeia. O que vocé acredita que
contnbunu para que esse sentimento crescesse no narrador-personagem?

- . /’31-"1 in;,é')?/u/r‘b P A Al e P - - ey
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10- Explique sobre o desfecho do conto A Sabedoria do Rio.
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Fonte: A autora, 2023.
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Aluno 12 - Turma B

1- E possivel reconhecer que cada um dos contos estd tratando de épocas diferentes?
Por qué?
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3- Em algumas situacSes da narrativa, aparecem traoos da cultura indigena. Destaque
trés caracteﬂstlcas presentas Nos contos

4- Quel personagerm ou personagens aparecem nos contos? Qual o oihar do narrador
para eles?
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5- O autor fazia parte da situagdo narrada ou estava como observador, de fora?
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Fonte: A autora, 2023.

Ao analisar o processo de produgdo dessa atividade, percebi algumas
dificuldades comuns as turmas A e B, principalmente em relagdo ao resumo sobre 0
assunto dos contos, percepcado sobre o conflito e o climax. Durante essa etapa,
precisei individualmente explicar alguns elementos da estrutura composicional das
narrativas, dar exemplos de outros contos ja estudados, para que os alunos sentissem
mais seguranga nas respostas. Ainda nesse viés, observei que a turma B apresentou
mais facilidade para entender os elementos composicionais da histéria, contudo,

mostrou resisténcia quando foi necessario ler novamente partes do conto, para



95

encontrar elementos que os ajudassem a responder cada questao. Em contrapartida,
as duas turmas apresentaram facilidade em encontrar tragos da cultura indigena nos
contos, por isso, responderam a terceira questao da proposta escrita sem dificuldade,
mostrando, assim, uma gradativa compreensdo da cultura, crengas e valores dos

povos originarios.

2.5.5 Sequéncia didatica: Oficina 5 “A arte do grafismo indigena”

O nosso encontro aconteceu no dia 23 de outubro e introduzimos a leitura dos
contos “O voo dos passaros” e “Apolinario se une ao grande rio” (Munduruku, 2008).
Vale ressaltar que esses contos sdo curtos e que nessa ocasiao finalizamos a leitura
da obra. Nessa conjuntura, procurei ouvir a relevancia de termos estudado um livro
escrito por um indigena, bem como os conhecimentos adquiridos sobre a cultura dos
povos nativos. Na turma A, nesse ensejo, um estudante relatou que aprendeu sobre
a cultura indigena atual e o tipo de vida que hoje experimentam. Outra estudante
complementou a resposta do colega, citando alguns problemas que os indigenas
enfrentam ainda hoje e alguns citaram situagbes dos contos que acharam mais
interessantes.

Eles destacaram, principalmente, os contos “Maracana” e “Vé Apolinario” e uma
estudante ainda comentou que foi facil ler a obra, porque n&o tinha muitas paginas e
a linguagem era simples. Além disso, a turma B comentou sobre o questionamento
inicial, o preconceito vivenciado pelo indigena na cidade, destacando, também, as
aventuras do indigena na floresta. Outra estudante relatou sobre as imagens do livro
e que ela néo sabia que nas casas indigenas moravam tantos parentes juntos. Certos
estudantes ainda destacaram sobre crencgas e valores indigenas presentes no conto.

Durante todo os encontros sobre o livro “Meu v6 Apolinario: um mergulho no rio
da (minha) memoaria” (Munduruku, 2008), pude avaliar um envolvimento positivo com
essa obra, desde o primeiro conto e conclui que a escolha dessa obra, dentre algumas
que analisei, foi acertada. Vale declarar, como professora-pesquisadora, a relevancia
em escolher criteriosamente as leituras que norteiam cada atividade de lingua
portuguesa, levando em consideragdo dentre outros elementos, o perfil e as

necessidades de cada turma em que atuamos. Nesse prisma, essa obra representou
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um extenso campo de saberes e reflexdes sobre a cultura dos nossos ancestrais e foi
até esse encontro, um dos caminhos para a pratica dos multiletramentos e de
aprofundamento da modalidade textual conto.

Concluida essa etapa, apresentei as turmas alguns grafites do artista urbano
Cranio (2010) com tematica indigena e, apds os aprendizes manusearem cinco
imagens do artista, reproduzimos no chromebook uma entrevista disponibilizada no
canal do YouTube, em que o artista apresenta sua arte e esclarece como a tematica
indigena se tornou fundamental para as suas produgdes.

Por conseguinte, um estudante da turma A questionou a respeito do artista
retratar o indigena sempre sozinho. Nessa situagao, aproveitei para provoca-los sobre
as possiveis causas disso. Nesse contexto, a aluna relatou que ha poucos indigenas
que viviam na cidade, por isso, eles ficam isolados. Aproveitei para inferir os possiveis
sentidos para aparecer na imagem - spray, bicicleta, entre outros elementos. Por outro
lado, a turma B, alguns destacaram que o indigena retratado ja vivia na cidade e levou
seus habitos da floresta para esse espaco. Outra estudante destacou as cores
recorrentes azul e verde no grafismo do artista.

A terceira etapa contou com a professora de Artes da escola, Barbara Amaral
de Castro. No dia da oficina, o calor foi intenso e sé havia um aparelho de ar-
condicionado funcionando na turma A, por esse motivo, decidimos organizar essa
etapa na quadra da escola. Inicialmente, a docente expbs a origem dos grafismos e
apresentou objetos com grafismo indigena: tigelas, instrumentos musicais, camisas e

fotos. Em seguida, a docente explicou o significado de alguns grafismos indigenas.



Figura 11 - Dinamica sobre grafismos indigenas

Fonte: A autora, 2023.

Fonte: A autora, 2023.
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Além disso, a professora de artes motivou os estudantes a escolherem um tipo
de grafismo e, em seguida, ofereceu uma bandeja de isopor reciclado para cada um,
pedindo que eles desenhassem o grafismo escolhido. Alguns educandos capricharam
bastante e outros precisaram refazer o desenho para que conseguissem cumprir com
o proposto pela docente. Concluida essa etapa, a professora orientava usar um rolinho
com tinta guache preta, para que os estudantes pintassem o isopor e fixassem o
desenho em folha de papel pardo (figura 13). Aproveitei essas produgdes artisticas

para ornamentar os cartazes que organizei para a culminancia da sequéncia didatica.

Figura 13 - Grafismos produzidos pelos estudantes
b IS o T TR
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Fonte: A autora, 2023.

Nesse prisma, pude perceber que a participagao da docente foi muito relevante,
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pois 0 envolvimento do corpo docente da escola em projetos afins, proporciona a
ampliacdo de saberes e a construcdo de uma proposta sobre as praticas dos

multiletramentos na escola, conforme os estudos de Rojo (2012).

2.5.6 Sequéncia didatica: Oficina 6 “Além dos muros da escola”

No dia 06 de novembro, realizamos uma aula-passeio para a aldeia Guarani
Tekoa k&'Ovy Pora (Aldeia Mata Verde Bonita), localizada em Marica/RJ. Durante a
semana anterior, motivei todos os estudantes a participarem do evento, pois ja estava
previsto desde a reunido com o0s responsaveis, ocorrida no inicio do segundo
semestre. Entretanto, dois alunos da turma A justificaram que como a saida seria no
contraturno, eles faziam curso. Ja oito meninos da turma B trabalhavam no turno da
manha, com isso, dez estudantes ndo compareceram a aula-passeio.

Apesar dessa dificuldade, o 6nibus escolar nos levou até a restinga em que
viviam os indigenas da etnia guarani. Chegando a aldeia, alguns indigenas e o pajé
medicinal ja estavam a nossa espera. De inicio, conhecemos uma escola bilingue
(Escola Municipal Indigena Para Poty), que atendia a uma média de 58 criangas
indigenas na Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental (figura 14).
Nesse espacgo, funcionavam trés salas em dois turnos. Todas essas informagdes
foram dadas aos alunos pela professora ndo-indigena e pela coordenadora. As duas
profissionais responderam as perguntas dos nossos alunos e acrescentaram a

experiéncia e o conhecimento que adquirem com as criangas indigenas.



100

Figura 14 - Professora da escola indigena para Poty

Fonte: A autora,

Logo, em seguida, ouvimos o professor indigena contar sobre a sua experiéncia
com o reforgo escolar da Lingua Guarani. O docente também ouviu e respondeu
atentamente as indagagdes dos nossos estudantes.

Ap0Gs esse primeiro contato, caminhamos por entre as casas dos indigenas, até
chegarmos ao rio que banha toda a aldeia (figura 15). Nesse local, funcionava o
Instituto Indigena, onde havia exposicdo de pinturas, esculturas e la estavam
abrigados alguns indigenas recém-chegados de outros estados brasileiros. A indigena
Sol conversou com os estudantes e ensinou a fazer um prato tipico do seu povo.
Naquele encontro, aproveitamos para convida-la a conhecer a nossa escola, pois ela
confeccionava mandalas e vimos a possibilidade da indigena ensinar a técnica

artesanal aos estudantes envolvidos no projeto.
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Figura 15 - Rio que banha a aldeia Mata Verde Bonita

AREA INDIGENA |/
PROTEGIDA |

K!]h MATA Vipor BONITA
a%.‘

Fonte: A autora, 2023.
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Figura 17 - Espaco interno do Instituto Cultural Indigena

b = e a e L
Fonte: A autora, 2023.

Nesse contexto, os alunos conversaram também com o pajé medicinal que
explicou a sua fungédo naquela aldeia e como desenvolvia os remédios para tratar os
doentes daquele lugar. Além disso, a cacique Jurema retratou a relevancia da
preservagao dos costumes do povo guarani e mencionou que essa tradi¢cao é milenar.
A maior parte dos estudantes ficou atenta as histérias contadas pelo cacique.
Entretanto, observei nos relatos que os alunos fizeram por escrito e nas conversas
que organizamos no retorno (anexo 6), um destaque para a aparéncia dos jovens da
aldeia, principalmente por usarem roupas de marca, descrevendo os cortes de cabelo,
tatuagens, os carros, celulares portados pelos indigenas e a quantidade de cachorros

com aparente doencgas de pele.
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Figura 18 - Conversa do pajé medicinal com os estudantes
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Em alguns relatos, percebi também as concepg¢des equivocadas sobre a
realidade atual do povo daquela aldeia. Aproveitei os relatos para explicar aos
aprendizes que esse grupo da etnia guarani foi acolhido pela prefeitura de Marica,
porque foram expulsos de outra regido e lembrei o que ouvimos na entrevista do
escritor Daniel Munduruku sobre a liberdade dos indigenas adquirirem costumes da
cidade, sem com isso perder a identidade e os lagcos com a sua cultura e o seu povo.
Nesse momento, alguns alunos citaram a conversa com o pajé medicinal, lembraram
da casa de reza e das crengas e rituais que habitam aquele lugar, outros citaram a
culinaria e a merenda escolar que preservavam habitos do povo guarani e destacaram
o estudo na escola da lingua desse povo. Apesar de alguns relatos ainda
preconceituosos, conclui que foi muito importante o contato direto com a cultura
indigena, pois a maioria dos alunos se mostrou bem a vontade para perguntar e
observar de perto a realidade da etnia Guarani, com caracteristicas préprias e

reveladoras de muitas histérias, crengas e costumes.

Producdes Escritas - Relatorios das turmas A e B sobre a visita a aldeia indigena
Aluno 13 — Turma A

ATIVIDADE

Apés a visita a aldeia indigena, relate como foi essa experiéncia, suas impressdes sobre o
locai e os indigenas que la vivem, seus costumes e fudo mais que chamou sua atengao du-
rante nosso passeio.
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Fonte: A autora, 2023.



Aluno 14 — Turma A

Apds a visita a aldeia indigena, relate como foi essa experiéncia, suas impressdes sobre o
iocal e os indigenas que 1 vivem, seus costumes € tudo mais que chamou sua atengao du-
‘anie nosso passeio. -
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105



106

Aluno 15 - Turma B
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Aluno 16 — Turma B

«po; a vis_ita _él aldeia indigena, relate como foi essa experiéncia, suas impressoes sobre 0
ncal e os indigenas que 14 vivem, seus costumes e tudo mais que chamou sua atencao du-
anie Nosso passeio. .
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2.5.7 Sequéncia didatica: Oficina 7 “A missdo de desentortar”

No dia 12 de novembro, iniciamos o encontro com a apresentacido as turmas
do segundo livro “Memdrias de indio — uma quase biografia” (Munduruku, 2016), do
qual leriamos dois contos: “Histéria de Guerra” e “Historia da Vida”.

E importante esclarecer que o titulo escolhido para essa etapa foi usado no livro
em estudo e se refere a necessidade da literatura indigena romper com estereétipos
enraizados na sociedade sobre a cultura dos povos originarios.

Isso posto, apresentei a obra aos educandos, distribui a cépia do livro, contendo
os dois contos e relembramos a trajetoria do escritor Daniel Munduruku, estudada na
terceira oficina. Em seguida, incentivei os estudantes a expressarem as suas
expectativas sobre o novo livro.

Nesse viés, alguns estudantes da turma A disseram que gostariam de que esta
nova obra fosse tao interessante quanto a anterior, algumas alunas, entretanto,
revelaram que desejavam que esses dois capitulos contassem mais aventuras na
floresta. Por sua vez, um aluno da turma B destacou que gostaria que a histéria tivesse
uma indigena como protagonista e, de preferéncia, vivesse na floresta para que o
enredo fosse diferente. Dois estudantes disseram que preferiam textos mais curtos.

Naquele momento, esclareci as particularidades do género memoria, ja
estudados pelos aprendizes no primeiro bimestre. Para tal finalidade, elaborei um
mapa mental no quadro branco, usando marcadores coloridos para atrair a atengao
dos estudantes (figura 19), organizando as caracteristicas mais relevantes sobre o
género, conforme eles fossem destacando o que sabiam desse conteudo.

Figura 19 - Elaboracdo do mapa mental no quadro branco

Fonte: A autora, 2023.
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Apds aquele momento, lemos o conto e apreciamos pontos importantes da
nova leitura, confrontando com a obra (Munduruku, 2008) e as novidades contadas
pelo narrador, em relagdo as suas vivéncias na cidade, na aldeia Maracana e, em

especial, nos dialogos observados na narrativa entre o protagonista e a sua avo.

Quadro 9 - Questdes para nortear a conversa sobre o conto “Histérias de guerra”

1. Esse conto apresenta muitas atitudes de preconceito vividas pelo narrador. Quais delas
vocés gostariam de comentar?

2. Por que vocés acham que temos dificuldades em conviver com pessoas diferentes
de nés?

3. Vocés acreditam que podemos mudar esse modo de pensamento sobre os indigenas
e a cultura desses povos? O que podemos fazer para modificar tal visao?
Fonte: A autora, 2023.

Assim, percebi nas observacoes feitas pelos estudantes das duas turmas, mais
pontos de convergéncia do que de divergéncia em relagdo a analise das obras, em
destaque: o perfil do protagonista, as dificuldades experimentadas pelo indigena na
cidade, os problemas vividos na escola e o respeito aos ancidos das aldeias
indigenas.

N&o obstante, alguns alunos da turma A salientaram que nesse novo conto, o
protagonista estd mais maduro e enfrenta os preconceitos que sofreu na cidade com
mais seguranga. Alguns destacaram a aparéncia do indigena como o maior
preconceito experimentado pelo narrador. Em relacdo ao segundo questionamento, a
maioria ndo soube explicar e houve um siléncio por parte dos estudantes. Um
estudante, a partir das provocacdes que fiz sobre 0 assunto, explicou que muitos deles
nao conseguem elogiar aqueles que sao diferentes, preferindo, entdo, desmerecé-los.
Em contrapartida, na turma B uma aluna analisou que a avé do protagonista agia como
a sua, pois também era muito observadora, por isso, ela ndo achava que a cultura
indigena fosse tao diferente da nossa. Outros afirmaram que todos podem mudar o
modo de pensar sobre os indigenas e um estudante dessa mesma turma
complementou que para que haja mudancgas, as pessoas precisam conhecer melhor
a cultura indigena.

Por fim, distribui folhas A4, canetas e giz de cera coloridos e papel Color-Set,
para que os alunos criassem um mapa mental a partir da leitura do conto “Histdria de
Guerra”.

Inicialmente, observei muitas duvidas nas duas turmas em relagédo a escolha
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da palavra central para a construgcéo do texto, outros apresentaram dificuldade em
sintetizar, em poucas palavras, sentidos atribuidos ao texto. Além de dar atencgéo
individual, precisei montar um exemplo, usando como referéncia o conto “Vo
Apolinario”. Apesar dessas duvidas, todos os estudantes presentes naquele dia

conseguiram realizar a proposta.

Produgbes de mapa mental a partir do conto indigena “Histéria de guerra”
Aluno 17 - Turma A
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Fonte: A autora, 2023.
Aluno 18 — Turma A
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Aluno 19 — Turma B

Fonte: A autora, 2023.

Aluno 20 — Turma B
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Nesse prisma, analisei os resultados dessa atividade, percebendo que a
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atencao da maioria dos alunos das duas turmas foi para a primeira etapa da narrativa,
na qual o protagonista conta as brigas entre grupos rivais da escola. Poucos, porém,
foram os estudantes que fizeram uma construgdo do mapa mental, considerando o
conto como um todo e, a minoria salientou, na producdo textual, os conselhos e a
sabedoria da avd do indigena. Possivelmente, os aprendizes se identificaram ou
acharam mais relevante a rivalidade entre os colegas que frequentavam os mesmos
lugares da cidade. Ha que se considerar, ainda, que a leitura sobre temas que se
remetem a aventuras, contadas nesse contexto, seriam mais interessantes nessa fase
da vida dos estudantes.

Finalizada essa etapa, entreguei uma proposta de atividade em folha, na qual
os estudantes precisariam consultar os familiares para narrar um acontecimento que
fizesse parte da memoédria da familia. Expliquei, também, a necessidade de
considerarem os estudos sobre a estrutura composicional da narrativa de memoria.
Nesse contexto, tirei algumas duvidas e combinamos a entrega para o proximo

encontro.

2.5.8 Sequéncia didatica: Oficina 8 “Uma proposta desafiadora”

Esse encontro aconteceu no dia 13 de novembro, quando, inicialmente, recolhi
as atividades propostas. Nesse momento, alguns alunos da turma A aproveitaram
para contar o que relataram nas suas memoarias. Foram bastante esponténeos os
relatos e a maioria ouviu atentamente cada um. Contudo, cinco alunos dessa turma
nao realizaram a atividade, alegando que ndo lembravam de nenhum acontecimento.
Na turma B, uma aluna pediu para ler o que escreveu, o que foi uma surpresa para
mim, porque ela pouco participava das conversas direcionadas nos encontros
anteriores. Ao final da leitura, alguns colegas bateram palmas e comentaram sobre o

texto.



Produgdes Escritas- Textos de memoaria escritos com o auxilio dos familiares

Aluno 21 - Turma A

Como vocé aprendeu, os contos indigenas se originam nos mitos e ritos dos povos indigenas
e serviam para transmitir conhecimentos de geracdo para geracéo através dos tempos. Mas.
em nossa sociedade ndo indigena, também é comum que os mais velhos e experientes contem
histérias com o objetivo de transmitir valores e conhecimentos para os mais jovens.

Vocé poderia compartilhar conosco alguma histéria que sua familia tenha contado para te
ensinar alguma coisa? Para organizar a histria, observe que ela deverd apresentar os
elementos que constituem a narrativa. Assim, ndo se esqueca de que nela devem constar o
fato principal a ser narrado, o narrador, 0s personagens envolvidos nos fatos narrados, o espaco
e o tempo em que esses fatos ocorreram. ;
Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das acdes a partir da situacéo
inicial, da complicagdo, do climax e do desfecho.
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Aluno 22 - Turma A

Como vocé aprendeu, os contos indigenas se originam nos mitos e ritos dos povos indigenas
e serviam para transmitir conhecimentos de geragdo para geragdo através dos tempos. Mas,
em nossa sociedade néo indigena, também é comum que os mais velhos e experientes contem
histérias com o objetivo de transmitir valores e conhecimentos para os mais jovens.

Vocé poderia compartilhar conosco alguma histéria que sua familia tenha contado para te
ensinar alguma coisa? Para organizar a histéria, observe que ela devera apresentar os
elementos que constituem a narrativa. Assim, néo se esquega de que nela devem constar 0
fato principal a ser narrado, o narrador, os personagens envolvidos nos fatos narrados, o espaco
e o tempo em que esses fatos ocorreram.

Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das agdes a partir da situagao
inicial, da complicagéo, do climax e do desfecho.
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Aluno 23 - Turma B

Como vocs aprendeu, os contos indigenas se originam nos mites e ritos dos povos indigenas
& serviam para transmitir conhecimentos de geracdo para geracdo através dos tempos. Mas.
=m nossa sociedade ndo indigena, também & comum que os mais velhos e experientes contem
histérias com o objetivo de transmitir valores e conhecimentos para os mais jovens.

Vocé poderia compartilhar conosco alguma historia que sua familia tenha contado para te
ensinar alguma coisa? Para organizar a histéria, observe que ela devera apresentar oS
elementos que constituem a narrativa. Assim, n@o se esquega de que nela devem constar o
fato principal a ser narrado, 0 narrador, os personagens envolvidos nos fatos narrados, 0 espaco
= o tempo em que esses fatos ocorreram.

2 mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das agdes a partir da situag@o
inicial. da complicagdo, do climax e do desfecho.
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Aluno 24 - Turma B

Como vocé aprendeu, os contos indigenas se originam nos mitos e ritos dos povos indigenas
e serviam para transmitir conhecimentos de geracdo para geracdo através des tempos. Mas.

em nossa sociedade ndo indigena, também & comum gue os mais velhos e expenentes contem
histérias com o objetivo de transmitir valores e conhecimentos para os mais jovens.

Vocé poderia compartilhar conosco alguma histéria que sua familia tenha contado para te
ensinar alguma coisa? Para organizar a historia, observe que ela devera apresentar os
elementos que constituem a narrativa. Assim, ndo se esqueca de que nela devem constar o
fato principal a ser narrado, o narrador, os personagens envolvidos nos fatos narrados, o espago
e o tempo em que esses fatos ocorreram.

Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das ag¢des a partir da situagéo
inicial, da complicacéo, do climax e do desfecho.
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Para a segunda etapa daquele encontro, motivei os educandos a ouvirem o
podcast “A origem do Agai” (N6s — Uma Antologia de Historias Indigenas) e, apos a
audicdo, dialogamos sobre a lenda indigena narrada, as caracteristicas que se
destacam nesse tipo de texto, a riqueza de detalhes na contacdo da histéria e as
marcas da identidade indigena também presentes na narrativa. A primeira
participacédo do estudante da turma A foi para declarar que a voz que contava a lenda
indigena era do escritor Daniel Munduruku. Ja o estudante recém-chegado a escola,
da turma B, aproveitou para explicar o que sabia sobre a fruta do acai, pois foi morador
da cidade de Belém/PA e la o alimento era preparado diferente, relatando sobre os
pratos tipicos daquela regido. Nesse momento, também fiz algumas inferéncias para
perceber se os alunos compreenderam a lenda que ouviram.

Concluido esse dialogo, tratamos das possibilidades que existem para contar
histérias por podcast. Esclareci sobre como funciona a plataforma na qual se gravam
os textos e os recursos que existem para editar o trabalho. Por conseguinte,
apresentei a proposta do trabalho final aos estudantes, expliquei também como seria
a divisdo dos grupos e as etapas para a elaboragao do texto. Por ultimo, esclareci
sobre o tema da cultura indigena, a estruturagao do conto e da gravacao do podcast.

Expliquei, ainda, sobre esse ultimo item, de que precisariamos de celulares para a
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gravacgao e a utilizagdo de um aplicativo gratuito para essa finalidade.

Alguns alunos ficaram surpresos com a proposta, outros acharam que seria
interessante escrever um texto para ser gravado e alguns, ainda, disseram que nao
queriam participar da gravagéo, apenas gostariam de escrever o texto.

Assim, essa proposta teve a pretensao de ampliar os conhecimentos e as
capacidades dos educandos também no campo da tecnologia, em consonancia com
as seguintes etapas do desenvolvimento: elaboragéo do texto em grupos compostos
por quatro alunos, revisdo dos pontos que necessitassem de ajustes, abordagem de
recursos tecnologicos (celulares, aplicativos) e das orientagbes do docente para o
produto final. Cumpre afirmar que as etapas de desenvolvimento do trabalho foram
mediadas de acordo com as orientagdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
112).

A producéo artistica de um texto oral segue uma logica totalmente diferente.
A palavra pronunciada é dita de uma vez por todas. O processo de produgao
e o produto constituem um todo. O controle do préprio comportamento deve
ser realizado durante a producao.

A dindmica foi finalizada com a leitura do capitulo “A escola da vida”
(Munduruku, 2016), cuja escolha se fez a partir da reflexao feita pelo narrador a
respeito dos conhecimentos adquiridos com o seu povo e na escola catélica onde
estudou na cidade. As ponderacdes e a conversa que transcorreram apoés a leitura
puderam gerar conclusdes pertinentes a luta e resisténcia dos povos originarios, por
intermédio do personagem indigena representante ndo somente da sua
ancestralidade, mas também da vida que experimentam na atualidade.

Isso posto, fiz algumas indagagdes aos alunos para que voltassem a atencéo

para o que tinhamos acabado de ler.

Quadro 10 - Questdes que nortearam a conversa sobre o conto “A escola da vida”

1. Nesse conto, o narrador apresenta as suas vivéncias como indigena? Quais delas vocés
citariam como as mais importantes?

2. O narrador parece estar mais consciente da importancia de ser um indigena? Em quais
momentos da narrativa vocés perceberam essa consciéncia?

3. Por que é importante valorizarmos a histéria da nossa familia e do nosso povo? Em que

sentido essa valorizagao pode nos favorecer?
Fonte: A autora, 2023.
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Observei, inicialmente, nos comentarios de alguns alunos, um estranhamento,
devido ao protagonista frequentar as missas. Nesse contexto, alunos das duas turmas
explicaram que ele so6 frequentava as reunides para ganhar pontos e trocar pelo que
o narrador do conto precisava. A partir dai, os estudantes desenvolveram perguntas
e respostas sobre essa parte da narrativa, principalmente na turma A. Depois de muito
conversarmos, alguns chegaram a conclusao de que o narrador continuou valorizando
as suas crengas, mesmo convivendo numa escola catélica. Esse ponto também foi
destacado por uma aluna da turma B e ela ainda explicou que o mais importante era
que o indigena nao tinha vergonha da sua origem. Outro aluno acrescentou durante
essa conversa que o protagonista era grato aos padres que ajudaram algumas etnias.

Nessa ultima etapa das leituras e reflexdes que fizemos, pude perceber a
necessidade da nossa escola dar continuidade aos estudos da literatura indigena em
outras etapas do Ensino Fundamental, para que a constru¢éo do reconhecimento da
identidade cultural possa gerar maior compreensao e criticidade e, assim, abrir
caminhos mais solidos para o respeito e a valorizagao da cultura e da literatura dos

povos originarios.

2.5.9 Sequéncia didatica: Oficina 9 “Escrevivéncias’ sobre a literatura indigena”

Esse encontro aconteceu no dia 27 de novembro. Iniciei recapitulando a
proposta da producdo final do trabalho interventivo. Nesse sentido, Conceicéo
Evaristo, na obra Becos da Meméria (2017), reflete que em uma escrevivéncia “[...] as
historias s&o inventadas, mesmo as reais, quando contadas”. Outrossim, a escritora
se coloca num ambiente amplo, entre a invengéao e o fato. Por conseguinte, os alunos
foram incentivados a criar uma narrativa com tematica indigena. Nesse momento,
reiterei ainda as caracteristicas composicionais do género conto e dividi os grupos
para que pudessem discutir o tema da producdo em equipe. A partir dessa etapa, os
estudantes foram motivados a iniciar a escrita. Observei que os grupos tinham ideias
interessantes, porém apresentavam dificuldade em ordena-las. Destaquei para os
grupos que para o ouvinte se sentir atraido a escutar uma histéria no formato podcast,
seria necessario riqueza de detalhes, para que ele pudesse imagina-la. Por outro lado,

percebi que alguns grupos optaram por escrever uma histéria de aventuras,
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possivelmente porque se identificaram bastante com alguns contos do livro com o
mesmo formato. Pude, entdo, durante esse processo, observar, orientar, corrigir e
avaliar a escrita de cada texto, auxiliando os grupos para que o produto final
representasse também as vivéncias experimentadas pelos estudantes ao longo da
proposta de intervencao.

Alguns grupos das duas turmas necessitaram de mais tempo para a conclusao
do trabalho. No caso de uma das equipes da turma A, dois componentes faltaram a
uma oficina e os demais tiveram dificuldade em concluir todas as etapas do conto. Por
esse motivo, precisei reuni-los num horario livre, para que pudesse orienta-los e

terminassem a atividade (figura 20).

Figura 20 - Produgao final em equipe de conto indigena

Fonte: A autora, 2023.
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Producdes Escritas - Textos de conto indigena dos grupos das turmas
AeB
Grupo 1 - Turma A

ATIVIDADE 7 o

Chegamos a etapa final do nosso trabalho e, para demonstrar o aprendizado e as experiéncias
conquistadas durante as oficinas, vocés terdo a oportunidade de, em grupo, criar um conto de
tematica indigena, para futuramente ele ser elaborado no formato podcast.

Lembrem-se de organizar a histdria com os elementos que constituem a narrativa; assim, néo
se esquecam de que nela deve constar o fato principal a ser narrado, o narrador, os
personagens, o espago e o tempo em que esses fatos ocorreram. ‘
Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das acdes a partir da situacdo -
inicial, da complicacéo, do climax e do desfecho.

A descricéo também seré um recurso importante para produzirmos o podcast.
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Grupo 2 — Turma A

ATIVIDADE 7 °

Chegamos & etapa final do nosso trabalho e, para demonstrar o aprendizado e as experiéncias
conquistadas durante as oficinas, vocés teréo a oportunidade de, em grupo, criar um conto de
tematica indigena, para futuramente ele ser elaborado no formato podcast.

Lembrem-se de organizar a histéria com os elementos que constituem a narrativa; assim, néo
se esquegam de que nela deve constar o fato principal a ser narrado, o narrador, os
personagens, o espago e o tempo em que esses fatos ocorreram.

Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das agbes a partir da situagéo -
inicial, da complicagao, do climax e do desfecho.

A descrig8o também sera um recurso importante para produzirmos o podcast.
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Grupo 3 - Turma B
ATIVIDADE 7 ¢

Chegamos & etapa final do nosso trabalho e, para demonstrar o aprendizado e as experiéncias
conquistadas durante as oficinas, vocés terdo a oportunidade de, em grupo, criar um conto de

tematica indigena, para futuramente ele ser elaborado no formato podcast.

Lembrem-se de organizar a histéria com os elementos que constituem a narrativa; assim, ndo
se esquecam de que nela deve constar o fato principal a ser narrado, o narrador, os

personagens, o espago e o tempo em que esses fatos ocorreram.

Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das acgdes a partir da situagéo

inicial, da complicagéo, do climax e do desfecho.
A descrigdo também sera um recurso importante para produzirmos o podcast.
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Grupo 4 - Turma B

N S

Chegamos & etapa final do nosso trabalho e, para demonstrar o aprendizado e as experiéncias
conquistadas durante as oficinas, vocés terdo a oportunidade de, em grupo, criar um conto de
tematica indigena, para futuramente ele ser elaborado no formato podcast.

Lembrem-se de organizar a histéria com os elementos que constituem a narrativa; assim, néc
se esquecam de que nela deve constar o fato principal a ser narrado, o narrador, os
personagens, o espago e o tempo em que esses fatos ocorreram. )
Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia das agdes a partir da situacéo
inicial, da complicagdo, do climax e do desfecho.

A descrigdo também sera um recurso importante para produzirmos o podcast.
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Podcasts: Ouga meu podcast, Contos Indigenas, no Spotify for Podcasters:

<https://podcasters.spotify.com/pod/show/luciane-azeredo>.

Assim,

a analise dos contos produzidos pelos estudantes

refletiu

conhecimentos dos costumes e valores do povo indigena. Nesse prisma, pude

perceber, ainda, a criatividade em desenvolver o tema de maneira original, bem como

concepgdes renovadas sobre a cultura dos povos originarios, embora tenha percebido

também um certo heroismo na caracterizacdo e agdes para o/a protagonista que

representou nas narrativas, a figura do indigena. Logo, tais percepg¢des podem

representar concepgdes ainda exoticas sobre os povos originarios presentes, como
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também uma escolha por narrativas de aventura com tracos de romantismo,
recorrentes no comportamento de alunos dessa faixa etaria.

Além disso, os aprendizes demonstraram habilidades para desenvolver a
escrita na modalidade conto indigena, apesar de apresentarem inicialmente bastante
dificuldades na organizagdo das ideias e em alguns elementos estruturais presentes
no conto, como climax e desfecho. Por conseguinte, a produgéo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, sinaliza, muitas vezes, para nos
docentes, a necessidade de encontrarmos variadas formas de trabalharmos em sala
de aula com o género textual na modalidade conto, para que, gradativamente, esses

obstaculos sejam superados.

2.5.10 Sequéncia didatica: Oficina 10 “Maos a obra”

O ultimo encontro aconteceu no dia 04 de dezembro, no qual incentivei os
aprendizes a relatarem as suas experiéncias com a tematica indigena, as leituras e
reflexdes e sobre os saberes construidos durante as atividades propostas. Alguns
relembraram o passeio a aldeia, falaram sobre as criangcas que la vivem e a respeito
da escola bilingue. Outros destacaram acontecimentos e ensinamentos do livro “Meu
V6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memaria” (Munduruku, 2008). Eles
lembraram também sobre os grafismos de Cranio que retratavam o indigena isolado
na cidade. Alguns alunos citaram o significado dos grafismos para os indigenas e
acrescentaram que o professor da escola Para Poty explicou que essas imagens
representavam a luta e a resisténcia do povo Guarani. Enfim, percebi que as duas
turmas se mostraram, naquela dindmica, dispostas a contar suas experiéncias com a
literatura e a cultura dos indigenas e que o envolvimento e a identificagdo com os
saberes adotados na intervengao contribuiram para criar olhares mais respeitosos e
sensiveis para o tema proposto.

No segundo momento, organizamos e ensaiamos as leituras dos contos
produzidos pelas equipes das duas turmas. Vale destacar que era um periodo de
avaliagdes finais na nossa escola e, por causa desse calendario, as turmas eram
dispensadas apo6s o recreio. Diante dessa realidade, necessitei adaptar a proposta

inicial da intervencéao, pelo fato de ficar duas aulas de 50 minutos com cada turma
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durante duas segundas-feiras. Nesse contexto, consegui gravar e editar com as
equipes trés contos: dois da turma A e um da turma B. Além da alteragdo no horario
também ocorreu desfalque nos grupos para a gravagao, porque alguns professores
da turma dispensaram das provas finais alunos ja aprovados, com isso, seis alunos
da turma B n&o compareceram para a gravagao do podcast. Além disso, durante a
gravagao houve queda de energia, causando instabilidade no sinal da internet da
escola. Por conseguinte, precisei refazer a gravagao algumas vezes com dois grupos.

Ademais, no dia 11 de dezembro organizei, em parceria com a professora de
artes e a indigena Sol, a culminéncia do nosso projeto. Para esse evento, preparamos
também uma oficina de Mandalas, para que a indigena ensinasse aos alunos do

Ensino Fundamental, presentes no encontro, a técnica desse artesanato (figura 21).

Figura 21 - Sala de aula para a dinamica da oficina de mandala

Fonte: A autora, 2023.
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Nesse prisma, dispomos em cartazes as atividades desenvolvidas durante as
oficinas e penduramos nos corredores da escola. Preparamos, ainda, a biblioteca para
colocar celulares e fones de ouvido para que os estudantes presentes pudessem ouvir

os trés contos gravados no formato podcast (figura 22).

Figura 22 - Sala preparada para audi¢gao dos podcasts

Fonte: A autora, 2023.

Figura 23 - Alunos na biblioteca: audi¢do dos podcasts

A |

|

Fonte: A autora, 2023.



128

Além desses espacgos, arrumamos a sala de aula para que a indigena Sol
pudesse atender, em trés momentos, grupos de estudantes dispostos a participar da

oficina de Mandala (figura 24).

Figura 24 - Oficina de mandala coordenada pela indigena Sol

Fonte: A autora, 2023.

Vale ressaltar que os estudantes das turmas do oitavo ano mostraram-se
satisfeitos e orgulhosos em ver os seus trabalhos expostos para que toda a
comunidade escolar pudesse admira-los, além de relembrarem o passeio pelas fotos
coladas num dos cartazes e reencontrarem a indigena Sol, com quem conversaram

durante a visita a Aldeia Guarani.
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Figura 25 - Cartazes preparados para a culminancia do projeto

Fonte: A autora, 2023.
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Figura 26 - Corredor da escola com os trabalhos dos alunos

Fonte: A autora, 2023.
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Figura 27 - Cartaz artistico

Fonte: A autora, 2023.
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Além disso, durante a oficina de mandalas, a indigena explicou, inicialmente, a
origem do artesanato, mostrou alguns modelos e confeccionou uma para mostrar
como era a técnica, a confecgao da estrutura e o manuseio da linha. Aos poucos,

todos os alunos foram entendendo e desenvolvendo o artesanato.

Figura 28 - Estudantes confeccionando mandalas

Fonte: A autora, 2023.

Diante de todo exposto, considerei esse encontro muito gratificante, pois
relembramos etapas e o envolvimento nas producgdes escritas e artisticas das turmas
do oitavo ano, durante todo o processo da intervengdo. Além disso, pudemos

compartilhar com toda a comunidade escolar a literatura indigena refletida nas
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atividades dos nossos estudantes e realizamos nessa apresentagdo a comunidade

escolar, leituras e reflexdes por parte de alunos e professores presentes no evento.

Figura 29 - Docentes e a indigena

o
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Fonte: A autora, 2023.

Por fim, apds organizacdo e aplicagdo desses estudos, foi produzido um
caderno de atividades relacionado a sequéncia didatica desse trabalho, distribuida em
dez oficinas, com sugestdes de estratégias de leitura sobre textualidades indigenas,
para turmas do segundo segmento do Ensino Fundamental, com base na metodologia
e orientagdes de Dolz, Noverraz e Schmeumly (2004) , apresentando nesse material
sugestdes de roda de conversas e leitura, além de propostas de atividades artisticas,
estudos da modalidade textual conto e sugestdes de produgdes escritas, com vistas
a nortear o trabalho em sala de aula propiciando aos discentes e docentes a

ressignificagao sobre a literatura dos povos originarios.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Thiél (2012, p. 76) afirma que “[...] ser leitor de obras literarias indigenas
significa que as dimensdes operativas, culturais e criticas precisam ser ativadas
para que a leitura se desenvolva’. Assim, pela literatura indigena, visamos
desenvolver efetivamente a nossa habilidade de leitura como docentes e a dos
aprendizes para ampliar os conhecimentos acerca de uma tematica muitas vezes
ignorada pela sociedade. Com isso, os estudantes das duas turmas do oitavo ano
do Ensino Fundamental tiveram acesso a um mundo diferente da prépria realidade
e puderam refletir acerca de um universo guiado por outras possibilidades para
confrontar isso com o proéprio cotidiano.

Pretendia-se, também, durante a aplicagédo do projeto, que discentes e
docentes aprimorassem as experiéncias leitoras e exercitassem outras praticas
até entdo desconhecidas pelos envolvidos na acdo. Com isso, eles poderiam se
beneficiar das reflexdes, apreciacdes artisticas e, principalmente, de momentos
com produgdes que representassem o aprendizado e manifestassem a
humanizacédo (Candido, 2011) nas participagdes orais e escritas. Desse modo,
além de compreender o universo indigena pela literatura, poderia haver
ressignificagcdes que gerassem respeito e o reconhecimento de que pertencemos
a uma sociedade plural e, fundamentalmente, que novos caminhos alcangassem
a valorizagao da cultura indigena.

Além dessas expectativas, desejava-se que a comunidade docente da
nossa escola refletisse sobre a nossa responsabilidade, como educadores, com
os estudos literarios relevantes para a nossa formacao e a dos nossos estudantes,
com o intuito de promover uma visdo critica leitora multinacional (Podcast 78,
2022) e multicultural (Rojo; Moura, 2012). Ao final do projeto, pretendia-se ter
contribuido para a formacao literaria dos sujeitos envolvidos nessa proposta e um
maior engajamento da nossa instituicdo com a formacgao social da comunidade
estudantil.

Em contrapartida, a maior parte dos docentes com o0s quais convivia na
instituicdo em que leciono, desconhecia a literatura indigena e nao possuiam
formagao académica para projetos a partir dessa tematica. Nesse sentido, a minha

motivacdo para aplicar atividades com a literatura dos nativos, surgiu por ter a
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consciéncia de nao ser possivel desenvolver agdes pedagdgicas com o texto literario
desvinculado das questdes culturais da sociedade brasileira. Diante desse cenario, o
exercicio da docéncia precisa contemplar a pesquisa e a conexao permanente com
as reais necessidades para a formacao literaria dos nossos aprendizes, para que 0s
estudos sejam significativos, formando, assim, sujeitos criativos e criticos, conscientes
do seu papel e da identidade de cada um.

Reitero, ainda, que a minha experiéncia pessoal com a literatura fez com que
durante toda a minha pratica docente o texto literario ocupasse o espaco de leitura e
reflexao a que ele se destina, contribuindo para a transformacdo de determinadas
circunstancias negativas, como o preconceito e a ignorancia. Nesse sentido, a
literatura € capaz de sensibilizar os sujeitos, ultrapassando a palavra escrita, como
confirma Anténio Candido (2011).

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacéo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza ou os que considera prejudiciais, estao
presentes nas diversas manifestagdes da ficgdo, da poesia e da agcdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 2011, p. 175).

Por conseguinte, os estudantes experimentaram durante as leituras dos livros
do escritor Munduruku (2008, 2016), inicialmente, um estranhamento em relagdo aos
valores que desconheciam. Contudo, durante esse processo, observei avancos
significativos quanto ao sentido de respeito e desmistificagdo refletido nos
posicionamentos manifestados nas conversas e produgdes escritas remediadas em
sala de aula. Além disso, foi dada aos alunos a oportunidade de expandir o
conhecimento de praticas textuais, como o conto e as narrativas de memdria, além
das producgdes artisticas e atividades nas quais os recursos tecnoldgicos mediaram
os estudos, realizando o trabalho final no formato podcast.

Contudo, examinei que esse processo de interagdo com a literatura de autoria
indigena necessitava de continuidade e ainda que tenha ocorrido muitos avangos
observados na implementagdo desse projeto, o aprofundamento sobre o tema,
durante todo o processo de estudos literarios no Ensino Fundamental, pode incorrer
no fortalecimento dessa identidade plural, além de criar posicionamentos ainda mais
efetivos sobre essa cultura.

Portanto, seria necessario o envolvimento de outros profissionais de Lingua
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Portuguesa na instituicdo escolar na qual leciono, que desejassem pesquisar e
planejar estudos literarios a partir de uma perspectiva multicultural, para que o direito
social dos estudantes de conhecer a literatura indigena favorega a relevancia e a
amplitude necessaria a esses estudos.

Cumpre afirmar que, ainda hoje, a invisibilidade dos estudos da literatura dos
povos originarios colabora para a inércia da sociedade brasileira diante do desrespeito
e abusos cometidos a diversas etnias, pelo simples desejo de ocupar territorios os
quais historicamente Ihes pertencem, contando, ainda, com os recorrentes acenos de
desmerecimento a esses povos por varios setores da sociedade. A despeito do
avancgo das leis e movimentos a favor dessa cultura, no ambiente escolar, ainda
percebemos acgdes pedagogicas pouco agregadas, diante da urgéncia em inserir no
curriculo do Ensino Fundamental e Médio saberes da cultura indigena.

Portanto, os estudos comunicados puderam n&o s6 beneficiar a formacéao
intelectual, emocional e ética dos nossos estudantes, mas também reverberar em
atitudes de combate a discriminacao étnica e social, além da identificagcao, respeito e
busca pela sua ancestralidade, tdo necessarias para valorizacdo pessoal e cultural

dos sujeitos. Thiél (2012), por esse viés, assevera que:

Como educadores, temos de nos deparar com as questdes da inclusao social
e cultural, bem como com o silenciamento ou a invisibilidade dos grupos
indigenas ao longo da histéria, que devem ser revistos. Além disso, devemos
nos preocupar com a construgao de repertério de nossos alunos, bem como
com o desenvolvimento de um olhar critico sobre a literatura (Thiél, 2012, p.
4).

Assim, o trabalho pedagdgico de obras de autoria indigena necessita de uma
série de agdes conjuntas para efetivar mudangas na postura do corpo docente escolar
das escolas brasileiras, como a¢des governamentais para que a distribuicdo de obras
literarias em um numero mais significativo, sirvam de suporte para os projetos
educacionais, assim como editoras que se comprometam em produzir livros didaticos,
0s quais apresentem leituras e atividades relevantes organizadas a partir de tematica
indigena, além de movimentos do corpo académico das universidades dispostas a
mediar capacitacdes oferecidas aos professores do Ensino Fundamental. Por fim,
evidencia-se a responsabilidade das secretarias de educacdo em formular curriculos
em que todas as séries da educacgao basica tenham estudos de tematica multicultural.

Isso posto, encontrei no Mestrado Profissional de Letras caminhos cientificos
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que embasaram o desenvolvimento dessa pesquisa € a confirmacdo de que nés
professores da educacdo basica, independentemente da formacdo académica,
precisamos ser incentivados a atuar como pesquisadores, proporcionando, assim,
estudos mais comprometidos com as reais necessidades dos educandos.

Todavia, experimentei alguns obstaculos durante o processo de realizagao do
que foi planejado. No ano letivo de 2023, além da greve de professores, enfrentamos
problemas com a falta de transporte escolar, chuvas torrenciais que causaram quedas
de energia e na conexao da internet, o que gerou algumas adaptacdes de sala,
alteracdo do calendario de duas oficinas e suportes técnicos para videos e audicbes
de podcast. Inicialmente, também as turmas apresentaram algumas dificuldades de
manifestacdo de opinides; quanto as producdes escritas mostraram dificuldade em
desenvolvé-las no prazo estipulado, além de situagdes de infrequéncia e de alunos
matriculados durante o ultimo bimestre, 0 que causou um certo desinteresse, sendo
necessario que os orientasse em horario diferenciado.

Além disso, em decorréncia da alteracédo do calendario das oficinas, os ultimos
encontros ocorreram durante o periodo de provas finais, consequentemente alguns
grupos que estavam concluindo a escrita da produgéo final e praticando a leitura para
a gravagao do podcast, tiveram problemas com a falta de integrantes da equipe,
devido a liberagao, por parte de alguns docentes, de alguns estudantes realizarem as
provas finais.

Em contrapartida, vivenciamos durante a intervencdo, momentos de
aprendizado coletivo de muita relevancia, principalmente na apropriacdo dos temas
abordados na leitura dos livros e na identificagdo com o protagonista e as suas
vivéncias. Nesse contexto, foi perceptivel, também, a colaboragdo durante as
atividades em grupo; a agitagédo da turma A, por exemplo, diminuiu consideravelmente
durante as oficinas, assim como a experiéncia de se ajudarem e trocarem muitas
ideias para as produgdes coletivas e individuais. Dessa maneira, os estudantes
experimentaram um modo diferente para a construgdo do conhecimento.

Ademais, o planejamento de organizar uma exposi¢édo com todos os trabalhos
desenvolvidos durante as oficinas foi com o propdsito dos estudantes envolvidos no
projeto relembrarem todo o processo de aprendizado e as experiéncias que tiveram
com a literatura de autoria indigena. Foi perceptivel a identificacdo e o entusiasmo
perante a exposigao de todos as atividades, além do reencontro com a indigena Sol

para a oficina de mandalas. Momentos como esse, certamente, consolidam a
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relevancia das acdes coletivas, pois elas contribuiram para o processo de valorizacao
dos saberes e o protagonismo dado aos sujeitos para que pudessem experimentar a

diversidade cultural da literatura indigena.
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Prezado (a) professor (a),

Este cademo de atividades sobre literatura
indigena foi organizado com o objetivo de sugerir
estudos relacionados a uma tematica pluricultural.
Por isso, a sequéncia de atividades apresentada
aqui privilegia a leitura de contos de dois livros de
autoria do escritor indigena Daniel Munduruku.
Ressaltamos serem apenas orientagbes que
podem ser adaptadas conforme a realidade de
cada turma e ano escolar. Desejamos que essas
sugestdes contribuam para a realizacao de analise
literdria de autoria indigena e os estudantes
construam um conhecimento que possa
reverberar atitudes de respeito e empatia com
relagéo ao multiculturalismo representativo da
realidade brasileira.

Livros que nortearam as atividades

Drairid]l Murdunika
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APRESENTACAO DO CONTEXTO
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1® Momento - leitura, com a turma, do livro Meu Vo Apolinario: um

mergulhe no rio da (minha) memoria (Munduruku, 2008).

2° Momento - apresentagdc do curta-metragem "Falas da Terra”. REDE
GLOBO. Falas da Terra. YouTube, 26 de abril de 2021. 43minl4s,
Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=BdDpp6USz5Y. Acesso em:
17/05/2023.

3°® Momento - Roda de conversas

Sugestdes de guestionamentos para nortear as CONVersas!

1. Voces tém informacdes sobre como vivem os indigenas atualmente?

2. Sera que a populacdo indigena cresceu ou diminuiu a partir da
colonizacdo do Brasil? Por que isso aconteceu?

3. E o modo de vida nas aldeias, continua o mesmo ou vocés acham que,
com o passar do tempo, aconteceram mudangas? Quais seriam os

miotivos?
4° Momento - Leitura do conto "A raiva de ser indio” {Munduruk, 2008).

5% Momento - Roda de conversa
Perguntas para a conversa acerca do video "Falas da Terra" (REDE GLOBO,
2021) e a leitura do conto "A raiva de ser indic” (Munduruku, 2008):
1. Quais informacdes novas o video e o conto trazem sobre a vida dos
indigenas?
2. Por que voceés acham que ainda ha intolerancia a etnias, indusive nas
escolas?

02
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3. O que destacariam sobre a familia do indigena apresentada no conto?

4. Ha semelhancas entre o que conta o narrador sobre a sua familia e a
vida de vocés? Quais?

3. Os indigenas que vivem fora das aldeias enfrentam mais preconceito por

parte da sociedade? Por qué?

6° Momento - Proposta de atividade.

DD

Aluno (a):

Amo escolar: Turma: __ Data:_ [/ [

DD

ATIVIDADE 1

Depois de algumas conversas, leitura e atividades, vocé conhece um pouco
mais sobre o género conto, especificamente, contos indigenas.

Agora, voceé esta sendo convidado a escrever o primeiro texto do projeto.
Faca um resumo do conto lido em sala de aula, "A Raiva de Ser Indio” do
escritor Daniel Munduruku,

LOPLEDILLOPLMILDILLINLDIEN HPKLD
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12 OFICINA

Duracdo: 03 aulas.
Objetivos: cnar didlogos acerca da obra pnncipal, com foco em

lendas que representam a memona ancestral dos povos
onigindrios, também, com musicas, de modo a ennquecer o
universo cultural dos educandos sob o wvies do multilebramento e
multiculturalismo.

/\ 1° Momento - Podcast "A criacdo do universe, da Temra e do homem”.
RADIO GRANADA. A criacio do universo, da Terra e do homem. Spotify,
2019. 21min52s. Disponivel em:
open.spotify.com/show/0cMwvTolgpZpifkKMIjKfgk. Acesso em: 17/05/2023. \\/

2° Momento - Roda de conversa

Questdes para conversa sobre o podcast "A criacdo do universo, da Terra e
do homem":

1. Vocés ja tinham escutado algum podcast? Sobre qual assunto ele falava?
2. Quais outros géneros mais antigos se assemelham ao podcast?

3. Vocés sabem onde podemos encontrar os podcasts no celular? De que
forma podemo acessa-los?

4, Para vocés, o que ha de interessante no género podcast?

5. Quando vocés ouviram o podcast "A criacao do universo, da Terra e do
homem”, conseguiram perceber o ambiente onde acontecem os fatos da
narrativa? Como era esse lugar?

6. A historia que voces ouviram sobre a criac2o se assemelha ao que vocés

ja conheciam sobre esse assunto? O que ha de nove nessa narrativa?

3° Momento - Leitura do conto "Maracana” (Munduruku, 2008).

49 Momento - Roda de conversa

04



1. O conto traz muitas informacdes sobre a vida dos indigenas nas aldeias.
Quais delas surpreenderam voces?

2. No conto, o narrador fala sobre as historias contadas pelas avos. Quais
delas voces conheciam? Sobre o que falam as lendas?

3. Quais brincadeiras contadas pelo narrador-personagem foram
experimentadas por voceés?

4, Qual o momento do conto vocés consideraram o mais tenso?

5. O protagonista conta que o©s curumins, 305 oito anos de idade,
comecavam a ser preparados para a vida adulta. O que vocés acharam

dessa cultura do povo Munduruku?

5° Momento - Quadro comparativo organizado pelo docente, no quadro
branco, sobre o podcast e o conto.

6° Momento - Atividade artistica em grupo, usando folha A3, tintas e
pinceis sobre o podcast.

T
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12 Momento - Escolha de um livro da biblioteca para leitura sobre o tema

cultura indigena.
2° Momento - Apresentacao das leituras pelos estudantes.

3° Momento - Escolha de um segundo livro da biblioteca pelos estudantes

para realizarem atividade escrita (para casa).
4° Momento - Leitura do conto "Crise na cidade”,

5% Momento - Reflexgo sobre o conto.

62 Momento - Roda de conversa sebre o conto.

Treeageeimi: Dees igread By mwpdeel com S Freepil
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ATIVIDADE 2

Aluno (a):
Ano escolar: Turma:

1. Nome do livro:
2.Nome do {a) autor {a):
3.GEnero da obral
4. Qual & o assunta do livro? Organize sua resposta em um paragrafo:

AN NN

&

A/

i)

W

5. Copie uma passagem do livro gue vocé achou interessante e
explique o motivo de sua escolha.

&. Observacdes pessoais sobre o livro:

ANAVAVAVANAVAVAAYANANAY AAVAVANAVAVAN AN AN

NN N AN N NN NN NN /N




150

3@ OFICINA

Duracao: 03 aulas.

Objetivos: conhecer e dialogar com a biografia do esontor

indigena Daniel Munduruku; desmistificar, por meio de leituras
literanas, a visdo exobca sobre os povos nativos devido a uma
ideclogia cnada ao longe da histona, que apresentava
significados pejorativos sobre nossos ancestrais; reescrever o
resumo da abvidade inbrodutona, observando as sinalizagbes
feritas pelo professor.

WL U Y UNDLCYTUN
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1° Momento - Apresentacac eletrdnica, no aplicative Microsoft Power Point,

da bicgrafia de Daniel Munduruku .

2° Momento - Visitacdo do website do escritor Daniel Munduruku pelos

estudantes.

32 Momento - Leitura dos contos ™0 Vo Apelinaric™ e a "A sabedoria do ric”
(Munduruku, 2008).

4° Momento - Roda de conversa

Questtes para a conversa sobre os contos "0 vo Apolinaric” e "A sabedoria
do rio” {Munduruku, 2008):

1. O gue mais chamou a atencao de vocés na relacao do narrador com o ava?
2. Voces perceberam algum aspecto diferente da cultura desse pove em
relacdo ao tratamento dado por criancas e jovens aos mais velhos? Quais
foram essas diferencas?

3. O dialogo com pessoas mais velhas pode nos ajudar em que sentido?

4, Qual o significado do rio para os indigenas?

5. 0 gue a reflexdo do avdé do narrador apresenta sobre a natureza, em se

tratando dos ensinamentos sobre o cuidado com o meio ambiente?

5° Momento - Devolucdo dos resumo para a reescrita, cbservando as
devidas observagoes do professor.

08



151

ATIVIDADE 3

Aluno (a):

Ano escolar: _____ Data:___/ [/

1. Reveja, cuidadosamente, o resumo gue vocé produziu sobre o
capitulo A Raiva de ser indio, do livro Meu vd Apolinario: um
mergulho no rio da (minha) memaoria, lendo, atentamente, todas as =
observacies & reescreva-o.
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42 OFICINA

aulas

sora principal (Mundurukou,

o2 Mo d

F A

12 Momento - Apresentac3o do livro de imagem Abaré (Lima, 2009),
A reproduzido por datashow.

2° Momento - Producido de texto coletivo, no quadro branco, sobre o livro de
imagens, coordenada pela docente. V

32 Momento - Entrega de folha com texto explicativo sobre o género conto.

4° Momento - Atividades sobre os contos "0 Vo Apolinario” e "A sabedoria do
rio” (Munduruku, 2008).

5% CONTO | 313!

T g Do e By Fraepik

Conto & um género caracterizado por uma narrativa literaria curta, com comego,
meio e fim da historia narrada, assim, apresenta a historia completa.

O conto possui elementos e estrutura bem marcados; o tipo de historia pode
indicar o tipo de conto que estamos lendo. Vamos aprender um pouco mais

sobre esse género narrativo.

10



Elementos de um conto

Para que uma narrativa seja considerada um conto, alguns elementos s3o
muitc importantes: personagens, narrador, tempo, espaco, enredo e

conflito.

Personagens

As narrativas (reais ou ficticias) precisam ter um ou mais seres vivenciando
sua historia, Esses seres podem ser pessoas, animais, objetos e seres
imaginarios, que ganham vida e consciéncia para viver aguela historia — sio
as personagens da narrativa.

Embora seja comum gue o conto tenha poucas personagens, existem contos
com muitas [habitantes de um bairro, por exemplo). Mesmo assim, a
narrativa continua sendo breve,

Narrador

E a voz que conta a histéria dentro da narrativa. O narrador pode contar a
historia de trés maneiras:

MNarrader-personagem: guando uma das personagens gue vivencia a historia
faz, também, o papel de narrador, ou seja, uma das personagens namra a
historia. Por isso, muitas vezes, os verbos sao conjugados em primeira
pessoa, mas podem também ser conjugados em terceira quando o narrador-
personagem conta o que acontece Com o5 Outros personagens.
MNarrador-observador: esse tipo de narrador nao participa da historia. Ele &
apenas uma "voz' contando o que acontece, narrando a historia. Entretanto,
assim como o leitor, esse narrador nao sabe o que se passa na consciéncia
das personagens, na3aoc sabe o gque aconteceu no passado (anterior 3

narrativa) nem o que acontecera no futuro.

MNarrador-onisciente: como o observador, ele n3o participa da histéria.
Entretanto, essa "voz € onisciente, ou seja, sabe de tudo no universo
daquela narrativa: ela sabe (e pode contar) o que as personagens estio
pensando e sentindo, Tambem, conhece (e pode contar) o passado anterior

11
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anarrativa e ao futuro.

Tempo

As narrativas se passam em um perodo determinado: trata-se do tempo de
durac3o entre o inicio e o final da narrativa e da época em gue a narrativa
ocorre. E mais comum que as histérias dos contos acontecam em pouco
tempo (podendo ser minutos ou até alguns dias), mas & possivel gque elas se
passem durante muitos anos (em gualguer um desses cases, a namativa sera
breve por se tratar de um conto).

Alguns contos s3o sobre historias gque se passam nos dias de hoje, outros
podem se passar em algum lugar do passado ou em um futurc imaginado

pelo autor (e descrito pelo narrador da histaria).

Espaco
Assim como o tempo, as namrativas precisam oCorrer em um espago, descrito

explicita ou implicitamente, no qual as personagens se situam.

Movamente, por tratar-se de narrativa breve e curta, € mais comum que o
conto oCOrMma em apenas um Ou poucos espacos, mas ainda & possivel que
muitos cenarios sejam percorridos durante a histéria [podendo ser apenas
um pequeno comodo de uma moradia, um pais inteiro ou outra galdxia

distante e imaginaria). Em todo caso, a narrativa continuara sendo curta.

Enredo

E o que acontece na historia, ou seja, a sequéncia de agdes que fazem com
que a narrativa exista e tenha uma estrutura: um comego, um meio & um fim.,

Vamos falar mais sobre o enredo adiante.

12
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Estrutura do conto

O conto costuma ser estruturado em guatro partes: introdugdo,
desenvolvimento, cimax e conclusdo. Vamos a elas.

Introdugde [apresentac2o/equilibrio inicial) & o inicio da narrativa. Mela,
podemos descobrir o contexto da narrativa: quem s3o as personagens, gual
& 0 espaco e O tempo nos quais a historia vai ser namrada e quais s3o0 os
primeiros acontecimentos dela.

Desenvolvimento (complicacdo/surgimento do conflite) apresenta as acdes
que modificam o estado inicial da narrativa. Vemos o conflito (situacio-
problema) que fara as personagens agirem para resoclve-lo,

Climax & o momento de maior tensdo, quando o problema esta no auge e as
acoes tomadas definirdo o rume da historia.

Conclusdo (desfecho/solugdo do conflitc), como o nome ja diz, é o finalda
historia, que sera provavelments diferente de como ela comegou. Pode
mostrar que o problema foi solucionado ou ndo, dependendo muito mais do

tipo de conto que estamos lendo. Vamos conhecer esses tipos a seguir.

Tipos de conto

O conto & classificado como um génerc namativo, ou seja, um tipo de
narracac. Mo entanto, existem wvarios tipos de contos, dependendo dos
elementos que compdem a historia e de como ela pode terminar, loge,

subgéneros. Vejamos alguns mais famosos.

Conto de fadas (ou conto maravilhoso)

S3o narrativas curtas gque possuem um elemento "maravilhoso” em sua
composicao, ou seja, algo magico ou sobrenatural. Nao existem explicacdes
para as intervencdes sobrenaturais que ocormem na narrativa; personagens,
narrador e leitor ndo se impressionam com o gue ocoITe.

As personagens, lugares e tempos nao s3o determinados historicamente, o

que fica claro pelo inicic genérico do "Era uma vez". Apesar disso, sabemos

que sua origem & medieval, pernodo aproximado em gue se passa a maioria
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dessas historias. Nesse tipo de conto, o leitor espera um final feliz e uma moral da

historia, o que costuma acontecer.,

Conto de terror

Subgénero mais moderno do que o conto de fadas. Nos contos de terror, as
historias incluem os elementos sobrenaturais sem o ar de naturalidade: trata-
se de contos de terror com personagens lendarios, como vampiros,
lobisomens, mortos-vivos etc.

Ha uma diferenca na percepcdo dos personagens diante dos fatos
sobrenaturais e até o leitor fica assustado com a historia. Nem sempre a

narrativa acaba com final feliz.

Conto fantastico

Narrativas curtas que levam o elemento "absurde” a cenarios e personagens
do proprio cotidiano, S3o personagens comuns levando uma vida comum ate
que algo absurdo acontece, algo que nao poderia acontecer na realidade.

E justamente a proximidade com a realidade do leitor que causa um maior

estranhamento na historia. O leitor busca uma explicacdo para o que ocorre

(sera um sonho?), mas nao fica com medo, como acontece nos contos de terror.

Y
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ATIVIDADE 4

Aluno(a):
Ano escolar: Turma: Data:___ [/

Estudo sobre os contos "0 Va Apolinaric” e a "A sabedoria do rio”

1. E possivel reconhecer se cada um dos contos esta tratando de
epocas diferentes? Por qué?

2. Qual é o assunto central de cada conto?

3. Em algumas situacdes da narrativa, aparecem tragos da cultura
indigena. Destaque trés caracteristicas presentes nos contos.

4, Quais personagens aparecem nos contos? Como o narrador os
caracteriza?

5. O autor fazia parte da situacdo narrada ou estava como
observador, de fora?

L1 LT LU L
3“‘{ . l“i . !“t " !“I -

)
s’

w :I-l

L

L1

)
W
s
wF
s
W

3.5
i
“t

L]
L
ut
W

il e
:*3“1‘3"

>

R

L1 i L1

T T
Mot TR g ML "t

157




L LT L it LT L il L1 LT LT
“E . I‘E . I‘I . Int . I‘I . Iﬁl . I‘I . I‘I . I"l -I"t*

[

L]
(L
Ht
[T

LT L] [T
£+ E+D
"y L] "

L]

L] 1] [1] L]

0

e a2 e 22

&. Copie o fragmento do conto no qual o narrador declara ao leitor
que, até aguele momento da sua vida, ele n3ao tinha muita
proximidade com o ava.

7. Embora o narrador nos conte que ndo era t3o proxime do ava,
lemos no texto que este percebeu muito bem o gque estava
acontecendo com o neto. Vocé ja vivenciou alguma situacdo
parecida na qual alguém percebeu seus sentimentos, mesmo sem
voce revelar nada? Explique como foi esse momento.

8. Os dois contos se complementam. Por isso, alguns elementos da
narrativa estao presentes na continuidade do segundo texto "A
sabedoria do rio”. Em relacao a esses elementos, expligue:

a- Qual o momento do conflitc no conto ™0 Va Apolinario™?

b- Qual o momento do chmax no conto "A sabedoria do rio"?

9. Ao longo da leitura dos dois contos, o namador transmitiu ao
leitor toda a admiragdo gque possuia pelo seu avd. O gue vocé
acredita que aconteceu para que esse sentimento Crescesse no
narrador-personagem?

10. Explique o desfecho do conto "A sabedoria do ric”.
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58 OFICINA

Objetivos: wisitar uma aldeia indigenas a fim de ter contato com

a cultura de uma etnia; escrever um relatono das impressoes
pessoais acerca da visita a aldeia.

e,

17 Momento - Visita 3 aldela Indigena,

29 Momento = Relatdric sobre a visita.

ATIVIDADE 5 - V

Aluno(a):
Anoc Escolar: Turma: Data:___ [/ /

1. Apos a visita 2 aldeia indigena, relate como foi esse passeio,
descreva também suas impressdes sobre o lugar, os indigenas que
|2 vivem e seus costumes.

17
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1° Momento - Leitura dos contos "0 voo dos passaros” e "Apolindrio se une

ao grande rio”,

2? Momento - Roda de conversa,

<

Sugestao de perguntas para roda de conversas sobre os contos "0 voo dos
passaros” e "Apolinario se une ao grande rie” (Munduruku, 2008):

1. Quais os novos conhecimentos sobre a vida do narrador junto ao seu avo
sao apresentados nos dois contos?

2. Agora que concluimos a leitura do livro, gostaria que vocés explicassem a
importancia de termos conhecido uma historia contada por um escritor
indigena.

3. Quais os novos conhecimentos e impressdes adquiridos por vocés sobre
a vida e a cultura do povo Munduruku?

3° Momento - Distribuico dos grafites do artista Cranio, em folha, para analise
dos alunos.

4° Momento - Apresentac3o da entrevista do artista Cranio. Video sobre a arte do
grafiteire Cranio. 4min30s. YouTube, 2010. Disponivel em:
wwiwiyoutube,.com/watch?v=pdjcAlVPtt0&ab_channel=cranicartes. Acesso em:
02/06/2023.

52 Momento - Roda de conversa.

Questdes para a conversa sobre os grafites do artista Cranio:
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1. Os grafites do artista trazem informagdes diferentes sobre a vida
dos indigenas? Quais sao as diferencas indicadas por essas imagens?

2. Essas imagens lembram algum conto ou outros textos trabalhados ate
agui?

3. Ha semelhancas entre as imagens do livro de Daniel Munduruku (2008)

e esses grafites? Quais? Existem diferengas? Quais?

|1>E{ I‘}E{ | Imagens para analise dos grafites | bgd | }x{[

Grafites do artista Cranio

Figura 1 - Prirmein exempls de grafitagem
‘elaborada pelo artista Cranio.

Figura 2 - Segundo exemplo de grafitagem
elaborada pelo artista Crinio.

19
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Figura 3 - Tercsm
o T de
prafitagern elaborada
pelo artista Cranio.

Fonte: Acervo o3 autes (2023).

Fligura 4 - Quartn
exemplo de grafitagern
elaborads pelo  artista

Figura 5 - Quinto
exemplo de grafitagerm
eleborada pelo artista
Cranio.

Fenla: Acerva S Sulora (2023],
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728 OFICINA

Duracao: 03 aulas.
Objetivos: expressar as expectativas sobre o segundo livro Histona

de indio-uma gquase biografia (Munduruku, 2016); criar um mapa
mental, sintetizando as pnnapais ideias sobre o conto "Histona de

1° Momento = Apresentacao do livro.
2° Momento - Roda de conversa,

3° Momento - Leitura do conto "Historia de guerra” (Munduruku, 2018). v
Questoes para nortear a conversa sobre o conmto lido:

1. Esse conto apresenta muitas atitudes de preconceito vividas pelo narrador.
Quais delas vocés gostariam de comentar?

2. Para vocés, por que temos dificuldades de conviver com pessoas

diferentes de nos?
3. Voces acreditam que podemos mudar esse modo de pensamento sobre os

ndigenas e a cultura desses povos? O que podemos fazer para modificar tal

visdo?

3° Momento - Produc3o de mapa mental no quadro branco pela docente

acerca do género memaria

4° Momento - Distribuicdo de folha A4, canetas coloridas, giz de cera para
producdo de mapa mental sobre o conto "Historia de guerra”
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OFICINA

=] |

1° Momento - Podcast "A origem do Agal (Nos - uma antologia de
Historias Indigenas). EUIANCOSKI. A lenda do acai: foldore do Para. 12min
30s. YouTube, 2018, Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=z_RVAhbK-

30&ab_channel=Euiancoski. Acesso em: 20/07/2022,

-

o

2% Momento - Roda de conversa.

37 Momento - Leitura do conto "A historia da vida” (Munduruku, 2016).

42 Momento - Roda de conversa.

Sugestao de perguntas para nortear a conversa sobre o conto “Escola da
vida"{Munduruku, 2016):

1. Nesse conto, o narrador apresenta suas vivencias como indigena? Quais
delas voces citariam como as mais importantes?

2. O narrador parece estar mais consciente da importincia de ser um
indigena? Em gquais momentos da narrativa vocds perceberam essa
consciencia?

3. Por que & importante valorizarmos a historia da nossa familia e do nosso

povo? Em que sentido essa valorizacao pode nos favorecer?

5% Momento - Producdo escrita sobre conto de memoria (para casa).
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ATIVIDADE &

Aluno (a):

Ano escolar: Turma: Data:

Como vocé aprendeu, os contos indigenas se originaram dos
mitos eritos dos povos indigenas, que serviam para transmitir
conhecimentos de geracdo para geracac atraves dos tempos.
Em nossa sociedade nao indigena, tambem € comum que os
mais velhos eexperientes contem historias com o objetive de
transmitir valores e conhecimentos para os mais jovens.

Vocé poderia compartilhar conosco alguma historia gque sua
familia tenha contado para lhe ensinar alguma coisa? Para
organizar a historia, observe que ela devera apresentar os
elementos que constituem a narrativa. Assim, nao se esquega de
que nela devem constar o fato principal a2 ser narrado, o
narrador, os personagens envolvidos nos fatos narrados, o espaco
2 0 tempo em gue esses fatos ocorreram.

Da mesma forma, a narrativa devera se orientar pela sequéncia
das acdes a partir da situacdo inicial, da complicacdo, do climax
e do desfecho.
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9a OFICINA

Duracdo: 03 aulas.
Objetivos: produzir um conto indigena que expresse as
expenéncias € conhecimentos sobre essa cultura; desenvolver o

texto, considerando os conhecmentos a respeito da estrutura
composicional do conto.

NN

vy ) F A : N %

h

%
/fi\

12 Momento - Divis2o da turma em grupos. l
2° Momento - Producdo de conto indigena como proposta de atividade final. ?
3? Momento - Avaliacdo dos textos pelo docente.

42 Momento - Ajustes e revisao dos textos pelos estudantes.

mage; Dedgred by rawpizd com f Freepik
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Proposta de atividade: Producao final

ATIVIDADE 7

Alunos (a) do grupe:

Data: L

Ano Escolar: Turma:

Chegamos 2 etapa final do nosso trabalho. Para demeonstrar o
aprendizado e as experiéncias conguistadas durante as oficinas,
voces terao a oportunidade de, em grupo, criarem um conto de
tematica indigena, para que, futuraments, ele seja adaptado ao
formato podcast.

Lembrem-se de organizar a historia com os elementos que
constituem a narrativa. Assim, ndo se esquecam de que nela deve
constar o fato principal 2 ser narrado, o narrador, os personagens,
0 espaco e o tempo em gue esses fatos ocorreram.,

Da mesma forma, 3 namrativa devera se orentar pelz sequénda
das acoes a partir da situagao inicial, da complicagde, do dimax e
do desfechao.

A descricdo também sera um recurso importante para produzirmos
o podcast.
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102 OFICINA

Duracao: 03 aulas.
Objetivos: apnmorar habilidades de leitura de cada grupo para

gravacao do podcast; compreender o uso de ferramentas
tecnologicas necessanas para gravacao € edigao do podcast.

L P> N L] .
i Ml a

ANVZZ ANYZN\NYZZ \NYZY

A

/\ 12 Momento - Leitura dos contos produzidos pelos grupos.

i

2° Momento - Ensaio para gravacao do podcast.

3? Momento - Gravacao do podcast,

206
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ANEXO — Termo de consentimento livre e esclarecido

§\\é)#,% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
g <9 % Faculdade de Formagao de Professores PRDFLETR AS
% UERJ Sf Programa de Mestrado Profissional em Letras —

%5 tlliu@“* PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Caro (a) responsavel,

O menor sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), do estudo intitulado A Literatura Indigena no Contexto Escolar:
Caminhos para Formacgao de Leitores,conduzido por mim, professora de Lingua
Portuguesa do seu filho (a).

Este estudo tem como objetivo primario ressignificar o olhar sobre as
textualidades indigenas de discentes e docentes, por meio de a¢gdes pedagogicas que
provoquem novos sentidos sobre a cultura dos povos originarios. Assim, o principal
beneficio da pesquisa € conhecer a literatura indigena contemporénea e aprimorar as
habilidades linguisticas e culturais dos estudantes da turma em que seu (sua) filho(a)
esta matriculado (a).

Os riscos desta pesquisa sao considerados minimos e consistem em haver a
possibilidade de uma possivel identificacdo do participante através de fotografias de
suas atividades (identificagdo a partir da caligrafia) e audios (identificacdo a partir da
voz). Contudo nao havera citacdo de nomes dos participantes. Também estao
assegurados ao(a) Sr(a) responsavel o direito a pedir indenizagbes e a cobertura
material para reparagédo a dano causado pela pesquisa ao participante.

Seu filho (a) foi selecionado(a) por estar matriculado (a) na turma objeto da
pesquisa. A participagcdondo é obrigatoria. A qualquer momento, ele (ela) podera
desistir de participar e retirar seu consentimento.A recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento n&o acarretara prejuizo.

A participacédo dele (dela) nesta pesquisa consistira em responder a
questionarios e entrevistas, participar de atividades de leitura no ambiente escolar e
produzir conteudo para a pesquisa.

Os dados e producgdes obtidos por meio desta pesquisa serédo confidenciais e
nao serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participagao.
A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificagao
de individuos participantes.

Caso concorde com a participacéo, assine ao final deste documento.

Se desejar qualquer informagao adicional sobre este estudo, envie uma
mensagem: Luciane Azeredode Souza, e-mail: luazeredo25@gmail.com e (21)98244-
9367. Caso tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,


mailto:luazeredo25@gmail.com
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comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco
Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, email:
coep@sr2.uerj.br Telefone: (21) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir
a protecao dos participantes de pesquisa e funciona de segunda a sexta, das 10h as
16h.

ltaborai-RJ, de de 2023.

Professora Luciane Azeredo de Souza-Responsavel pelo projeto


mailto:coep@sr2.uerj.br
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@%% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
_§ et L] Faculdade de Formacgao de Professores PRDFLETRAS
%‘ U%J 5 Programa de Mestrado Profissional em Letras —
% ¢ M P PROFLETRAS
STA'DB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, , responsavel

legal pelo (a) aluno (a) , consinto na

sua participagdo no projeto citado acima, caso ele (ela) deseje, apos ter sido
devidamente esclarecido

Data:

Nome do responsavel legal pelo(a) estudante:

Assinatura:

Nome do responsavel por obter o consentimento:

Assinatura:
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