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RESUMO

SANTOS, I. O. O lugar da Psicologia Social no Instituto de Psicologia da UERJ. 2024.
103 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Social) - Instituto de Psicologia,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Esta pesquisa teve como objetivo apresentar a trajetoria da disciplina e da area
de Psicologia Social no Instituto de Psicologia da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Para sua construgdo, realizamos uma revisao bibliografica a respeito da
historia da Psicologia Social e suas implicagdes no Brasil, bem como sobre a UERJ,
a constituigdo do curso de graduacéo e seu desenvolvimento até ser alocado em seu
préprio instituto (IP). Para realizar o resgate histérico da Psicologia Social no IP/UERJ
nos valemos do método de pesquisa histérico-documental e para analisar os
documentos coletados, utilizamos o referencial teérico de Rosa, Huertas e Blanco para
realizar uma analise socioinstitucional dessa historia. Também realizamos entrevistas
com dois professores e uma aluna com a finalidade de entender como essa histéria é
contada a partir de experiéncias individuais. Ao final, concluimos que o
desenvolvimento da Psicologia Social da UERJ aconteceu fundamentalmente atrelado
aos fenbmenos histéricos do pais e da psicologia, bem como a partir também das
politicas de desenvolvimento estabelecidas na propria universidade.

Palavras-chave: historia da Psicologia; Psicologia Social; Universidade do Estado do

Rio de Janeiro.



RESUMEN

SANTOS, I. O. El lugar de la psicologia social en el Instituto de Psicologia de la
Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UERJ). 2024. 103 f. Dissertagao (Mestrado
em Psicologia Social) - Instituto de Psicologia, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Esta investigacidon tuvo como objetivo presentar la trayectoria de la disciplina y
del area de Psicologia Social en el Instituto de Psicologia de la Universidad del Estado
de Rio de Janeiro. Para su construccion, llevamos a cabo una revision bibliografica
sobre la historia de la Psicologia Social y sus implicaciones en Brasil, asi como una
investigacion tedrica sobre la UERJ y la creacion del curso de grado, y su desarrollo
hasta ser ubicado en su propio instituto (IP). Para llevar a cabo la recuperacion
histérica de la Psicologia Social en el IP/UERJ, empleamos el método de investigacion
histérico-documental. Para analizar los documentos recopilados, utilizamos el marco
tedrico de Rosa, Huertas y Blanco para realizar un analisis socioinstitucional de esta
historia. También realizamos entrevistas con dos profesores y una alumna con el
proposito de comprender como se cuenta esta historia a partir de experiencias
individuales. Al final, concluimos que el desarrollo de la Psicologia Social en la UERJ
ocurrio fundamentalmente vinculado a los fendmenos historicos del pais y de la
psicologia, asi como a partir de las politicas de desarrollo establecidas en la propia
universidad.

Palavras clave: historia de la Psicologia; Psicologia Social; Universidad del Estado de

Rio de Janeiro.
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INTRODUGAO

O meu interesse em estudar a trajetoria da Psicologia Social na UERJ é
atravessado pelo meu caminho académico a partir de experiéncias vividas durante o
periodo da graduacdo, desde quando cursava disciplinas obrigatorias até a
construgéo do meu trabalho de conclusao de curso (TCC). Pelo carater generalista da
Psicologia que nos forma, em muitos momentos da minha formagao questionei para
que area de atuagao seguiria enquanto psicologa.

Neste sentido, meu impulso para estudar Psicologia Social surgiu ao cursar
duas disciplinas sobre a area durante minha formag¢do. Tendo uma base tedrica
majoritariamente estrangeira, sob influéncia da histéria ja contada, os conteudos
apresentados nao faziam sentido se aplicados ao contexto em que eu estava inserida.
Apresentada dentro de uma visao reducionista do ensino dessa Psicologia, nao
possibilitava compreender como a interlocucéo sujeito-sociedade se realizava, o que
despertou a curiosidade de procurar entender como aquelas teorias tdo bem
elaboradas longe do Brasil faziam sentido se aplicadas como uma réplica em nossa
realidade, funcionando como uma simples reproducao.

Foi através do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sobre o lugar da
Psicologia critica na formacéo de psicélogos paraibanos que pude ter uma visdo mais
ampla das diversas bases tedricas da Psicologia Social bem como concordar com
Bomfim (2004) a respeito das lacunas existentes no que concerne a sua composicao
enquanto disciplina, seja pela escassez de documentos ou pelas poucas pesquisas
que investigam a construgdo do conhecimento na area consolidando sua historia.

Em fungdo do meu interesse de pesquisa, algumas questbes me surgiram:
como essa Psicologia Social se constituiu na formagao profissional do psic6logo?
Quem eram os tedricos estudados por essa Psicologia Social no Brasil? Qual a
relevancia tedrica de tais autores na producdo cientifica brasileira? Como esse
histérico influencia a Psicologia Social que hoje produzimos e como essa produgao se
torna uma pratica na profissao?

No que concerne a influéncia hegemébnica da Psicologia Social norte-
americana sobre nossa historia, com os resultados obtidos em meu TCC foi possivel
concluir que a formagado em Psicologia é deficitaria no que tange ao alcance da
Psicologia Social, sendo as disciplinas ofertadas durante a graduagao, possivelmente,

insuficientes para que os alunos conhegam a amplitude tedrica dessa disciplina e seu
12



alcance pratico, seja pela valorizagdo de outras areas mais privilegiadas, como a
clinica, seja pela oferta dessas disciplinas no inicio da graduagéao - longe do momento
em que os alunos serao langados no mercado de trabalho — ou, ainda, pela restricao
tedrica da disciplina, sendo esta ultima possibilidade a que caracterizou minha
experiéncia na disciplina (Souza & Souza Filho, 2009; Stralen, 2005).

Escolhendo a disciplina de Psicologia Social para nortear minhas perguntas de
pesquisa, entendendo o social como uma interlocugao entre o individuo e a sociedade
e os resultados obtidos dessa jungao (Ferreira, 2011), era preciso localizar essa
Psicologia institucionalmente. Entretanto, é importante salientar que néo conseguia
encontrar tantas referéncias dentro do meu proprio territério, seja pela rede de
psicologos e professores que me formaram, que partiam majoritariamente do ambito
clinico, seja fruto de uma visao periférica da minha propria regiao, onde, ainda hoje,
quando procuramos referéncias, com muita frequéncia nosso primeiro olhar se lanca
para fora dos limites territoriais do Nordeste, talvez como um reflexo histérico da
popularizagdo da Psicologia Social brasileira, que ocorreu dentro do eixo Rio-S&o
Paulo (Sa, 2007).

E a partir desta perspectiva que chego a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ). A institucionalizacdo da atual UERJ ocorreu pela lei n°® 547/50,
quando foi criada a chamada Universidade do Distrito Federal (UDF)'. De uma
universidade que significava sobretudo um simbolo para as faculdades particulares
agrupadas em seu corpo, a entdo UDF mudou seu nome e suas formas de
administragdo, tornando-se Universidade do Rio de Janeiro em 1958 até chegar a
Universidade do Estado da Guanabara em 1961.

Nesta época, mais precisamente em 1964, Mancebo (1996) aponta que, enfim,
as decisOes universitarias foram mais centralizadas, sob controle da reitoria, surgindo
a proposta da criacdo do curso de Psicologia langada pelo professor Ludwing
Lippmann (1921-1981) a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, proposta que
Kruger (2019) afirma se basear principalmente na relevancia cientifica e social da

Psicologia para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

1 Apesar de ter o mesmo nome da universidade em que Arthur Ramos lecionou em 1935, ndo sao as
mesmas instituigdes. A Universidade do Distrito Federal conhecida por Ramos teve uma pequena vida,
encerrando suas atividades em 1939. A Universidade do Distrito Federal que hoje conhecemos como
Universidade do Estado do Rio de Janeiro foi fundada em 1950.

13



Neste sentido, escolho a UERJ como objeto de estudo pelo fato de ter sido uma
das primeiras universidades publicas a instalar um curso de graduagao em Psicologia
apos a regulamentacdo da profissdo. A Psicologia construida na UERJ também se
mostra significativa na area da Psicologia Social ao estabelecer um dos primeiros
programas de pos-graduagdao no Brasil que abarcava pesquisas de cunho
psicossocial?.

Tendo agora um local para este objeto, levantamos as seguintes questdes que
norteiam esta pesquisa: Como a Psicologia Social se consolida até a criagdo do
Instituto de Psicologia e Comunicagao Social em 19717 Como as disciplinas que eram
ofertadas a partir de um viés psicossocial foram afetadas pelos acontecimentos
sociopoliticos no Brasil entre o periodo de 1971 a 20057 Como se apresenta essa
Psicologia Social em meio a sua crise teérico-metodoldgica que ocorreu exatamente
nos primeiros anos do Instituto?

Para buscar possiveis respostas para essas perguntas, precisamos partir
primeiramente de uma historia ja estabelecida da disciplina de Psicologia Social para
entdo pensar na contribuigado desta pesquisa para a continua constru¢ao da Psicologia
Social brasileira a partir de uma universidade que abrigou tantos tedricos relevantes

da disciplina para o pais.?

Da Alemanha aos Estados Unidos da América: o intercambio que construiu a

Psicologia Social moderna

Para contar uma histéria da disciplina de Psicologia Social partiremos da
influéncia das duas grandes guerras na constituicdo da psicologia cientifica do século
XX, entendendo que acontecimentos sociais s&o marcadores do desenvolvimento de
uma profissédo e suas respectivas disciplinas e praticas (Farr, 2013).

Podemos comecar enfatizando que ha uma histéria pré e outra pés a | Guerra
Mundial. Farr (2013) aponta que, na primeira década do século XX, a Alemanha vivia
a efervescéncia de uma psicologia sem rivais tedricos em outros lugares do globo,

sendo necessario aprender aleméao para entdo aprender psicologia, concordando com

2 O curso de Mestrado criado em 1992 denominava-se Psicologia e Praticas sécio-culturais. Em 2001,
assumiu o nome de Programa de Pdés-graduagdo em Psicologia Social, com os cursos de mestrado e
doutorado.
3 Eliezer Schneider (1916-1998); Celso Pereira de Sa (1941-2016); Helmuth Kriger (1936-2020).
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Ferreira (2010) ao afirmar que, no final do século XIX, se materializava na Alemanha
uma psicologia que se apresentava como uma ciéncia da experiéncia, pensando a
sensagao como um conceito objetivo e calculavel.

Wundt (1832-1920), que frequentemente é lembrado como fundador da
psicologia, até o inicio da primeira guerra ja tinha escrito metade dos volumes da
Viélkerpsychologie, onde defendia que a psicologia ultrapassasse os estudos dos
processos psicofisiologicos individuais, propondo entdo uma “Psicologia dos povos”
que trabalhava a partir dos estudos de cultura, linguagem, mitos e costumes (Farr,
2013; Lopes, 2011). Situar a importancia do Wundt tanto para a constru¢do da sua
psicologia cientifica bem como a psicologia dos povos nos relembra a importancia da
Alemanha apontada por Farr em relagdo a hegemonia do desenvolvimento dos
estudos psicoldgicos neste inicio de século.

Com o comeg¢o da guerra em 1914 — e que perdurou até 1918 -, o
funcionamento do mundo muda e um dos reflexos desse processo foi a interrupgao
de muitos trabalhos nas mais diversas areas, inclusive da Psicologia Social. Ao buscar
um exemplo, Farr (2013) aponta que a guerra fez com que William McDougall (1871-
1938) adiasse a publicagao do segundo volume do seu classico manual de Psicologia
Social.

A primeira guerra também trouxe grandes viradas tedricas, seja para entender
suas motivacgdes internas, seja para compreender o porqué desse fendmeno presente
na sociedade humana: Freud (1856-1939), neste periodo, comeca a trabalhar com a
psicologia das massas; Kurt Lewin (1890-1947) produz seu primeiro trabalho
académico, um estudo fenomenoldgico sobre guerra nas trincheiras a partir da
vivéncia de um soldado. Nesta primeira guerra a psicologia também aparece como
uma ferramenta para organizar a mobilizacao civil para a guerra, buscando selecionar
pessoas especificas para trabalhos que favorecessem suas habilidades em prol do
triunfo nacional na guerra (Farr, 2013), com a ascenséao dos testes psicolégicos como
os famosos “Army Alpha” e “Army Beta” (Silva, 2002).

Farr (2013, p. 187) afirma que os anos da primeira guerra foram fundamentais
para a constituicdo da psicologia moderna onde

duas formas totalmente diferentes de psicologia comegaram a se desenvolver
em locais separados do Atlantico, um pouco antes do inicio da guerra. Refiro-

me ao behaviorismo nos Estados Unidos e a psicologia da Gestalt na
15



Alemanha. A guerra e suas consequéncias ajudaram a garantir que essas duas
formas contrastantes de psicologia se desenvolvessem de forma totalmente

diferente, em continentes separados, durante os anos entre as guerras.

Essa dualidade tedrica marca entdo o processo de transigao entre uma guerra
e outra e o inicio da inversao do intercambio da Psicologia. Se no inicio do século o
fluxo de aquisicdo de conhecimento cientifico se estabelecia na Europa, € no periodo
entre guerras e principalmente apos o estabelecimento do regime nazista que os
europeus vao buscar refugio - Intelectual, mas principalmente de vida - nas
universidades norte-americanas, ajudando a transformar os Estados Unidos numa
poténcia também na producio de conhecimento cientifico.

A ciéncia comportamental introduzida na Psicologia Social norte-americana
demarca o inicio da caracterizagao individualizante dessa disciplina em sua
modernidade, periodo este marcado pela produg¢ao do livro-texto “Psicologia Social”
(1924) de Floyd Henry Allport (1890-1979). Como aponta Ferreira (2011), F. H. Allport
definia a Psicologia Social como uma vertente da psicologia do individuo e por isso
deveria se preocupar em como o comportamento individual poderia influenciar outros

individuos e as reacgdes presentes nestas interagdes. Neste sentido,

Allport desenvolve uma série de experimentos sobre facilitagdo social,
demonstrando que 0s grupos nos quais as pessoas estavam juntas, mas
trabalhando individualmente, em tarefas mentais ou perceptuais, apresentavam
melhor desempenho do que pessoas que estavam sozinhas realizando o

mesmo tipo de tarefa (Ferreira, 2011, p. 18).

Na teoria e na pratica, a Psicologia Social produzida por F. H. Allport era
contraria a ideia de consciéncia coletiva, como os estudos de Psicologia dos Povos
de Wundt sugeriam, levando-o a defender, por exemplo, que, com a ascensao de um
verdadeiro individualismo n&o seria mais necessaria a criagao de instituicdes pois os
individuos seriam “agentes moralmente autbnomos” e ndo mais agentes institucionais
(Farr, 2013, p. 141; Camino & Torres, 2013).
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Neste sentido, a Psicologia Social passa a ser benquista aos olhos do
positivismo* pois alcanga um padrdo cientifico de quantificagdo, testagem e
manipulagéo de variaveis bem como firma um pacto com a produgéo de subjetividade
neutra e fortemente individualizada, que muito se percebe em toda a construgao da
Psicologia Social Psicolégica produzida e exportada pelos Estados Unidos durante o
século XX (Camino & Torres, 2013).

Em paralelo ao estabelecimento da Psicologia Social nesse viés
comportamental, € no pds primeira guerra que se comega a pensar na psicologia como
uma ciéncia que também deveria buscar entender os processos que atravessam a
coletividade humana e suas influéncias no funcionamento das relagbes, sejam em
macro ou micro grupos, sendo assim, uma ciéncia também social (Rose, 2008).
Conscientes desta nova perspectiva, os psicologos gestaltistas que escaparam do
fechamento intelectual — e de vida - do nazismo migraram para diversos centros de
pesquisa e universidades nos Estados Unidos. Como resultado n&o intencional dessa
migragéao, Farr (2013) aponta a construgdo da Psicologia Social cognitiva, trazendo de
alguma forma a fenomenologia europeia para o solo até entdo fértii para o
behaviorismo.

Criada como uma teoria de oposi¢ao a tradigado associacionista alema, a gestalt
parte do pressuposto fenomenoldgico que, para construir uma ferramenta que
interprete os fendmenos psicoldgicos, € necessario partir da experiéncia direta, da
perspectiva do individuo inserido na experiéncia (Camino & Torres, 2013). Apenas
essa brevissima introducdo ja aponta para a divergéncia com o behaviorismo e sua
proposic¢ao de centrar sua analise nos comportamentos, na exterioridade do individuo.
Essa divergéncia de ideias justifica a pronta oposi¢cao dos psicélogos recém-chegados
aos psicélogos nativos estadunidenses (Farr, 2013).

Embora houvesse esta contraposicdo em seus pressupostos teoricos, Farr
(2013) aponta que ambas funcionavam individualizando fendbmenos sociais. Com a
insercao dos aleméaes nas universidades e o apoio financeiro do governo norte-
americano durante a guerra, estes passaram a mesclar teorias ao produzir estudos e
experimentos sobre moral, mensuragao de atitude, persuasao, bem como trabalhando

com dindmicas grupais a partir da influéncia de Lewin.

4 0 filésofo Auguste Comte (1798-1857) questionava o estabelecimento da Psicologia como uma
ciéncia.
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Por fim, falar sobre a Psicologia Social psicolégica construida nos Estados
Unidos € falar sobre o preco do sucesso teodrico presente na individualizagdo desta
psicologia. As ciéncias sociais que se encaixavam no modo positivista de fazer
pesquisa tinham prestigio, eram financiadas, pois se entendia que o investimento
monetario para a academia deveria ser dirigido para aquelas areas que poderiam
trazer retorno util para o Estado. Neste sentido, a Psicologia Social abragou o
cognitivismo enquanto perspectiva tedrica mas assumiu o0 método experimental

utilizado pelo behaviorismo para ter seu lugar de producéo, influéncia e prestigio.

Psicologia Social europeia: énfase ao coletivo

Ferreira (2010) aponta que a dualidade encontrada nas formas de abordar o as
relagdes sociais na psicologia do inicio do século XX fez com que naturalmente fosse
estabelecida uma separacgéo entre as psicologias que davam uma énfase maior ao
sujeito ou aos fendbmenos sociais, que se tornaram conhecidas respectivamente como
Psicologia Social Psicolégica e Psicologia Social Socioldgica. A Psicologia Social
produzida nos EUA ficou marcada pelo seu individualismo tedrico e metodoldgico
enquanto a Psicologia Social que viria a ser construida na Europa teria em sua base
a presenca das relagdes sociais na constituicado dos fenbmenos

Conforme ja mencionado acima, a presenga dos europeus na Psicologia Social
foi interrompida na primeira metade do século XX em consequéncia da situacao
politica que abalou o continente durante as duas guerras mundiais que fez com que a
sua producao cientifica se transferisse para as universidades norte-americanas. Essa
hegemonia teodrica se justifica também pela influéncia que os EUA exerceram no modo
de produzir nas ciéncias sociais por, pelo menos, 0s primeiros quinze anos que
sucederam a 22 guerra mundial (Lima, Castro & Garrido, 2003).

O retorno da Europa aos estudos psicossociais aconteceu na década de 1960
como resultado das acdées do Comité transnacional criado pela entidade norte-
americana Social Science Research Council, que tinha como objetivo estabelecer a
internacionalizagdo da Psicologia Social (Ferreira, 2011), com a finalidade nao sé de

fomentar estudos e pesquisas, visto que estes ja existiam, mas tornar estas pesquisas
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mais sistematizadas, entendendo que a padronizacdo forma uma comunidade
cientifica.’

Neste sentido, apesar de ter sido, a priori, impulsionado pela Psicologia Social
estadunidense, logo os psicologos sociais europeus foram estabelecendo seus
préprios contornos, fundamentando teorias mais preocupadas com questdes sociais,
partindo majoritariamente das pesquisas sobre fendbmenos grupais, tendo Henri Tajfel
(1919-1982) e Serge Moscovici (1925-2014) como principais representantes desta
nova geragao de psicélogos sociais.

Tajfel cria, junto aos seus colaboradores da Universidade de Bristol, na
Inglaterra, a teoria da identidade social, onde defendia que “as relagbes intergrupais
estdo intimamente relacionadas a processos de identificagao grupal e de comparagéao
social” (Ferreira, 2010, p. 57), entendendo entdo o individuo como moldado pela
sociedade e cultura em que esta inserido (Ferreira, 2011). Ja a teoria das
representagdes sociais, postulada por Moscovici, se estabelece buscando um lugar

de oposigao a Psicologia Social cognitiva tradicional, pois, ao

enfocar o estudo dos processos cognitivos a partir de uma perspectiva
psicossocial, [onde] Moscovici propde uma mudanga na unidade de analise da
Psicologia Social cognitiva, cuja aten¢gdo ndo deve se concentrar nos processos
cognitivos individuais, mas nas formas de conhecimento grupais, socialmente
compartilhados e recriados no decorrer das conversagdes cotidianas, de onde
vem a sua dimens&o simbdlica além da cognitiva (Alvaro & Garrido, 2006, p.
288).

Neste sentido, pautando-se numa tradicdo socioldgica, a teoria das
representacdes sociais parte da perspectiva de que o sujeito busca dar sentido aquilo
que esta posto socialmente; para isto, utiliza-se dos mecanismos de ancoragem e
objetificagdo, conforme proposto por Moscovici.

A construcao dessa nova forma de pensar a psicologia posta pelos europeus
e o0 seu tom de critica ao que ja vinha sendo produzido nos leva ao momento de

eclosdo da crise da Psicologia Social, movimento pautado no questionamento da

5 Essa busca pela sistematizacdo das pesquisas produzidas na Europa é fruto da perspectiva
metodoldgica positivista que fundamenta a produgéo da Psicologia Social norte-americana.
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relevancia social de uma psicologia que tinha as quatro paredes do laborat6rio como
ambiente exclusivo de uma producdo cientifica que buscava responder questdes
sociais que acontecem fora do espaco controlado.

A valorizagdo de novos estudos e procedimentos colocou em xeque a
efetividade dessas formas de fazer psicologia que se traduziam “em férmulas de
ajustamento e adequacdo de comportamentos individuais ao contexto social’
(Calegare, 2010, p. 40). Portanto, a crise da Psicologia Social parte do
questionamento a teoria e ao método e se espalha por diversos territérios, inclusive
a América Latina, no sentido de refletir sobre a praticidade desse fazer cientifico em

questdes realmente substanciais para a vida em sociedade.

A Psicologia Social no Brasil

No Brasil, o primeiro livro que carregava em seu titulo o termo “Psicologia
Social” foi 0 “Pequenos estudos de psychologia social” publicado em 1921 por Oliveira
Vianna (1883-1951). Este buscava, numa perspectiva mais socioldgica, “estudar as
caracteristicas da realidade brasileira no que ele chamou de quadro das realidades

sociais e naturais, que nos cerca e em que vivemos” (Bomfim, 2003, p. 36).
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Figura 1 - Sumario do livro “Pequenos estudos de psychologia social’ de Oliveira Vianna (1921)
Fonte: Pequenos estudos de psychologia social (Vianna, 1921)
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Como ja apontado, na década de 1930 os objetos da Psicologia Social
passaram a se estabelecer no intercambio entre as ideias norte-americanas e
europeias. Essa construgcao de referencial teéricos fundamentou a atuacao de Raul
Briquet (1887-1953) e Arthur Ramos (1903-1949) nos primeiros cursos sobre
Psicologia Social ministrados no Brasil e suas respectivas publicacbes naquela
década. Estes personagens e seus cursos surgem num momento de consideraveis
mudangas politicas, ideolégicas e educacionais. Com a revolugdo de 1930 e a
ascensao de Getulio Vargas (1882-1954) ao poder, o pais se voltava para a
constru¢céo do desenvolvimento nacional a partir da industria, bem como se pensa
numa nova Constituicdo. E importante lembrar que é desta época a legislagdo que
permite o voto feminino bem como a Consolidacdo das Leis do Trabalho, criando
dispositivos como o do salario minimo. Além disso, € no governo Vargas que ocorre
uma centralizagao administrativa, diminuindo a dispersao de decisdes que, até entao,
situavam-se no ambito das provincias (atuais estados).

Para que a nossa sociedade se industrializasse era necessaria a formacao de
mao de obra qualificada para o trabalho industrial. Logo, a ampliagdo da formagao
académica se torna a esperanca de crescimento das classes médias e urbanas
(Bomfim, 2003). Ha que se pensar em um novo modelo de cidadao apto para esta
nova sociedade, o que gerou o movimento de criagdo do Conselho Nacional de
Educacao (decreto 19.850/31) e a implementacdo do regime universitario para
instituicbes de ensino superior (decreto 19.851/31), bem como o investimento na
educacéo infantil, entendendo a crianga como o “futuro da nagéao” (Bomfim, 2003;
Machado, 2022).

Figura 2 - Pagina extraida de ‘A juventude no Estado Novo’
Fonte: Tese de doutorado “Investigando as politicas de assisténcia e protecédo a infancia: psicologia e
acbes do Estado” Bulcéo, I. (2006)
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E neste contexto de transformacdo social e nacional que Raul Briquet fica
conhecido como um pioneiro da area ao ofertar um curso de Psicologia Social na
Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, resultando na publicacdo de seu
livro “Psicologia Social” em 1935. Bomfim (2004) aponta que, em termos de conteudo,
Briquet apresentava as principais influéncias da biologia, sociologia e psicologia a
area, considerando a Psicologia Social um fazer dependente destas trés disciplinas.

Numa mistura de conteudos, Briquet se aproximava da realidade brasileira
quando apontava para questdes relativas a preconceito racial, multiddes, revolugdes
etc. Logo, é possivel perceber que, em contrapartida ao contexto mundial de

fortalecimento da perspectiva experimental, Briquet “ndo restringia sua proposta de
ciéncia a experimentagédo” (Bomfim, 2003, p. 61).
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Figura 3 - Sumario do livro “Psicologia Social” de Raul Briquet (1935)
Fonte: Psicologia Social (Briquet, 1935)

Ja Arthur Ramos ofereceu seu curso de Psicologia Social na extinta
Universidade do Distrito Federal. Ja conhecido pelos seus estudos sobre o negro no
Brasil e também a respeito da psicanalise, na Psicologia Social Ramos privilegiou
desde John B. Watson (1878-1958) até o seu mestre Nina Rodrigues (1862-1906).

Neste sentido, considera a Psicologia Social como se situando na interface da
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Psicologia e da Sociologia, trabalhando a partir de objetos como sugestao, censura,
propaganda, psicologia da cultura, entre outros (Jacod-Vilela, Degani-Carneiro &
Oliveira, 2016; Bomfim, 2004). A inser¢cado destes dois cursos significativos para a
construcdo da nossa historia ressalta o periodo de formagdo multidisciplinar que

atravessava a Psicologia enquanto disciplina acessoria de outras ciéncias.
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Figura 4 - sumario do livro “Introducéo a Psicologia Social” de Arthur Ramos (1935)
Fonte: Introducéo a Psicologia Social (Ramos, 2003)

Apesar destes cursos, € apenas com a “consolidacdo das primeiras
universidades brasileiras e da constituicdo de campos disciplinares” (Jacé-Vilela,
Degani-Carneiro & Oliveira, 2016, p. 530) que chegamos a institucionalizagdo da
Psicologia Social a partir do seu estabelecimento como disciplina obrigatéria no
curriculo minimo dos cursos de graduacao em Psicologia a partir do parecer 403/6 do
MEC. Nestes primeiros anos de formagao regulamentada e vivendo um periodo que
antecedia o boom das tradugdes de manuais norte-americanos, Sa (2007, p. 8) ao
falar sobre suas memarias pessoais aponta que, em sua formagao®, no que tange as

disciplinas de Psicologia Social, entrou em contato com

6 Celso Sa foi aluno de graduacgdo em Psicologia da entao UEG.
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“Totem e tabu” de Freud, os trabalhos no campo da “cultura e personalidade”,
como os de Mead, Benedict e Kardiner, contribuicbes de ambos os lados da
discussao “nature vs nurture”, incursdes no dominio da “psicologia coletiva”,
como Blondel (1966) e os ensaios sobre o “carater nacional brasileiro”

confrontados por Moreira Leite (1969).

Isto demonstra que a Psicologia Social naquele momento, nas primeiras turmas
dos primeiros cursos, demarca um espago de interlocugdo com as ciéncias sociais.
Esse movimento de integragdo maior com as ciéncias sociais foi perdendo forga a
partir da década de 1970, principalmente apods o retorno de Aroldo Rodrigues’ dos
EUA, onde obteve sua formacéao a nivel de pés-graduacgao. Ao retornar ao Brasil, para
além de escrever um manual de Psicologia Social (1972), Aroldo Rodrigues também
foi responsavel pela reformulacdo do mestrado da Universidade Gama Filho,
baseando o curso na Psicologia Social cognitiva-experimental, formando toda uma
geracao de professores a partir de uma unica forma de fazer psicologia (Jacé-Vilela,
Degani-Carneiro & Oliveira, 2016). Como resultado do crescimento massivo da
Psicologia Social norte-americana no Brasil, ao lado da influéncia hegeménica dos
EUA apds a Segunda Guerra Mundial, combinados a relagcéo estabelecida entre os
Estados Unidos e o Brasil durante a ditadura empresarial-militar, os cursos de
Psicologia no Rio de Janeiro se apresentam imbuidos de uma Psicologia Social
cognitivo-experimental.

Nesta perspectiva tedrica, considera-se que as relagbdes sociais podem ser
medidas por meio de experimentos com a presunc¢ao de neutralidade, utilizando-se da
estatistica para expressar seus resultados. Kriger (1986) sintetiza as caracteristicas
da Psicologia Social: individualismo, experimentalismo, microteorizacao,
etnocentrismo, utilitarismo, cognitivismo e a-historicismo®. Como aponta Lacerda
Junior (2013), nestes primeiros anos da formagdo em Psicologia apds sua
regulamentacao, o golpe militar e seu carater conservador favoreceu o crescimento

da perspectiva individualista predominante na Psicologia. Entretanto, € nesse contexto

7 Psicologo formado pela PUC-RIO (1956), mestre pela University of Kansas e doutor pela University
of Califérnia. Pela sua formagdo majoritaria nos EUA, Aroldo Rodrigues se estabelece como um dos
principais difusores da Psicologia Social cognitivo-experimental no Brasil.

8 Observe-se que Kruger se refere a estas caracteristicas como sendo “da Psicologia Social”, ou seja,
a partir do pressuposto da existéncia de uma unica forma de Psicologia Social.
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também que surge um movimento de reorganizag¢ao de setores da sociedade civil que
se fortalece na luta contra a Ditadura Militar. Sendo a Psicologia — também - um
resultado dos movimentos que acontecem dentro da sociedade em que se produz,
esse carater de busca por transformagdes também atravessa sua produgcdo em
paralelo a crise tedrico-metodologica que explodia no campo psicossocial na Europa
e nos Estados Unidos.

Segundo Silva (2019), tal crise se iniciou na Europa quando psicélogos sociais
comecaram a questionar o viés ideoldgico apresentado pela Psicologia Social
cognitivo-experimental em suas pesquisas, atingindo tanto seu método quanto as
teorias. A respeito da metodologia utilizada, se questionava a universalizagdo das
variaveis e em relacao a teoria, a critica se direcionava a auséncia de uma teoria de
fato psicossocial, pois, essa Psicologia Social se apresentava a partir de microteorias
derivadas da Psicologia, demarcando a auséncia de uma unidade teérica (Jaco-Vilela,
Degani-Carneiro & Oliveira, 2016).

E importante pensar que tanto a aplicacdo da Psicologia Social cognitivo-
experimental quanto a sua crise sdo acontecimentos que emergiram fora do contexto
brasileiro. Dessa forma, nem mesmo a crise poderia ser replicada sem um movimento
de reflexdo sobre que Psicologia se queria produzir. Neste sentido, a crise que se
deflagra no Brasil e na América Latina ocorreu a partir dos questionamentos a respeito
de como aplicar uma Psicologia Social que nao partia da realidade social do pais. A
crise entdo nao parte exclusivamente da fundamentacgao teérica ou metodoldgica, mas
principalmente da impossibilidade de sua aplicagado as questdes sociais brasileiras.

Como apontam Bock, Gongalves e Furtado (2007, p. 48) “a realidade deveria
ser critério para analise da importancia e fidedignidade de dados que as pesquisas
produziam e nao o contrario”. Neste caminho, a realidade material e o cotidiano
brasileiro se tornam objeto de estudo deste novo modo de fazer Psicologia Social,
criando-se ndo s6 novos métodos e teorias, mas também novas problematizacoes,
como, por exemplo: a crianga em situagao de rua ou em conflito com a lei, a saude do
trabalhador, as relagdes de género, entre outros (Jaco-Vilela, Degani-Carneiro &
Oliveira, 2016).

E neste sentido que as disciplinas de Psicologia Social sdo ampliadas,
considerando-se que diferentes praticas fazem parte de seu campo bem como
orientagdes teoricas variadas em suas diversas aplicagbes que divergiam do ensino

convencional centralizado nos grandes manuais e grandes ancestrais da disciplina. A
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partir disso o curriculo minimo de 1962 foi sendo desmembrado em disciplinas
oriundas dos requisitos basicos da teoria. Neste sentido, a Psicologia Social comegou
a ser apresentada a partir da psicologia escolar, institucional, comunitaria etc.,
culminando na variedade de disciplinas que pretendemos investigar nesta dissertagao
e suas ligagbes com a proposta do curriculo para a graduagao a época do recorte

temporal da pesquisa.

Percurso Metodoldgico

Buscamos, nesta pesquisa, nos orientar pela problematica da pesquisa
histérica na Psicologia, com o uso de diferentes tipos de fontes historicas e de técnicas
propostas na literatura para as analises. Como apontam Jaco-Vilela et al. (2022), a
Histdéria como objeto de estudo cientifico surge entre o final do século XVIII e inicio do
século XIX, com a perspectiva de que a Histéria era construida a partir dos “grandes
feitos” realizados por “grandes homens”. Esta também é a analise de Barros (2020)
ao falar sobre uma Histéria positivista que tinha como base os acontecimentos
politicos, onde o documento histérico era fundamentalmente um registro escrito de
carater oficial, que apresentava informacdes relevantes como acordos, tratados de
paz, testamentos etc.

Esse modelo tradicional de fazer Histéria passa a ser questionado a partir das
primeiras décadas do século XX pelo movimento que ficou conhecido como da “Nova
Histdria", produzido pela Escola de Annales, que propunha uma nova forma de se
construir estudos historiograficos. Nesse movimento, critica-se o destaque dado a
histdria politica e militar e a concepgao objetivista sobre determinado acontecimento
historico, buscando, dessa forma, construir narrativas que levassem em consideragao
aspectos como o contexto sociocultural em que determinado fato ocorreu (Jacé-Vilela
et al., 2022).

Sendo a Historia, a partir de Jacé-Vilela et al. (2022, p. 19) uma “(...) narrativa
sobre o passado, que €, ela prépria, uma pratica discursiva associada ao seu contexto
atual, presente, de enunciagao”, um dos grandes desafios para a pesquisa historica é
o paradoxo de lutar contra o esquecimento do que foi vivido e por outro lado, néo
dogmatizar essas vivéncias (Gagnebin, 1998).

No que tange a pesquisa documental, Jaco-Vilela, Degani-Carneiro e Oliveira

(2016) revelam a importancia da contextualizagdo no tempo e espago para a
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realizacdo de uma pesquisa, 0 que nos leva a enfatizar a influéncia do contexto em
seus multiplos sentidos — econémico, cultural, social - que atravessava o Brasil,
especialmente o Rio de Janeiro, nha época que marca o recorte de nossa pesquisa,
pois este reverberou também na Psicologia aqui construida. Neste sentido, Pimentel
(2001) aponta que investigar o saber e o fazer da Psicologia por meio de sua historia
e seus atores € um trabalho que pode reviver momentos, crises e paradigmas que
impactaram uma época.

Em relagcdo ao tempo que recorta essa pesquisa, optamos pelo recorte que
comecga em 1971 e se estende até 2005. Escolhemos estas datas porque é relevante
apontar que, para além da ditadura empresarial-militar que acontecia e interferia
diretamente no sistema universitario do pais e na Psicologia que se construia, é a
partir da década de 1970 que, segundo Pereira e Pereira Neto (2003, p. 25), a
Psicologia conseguiu alcancgar de fato um lugar profissional, tendo “conhecimento
pouco acessivel e institucionalizado, mercado de trabalho formalmente assegurado e
auto-regulagdo, instituida em conselhos e codigos de ética”™. Sendo assim,
consideramos que seria importante investigar como esses acontecimentos marcados
no tempo atravessaram a histéria da Psicologia Social da UERJ.

No que tange ao espacgo, por que escolher um curso do Rio de Janeiro?
Entendemos que o Rio de Janeiro, como capital do Brasil Colénia, da Monarquia e da
Republica (portanto, de 1763 até 1960), era o lugar central para os acontecimentos
relevantes do pais. No Rio tivemos as primeiras teses que abordavam a psique como
tema, destacando-se a tese “Duragao dos atos psiquicos elementares nos alienados”
(1900) de Henrique Roxo (1877-1969), que caracteriza o primeiro trabalho
experimental em Psicologia do Brasil. Nesta cidade também se instalou o primeiro
laboratorio experimental de Psicologia em 1906, idealizado no Pedagogium pelo
médico Manoel Bomfim (1868-1932) e € também onde surgiu o primeiro projeto de
criagdo de um curso de Psicologia bem como o primeiro anteprojeto para a
regulamentagao da profissédo (Jaco-Vilela, 2012; Centofanti, 1982).

Neste sentido, podemos afirmar que o desenvolvimento institucional participa
do contexto econdmico e cultural onde se insere. Por tudo isto, o Rio de Janeiro nos

pareceu o lugar ideal para investigarmos uma histéria local da Psicologia Social.

9 Dentro deste periodo, é importante citar duas importantes leis para a Psicologia: a Lei 4.119 de 1962,
que regulamenta a profissdo e a Lei 5.766 de 1971, que cria o Conselho Federal e os Conselhos
Regionais de Psicologia.
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Entendendo que a Psicologia Social Brasileira nas décadas que atravessam essa
pesquisa, flutuava entre a hegemonia norte-americana e a presenca de outras
perspectivas, pensamos na construgdo de uma histéria que mostrasse onde a
Psicologia da UERJ se situava nesse plano. Sendo assim, os documentos que
investigamos sdo, como apontam Lemos et al. (2015), pedagos da histdria, das
disputas e do contexto sdcio-politico em que foram produzidos.

Com a intengao de alcancar os objetivos propostos, a presente pesquisa partiu
do referencial tedrico apresentado sobre o uso das fontes - sobretudo na area de
Histdria da Psicologia - a fim de encontrar os rastros dessa histéria. Para Barros (2019,
p. 9), as fontes histdricas sédo “(...) tudo aquilo que por ter sido produzido pelos seres
humanos por trazer vestigios de suas agdes e interferéncia, pode nos proporcionar
um acesso significativo a compreensdo do passado humano e de seus
desdobramentos no presente”.

Neste sentido, buscamos partir do conceito de fonte por entender que, a partir
do movimento da Nova Escola, houve uma ampliagdo dos objetos que podem ser
historicizados, bem como as ferramentas para compreendé-los, sendo fonte de
pesquisa “qualquer producdo humana que permita ao historiador recontar uma
historia” (Jaco-Vilela et al., 2022, p. 22).

Entendendo o conceito de fonte e o seu uso obrigatério nas pesquisas
historicas, podemos delimitar a existéncia de fontes primarias, secundarias e
terciarias. Para trabalhar com qualquer uma destas, Rosa, Blanco e Huertas (1996)
enfatizam a importancia do uso de técnicas especificas para a realizacdo de
pesquisas, dentre elas: a localizagdo e sele¢ao de documentos, o manejo das
informagdes obtidas e analise dos dados documentais.

A localizagdo dos documentos € um dos processos basicos do estudo em
histéria visto que sua funcdo é auxiliar o pesquisador na busca por informacdes
relevantes, trabalhando em conjunto com a selecgéo, que tem a fungao de auxiliar no
mapeamento das informagdes que servirao como fundamento para a interpretagao do
passado que se investiga. No caso especifico do Brasil, os historiadores se defrontam
com a realidade de n&do haver uma cultura de “guarda de material’, 0 que impede
muitas investigacgdes e dificulta outras.

Em relagdo aos documentos a serem investigados nesta pesquisa, nos
propomos a investigar documentos institucionais como curriculos e ementas, assim

como produgdes académicas como teses e dissertacdes. Iniciamos esta busca a partir
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das fontes terciarias, conhecidas como arquivos, sendo estes definidos como um
‘conjunto de documentos de qualquer natureza, reunidos organica ou
automaticamente por um corpo administrativo, uma pessoa fisica ou juridica, em raz&o
de suas fung¢des ou de sua atividade e que sao conservados a titulo de referéncia,
informacgao, prova ou fonte de pesquisa” (Jaco-Vilela et al., 2022, p. 22). Neste sentido,
ao identificar os documentos a serem investigados, consideramos como nossas fontes
terciarias - arquivos - a secretaria do curso de graduagao em Psicologia da UERJ e a
secretaria do Programa de pds-graduagao em Psicologia Social (PPGPS) da mesma
universidade.

Foi a partir destas fontes terciarias que tivemos acesso as fontes primarias e
secundarias. A fonte primaria é caracterizada por sua originalidade, onde
encontramos diretamente o objeto de pesquisa do historiador; por sua vez, as fontes
secundarias sao construidas a partir da intermediacédo de um segundo autor, uma
descrigdo ou analise sua do que esta presente em outro documento (Jacé-Vilela et al.,
2022). Na Secretaria do Curso de Graduagao, encontramos apenas duas ementas de
disciplinas de Psicologia Social da década de 1970, nenhuma ementa da década de
1980 e s6 conseguimos encontrar ementas diversas do Departamento de Psicologia
Social e Institucional (DPSI) a partir da década de 1990

Ja na Secretaria do PPGPS encontramos diversas Deliberagdes da UERJ a
respeito da criacdo do curso de Mestrado em Praticas Sécio-culturais, posteriormente
da criagcédo do Doutorado e a mudanga do nome do curso para Programa. Encontramos
também um caderno onde constava a descrigdo do corpo docente em 1991 e as
ementas das disciplinas ofertadas no curso. Como apontado anteriormente, a nossa
proposta era também investigar a produgédo em Psicologia Social nas dissertagbes e
teses do programa defendidas até 2005, no entanto, a Chefe de Secretaria do PPGPS
nos informou que nao seria possivel localizar estes documentos pois foram perdidos
em um incéndio que ocorreu na secretaria do Programa em 2006.

E importante salientar que, com base no movimento da Nova Histéria, os
documentos escritos estdo longe de serem fontes Unicas para a realizagao de uma
pesquisa. Porém, tendo em vista que a historia de uma disciplina académica se
estabelece majoritariamente por meio de documentos institucionais, seguir por esse
caminho na presente pesquisa esta diretamente vinculado ao problema histérico que

escolhemos investigar.
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Mas, além deles, também realizamos entrevistas (os “documentos orais”).
Entendendo que os relatos pessoais também podem ser considerados como fontes
historicas, neste trabalho optamos por partir da histéria oral para falar sobre o percurso
de consolidagao da pds-graduacgao no Instituto de Psicologia da UERJ em decorréncia
da pouca documentagdo e produgdo bibliografica a respeito. Neste sentido,
selecionamos para a entrevista o professor Reinaldo Guimaraes, que a época da
criacao do primeiro curso de mestrado era Pré-reitor de Pos-graduagéo e pesquisa da
UERJ, a professora Maria Lucia Seidl de Moura, que participou do grupo de
professores que criou o curso de mestrado em 1991 e foi sua coordenadora no periodo
de 1995 a 1999, bem como uma aluna de mestrado da década de 1990 que vamos
identifica-la com Beatriz, pois ela preferiu que sua identidade fosse mantida em sigilo.

Tendo em vista a importancia das fontes para a realizagdo de uma
pesquisa historica e visando contribuir para a construgao de uma histéria da Psicologia
brasileira, optamos por realizar uma analise socioinstitucional a partir dos
pressupostos apontados por Rosa, Blanco e Huertas (1996) para pesquisas em
historia da Psicologia.

Neste sentido, no decorrer deste trabalho buscamos produzir uma analise
institucional da UERJ e do préprio Instituto de Psicologia e seus desmembramentos
na graduagao e na poés-graduacao, entendendo que, como apontam os autores, o
conhecimento cientifico se constroi a partir de lugares institucionais especificos, que,
por sua vez, respondem a interesses externos, atrelando o fazer cientifico ao meio
social, politico e econémico ao qual esta inserido, respondendo a estruturas de poder
e modos de gestao estabelecidos em uma estrutura institucional. Neste sentido,
compreendendo as instituicbes como essa expressdo de poder que atravessa a
histéria, investigar o IP e a UERJ nos ofereceu a possibilidade de questionar o lugar
de relevancia que era dado a Psicologia Social nesta institui¢ao.

Para auxiliar a pratica destas analises, buscamos estabelecer um panorama do
contexto em que os documentos coletados foram produzidos, entendendo que a
linguagem €, para além de um instrumento de comunicagdo, um modo como 0s
individuos marcam o espago e o tempo em que estdo inseridos (Rosa, Huertas &
Blanco, 1996).

A partir deste percurso metodolégico, produzimos esta dissertagdo em trés
capitulos, para além da introdugdo, metodologia e conclusdo. Nestes capitulos

buscamos apresentar a histéria da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e do
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Instituto de Psicologia; discutir a Psicologia Social dentro do escopo da graduacéo,
trabalhada a partir das disciplinas que atravessam o carater social da profisséo e por

fim, a criagdo dos cursos de mestrado e doutorado em Psicologia Social.
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1 UMA HISTORIA SOBRE A UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
E DO INSTITUTO DE PSICOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos um breve histérico da construgédo da
universidade no Brasil, a partir deste panorama falaremos do desenvolvimento da

UERJ e por fim vamos apresentar a historia do curso de Psicologia nesta universidade.

1.1 De onde partimos? Um breve historico da universidade no Brasil

Considerando a importancia de pensar no contexto histérico e institucional
nessa pesquisa, entendemos que é relevante apontar também para a historia da
universidade no territério brasileiro e como seu desenvolvimento se reflete na historia
da UERJ.

Os primeiros contornos do ensino superior no Brasil aconteceram de forma
tardia como consequéncia do modo de colonizagdo portugués que centralizou as
demandas de formacgao nas universidades da metrépole. Neste sentido, Mendonga
(2000, p. 132) aponta que

O Brasil constitui uma excegdo na América Latina: enquanto a Espanha
espalhou universidades pelas suas colbnias — eram 26 ou 27 ao tempo da
independéncia —, Portugal, fora dos colégios reais dos jesuitas, nos deixou

limitados as universidades da Metrépole: Coimbra e Evora.

Percebendo a proposta da instalacdo de uma universidade na colénia como
uma forma de ameaca ao processo de exploragao instalado no Brasil, as formacodes
ofertadas neste periodo estavam vinculadas a preocupagdes da Metropole. Assim, se
resumiam aos colégios religiosos, que ofereciam formagao aos curumins, trazendo-os
para a fé. Somente quando a Corte Real chega ao Brasil, iniciam-se a criagcao de
instituicbes voltadas a educagdo e a ciéncia como a Academia da Marinha, a
Academia Real Militar, a Escola de Agricultura, a Escola Real de Ciéncias, Artes e
Oficios (Brito & Cunha, 2009). Para a Psicologia, de importancia maior é a criagao dos
cursos de Anatomia e Cirurgia (em fevereiro de 1808, em Salvador, e em setembro do
mesmo ano, no Rio de Janeiro) que serdo transformados, em 1832, nas Faculdades

de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro.
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Assim, as elites nao precisam fazer o trajeto Brasil-Portugal para adquirir uma
formagdo académica. Os estudos juridicos, criados logo depois em Olinda e S&o
Paulo, sdo um importante componente da difusdo de novas ideias filoséficas,
fomentando debates na elite que moldaram a mentalidade da época (Favero, 2006).

Destas instituicdes iniciais surgiram muitas outras, normalmente particulares.
Em 1920, o governo federal une algumas das faculdades publicas existentes no Rio
de Janeiro (Medicina, Direito, Escola Politécnica) e cria a Universidade do Rio de
Janeiro (Favero, 2006). Entretanto, somente em 1934 havera uma lei regulamentando
a universidade brasileira. Isto permite a criacdo da USP e a transformacédo da
Universidade do Rio de Janeiro em Universidade do Brasil em 1937. A partir dai
algumas outras universidades publicas, principalmente federais, sdo criadas em
alguns estados da federagao, normalmente em suas capitais e principalmente no sul
e sudeste.

De especial importancia para nos € a criagdo da Universidade do Distrito
Federal (UDF) em 1935. Apds a revolugao de 30, as diretrizes do campo da educagao
e do ensino passam a pertencer ao Estado, momento em que o campo educacional
brasileiro vive uma transformagao acompanhando os ideais da politica vigente que
partia da ideia de que a Educagao seria o caminho para o desenvolvimento da nacéo.
Neste sentido, 0 Governo Vargas realiza feitos em prol da organizagado de um projeto
universitario como a criagao do Estatuto das Universidades Brasileiras bem como a
criacao do Conselho Nacional de Educacéao, ambos em 1931 (Favero, 2008)

E neste contexto que surge a primeira UDF em 1935, idealizada por Anisio
Teixeira (1900-1971)'°, que ocupava entdo o cargo de diretor de Instrugao Publica do
Distrito Federal. Nesta posigédo, propds uma Universidade que partiria do lugar de
promocao de ciéncia, conhecimento e cultura, idealizada para ser “fonte para a criagao
da identidade de um povo e do carater nacional” (Favero, 2008, p. 166). As atividades
da UDF tiveram uma curta duragao pois foi extinta apds o golpe do Estado Novo, pelo

decreto-lei n. 1.063, de 20 de janeiro de 1939, transferindo os cursos para a

10 Formado em Direito pela Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, para além da criagdo da primeira
Universidade do Distrito Federal participou também da idealizagédo, junto a Darcy Ribeiro, da
Universidade de Brasilia. Ao longo da sua vida, Anisio Teixeira ocupou diversos cargos politicos em
instancias estaduais e federais, tendo sua trajetéria marcada pela sua participagado ativa na educacgao
brasileira. Foi o criador da Capes. Morreu em circunstancias ainda nao totalmente esclarecidas em
1970.
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Universidade do Brasil, mantida pelo Governo Federal. Entretanto, o nome ressurge

em 1950, como veremos a seguir.

1.2 De UDF a UEG: reunindo forcas e tecendo caminhos

A instituicdo que hoje conhecemos como Universidade do Estado do Rio de
Janeiro teve sua trajetéria marcada diretamente pelas caracteristicas politicas,
administrativas e de desenvolvimento do local em que esta inserida (Mancebo, 1996).
Atravessada por muitos nomes e formatos peculiares, a atual UERJ foi fundada em
04 de dezembro de 1950 a partir da lei n° 547, com o nome de Universidade do Distrito
Federal (UDF). A UDF representava a fusdo de quatro escolas particulares de ensino
superior que vivenciavam processos complexos em relagdo, por exemplo, a gestao
financeira sendo estas: Faculdade de Ciéncias Juridicas, Faculdade de Ciéncias
Econdmicas, Faculdade de Ciéncias e Letras e a Faculdade de Ciéncias Médicas.

ApOs a breve vida da primeira UDF, esse nome voltou entdo a pauta na década
de 1950, identificando uma nova instituicdo em um dos momentos significativos do
ensino brasileiro. A populacao de classe média vivia a promessa da ascensao em
decorréncia da industrializagdo do pais, logo, esta nova versdo da Universidade do
Distrito Federal, apesar de idéntica em sua denominagdo a existente nos anos de
1930, rompeu com a preocupacgao da articulagdo social de uma Universidade e se
aproxima do sentido capitalista do ensino, pois neste momento esperava-se que a
educacao superior servisse como um lugar produtor de mao de obra para suprir as
transformacdes sociais exigidas pela industrializagdo e urbanizagdo do pais, ao
mesmo tempo que atendesse as expectativas das camadas médias da populacao
(Mancebo, 1996).

Mancebo (1996) aponta que a demanda pelas vagas no ensino superior fez
com que o Estado facilitasse o processo de expanséo das redes de ensino superior.
Esta facilitagao fora expressa no Decreto-Lei n° 8.457/45, pelo qual uma instituicdo
universitaria poderia ser criada desde que tivesse pelo menos trés unidades
académicas, sendo duas obrigatoriamente dentre as seguintes: Faculdade de
Filosofia, Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina e Faculdade de Engenharia.

Ou seja, para além do acordo que beneficiava as quatro escolas envolvidas em
relacdo ao investimento publico necessario, dada a situacdo precaria com que

funcionavam, e o status social que ocupariam os dirigentes destas escolas enquanto
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dirigentes de uma instituicdo publica, existia também uma necessidade de estar no
nivel das demais Universidades que estavam sendo criadas neste periodo. Esse
vinculo das Escolas ao Estado era visto também com bons olhos pelos que visavam
a possibilidade de barateamento das mensalidades e a abertura de um caminho para
a gratuidade.

Uma caracteristica muito prépria dos primeiros anos da entdo UDF foi a
autonomia dada as Faculdades que a integravam. Estas, que em nenhum momento
optaram por se unir fisicamente, também estavam distanciadas no que tange a
administracao, finangas e fungdes juridicas. Esse afastamento na primeira década de
existéncia retardou o processo de identificacdo do aluno com a prépria Universidade,
mantendo-se associados em sua maioria as escolas de sua formagédo (Mancebo,
1996).

E a partir do inicio da década de 1960 que a Universidade comeca a caminhar
na dire¢cao de uma administragao centralizada, sendo esta movimentacao reflexo de
situagdes legais como a Lei 930/59, que colocava a reitoria como responsavel pela
administracao financeira das unidades, o patrimbnio destas passando a pertencer a
universidade (Mancebo, 1996)'"!. Neste periodo transitério, conforme a Lei n°® 909 de
1958, a UDF passa a ser chamada de Universidade do Rio de Janeiro, que se
estabelece quase como um nome provisoério pois, poucos anos depois, em 18 de
agosto de 1961, com a transferéncia do Distrito Federal para Brasilia, o Decreto
Federal n® 51.210 determina a modificagdo do nome da instituicdo para Universidade
do Estado da Guanabara (UEG) (Estatuto da UERJ, 1989).

Conforme aponta Mancebo (1996), na busca de uma nova identidade para o
Rio de Janeiro, sem a representagao de capital do pais que configurou por tanto tempo
o movimento do estado, a UEG passou a viver um estreitamento das relagdes com o
governo estadual, que tinha a educacdo como um fator importante na busca por

“‘resgatar a dignidade da cidade-estado” (p. 102).

1.3 Uma universidade construida nos escombros de uma favela

" Pois, até entdo, a administragdo financeira era realizada de modo particular em cada faculdade. Estas também
tinham patrimonios particulares que foram gradualmente adquiridos pela Universidade.
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O modelo universitario no Brasil se encaminhou para a modernizagéo, que é
representada pela criagdo da Universidade de Brasilia (UnB). Se, em ambito nacional,
viviamos um fortalecimento do movimento estudantil em oposi¢cédo ao arcaico sistema
de ensino'? (Favero, 2006), na UEG vivia-se um periodo de institucionalizagédo da
Universidade, centralizagdo de poder e do colaboracionismo entre as autoridades
universitarias e governos federais (Mancebo, 1996). Era uma Universidade que nao
abria espaco para o movimento estudantil que se propusesse a romper com a ordem
vigente.

Deste modo, a reforma interna da UEG que antecede a reforma universitaria
brasileira de 1968 ¢é firmada pela idealizacdo da constru¢do do Campus Francisco
Negréo de Lima, simbolizando a realizagdo do projeto de uma universidade de fato
unificada. De acordo com Piffer (2021), a idealizagdo de um prédio unico partiu do
principio de atuar como um conjunto escolar onde haveria espaco para professores,
alunos, ensino, pesquisa e, para além disto, a possibilidade de intercambio de
informacdes entre todas as unidades, pensando numa formacgao intelectual
multidisciplinar.

Com a decisao de reunir esfor¢os para a construgao desse campus, comissoes
interdisciplinares se dedicaram ao estudo de onde situa-lo territorialmente. Buscando
a centralidade do Rio de Janeiro, favorecendo o acesso dos estudantes e a
proximidade com outros espacgos da Universidade'3, o terreno escolhido era onde
havia a Favela do Esqueleto, comunidade que cresceu ao redor da obra abandonada
de um hospital da Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) (Piffer, 2021).

A ocupacgédo, pelo governo do estado, do terreno da favela decorreu de
interesses para além da criagao fisica de uma universidade. Visando a expanséao
urbana da cidade e buscando suprir o crescimento da especulagdo imobiliaria em
bairros como o Maracana - em decorréncia da construgdo do estadio de futebol
Jornalista Mario Filho - os governantes a época investiram na remocgao de diversas
favelas espalhadas pela cidade, incluindo a do Esqueleto, ratificando uma politica
sobretudo higienista (Reznik et al. 2019).

12 Arcaico no sentido de compreender a Universidade apenas como um “conglomerado de escolas
profissionalizantes”, como apontado por Mendonga (2000, p. 141), bem como a compreensao do ensino
apenas como reprodugdo de conhecimento e ndo como uma producdo prépria da Universidade
Brasileira.

13 Como por exemplo, o Hospital Pedro Ernesto, onde funcionava a Faculdade de Medicina.
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A proposta para estes moradores era transferi-los para a Zona Oeste da cidade.
No caso especifico da favela do Esqueleto, o governo estabeleceu sua transferéncia
para a Vila Kennedy, com a promessa da criagdo de um complexo industrial que
suprisse as necessidades de trabalho dos moradores. No entanto, essa transferéncia
nao ocorreu de maneira pacifica e sem resisténcia. Os moradores, organizados
politicamente como Associagcao de Moradores da Favela do Esqueleto que se filiava
a Federagdo de Associagbes de Favelas do Estado da Guanabara, exigiam a
permanéncia no local por meio da construgao de um conjunto habitacional proximo ao
espaco que se tornaria a UERJ.

Essa resisténcia é justificada quando pensamos que mais de 30 km separam a
Vila Kennedy do bairro Maracana, levando ao afastamento destes cidadaos de
hospitais, escolas e servicos necessarios para uma existéncia digna, vista a
construgcado recente do conjunto habitacional da Zona Oeste. A Vila Kennedy foi
inaugurada em 1964 e era conhecida como parte do “sertdo carioca”, dada a
caracteristica rural do ambiente e o afastamento territorial do centro da vida no Rio de
Janeiro (Almeida, 2008).

Apesar da resisténcia, em consonédncia com o autoritarismo que vinha se
fortalecendo com o inicio da ditadura militar, a remogao da favela do Esqueleto foi
concluida - se valendo de forca - em 29 de setembro de 1965, abrindo caminho para
a construgao apotedtica da Universidade do Estado da Guanabara, que prometia ser
espaco para os filhos dos moradores que foram afastados de suas vidas funcionais
(Mancebo, 1996).

1.4 Novos alunos para uma nova universidade

Implementado o projeto de uma nova Universidade, também cabia a
perspectiva de criar um novo aluno. A Universidade que deveria habitar o Campus
Maracana previa um “Departamento de Alunos” com a finalidade de promover
ferramentas de entretenimento para os estudantes, afastando-os do movimento
estudantil de resisténcia que se mantinha como enfrentamento a repressao militar
(Mancebo, 1996). Neste momento, entramos em um periodo de convergéncia da UEG
com a ditadura militar.

De modo geral, as universidades representaram um forte nucleo de resisténcia

a ditadura militar, pelo menos até o Al5, em 1968. A UEG, em contrapartida,
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estabeleceu uma relagao peculiar com os militares. Cazes (2017), em sua dissertagcao
a respeito da trajetoria de Wilson Choeri na UERJ, aponta que um dos primeiros
marcos da relagao entre estas instituicdes foi a realizagdo do Seminario de Educagao
e Desenvolvimento em 1965, organizado pelo Departamento Cultural da UEG com a
participacao de militares da Escola de Comando e Estado-Maior do Exército.

Ressalte-se que essa presenca militar na UEG no segundo ano da ditadura foi
importante para firmar uma relagdo de cumplicidade, pois, por mais que o imaginario
a respeito da Universidade fosse de um espacgo de subversado, era nesse espaco
também que os militares tentavam “seduzir’ os estudantes a fim de vincula-los aos
ideais da ditadura, visto que “eles [0os estudantes] podiam e deviam ser sujeitos da
acao, desde que seguissem o marco estabelecido pelos governos militares em estreita
colaboracao com os civis” (Cazes, 2017, p. 51).

Neste sentido, Cazes (2017) aponta que a reforma educacional que ocorreu na
UEG na década de 1960 se vinculou aos ideais do regime que buscavam, em tese,
um movimento de modernizagao atrelado ao desenvolvimento e seguranga do pais.
Para alcancar o tdo sonhado desenvolvimento, era necessario disciplinar essa
universidade. Mancebo (1996) estabelece trés mecanismos de contencao utilizados
pelo alto escaldao da UEG: a intervencéao pelo discurso, a repressdo em sua pratica e
a prevengao.

No primeiro ponto, a contengdo do movimento ocorria por meio da acusagao
dos excessos e do afastamento em relagdo a um suposto comportamento normal,
isolando as agdes de protesto como algo minoritario, que fugia da norma. Em relagao
a segunda acgao, a repressao se estabelecia desde o acompanhamento obrigatério
por autoridades universitarias de atividades estudantis até o apice da represséao
expressa na perseguigao direta, prisdo e silenciamento por meio da forga direcionada
aos alunos. Por fim, para aqueles vistos como “normais”, “os professores eram entao
o melhor remédio, desde que mantivessem um bom relacionamento com os alunos,
pois era das inadequagdes psicolégicas que muitas vezes a rebeldia poderia advir”
(Mancebo, 1996, p. 186). Logo, o Departamento dos Alunos promovia — sob
supervisdo institucional - atividades extras que buscavam ocupar mentes e coragoes
para que nao criassem problemas para o sistema.

Essa cultura de evitar problemas maiores com o regime, ou mesmo, se aliar a
ele, se fortaleceu na UEG. A preocupacido da instituicio nao estava nas

consequéncias do aniquilamento de direitos que acontecia dentro e fora dos muros da
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universidade mas se concentrava nas discussoes sobre o método de ensino mais
adequado e seu sentido na formagao dos alunos, enfatizando o lugar de utilidade

social das profissdes. Este € 0 nosso proximo ponto.

1.5 O ensino utilitario e a reforma universitaria de 1968

Em concordancia com Favero (2006), consideramos que, antes mesmo da
instalagcao da reforma universitaria no Brasil em 1968, no inicio da década algumas
universidades brasileiras ja elaboravam seus planos de reformulacao estrutural. No
cerne da reconfiguragéo espacial da UEG foi também discutida uma reforma do seu
modelo educacional. Neste sentido, Cazes (2017) aponta para a “americaniza¢gao” da
universidade com a criagao de institutos, departamentos — substituindo a organicidade
dos cursos -, a aplicagéo do sistema de créditos em contraposi¢céo a existéncia de
“turmas”, que favoreciam o entrosamento entre alunos, e a concentragdo das
atividades académicas no proprio campus.

Uma segunda caracteristica que permeia as primeiras décadas da
Universidade foi a valorizagao do ensino visando majoritariamente a capacitacéao de
mao de obra para o mercado de trabalho, configurando, portanto, uma universidade
tecnicista e, neste sentido, arcaica, pois ia na contramao do movimento coletivo de
modernizagao do ensino superior (Mancebo, 2006). Como a pratica profissional era o
unico fim a ser considerado dentro dos muros da UEG, devia-se delimitar o que era
produtivo para a sociedade; neste sentido, o reitor Jodo Lyra Filho (1906-1988)' se
tornou um forte defensor da promocédo de um ensino utilitarista na Universidade do
Estado da Guanabara.

Para além de ser uma questéo educacional, o ensino utilitarista era (é¢) um forte
traco de um ensino capitalista, conservador e de ordem disciplinante. A énfase do
utilitarismo na universidade aparecia no propésito de controle mente-corpo de jovens
universitarios que “deveriam ser educados para a vida, para o trabalho, para uma
ocupacao e, nao fazé-lo, poderia gerar incertezas e sobressaltos perigosos aos
educandos.” (Mancebo, 1996, p. 142). Na régua da psicopatologizagédo da vida e da

14 Jodo Lyra Filho formou-se em Direito pela Faculdade Nacional de Direito da Universidade do Brasil, atual
UFRJ. Durante sua trajetoria foi membro da Academia Carioca de Letras, exerceu também fungdes como a de
economista, administrador e ministro do Tribunal de Contas. Seu exercicio como reitor foi entre os anos de 1967
a 1972.
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educacdo como um investimento financeiro, “normal” era aquele que utilizava da sua
forga de trabalho como alienagéo e evitagdo de problemas com o sistema vigente.

Conforme Rieche e Mancebo (1998), aquilo que o reitor considerava como
‘ensino ornamental” se enquadrava numa formagdo como bem de consumo e nao
como um investimento econédmico, promovendo nos cursos da UEG uma espécie de
hierarquia das formacgdes, estando no topo da importancia aquelas que, de maneira
pratica, pudessem ser uteis para o desenvolvimento da sociedade. A base académica
da UEG era, entdo, “orientar e motivar os jovens a optar por carreiras técnico-
cientificas de maior influéncia pratica e que Ihes assegurem meios imediatos de
encontrar solugéo para os problemas da vida” (Rieche & Mancebo, 1998, p. 32). Para
o “ensino ornamental”, caracterizado majoritariamente pelas ciéncias humanas, ficava
a funcao de questionar o funcionamento desse sistema social — e o questionamento é
perigoso para quem comanda.

Em nivel de organizagao institucional, podemos perceber que a UEG se
antecipou com relagdo a algumas ag¢des caracteristicas da reforma universitaria de
1968. Esta foi motivada por uma relagao peculiar entre educagao e o governo militar,
estabelecida por meio do discurso de restabelecimento da ordem e progresso no pais
e executada a partir de “um conjunto de medidas que passava a nortear a atividade
educacional: umas celebrando acordos, outras alterando curriculos e todas indicando
um carater repressivo nas propostas (...)” (Boschetti, 2007, p. 222).

Neste sentido, uma série de agbes governamentais foram realizadas a fim de
padronizar e conter as universidades, tanto sob influéncia norte-americana em seu
modelo de ensino como em resposta aos movimentos de protesto que se alastraram
no territoério universitario. Em 1967, segundo Favero (2006), o governo Costa e Silva
criou, por meio do decreto n° 62.024, uma comissao para planejar novas propostas
para o setor estudantil e coordenar sua execucdo. Como resultado das discussdes da
comissao, foi recomendado o fortalecimento dos principios de autoridade e disciplina,
bem como a ampliacdo de vagas para as universidades — com o intuito de excluir o
problema dos “excedentes”, fonte de politizacdo dos estudantes -, entre outras
caracteristicas que foram absorvidas pela Reforma no ano seguinte.

Segundo Mancebo (1996), a promulgacéo da lei da Reforma — Lei n® 5540/68
- foi uma das principais medidas legais em resposta a conjuntura politica e
administrativa da universidade a época, propondo novas condigdes para o

desenvolvimento da pesquisa cientifica bem como sua vinculagdo necessaria com as
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atividades de ensino. Para além disto, a lei também propds a organizagao do ensino
superior ao nivel de pos-graduagao: a partir desse momento a pesquisa foi
institucionalizada, passando a depender entdo de uma série de critérios e
financiamentos sob supervisao da gestao publica.

A UEG, entretanto, foi na contramdao do que se esperava para uma
universidade pés-reforma, principalmente no que tange a unido do ensino e pesquisa.
Na pesquisa realizada por Mancebo (1996), a pesquisadora nao identificou incentivo
para a produgao cientifica e criagdo de programa de pds-graduacao até 1978, ultimo
ano do seu recorte temporal. Este investimento s6 passou a acontecer na UERJ a
partir de meados da década de 1980 e inicio da década de 1990, apds a existéncia
de eleicdes diretas para a Reitoria e as Dire¢des de Centro e de Unidades.

Segundo Lopes (2006, p. 77 ) “Os anos 90 — que marcaram a consolidacao da
politica neoliberal no Brasil — foram decisivos no processo de formatagdo do atual
funcionamento da UERJ e consequentemente também das praticas docentes em seu
interior” marcando, desta forma, uma nova forma de se ensinar e produzir dentro da
universidade.

No entanto, o fato de que na década de 1970 nao existia ainda, de maneira
concreta, a pesquisa cientifica, nos leva novamente a pedra angular desta
universidade: a priorizacdo do ensino em sua forma pura de reproducido de
conhecimento, além da perspectiva empresarial integrada ao desenvolvimento
econdmico do pais, de formacgao de técnicos para o mercado de trabalho, convergindo

com as preocupagdes do governo em relagdo ao ensino superior.

1.6 Entre ditadura e reforma: uma proposta da Psicologia

Entre o movimento de construgcdo de um novo campus, a modernizagao da
universidade e a ditadura militar, Kriger (2019) aponta que, em janeiro de 1964, o
professor Hans Ludwig Lippmann encaminhou ao diretor da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da UEG a proposta de criagao do curso de Psicologia. Apesar de ja
existirem cursos universitarios de Psicologia na década de 1950, o primeiro deles
tendo sido criado pelo préprio Lippmann na Pontificia Universidade Catodlica do Rio de
Janeiro em 1953, é apds a regulamentagéo da profisséo pela lei 4.119/62 que essa
formagdo passou a ter um reconhecimento proprio, deixando de ser um ensino

acessorio a outras areas do conhecimento como o direito, a pedagogia e a medicina.
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O professor Lippmann, ja tendo participado da criagéao de outros cursos de
graduagédo em Psicologia, defendia com seguranga a importancia do curso para a
formagao de especialista em Psicologia, englobando em sua proposta as praticas de
ensino, pesquisa e estagios supervisionados, e, a priori, formando apenas bacharéis
e licenciados (Rieche & Mancebo, 1998). Os autores apontam que, dada a génese
utilitarista da UEG, se fez necessario enfatizar a utilidade da Psicologia para a
sociedade que se buscava construir.

Tendo o curso sido aprovado pelo Conselho Universitario em 20 de margo de
1964, surgem novos problemas. Para além do bacharelado e da licenciatura, os dois
cursos aprovados na UEG e que formavam, respectivamente, para a pesquisa (entéo
inexistente) e para a docéncia no 2° grau, a formagéo do psicélogo, conhecida entao
como quinto ano da graduacgao, e o unico grau que permitia o exercicio da profissao,
foi uma conquista obtida pelas maos dos alunos. Kriger (2019) aponta que, embora
o curso de formacdo do psicélogo tenha sido aprovado pelo Conselho Universitario
em 1967, a Resolugéo do 6rgéao nao foi colocada em pratica por motivos de contengéo
de despesas e dificuldades para o estabelecimento de convénios necessarios para as
praticas de estagio.

O mesmo autor, que viveu esta época enquanto aluno, aponta que em 1968
essa formacao ainda era inexistente, causando uma insatisfagcdo coletiva entre os
alunos que ingressaram na universidade em 1964. Com ameagca de greve, os alunos,
representados por Helmuth Kriger e Naida Abreu de Oliveira, foram recebidos pelo
reitor Jodo Lyra Filho que, embora fosse contrario a extensdo do curso, acabou
concordando e abrindo um grupo de trabalho para que se resolvesse a questao do
ultimo ano dos alunos de Psicologia.

Com a extingdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em 1968, como
consequéncia da reforma universitaria, o curso de Psicologia fora anexado ao Instituto
de Biologia, onde se criou o departamento de Psicologia (Mancebo, 1996; Rieche &
Mancebo, 1998). O carater cientifico exigido pelo paradigma positivista para que a
Psicologia fosse reconhecida como um fazer cientifico € o numero elevado de
disciplinas sob viés bioldgico inseridas no curriculo do curso justificam seu ingresso
no citado instituto (Jaco-Vilela et al., 2019).

O apogeu da Psicologia enquanto ciéncia e profissdo no Brasil e nas
universidades aconteceu no mesmo periodo do “florescimento” econdmico da

ditadura, relagdo que corroborou para que a pratica estabelecida como hegeménica
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na Psicologia fosse de ajustamento e silenciamento das diferencas. Assim, os alunos
tinham uma participacdo politica abafada se comparada aos alunos de outras
instituicbes. Esse abafamento conversa com a caracteristica institucional de controle
sobre o aluno e a intencao fervorosa de manté-los longe de polémicas (Mancebo &
Rieche, 1998).

Em 1971 o Instituto de Biologia foi acoplado ao Centro Biomédico e, em
consequéncia, o curso de Psicologia foi desmembrado deste e inserido nhuma nova
unidade da Universidade: o Instituto de Psicologia e Comunicagao Social, pertencente
desde entdo ao Centro de Educagao e Humanidade. Se, nos primeiros anos do curso,
0 seu ensino era caracterizado como o de uma Psicologia tradicional e construida a
parte da realidade, a partir dos anos 1970, apesar do controle existente, agdes
politicas e culturais passaram a fazer parte do cotidiano dos alunos como a criagéo do
“Psicocine” (1971) com apresentacao de filmes considerados subversivos, “Encontro
de psicologos e universitarios de Psicologia” (1972), “Feira de livros” (1973), “Semana
de calouros” (1976) e “Semana da psicologia” (1976) (Mancebo & Rieche, 1998).

A Psicologia demonstrava, neste momento, ter certa autonomia e segurancga;
era, portanto, 0 momento de pensar na formacao ofertada. Neste sentido, entre as
décadas de 1970 e 1990 aconteceram duas mudancgas de curriculo no curso. Na
década de 70 a justificativa para tal se concentrava em acompanhar o movimento da
profissao apos seus 10 primeiros anos de regulamentagao. A principal caracteristica
de mudanca foi o desmembramento das disciplinas, como por exemplo, o conteudo
que era apresentado em uma disciplina sé, seria agora dividido em “I, Il, lll, IV” (Jacé-
Vilela et al., 2019).

A segunda mudancga se estabelece a partir da instalagdo de um novo curriculo
nos anos 1990. Neste momento se configurava uma nova questdo onde “ja ha uma
‘categoria’, um coletivo de profissionais que trava contato entre si (quando néo foi
construido nas — poucas — universidades de origem), que tem uma compreensao
diversa — principalmente pela pratica em que se inseriram depois de formados — do
que é o ‘fazer’ do psicélogo.” (Jacé-Vilela et al., 2019, p. 68). Ou seja, a problematica
girava em torno de que profissionais eram formados para um pais percebido como de
imensa desigualdade social, o psicélogo devendo se inserir em ambientes para além
da elite.

Ainda pelos idos dos anos 1990, especificamente em 1991, foi criado, pela

Deliberagao 003/91, o mestrado em Psicologia e Praticas Socioculturais pertencente
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ao Instituto de Psicologia da UERJ, oferecendo naquele momento somente a
formagdo a nivel de mestrado. Como apontado no 2° artigo do documento, sua
finalidade era formar pesquisadores e docentes para a area. Em 1999, a partir da
Deliberagao n° 008/99, o curso criado em 1991 se transformou em Programa de Pds-
graduacdo em Psicologia Social, em nivel de mestrado e de doutorado. Sobre o
programa, desconhecemos fontes de pesquisa para além dos documentos oficiais da
UERJ, da Capes, e das memorias de seus docentes e ex-alunos, o que justificou
nosso interesse em partir também da oralidade para unir os retalhos dessa historia.
Mas, antes disso, vamos ver como a Psicologia Social era apresentada no curso de

graduagéo, criado em 1964.
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2 AS FACETAS DA PSICOLOGIA SOCIAL NA GRADUAGCAO

2.1 Primeiro passo: coletando dados, conhecendo ementas

Entendendo as ementas das disciplinas como nossas principais fontes para
compreender o caminho percorrido pela Psicologia Social no IP em nivel de graduacéo
em Psicologia, procuramos a secretaria de graduacgdo a fim de consultar o arquivo
onde se encontram as ementas das disciplinas do curso, tanto no Departamento de
Psicologia Geral e Experimental (DPGE) quanto no Departamento de Psicologia
Social e Institucional (DPSI). Neste momento, surge a primeira pergunta: por qué
procurar ementas nos dois departamentos?

Trazemos o DPGE porque, a partir da criagdo do IPCS em 1971, o Instituto
possuia dois departamentos: o Departamento de Psicologia Geral e Experimental e o
Departamento de Psicologia Aplicada. Partindo de uma base tedrica da Psicologia
Social, com viés centrado no modelo experimental, as disciplinas de Psicologia Social
ficavam alocadas no DPGE.

Como apontam Jaco-Vilela et al. (2019), no curriculo de 1976 eram
apresentadas as seguintes disciplinas: Psicologia Social | (3° periodo), Psicologia
Social Il (4° periodo), Psicologia Social Il (5° periodo) e Psicologia Social IV (6°
periodo). Por serem disciplinas mais antigas — década de 1970 - foi possivel encontrar
apenas duas ementas deste curriculo dos anos 70: uma de Psicologia Social 1V, de
1978 e outra de Psicologia Social V, sem data definida. Isto, certamente, decorre do
problema brasileiro em relagao a preservacao de arquivos.

Com relagao as disciplinas do DPSI, departamento criado na reestruturacao
departamental da década de 1990, onde a compreensao do que seja Psicologia Social
se alarga para areas de atuacao da Psicologia que, de alguma forma, se estabelecem
a partir da interagao individuo-sociedade, conseguimos localizar ementas de diversas
disciplinas - obrigatorias e eletivas - ministradas entre os anos de 1990 e 2000.
Optamos por utilizar como objeto de analise apenas as disciplinas obrigatodrias,
entendendo que as eletivas seriam experiéncias particulares de alguns alunos,
aqueles que optaram por cursa-las; as obrigatorias, no entanto, atravessavam a
formagao de todos os alunos. Neste sentido, apresentamos no texto apenas algumas
eletivas complementares as disciplinas obrigatorias, sendo que a listagem completa

se encontra no Apéndice 1.
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A fim de ilustrar os dados obtidos, organizamos as disciplinas obrigatérias em

um quadro que segue abaixo (Figura 5).

Figura 5

Quadro de disciplinas obrigatérias do DPSI

disciplinas obrigatérias

ementas

Formacdo do Psicologo e
exercicio da profissdo

O conhecimento interpessoal e a formagdo de grupo; o grupo numa
instituicdo universitaria; o estudante universitario, seu papel dentro e
fora do contexto universitario; a universidade, a universidade no Brasil.
A questdo profissional; o estudante de Psicologia; perspectiva de
atuacdo profissional; caracterizagdo da psicologia como profisséo,
afinidades com outros campos de atuagao e seus aspectos distintivos.
As especialidades profissionais em Psicologia, seus objetivos e
atividades caracteristicas.

Psicologia nas instituicbes de
saude |

O Normal e o Patolégico, relagao assistente-assistido, dimenséao
Psicologica da doenga. O Psicoldgico e a questdo da higiene mental e
saude publica. Instituicdo: Mito e lIdeologia, crises, contradigdes,
transformagdes institucionais. A dimensao politica: saude, populagéo e
desenvolvimento econémico-social. Modelos de intervencao voltados
para individuos, grupo e comunidade.

Psicologia nas instituicoes
escolares |

Histdrico da Psicologia Escolar. A Psicologia Cientifica, a evolugéo do
conceito de Psicologia Escolar, a abordagem Micro e Macro
pedagégico. Educacao e estrutura social. As teorias da Educacéo e
problemas da marginalidade. Fun¢cbées da Educacdo, as Escolas no
Capitalismo, a Ideologia Liberal. Sociologia da Educacao.
Funcionalismo, Liberalismo, Materialismo Historico, Escola como
aparelho ideoldgico do Estado.

Psicologia Social |

Caracterizagdo da Psicologia Social: objeto, relagdes com outras
ciéncias sociais, historico. As diferentes teorias psico-sociais, a questao
da micro-teorizagao. Métodos e técnicas de pesquisa.

Psicologia Social Il

Percepgéo social, percepgdo da pessoa. Identificagdo de emocgdes,
formacdo de impressdes, atribuicdo de causalidade. Crencas e
sistemas de crengas, as contribuicées oriundas da histéria das idéias.
Atitudes, preconceitos, valores e estereétipos.

Psicologia Social lll

Socializagdo e aprendizagem social. Processos grupais-normais,
papéis, estrutura comunicacional e afetiva, lideranga, conflitos,
conformismo, conformidade, obediéncia-divergéncia, condutas
desviantes e marginalidade.

Psicologia Organizacional

O objetivo e o campo da Psicologia Organizacional. A organizagao
social como fenémeno psico-social. O diagnéstico de problemas
organizacionais. A busca da eficiéncia e eficacia organizacionais.

Psicologia do Trabalho |

Fatores bésicos na evolugdo do trabalho. Aspectos sociais e
psicolégicos do trabalho. O papel do psicélogo do trabalho e o
desenvolvimento das potencialidades humanas. Motivagéo e trabalho:
estratégias de atuacao do psicélogo do trabalho.
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Ao perceber a proximidade tedrica entre disciplinas, optamos por agrupa-las
em categorias, quais sejam: as disciplinas que partem da analise institucional; as
disciplinas que se intitulam de Psicologia Social; as disciplinas que versam sobre as
organizagbes e o trabalho e, por fim, a disciplina que fala sobre a formagao do

psicélogo. E sobre estas categorias que nos deteremos a seguir.

2.2 As instituigdes como um problema da Psicologia Social

Ao agrupar as principais vertentes das disciplinas elencadas acima,
percebemos uma relagcéo solida em torno da Anadlise Institucional (Al) em algumas
disciplinas: psicologia nas instituicdes escolares, psicologia nas instituicdes de saude,
e, até certo ponto, também a psicologia organizacional e psicologia do trabalho. Essa
percepgdo nas ementas segue o que € afirmado por Conde Rodrigues (2019) ao
apontar a presenca constante da Al nas praticas estabelecidas em sala de aula no
curso de Psicologia da UERJ.

Se o vinculo da Al com a Psicologia Social na UERJ pode ser percebido nas
disciplinas da década de 80, sua histéria comega a ser contada na década de 1940.
Conforme Rossi e Passos (2014), a Al se constitui a partir de fendmenos politicos que
atravessaram a constituicdo de um funcionamento da sociedade e, neste sentido,
apontam suas roupagens em algumas fases deste processo: a psicoterapia
institucional, a pedagogia institucional e a psicossociologia.

No que compete a primeira vertente, a psicoterapia institucional nascida na
Franca se apresenta a partir de uma psiquiatria que comecga a se incomodar com a
presenga majoritaria de praticas eugenistas, partindo da teoria da hereditariedade-
degenerescéncia que, em concomitancia com a segunda guerra mundial, ceifou cerca
de 40.000 vidas durante os anos de guerra, dado o descaso e abandono da/na
instituicdo psiquiatrica (Conde Rodrigues, 2019).

No seio deste incbmodo, o hospital psiquiatrico de Saint-Alban é atingido pela
ideia quase que experimental de novos modos de cuidado. Esse primeiro passo um
tanto quanto libertario no meio de um clima hostil durante e no pds-guerra configurou
a tentativa de construir um asilo de “portas abertas” para a comunidade, onde numa
reunido entre camponeses locais, membros da resisténcia francesa, técnicos do
hospital e internos criavam uma atmosfera de cura através da liberdade e suas facetas

a partir da arte, da literatura, do teatro etc. (Conde Rodrigues, 2019).
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De acordo com Conde Rodrigues (2019), Daumezon e Keochlin, ao
apresentarem em 1952 a psicoterapia institucional como o comecgo da Al Francesa,
apontam que a cura prometida pela medicina ao individuo precisa ser primeiro
interpretada pela instituicao psiquiatrica. Esse movimento de “cura mutua” seria
propiciado pela democratizagao exercida nas atividades que partem das praticas
grupais como recurso terapéutico que rompe com uma hierarquia entre técnico-
paciente.

Segundo Passos (2012), as praticas do Saint-Alban se tornaram referéncia no
quesito de cuidado critico, pois a ideologia libertaria era praticada ndo somente em
relagdo aos planos de tratamento, como também na fungéo da instituicdo de ser um
centro de refugio de intelectuais perseguidos pelo nazismo. Todo esse movimento de
irradiacdo de métodos nao convencionais fez com que dali partisse uma nova geragao
de psiquiatras.

Ja quando falamos da pedagogia institucional, Rossi e Passos (2014) apontam
para uma vereda que encontra base nas experiéncias de uma pedagogia critica
construida a partir dos questionamentos frente aos modelos de ensino tradicionais.
Se a autogestdo dos pacientes € uma das ferramentas utilizadas na psicoterapia
institucional francesa, é a partir do lugar autogestionario que também surge o
movimento desta nova forma de pensar a pedagogia. Coimbra (1995) alerta que esta
vertente deriva do movimento Freinet, este inspirado nas idéias de Celestin Freinet
(1896-1966), pedagogo anarquista francés, ao pensar em “uma escola para o povo”.

Neste sentido, o movimento da pedagogia institucional € composto por diversos
nomes que derivam da propria psicoterapia institucional e da psicanalise como
Fernand Duvy (1920-1998), Raymond Fonvielle (1923-2000), George Lapassade
(1924-2008) e René Lourau (1933-2000). Por ser uma perspectiva com pessoas de
diversas linhas tedricas, abriu-se margem para muitas discordancias, criando um
clima de divergéncias tedricas e praticas e, como consequéncia, a criagao de novos
modelos derivando de uma mesma base que era pensar numa educacao libertaria. As
propostas autogestionarias, caracteristicas das linhas de Lapassade e Lourau, cairam
bem para a Franga da década de 1960 onde, com a influéncia da Uniao Nacional dos
Estudantes Franceses, fazia sentido pensar nestas mudancas institucionais — internas
e externas - como um lugar de analise a partir do grupo (Coimbra, 1995).

Por fim, a terceira corrente de constituicdo da Al, a psicossociologia que,

segundo Rossi e Passos (2014), diz respeito a chegada das técnicas de grupos
48



gestadas nos EUA a Franga. Conde Rodrigues (2019) aponta que, bem como a maior
parte das praticas que levaram a concepgao da Al, a psicossociologia ganha espago
na Franga apenas no periodo pds-guerra, como resultado do intercambio - muitas
vezes forgado - com os modos de agao proprios da Psicologia Social norte-americana.
A questao que acentua a diferenca das praticas é que, se nos EUA as praticas grupais
exerciam funcbdes adaptativas, na Franca elas passam a ser pensadas como um
questionamento de como as dinamicas dentro de um grupo poderiam nutrir um
funcionamento institucional libertario.

A partir desta breve contextualizagao das condigdes de surgimento da Al, que
de certo modo compdem algumas das ementas analisadas, chegamos a historia do
seu desenvolvimento no Brasil. De acordo com Conde Rodrigues (2019), a pluralidade
das bases epistemoldgicas da Al no Brasil dificulta a possibilidade de encontro de um
pensamento-pratica singular. Esse fato muito provavelmente é um resultado da
comunhdo entre muitas fontes como a analise institucional francesa, os analistas
argentinos e a psiquiatria italiana, cada um destes adotado por localidades especificas
no Brasil com mais ou menos fervor.

A Al encontra acesso ao Brasil a partir do Setor de Psicologia Social da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Esse caminho é aberto com o
professor Célio Garcia (1930-2020) que, ao se formar em Psicologia pela Sorbonne,
na Franca, retorna ao Brasil imbuido das ideias psicossociologicas da época. Se na
Franca o professor Garcia se apropria de uma formacéo critica, no Brasil ele encontra
uma hegemonia tedrica norte-americana que vinha formando toda uma geracéao de
psicologos. Admitido como professor do Departamento de Psicologia da UFMG, ali
cria o Setor de Psicologia Social. Embora Abreu e Jacé-Vilela (2021) apontem que, a
principio, o Setor ndo tinha uma abordagem principal de atuacéo e que — seja por
contato direto ou uso de referéncias - trabalhava também a partir da vertente norte-
americana, sua criacao partiu de um movimento de insatisfagdo com as praticas dessa
forma de pensar a Psicologia Social.

Para além das aproximacgdes tedricas, o desenvolvimento de atividades fora da
universidade, principalmente no que compete a agdes no campo da saude publica,
possibilitou que uma organizagdo informal entre professores e alunos fosse
institucionalizada e, portanto, reverberasse com a denominagao de “setor”. Segundo
Rodrigues (2019, p. 639)
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As opcgodes tedrico-politicas de Célio Garcia, por sua vez, contribuem para que
o Setor traga para a formacao de psicologos temas como psicossociologia a
francesa, analise institucional, analise de conteudo, analise de discurso,

perspectivas comunitarias, reflexdes sobre psicologia e poder.

O uso dessas orientagdes teoricas culminou na visita de alguns franceses a
UFMG como o ja citado Lapassade. Durante sua visita ao Setor, ja familiarizado com
sua teoria, Lapassade os divide entre pretos e brancos, em que os brancos seriam os
burocraticos do grupo e os pretos eram os desejosos da autogestdo no grupo, na
universidade e onde mais o Setor trabalhasse (Abreu, 2012). Neste sentido, é possivel
observar que a visita de Lapassade fica marcada na lembranga como uma passagem
‘intempestiva”, nao s6 pela presenga — que por si sO ja carregava um tom
revolucionario - como pelos temas que trabalhava e que, num Brasil ditatorial, nem

sempre eram muito bem-vindos. Neste sentido,

Lapassade rapidamente conquistou alguns e incomodou outros; foi uma
presenga controvertida, que abalou o Setor de forma inesperada. Célio Garcia
assim nos fala a esse respeito: “Logo que ele chegou as coisas foram tomando
um significado politico que s6 mesmo o dia-a-dia pode relevar, mas nada disso
foi previsto nem montado de anteméao. (...) Foi uma experiéncia que pouco a
pouco foi assumindo esse carater. Fugiu um pouco do meu controle, de quem
estava organizando a vinda e o programa. Como qualquer situagao politica, ela
transborda, ela comega a envolver outros aspectos”. (Cunha, Dorna &
Rodrigues, 2006).

A visita de Lapassade ao Setor, embora certamente frutifera, talvez pudesse
ter sido mais proveitosa se tivesse acontecido em outra época e em outro momento
politico do Brasil, visto que na década de 70 o medo e a repressido eram presentes e
impactavam diretamente a vida de professores e estudantes universitarios. Foi diante
desse “agrada alguns e desagrada a outros” que Lapassade seguiu para o Rio de
Janeiro. Sua presenca em solo carioca foi marcada pela passagem pela Universidade
Federal Fluminense, pelo Hospital Pinel e pelo Centro de Estudos em Antropologia
Clinica (Conde Rodrigues, 2019).
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Entretanto, a introducédo da Al no Rio de Janeiro de fato so viria a acontecer
alguns anos mais tarde como fruto da presenca dos psicanalistas argentinos que,
segundo Coimbra (1995), surgem em um momento que a psicologia brasileira
vivenciava um interesse especial pelos grupos dada a atuagdo em empresas e
industrias visando a resolugdo de problemas grupais. As contribuigdes argentinas
serviram ent&o para organizar e orientar as praticas com grupos, tornando a atuagéo
“psi” mais sistematica (Lima, 2012).

Apesar de sua génese ser de cunho sociolégico, no Brasil, enquanto
perspectiva tedrica, a Al se firma e se expande majoritariamente no campo da
psicologia. Entretanto, esse processo de institucionalizagdo foi particular, a depender
da area de atuagéo, bem como do territorio. No que tange a Psicologia Social no Rio
de Janeiro, até a década de 80 existia ainda uma predominancia da teoria cognitivista-
experimental. Essa hegemonia foi perdendo forca a medida que as influéncias teéricas
“mais socioldgicas” vao ganhando a cena, como Foucault, Marx, Deleuze, Guattari,
Lapassade, Lourau, entre outros (Lima, 2012). Essa aproximagao tedrica com a Al
permitiu entdo que a Psicologia Social tivesse acesso a novas tematicas, se
aproximando do seu carater politico-histérico, mais conhecido por nés atualmente.

E enfim, como essa Al chega a UERJ? Para falar do ensino da Al no Instituto
de Psicologia da UERJ, € imprescindivel falar da presenca da professora Heliana de
Barros Conde Rodrigues (1949-2024), docente da Unidade desde 1989. Em termos
de ensino da Al, a professora aponta que “a metia em qualquer coisa que fizesse, do
menos (teorias e sistemas-gestaltismo) ou mais (dindmica de grupo) provavel,
passando pela sempre receptiva aos contrabandistas, a Psicologia Social” (Conde
Rodrigues, 2019, p. 167). Neste relato, conta também que a Al era uma boa nova nas
salas de aula e que a teoria muito fascinava aos alunos, haja vista o fim da ditadura e
a abertura para a discussao longe de uma vigilancia constante.

Essa abertura -— politica, universitaria - abriu espacgos para as visitas, como as
de Felix Guattari e René Lourau, tendo este ultimo apresentando um curso durante
cinco dias sobre “Analise Institucional e praticas de pesquisa”, curso este que contou
com a presenca de mais de 150 telespectadores e que se transformou em um livreto
com todas as suas falas durante a passagem pela UERJ, evidenciando a importancia
crescente do institucionalismo na Psicologia do Rio de Janeiro (Conde Rodrigues,
1993).

51



E a partir deste panorama, entendendo a pouca historicizagéo da Al no Brasil,
que buscamos apresentar a relagdo possivel entre a psicologia institucional e as

demais areas psi no curriculo do curso de graduacao em Psicologia da UERJ.

2.2.1 A psicologia nas instituicoes escolares

No primeiro curriculo do curso de Psicologia da entdo UEG, a Psicologia
Escolar aparecia timidamente em disciplinas como “Psicologia da aprendizagem” e
“Psicologia do Excepcional”, que correspondiam a expectativa do curriculo minimo do
curso de Psicologia aprovado pelo Parecer 403/62 do Conselho Federal de Educacéo.

Quando criado o curso de Psicologia, Rocha (2019, p. 114) aponta que

O estudo do homem em geral e da crianga em formagao preponderava na
psicologia, evidenciando uma preocupagdo com O processo adaptativo,
mediante o diagnostico das diferengas, com vistas a normalizagdo do
desenvolvimento e a padronizacdo do desempenho na escola e nas relagdes

sociais.

Ja no curriculo de 1976 foram apresentadas “Psicologia de Aprendizagem I”,
como disciplina obrigatoria, bem como “Psicologia Escolar e problemas de
aprendizagem |’ e “Psicologia Escolar e problemas de aprendizagem I’ como
disciplinas eletivas. Verifica-se que as atividades exercidas pelo psicélogo dentro do
ambito da educagao estavam voltadas majoritariamente para a manutengéo de um
padrao social de sucesso escolar. Neste sentido, suas acdes se constituiam a partir
de anamneses, testes e dindmicas de grupo, sempre se preocupando com a
intervencao diagndstica e de atendimento, quase que como uma clinica dentro da
escola (Rocha, 2019). Esse lugar de ajustamento é afirmado também a partir de uma
analise feita por Patto (2008) que aponta que a instituigdo escolar tinha como objetivo
a consolidacao do funcionamento do capitalismo, visando a formagao de individuos
socialmente ajustados. Dentro destas intengdes, a Psicologia aparece como uma
ferramenta para “evitar” e “consertar” os desajustes.

A psicologia enquanto aliada e detentora de saberes e métodos de
quantificacao e classificacéo, pode, assim, explicar o fenbmeno do fracasso escolar a

partir dos resultados obtidos com o0 uso de instrumentos psicométricos que mediam
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inteligéncia, questdes de afetividade, motricidade e outros determinantes que
centralizavam o problema da aprendizagem e do desenvolvimento no individuo
(Barbosa & Marinho-Araujo, 2010). A psicologia, uma ciéncia que poderia explicar o
fracasso escolar “explicava os fendbmenos e ditava procedimentos de tratamento,
contribuindo para processos de categorizagao, segregagao e marginalizagao do que
é considerado ‘diferente” (Barbosa & Marinho-Araujo, 2010, p. 395).

A emancipacdo da Psicologia com a fundagdo de um Instituto proprio em
concomitancia com a inauguragao do novo prédio da UERJ levou a que o curso
ganhasse um espago maior para as praticas necessarias a formagao. Neste sentido,
a psicologia se insere nos trabalhos do Colégio de aplicagdo (CAP) da UERJ,
atendendo as demandas de participacdo em reunides de equipe técnico-pedagdgica,
conselhos de classe, reunides de pais, atendimentos a alunos e pais, entre outras
fungdes, fortalecendo um trabalho em conjunto ja estabelecido desde 1967, atuando
na atengao a crianga, professores e familiares, num espaco onde prevencéao e controle
se encontravam nas mesmas fung¢des (Rocha, 2019).

Com o passar dos anos, segundo a autora, o trabalho da psicologia no CAP
realizava algumas das fungdes citadas e ia adotando mais algumas, como a
organizacado de concursos de selegdo de alunos, aplicagdo de baterias de testes e
elaboragdo, a partir dessas experiéncias, de modos de enfrentar o aumento do
fracasso escolar.

Neste sentido, foi apenas no inicio dos anos 1980 que, assim como em outras
vertentes da psicologia, comegou a acontecer uma movimentagdo convocando
psicologos a refletir sobre o que estava sendo praticado dentro das instituicbes
educacionais. Segundo Antunes (2008), o movimento parte fundamentalmente das
criticas a utilizacdo asséptica dos testes psicologicos e suas interpretagdes que, ao
localizar o problema no individuo e em geral atrelado a condi¢cbes de familia, como a
genética, criava uma série de estigmas, preconceitos e, a longo prazo, a exclusao
desses alunos dos seus proprios processos de aprendizagem.

Essa percepcao acerca da educagao fez com que a psicologia escolar se
afastasse da concepcdo de que certos padrdes ou caracteristicas também sao
atravessados por determinantes culturais, sociais, econémicos e pedagdgicos. Todo
esse mecanismo de pensar nas escolas como instituicdes disciplinares e a atuacao
da psicologia como uma remediagdo aos males que chegam as salas de aula néo

combinavam com a crise do paradigma da Psicologia Social que emergia no Brasil.
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Nao por coincidéncia, Rocha (2019) aponta que € no fim da década de 1970
que os “ventos” institucionalistas chegam a UERJ a partir do estudo dos grupos
operativos de José Bleger (1922-1972) e a partir das praticas interventivas da analise
institucional francesa dos ja citados René Lourau, Georges Lapassade e Felix
Guattari. A medida que os docentes da disciplina iam se atualizando, novas tematicas
foram sendo introduzidas, como a psicologia institucional do ja citado Bleger, a nogéo
de grupo de Pichon-Riviére, entre outros, se afastando cada vez mais do programa da
disciplina antecessora “Psicologia Escolar e problemas de aprendizagem”, que,
segundo a autora, apresentava como tematica de estudo diversos tipos de disturbios
de aprendizagem e de comportamento, testes para diagndsticos, técnicas de
anamnese e aconselhamento etc.

A psicologia institucional tem acesso a psicologia escolar a partir também da
atuacao no CAP, onde estagiarios do curso buscavam construir praticas grupais com
professores, familiares e orientadores educacionais. Neste sentido, “a proposta era
fortalecer os grupos em suas relagdes e em suas capacidades de falar dos problemas
vividos no cotidiano escolar, ampliando a escuta das queixas dos professores e
contribuindo para a resolugao de problemas” (Rocha, 2019, p. 120).

Tendo a Psicologia Escolar da UERJ se aproximado de referenciais tedricos da
Al, novos problemas passam a ser percebidos dentro do CAP: as competicdes
verbalizadas e também as silenciadas bem como as divergéncias politico-
pedagodgicas que nem sempre eram integralmente expostas, visto a verticalizagcao de
poder dentro da instituicdo além da manutencao do padrao de escola experimental.
Todos esses problemas, proprios do funcionamento de grupo em instituigbes com
modus operandi ja bem estabelecido, passam a ser espa¢o de intervencao da
psicologia escolar da UERJ enquanto pratica.

As disciplinas que pudemos ter acesso aos programas sao frutos do curriculo
implantado no IP em 1991. Entre as disciplinas teodricas obrigatérias presentes no
arquivo do DPSI encontramos apenas uma disciplina a respeito da relacédo entre a
psicologia, educacao e escola: Psicologia nas Instituicbes Escolares |.

Seu objetivo era examinar de maneira critica os conhecimentos psi
relacionados a praticas escolares, bem como avaliar as repercussdes da atuacao do
psicologo nas escolas e, por fim, estimular o interesse do estudante por temas e

atividades dentro da intersecgao entre psicologia e educagao.
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No que tange ao conteudo programatico, visando atender a seus objetivos, a
disciplina buscava abarcar tematicas como “Psicologia e educac&o: uma abordagem
critica”, trabalhando questdes historico-politicas que compdem a construgdo da
relacdo entre as praticas psicologicas e pedagogicas, bem como a produgédo do
fracasso escolar, suas motivagdes e implicagbdes. O conteudo das disciplinas também
buscava abarcar a “Institucionalizacdo do processo educacional e o disciplinamento”,
buscando trabalhar questbes como a origem das classes escolares, os movimentos
politicos da educacao brasileira e a formag¢ao do educador que vai a sala de aula. Por
fim, a disciplina trabalhava “Educacéao e cotidiano escolar’, dando sequéncia a ideia
de pensar o movimento institucionalista agora no contexto do cotidiano das escolas
bem como a atuagéo do psicélogo na educacédo através da pesquisa-intervengao.

No que compete a sua bibliografia, corroborando com a aproximacgao que
apresentamos acima a respeito da Al, cinco das quatorze referéncias bibliograficas
abordam a tematica da Analise Institucional, sendo elas: “Vigiar e punir” (Foucault,
1987), “Micropolitica: cartografias do desejo” (Guattari & Rolnik, 1986), “Grupos e
Instituicbes em analise” (Rodrigues, Leitdo & Barros, 1992), “Compéndio de Analise
Institucional e outras correntes” (Barembilitt, 1992) e “O sujeito da educacgao: estudos
foucaultianos” (Tadeu, 1995). No que diz respeito a abordagem do cotidiano escolar,
da concepcao de infancia e da constituicio da escola, sdo apresentadas como
referéncias “Historia social da crianga e da infancia” (Ariés, 1981), “A producéo do
fracasso escolar” (Patto, 1993) e “Cotidiano e Escola: a obra em construgao” (Penin,
1995).

Em complemento a esta disciplina obrigatéria, encontramos uma disciplina
eletiva que dava sequéncia a questdo da Psicologia nas instituicdes escolares,
direcionada para a questdo dos problemas de aprendizagem dentro das instituicoes
escolares e a formacgao do psicologo para trabalhar frente a estas demandas. Em seu
conteudo programatico, semelhante a disciplina |, encontramos apenas a perspectiva
critica no que diz respeito ao debate sobre fracasso escolar. Neste sentido, € proposto
também a busca pelo entendimento dos aspectos tedricos, praticos e do compromisso
social do psicélogo no contexto educacional, bem como o papel do psicélogo na
avaliacdo de queixas e encaminhamentos relacionados as dificuldades de
aprendizagem, destacando as acgdes possiveis diante do fracasso escolar. Por fim, a
disciplina também visava promover o aprendizado a respeito de avaliagao

neuropsicoldgica e reabilitagdo cognitiva dentro da atuag&o na area da educacéao.
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Diferentemente do programa da disciplina de Instituicdes Escolares |, a
bibliografia da disciplina eletiva tem seu foco nas questdes neurocognitivas,
apresentando referéncias como “Manual de neuropsicologia” (Barbizet & Duizabo,
1985), “Attention Deficit Hyperactivity Disorder” (Barkley, 1991) e “Psicologia
Cognitiva” (Stenberg, 2000). Nessa diferenciacdo podemos perceber que a primeira
disciplina visa a construgao teorica da concepgao de psicologia escolar dentro do
ambito institucional enquanto a segunda disciplina volta-se para a atuacao pratica que
se aproxima um pouco mais de uma aplicagdo conservadora da psicologia escolar,
focada na resolugao das questdes do “aluno-problema”. Entendemos que a diferenca
da apresentagdo como obrigatéria e eletiva se da pelo carater generalista da formagéao
do psicologo e que se aprofundar ou ndo em uma area especifica ficava a critério do
aluno em suas escolhas para disciplinas eletivas.

Neste momento, € possivel perceber que, ao comparar com 0s primeiros anos
do curso, mudancas foram acolhidas na disciplina de Instituicbes Escolares | na
mesma medida que na disciplina de Instituicbes Escolares Il uma certa nog¢ao da
psicologia na educagdo como um modo de regulagido a partir de nogdes cognitivas-
comportamentais foram atualizadas. Neste ponto se abre uma reflexdo de que a
disciplina | se apresenta mais vinculada as nog¢des tedricas (atrelada a nogao de
psicologia educacional), bem como a disciplina Il, tomando como base seus objetivos,
se aproxima mais das nog¢des praticas de atuacao do psicologo (psicologia escolar).

Sobre essa diferenciagao, Antunes (2008, p. 470)

Deve-se, pois, sublinhar que a psicologia educacional e a psicologia escolar
sdo intrinsecamente relacionadas, mas nao sao idénticas, nem podem reduzir-
se uma a outra, guardando cada qual sua autonomia relativa. A primeira € uma
area de conhecimento (ou sub-area), e, grosso modo, tem por finalidade
produzir saberes sobre o fendbmeno no processo educativo. A outra constitui-
se como campo de atuacao profissional, realizando intervengdes no espaco
escolar ou a ele relacionado, tendo como foco o fendmeno psicoldgico,
fundamentada em saberes produzidos, nao sé, mas principalmente pela sub-

area da psicologia, a psicologia da educacgéo.

Neste sentido, pensando qual dessas areas e consequentemente qual

disciplina se aproxima mais da Psicologia Social, percebemos que, quando a
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psicologia nas instituicdes escolares vai para o campo pratico, ela se volta para um
lugar mais tradicional, se aproximando de &reas como a psicologia do
desenvolvimento, psicologia da aprendizagem, psicologia do excepcional etc. No
discurso tedrico a Psicologia Social € uma ferramenta possivel, porém, na pratica,
muitas vezes as proprias instituicbes escolares exigem do psicologo que ele
desenvolva trabalhos mais pontuais e mecanicos, nos inserindo na légica neoliberal
do ensino onde o desenvolvimento das competéncias e habilidades de um aluno se

torna produto necessario do mercado educacional.

2.2.2 A saude

Outra area que também faz parte do DPSI é a de saude. Nesta, encontramos
também apenas uma disciplina obrigatdria: “Psicologia nas instituicbes de saude I”,
cujo objetivo era desenvolver no aluno uma perspectiva critica em relagdo aos
conceitos de normal/patologico e saude/doenga, bem como entender a historia a
respeito do atendimento hospitalar e das politicas de saude. A disciplina também
visava propiciar ao aluno um panorama das oportunidades profissionais disponiveis
para psicélogos no campo da saude, e, por fim, apresentar a relevancia da analise e
da intervencéo institucional no contexto da saude.

No que compete ao conteudo programatico dessa disciplina, o professor
responsavel deveria apresentar a dimensdo politica da saude no Brasil,
contextualizando a constru¢ao e organizagéo do SUS, bem como conceitos de saude
e doenga, as concepgdes de instituicbes de saude e abordagens institucionais e, por
fim, o papel da psicologia nestas instituicoes.

No que se refere a bibliografia da disciplina, as referéncias partem do campo
da saude mental como “Loucos pela vida” (Amarante, 1998), passando por
concepcodes da psiquiatria e suas implicacdes nas praticas psi como “O normal e o
patolégico” (Canguilhem, sem ano na referéncia). Entendendo o lugar do poder na
histéria das instituicées psiquiatricas, a disciplina também apresenta “Microfisica do
poder”’ (Foucault, sem ano na referéncia) e, para falar de instituicdes, o livro “As
instituicbes médicas no Brasil” (Luz, sem ano na referéncia).

Assim como a disciplina de Instituicdes Escolares citada acima, a disciplina de
Instituicdes de saude | tinha como sequéncia uma eletiva, Instituicdes de saude Il, cujo

objetivo se referia ao aprendizado de estratégias e programas de intervengao, bem
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como a utilizacdo de métodos e técnicas no trabalho institucional dentro da area da
saude. Em seu conteudo programatico, a disciplina partia das instituicbes especificas
que trabalham com saude mental, visando o aprendizado a respeito de trabalho em
equipes multiprofissionais, intervengdes em ambito individual, grupal e institucional,
bem como a elaboragao de projeto de trabalho a partir da constituigao de servigos de
atendimento em saude mental.

Neste sentido, as referéncias bibliograficas da disciplina se voltavam para a
pratica do psicélogo pensando método com “Repensando a pesquisa participante”
(Brandao, 1987), “Diagnéstico institucional através de grupos operativos” (Broide,
1989) e a perspectiva clinica nas instituicdes a partir de “A instituicao e as institui¢cdes:
estudos psicanaliticos” (Kaés, 1991).

A aproximagao da Psicologia com a area da saude no Brasil, para além da
pratica privada de psicoterapia, ocorre a partir da construcdo do Sistema Unico de
Saude (SUS) implementado com a lei n°® 8.080/90. Assim, em vez da pratica clinica
no consultério particular, considerada elitista, o SUS traz para o curriculo a nogao de
saude como um bem-estar biopsicossocial, dai a importancia do cuidado no ambito

coletivo.

2.3 As psicologias sociais

2.3.1 As tradicionais

Tendo em vista as disciplinas e vertentes tedricas apresentadas acima, é certo
que o departamento de Psicologia Social englobava as mais diversas formas de
compreensao das relacbes psicossociais. Todavia, € importante frisar que as
disciplinas intituladas de “Psicologia Social” também tinham espago no Instituto, sendo
apresentadas em trés disciplinas obrigatérias.

Em “Psicologia Social I”, o objetivo da disciplina se referia a uma apresentagao
da Psicologia Social para os alunos: o desenvolvimento histérico da area, as
tendéncias tedricas e os temas basicos de pesquisa. Neste sentido, o conteudo
programatico da disciplina era composto pelas seguintes etapas: O desenvolvimento
da Psicologia Social, onde se apresentava a histéria da disciplina, sua relagdo com as
ciéncias sociais, os temas basicos de pesquisa e a historia da area no Brasil; a

apresentacdo dos meétodos de pesquisa utilizados, partindo principalmente da
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metodologia abordada nas pesquisas experimentais, apresentando modelos
empiricos e a responsabilidade ética do psicologo diante de pesquisas psicologicas;
a conceituagao de crencas e sistemas de crengas, encaminhando a disciplina para a
juncao do cognitivismo com a Psicologia Social; e, por fim, uma apresentagado sobre
o futuro da Psicologia Social, pensando em suas aplicagdes num contexto
contemporaneo.

A bibliografia apresentada no programa em que obtivemos essas informacdes
é fiel ao conteudo que buscava transmitir ao aluno, fundamentada em textos classicos
como o “Handbook of Social Psychology” (Lindzey & Aronson, 1984), “Introducéo a
Psicologia Social” (Kruger, 1986), “Psicologia Social” (Rodrigues, 1986), entre outros.

Ja o conteudo da disciplina de “Psicologia Social II” buscava aprofundar o
conhecimento do aluno a respeito dos processos psicossociais de natureza cognitiva
trabalhando temas como percep¢ao social, atitudes, esterestipos e preconceitos.
Todas essas tematicas, a partir do programa da disciplina, buscavam atravessar as
implicacbes de suas praticas em ambitos interpessoal e grupal, bem como as
possiveis aplicagdes em clinicas, escolas e empresas.

Em relagao as referéncias bibliograficas, a disciplina se valia de manuais da
Psicologia como “Psicologia Social” (Rodrigues, Assmar & Jablonski, 2000), “Temas
de Psicologia Social” (Pisani, Pereira & Rizzon, 1996) e “Psicologia Social” (Vala &
Monteiro, 1993).

Para falar sobre essas perspectivas da Psicologia Social, € importante perceber
que a construcao de uma disciplina, para além de resultado de uma época, é fruto
também de quem a constrdi, escreve e leciona. Neste sentido, o docente influencia a
apresentacao da disciplina significativamente a partir das suas préprias vivéncias e
preferéncias tedricas. Nas ementas das disciplinas de Psicologia Social | e I,
encontramos também os nomes dos professores'® responsaveis pelas disciplinas nos
anos de 1999 e 2000, sendo eles, respectivamente, Helmuth Kriager (1936-2020) e
Maria Cristina Ferreira. Ambos formados em Psicologia pela UERJ, puderam viver a
construcao da Psicologia Social no Brasil a partir da perspectiva de aluno e professor.

Entendendo entdo que ambos foram alunos da UERJ, percebemos a

importancia de resgatar a trajetéria da disciplina de Psicologia Social na institui¢cao

5 Nem todas as ementas que encontramos apresentam o nome dos professores responsaveis pelas
disciplinas. A maioria se encontra sem a assinatura do professor.
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para pensar no modelo como eles foram formados e como este foi se moldando a
medida que foram se tornando docentes e responsaveis por esse fazer da psicologia.
Deste modo, para falar sobre a histéria da Psicologia Social na UERJ, é importante
retornarmos ao modelo de ensino do professor Eliezer Schneider.

Lima (2009) aponta que o professor Schneider, desde o seu ingresso na area
da Psicologia, se voltava para questdes que estdo implicadas na problematica humana

e o estabelecimento de suas relagbes. Neste sentido, Lima (2009, p. 412) afirma que

A compreensdo de Schneider sobre a Psicologia Social era muito prépria a
historia desse académico que, ao longo de sua vida, apresentou um espirito
aberto as contribuigdes das varias psicologias e aos conhecimentos oriundos
de outras areas. Para esse pesquisador brasileiro, a Psicologia Social deveria
reunir o estudo dos processos micro e macrossociais com temas da cultura e

da historia.

Desta forma, & possivel entender que a sua formacéo de base behaviorista'®
nos Estados Unidos nao o impediu de perceber a Psicologia Social como uma area
que precisava ser construida a partir da realidade em que estava inserida, entendendo
que essa area tinha uma significativa importancia para o desenvolvimento social do
pais (Schneider, 1971).

Sa (2001) aponta que, no periodo em que o professor Schneider exerceu a
funcdo de professor na disciplina de Psicologia Social no Rio de Janeiro, antes do
estabelecimento da ja citada crise nos anos 60, o conteudo que era legitimado como
conhecimento da disciplina era o que ja estava consolidado nas pesquisas norte-
americanas, seja importando as experiéncias ou até mesmo com a criagao de manuais
brasileiros que privilegiavam tal matriz teérica hegeménica. Desta forma, Sa (2001, p.
41) afirma que “(...) ndo havia onde buscar informacdes bibliograficas alternativas ou
explicitamente discordante daquela Psicologia Social que entdo se fazia”.

Como fruto de uma geragao de psicologos graduados em outras areas e
formador de uma nova “turma” de psicélogos sociais, Schneider se apresenta, a partir

16 Eliezer Schneider se formou em Direito pela Faculdade de Direito da Universidade do Brasil, atual
UFRJ, e se aproximou da Psicologia a partir do seu interesse pelo Direito Penal e da Medicina Legal.
Em relagéo a sua formagéo académica, Schneider cursou o mestrado em Psicologia na State University
of lowa em 1947, nos EUA.
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de relatos dos alunos (Seidl-de-Moura, 2019; Sa, 2001; Sa, 2019) como uma figura
que ampliou e diversificou a forma como a Psicologia Social poderia ser interpretada.
Ao fazer um recorte biografico do professor a partir da sua percep¢do como aluna,

Jaco-Vilela (1999, p. 340) apresenta Schneider como

(...) um bom e elegante alfaiate que cuidava de impedir que nossas “roupas”
psi ficassem muito “justas”, estendendo nosso olhar para os fenédmenos
“histdricos, culturais e politicos” que configuram - apesar do nosso insistente

intuito de ignora-los - o intimismo habitual da nossa ciéncia e profissao.

Essa ampliagdo nos modos de se entender a Psicologia Social de forma alguma
afastava o professor Schneider da valorizacdo do conhecimento psicolégico, o que,
dentro da relagao estabelecida entre professor-estudante, permitia que seus alunos
tivessem a liberdade de fazerem suas escolhas teoricas e profissionais (Sa, 2001).
Este € um ponto importante para pensarmos nas geragdes que o sucederam no ensino
de Psicologia Social na UERJ, onde alguns de seus alunos tornaram-se professores
da universidade e cada um definiu sua forma de pensar a disciplina, como aponta Sa
(2019) ao falar sobre os sucessores do professor Schneider na instituicdo: Helmuth
Kruger, com a Psicologia Social cognitivo-experimental, Celso S&, com a teoria das
representacdes sociais e Wilson Moura, com a psicologia organizacional.

Com esta pequena demonstragdo da importancia de Eliezer Schneider,
procuramos entender como a Psicologia Social se apresenta como uma pratica
interdisciplinar composta pelas mais diversas areas de atuacido que se estabelecem
na relacao entre individuo e sociedade. Assim, nas disciplinas Psicologia Social | e Il,
as ementas e os professores se implicavam em explorar a perspectiva norte-
americana da Psicologia Social em seu carater cognitivo-experimental, como
podemos ver a partir do referencial tedrico apresentado nos planos de curso das
disciplinas.

Na disciplina de Psicologia Social |, o livro do professor Krliger que apresenta
uma introducéo a Psicologia Social € uma boa base para entender a caracterizagao
da disciplina neste viés cognitivo-experimental, onde o autor/professor, aponta que,
entendendo a Psicologia Social a partir de critérios quantitativos, ela é
fundamentalmente uma ciéncia norte-americana, dada a concentracdo das tematicas

e da formagao majoritaria — a época - de psicologos sociais nos Estados Unidos.
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Nesta perspectiva apresentada por Kriger (1986, p. 3), para ser considerada
de fato uma ciéncia a Psicologia Social deveria cumprir com trés pré-requisitos: ter um
objeto de estudo, estabelecer uma metodologia e aplicar técnicas de pesquisa.
Cumprindo com estas etapas, “os psicologos sociais de formagao psicolégica vem se
ocupando com o estudo dos processos psicologicos individuais relacionados com
estimulos e situagdes sociais (...)". Neste quesito, pontuamos a importancia de refletir
sobre a aplicagdo dessas formas ja pré-estabelecidas que buscam compreender
fendbmenos sociais a partir de experiéncia singular e nao do coletivo.

Essa critica se fundamenta no que Kriger (1986) apresenta como uma das
caracteristicas da Psicologia Social que é o individualismo, ou seja, a psicologia social
estuda o comportamento social, os processos cognitivos e afetivos do individuo
mediante a presenca de outra(s) pessoa(s). E importante enfatizar que, em todo
momento que Kriiger se refere a esse modelo de Psicologia Social, ele ndo a limita a
vertente “norte-americana” mas a apresenta como uma conceituagao universal do que
seria a disciplina.

Para além do individualismo, ao buscar caracterizar a Psicologia Social, o
professor Kriger (1986) aponta também, como ja citado neste trabalho, o
experimentalismo, a microteorizagao, o etnocentrismo, o utilitarismo, o cognitivismo e,
por fim, seu carater ahistérico. Embora ja tenhamos percebido que estas
caracteristicas foram alvos centrais da crise da Psicologia Social tanto internacional
quanto a brasileira — neste caso, porque se queria uma psicologia que buscasse
responder as necessidades do tempo e da sociedade em que estava inserida - o
professor limitou-se a descrever estas caracteristicas, explicando apenas que eram
resultado de uma formagao majoritaria de psicélogos norte-americanos.

Justifica-se, assim, a manutencgao desta Psicologia Social que ganha contornos
semelhantes na disciplina de Psicologia Social Il. Valendo-se de referéncias como
Aroldo Rodrigues e Bernardo Jablonski (1952-2011), professores que fizeram carreira
a partir da Psicologia Social cognitivista, a disciplina de social Il se direcionava
exclusivamente para a concepgao cognitiva da area.

No livro citado como referéncia da disciplina, a Psicologia Social & definida
como “o estudo cientifico da influéncia reciproca entre pessoas (interagédo social) e do
processo cognitivo gerado por esta interagcdo (pensamento social)’” (Rodrigues,
Assmar & Jablonski, 2000, p. 13), limitando ent&o o objeto de estudo da disciplina aos

fendbmenos sociais cognitivos, sempre como fruto da interagdo entre pessoas. Para
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entender estes fenbmenos, esse modo de fazer psicologia se valia estritamente, bem
como apontado na ementa da disciplina |, de métodos experimentais de pesquisa.

Baseando-se nessa forma de explicar os fendbmenos psicossociais, 0 livro
citado acima apresenta conceitos acerca da cognicdo social, preconceito,
esteredtipos, discriminagao etc., bem como aponta para as aplicagdes da Psicologia
Social em escolas, clinicas e na area da saude em geral, apresentando n&o so6
questdes tedricas, mas também metodoldgicas proprias para pesquisas
desenvolvidas por meio da via social-cognitiva.

Por fim, apontar que estas disciplinas traziam aos alunos a histéria e pratica de
uma Psicologia Social cognitivo-experimental ndo nos faz invalidar as contribuigbes
desta forma de fazer Psicologia Social. No entanto, o exercicio de questionar uma
teoria que nao se refere ao contexto social se faz necessario quando pensamos na
influéncia da experiéncia em sala de aula para a formagdao de uma geragao de
psicologos a partir destas perspectivas.

Em contrapartida, a presenca destas perspectivas tedricas tem relevancia
guando pensamos que precisamos conhecer o0 objeto da nossa critica para que esta

seja bem estabelecida e fundamentada.

2.3.2 A critica

Caminhando para “Psicologia Social IlII”, encontramos uma mudanca
significativa no programa da disciplina se comparado as duas antecessoras. Se em

“Psicologia Social I’ e “Psicologia Social II” encontramos uma abordagem mais
centrada nas teorias norte-americanas restrita aos moldes de uma Psicologia Social
cognitivista, em Psicologia Social Ill nos deparamos com um objetivo que pretende se
valer de uma perspectiva socio-historica para analisar processos de socializagao.
Neste sentido, também comegamos a perceber novo teor nas disciplinas de Psicologia
Social, quando por meio desta é apresentado ao aluno a possibilidade de pensar
criticamente as teorias que fundamentam os processos grupais estudados na
psicologia, bem como a produgao de exclusao e inclusdo na sociedade.

No que se refere ao seu conteudo programatico, convergindo com os objetivos
da disciplina, o programa buscava construir a origem de categorias centrais da
Psicologia Social como individuo, grupo e sociedade; buscava também trabalhar a

ideia do publico e privado na sociedade contemporanea; em relagao a tematicas da
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Psicologia Social, a disciplina direciona seu foco aos processos grupais e aos
movimentos que acontecem dentro destes; por fim, a disciplina também buscava
trabalhar conceitos de “desvio” e “marginalidade” dentro da psicologia.

Estabelecendo um dialogo com outras vertentes das ciéncias humanas (como
sociologia, antropologia etc.), a bibliografia da disciplina fazia jus a perspectiva critica
apresentada em seus objetivos, se construindo a partir de referenciais como “A
invencao do psicologico: quatro séculos de subjetivagao” (Figueiredo, 1994), “A casa
e a rua” (Da Matta, 1997), “Novas Veredas da Psicologia Social’ (Lane & Sawaia,
1995), “O declinio do homem publico” (Sennet, 1988) e “Psicologia Social: abordagens
socio-historicas e desafios contemporéneos” (Mancebo & Jacé-Vilela, 1999).

Na contraméo das abordagens sociocognitivistas apresentadas na disciplina |
e Il, as tematicas abordadas na disciplina de Psicologia Social Ill convergem com o
que Sa (2019) apresenta sobre os anos 1990 no Instituto de Psicologia, quando
aponta que a ultima década do século XX serviu como um terreno fértil para novas
perspectivas de ensino sobre a Psicologia Social, percebida como um
empreendimento interdisciplinar.

Seguindo na ideia de que o professor fornece o tom do curso tedrico a ser
seguido na disciplina, entendemos que a posi¢cdo tedrica da professora Deise
Mancebo, cujas produg¢des a época da disciplina sdo voltadas a perspectiva critica da
Psicologia Social, dos processos de subjetivacdo e da formagdo em Psicologia
(Mancebo, 1996; Mancebo, 1997; Mancebo, Jaco-Vilela & Rodrigues, 1999; Mancebo
& Rocha, 2000; Mancebo, 2002), aponta para a apresentacdo de uma Psicologia
Social que diverge do que fora apresentado nas suas antecedentes, o que fundamenta
o carater plural da formacgao oferecida no IP/UERJ.

Desse modo, a disciplina de Psicologia Social Ill apresenta as profundas
mudangas resultantes da crise do paradigma de se fazer pesquisa em Psicologia
Social. Como se buscasse respostas para as praticas citadas por Kruger (1986) como
ahistoricas, experimentais etc., as “novas abordagens” da Psicologia Social emergem
da necessidade de construir uma Psicologia que respondesse aos problemas sociais
encontrados do nosso continente (Mancebo, 1999).

Buscando se afastar de um lugar onde a psicologia sé se construia a partir dos
seus proprios conceitos psicolégicos, compreendendo problemas sociais como
individuais - ou seja, uma vertente psicologizantes da propria psicologia -, a Psicologia

Social passa a se aproximar de outras areas do saber, entendendo que “Psicologia,
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Sociologia, Antropologia, Economia, Historia, Pedagogia, Linguistica etc. sé&o
disciplinas com fronteiras que devem ser necessariamente permeaveis se o objetivo
for ampliar o conhecimento do individuo, do grupo, da sociedade e da produgao de
sua existéncia material e concreta” (Mancebo, 1999, p. 34).

Neste sentido, quando a disciplina busca abarcar em seu conteudo
programatico questdes como exclusao/incluséo social, cidadania, conceitualizagbes a
respeito da “marginalidade”, ela faz jus ao seu arcabouco tedrico que se fundamenta
nao s6 em referenciais da Psicologia Social, entendendo que o comportamento
humano e as relagbes que os individuos estabelecem sao frutos de um contexto
historico, temporal, cultural e espacial onde est&o inseridos.

Em relagdo aos modos de producdo de subjetivagdo do individuo, topico
também apresentado na disciplina, Mancebo (2002) aponta que as areas de ciéncias
humanas e sociais direcionaram progressivamente uma maior atengao aos estudos
que discutem a construgao social dos sujeitos, bem como as diversas maneiras pelas
quais as sociedades moldam as formas e significados da existéncia humana. Neste
sentido, € também uma questao da psicologia entender que o individuo na sociedade
€ um retrato das multiplas formas de subjetivagcao que se desenvolvem como produto
de cada época.

Se cada periodo histérico, cultural e social apresenta diferentes formas de
subjetivacao, cabe a Psicologia Social entender que o conceito de individuo precisa
também ser questionado. Mancebo (1999) aponta que essa concepcao dicotébmica de
individuo e sociedade — muito bem representada nas ementas das primeiras
disciplinas de Psicologia Social - parte do pressuposto da existéncia de um individuo
naturalizado e que, por ser naturalizado, pode ser entao estudado a partir de um viés
neutro de pesquisa, 0 que nos remete a questido do método e da suposta neutralidade
da Psicologia Social cognitiva-experimental. Ao buscar respostas a partir de técnicas
muitas vezes em ambientes com variaveis controladas, a Psicologia Social perdia as
nuances a respeito de uma concepcéo plural de individuo.

Neste sentido, a partir do que entendemos como objetivos da disciplina de
Psicologia Social Ill, entendemos que sua presenca obrigatéria no curriculo de
psicologia se fez necessaria haja vista a contribuicdo de uma perspectiva ampliada
sobre o ser humano para a formagdo dos psicdlogos se pensarmos que “se a
psicologia apenas descrever o que € observado ou enfocar no individuo como causa

e efeito da sua individualidade, ela tera uma agdo conservadora, estatizante -
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ideoldgica - quaisquer que sejam as praticas decorrentes” (Lane, 2012, p. 15).
Entender o individuo, objeto de pesquisa da psicologia, como produto e produtor da
historia, se estabelece como um caminho para que a profissdo de psicologo nao se

estabelegca como um trabalho alienado e alheio as questdes do meio.

2.4 Psicologia Organizacional e Psicologia do Trabalho

Para além das disciplinas atravessadas pela analise institucional e as
denominadas de Psicologia Social, nos arquivos do DPSI também encontramos
ementas de disciplinas obrigatorias que versam sobre a relagdo da psicologia com o
trabalho e as organizagdes. Neste sentido, encontramos as seguintes disciplinas
obrigatorias: Psicologia organizacional e Psicologia do trabalho I.

A respeito da disciplina de Psicologia Organizacional, seu objetivo consistia em
apresentar o campo de atuagdo do psicologo organizacional para os alunos, bem
como a contribuigdo do profissional para a resolugdo dos problemas organizacionais.
Neste sentido, na disciplina também eram apresentados os multiplos papéis que um
psicélogo poderia exercer dentro de uma empresa e as particularidades do exercicio
da profissdo nas organizagdes, partindo de uma orientagdo psicossociologica para
lidar com os fenbmenos organizacionais.

Como produto desses objetos, o conteudo programatico proposto no plano de
curso que encontramos consistia em expor o objeto e o campo da psicologia
organizacional, a compreensao psicossociolégica da organizagao social, bem como
visava caracterizar o que seriam problemas organizacionais e pensar na contribuicao
da psicologia para esta area. Por fim, a disciplina também trabalhava questdes de
cultura e mudanga organizacional.

No que compete a bibliografia da disciplina de Psicologia Organizacional, para
além das referéncias préprias da area, como “Psicologia Organizacional” (Schein,
1982), “Handbook de Estudos Organizacionais” (Clegg, Hardy & Nord, 1999),
entendendo que o sistema econdmico em que estamos inseridos é o principal norte
de funcionamento das organizagdes, a disciplina também contava com estudos como
“Globalizagdo: as consequéncias humanas” (Baumann, 1999) e “A corrosdo do
carater: as consequéncias pessoais do trabalho no novo capitalismo” (Sennet, 1999).

Ja na disciplina de “Psicologia do Trabalho I”, os objetivos focam em questbes

conceituais de trabalho, buscando apresentar ao aluno as possibilidades tedricas,
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metodoldgicas e técnicas de analise e intervengdo no mundo do trabalho,
relacionando este a questdes de produtividade, qualidade e saude. Neste caminho, o
conteudo programatico da disciplina visava a apresentac¢ao do objeto da Psicologia do
Trabalho, os dominios de analise em Psicologia do trabalho e, por fim, os dominios de
intervencao em psicologia do trabalho. No que tange ao referencial tedrico da
disciplina, o programa apresenta muitas referéncias francesas discutindo questdes de
trabalho como “Traité de Psychlogie du Travail” (Lévy-Leboyer & Sperandio, 1987) e
“Le travail sans 'homme? Pour une psychologie des milieux de travail et de vie e la
fonction psychologique du travai” (Clot, 1995).

Ao retornar para o objeto de pesquisa desta dissertagcéo, que é entender o lugar
da Psicologia Social no IP/UERJ e a partir das ementas e literatura apresentadas a
respeito das disciplinas de Psicologia Organizacional e Psicologia do Trabalho,
entendemos que a area organizacional se aproxima de uma vertente mais tradicional
da Psicologia Social a medida que sua forma de atuagéo se associa constantemente
as praticas de recrutamento, selecéo e treinamento. Bastos, Yamamoto e Rodrigues
(2013, p. 34) apontam que as criticas direcionadas a Psicologia Organizacional se
concentram fundamentalmente ao modo de trabalho alienado que o psicélogo
organizacional estabelece ao ser interpretado dentro de uma empresa como um
mediador das relagbes entre organizagdo e trabalhador, onde “o profissional atua
como adaptador do polo mais enfraquecido (trabalhadores) a classe dominante
(empresarios e corporagdes), ajustando suas percepcgoes e necessidade ao que é de
interesse do capital”.

Essa perspectiva converge com as informagdes obtidas a partir da pesquisa a
respeito da producéo cientifica em Psicologia organizacional e do trabalho realizada
por Tonetto, Amazarray, Koller e Gomes (2008), onde estes apontam que a maior
parte da producao bibliografica a respeito da area analisa questbes a respeito das
tematicas de “comportamento organizacional”’ e “avaliagdo e medidas”. Na primeira
linha tematica, aparecem questdes classicas da Psicologia Social como crengas e
valores em ambito organizacional e, na segunda, aparece a construgao e validagao
de instrumentos de medi¢ao de clima e cultura organizacional etc.

Se o fazer da Psicologia Organizacional esta em consonancia com as praticas
de pesquisa da Psicologia Social cognitivo-experimental, a disciplina de Psicologia do
Trabalho se aproxima da teorizagdo de uma Psicologia Social critica. Neste sentido,

Ledo (2012, p. 292) define a psicologia do trabalho como um “campo de compreensao
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e intervencao sobre o trabalho e as organizagdes, visando analisar a interagdo das
multiplas dimensdes que caracterizam pessoas, grupos e organizagbes, com a
finalidade de construir estratégias e procedimentos que promovam, preservem e
reestabelecam o bem-estar”.

Uma caracteristica interessante que percebemos no plano de ensino da
disciplina de Trabalho foi a presencga consistente do referencial tedrico francés, o que
Santos, Vinagre, Pessanha e Castro (2022) apontam como resultado de uma forte
influéncia intelectual francesa sobre o Brasil desde o século XIX até a primeira metade
do século XX. Para contextualizar a insercao da influéncia francesa nas praticas da
psicologia do trabalho no Brasil, os autores fazem um recorte histérico apontando que
os primordios dessa area da atuagao emergiram junto a proposta de industrializagéo
do pais no inicio do século passado.

A perspectiva francesa a respeito do trabalho adentra ao Brasil a partir do
estabelecimento da psicotécnica como ferramenta de selecido de trabalhadores para
a industria brasileira, neste sentido, essa influéncia europeia foi sendo apropriada no
pais a partir de demandas sociais, historicas e econémicas, visto que, com o0 avango
do liberalismo econdmico, era necessario mais que trabalhadores, mas seres
adequados e produtivos ao servigo que lhes era ofertado (Santos, Vinagre, Pessanha
& Castro, 2022).

Se neste primeiro momento a influéncia francesa ocorre a partir das praticas de
selegédo'’, o segundo momento da influéncia francesa na area da psicologia do
trabalho emerge na ultima década da ditadura empresarial-militar e, em paralelo com
a redemocratizagcdo do pais, se vincula a questdes abordadas, por exemplo, pela
Psicodinamica do Trabalho e pelas Clinicas da Atividade'®. A énfase da atuacgdo do
psicologo nao reside mais apenas na realizagao de uma selegao eficiente para que o
trabalho beneficie unicamente a sociedade (ou aos empresarios) com sua utilidade,

mas sim na qualidade de vida do préprio trabalhador.

7 A contratacdo do psicologo Pierre Weil (1924-2008) pelo SENAC em 1948 é um retrato dessa
influéncia francesa na concepg¢ao da selegao e orientagao profissional construida no Brasil. Weil, apds
sua passagem pelo SENAC, foi contratado pelo Banco da Lavoura em 1958 e passou a realizar praticas
de dindmica de grupo e psicodrama, uma guinada que ja apontava para o trabalho que iria desenvolver
como professor da UFMG, onde trabalhou com Psicoterapia de Grupo, Dinamica de Grupo, Psicodrama
e Psicologia Transpessoal (Conselho Federal de Psicologia, 2005)

18 Teixeira e Barros (2009) apresentam a Clinica da Atividade como uma ferramenta de mudanca no
ambito do trabalho a partir da troca entre conceitos e experiéncias por meio do protagonismo do
trabalhador.
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Este periodo esta intrinsecamente ligado aos processos politicos que o Brasil
estava vivenciando, nos quais a Constituicdo Federal de 1988 introduziu politicas
publicas destinadas a saude e a protecao do trabalhador de maneira mais consistente
que o que estava expresso na CLT do governo Vargas. O zelo pelo trabalho e pelo
trabalhador, teoricamente, passa a ser uma politica publica do Estado.

No que tange ao compromisso social da Psicologia do Trabalho — muitas vezes
citada como Psicologia Social do Trabalho - Esteves, Bernardo e Sato (2017, p. 70)

apontam que

(...) a Psicologia Social do Trabalho constituida no contexto brasileiro converge
para esse vértice do pensamento e da praxis sociais que conjuga rigor e
compromisso, objetividade e posicionamento. Rigor cientifico com
compromisso ético para o exame objetivo dos condicionantes da realidade
laboral cotidiana, visando desenvolver métodos de atuagao e de intervengao
com objetivo explicito de contribuir com a transformagdo dessa mesma
realidade, tomando partido em prol dos trabalhadores e produzindo critica

audaz.

Neste sentido, talvez o que mais aproxima ambas as disciplinas da praxis da
Psicologia Social tenha sido o compromisso com uma ética profissional que também
€ uma forma de se comprometer com a sociedade, de respeitar os valores
estabelecidos de igualdade, promogao de justica, independéncia e autonomia, bem
como a responsabilidade social perante a suas a¢des enquanto psicélogo, pensando

nas consequéncias e efeitos para a sociedade.

2.5 A formacgao do psicélogo como uma questao para a Psicologia Social

No rol das disciplinas obrigatérias do DPSI, para além das disciplinas que
atravessavam fundamentalmente o campo de atuagao da profissdo do psicélogo,
encontramos a disciplina “Formacao do Psicologo e exercicio da profissao” que era
lecionada pela professora Ana Maria Jacé Vilela. O objetivo da disciplina consistia em
favorecer a integracao do aluno a Universidade e ao curso de Psicologia, pensando

numa formagao historicizada a respeito de seu exercicio profissional.
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No quesito conteudo programatico, a disciplina buscava apresentar um
panorama da historia da Universidade no Brasil e da a apresentacdo da UERJ, como
se estruturava de Psicologia e seu lugar no Instituto de Psicologia da UERJ. Por fim,
ao buscar apresentar a profissao do psicélogo no Brasil, a disciplina apresentava o
exercicio profissional antes e depois da regulamentagcao com a lei 4.119 de 1962.

Buscando responder aos objetivos propostos, a bibliografia da disciplina
utilizava documentos do Conselho Federal de Psicologia (CFP) como o Cddigo de
Etica dos Psicélogos, bem como legislacdes como o Parecer 403/62, que estabelece
o curriculo minimo do curso de Psicologia, a Lei 4.119/62, ja citada, que regulamenta
a profissao do psicélogo e por fim, a Lei 5.766/71, que cria o Conselho Federal e os
Conselhos Regionais de psicologia. Para além da parte legal da Psicologia, a
bibliografia da disciplina utilizava de “Psicologia: uma introduc¢ao” (Figueiredo, 1996)
bem como “Os guardides da ordem” (Coimbra, 1995).

Contar essa histéria da profissdo, embora n&o seja especificamente uma
disciplina de histéria da Psicologia, tem um valor social na formagéo ao fazer com que
o aluno desenvolva a consciéncia de onde a atuagao dele parte, como e por quem foi
construida e para onde deve seguir, contribuindo, portanto, para a desnaturalizagao

da propria psicologia e de seu objeto de estudo.
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3 APOS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA SOCIAL

Neste capitulo buscamos contar uma histéria a respeito do desenvolvimento
dos cursos (mestrado e doutorado) de pds-graduagao em Psicologia Social na UERJ.
Neste sentido, apresentamos um panorama historico sobre o estabelecimento da pos-
graduacéao no Brasil e o contexto nacional e institucional em que a psicologia estava
inserida no momento. No capitulo também apresentamos a influéncia do professor
Celso Pereira Sa na criagéao do curso de mestrado em 1991, as deliberagbes que
proporcionaram a efetivagao do curso, as disciplinas de Psicologia Social e a criagao
do doutorado.

Como apontado no item onde apresentamos nosso percurso metodoldgico, a
intencao desta pesquisa também era acessar as dissertacdes e teses defendidas até
o0 ano de 2005, o que nao conseguimos por conta de um incéndio que atingiu as
instalagdes do Programa em 2006 e que destruiu boa parte dos arquivos, isto em um
momento em que ndo existia ainda, por parte da UERJ, o Repositério de teses e
dissertagdes online.

Para nos ajudar a contar uma possivel historia do programa, levando em
consideracgao a falta de bibliografia a respeito, realizamos duas entrevistas, a primeira
com uma professora do programa, Maria Lucia Seidl de Moura, que estava no grupo
de professores que criou o curso de mestrado e a segunda com uma aluna do curso
ainda em sua primeira década, a quem vamos nos referir como Beatriz. A fim de
entender também a organizacdo da pds-graduacdo na UERJ, também realizamos
uma entrevista com o professor Reinaldo Guimaraes, a época, Pré-reitor de Pos-
graduacéo e Pesquisa. Os trés relatos nos ajudaram a perceber que a histéria contada

sempre parte da vivéncia particular de cada pessoa.

3.1 A histéria da pos-graduagao no Brasil

Nesta pesquisa, ao buscar apresentar uma histéria da pés-graduacao no Brasil,
concordamos com Almeida (2017, p. 38) ao apontar que existe uma fragilidade

nacional neste ponto pois,

(...) de acordo com Guterres (2001) ndo ha ainda, no sentido lato, uma historia

da pos-graduagao no pais, sendo necessario buscar em varios autores, textos,
71



documentos, fragmentos que possam auxiliar na composicao dessa trajetéria.
A maioria dos textos que faz esse recorte historico o realiza como elemento

introdutorio da questéo especifica de que o autor pretende tratar” (p. 152).

Neste sentido, buscando autores que pudessem contar versdes desta historia,
encontramos a periodizagdo proposta por Silva (2009), onde o autor divide a
constituicdo da pds-graduagéo no Brasil em cinco etapas no periodo entre 1931 a
2004. Na primeira fase, estabelecida entre os anos de 1931 e 1965, Silva (2009, p. 1)
aponta que a principal caracteristica da pods-graduagdo nesta época era a
“coexisténcia de modelos diferenciados de pds-graduacdo no pais e pela falta de
centralizagdo, controle e orientacdo por parte do governo em relagéo a esses cursos”.
Esse momento inicial se estabelece a partir da Reforma Campos que, segundo Santos
(2003) ja estabelecia a realizagao das atividades de pds-graduagao no pais.

Essa primeira fase € marcada pela constante tentativa de consolidar algum
modelo de pos-graduagao no Brasil. Nos anos 40, se utiliza formalmente pela primeira
vez o termo “pds-graduacao” no artigo 71 do estatuto da Universidade no Brasil. Ja
nos anos 50, o movimento em prol desta consolidagdo se apresenta no
estabelecimento de convénios entre universidades dos EUA e do Brasil, a partir de
intercdmbios entre alunos, pesquisadores e professores (Santos, 2003)."°

Ja na década de 60, o movimento da modernizagao do Brasil estabelecido a
partir de um contexto de “integracdo” entre paises periféricos e paises centrais
intensifica o processo de estabilizagdo da pds-graduacéo no Brasil, sobretudo como

uma pos-graduagao dependente. Neste sentido, Santos (2003, p. 629) afirma que

A importagédo de tedricos e de teorias, esta “ciéncia de reprodugao”, so6 foi
implantada em razdo da visdo de modernizagcao da intelectualidade organica
da elite, que consistia em tentar reproduzir no Brasil marcas dos paises
“adiantados”, principalmente os EUA, no intuito de tornar o pais

subdesenvolvido o mais parecido com o pais desenvolvido.

19 Esse é um movimento caracteristico que podemos perceber na préopria formagao de pioneiros da
Psicologia que foram realizar suas formag¢des em nivel de pés-graduacao fora do pais, como Annita de
Castilho Cabral (1911-1991), Eliezer Schneider (1916-1998), Aroldo Rodrigues (1933-), Carolina Bori
(1924-2004), entre outros.
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E a partir deste panorama que nos anos 1960 ja era possivel perceber a
expansao do numero de cursos de pds-graduagao. Conforme Silva (2009) em 1965 ja
existiam 96 cursos de pés-graduacéo em nivel de mestrado e doutorado e 286 cursos
em nivel de lato senso, de aperfeigopamento e especializagdo. Esse movimento é
percebido na Universidade do Brasil, Universidade de Brasilia, Escola Superior de
Agricultura de Vigosa, Instituto de Matematica Pura e Aplicada, na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e no Instituto Tecnoldgico da Aeronautica, sendo que
todos os cursos criados eram nas areas de Ciéncias Naturais, Fisicas e Exatas
(Santos, 2003).

No ano que finda essa primeira fase da pds-graduagao proposta pelo autor, o
governo federal passa a adotar medidas centralizadas na regulamentacao dos cursos
em nivel de pds. Assim, a Lei do magistério Superior (Lei 4.881-A), de 6 de dezembro
de 1965, diz que sdo consideradas “como atividades de magistério superior aquelas
que pertinentes ao sistema indissociavel do ensino e pesquisa, se exercam nas
universidades e estabelecimentos isolados em nivel superior, para fins de transmissao
e ampliacdo do saber”. Nesta lei, visando o controle do exercicio do magistério
superior, no artigo 25 € apontada a necessidade da realizagao da pos-graduacgao, seja
em territorio nacional ou no exterior.

Essa principiante valorizagdo da pos-graduagao é firmada a partir do parecer
977/65, onde se estabelece enfim a implantacao formal dos cursos de pds-graduagao
no Brasil. Neste sentido, é possivel dizer que o Brasil firma um pacto de dependéncia

com os EUA, pois

O parecer 977 estabelecia a pods-graduagdo conforme o modelo norte-
americano. A péds-graduacao stricto sensu dar-se-ia em dois niveis
independentes e sem relagcao de pré-requisitos entre o primeiro e o segundo
(mestrado e doutorado). A primeira parte dos cursos seria destinada a aulas e
a segunda a confeccao do trabalho cientifico de conclusédo (dissertagdo ou
tese). Os curriculos seriam compostos conforme o modelo norte-americano,
que compreendia o major (area de concentragado) e o minor (matérias conexas)
(Santos, 2003, p. 630).

Essa associagcdo com o modelo norte-americano néo € feita apenas pela

interpretacdo subjetiva do parecer, pois, em seu proprio texto, o idealizador do
73



parecer, Newton Sucupira (1920-2007)%°, aponta para essa ligagdo com os EUA no
capitulo “Um exemplo de pds-graduagado: a norte-americana”.

Ja na segunda fase, entre 1965 e 1979, Silva (2009) considera que esta se
caracteriza pelo processo de institucionalizagdo, por meio da regulamentacéo e
expansao da pos-graduagao no pais. Neste sentido, este segundo momento da pés
no Brasil € de cumprimento dos objetivos do parecer a fim de normatizar todos os
programas de pds-graduacgao ja existentes, buscando estimular o desenvolvimento da
pesquisa, formar corpos docentes competentes e assegurar o treinamento destes
para que suprissem as necessidades do desenvolvimento em todos os setores da
sociedade.

Silva (2009) salienta que o interesse do governo federal na pos-graduagao
também é resultado do modelo de desenvolvimento econémico do pais proposto pelo
governo ditatorial militar, que, para além da instalagcdo de empresas multinacionais no
pais, estabelece acordos entre o Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID). Estes acordos, conforme
aponta Bombarda (2019, p. 248) “tinham o intuito de financiar uma série de politicas
e mudancgas para a area da educagao” e cobriam todas as instancias da educacao,
desde o primario até a formagao em nivel superior.

Silva (2009) aponta ainda que um dos acontecimentos importantes dessa
segunda fase foi a criagdo do primeiro Plano Nacional de Pds-graduagao (PNPG)
onde, nessa busca constante de uniformizagdo, propunha-se transformar as
universidades em verdadeiros centros de atividades criativas permanentes. O autor
considera que o primeiro PNPG foi fundamental para expandir a conceituacao de uma
pos-graduagdo com planejamento sistematizado, obrigatoriamente sob o controle
governamental e mediante o intercambio universitario proposto pelos acordos.

Neste sentido, a terceira fase da institucionalizagao da pés-graduagéo no Brasil
ocorre entre os anos de 1982 e 1985, confluindo com o periodo de vigéncia do
segundo PNPG, sendo caracterizada principalmente pela expansao dos cursos e a

manuteng¢ao de normas e principios da pos-graduacao. No entanto, para Silva (2009,
p. 9)

20 Considerado como o criador da pos-graduacao no Brasil, em funcdo deste parecer, seu nome foi
dado a plataforma da Capes que organiza os dados relativos a pds-graduagéo do pais.
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(...) Apesar dos esforgcos realizados, alguns problemas estruturais ainda
dificultavam a sua institucionalizacdo e consolidagdo, como por exemplo, a
excessiva dependéncia de recursos extra-orgcamentarios, a sujeicdo a
repentinos cortes de verbas e a instabilidade empregaticia e profissional dos

docentes, técnicos e pessoal de apoio.

Apesar de apontar os problemas, na visao de Silva (1997, conforme citado por
Silva, 2009) no que tange ao papel da pés-graduagcédo no contexto nacional, ndo ha
muita modificagcdo em relagdo aos documentos anteriores, mantendo a estreita
relagéo entre a pés-graduacéo e a sua implicagao nos setores econdmicos-politicos
do pais, visando seu desenvolvimento.

No que diz respeito a quarta fase apontada por Silva (2009), que se estabelece
entre os anos de 1986 a 1989, esta se inicia com a aprovagao do terceiro PNPG. Esta
fase € caracterizada pela abertura politica do pais com o fim da ditadura civil-militar e,
como resultado desse fato, a flexibilizagdo crescente na estrutura dos programas, no
que tange as abordagens tedricas e concepgdes de pesquisa. Por fim, a quinta fase,
vigente de 1990 a 2004, é caracterizada por Silva (2009, p. 13) “pela inexisténcia de
planejamentos nacionais para o setor, devidamente oficializados e divulgados a
comunidade académica, embora tenham sido publicados no boletim INFOCAPES,

varios artigos e documentos oriundos de seminarios sobre a pés-graduacéao brasileira

(.).

3.2 A pos-graduacéo na UERJ

Embora o autor apresente a década de 1990 como o momento de inexisténcia
de planejamentos nacionais a respeito do desenvolvimento da pds-graduagéo, foi
nesta década que a pos-graduagdo comegou a surgir com mais vigor na UERJ,
entendendo que, apesar das reformulacdes citadas acima, bem como a Lei n® 5540/68
(Lei da reforma universitaria) que propunha a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, a questdo do regime de contratacdo do docente e a organizagdo da pos-
graduacéo, a UERJ ndo se movimenta para mudar seu perfil de ensino pratico pelo
menos nos seus primeiros trinta anos de existéncia (Lopes, 2006).

De acordo com o relato de R. Guimardes (Comunicagao pessoal, 2023) a

justificativa para este atraso da pds-graduacgéo se devia ao carater formativo da UERJ
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que se concentrava basicamente no publico-alvo de adultos que ja estavam no
mercado de trabalho e que buscavam o titulo da graduac&o, bem como a influéncia
ideologica e politica de Wilson Choeri (1925-2013), que colidia frontalmente com a
politica de pds-graduacao que foi estabelecida a partir da década de 1960.
Buscando explicar o caminho que proporcionou essa valorizagdo da pds na
ultima década do século XX, Lopes (2006, p. 80) aponta que a Resolugao do Conselho
Universitario n° 003/91 foi o “marco fundador” deste processo, que estabelece o Plano
de Cargos e Carreiras dos docentes, e consequentemente, versa também sobre o
trabalho de pesquisador, caracteristica muito propria da pds-graduacédo. A autora
aponta que as discussodes acerca do trabalho docente se instalaram na UERJ a partir
de 1985, ano em que foi elaborado um Plano de Cargos e Carreiras anterior,
concretizado na Resolugao 527/85. O plano de 1985 aponta entado para a caréncia da
universidade para com os docentes e a falta de investimento da instituicido em suas

formagdes, neste sentido

(...) ja é possivel vermos também neste periodo (1985) a preocupacao de
alguns conselheiros em transformar a UERJ em uma universidade que nao
tivesse como perfil apenas a transmissdo de conhecimento no ambito da
graduagéo, caracteristica que a marcava desde sua criagdo, como foi visto
anteriormente. A qualificagao do docente, o fortalecimento das pés-graduacoes
e 0 equacionamento de uma carga horaria docente fora das salas de aula para
que pudesse se dedicar a pesquisa e a extensdo sido preocupacdes que
aparecem nas discussdes de 1985 e apontam para uma nova proposta de
universidade diversa da que se tinha consolidado desde a fundagdo da
instituicdo, proposta esta que era fortemente impulsionada pela abertura
democratica do pais e pelo debate sobre o ensino superior que acontecia entao
(Lopes, 2006, p. 81).

Para o nosso trabalho, é importante apontar que, em 1991, com a efetivagao
da Resolucdo n°® 003/91, se estabelece requisitos para a atribuicdo do regime de
dedicagao exclusiva do docente, que se torna aliada a questdo da qualificagao ja
desejada destes professores, bem como aumento da produtividade cientifica da

universidade (Lopes, 2006). Essa questdo da produtividade e compromisso cientifico
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€ bem apresentada no titulo V do plano, em seu art. 42, 3° paragrafo, onde estabelece

que

Os departamentos deverao sempre considerar, quando da fixagdo da carga
horaria destinada a docéncia para cada um dos professores nele lotados, a
relevancia das atividades de pesquisa por ele desenvolvidas, seu
comprometimento com a orientagdo de alunos de cursos de graduagao e pos-

graduacéo e seus encargos administrativos (Resolugédo n°® 003/91, p. 21).

A Resolucdo também ¢é fundamental para a valorizacdo da formacgdo do
docente quando aponta no art. 57 que o0 membro da carreira de magistério da UERJ
podera solicitar o afastamento das suas fungdes para realizar cursos a nivel de pos-
graduacéo, visando o compromisso com a formacgao intelectual da instituicdo. Lopes
(2006) mostra também que o Plano enfatiza a produgdo académica fora do &mbito da
sala de aula, evidenciando a novidade do crescimento institucional a partir do mérito
académico em uma universidade que em sua génese partia fundamentalmente da
producdo de mao de obra “utilitarista”. Neste sentido, a “utilidade” cede seu espaco
para o produtivismo académico, onde a quantidade de publicagdes em revistas bem

avaliadas € o principal critério para avaliar as competéncias do docente.
3.3 A criagao do curso de mestrado em Praticas Sécio-culturais

E neste contexto brasileiro e institucional que legitima cada vez mais a
formacao académica e a producao intelectual de docentes que se inicia o processo de

criagao do curso de mestrado em Praticas Socioculturais no Instituto de Psicologia da
UERJ.

3.3.1 A mola propulsora: Celso Pereira de Sa

Falar sobre o curso que deu origem ao atual Programa de pds-graduagao em
Psicologia Social (PPGPS) da UERJ nos leva diretamente a falar sobre a
representatividade do professor Celso Sa neste momento. Celso Sa inicia sua vida

profissional na Marinha em 1961 e somente em 1967, ingressa no curso de graduagéo
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em Psicologia da entdo UEG por indicacdo de Helmuth Kriger, também marinheiro e
aluno da instituicdo (Machado, 2022). E importante pontuar que S& ingressou na
graduacgéo oferecida pela UEG principalmente por ser em horario noturno, o que
favorecia a insergao de alunos que trabalhavam durante o dia. Apesar de ingressar no
curso em 1967, Sa aponta em uma entrevista concedida a Trzan e Degani-Carneiro
(2014, p. 306) que escolheu a graduagédo em Psicologia apos ler sucessivas obras de
Erich Fromm (1900-1980), se interessando pela psicologia a partir do viés da
“psicanalise social’, como o proprio Celso define.

Em 1970, o professor Celso passa a compor o corpo docente do curso de
pedagogia da Universidade Catodlica de Petrépolis (UCP), em 1972 ingressa como
professor da Faculdade de Humanidades Pedro Il (FAHUPE) e em 1975 passa
também a lecionar na Universidade Gama Filho (UGF). Neste intervalo de cinco anos
Celso Sa deixa a carreira militar na Marinha e passa a se dedicar integralmente a
construgéo de sua carreira académica pois, além de lecionar, ingressa no mestrado
em Psicologia da Fundagdo Getulio Vargas (FGV) sob a orientagdo do professor
Eliezer Schneider (Machado, 2022; Trzan & Degani-Carneiro, 2014).

Seu retorno como docente para a UERJ aconteceu em 1977 a convite da entao
diretora do Instituto de Psicologia e Comunicac&o Social, Yonne Moniz Reis (1925-
2014). Na entrevista concedida a Trzan e Degani-Carneiro (2014, p. 308), Celso Sa

aponta que

Na UERJ, naquela época, nao havia ainda concursos para professores, que
ingressavam igualmente por convite dos diretores de unidades e de outras
autoridades universitarias, de modo que a endogenia era muito grande no corpo
docente. Alunos que se destacavam eram chamados a atuar como professores

logo em seguida.

Segundo Sa (2019), ao ingressar no quadro de docentes do IPCS da UERJ,
ficou responsavel pelas disciplinas de Psicologia Social ofertadas fora do curso de
Psicologia. Neste sentido, o professor Celso inicia sua carreira docente na UERJ como
professor nos cursos de Historia e de Ciéncias Social. Apenas em 1980 o professor
Celso é “promovido” a professor do curso de Psicologia e as disciplinas em outras
unidades ficaram sob a responsabilidade da professora Ana Maria Jacé Vilela, que

havia recém ingressado na instituicdo (Machado, 2022).
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E a partir dessa aproximagdo mais singular com o curso de Psicologia que o
professor Celso comega a pensar na perspectiva de fazer pesquisa, resgatando a
idealizacdo de quando entrou como aluno no curso — ser um cientista (Machado,
2022). Neste sentido, Sa (2019, p. 102) diz que

Até o inicio da década de 1980, as unicas pesquisas que professores do IPCS
faziam eram nas areas de psicologia experimental e comportamento animal,
tendo a frente os professores Pedro e Marise Juberg. A realizagao de pesquisas
no campo da Psicologia Social comegou por iniciativa minha, nessa época, a
partir de trés condigbes propiciadoras: 1) eu tinha de desenvolver duas
pesquisas empiricas no meu programa de doutorado pela FGV (uma como
exigéncia curricular e uma como componente da tese de doutorado); 2) havia
alunos daquela minha turma de Psicologia Social “de longa duragédo” que
estavam dispostos a me ajudar; 3) o Bloco A do 10° andar estava inteiramente
vazio (depois veio a ser ocupado pela FCS), de modo que eu podia faciimente

me apropriar de uma sala para sediar os trabalhos de pesquisa.

Neste mesmo relato, o professor aponta que arcava com os custos das
pesquisas realizadas em conjunto com os estudantes, o que reflete o movimento tardio
da UERJ no que tange sua inser¢gao na comunidade cientifica dentro e fora do Rio de
Janeiro, mostrando que a iniciativa para se fazer pesquisa nao partia da universidade,
mas dos proprios professores que se sentiam atraidos pelas praticas de pesquisa para
além da transmissao de conteudo em sala de aula. Neste sentido, em Trzan e Degani-
Carneiro (2014), o professor Celso relata que a criagdo da Associagao dos professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (APUERJ), atual ASDUERJ, foi um
marcador importante para liderar a reivindicagdo dos docentes para que a
universidade propiciasse um envolvimento maior com a pesquisa e 0 ensino a nivel
de pés-graduacgao.

A fala a respeito da ASDUERJ nos leva a refletir sobre o envolvimento do
professor Celso Sa com a organizacao universitaria da UERJ. Segundo Jaco-Vilela
(2016), ele iniciou sua luta politica pela redemocratizagéo ainda na época do regime
empresarial-militar, onde a UERJ se mostrava fortemente aliada ao conservadorismo
da ditadura. Estendeu sua luta ao periodo de democratizagdo, participou do

movimento pelas eleigdes diretas para reitor em 1983, bem como na consulta publica
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realizada apos o parecer do Supremo Tribunal Federal de inconstitucionalidade das

eleicdes diretas para Reitor. E importante ressaltar que

Eleito nesta consulta como Diretor do Instituto de Psicologia, enfrentou muitas
dificuldades para ser empossado e exerceu uma gestao com muitas pressoes
conservadoras tanto dentro do IP quanto de fora. Entretanto, os ventos
democraticos propiciaram o reconhecimento de sua gestdo (1984-1987),
possibilitando sua eleigdo seguinte para a Dire¢ao do Centro de Educacao e
Humanidades (1988 a 1991) (Jacé-Vilela, 2016, p. 1)

Foi no seu ultimo ano como diretor do Centro de Educag¢ao e Humanidades que
Celso propds a criacdo do Curso de Mestrado em Psicologia e Praticas socio-culturais.
Na entrevista concedida a Trzan e Degani-Carneiro (2014), Sa aponta que a criagao
da ASDUERJ juntamente as reitorias de Ivo Barbieri (1988-1991), Hésio Cordeiro
(1992-1995), Antdnio Celso Alves Pereira (1996-1999) e a de Nilcéa Freire (2000-
2003) inauguraram um novo momento no campo-politico institucional na UERJ que
propiciou a criacdo de diversos cursos de pos-graduacao a partir dos anos 1990,
incluindo o mestrado do IP. Neste sentido, a professora que também participou do
movimento da criagdo do curso, Maria Lucia Seidl-de-Moura (2021, pp. 1250-1251)
afirma que o ambiente da UERJ era propicio para viver a transformagdao de “um
escolao de terceiro grau em uma instituicdo de ensino e pesquisa’.

A criagao do curso também foi incentivada pelo fato da Fundacao Getulio
Vargas extinguir o Instituto de Estudos Avancados em Educacéo (IESAE) e o Instituto
Superior de Estudos e Pesquisas em Psicologia (ISOP)?'. Isto porque, para criar um
curso de pos-graduagao era necessario um numero relevante de professores com
doutorado para compor seu corpo docente, e, neste momento, no IP, havia apenas
sete doutores. Com a extingdo destes dois 6rgaos, muitos professores ficaram
disponiveis e a Celso Sa foi concedida a possibilidade de recrutar trés deles para o
corpo docente do IP/UERJ, onde iniciariam como professores visitantes para, depois,
serem efetivados a partir de concurso publico (Trzan & Degani-Carneiro, 2014). Mais

21 Entre 1947 e 1970, o nome do ISOP ¢ Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional. De 1970 a
1990, ano da sua extingdo, o nome passou a ser Instituto Superior de Estudos e Pesquisas em
Psicologia mas, desde a criagéo até a extingao, foi conhecido pela sigla ISOP.
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a frente citamos todos os professores que compuseram o quadro docente dessa fase
inicial do curso de mestrado.

A respeito da contratagcdo dos professores da FGV, M. L. Seidl-de-Moura,
aponta que existia um cenario de pena em relagao aos professores dos extintos ISOP
e IESAE, visto que a formacgao deles era prestigiada, sendo a FGV uma referéncia na
pos-graduagao em temas relacionados a psicologia naquele momento (Comunicagao
pessoal, 2023). A partir desta consolidagdo de um corpo docente que surge com a
insisténcia do professor Celso Sa, em um momento propicio da universidade,

podemos refletir sobre o funcionamento efetivo do curso de mestrado do IP.

3.3.2 Os primeiros anos do mestrado em Psicologia e Praticas Soécio-culturais

E entdo, no periodo da gestdo do primeiro Reitor eleito pelo voto da
comunidade académica da UERJ, Ivo Barbieri, que é criado, pela Deliberagdo n°
003/91, o Curso de Pds-graduagao em Psicologia, a nivel de mestrado, com area de
concentracao em Psicologia e Praticas Socio-culturais — popularmente conhecido por

este nome. Sobre este momento inicial do curso, M.L. Seidl-de-Moura diz que

(...) foi tudo muito bom, muito legal, muito entusiasmante, vocé criar uma coisa
nova e tudo, muito com poucos recursos, né? A gente tinha duas salas, ali no
corredor da direcao de hoje em dia, né? Ali onde é o curso de psicanalise, nos
tinhamos duas salas. Uma que era de todos os professores e da coordenacéo,
dividido assim, e a outra, alias, trés salas, porque tinha uma sala com mesas e
uns armarios, que o professor Celso chamava de ‘charutinho’, porque eram uns
armarios, assim, fininhos, né? E cada professor tinha uma mesa e um
charutinho, ai a gente tinha uma sala dividida de reunides e de coordenagao, e

uma sala de aulas, apenas uma sala de aula.

Isto demonstra que, apesar da nova politica de incentivo da universidade a pos-
graduacao, bem como do Plano de Cargos e Carreiras, a questdao de organizagao
espacial e financeira dentro da universidade ainda n&o favorecia o curso. Tendo isso
em vista, podemos levantar questdes a respeito de: A falta de investimento inicial era
fruto de uma heranga ideoldgica da universidade entre ensino utilitarista e ornamental?

A universidade ainda n&o tinha tanta forga a nivel de pesquisa para angariar fomentos
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de agéncias de financiamento? Neste sentido, M. L. Seidl-de-Moura também afirma

que “(...) espaco na universidade é uma coisa, € uma ficha de poder, né? Tem que

lutar muito por espago.” (Comunicagao pessoal, 2023).

No ano da criagao do curso, seu corpo docente era composto pelos seguintes
professores: Bernardo Jablonski, Celso Pereira de S&, Circe Navarro Vital Brazil,
Helmuth Ricardo Kruger, Luis Felipe Baéta Neves Flores, Maria Lucia Seidl de Moura,
Marise Bezerra Jurberg, Regina Gloria Nunes Andrade, Ronald Jo&o Jacques Arendt,

Wilson Moura, e como coordenador, o professor Celso Pereira de Sa. Esses

professores sinalizavam a pluralidade tedrica apresentada na estrutura curricular e

nas ementas do curso.
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Figura 6 - Estrutura curricular do curso de mestrado em Psicologia e Praticas Sécio-culturais

Fonte: Pasta da Secretaria do PPGPS com documentos do Curso de Mestrado.

A respeito dessa multiplicidade de teorias apresentadas a partir dos professores do

curso, M. L. Seidl-de-Moura (Comunicagao pessoal, 2023) aponta que nao existia uma

homogeneidade no corpo docente, ou seja, apesar de estarem todos no mesmo
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Programa de Pés-Graduacéao, ndo trabalhavam necessariamente na mesma linha de

pesquisa. Na sua percepgao

Isso foi uma vantagem e uma desvantagem, né? Quer dizer, nos levou a uma
certa abertura e também, inclusive, de alunos, né? De alunos com interesses
bem variados, nos procuravam. Isso enriquece, né? Na época, dissertacdes
sendo feitas, variadas. Mas, por outro lado, as vezes a gente enfraquecia, né?
Na producdo, porque nds nao éramos muito parceiros uns dos outros em
producdo. Cada um seguia seu rumo, né? E as vezes, tem um programa que
tem um nucleo afinado dentro de um determinado tema, né? E ai facilita (M. L.

Seidl-de-Moura, Comunicag¢ao pessoal, 2023).

A respeito dessa diversidade tedrica e a atragao de alunos por esse motivo,
Beatriz, a aluna que entrevistamos, diz que chegou a pdés-graduagédo da UERJ
justamente por encontrar no edital a énfase das praticas em Psicologia Social. Quando

comecgou o0 mestrado, Beatriz relata que

(...) eu me surpreendo um pouco, ndo de forma positiva, porque eu encontro
um programa ainda meio conservador, ta? Entdo, por exemplo, a gente, quando
eu chego, tinha o Jablonksi, tinha um grupo que era mais de... trabalhava com
essa parte da Psicologia Social norte-americana, crencas e tal. Tinha o Celso
Pereira de Sa, que ja faleceu, trabalhando com representagdes sociais. E na
minha area de trabalho, por exemplo, o professor, que foi o0 que acolheu meu
projeto - mas depois eu mudei, fui ser orientanda da Ana - n&o tinha uma viséao,

digamos assim, mais transgressora, né? (Beatriz, comunicagao pessoal, 2023).

Se a professora Maria Lucia enfatiza que o corpo docente do curso
representava uma multiplicidade de formas de fazer Psicologia Social, Beatriz ja
prioriza relatar que a relacdo entre professores e alunos gerava dificuldades
constantes a serem resolvidas pelo colegiado do curso. Neste sentido, Beatriz

(Comunicagao pessoal, 2023) diz

que isso era comum, né? Era comum se ter dificuldades justamente por esse

perfil mais conservador. A gente tinha um professor, Helmuth Krager, né? E por
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exemplo, o Baéta, que era um antropdlogo, que esse sim, ele era em sala de
aula também, uma postura assim, muito rigida, né? Mas ele, pela antropologia,
ele trazia o pensamento de Foucault (...) Ele, Ronald [Arendt]... era o que a

gente tinha, né? Com essa leitura.

Parece, pois, que da mesma forma que vimos em relacido as perspectivas em
Psicologia Social nas disciplinas de graduacao, na pés-graduac¢ao a multiplicidade de
abordagens era reflexo da formacéao individual dos professores e se apresentava em
suas aulas. Como apontam Cordeiro e Spink (2014), ha no Brasil muitas realidades a
respeito da Psicologia Social e diversas formas de lidar com esta multiplicidade. Uma
destas formas é a consideragédo de que existe uma forma de fazer Psicologia Social
que é correta enquanto as outras nao sao discutidas.

Em paralelo a este fato, outras duas questées podem explicar a preferéncia
pelas linhas tedricas tradicionais. Um primeiro ponto é que, entendendo que o curso
de mestrado estava se formando e precisando ter uma certa frequéncia de
publicagdes, a forma mais tradicional da Psicologia Social, se aproximando das
metodologias quantitativas, se aproximava de um “fazer cientifico” asséptico e, talvez,
na época, com maior facilidade de encontrar espagos para publicagdo. Em segundo
lugar, existia no corpo docente uma resisténcia a Psicologia Social mais engajada
politicamente e esse fato esta expresso nas duas entrevistas. A professora M. L. Seidl-

de-Moura (Comunicagao pessoal, 2023) afirma que

No inicio havia muita preocupagéo em deixar entrar novas pessoas. E normal,
né? Um grupo que se forjou assim, ai quer fechar as fronteiras para novos com
medo de que a entrada de novos vai quebrar aquele ja alcancou equilibrio, né?
Porque ai vem uma nova perspectiva. E na UERJ sempre houve, no IP, uma
certa tensdo, as vezes mais intensa ou menos, da qual eu nao fazia parte
porque 0 meu departamento era Fundamentos de Psicologia, mas no
departamento de Psicologia Social, pode dizer que existiam talvez duas
grandes linhas, todas as duas europeias, ndo tinha ninguém da Psicologia
Social de tradicao norte-americana, mas o professor Celso que era de uma
linha europeia, de uma tradicao de representacdes sociais, e uma linha, vamos
dizer, variada, mas de outras professoras, como a professora Ana [Jacd], a

professora Heliana Conde, a professora Deise Mancebo, que eram de uma
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perspectiva mais historica, mais politica, e essa perspectiva nao € incompativel
com a do professor Celso, mas eram duas tradi¢des, né? Que la dentro do
departamento havia embates. Entdo quando uma delas queria entrar no
programa havia um certo frisson, com medo de - eu nem era da linha do
professor Celso, ndo estudava representagbes sociais - mas havia um certo
medo, ah, e ai o curso vai fugir do que era o seu propdsito original, né? E a
preocupacgao era que essa linha fosse uma linha mais politica e menos

cientifica.

Se para alguns professores a chegada das novas professoras era marcada pela
preocupacao de perder o “propdsito” do programa, na visao de Beatriz (Comunicagao

pessoal, 2023), a entrada de novos professores foi uma “virada boa”.

(...) Que foi a chegada de trés professores, que eu acho que mudaram bastante
o perfil do programa. Entdo chega a Ana Jaco, que vem ja, né? Vem de Séo
Paulo, se eu ndao me engano, acho que ela tava fazendo pés (...) a Deise
Mancebo, né? Que ai entdo, por exemplo, vai ser a disciplina de Analise
Institucional que eu vou fazer (...) Entdo assim, a Deise eu acho que vai imprimir
essa abordagem dentro do programa, que um programa de Psicologia Social
nao pode ficar sem, né? Trabalhar as abordagens francesas. E a Marisa Rocha.
Entdo a Marisa vem com essa... também, né? Eu acho que numa perspectiva

de trabalhar a escola, né? Totalmente com analise institucional.

Neste sentido, nos parece valido fazer uma reflexdo sobre o contexto da pds-
graduacado em Psicologia no Rio de Janeiro. Antes da criacdo do curso do mestrado
em Psicologia e Praticas Sécio-culturais na UERJ, ja existiam trés programas de pos-
graduacéao na cidade: os cursos ofertados pelo ISOP na FGV, como ja citado, e que
foi encerrado antes do inicio do mestrado da UERJ; a pos-graduagao em Psicologia
na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO), inicialmente teérico-
experimental e posteriormente clinica, e o programa de pds-graduacao em Psicologia
da UGF.

O primeiro curso de pos-graduagao — em nivel de mestrado - a ser criado foi o
da PUC-RIO em 1966 e cujo inicio foi com linhas de pesquisa tedrico-experimentais

mas que se consolidou e teve reconhecimento como uma pdés-graduagédo em
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Psicologia Clinica (Féres-Carneiro, 2007). Ja a pds-graduacao ofertada pela FGV
surge quando o ISOP vive a mudanga do foco do trabalho de selegdo e orientagéo e
assume o lugar de centro de pesquisas e de pos-graduagdo, onde o mestrado foi
criado em 1971 e o doutorado em 1977 (Seidl-de-Moura, 2011).

Por fim, o curso de mestrado em Psicologia da UFG foi o terceiro a ser criado
no Rio de Janeiro, em 1973. Suas linhas de pesquisas sofrem grande alteragéo a partir
de 1982, quando o professor Aroldo Rodrigues assume a coordenagé&o do curso e
imprime nele sua orientagdo experimental de Psicologia Social, sendo entdo extinta a
area de concentragdo em Psicologia Teorica até entdo existente (Lima, 2008; Lima,
2009). Neste sentido, o programa de pés-graduacéo da UGF se concentra em duas
subareas da Psicologia Social: Psicologia Social basica e Aplicagdes da Psicologia
Social (Abrunhosa, 2011).

E dentro deste cenario que o mestrado do IP/UERJ surge com a proposta de
se apresentar como uma nova forma de fazer Psicologia Social que se afastasse do
convencional oferecido pelos cursos citados acima. Conforme aponta Mancebo (2011,
p. 313), a denominacao “Psicologia e Praticas Sécio-culturais”, “implicava a
preferéncia por uma perspectiva interdisciplinar, que privilegiava as praticas e indicava
uma aproximacgao a realidade brasileira, diante do reconhecimento dessa lacuna no
cenario académico da Psicologia Social do Rio de Janeiro a época.”

Porém, nos parece correto apontar que, pelo menos a partir da experiéncia
discente, conforme o relato de Beatriz, o curso s6 vai se firmar como diferente do
padrao estabelecido em outros programas de pds-graduagéo em Psicologia Social do
Rio de Janeiro com a chegada dessas novas abordagens com os professores mais
jovens.

Neste limbo entre romper com a tradicdo da Psicologia Social ja estabelecida
em outros programas e tentar fazer algo novo, a questao do ensino da metodologia
de pesquisa é abordada nas duas entrevistas de maneiras antagdnicas. Na percepgao
da professora M. L. Seidl-de-Moura (Comunicagéo pessoal, 2023), o ensino de
metodologia no curso era uma outra fonte de tensao entre alunos e professores, mas

que, com o passar do tempo,

(...) nés chegamos a uma férmula que foi a seguinte e acho que deu certo: Eu
nao ensinava, nao tinha um programa assim que os alunos se encaixavam, eu

me encaixava de tentar ajudar a metodologia de cada um de acordo com a sua
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linha, com o seu professor. Entdo a gente trabalhava muito mais assim na
estrutura, na légica do projeto, né? Acolhia todos os tipos de metodologias sem

nenhum questionamento e acho que depois acabamos convivendo bem assim.

Isto pode ter funcionado porque antes, conforme Beatriz (Comunicacgao
pessoal, 2023) relata em sua experiéncia como discente na primeira década do curso

de mestrado,

(...) por exemplo, as disciplinas de metodologia, as que eu fiz, elas foram todas
quantitativas, nao trabalhavam métodos qualitativos. Entdo, por exemplo, eu
que fui trabalhar com método qualitativo, né? Na minha dissertagao, tive que

buscar todo o suporte de construgao por fora.

E possivel perceber, nestes anos iniciais da pds-graduacdo no IP, que a
Psicologia Social na UERJ vivia sua propria crise interna, partindo de questdes muito
semelhantes a crise da Psicologia Social deflagrada nos anos 1970. A crise apontada
no relato de Beatriz (Comunicagao pessoal, 2023) converge com o que Jacoé-Vilela,
Degani-Carneiro e Oliveira (2016, p. 533) apontam como o0s objetos de criticas da
crise: teoria, metodologia e aplicagdo, em que uma pratica mais conservadora era
“conveniente e satisfatorio para alguns, [mas] era sufocante para muitos outros”.

A resisténcia de alguns professores estava relacionada a uma disputa de poder
nao declarada entre diferentes perspectivas de Psicologia Social que iam desde
abordagens mais psicoldgicas e funcionalistas, centradas principalmente no modelo
cognitivo-experimental, até as correntes mais sociolégicas. Existia um medo de que
os professores que traziam as novidades estivessem fazendo politica e ndo ciéncia.
Neste sentido, ao falar da busca dos alunos pela aprendizagem de perspectivas fora
daquele eixo convencional, Beatriz enfatiza que os novos professores que foram
citados agiam de alguma forma como “porta-vozes” dos alunos que estavam
implicados politicamente com a ideia de transformagao social da Psicologia (Beatriz,
comunicagao pessoal, 2023).

3.3.3 A criacdo do doutorado e a transformacdo em Programa de pds-graduacdo em

Psicologia Social
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A Deliberagao n° 008/99, do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CSEPE) da UERJ, aprova a criagdo do Programa de Pds-graduagdo em
Psicologia Social (PPGPS), em nivel de mestrado e doutorado e extingue o curso de
mestrado em Psicologia e Praticas Sécio-culturais. Para além da extingdo do curso, a
deliberagao apresenta uma diferenga significativa se comparada a Deliberagao 003/91
— que criou o mestrado - em relagdo a organizagao tedrica e de linhas de pesquisa.

Se na primeira deliberacdo (003/91) ndo se demarca linhas de pesquisa e
apenas explicita a area de concentragao do curso — que seria Psicologia e Praticas
Sécio-culturais -, a deliberagcédo que expande o Programa de Pds-graduagao especifica
quatro linhas de pesquisa distintas, sendo elas: linha de pesquisa 1 - Cognigao,
representacao e interagédo social; linha de pesquisa 2 - Imaginario social e praticas
culturais; linha de pesquisa 3 - Comunidade, instituicdo e conhecimento; linha de
pesquisa 4 - Relagdes interpessoais, grupos e organizagdes.

Neste sentido, cada linha de pesquisa tinha suas proprias disciplinas eletivas,
0 que, em teoria, facilitava o acesso do aluno a tematicas de pesquisa que conversem
com seus proprios objetos. A respeito do cumprimento de créditos do aluno de
mestrado, este deveria cursar uma disciplina obrigatéria, uma disciplina optativa, duas
disciplinas eletivas e duas Praticas de Pesquisa, Analise tedrica e Ensino. No que
tange a formacédo do aluno de doutorado, este teria que cursar uma disciplina
obrigatoria, duas disciplinas optativas, quatro disciplinas eletivas e quatro Praticas de
Pesquisa, Analise tedrica e Ensino.

Ao falar sobre essa transigdo de um curso de mestrado para um programa de
pos-graduagdo completo em mestrado e doutorado, M. L. Seidl-de-Moura
(Comunicagao pessoal, 2023; 2021) aponta que o desenvolvimento plural a nivel de
teoria, metodologia e pratica abriu 0 caminho para que esta transigao fosse efetivada.
Neste sentido, afirma que

O programa foi amadurecendo, foi tendo uma massa critica de professores, de
ex-alunos, de mestrandos interessados, né? Havia uma demanda dos nossos
mestrandos que queriam continuar os estudos. Eu acho que o ambiente estava
todo pronto para isso. A gente tinha mostrado que podia fazer um bom curso,
né? A gente tinha mostrado isso no plano de avaliagao nacional e nés tinhamos
mostrado a universidade também que era séria a nossa proposta e que a gente

estava comprometido com ela (...).
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O desenvolvimento do curso para o PPGPS também demarca a mudanca do
nome de “Psicologia e Praticas socio-culturais” para “Psicologia Social”’. Neste
sentido, M. L. Seidl-de-Moura aponta (Comunicagado pessoal, 2023) que o nome
vinculado a praticas sécio-culturais ja ndo fazia mais sentido porque o curso ja tinha
se efetivado como de Psicologia Social. O primeiro nome foi escolhido a fim de se
distinguir dos outros programas ja citados a época e, segundo seu relato, com o
passar dos anos o programa desenvolve uma identidade que ja estava rompendo os
limites do “sdcio-cultural” e demarcando seu lugar como uma formacgao multifacetada.

Se regressamos para o inicio da década de 1980 onde Sa (2019) afirma que
as unicas pesquisas realizadas em Psicologia na UERJ eram a respeito da psicologia
experimental e do comportamento animal, é possivel perceber que, apesar dos
embates existentes dentro dos corpos docente e discente na pds-graduagéo em seus
primeiros anos, o caminho de mudanca foi trilhado e alcancado, visto que no inicio
dos anos 2000 ja tinhamos um nivel consideravel de mestres formados a partir de
uma perspectiva - pelo menos no titulo - socio-cultural e interessados na poés-

graduacao em Psicologia Social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Na investigagdo para esta dissertacdo, foi possivel acompanhar o
desenvolvimento da disciplina de Psicologia Social do Instituto de Psicologia da UERJ
em suas mais variadas fases. Para trilhar esse caminho, primeiro resgatamos a
prépria histéria do que hoje conhecemos como Psicologia Social e sua gestagédo na
Alemanha mas com desenvolvimento majoritario nos Estados Unidos. Nesta contagao
de histdria, também regressamos a Europa ao falar de uma Psicologia Social que
busca trabalhar sob a énfase da influéncia do coletivo nas a¢gdes humanas e sociais.

E a partir desse bergo — que influenciou diretamente a constituicao da disciplina
- que chegamos a historia da Psicologia Social no Brasil. Apresentamos as primeiras
publicagdes e cursos acerca do tema e buscamos também entender a influéncia da
histéria do proprio pais nessa disciplina que estava caminhando para sua
independéncia. Esse resgate histérico nos levou a perceber que a Psicologia Social,
durante a primeira metade do século XX, a partir das referéncias teéricas explicitadas
nas primeiras publicagdes, se constrdi por meio de uma interagcdo evidente com as
ciéncias sociais.

Apresentamos também que essa tendéncia de integragdo mais estreita com as
ciéncias sociais perde forcas a partir da década de 1970, como resultado do
crescimento expressivo da Psicologia Social norte-americana no Brasil, consolidando
sua influéncia hegemédnica apds a Segunda Guerra Mundial. Esse cenario, aliado a
dindmica estabelecida entre os Estados Unidos e o Brasil durante o periodo da
ditadura empresarial-militar, molda os cursos de Psicologia no Rio de Janeiro, que
passaram a refletir uma orientagdo voltada para a Psicologia Social cognitivo-
experimental.

Por outro lado, contamos a histéria da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e a constituicdo do seu curso de graduagao em Psicologia e, posteriormente,
o estabelecimento da pés-graduacao. Neste ponto, € importante ressaltar que a nossa
pesquisa se fundamentou no método histérico-documental, onde buscamos contar
uma histdria a partir da documentagao encontrada a respeito das disciplinas do curso
de graduacéo, principalmente suas ementas, e dos poucos documentos disponiveis
do Mestrado, o que nos levou a utilizar também entrevistas. Embora o nosso recorte
temporal tenha sido demarcado entre 1971-2005, n&o conseguimos encontrar um

numero significativo de ementas de graduacéo das décadas de 1970 e 1980, mas
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somente dos anos de 1999 e 2000. Essa dificuldade com acervos reflete o problema
de se fazer pesquisa documental onde ndo se desenvolve a preocupagdo com
documentos historicos — como diversos historiadores relatam ser o caso brasileiro,
pois estes documentos sao vistos, muitas vezes, apenas como “papéis velhos”.

Apesar desse empecilho inicial, com as ementas que conseguimos localizar foi
possivel perceber uma variedade teodrica significativa nas disciplinas do DPSI e
concordamos com Sa (2007) de que essa nogao plural de fazer Psicologia Social &
uma heranga do professor Eliezer Schneider a Psicologia da UERJ. A presenca
majoritaria de disciplinas obrigatorias que partiam do viés da Al ja demonstra que nao
so6 ainfluéncia de Schneider rendeu bons frutos, como os efeitos da crise da Psicologia
Social ofereceu um novo tom para suas praticas, entendendo os novos objetos e
novos interesses dessa disciplina indo direta ou indiretamente ao encontro dos
problemas sociais muito caracteristicos do Brasil.

A respeito do movimento da pos-graduacgao, que se inicia com o Mestrado em
Psicologia e Praticas Socio-culturais depois transformado em Programa de Poés-
graduacdo em Psicologia Social, utilizamos poucos documentos e algumas
entrevistas. Percebemos, a partir dos relatos que coletamos, que o movimento de
interacao e pluralidade tedrica, embora tenha sido a ideia que conduziu a criagédo do
curso de mestrado, teve dificuldades para se efetivar.

Nesta discussao percebemos os embates da tradicdo e do novo dentro de um
mesmo programa e as reverberacdes desses embates a partir da experiéncia singular
dos dois relatos que coletamos. Nestes, além das divergéncias, encontramos um
importante lugar comum, a vontade de fazer o programa ser reconhecido, seja por
meio do discente de insistir na perspectiva nova, seja pela proposta de continuidade
apresentada pelo corpo docente.

Nesta pesquisa, buscamos encontrar uma possivel histéria da Psicologia Social
do IP/UERJ. Contamos apenas uma histoéria entre as tantas que podem existir, fruto
das experiéncias subjetivas e das fontes consultadas, sempre a depender do lugar
politico, histérico e cultural em que quem conta esta inserido. Assim, ao final desta
dissertagdo, podemos considerar que o andar da Psicologia Social da UERJ se
encontra estreitamente vinculado aos acontecimentos politicos e sociais do pais, bem
como com o contexto institucional de desenvolvimento da UERJ, onde a propria
criacdo do curso — e da pds-graduacdo em geral - sao reflexos de movimentos

significativos do pais e da universidade. N&o estabelecemos, portanto, um ponto final
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para esta historia, mas esperamos que esta dissertagao tenha aberto caminhos para
se pensar nas nuances institucionais que cada disciplina reflete em sala de aula.
Esperamos, assim, que outros trabalhos venham a ser feitos para complementar esta

nossa historia, a atualizando até os dias de hoje.
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APENDICE 1 - QUADRO DE DISCIPLINAS ELETIVAS DO DPSI
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Figura 7

Quadro de disciplinas eletivas do DPSI

Disciplinas eletivas

Objetivos

Construgéo do discurso teérico

Analisar e discutir alguns dos aspectos principais da construgéo
do discurso tedrico

Imaginario Social e religiosidade

Levar os alunos ao conhecimento de conceitos Basicos
relativos a "Imaginario Social" e "Religiosidade" e seus
diferentes modos de articulagcao

Individuo e Sociedade

Fornecer subsidios para a compreensdo dos modos de
produgdao da subjetividade moderna e, notadamente, da
construgdo das duas categorias fundamentais da Psicologia
Social - individuo e Sociedade.

Marcuse: A construgcdo de uma
Psicologia Social freudo-marxista

Apresentar os fundamentos da constituigdo tedrica da
perspectiva marcusiana de analise critica do projeto de
modernidade no ocidente, vinculando sua critica a perspectiva
tedrica da Escola de Frankfurt, a qual pertence. Possibilitar uma
analise do processo de constituicao/modificacdo da
subjetividade dos seres humanos envolvidos nesse projeto da
modernidade em curso, incluindo o que se poderia denominar
de "patologias", a partir da perspectiva de H. Marcuse.

Modernidade
subjetividades

e produgdo de

Analisar as especificidades da modernidade brasileira. Analisar
a producdo de subjetividades na modernidade brasileira,
considerando as dimensdes politicas, histéricas e sbécio-
culturais.

Psicogerontologia

Dar ao aluno uma visdo do que seja Gerontologia e, mais
especificamente a Psicogerontologia como area de atuagéo do
psicélogo. Levar os alunos a refletirem sobre os aspectos bio-
psico-sociais que envolvem o processo de envelhecimento.
Introduzir os alunos nas técnicas psicoterapicas mais aplicadas
aos idosos.

Subjetividade, saude e trabalho

Possibilitar a compreensao das relagdes entre os processos de
subjetivagéo, trabalho e saude-doencga, assim como a dinamica
intersubjetiva presente nas situagdes de trabalho, incorporando
algumas abordagens tedrico-metodolégicas presentes neste
campo, apresentando o quadro de possibilidades de
intervengao profissional.

Teorias do imaginario social

Analisar e discutir algumas das principais teorias relativas ao
Imaginario Social.

Utopia e modernidade

Tendo os tedricos da Escola de Frankfurt como referéncia, levar
o aluno a constituir um percurso histérico social da nogéo de
utopia, visando a que o mesmo seja capaz de perceber as
consequéncias no plano social, politico e no da subjetiiidade
humana, da crise da "racionalidade pragmatica" que caracteriza
o projeto da modernidade em curso, que exclui de si a dimensao
utdpica da reflexao historica, politica e filoséfica.
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Utopias sociais contemporaneas

Tendo os tedricos da Escola de Frankfurt como referéncia, levar
o aluno a constituir um percurso histérico social da nogéo de
utopia, visando a que o mesmo seja capaz de perceber as
consequéncias no plano social, politico e no da subjetitidade
humana, da crise da "racionalidade pragmatica" que caracteriza
o projeto da modernidade em curso, que exclui de si a dimensao
utdpica da reflexao histdrica, politica e filosdfica.

Dinédmica de grupo e
humanas |

relagbes

A dindmica de grupo do ponto de vista tedrico: o grupo, histérico
do conceito; grupo do ponto de vista psicanalitico, estrutural,
marxista, institucional, anarquista, etc, analise de algumas
técnicas de grupo desenvolvidas por psicélogos e psicanalistas:
Moreno. Rogers, Bion, Pichon-Riviére e outros; a dindmica de
grupo do ponto de vista pratico: exercicios e técnicas, vivéncias;
a observagao dos grupos.

Dindmica de grupo e
humanas lI

relacbes

Desenvolvimento de projetos de Dinamica de Grupos, seja na
forma de pesquisa ou aplicagao no contexto de estagio da UERJ
ou fora da UERJ, no ambito de instituicbes como escola,
empresa ou clinica. A proposta de conteudo consiste em
solicitar ao aluno o desenvolvimento de um trabalho com
grupos, relatado e avaliado em sala de aula.

Os papéis de género na perspectiva
psicossocial

O género como categoria de analise psicossocial. A construgéao
da identidade de género. Género e trabalho. Género e saude
reprodutiva. Género e violéncia doméstica.

Politica e Planejamento de Saude

As politicas de saude mental no marco das conferéncias
nacionais de saulde. A organizagdo das equipes de saude
mental. As equipes de saude mental no ambulatério, hospital
geral e centro de saude. A epidemiologia em saude mental.
Planejamento e gerenciamento de programas de saude mental.
Hospitalizagdo e desospitalizagdo. Atendimento a nivel de
comunidade: o modelo de atencdo primaria, secundaria e
terciaria.

Psicologia da comunidade

Histérico dos trabalhos comunitarios. A prevengao em Saude
Mental. modelos; criticas. A determinagcado social da doenca,
doenga mental e condicdo de vida e trabalho. O trabalho do
psicologo na comunidade, em instituigdo. A participacéo
comunitaria.

Psicologia histérica

Problemas conceituais, tedricos e metodolégicos da Psicologia
Histdrica. A emergéncia da personalidade no contexto histérico.
A Psicologia histérica e a questdo dos universais na Psicologia.
Perspectivas e limitagdes da Psicologia Histdrica.

Psicologia Juridica

A psicologia criminal, formal, penal e penitenciaria.
Determinantes sdécio-econémicos, culturais e politicos da
delinqiéncia e criminalidade. Fatores biopsicolégicos e o
problema da assisténcia e ressocializagdo dos menores
abandonados. A questdo penitenciaria e a importancia da
humanizagao do meio criminal. O problema da reincidéncia e da
ressocializagdo do agressor. Os conceitos de responsabilidade,
periculosidade, doenga mental e anormalidade psiquica.
Defeitos de carater e personalidade psicopatica. Casos. O
exame psicologico a servigo da justica e o problema do
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testemunho. A pesquisa cientifica no campo da Psicologia
Juridica.

Psicologia nas instituicdes de saude
Il

Estudo critico de diferentes métodos e técnicas de intervengao
institucional, enfatizando-individuo/grupo/comunidade na area
de saulde; pratica supervisionada de trabalho na area de saude
mental, a partir de planejamento dos alunos.

Psicologia nas instituicdes escolares
Il

As instituicbes e a pratica institucional: movimento
institucionalista e antinstitucionalista. Psicossociologia. As
organizagoes. Instituicdes Pedagdgicas, Pedagogia
Institucional, Anti-Pedagogia, Autogestdo, Psicopedagogia.
Abordagem critica dos métodos e técnicas teste, técnicas
grupais, entrevistas, estudo de caso, pesquisa experimental e
pesquisa participante.

Psicologia Politica

Problemas conceituais, tedricos e metodoldgicos da Psicologia
Histdrica. A emergéncia da personalidade no contexto histérico.
A Psicologia histérica e a questdo dos universais na Psicologia.
Perspectivas e limitagdes da Psicologia Historica.

Psicologia Social IV

Motivagédo social. Comportamento social coletivo: multiddes,
movimentos sociais, opinido publica e meios de comunicagao
de massa, carater nacional, personalidade modal, etc.
Tendéncias e relagdes interdisciplinares da Psicologia Social
contemporanea.

Psicologia do Trabalho Il

O trabalho e os trabalhadores: os grandes campos da
Psicologia do Trabalho. Os problemas na atuagéo do psicélogo
do trabalho. As condi¢des de trabalho: analise e exigéncias. As
atribuicbes do psicélogo do trabalho e suas diferentes
aplicacées nas organizagdes. A psicologia do trabalho e a
administragdo de recursos humanos.

Técnicas em Psicologia do Trabalho |

A psicologia do trabalho e a situagdo do psicélogo na
organizacdo social de produgdo. O planejamento e o
desenvolvimento dos sistemas de recrutamento, selegao,
treinamento e avaliagdo de pessoal. A analise de trabalho como
instrumento de diagnostico das condigbes de trabalho dos
sistemas técnicos.

Técnicas em Psicologia do Trabalho
Il

A ergonomia: conceituagdes, objetivos, campos de atuacao e
tendéncias atuais. O psicologo do trabalho e a ergonomia:
possibilidade de atuagédo, limites. A utilizagdo da analise de
trabalho como instrumento diagndstico. A intervencéo
ergonbmica: utilizacdo e avaliagdo de uma metodologia de
intervencao.
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