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RESUMO

Teixeira, Andressa de Sa. Compreensao leitora e metacognig¢do: uma proposta de elaboragao
didatica a partir da leitura do género noticia. 2024. 108f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Letras) — Faculdade de Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Sao Gongalo, 2024.

Esta pesquisa propde que as praticas de leitura envolvam atividades metacognitivas
que priorizem o pensamento visivel e que leve em conta as formas de ler em voga na
atualidade, colaborando para a formacao de leitores conscientes de seus proprios processos de
leitura. Assim, ocupa-se do processo de leitura do género noticia na sociedade brasileira e
apresenta uma abordagem pedagodgica para a formagdo de leitores proficientes, pela
perspectiva da psicolinguistica educacional, em turmas de 8° ano do ensino fundamental.
Nosso objetivo ¢ investigar se a promog¢ao de atividades metacognitivas em aulas de leitura
pode contribuir para o engajamento dos alunos, no momento de ler, e se essas atividades sao
capazes de fazé-los refletir sobre noticias publicadas. O estudo conta com aporte tedrico
baseado nas seguintes concepgdes: compreensao leitora (Mota; Spinillo, 2015), metacogni¢ao
(Flavell, 1976, Abreu; Mattos, 2021), pensamento visivel (Ritchhart; Church; Morrison,
2011), aprendizagem visivel (Andrade, 2021; Hattie, 2017) e aprendizagem linguistica ativa
(Pilati, 2017). Quanto a metodologia, o trabalho combina a pesquisa bibliografica com a
pesquisa-a¢do. Na busca por novas maneiras de promover uma educagdo para a compreensao,
tonando os estudantes protagonistas dos seus proprios conhecimentos, a proposta de
elaboracdo didatica desta pesquisa consiste em uma sequéncia de atividades sobre noticias,
com foco na identificagdo de noticias falsas, que foi dividida em trés etapas nomeadas como:
“Praticas de leitura”, “Género noticia” e “Fake news: ndo caia nessa!”. Os resultados
apontaram que os objetivos foram alcangados, promovendo o engajamento dos estudantes nas
atividades de leitura e, mudando, de forma perceptivel, suas atitudes em relacdo ao tratamento
das noticias que recebem.

Palavras-chave: leitura; noticias; metacogni¢cdo; compreensao leitora.



ABSTRACT

Teixeira, Andressa de Sa. Reading comprehension and metacognition: a proposal for didactic
development based on reading the news. 2024. 108f. Dissertagao (Mestrado Profissional em
Letras) — Faculdade de Formag¢ao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

This research proposes that reading practices involve metacognitive activities that
prioritize visible thinking and that take into account the ways of reading in vogue today,
contributing to the formation of readers who are aware of their extensive reading processes.
Thus, it deals with the process of reading the news genre in Brazilian society and presents a
pedagogical approach for the training of proficient readers, from the perspective of
educational psycholinguistics, in 8th year elementary school classes. Our objective is to
investigate whether promoting metacognitive activities in reading classes can contribute to
student engagement when reading, and whether these activities are capable of making them
reflect on published news. The study has theoretical support based on the following
conceptions: metacognition (Flavell, 1976; Abreu; Mattos, 2021), visible thinking (Ritchhart;
Church; Morrison, 2011), visible learning (Andrade, 2021; Hattie, 2017) and active language
learning (Pilati, 2017). As for the methodology, this work combines bibliographical research
with action research. In the searching for new ways to promote education for understanding,
making students protagonists of their own knowledge, the proposed didactic elaboration of
this research consists of a sequence of activities about news, focusing on identifying fake
news, which was divided into three stages named as: “Reading practices”, “News genre” and
“Fake news: don’t fall for it!”. The results showed that the objectives were achieved,
promoting student engagement in reading activities and noticeably changing their attitudes
towards the treatment of news they receive.

Keywords: reading; news; metacognition; reading understanding.
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INTRODUCAO

De acordo com os principais documentos legais da educagdo, o ensino de Lingua
Portuguesa deve incentivar a formacao de leitores proficientes e autonomos. Nesta pesquisa,
entendemos leitores proficientes ou competentes como aqueles que definem seus objetivos de
leitura e sabem utilizar as habilidades necessarias para a compreensdo como, por exemplo:
conhecer a direcao da escrita, identificar as letras do alfabeto e relaciona-las com seu som, ler
com entonagdo e pronuncia adequadas, fazer previsoes, levantar hipoteses, confirmar
suposicoes a partir de elementos do texto, inferir significado de palavras a partir do contexto,
localizar informacao explicita, entre outras (Cafiero, 2005).

Leitores proficientes ou competentes sdo também leitores criticos e reflexivos, isto &,
aqueles capazes de ir além da decodificagdo de palavras, utilizando seus conhecimentos
prévios, fazendo previsoes e inferéncias, a fim de atribuir sentido ao texto. Ou, ainda, leitores
que compreendem os textos, movidos por suas intencionalidades e ndo ficam no nivel
superficial da leitura, mas interagem com os textos, questionando e problematizando-os. Sao
leitores que ndo apenas entendem as ideias do texto, mas se posicionam diante dessas ideias.

Ao analisarmos a Base Nacional Comum Curricular (documento que norteia os
curriculos da educacdo basica no pais, doravante BNCC) vemos o que esta estabelecido em
relacdo ao desempenho dos alunos em leitura: que eles possam selecionar procedimentos de
leitura adequados a diferentes objetivos e interesses, levando em conta as caracteristicas do
género e o suporte do texto (Brasil, 2018, p. 65). Apesar disso, ¢ inegavel a dificuldade de
grande parte dos estudantes em ler e compreender' textos. Essa dificuldade parece ter se
tornado ainda mais evidente com a dindmica da atual conjuntura, na qual uma imensa
variedade de narrativas circula através de textos que se propagam por meio das
(des)informagdes divulgadas e compartilhadas em suportes de tecnologias digitais,
especialmente nas redes sociais e em aplicativos de mensagens instantaneas. Doencas graves,
curas milagrosas, prentincios de falsas tragédias, teorias antivacina e da conspiragdo sdo
alguns exemplos de conteudos espalhados rapidamente por meio de compartilhamentos que
podem ser considerados acriticos € inconsequentes.

A circulag¢do de noticias falsas - conhecidas popularmente como Fake News - ndo ¢

uma exclusividade contemporanea, elas sempre estiveram presentes no meio social, mas com

! Sendo compreensdo uma agdo complexa de construgdo de significados (Mota; Spinillo, 2015, p. 42).
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finalidades diferentes e em propor¢des mais sutis em relacao a velocidade e ao alcance que se
tornou possivel por meio das tecnologias da informagdo. Seja com fins politicos, seja de
maneira organica (espontaneamente, sem uma finalidade especifica), as fake news estdo cada
vez mais em evidéncia, principalmente em periodo eleitoral, conforme pudemos perceber
durante as elei¢des presidenciais de 2022. O intenso fluxo desse tipo de noticia, que ocorre,
principalmente, por meio das diferentes redes sociais e aplicativos de mensagens instantaneas
como Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp e Telegram, traz a tona a seguinte questao:
por que noticias falsas sdo propagadas pelas pessoas?

Defendemos que uma possivel resposta para a pergunta do paragrafo anterior esteja no
fato de, em geral, as pessoas ndo questionarem a veracidade das informagdes que estdo
compartilhando, ndo fazerem uma leitura ativa nem refletirem sobre o contetdo das noticias
que recebem e repassam. Essa situagdo pode acontecer por varias razdes, dentre as quais
consideramos importante destacar a dificuldade de leitura e compreensdo e a infodemia,
palavra derivada do inglés ‘infodemic’, que retine duas palavras ja existentes: informagao
mais epidemia, cujo significado ¢ “Excesso de informagdo sobre determinado tema, por vezes
incorreta e produzida por fontes ndo verificadas ou pouco fidveis, que se propaga velozmente
(ex.: infodemia de noticias falsas nas redes sociais)” (Priberam, 2008-2021).

Surgem, assim, algumas novas demandas para a escola, sobretudo nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para a formagdo de cidaddos criticos’ e éticos nesta perspectiva, é preciso
estimular o uso consciente das informagdes que circulam nas plataformas on-line por meio
das dinamicas de divulgacdo de noticias nas redes sociais € em aplicativos de mensagens
instantaneas. Também se faz necessario incentivar a problematizacdo do contetdo dessas
informagdes produzidas e disseminadas na rede, bem como a discussdo, a andlise de fake
news, a checagem de informagdes e o enfrentamento a essas desinformagdes ou informagdes
falsas.

Ao reconhecer que € necessario trabalhar por esse viés em sala de aula para formar
leitores proficientes e criticos, aptos a fugir das armadilhas noticiosas e combater as noticias
falsas, esta pesquisa ocupa-se do processo de leitura de noticias falsas na sociedade brasileira
e apresenta uma abordagem pedagogica para a formacao de leitores proficientes, propondo-se
a investigar se a promocao de atividades metacognitivas em aulas de leitura pode contribuir

para o engajamento dos alunos, no momento de ler, e se essas atividades sdo capazes de fazé-

? Diferentemente do senso comum que entende critica como julgamento, entendemos o termo “critica” como
quebra de paradigmas, como uma desconfianca que resulta na busca por novos significados (Chates, 2017, p.
13).
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los refletir sobre noticias falsas publicadas. De modo especifico, pretendemos expor os
conceitos de aprendizagem ativa e de pensamento visivel; relacionar esses conceitos tedricos
com a pratica baseada em rotina de pensamento; aplicar a rotina de pensamento; investigar,
por meio do delineamento da pesquisa, se € como ocorre o engajamento dos alunos na leitura
e na identificagdo de noticias falsas e apresentar os resultados das atividades desenvolvidas,
estabelecendo o alcance e o limite desse estudo.

Nossa pesquisa pauta-se na Psicolinguistica Educacional com foco na Leitura e na
Metacognicao, entendendo, assim como Abreu (2024), que “os esquemas cognitivos do leitor
sao individuais e podem atuar de formas diversas sobre o material escrito”, sendo esse um
processo mutuo, ja que o leitor atua sobre o material escrito e o material escrito atua sobre o
leitor. A leitura, aqui, ¢ considerada uma atividade bastante complexa, que envolve a
coordenacdo rapida de processos visuais e linguisticos (Plaut, 2013, p. 42), além de diversos
aspectos sociais que, segundo Maia (2019, p. 11), impactam no processo educacional. Por
essa razdo, abordagens exclusivistas ou restritivas dos problemas relacionados ao ensino de
leitura ndo conseguem abarcar todas as varidveis que a aprendizagem da leitura envolve. Um
leitor proficiente ndo esta limitado ao ato de decodificar, portanto, ¢ fundamental trabalhar a
leitura como uma atividade complexa, que engloba mecanismos variados.

Em nossa fundamentacdo metodologica, tomamos os conceitos de: a) pensamento
visivel, de Ritchhart; Church; Morrison (2011), entendido como a prética de tornar o proprio
processo mental de aprendizagem consciente, controlavel e explicito para si e para os outros;
b) aprendizagem visivel, que € uma pratica pedagogica que busca tornar o aprendizado mais
claro e perceptivel para alunos e professores, de Hattie (2017); c) aprendizagem linguistica
ativa, que refere-se ao papel do aluno como principal agente do seu proprio aprendizado, de
Pilati (2017). A proposta é que as praticas de leitura envolvam atividades metacognitivas que
priorizem o pensamento visivel e que levem em conta as formas de ‘ler’ em voga na
atualidade (leitura multimodal e digital, por exemplo), colaborando para a formacgdo de
leitores conscientes de seus proprios processos de leitura.

Segundo Colello (2012, p. 19), “A competéncia da leitura, em nossa sociedade, ¢ um
fator tdo necessario quanto mal compreendido, principalmente devido a influéncia dos
parametros reducionistas que explicam o mundo e contaminam a educagdo”. Assim, como
mediadores desse processo, nds, professores, precisamos pensar € desenvolver atividades que
favoregam um ambiente democratico e que construam aprendizagens significativas,
oferecendo as diversas possibilidades de leituras, interpretagdes e representacdes da realidade,

além de diferentes formas de ser e estar no mundo.
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O que defendemos aqui ¢ uma educac¢ao emancipadora que exercite a criticidade sobre
nossa lingua, nossa historia e nossas acdes enquanto sociedade, bem como uma sala de aula
que funcione como um espago para a construgdo, a reflexdo e o compartilhamento de ideias,
culturas e linguagens. Consideramos que uma forma de tornar isso possivel ¢ promover a
formacgao de leitores criticos, em outras palavras, leitores que utilizem a “linguagem como um
instrumento do pensar” (Andrade, 2020, n.p.); que sejam capazes de ir além da decifragao de
codigos; que analisem e interpretem o texto, dando sentido ao que leem, considerando o
contexto, mobilizando seus conhecimentos prévios e conectando-os com o conhecimento que
esta sendo construido no momento da leitura; que leve em conta os aspectos ideologicos do
texto, aprovando ou contestando as informacdes e sentidos de que dispdem no decorrer da
leitura (Cunha ; Oliveira; Capellini, 2010, p. 236; Aro, Gomes, 2017, p. 512).

Nesta pesquisa, a exposi¢cdo das ideias esta estruturada da seguinte maneira: além
desta primeira secdo de introdugdo, sdo apresentados outros quatro capitulos. O segundo
capitulo trata do referencial tedrico, no qual discutimos compreensao leitora, metacognigao e
aprendizagem ativa. O terceiro capitulo ¢ dedicado a metodologia, onde ¢ detalhado o tipo da
pesquisa, o contexto no qual foi realizada e as propostas de atividades. Na sequéncia, ha o
quarto capitulo, que detalha a proposta de elaboracao didatica da pesquisa e as consideracdes
finais, que retomam as questdes de pesquisa, tecendo resultados sobre elas. Finalizamos com
as referéncias utilizadas e os apéndices, nos quais apresentamos os planos de aula da
sequéncia de atividades, as atividades didaticas na integra e os termos que autorizam a

pesquisa.
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1 COMPREENSAO LEITORA, METACOGNICAO, APRENDIZAGEM ATIVA

A leitura estd cada vez mais presente no cotidiano da sociedade brasileira atual,
especialmente em meio ao “bombardeio” de informacgdes instantdneas que acontece por
intermédio da internet, situagao decorrente da era digital na qual estamos vivendo. Tal
contexto faz com que precisemos ler mais. Esse fato, porém, ndo significa, necessariamente,
que estejamos lendo melhor. Se considerarmos o intenso fluxo e a velocidade da propagacao
das informagdes (principalmente pelos meios digitais), € interessante ponderarmos se, ao

contrario disso, ndo estamos lendo de maneira cada vez mais superficial e desatenta.

Souza; Lage; Franca (2019, p. 209) defendem que a leitura ¢

[...] uma das mais incriveis habilidades que apenas o ser humano ¢ capaz de
aprender. Com ela interpretamos, reinterpretamos e recriamos o mundo que estd a
nossa volta. Assim como a lingua falada nos torna humanos e estd intimamente
ligada & nossa identidade, a leitura nos torna cidadios detentores da nossa
histéria. E uma conquista cultural, sistematica e complexa que abre portas
para outros conhecimentos. (Grifo nosso)

Sobre o ensino de leitura, Mota e Spinillo (2015, p. 27) afirmam que ensinar leitura ¢
ensinar estratégias de natureza inconsciente ou consciente. As estratégias de natureza
inconsciente as quais as autoras se referem sdo as estratégias cognitivas de leitura, ou seja, a
mobilizagdo de funcdes psiquicas e psicomotoras que permitem a execucdo das agdes
empreendidas. As estratégias de natureza consciente sdo as estratégias metacognitivas, que se
referem a capacidade de o individuo monitorar e regular sua leitura (ibid., p. 158). Para elas,
um leitor proficiente ¢ aquele que consegue desenvolver as habilidades necessarias para unir
essas estratégias e chegar a compreensao.

Por esse viés, o trabalho com a leitura ¢ imprescindivel para a educacdo como um
todo, pois, além de ser um objeto de conhecimento em si mesmo, ¢ uma atividade que
atravessa todas as areas do conhecimento escolar e da vida em sociedades letradas, nas quais a
leitura e a escrita sdo habilidades fundamentais para o exercicio da cidadania. Apesar disso,
ndo podemos negar que a dificuldade no que tange a leitura também ¢, entre diversos outros
fatores, decorréncia de concepgdes, metodologias de ensino e praticas escolares exclusivistas,
que desconsideram a multidimensionalidade e a multifuncionalidade da lingua como processo
de construgdo cognitiva que requer a devida atencao por parte dos professores (Collelo, 2012,

p. 40,41).
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1.1 Metacogni¢ao na escola

Para Maia (2019), ensinar a competéncia da leitura na escola é também promover a
capacidade do pensar, e do pensar sobre o pensar. Todavia, a promog¢do da proficiéncia em
leitura ¢ um grande desafio para a educacdo escolar contemporanea € 0S processos
metacognitivos sdo fundamentais para o desenvolvimento das habilidades necessarias nos
estudantes. Por essa razdo, no amago das pesquisas relacionadas as questdes do ensino de
Lingua Portuguesa - mais especificamente, da leitura -, consideramos essencial
compreendermos o que ¢ metacognicao e a sua relagdo com a escola para que possamos atuar,
langando mio de estratégias’ metacognitivas no ensino, a fim de colaborar no
desenvolvimento da capacidade dos estudantes de monitorar a propria aprendizagem da
leitura.

O psicologo John Flavell é reconhecido por ter iniciado, no século XX, a pesquisa
sobre metacogni¢do. Em artigo de 1976, Flavell propds uma defini¢do inicial de
metacogni¢do como “conhecimento relativo aos proprios processos e produtos cognitivos ou
qualquer coisa relacionada a eles” (p. 232). Porém, uma defini¢do mais simples de
metacogni¢ao possa ser “pensar sobre pensar” (Flavell et al, 1999 apud Abreu; Mattos, 2021,
p. 63)

Embora mais simples, ¢ uma definicdo que exige mais elaboracdo, visto que a
metacogni¢do também envolve saber refletir e analisar o pensamento assim como elaborar
conclusdes derivadas dessa andlise e envolve ainda pensar em como colocar o que foi
aprendido em pratica. Assim, inclui competéncias relacionadas ao monitoramento e a
autorregulacdo das proprias atividades cognitivas.

Em Abreu e Mattos (2021, p. 63) lemos que

A metacognicdo pode ser entendida como a capacidade de o sujeito pensar sobre a
propria cognicdo; trata-se de um conceito que da destaque a participagdo ativa do
individuo em seu processo de pensamento (STEWART; LANDINE, 1995, p. 17
apud ELLIS et al., 2014), “pensar sobre o pensamento” (Flavell; Miller; Miller,
1999 apud Marini, 2006).

De acordo com Maia; Garcia; Fernandes (2019, p. 19), metacognicdo € “o pensar sobre

o pensar”, ou seja, a habilidade de avaliar o que conhecemos e o que ndo conhecemos”. Em

3 Entendemos estratégia como uma ferramenta que utilizamos para atingir uma meta, gastando menos recursos
cognitivos para obter maiores resultados (Cafiero, 2005, p. 8).
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relagdo ao contexto educacional, entendemos que € necessario tomar consciéncia das nossas
proprias formas de aprender, do que aprendemos, do que ndo aprendemos e do porqué
aprendemos ou ndo aprendemos, a fim de que possamos encontrar estratégias para alcangar o
aprendizado. Em outras palavras, metacogni¢ao ¢ a habilidade de um individuo de monitorar,
avaliar e regular sua propria aprendizagem, o que inclui a habilidade de identificar o que sabe
€ 0 que nao sabe, bem como a capacidade de regular o proprio pensamento e ajusta-lo as

demandas da tarefa em questao.

Em alinhamento com Maia (2019), entendemos que

Um aluno capaz de refletir autonomamente, por exemplo, sobre a sua capacidade de
ler e extrair informagdes relevantes do que leu, buscando controlar essa capacidade,
tornando-se consciente dos processos e subprocessos que levam a interpretagdo dos
conteudos da leitura, tem tudo para tornar-se um leitor proficiente. Além disso, esse
aluno tera, sem davida, os meios para vir a se tornar um cidadao pleno, capaz nao s6
de ler textos, mas de avaliar e interagir critica e criativamente com o mundo a sua
volta. (Maia, 2019, p. 20)

O fato de o aluno pensar sobre o que ele esta fazendo, como ele estd fazendo e refletir
sobre o seu processo de aprendizagem, permite que ele desenvolva um olhar critico e
consciente sobre seu proprio aprendizado, identificando quais atividades sdo mais
significativas e em quais momentos elas ocorrem. Ao monitorar seu processo de
aprendizagem, os estudantes podem avaliar sua propria compreensao e identificar as areas que
precisam de mais aten¢do. Isso pode ajuda-los a direcionar melhor seu tempo e energia para
as areas de maior dificuldade, o que ¢ especialmente importante para a leitura, pois, com a
metacogni¢do, os alunos podem refletir sobre como estdo aprendendo, avaliar seu proprio
desempenho e selecionar estratégias mais eficazes para que possam compreender o que leem.
Essas acdes, provavelmente, resultardo em aprendizes mais motivados e engajados, pois o
“fato dos [sic] alunos poderem controlar e gerir os proprios processos cognitivos lhes da a
nocao de responsabilidade pelo seu desempenho escolar e gera confianga nas suas proprias
capacidades” (Moraes e Valente, 1991 apud Ribeiro, 2012, p. 110).

O professor desempenha um papel crucial no desenvolvimento da metacognicao dos
alunos, uma vez que ele ¢ responsavel por criar um ambiente de aprendizagem que estimule o
processo metacognitivo. Isso pode ocorrer de diversas formas como, por exemplo, criando
oportunidades para que os alunos compartilhem ideias, orientando-os a estabelecer conexodes
entre os conteudos que estdo sendo estudados e a aplicar o conhecimento em situagdes

praticas e na selecdo de estratégias de aprendizagem que sejam mais eficazes para eles.
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Para desenvolver as habilidades metacognitivas, ¢ importante utilizar métodos que
incentivem os estudantes a participarem ativamente do processo de aprendizagem, fazendo
atividades e pensando sobre o que estdo fazendo. Isso pode acontecer através de projetos,
discussdes em grupo, resolugcdo de problemas e outras tarefas que exijam que eles apliquem
suas habilidades e conhecimentos para resolver problemas reais. Também ¢ importante incluir
momentos para conectar novas informagdes com os conhecimentos prévios e entender como o
novo conhecimento se relaciona com o mundo real, autoavaliar (avaliar sua propria
compreensdo e identificar as areas que precisam de mais atengdo) e refletir sobre o processo
de aprendizagem (pensar criticamente sobre suas proprias atividades de aprendizagem e
identificar o que funcionou e o que nao funcionou) por meio de atividades como discussdes
em grupo e questionarios de reflexdo para que os alunos possam pensar sobre sua propria

aprendizagem e identificar maneiras de melhora-la.

1.1.1 Compreensdo leitora sob a perspectiva da Psicolinguistica

De acordo com Gomes e Gongalves (2021, p. 2), a aquisicdo da linguagem e os
processamentos linguisticos estdo entre os principais interesses da Psicolinguistica. Estes (os
processamentos linguisticos) envolvem fatores como a produgdo e compreensdo da leitura,
foco do nosso trabalho. Ao citar Baretta Pereira (2019, p. 142), as autoras afirmam que dentro
dessa concepgdo psicolinguistica, o principal produto da leitura ¢ a compreensao.

Mota e Spinillo (2015, p. 43), definem compreensdao como

uma atividade de construgdo interativa e ativa, que requer a integracdo de
informagdes novas, contidas ndo apenas no texto, mas também no interior das
estruturas de conhecimento do sujeito que esta lendo.

Sobre isso, entendemos que a importancia de compreender textos vai muito além das
questdes académicas, abarcando também o desenvolvimento pessoal e profissional, tendo em

vista que a compreensao ¢ fundamental para a vida em sociedade. Nas palavras das autoras:

a necessidade de compreender textos extrapola a necessidade de alcancar o sucesso
escolar, pois ¢ através da compreensdo que o individuo se torna um usuario
competente da lingua materna, aumentando em muito as possibilidades de alcancar o
sucesso ¢ a insergdo social em suas mais diversas manifesta¢cdes (Mota; Spinillo,
2015, p. 5).
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Pensando nas questdes a respeito da leitura tanto na escola quanto fora dela, ¢ possivel
considerarmos que grande parte dos problemas de leitura com os quais nos deparamos sdao
decorrentes da falta de compreensdo, tendo em vista que ¢ um procedimento complexo, que
inclui varios processos cognitivos inter-relacionados como os processos basicos de leitura
(reconhecimento e extracdo do significado das palavras) e a ativacdo de conhecimentos
relacionados com o desenvolvimento do vocabulério, da linguagem oral, de habilidades
linguisticas e de memdria, da capacidade de realizar inferéncias e do conhecimento de mundo
de cada individuo, além do desenvolvimento da expressao clara e organizada de ideias
(Cunha; Oliveira; Capellini, 2010, p. 222). A partir disso, entendemos que o processo de
compreensdo nao € simples, por isso, ele demanda o uso de estratégias (algumas serdo
apontadas a seguir) que possam favorecer e auxiliar o leitor a compreender os textos que

acessa.

1.1.2 Estratégias metacognitivas e compreensao leitora

Os estudos de Abreu e Hora (2019, p. 179), Mota e Spinillo (2015, p. 14) e Gomes e
Gongalves (2021, p. 2) apontam que a finalidade da leitura ¢ a compreensdo. A compreensao
que o leitor alcanca ou constroi apds a leitura ¢ influenciada ou determinada pelo resultado
das praticas sociais ¢ da “integracdo ativa da informagdo procedente dos processos
perceptivos, lexicais, sintaticos e semanticos”, portanto, o estudante precisa, dentre outros
fatores, dessa base de dados linguisticos para alcancgar tal objetivo (Abreu; Hora, 2019, p.
179).

Como ja mencionado, a metacogni¢do permite que os alunos reflitam sobre seus
proprios processos de pensamento € monitorem sua compreensdo, ajustando suas estratégias
de aprendizagem conforme necessario. Essas sdo as chamadas estratégias metacognitivas e
estdo relacionadas a agdes que envolvem a andlise do conhecimento novo em relagdo ao
conhecimento prévio, permitindo que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais
profunda e integrada do que estdo aprendendo.

No que tange a leitura, as estratégias metacognitivas se referem as formas de planejar,
monitorar, controlar e regular o pensamento e as acdes a fim de alcancar um objetivo

especifico. Segundo Abreu e Mattos (2021, p. 67),
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Estratégias metacognitivas sdo processos usados para controlar as proprias
atividades cognitivas e garantir que um objetivo cognitivo (por exemplo, resolver
um problema de matematica, escrever uma frase coerente, compreender o material
de leitura) seja cumprido. Ou seja, as estratégias metacognitivas servem para
fiscalizar o proprio processo de aprendizagem, para planejar e monitorar as
atividades cognitivas em andamento e para comparar resultados cognitivos com
padrdes internos e externos, sendo assim, em geral, nomeadas como:
monitoramento, selecdo, avaliagdo e planejamento.

J4

Portanto, estimular o desenvolvimento dessas estratégias ¢ primordial para a
aprendizagem da leitura e da compreensdo, pois, dessa forma, os estudantes se tornam
capazes de gerenciar seus conhecimentos através da percepgao, do entendimento e do controle
de seus processos cognitivos. Para que essas estratégias sejam eficazes, ¢ fundamental
conhecer as necessidades, dificuldades e as habilidades dos aprendizes, além de considerar
seus conhecimentos prévios - definidos geralmente como “o conjunto de saberes que a pessoa
traz como contribuicao a sua propria leitura” (Gerhardt; Albuquerque; Silva, 2009, p. 74).

Além disso, ¢ imprescindivel que sejam estabelecidos e comunicados os objetivos com
clareza, tendo em vista que “o estabelecimento de objetivos de leitura refere-se a intervencao
do leitor na sele¢do prévia de quais significados deverdo ser capturados na interagdo com o
texto, a partir de uma defini¢ao especifica do que se quer conhecer nele” (Gerhardt; Botelho;
Amantes, 2015, p. 182). Isso significa que esses objetivos irdo favorecer a postulagdo de
hipdteses e a realizacdo de articulagdes entre os conhecimentos prévios e o texto. Juntamente
com o género textual, sdo eles que irdo guiar as agdes cognitivas que constituem o processo de
leitura - como a identificagdo de palavras, a ativacao de conhecimentos prévios e a criagdo de
imagens mentais - e a escolha das estratégias mais adequadas a serem utilizadas (Pereira;

Guaresi, 2012, p. 146).

1.2 Aprendizagem ativa e aprendizagem visivel na abordagem metacognitiva da

aprendizagem

A partir da visdo de Andrade (2021, p. 7), reitera-se que as escolas precisam ser
interessantes para que tenham significado. A autora nos apresenta as metodologias ativas e o

pensamento visivel como possiveis “caminhos para o desenvolvimento da aprendizagem
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criativa, autonoma, colaborativa, abandonando a postura de espagos de replicacdo de
conhecimentos prontos” presentes em algumas praticas de ensino.

Nessa perspectiva, assim como Pilati (2017, p. 15), entendemos que, para
contribuirmos com uma transformacao verdadeira da educacdo linguistica no nosso pais, ¢
preciso atualizarmos constantemente as formas de abordar a Lingua Portuguesa nas salas de
aula. Uma dessas alternativas ¢ trabalharmos a partir do arcabouco conceitual e metodolégico

da aprendizagem ativa, da aprendizagem visivel e do pensamento visivel.

1.2.1 Aprendizagem visivel

Aprendizagem visivel ¢ uma pratica pedagdgica que busca conferir visibilidade as
multiplas dimensdes vinculadas a aprendizagem. Ela se relaciona com o processo de tornar o
aprendizado mais claro e perceptivel para alunos e professores, buscando evidenciar o que se
aprende, como se aprende, quando e como utilizar o que se aprende. A partir do trabalho
focado na aprendizagem visivel, nds (professores) podemos conhecer como e quando
acontece o processo de aprendizagem dos nossos alunos, a fim de criarmos meios e
ferramentas para melhorar essa aprendizagem (Hattie, 2017, p. 1) e os alunos podem ter
consciéncia de seus proprios processos de apropriacdo do conhecimento para que, dessa
forma, encontrem as estratégias que melhor lhes convierem, sejam mais seguros em relacao as
suas capacidades e percebam que as propostas do professor t€m o objetivo de promover e/ou
contribuir com sua aprendizagem.

De acordo com Hattie (2017, p. 14), o ensino ¢ a aprendizagem visiveis acontecem: a)
quando ha uma pratica que parte de um objetivo bem estabelecido, ou seja, quando os
professores t€ém metas claras e os alunos conseguem visualizar e entender o que estdo
tentando alcangar e quais sdo as estratégias que precisam usar para alcangar esse fim; b)
quando ha um feedback dos professores, de seus colegas ou deles mesmos, pois esse retorno
faz com que o aluno autoavalie seu desempenho e, assim, tenha no¢do de seus progressos €
suas dificuldades; ¢) quando os participantes do processo de ensino-aprendizagem sao ativos e
apaixonados. Um exemplo disso, especialmente do ultimo item pode ser visto no que esta
exposto em Abreu e Hora (2019, p. 200) ao relatarem sobre uma experiéncia escolar em que a

pratica foi desenvolvida em etapas (inicial, oficinas, final), na qual puderam notar, a partir dos
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resultados encontrados, que “o desenvolvimento da competéncia leitora nada mais ¢ do que
um trabalho de integragdo entre o processo de ensinar e o prazer em aprender”.

Levando em consideracdo que os estudantes possuem e constroem um amplo
conhecimento, mas que ndo tém consciéncia disso, ¢ fundamental a promocao do ensino e da
aprendizagem visiveis, pois elas possibilitam tornar o processo de aprendizagem inteligivel
para que os estudantes consigam desenvolver a consciéncia de seu proprio aprendizado e,

assim, sejam aprendizes mais autdbnomos, conseguindo monitorar e regular seus processos.

1.2.2 Pensamento visivel e rotinas de pensamento

“Se nds estamos tentando apoiar os estudantes na aprendizagem, e acreditamos que

a aprendizagem ¢ um produto do pensamento, entdo precisamos ser claros sobre o

que estamos tentando apoiar.” (Ritchhart; Church; Morrison, 2011, p. 5 - tradugdo
4

nossa).

A concepgao de Andrade (2021), a semelhanga do que expdem Ritchhart; Church;
Morrison (2011), ¢ que a aprendizagem nao ¢ automatica; nos aprendemos porque pensamos.
Para a autora, pensar ¢ uma agdo que se relaciona diretamente com as atitudes de observar,
conectar informagdes, levantar hipoteses, questionar-se sobre algo, confrontar pontos de vista
e buscar evidéncias.

A respeito do pensamento, Ritchhart, Church e Morrison (2011, p. 8)° afirmam que ele

[...] ndo acontece num passo a passo, de maneira sequencial, progredindo
sistematicamente de um nivel para o outro. E muito mais desordenado, complexo,
dindmico e interconectado que isso. O pensamento esta intrinsecamente conectado
ao conteudo; e para cada tipo ou ato de pensamento, podemos distinguir niveis ou
desempenho (tradug@o nossa).

Sob essa perspectiva do “pensar”, os autores supracitados indicam que o pensamento
visivel é importante para o ensino e a aprendizagem, pois tornar o pensamento visivel
significa propor que os aprendizes organizem suas ideias para que possam refletir sobre como

conferem sentido ao que lhes rodeia. Dito de outro modo, o pensamento visivel pode ser

* If we want to support students in learning, and we believe that learning is a product of thinking, then we need
to be clear about what is we are trying to support.

> Thinking doesn’t happen in lockstep, sequential manner, systematically progressing from one level to the next.
It is much messier, complex, dynamic, and interconnected than that. Thinking is intricately connected to
content; and for every type or act of thinking, we can discern levels or performance.
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entendido como a pratica de tornar o préprio processo mental de aprendizagem consciente,

controldvel e explicito para si € para os outros.

Para que seja possivel tornar o pensamento visivel, os autores sugerem a construgdo de
praticas em relacdo ao pensar, conhecidas como rotinas de pensamento®. Essas rotinas sdo
ferramentas que os aprendizes podem utilizar para “pensar sobre o pensamento” ou “aprender
a aprender” por meio da compreensdo e organiza¢do de suas ideias, de suas facilidades e
dificuldades, ou seja, para exercitar seu proprio pensamento. Elas colaboram para o
engajamento ¢ o desenvolvimento da compreensao e da autonomia dos estudantes.

Andrade (2021, p. 20) elucida que “as rotinas de pensamento sdo estratégias em
estruturas simples, autoexplicativas que ndo demandam experiéncia ou saberes prévios para
serem experimentadas”. Normalmente elas tém uma estrutura triadica como:
afirmacgao/apoio/questionamento (O que afirmo a partir dessas ideias? O que cito ou trago
como evidéncia para embasar meu proprio pensamento? O que questiono, hipotetizo ou
pergunto a partir do que afirmo e embaso?) ou vejo/ penso/ pergunto (O que vejo? Como

interpreto o que vejo? Que questionamentos, duvidas ou curiosidades surgem a partir disso?).
b

1.2.3 Aprendizagem ativa

A aprendizagem ativa estd relacionada com as metodologias ativas. Contudo, apesar
de ambas colocarem o aluno no centro do processo de aprendizagem, elas ndo sao
conceituadas exatamente da mesma forma.

Andrade (2021, p. 11) afirma que as metodologias ativas

constituem alternativas pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino ¢ de
aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigagdo ou resolu¢do de problemas. Nesse sentido, a perspectiva da
aprendizagem visivel vem intensificar os processos do aprendiz — estudante ou
professor - de pensar coletivamente, reconhecer seu proprio pensamento, ganhar
autonomia e motivacdo, autoconhecimento e metacogni¢do — a capacidade de pensar
sobre o proprio pensamento.

6 [...] thinking routines are tools that students can use to support their own thinking (Ritchhart; Church;

Morrison, 2011, p. 46).
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Essas metodologias sao métodos, abordagens ou estratégias que o professor adota para
tentar engajar os alunos a participarem efetivamente das atividades de construgdao do
conhecimento. Elas focam no aprendiz participativo, pois permitem que ele entenda o que esté
fazendo, por que esta fazendo, o que o ajudou a alcancar determinada aprendizagem e aonde
1sso os levara (autoconsciéncia). Portanto, “dao foco a agdo do aluno, concebendo-o de forma
autonoma, formando-o para assumir responsabilidades no seu trajeto de aprendizagem”.
(Garcia; Czeszak, 2019, p. 87).

Ja a aprendizagem ativa se refere ao papel do aluno enquanto principal agente do seu
proprio aprendizado. Ela enfoca o aprender, enfatiza a capacidade de reflexao critica, parte do
pressuposto de que os aprendizes possuem conhecimentos prévios € se pauta na participagao

efetiva dos estudantes na constru¢do do conhecimento (Pilati, 2017). Para que ela ocorra,

[...] o aluno deve estar envolvido no processo educativo e deve ser levado a
compreender o assunto estudado. Para que haja compreensdo, ¢ importante aprender
a identificar quando aprendem algo e quando precisam de mais alguma informagao.
Esse aprendizado ativo requer que, nas praticas em sala de aula, haja momentos para
a criagdo do sentido, para a autoavaliag@o e para a reflexdo sobre o que funciona e o
que precisa ser melhorado no processo de aprendizagem (Pilati, 2017, p. 108).

A promog¢do da aprendizagem ativa, assim, pode ser considerada uma abordagem
eficaz porque ajuda a efetivar o engajamento dos alunos nas atividades (o que aumenta a
motivacao para aprender) e colabora para o desenvolvimento de habilidades metacognitivas,

de resolu¢do de problemas, de pensamento critico, de tomada de decisdes e de comunicagao.

1.3 Educacio e noticias no contexto da pos verdade

O avanco ininterrupto das tecnologias digitais da informagdo facilitou a criacdo e a
propagacao de informagdes (Czeszak; Garcia, 2019) e redimensionou as formas de
comunicagdo e de convivio em sociedade, bem como sua relagdo com a informagao e com a
leitura. Se por um lado, essas experiéncias integram individuos em prol da democratizagao
informacional, por outro lado, sdo marcadas por informagdes erradas e/ou fraudulentas que
colocam em risco a propria ideia de democracia.

Por conta desse impacto causado pelas mudancas nas formas com que consumimos e

repassamos as informagdes, a veracidade das noticias que recebemos ¢ constantemente
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colocada a prova. Dessa forma, ¢ necessario que o estudo das noticias verdadeiras e falsas
esteja presente como componente curricular do ensino fundamental, especialmente dos anos
finais (6° ao 9° ano); ¢ importante promover discussdes acerca das consequéncias do
compartilhamento desse tipo de noticia e ensinar os estudantes a verificarem sua veracidade.

As noticias falsas, popularmente conhecidas pelo termo Fake News, fazem parte de
momentos historicos muito anteriores ao que estamos vivendo, mas com finalidades
diferentes e em menor propor¢do, se pensarmos na velocidade e no alcance que se tornou
possivel por meio das tecnologias da informagao. No periodo eleitoral brasileiro de 2022,
presenciamos um cenario de intensa veiculacdo desse tipo de “noticia”, cuja divulgacao
ocorre, principalmente, por meio das diferentes redes sociais e aplicativos de mensagens
instantaneas, como Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp e Telegram.

Sob um primeiro olhar, esse fato parece se relacionar diretamente com a populariza¢ao
da internet e das redes sociais. O problema, no entanto, ndo estd exclusivamente na ampliacao
de acesso e divulgagao de noticias, tampouco na velocidade com que essas informagdes
chegam as pessoas. Apesar de entendermos que a ampliagdo do acesso e a celeridade da
divulgagdo possibilitados pela internet tém forte influéncia na propagacdo de noticias falsas,
consideramos que o que mais impacta no alcance das fake news ¢ a falta de compreensao
leitora e de habilidade para realizar uma leitura ativa, pois essa inabilidade resulta na
dificuldade ou impossibilidade de discernir noticias verdadeiras de noticias falsas.

Ha que se considerar, ainda, a conjuntura da pés-verdade, que faz com que a aceitagio
e o compartilhamento de noticias falsas acontegam com base na identificagdo, isto €, no
alinhamento do que leram com suas crencgas pessoais. Em outras palavras, as pessoas, por
vezes, dao credibilidade e compartilham fake news sem questiond-las porque pensam de

forma igual ou similar ao que esta posto pelo autor.

1.3.1 A informacdo na internet

Assim como foi no passado com a imprensa, o radio e a televisdo, a comunicacao
mediada por computadores conectados a internet trouxe consigo alteragdes no fluxo da
informagdo, que passou a ser um importante bem de consumo tanto em relagdo a compra e
venda quanto ao nimero de visualizacdes e seguidores. A popularizacdo do acesso a internet

fez com que as distancias fossem ‘“encurtadas” e as informagdes se tornassem mais
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abundantes e acessiveis, podendo ser difundidas com mais rapidez e interatividade (c. f.
Recuero, 2009; Faustino, 2019). Tudo isso redimensionou as formas de comunicagdo ¢ de
convivio em sociedade, bem como sua relagdo com a informacao e com a leitura.

Nesse interim, as redes sociais’ se estabeleceram como espagos de socializagio, de
manifestagdo do pensamento e de trocas de informagdes. Por se caracterizarem como
ambientes que ficam atras das telas e ndo requerem contato fisico, as redes sociais
possibilitam que qualquer pessoa que possua um dispositivo conectado a internet possa
expressar suas opinides por meio de publicagcdes, comentdrios e até mesmo curtidas e
compartilhamentos de publicagdes alheias. Se por um lado essa ldgica ¢ positiva por ser mais
democratica, rompendo com o monopoélio da divulgagdo de informagdes por instituigdes ou
individuos com alto valor aquisitivo, o que amplia a liberdade de expressdo, por outro lado,
facilita a divulgagdo de noticias falsas.

Sobre isso, Faustino (2019, p. 24) salienta que “o ambiente da internet permite o
surgimento de “estradas” que facilitam o transito da informagdo”. Ele defende que essa
facilidade e a rapidez com que circulam as informagdes, somadas ao anonimato (que
possibilita que os individuos exer¢am sua liberdade de expressdo sem compromisso algum

com a verdade) podem ser terreno fértil para o cultivo e a propagac¢ao de fake news.

1.3.2 O género noticia

As coisas sdo noticiaveis porque elas representam a volubilidade, a
imprevisibilidade e a natureza conflituosa do mundo. (Traquina, 2020, p. 140)

As noticias podem ser definidas como um género textual do campo jornalistico que
tem a finalidade de relatar acontecimentos atuais que sejam de interesse publico. Traquina
(2020, p.148) as conceitua como “o resultado de um processo de producao, definido como a
percepgao, selegdo e transformacao de uma matéria-prima (os acontecimentos) num produto
(as noticias)”. Segundo Lage (2021, p. 36), em seu sentido mais amplo, a noticia ¢ o modo
mais corrente de transmissdo da experiéncia desde os tempos mais antigos, levando um fato

ao conhecimento de quem nao o presenciou. O autor defende que

7 Plataformas on-line que possibilitam que individuos, instituicdes e empresas se conectem e interajam a partir da
criagdo de contetidos, da troca de mensagens, de curtidas e compartilhamentos.
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Podem-se alinhar dezenas de defini¢des classicas de noticias em jornalismo — na
maioria ingénuas, algumas genéricas, nenhuma capaz de “determinar de maneira
unica seu objeto”. Eis algumas defini¢des tradicionais: a) “Se um cachorro morde
um homem, ndo € noticia; mas se um homem morde um cachorro, ai, entdo, é
noticia e sensacional” (Amus Cummings); b) “E algo que ndo se sabia ontem”
(Turner Catledge); ¢) “E um pedago do social que volta ao social” (Bernard
Voyenne); d) “E uma compilagio de fatos e eventos de interesse ou importincia para
os leitores do jornal que a publica” (Neil MacNeil); e) “E tudo o que o publico
necessita saber; tudo aquilo que o publico deseja falar; quanto mais comentario
suscite, maior ¢ seu valor; ¢ a inteligéncia exata e oportuna dos acontecimentos,
descobrimentos, opinides e assuntos de todas as categorias que interessam aos
leitores; s@o os fatos essenciais de tudo o que aconteceu, acontecimento ou ideia que
tem interesse humano” (Colliers Weekly); f) “Informacdo atual, verdadeira,
carregada de interesse humano e capaz de despertar a ateng@o e a curiosidade de
grande ntimero de pessoas” (Luis Amaral) (Lage, 2021, p. 38 e 39).

Em seus estudos, o supracitado autor nos mostra, ainda, que os principais meios de
transmitir as noticias para grandes coletividades atualmente sdao os veiculos eletronicos (Lage,
2021, p. 38). Ao tentar explicar por que as noticias sdo como sdo, Nascimento (2022, n. p.)
aponta que uma pesquisa realizada entre os consumidores de midia brasileiros identificou que
a internet superou a televisao no Brasil como principal meio de acesso a noticia pela primeira
vez e outra pesquisa (do Instituto Reuters de Estudos de Jornalismo), a nivel mundial,

corroborou os dados da primeira.

A pesquisa do Instituto Reuters de Estudos de Jornalismo, publicada em junho de
2016, ¢ uma das mais completas sobre como a noticia ¢ consumida no mundo. A
quinta edigdo, realizada entre janciro e fevereiro de 2016, analisou 50 mil
questiondrios distribuidos em 26 paises, o maior estudo comparativo sobre o
consumo de noticias do mundo (Reuters Institute, 2016). O estudo concluiu que as
emissoras de TV foram superadas como principal fonte de noticias pela rede
mundial de computadores. Segundo a pesquisa, as redes sociais sdo usadas como
fonte de acesso as noticias por 72% dos consumidores que responderam ao
questionario em todo o mundo. A maior mudanga foi o crescimento da noticia
acessada através das midias sociais como o Facebook, Twitter, Instagram e
Snapchat. As audiéncias dos portais on-line de noticias brasileiros, como G1 ¢ UOL,
por exemplo, mostradas na pesquisa mundial, apresentaram numeros superlativos,
com mais de 30 milhdes de acessos de visitantes unicos em 2015. (Nascimento,
2022, n. p.).

Além disso, de acordo com o autor, essa pesquisa global identificou ndo apenas o

aumento, mas uma dependéncia dos consumidores das redes sociais para se informar.

1.3.3 Noticias falsas no contexto da pds verdade
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As noticias falsas sao aquelas “noticias” que se distanciam da verdade ou que foram
adulteradas para um determinado fim. Esse fim pode ser o de manipular a opinido publica ou
simplesmente o de engajar as pessoas para ganhar seguidores, curtidas e compartilhamentos.
Vale salientar que utilizamos a palavra entre aspas por entendermos a expressdo “noticias
falsas” como contraditoria, ja que uma das condigdes de uma noticia € que ela seja o relato de
um fato, sendo a invengdo e a mentira violagcdes das mais elementares regras jornalisticas
(Traquina, 2020, p.121).

Ao elucidar como esse tipo de “noticia” ¢ entendido pelo senso comum, Oliveira
(2022, p. 31) cita a defini¢do do Cambridge Dictionary: “histérias falsas que parecem ser
noticias, disseminadas na internet ou usando outras midias, geralmente criadas para
influenciar opinides politicas ou como piadas” e esclarece que a expressao “fake news” se
popularizou mundialmente durante as eleigdes americanas de 2016, disputadas por Hillary
Clinton e Donald Trump. H4 algumas camadas que envolvem o falseamento das informacdes.
Wardle e Derakhshan (2017 apud Oliveira 2022, p. 54, 55) propdem trés categorias para a
“confusdo informacional”: a) misinformation ¢ descrita como uma informagao inveridica, sem
a inten¢do de enganar. Pode ser um erro em uma matéria jornalistica do qual o veiculo se
retrata posteriormente ou alguém que compartilha uma noticia fabricada acreditando ser
verdadeira, por exemplo; b) disinformation refere-se a uma informacao inveridica com a
intencdo de enganar, na qual as fake news se encaixam (apesar de o seu conceito ser mais
abrangente, “pois ndo existe a necessidade de espelhar o formato jornalistico da noticia”,
podendo ser imagens, videos, memes, etc); ¢) mal-information, que acontece quando a
informacgdo ¢ veridica, mas hd a intencdo de causar danos a alguém divulgando uma
informagao privada polémica, por exemplo.

De acordo com a mesma autora, o estudo “Fake News, filter bubbles, post-truth and
trust” (Noticias falsas, bolhas de filtro, pos-verdade e confianga), realizado pelo instituto
Ipsos, revela que 62% dos entrevistados admitiram ja ter acreditado em alguma publicagao
falsa. “O estudo aponta ainda o Brasil como o pais que mais da credibilidade a fake news no
mundo” (ibid., p. 32). Uma questdo que se coloca nesse contexto, diante de tantas ferramentas
de pesquisa disponiveis, ¢ por que motivo as pessoas dao credibilidade a “noticias” que,
muitas vezes, chegam a ser ilogicas e incoerentes? Por que elas se deixam enganar com tanta

facilidade?
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Para tentar explicar por que isso acontece, recorreremos ao conceito do termo poés-
verdade®, que segundo Faustino (2019, p. 118) e Reis e Rodrigues (2022, p. 17), foi
considerado pelo dicionario Oxford, em 2016, como a palavra do ano, mantendo-se em voga
atualmente. Nesse diciondrio, o termo ¢ definido como: “relativo a ou que denota
circunstancias nas quais fatos objetivos sao menos influentes na formacao da opinido publica
do que apelos a emogdo e a crenga pessoal”. Faustino (2019) defende que a pos-verdade
resulta nas fake news. Ele considera que a cultura de fake news ¢ a materializagdo do que se
entende por pos-verdade.

Ao falar do que chamou de “era da pos-verdade”, D’Ancona (2018, p. 19) afirma que
“A racionalidade estd ameacada pela emocdo”, pois a pds-verdade se caracteriza por apelar
para aspectos emocionais, evocando sentimentos, de forma que as crencas pessoais passam a
ser mais valorizadas do que a razdo, a credibilidade das fontes ou a légica dos fatos.

Corroborando essa ideia, Reis e Rodrigues (2022) afirmam que a pos-verdade

Nao se trata [...] de uma mentira, falsidade ou caltinia que possa ser posta & prova,
mas constitui-se da perda do nexo para com a verdade e a exacerbagdo da crenga
esvaziada em conteudos que por si s6s levariam a uma verdade subjetiva; isto €, o
fato, por exemplo, de uma noticia ser veiculada em um periddico de grande
circulagdo faz dela verdadeira apenas porque o individuo acredita na sua versao por
identificar-se com ela; ainda que confrontadas com outras versdes dos fatos, estas
podem ser assimiladas como falsas simplesmente porque ndo coadunam com aquilo
em que se cré. Estariamos diante de um fendomeno novo em que uma “razdo
insuficiente” teria retirado a capacidade do humano de elaborar uma razao suficiente
[...] (Reis; Rodrigues, 2022, p. 18,19).

D’Ancona (2018) esclarece que “A tecnologia digital pds foguetes auxiliares sob
instintos ja existentes. Um desses ¢ a tendéncia de “triagem homofilica”, ou seja, nosso
impulso de congregacdo com aqueles com ideias afins”. Isso, segundo ele, ocorre porque
aceitamos como verdadeiras as noticias que correspondem as nossas crengas em vez daquelas
baseadas em evidéncias; “avaliamos a ambiguidade a luz de nossas convicgdes ja existentes”
(ibid., p. 53; 65).

A infodemia - isto €, o excesso de informacgdes - faz com que precisemos estar atentos
a tudo que lemos. Para o pesquisador supracitado, ¢ necessario ensinar e treinar as faculdades
criticas para que todos sejam capazes de filtrar, checar e avaliar o que leem, porque “a
verdade ¢ descoberta e nao divulgada” (D’Ancona, 2018, p. 128). Sobre isso, Chates (2017, p.

9, 10) afirma que em um panorama de constantes e rapidas transformacdes, as possibilidades

¥ Em inglés post-truth (Reis; Rodrigues, 2022, p. 17).
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de postagens que a internet nos oferece podem ser perigosas se ndo comegarmos a questionar
e refletir sobre as informagdes que consumimos diariamente.

Por essas razdes, consideramos que o principal papel da escola em relacdo as
armadilhas das noticias falsas é promover a consciéncia do saber e o saber consciente ou, em
outras palavras, um conhecimento que seja claro, visivel e que se baseie na responsabilidade
social e no pensamento critico. Nesse contexto, a educagao - sobretudo as aulas de Lingua
Portuguesa — desempenha um papel fundamental para que os estudantes estejam aptos a
enfrentar os desafios da desinformacao; ela tem a capacidade de ser uma poderosa ferramenta

de resisténcia aos ataques contra os fatos.

1.3.4 O género noticia na escola

A noticia ¢ um género com o qual os estudantes geralmente t€ém bastante contato,
embora muitos deles ndo saibam identifica-la ou caracteriza-la. Por essa razdo, é necessario
explicar que ela pode se apresentar por meio de diferentes suportes - como jornais, revistas,
sites e televisdo -, de forma oral, escrita e/ou visual.

A noticia escrita (com a qual trabalhamos) ¢ de tipologia preponderantemente
narrativa e descritiva. Sua estrutura padrdo é composta por titulo principal ou manchete,
subtitulo, lide e corpo da noticia; ¢ um texto relativamente curto (que pode ou nao conter
imagens) e tem como principais caracteristicas: relatar, narrar ou informar sobre fatos
cotidianos e de interesse publico, por meio de uma linguagem clara e objetiva.

Entretanto, ¢ valido ressaltar que ha noticias de formatos bastante diversos, uma vez
que o suporte no qual ela ¢ veiculada pode alterar sua configuracao. Exemplos assim podem
ser vistos circulando principalmente em ambientes virtuais por meio de aplicativos de
mensagens instantdneas e redes sociais como WhatsApp e Instagram e, muitas vezes,
apresentam um tom mais sensacionalista e alarmista, além de ndo possuirem fonte ou autoria.

A propagagao das noticias tem ganhado cada vez mais espaco e velocidade devido as
tecnologias digitais da informacdo. Sob essa perspectiva, ¢ valido salientar que os estudantes,
especialmente os adolescentes, passam cada vez mais tempo conectados a ambientes virtuais e
essa conexdo redimensiona as formas de comunicar, de interagir socialmente e de ler, uma
vez que “a leitura se movimenta também conforme os ventos da tecnologia” (Ribeiro, 2021, p.

32).
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Nesse contexto, ¢ preciso ensinar por meio de procedimentos que possibilitem o
desenvolvimento da capacidade leitora; € necessario mostrar aos alunos que eles podem
langar mao de estratégias que lhes permitam interpretar e compreender autonomamente os
textos escritos, por intermédio da apropriacdo dos proprios mecanismos cognitivos para que
possam monitorar os processos € saberes a sua disposicdo (Gerhard; Albuquerque; Silva,
2009, p. 77). Dai a importancia de se trabalhar estratégias de leitura de textos noticiosos que
circulam em demasia nas diferentes redes sociais e aplicativos de mensagens instantaneas,
como Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp e Telegram.

No que tange a esses suportes, a BNCC define como uma das competéncias

especificas de linguagens para o ensino fundamental:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(Brasil, 2018, p. 65)

Assim, pensando na abordagem dos géneros textuais proposto pela BNCC, o campo
jornalistico-mididtico traz a noticia como forma de contemplar o estudo da informagdo e da
opinido, promovendo o desenvolvimento das habilidades de leitura e de produgdo e
reproducao de textos com ética e responsabilidade.

Para concluir este capitulo ¢ importante frisar que as aulas de Lingua Portuguesa
podem colaborar para que os estudantes sejam capazes de compreender o que leem, de
questionar o conteudo dos textos e de distinguir fatos de boatos em um processo de
averiguagdo por meio da leitura ativa (relacionando a conhecimentos prévios, levantando
duvidas, fazendo perguntas e buscando respostas) e de consultas a sites de checagem como
uma ferramenta de auxilio contra as noticias falsas. Essas aulas podem proporcionar
condigdes para que os estudantes leiam com proficiéncia os diversos textos, em suas mais

variadas plataformas, de maneira consciente.
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2 METODOLOGIA

Diante da definicdo de metodologia como “o estudo da organizac¢do, dos caminhos a
serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia”
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 12), € possivel afirmar que o percurso teorico estard alinhado
com a pesquisa explicativa que “tém como preocupacdo central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos.” (Gil, 2002, p. 42). Ja o
delineamento previsto terd por base uma abordagem de natureza aplicada, pois pretendemos
trabalhar com a realidade da sala de aula, sendo necessaria a interpretacdo dos fatos
escolhidos como objeto de pesquisa (dificuldade de compreensao leitora), utilizando algumas
informagdes coletadas por meio de questiondrio diagndstico e atividades aplicadas, com a
intencdo de solucionar problemas levantados a partir da nossa observagdao em sala de aula.
Assim, ocorrera por meio da pesquisa bibliografica combinada a pesquisa-agdo, definida por

Thiollent (1986) como

Um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolu¢do de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1986, p. 15).

Ou seja, esta pesquisa visa entender a causa de uma determinada circunstancia para,
assim, trazer contribui¢des que, se adotadas, possam mudar essas circunstancias. Tendo em
vista que este trabalho frisa o processo de leitura de noticias falsas na sociedade brasileira e
apresenta uma abordagem pedagdgica para a coconstrucdo de leitores proficientes, pela
perspectiva da psicolinguistica educacional, foi selecionado do curriculo o componente
‘género noticia’, com ampliagdo para a discussdo de seus contetidos por meio de debates
sobre os seguintes pontos: a) Esses contetidos podem ser verdadeiros ou falsos; b) Temos de
pensar sobre compromisso ético no jornalismo formal; ¢) H4 uma dificuldade em desmentir as
fake news porque a propor¢do com a qual elas sdo veiculadas ¢ desigual na divulgacdo e na
retratacao.

Por meio de propostas pedagdgicas com atividades que estimulem a metacogni¢ao dos
alunos, a intengdo da pesquisa foi colaborar para a promog¢do de uma educagdo para a
compreensdo, bem como para a aprendizagem ativa. Em outras palavras, o estudo visou tornar

os estudantes protagonistas de seus proprios conhecimentos. As rotinas de pensamento foram
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utilizadas como forma de contribuir para a expansao do pensamento a partir da observacao, da
interpretagdo, do raciocinio de evidéncias, da elaboracdo de conexdes, da consideragdao de
pontos de vista e perspectivas, do questionamento e da descoberta da complexidade e de como

ir além da superficie das coisas (cf. Andrade, 2021, p. 73).

2.1 Contexto da Pesquisa

Este estudo foi autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP da Universidade do Estado do Rio de Janeiro / UERJ FFP) em parecer numero
6.565.332, por meio de processo de submissdo de toda a documentacdo necessaria e
aconteceu em turmas do oitavo ano de escolaridade do ensino fundamental, numa escola
municipal localizada no estado do Rio de Janeiro. A institui¢do funciona em trés turnos
(manha, tarde e noite) com turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, na modalidade
regular e Educacdo de Jovens e Adultos. Ha dez salas de aula, auditério e uma pequena
biblioteca.

Os estudantes matriculados receberam tablets para uso durante o ano letivo e, além
disso, ha duas telas interativas, duas lousas digitais e vinte notebooks disponiveis na escola.
As aulas de Lingua Portuguesa ocorriam em 6 tempos semanais, divididos em 2 aulas em um
dia e 4 aulas em outro dia (quartas e quintas-feiras). As classes eram compostas por um total
de 59 estudantes (31 na turma 821 e 28 na turma 822), entre 13 e 17 anos de idade, sendo 23
do sexo feminino e 36 do sexo masculino. No geral, esses estudantes eram bastante ativos e
comunicativos, mas também bastante agitados, o que, por vezes, demandou mais tempo para a
realiza¢do das atividades propostas. Apesar disso, eram assiduos e demonstravam gostar da
escola.

Dessa maneira, o primeiro procedimento que guiou as aulas foi tragar o perfil da turma
e sua relacdo com a leitura através da etapa “Praticas de leitura”; o segundo foi a ativagdo e a
identificacao dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do ‘género noticia’ e o terceiro foi

a constru¢do de conhecimentos e a aplicacao dos conhecimentos construidos.
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2.2. Planejamento das agoes

A metodologia que este trabalho visa propor para o ensino de leitura, no contexto
escolar, preocupa-se com 0s processos cognitivos imbricados na compreensdo da lingua,
especificamente, nas atividades de compreensdo de textos escritos, sendo a compreensao o
resultado de operagdes mentais elaboradas pelo estudante ao mobilizar seus afetos, seus
conhecimentos intelectuais e sociais (Soares, 2000). Assim, na busca por novas maneiras de
promover uma educacdo para a compreensao, tonando os estudantes protagonistas dos seus
proprios conhecimentos, a proposta desta pesquisa consistiu em uma sequéncia de atividades
dividida em trés etapas que foram nomeadas como: “Praticas de leitura”, “Género noticia” e

“Fake news: nao caia nessa!”, conforme mostra o quadro abaixo.

Figura 1 — Etapas da sequéncia de atividades

PRATICAS DE LEITURA

Atividades

em GENERO NOTICIA
3 etapas

“FAKE NEWS: NAO CAIA NESSA!”

Fonte: O autor, 2024.

A primeira etapa dessa sequéncia consistiu em tracar o perfil da turma e sua relagao
com a leitura. Para isso, foi aplicado um questionario composto por dez perguntas, cuja
finalidade era identificar como eram as praticas de leitura de cada estudante. Antes da
aplicacdo do questionario, houve uma conversa com a turma a fim de explicar que essas
informagdes sdo importantes porque fazem com que consigamos tornar visivel e tangivel -
para os proprios alunos e para os professores - como ¢ a sua relagdo com a leitura e quais sao
suas maiores dificuldades em leitura.

O principio basico € que isso pode ajudar o professor a conhecer os impasses da turma

em relacdo a leitura e também auxilia na abertura de caminhos para que os alunos tomem
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consciéncia de suas dificuldades, tornando possivel a percepgao de seus proprios processos de
apropriacao do conhecimento. Através dessa percepcao os alunos tém a oportunidade de
desenvolver  habilidades metacognitivas de  autorregulacdo: automonitoramento,
autoavaliacdo, autoanalise e autoensino (Hattie, 2017, p. 14), pois perceber nossas
dificuldades ¢ um passo para que possamos entender nossos proprios processos de
apropriacao do conhecimento e desenvolver habilidades metacognitivas de autorregulacao.

Conforme esclarecem Gehardt, Albuquerque e Silva (2009, p. 80),

O aluno, assim como toda pessoa, cogniza situadamente, isto €, cogniza de acordo
com o espaco perceptual, conceptual e epistémico que ocupa. Essas dimensdes
balizam a sua percep¢do e a sua conceptualiza¢do, vistas como propriedades
interdependentes, ¢ definem o que ela é capaz de ver (ou ouvir, ou ler), imaginar e
reconhecer como real e pertinente as suas formas de compreensao de mundo.

Pensando nisso, na segunda etapa, passamos para a ativacao e identificacdo dos
conhecimentos prévios’ dos estudantes a respeito do género noticia. Com o objetivo de
identificar o comportamento dos alunos em relacdo as informacgdes e ampliar seu
entendimento sobre esse género a partir da exteriorizagdo de seus proprios pensamentos e de
seus colegas, foram feitos os seguintes questionamentos, projetados em slides e lidos

coletivamente:

a) Vocé sabe o que é noticia?

b) Para que elas sdo produzidas?

c) Em que suportes elas sdo veiculadas?

d) Como vocé faz para se informar sobre o que estd acontecendo no mundo?
(Onde vocé costuma ler noticias?)

e) Vocé acredita em tudo que 1€ na internet?

f) Vocé tem o habito de ler a noticia por completo ou s6 1€ uma parte dela?

g) Antes de compartilhar alguma informacdo que recebe pela internet, vocé
costuma conferir a sua veracidade?

h) Vocé ja parou para pensar nas consequéncias que a publicacdo de uma noticia

falsa pode ter?

? Conjunto de saberes que a pessoa traz como contribuigio a sua propria leitura (Gehardt, Albuquerque; Silva,
2009, p. 74).
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As respostas as questoes “a”, “t” e “g” foram dadas por todos os alunos para que
fossem quantificadas e, a partir desse quantitativo de respostas dadas a elas, foram
confeccionados trés graficos'® (um para cada questio), a fim de compararmos com as
respostas dadas a essas mesmas perguntas no final da sequéncia de atividade para que eles
pudessem visualizar o que aprenderam.

O passo seguinte consistiu em apresentar uma noticia e, apds a leitura coletiva,
conversamos sobre a funcio, as possiveis caracteristicas e estruturas desse género textual. E
importante destacar que foi esclarecido, também, que embora tenham caracteristicas comuns,
ndo existe uma forma fixa para todos os textos de um género, ja que o contexto social e o
suporte no qual eles sdo veiculados podem alterar diversas caracteristicas como o tamanho e o
nivel de formalidade.

A discussao acerca da fungdo, das possiveis caracteristicas e estruturas de uma noticia

se deu diante dos seguintes itens, que foram abordados oralmente:

a) Quem produziu a noticia? (Essa pergunta identificou a fonte da informagdo e o
responsavel pela producdo da noticia).

b) Quando foi publicada? (Essa pergunta buscou identificar a data de publicacdao da
noticia, o que pode ser importante para a contextualizacao).

c¢) Em qual veiculo ela circulou? (Essa pergunta visou identificar o meio de
comunicag¢do ou o suporte por meio do qual a noticia foi veiculada).

d) Por que essa noticia foi produzida? (Essa pergunta teve o objetivo de investigar os
propositos da noticia para que fosse possivel refletir sobre os interesses envolvidos
na producdo e na divulgacdo da informagao).

e) Para que tipo de publico essa noticia foi produzida? (Essa pergunta buscava
explicitar o publico-alvo da noticia).

f) Que marcas hé no texto que o faz reconhecé-lo como noticia? (Essa pergunta buscou

identificar as caracteristicas textuais e linguisticas que tornam o texto uma noticia,
como a estrutura, a linguagem, a presenca de elementos tipicos do género, a

finalidade, entre outros).

' Esses graficos foram produzidos na hora da aula, por meio de um aplicativo para celular, e foram espelhados
no aparelho de televisdo da sala de aula para que todos os alunos pudessem observa-los com clareza,
funcionando como uma autoavaliagdo visivel (Andrade, 2021).
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Os questionamentos acima se mostraram relevantes para estimular os alunos a
refletirem e compreenderem o género textual e sua dimensdo social, além de promover o
desenvolvimento de habilidades de leitura como levantar hipodteses, confirmar suposicdes a
partir de elementos do texto, inferir significado de palavras a partir do contexto, localizar
informacao explicita, entre outras.

Depois de trabalhado o género, seguimos com a terceira etapa: “Fake News: nao caia
nessa!”, que foi dividida em duas atividades. Para a primeira atividade desta etapa foi
apresentado um compilado de videos do TikTok'' que abordam algumas das consequéncias
das fake news. Em seguida, houve uma discussdo sobre o tema que foi motivada pela rotina de
pensamento “conversa de papel'>”.

A rotina de pensamento “conversa de papel” consistiu em dividir a turma em grupos e
cada grupo conversar e registrar em uma folha como eles definiriam fake news, que
consequéncias eles acreditavam que poderiam ser geradas pelo seu compartilhamento e que
atitudes podemos ter para nao sermos enganados por essas noticias falsas. Essas respostas
deveriam ser trocadas com outros grupos, que poderiam concordar ou discordar das ideias ja
escritas, complementando essas ideias com seus proprios pensamentos sobre o assunto.

Na segunda atividade, as noticias foram divididas de acordo com sua estrutura e, em
cada uma delas, os alunos seguiram um roteiro, partindo de estratégias metacognitivas para a
leitura. Na sequéncia, discutimos quais noticias eles consideravam verdadeiras e quais
consideravam falsas. E, por fim, consultamos sifes de checagem para confirmar ou refutar as
conclusdes, a que chegaram, conforme detalhado abaixo.

Atividade 1 — Com o objetivo de estimular o pensamento critico sobre o tema, houve
a apresentagdo de um compilado de videos que abordam algumas das consequéncias do
compartilhamento de fake news e foi proposta uma rotina de pensamento intitulada “conversa
de papel”.

Os grupos responderam as seguintes questdes em uma folha impressa:

"' Rede social cuja principal fungio ¢ o compartilhamento de videos curtos (de 15 a 60 segundos de duragio).

12 “Conversa de papel” ¢ uma rotina de pensamento que consiste em langar uma provocagio, pergunta ou
palavra-chave para os alunos sobre um determinado tema para que eles, divididos em grupos, escrevam as
ideias que tiveram sobre o assunto levantado. As respostas de cada grupo vao sendo passadas para os outros, de
modo que todos os grupos tenham acesso a todos os papéis com as respostas dos demais. Ao receberem o papel
com as respostas do grupo anterior, o grupo que estd com a folha deve escrever nela, acrescentado ideias por
meio da concordancia ou discordancia com o que ja esta posto. No fim, o professor 1€ tudo o que foi escrito,
dialogando com os alunos sobre os pensamentos que foram colocados, tirando possiveis davidas e suscitando
novos questionamentos. Fonte:https://www.geekie.com.br/circuito-geekie-formacao-praticas-ativas-nas-aulas-
presenciais-e-remotas/
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a) Como voce¢ definiria fake news?
b) Que consequéncias podem ser geradas a partir de seu compartilhamento?

¢) Que atitudes podemos ter para que nao sejamos enganados por essas noticias falsas?

Essas respostas foram compartilhadas com toda a turma em seguida, gerando uma
nova discussao a respeito dos pontos de divergéncia entre os grupos.

Atividade 2 - As noticias foram divididas de acordo com sua estrutura comum
(Manchete e subtitulo, lide e corpo da noticia ou partes equivalentes). Em cada uma das 4
(quatro) noticias, os alunos seguiram um roteiro.

Esse roteiro, que sera apresentado abaixo, baseou-se em algumas das estratégias
metacognitivas globais, de suporte a leitura e solucdo de problemas, sugeridas por Pereira e
Guaresi (2012, p. 147, 148), que podem ser utilizadas antes, durante e depois da leitura. Sao
elas: ver como ¢ a organizagdo do texto, levantar hipdteses sobre o conteudo do texto, fazer
comentarios criticos sobre o texto, opinar sobre as informagdes do texto, relacionar o assunto
com conhecimento prévios, verificar se atingiu o objetivo e identificar se fez hipdteses
corretas.

Para iniciar, foi apresentada apenas a manchete e o subtitulo da noticia, depois, foram

feitas perguntas e levantadas hipoteses sobre o conteudo do texto.

a) Ha alguma palavra que vocé ndo conhece na manchete e no subtitulo?

b) Que tema voce acredita que sera abordado na noticia?

¢) Vocé tem algum conhecimento sobre esse tema? Qual (is)?

d) Apenas observando a manchete e o subtitulo, € possivel perceber se ¢ uma noticia

verdadeira ou Fake News? Se a resposta for sim, explique.

Na sequéncia, apresentamos o lide para que os alunos pensassem e respondessem as

seguintes questoes:

a) Onde ocorrem os fatos?

b) Quem participa deles?

c¢) Caso ndo tenha sido possivel identificar elementos que sugerem se a noticia ¢ verdadeira ou
falsa apenas lendo a manchete, perceba se agora € possivel e explique seu ponto de vista.

d) Que fungdo tem o lide em relagdo ao titulo?

e) Que informagodes o lide acrescenta?
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A partir desse momento, orientamos os alunos a utilizarem as seguintes estratégias
durante a leitura: parar de ler para ver se estd entendendo, reler trechos quando tiver
dificuldade, voltar e ler alguns paragrafos, grifar o texto para destacar informacdes, fazer
anotagdes ao lado do texto e sobre o texto, interpretar, consultar o dicionario, relacionar o
assunto aos conhecimentos prévios, analisar se as informacgdes sdao logicas, ficar atento aos
nomes, datas, épocas e locais.

Os estudantes receberam o corpo da noticia e fizeram a leitura silenciosa. Apds a
leitura do texto, as estratégias sugeridas foram: relembrar os principais pontos da noticia,
verificar se o objetivo (identificar se a noticia € verdadeira ou falsa) foi atingido, identificar se
fez hipoteses corretas e fazer um resumo da noticia. Para isso, responderam as questdes que

seguem:

a) Vocé conhece e sabe o significado de todas as palavras do texto? Caso ndo saiba, procure
no dicionario.

b) Que fato foi noticiado?

c) As hipoteses que vocé formulou antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da
noticia se confirmaram? Argumente.

d) Vocé considera essa noticia verdadeira ou falsa? Comente sua resposta.

e) Faga um resumo da noticia.

Ap6s a leitura do texto completo e da reflexdo sobre ele, os alunos foram ensinados a
encontrar maneiras para verificar se a noticia ¢ verdadeira ou ndo. Para a checagem inicial, foi
disponibilizada uma tabela impressa que deveria ser preenchida pelos alunos de forma
individual. Nessa tabela, os estudantes deveriam marcar quais elementos da estrutura de uma
noticia verdadeira estavam presentes e quais estavam ausentes. Diante disso, discutimos sobre
quais das noticias eles consideravam falsas e quais delas consideravam verdadeiras.

Por fim, os alunos aprenderam a pesquisar a veracidade das noticias por meio de sites
de checagem como Lupa e boatos.org. Isso demandou recursos digitais como computadores
ou tablets, que ficam disponiveis na escola, ¢ demandou também uma conexao de qualidade.
Além disso, eles responderam novamente as questdes'> cujas respostas foram quantificadas na

primeira etapa. A partir dessas respostas foi feito um novo grafico para que houvesse uma

13 «“Vocé sabe o que é ‘noticia’?”, “Vocé tem o habito de ler a noticia por completo ou s6 16 uma parte dela?”,
“Antes de compartilhar alguma informag@o que recebe pela internet, vocé costuma conferir a sua
veracidade?”.
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comparagdo explicita sobre suas atitudes frente as noticias recebidas antes e depois da
realizagao das atividades propostas, tornando visiveis as aprendizagens construidas pelos
alunos.

Atividade 3 - A atividade final consistiu na confec¢ao de cartazes informativos sobre
as fake News, que foram expostos na escola. Essa tarefa foi realizada em grupos escolhidos e
divididos pelos proprios alunos. A descri¢ao detalhada sera exposta adiante, na se¢do 4.3.

Em suma, neste capitulo, explicamos a metodologia usada na pesquisa, assim como o
contexto no qual ela foi desenvolvida e o planejamento das agdes que foram postas em
pratica, levando em conta os processos cognitivos imbricados nas atividades de compreensao
de textos escritos. No proximo capitulo (4), iremos detalhar a aplicacdo da nossa proposta de

elaboragao didatica.
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3 DETALHAMENTO DA PROPOSTA DE ELABORACAO DIDATICA E
RESPECTIVOS RESULTADOS

A proposta de elaboracao didatica que sera detalhada neste capitulo foi organizada em
trés etapas, conforme exposto anteriormente € ocorreu por meio de uma sequéncia de

atividades desenvolvida em dez aulas de cinquenta minutos cada.

3.1. Etapa 1: Praticas de leitura

Conforme ja mencionado, na primeira etapa desta sequéncia, houve uma conversa com
alunos para explicar que eles responderiam a um questiondrio composto por dez perguntas e
que as respostas a esse questiondrio tinham como objetivo identificar como sdo as praticas de
leitura de cada estudante. Além disso, explicamos que essas informacdes sdo importantes,
pois permitem tornar visiveis e tangiveis, para os proprios alunos e para os professores, as
seguintes questdes: “Como ¢ a sua relacdo com a leitura?” e “Quais sdo suas maiores
dificuldades em leitura?”.

Um total de 44 alunos respondeu ao questionario. Desses alunos, trinta e um
responderam que sao estimulados pelos responsaveis a ler fora da escola. Entretanto, apenas
dois alunos disseram corresponder a esses estimulos. Os demais alegaram que apesar de
serem encorajados a ler, ndo leem com frequéncia.

Diante disso, perguntamos-lhes: “Se vocé ¢ motivado a ler, por que opta por ndo ler?
O que te impede de realizar as leituras?”. As respostas dadas por alguns alunos foram bastante
interessantes para ja comecarmos a pensar a respeito da dificuldade que eles encontram no
momento de ler (dificuldade de compreensdo, dificuldade de concentragdo, falta de interesse

pelos géneros que t€m ao alcance e excesso de telas). Observe:
Aluno A: “Eu gosto de historia, s6 que eu tenho preguica, ai vejo série ou filme”.
Aluno B: “Porque eu nao gosto, acho chato”.
Aluno C: “Eu ndo entendo as coisas direito, ai ndo gosto de ler”.

Aluno D: “Porque mangé ‘t4’ muito caro”.
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Aluno E: “Eu prefiro ficar jogando”.
Aluno F: “Eu tenho que ficar toda hora voltando, ai eu fico cansado, fico com sono”.

Aluno G: “Gasta muito tempo e também eu ndo entendo muito quando tem umas

palavras estranhas”.

Em relagdo ao suporte (meio ou material) que utilizam para realizar suas leituras,
orientamos os alunos que eles poderiam marcar mais de uma das opgdes e caso marcassem
“outros”, seria necessario especificar. As respostas mostram que 42 utilizam celular, tablet e
outros dispositivos moveis; 20 utilizam outros tipos de livros; 7 utilizam revistas; 6 utilizam o
computador; 5 utilizam o livro didatico; 3 utilizam jornais impressos e 1 utiliza outro suporte

(especificado como a biblia), conforme mostram a figura 2 e o grafico 1.

Figura 2 — Suporte utilizado pelos alunos para ler
QUAL SUPORTE (MEIO OU MATERIAL) VOCE UTILIZA PARA REALIZARSUAS LEITURAS?
42

OUTROS TIPOS DE
LIVROS

COMPUTADOR

LIVRO DIDATICO

JORNAIS
IMPRESSOS

OUTROS

7

Fonte: O autor, 2024.

Utilizamos duas formas de expor os mesmos dados (a tabela acima e o grafico abaixo)

para que fiquem mais nitidas as proporcdes.
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Grafico 1 — Suporte utilizado pelos alunos para ler

Jornais Outros

Livro didatico 3
5

Computador
B

Revistas
7

Celular e outros
42

Outros tipos de livros
20

Fonte: O autor, 2024.

O fato de que quase todos os alunos utilizam os meios digitais para realizarem suas
leituras ndo ¢ nada surpreendente para quem convive com jovens dessa idade. O fato de que
apenas 5 alunos marcaram o livro didatico como uma opg¢do, entretanto, ¢ intrigante se
pensarmos que esses alunos utilizam o livro diariamente na escola. Quando questionados
sobre isso, um dos alunos respondeu: “A gente finge que 1€ so pra fazer a atividade, né, tia?
Acho que por isso que a gente achou que nem contava”.

Sobre a frequéncia de leitura, os alunos foram orientados a responder considerando

qualquer tipo de leitura em qualquer suporte, como por exemplo, aplicativos de mensagens

instantaneas.
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Figura 3 — Frequéncia de leitura dos alunos

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?

TODO MES

TODA SEMANA

Fonte: O autor, 2024.

Como mostram a figura 3 (acima) e o grafico 2 (abaixo), entre o total de alunos, 33
afirmaram ler todos os dias, 4 afirmaram ler toda semana, 4 afirmaram ler todo més e 4

marcaram outros (2 especificaram que leem quando tém vontade e 2 que ndo leem nunca).

Grafico 2 — Percentual de frequéncia de leitura dos alunos

Toda semana
6.8%

Todo dia
75%

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao notar que dois alunos disseram que ndo leem nunca, questionamos como eles
haviam respondido ao questionario e, sorrindo, o aluno B disse: “E mesmo, professora, a

gente pelo menos 1€ na escola” e o H rebateu: “As vezes, né? Tem vezes que a gente sO
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copia”. Entdo, o aluno B indagou: “E por acaso vocé copia sem ler?”. Assim, ambos
concordaram que também leem todos os dias.
Para a pergunta “Qual ou quais as suas maiores dificuldades durante a leitura?”,

tivemos o seguinte quantitativo de respostas:

Figura 4 - Maiores dificuldades durante a leitura

QUAL OU QUAIS SAO AS SUAS MAIORES DIFICULDADES DURANTE A LEITURA?

Fonte: O autor, 2024.

A partir da figura 4, € possivel perceber que a maior dificuldade apontada pelos alunos
durante a leitura € esquecer o que leu no inicio quando chega ao meio da pagina (22 alunos),
seguido pela falta de concentracdo (19 alunos). A terceira maior dificuldade ¢ o fato de haver
palavras desconhecidas (17 alunos), a quarta ¢ a lentidao na leitura (15 alunos), a quinta € nao
conhecer o assunto abordado pelo texto (6 alunos), a sexta ¢ sentir os olhos cansados, a sétima
¢ sentir muito sono ¢ a oitava ¢ quando hé frases muito grandes. Cinco alunos responderam
que nao consideram ter dificuldade para ler.

A interacdo com outras pessoas por meio de aplicativos de mensagens instantaneas e
redes sociais aparece como motivagdo principal para que os alunos leiam, seguida pelos
seguintes motivadores: acompanhar histérias que sdo publicadas regularmente, aprender a

fazer coisas, fazer tarefas escolares, para estudar em casa, para conseguir melhores



oportunidades no futuro, para examinar mais atentamente letras de cangdes ou poesias, para
fins religiosos, para buscar novas historias, para participar de jogos interativos que possuem
historia e para saber mais sobre acontecimentos atuais. Para ilustrar, sera apresentada abaixo a

figura 5.

Figura 5 - Principais motivacgdes para a leitura

QUAIS SAO SUAS PRINCIPAIS MOTIVACOES PARA A LEITURA?

||
=

o]

N

0]

&)

@]

Fonte: O autor, 2024.

Apenas 6 alunos afirmaram que saber mais sobre acontecimentos atuais era uma
motivagao para ler. Ao serem questionados a respeito de como faziam para se informar, os
alunos disseram receber informacdes por WhatsApp e procurar por essas informagoes,
novidades e fofocas, principalmente por meio de videos e postagens do TikTok e do
Instagram.

Para os alunos que responderam ao questionario, os textos mais dificeis para
compreender sdo, respectivamente: poemas, textos didaticos, charges, cronicas, contos,
memes, tirinhas, manuais de instrucao, noticias e outros (mangé). Um aluno afirmou ndo ter
dificuldade para compreender nenhum género textual, conforme ¢ possivel notar no grafico

que segue.
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Grafico 3 - Textos que costumam trazer mais dificuldade para compreender

QUE TEXTOS COSTUMAM TRAZER MAIS DIFICULDADE PARA COMPREENDER?

Noticias Outro

Manuais 3 3

4

Poemas

Tirinhas

Textos didaticos

Cronicas 18

10

Charges
11

Fonte: O autor, 2024.

Abaixo, a figura mostra todos os procedimentos que os alunos costumam adotar

quando ndo compreendem algo num texto que estdo lendo.

Figura 6 - Procedimentos de leitura adotados quando hé dificuldade de compreensao

QUAIS SAO 0OS PROCEDIMENTOS QUE VOCE COSTUMA TER QUANDO
NAO COMPREENDE ALGO NUM TEXTO QUE ESTALENDO?

Fonte: O autor, 2024.
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Através dessa imagem, percebemos que quando ndo compreende o que esta lendo,
quase metade dos respondentes (20) alegam seguir a leitura sem compreender, com a
expectativa de que entendera mais a frente. Dezoito deles releem o trecho que causou duvida,
dezesseis ignoram e continuam a leitura sem se preocuparem se nao compreenderam, quinze
perguntam a alguém, treze procuram o significado de palavras ou expressdes que nao
conhecem, doze releem partes anteriores do texto para ver se alguma informacao passou
despercebida e atrapalhou sua compreensdo, nove releem o texto inteiro e oito releem apenas
partes anteriores do texto para ver se lembram de alguma informagdo de que esqueceram.

Sobre os procedimentos de leitura anteriormente apresentados, como mostra o grafico
4, vinte e um alunos declararam que costumam ajudar, vinte consideram que tornam a leitura
cansativa, dez costumam abandonar a leitura quando ndo compreendem algo sem nem mesmo

utilizar nenhum desses procedimentos e oito acham que eles tornam a leitura chata.

Grafico 4 — Atitudes dos alunos em elagdo aos procedimentos de leitura apresentados

SOBRE OS PROCEDIMENTOS ANTERIORMENTE APRESENTADOS:

Costumo abandonar a leitura
guando nao compreendo algo, sem
empregar nenhumdesses
procedimentos.

10

Costumamme ajudar.
21
Tornama leitura

cansativa, mascontinuo
lendo.
20

Nunca me dei conta se
emprego ou Nao esses
procedimentos.
Tornama leitura chata. 3

8

Fonte: O autor, 2024.
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3.2. Etapa 2: Género noticia

Para a ativagdo e identificagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes a respeito do
género noticia, foram feitos os seguintes questionamentos por meio da leitura de slides
projetados na televisdo da sala de aula com o auxilio da fun¢do de espelhamento da tela do
celular: a) Vocé sabe o que ¢ noticia?; b) Para que elas sdo produzidas?; ¢) Em que suportes
elas sdo veiculadas?; d) Como vocé faz para se informar sobre o que esta acontecendo no
mundo? (Onde vocé costuma ler noticias?); €) Vocé acredita em tudo que 1€ na internet?; f)
Vocé tem o héabito de ler a noticia por completo ou s6 1€ uma parte dela?; g) Antes de
compartilhar alguma informagdo que recebe pela internet, vocé costuma conferir a sua
veracidade?; h) Vocé ja parou para pensar nas consequéncias que a publicacdo de uma noticia

falsa pode ter?

Figura 7 — Slide de questdes para identificacdo do
comportamento dos alunos em relagdo as
informacgdes

Fonte: Slide elaborado pela autora. Fotografia da tela da televisao
da sala de aula registrada por um dos alunos da turma.

Solicitamos que os alunos que se sentissem a vontade respondessem as questdes que

[{P=i]

foram sendo lidas. Apenas as questoes “a”, “f” e “g” foram respondidas por todos os alunos
através das maos levantadas para “sim” e maos abaixadas para “ndo” nas questoes “a” e “g”, e
maos levantadas para “completa” e abaixadas para “uma parte” na questdo “f’. Essas

respostas resultaram no grafico abaixo.
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Grafico 5 — Percentual da anélise inicial do comportamento dos alunos em relagao as

informagdes
Vocé sabe o que é noticia? Vocé tem o habito de ler a noticia Antes de compartilhar alguma
completa ou s6 uma parte dela? informacdo que recebe da internet, vocé
costuma conferir a sua veracidade?
Completa
20.5%
Sim
Sim 36.4%
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56.8%
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Fonte: O autor, 2024.

O grafico mostra que de um total de 44 alunos, apenas 19 afirmaram saber o que ¢
noticia. Entre esses 19 alunos, pedimos que alguns expressassem oralmente o que entendem
por noticia. Obtivemos como respostas: “Alguma coisa que aconteceu no mundo”, “Uma
reportagem”, “Pode ser uma coisa importante que as pessoas precisam saber ou entdo uma
fofoca dos famosos”, “Quando o jornalista conta uma coisa que aconteceu”, “Alguma
informacao”.

A partir desses comentarios, explicamos em breves palavras o que ¢ uma noticia e, ao
serem questionados se eles t€ém o habito de ler a noticia inteira ou apenas uma parte dela,
apenas 9 alunos disseram ler a noticia por completo. Sobre o compartilhamento das noticias
que recebem através da internet, curiosamente, 16 alunos afirmaram conferir sua veracidade
antes de compartilhar e 28 disseram que compartilham sem verificar. Diante desses niumeros,
a indagagdo que nos veio foi: como 16 alunos dizem conferir a veracidade das noticias antes
de compartilhar se apenas 9 deles leem a noticia inteira? Nenhum deles, entretanto, arriscou-
se a explicar, levando-nos a supor que entre esses 16 que afirmaram conferir a veracidade,
alguns ndo conferem de fato.

Em seguida, foi apresentada e lida uma noticia'* selecionada por nds, conforme mostra
a figura 8. O texto informa sobre o resgate de um adolescente que ficou preso no mar

enquanto surfava e precisou ser regatado pelos bombeiros.

' Noticia cuja imagem e link de acesso podem ser encontrados no anexo 1.
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Figura 8 — Noticia sobre resgate de surfista adolescente

sendo exibida para os alunos

E
- (]
e

-

Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

Apods a leitura, noés conversamos sobre a fungdo, as possiveis caracteristicas e
estruturas desse género textual. Foi explicado que embora tenham caracteristicas comuns, ndo
ha uma forma fixa para todos os textos do género, ja que o contexto social e o suporte no qual
eles sdao veiculados podem alterar varias de suas caracteristicas como o tamanho e o nivel de
formalidade.

Essa discussdo aconteceu por meio de alguns questionamentos que foram feitos
oralmente, como “Que marcas t€ém no texto que permitem reconhecé-lo como noticia?”’, “Em
que veiculo ela circulou?”, entre outras e serviram para estimular os alunos a refletirem e
compreenderem o género textual e sua dimensdo social, e também pra promover o
desenvolvimento de habilidades de leitura como levantar hipoteses, confirmar suposi¢des a
partir de elementos do texto, inferir significados de palavras a partir do contexto e localizar
informacodes explicitas. Cada aluno recebeu também essa mesma noticia impressa pra que eles

pudessem responder na folha, a fim de que conseguissemos ter esse registro.
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O texto selecionado informava sobre um afogamento que ocorreu durante um treino de
bodysurf"” (que metade da turma pratica porque é um projeto gratuito oferecido proximo a
escola), o que foi bastante interessante, pois as turmas sdo muito agitadas e tém uma forma de
se comunicar bastante complexa, entdo ¢ dificil conseguir fazer com que eles se engajem em
alguma atividade. Apesar disso, essa atividade transcorreu com facilidade, o que pode ser
atribuido ao fato de o texto noticiar algo que aconteceu na praia que fica a poucos metros da
escola, fato que, inclusive, alguns deles presenciaram.

Assim, conseguiram se engajar, participando da atividade e discutindo de forma
saudavel entre eles. Isso porque alguns alegavam que apesar de haver a possibilidade de o
salva-vidas entrar e retirar o menino sem o auxilio de um helicoptero, esse grupo de
profissionais atuantes na drea estava insatisfeito com o projeto por considera-lo arriscado,
tendo em vista as condi¢cdes do mar da regido, que acaba gerando muitos afogamentos ou uma
frequente necessidade de resgate e, por isso, passaram a solicitar helicoptero. Outros alunos
discordavam dessas colocagdes, afirmando que realmente ndo havia a possibilidade de resgate
sem a aeronave. Dessa forma, cada grupo expressou seu ponto de vista, resultando numa
excelente discussao.

Na aula seguinte entramos na terceira e ultima etapa (“Fake News: ndo caia nessa!”),
que foi dividida em duas atividades. Na primeira, os alunos assistiram a um compilado de
videos'® do Tiktok que abordam algumas das consequéncias das fuke news. Esses videos
apresentavam os casos Fabiane de Jesus, Escola Base e o caso de um casal que trabalhava no
comércio e teve a foto divulgada como se estivessem fraudando méquinas de cartdo. Como
eram videos curtos, os estudantes gostaram bastante, prestaram aten¢@o e depois conseguiram
discutir também sobre o tema, sobre a responsabilidade de quem compartilha essas noticias e
sobre os riscos desses compartilhamentos.

Apoés assistirmos aos videos, nds fizemos uma rotina de pensamento chamada
“conversa de papel”. Para essa atividade, a turma foi dividida em grupos e cada grupo
conversou e registrou em uma folha como eles definiriam fake news, que consequéncias eles
acreditavam que poderiam ser geradas pelo seu compartilhamento e que atitudes as pessoas
podem adotar para ndo serem enganadas por essas noticias falsas. Essas respostas foram

trocadas com outros grupos, que poderiam concordar ou discordar, complementando-as.

"> E um estilo de surfe no qual o atleta utiliza o proprio corpo para surfar em vez de utilizar a prancha.

' Os videos foram baixados e editados pela autora para serem apresentados aos alunos. Acesso em 19/07/2022:
https://www.tiktok.com/@quattronews/video/7276185966845512965 (parte 1 a 11);
https://www.youtube.com/watch?v=x36Q1sgGJIl&ab_channel=DomingoEspetacular;
https://www.tiktok.com/@mundocurioso071/video/7259367132050361606


https://www.youtube.com/watch?v=x36Q1sgGJII&ab_channel=DomingoEspetacular
https://www.tiktok.com/@mundocurioso071/video/7259367132050361606
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Porém, ao receber os papéis com as respostas para que pudessem ler e discutir com a
turma, foi possivel notar que todos os grupos concordaram com o que receberam escrito pelo
grupo anterior. Conversando com os alunos para tentar entender por que todos concordaram,
ficou claro que fizeram assim porque ndo se sentiram motivados a escrever. Por essa razio,
foi preciso alinhar a atividade as formas de comunicagdo dos estudantes. Entdo, as respostas
recolhidas de cada grupo foram lidas e discutidas com eles oralmente, o que gerou um maior
engajamento dos alunos.

A segunda atividade dessa etapa foi aplicada em um dia no qual a turma tinha 4
tempos de aulas seguidos. Como eram 4 noticias, o planejamento foi feito para analisarmos 1
noticia por aula. Entretanto, apos a terceira analise foi notorio o cansaco dos alunos, o que
gerou uma queda no engajamento na atividade da sequéncia, suscitando a necessidade de
reavaliar essa divisdo em “replica¢des” futuras.

Duas semanas antes da aula, sugerimos que cada aluno levasse uma noticia para que
pudéssemos analisar. Dentre as noticias levadas por eles, selecionamos duas noticias
verdadeiras e duas fake news, descartando aquelas que tratavam de assuntos de cunho
religioso e politico. As quatro noticias foram divididas de acordo com sua estrutura e, em cada
uma delas, os alunos seguiram um roteiro.

Primeiro, a noticia era compartilhada com a turma através do espelhamento da tela do
celular na televisdo da sala de aula, como mostra a figura 9, abaixo. E, conforme liamos cada
parte da noticia, os alunos recebiam essa mesma parte impressa € com as questoes referentes a
ela. A impressdo das partes da noticia foi importante devido a instabilidade da internet na

regido, que poderia nao funcionar em algum momento.
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Figura 9 — Noticia sobre leildo dos correios sendo exibida
para os alunos

TT——

Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

Como mostra a figura 10, primeiramente, foi apresentada apenas a manchete e o
subtitulo da noticia, depois, foram feitas perguntas e levantadas hipoteses sobre o conteudo do
texto por meio das questdes: a) H4 alguma palavra que vocé ndo conhece na manchete e no
subtitulo?; b) Que tema vocé acredita que sera abordado na noticia?; c) Vocé tem algum
conhecimento sobre esse tema? Qual (is)?; d) Apenas observando a manchete e o subtitulo, ¢

possivel perceber se ¢ uma noticia verdadeira ou Fake News? Se a resposta for sim, explique.
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Figura 10 — Atividade referente a manchete e ao subtitulo da noticia

Fonte: Elaborada pela autora e respondida por um dos alunos.

Os estudantes ndo demonstraram dificuldades na realizacdo da questdo niimero 1 das
atividades. Na letra “a”, em que consta a pergunta se ha alguma palavra desconhecida, a
maioria deles dizia ndo, porém, quando perguntdvamos o significado de algum termo que
imagindvamos que eles desconhecessem, a maioria ndo sabia responder. Por essa razdo,
fomos anotando no quadro essas palavras para que pudéssemos fazer a pesquisa dos seus

significados por meio do dicionario on-line, como mostra a figura 11.
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Figura 11 - Busca de significado de palavras desconhecidas
por meio do dicionario on-line

Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

Na questao “b”, os alunos demonstraram formular hipoteses bastante coerentes sobre o
tema das noticias, mas na questdo “c”, quando perguntados se tinham algum conhecimento
sobre o tema que seria abordado, a resposta “ndo” foi unanime, mesmo para aqueles que
tinham escolhido a noticia que estava sendo apresentada. J4 na letra “d”, muitos alunos
arriscaram afirmar que dava para saber se a noticia ¢ verdadeira ou falsa apenas olhando para

a manchete e o subtitulo, apresentando justificativas como: “E fake news porque o site €

O~

desconhecido”; “A noticia ¢ verdadeira porque ndo tem erro ortografico”; “Acho que
verdade, pois deve ser muito provavel isso acontecer”; “E verdadeira porque tem a data, o
horério e a fonte”, entre outras.

Na sequéncia, lemos o lide e os alunos responderam as seguintes questoes: a) Onde
ocorrem os fatos?; b) Quem participa deles?; ¢) Caso ndo tenha sido possivel identificar
elementos que sugerem se a noticia ¢ verdadeira ou falsa apenas lendo a manchete, perceba se
agora ¢ possivel e explique seu ponto de vista.; d) Que fungdo tem o lide em relagdo ao
titulo?; ) Que informagdes o lide acrescenta?

No geral, os alunos ndo demonstraram dificuldades em responder a questdo da letra

“a”. Na letra “b” houve duvidas sobre quem participava dos fatos, mas a medida que um
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aluno comentava, ajudava aos outros a encontrarem a resposta; com exce¢ao de um dos
alunos, que respondeu “brasileiros” para esta questao em todas as noticias.

Na questdo “c”, a maior parte dos alunos afirmou ja conseguir identificar se a noticia ¢
verdadeira ou falsa sob os seguintes argumentos: “Visiveis erros de portugués”, “Site
confiavel”, “Site nao confidavel”, “Tem fotos”, “Parece ser um acontecimento possivel”, “Ja
foi possivel identificar desde o numero 1.

Em relacdo a fun¢do do lide e as informagdes que ele acrescenta, ndo houve maiores
dificuldades, pois ja tinhamos conversado sobre esse assunto anteriormente e as informagdes
acrescentadas estavam explicitas em todas as noticias, fazendo com que os estudantes
respondessem sem solicitar ajuda e sem demonstrar ter nenhuma duvida em relacao a essa

questdo. A figura que segue (12) mostra as respostas de um dos alunos

Figura 12 - Atividade referente ao lide da noticia
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Fonte: Elaborada pela autora e respondida por um dos alunos.

Em seguida, lemos o corpo da noticia, também pela televisao e, depois disso, os alunos
foram orientados a fazer uma leitura silenciosa parando de ler para ver se estavam
entendendo, relendo trechos quando tivessem dificuldade, voltando e ler alguns paragrafos,

grifando o texto para destacar informacdes, fazendo anotagdes ao lado do texto e sobre o
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texto, consultando o dicionario, relacionando o assunto aos conhecimentos que eles ja
possuiam, analisando se as informacdes eram logicas e ficando atentos aos nomes, datas e
locais.

Apos essa leitura, eles responderam as seguintes questdes finais, que incluiam resumir
a noticia lida: a) Vocé conhece e sabe o significado de todas as palavras do texto? Caso nao
saiba, procure no diciondrio.; b) Que fato foi noticiado?; c¢) As hipoteses que vocé formulou
antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da noticia se confirmaram? Argumente.;
d) Vocé considera essa noticia verdadeira ou falsa? Comente sua resposta.; ¢) Faca um

resumo da noticia.

Figura 13 - Atividade referente ao corpo da noticia

Fonte: Elaborada pela autora e respondida por um dos alunos.

Para responder a questdo de letra “a”, realizamos o mesmo procedimento exposto
anteriormente para palavras cujos significados eram desconhecidos pelos alunos: consultamos
o diciondrio on-line (vide figura 11). Nesta questdo, porém, os estudantes encontraram uma
quantidade muito maior de vocabulos desconhecidos. A questdo “b” foi considerada simples

por eles, ndo gerando duvidas. Na letra “c” era preciso auxiliar os estudantes em relagdo aos
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argumentos, pois muitos deles afirmavam que suas hipoteses foram confirmadas, mas nao
conseguiam explicar o porqué.

A questdo seguinte, letra “d” suscitou discussdes a respeito da veracidade das noticias,
pois solicitamos a um aluno que respondeu considerar a noticia verdadeira ¢ a um que a
considerou falsa que explicassem para a turma por que deram determinada resposta. Assim, 0s
colegas que concordavam com cada um deles iam colocando suas opinides e defendendo seu
ponto de vista. Para finalizar, a questdo “e” pedia que fizessem um resumo da noticia, como

mostra a figura 14, abaixo.

Figura 14 - Atividade referente ao corpo da noticia (resumo)
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Fonte: Elaborada pela autora e respondida por um dos alunos.

Ap6s a leitura do texto completo e da reflexdo sobre ele, os alunos foram ensinados a
encontrar maneiras para verificar se a noticia ¢ verdadeira ou nao através da observagdo, do
questionamento, da verificagdo de itens que devem constar em uma noticia verdadeira e
também por meio de sites de checagem.

Para a checagem inicial, foi disponibilizada uma tabela impressa que deveria ser
preenchida pelos alunos de forma individual. Para cada noticia havia uma, portanto, as
noticias foram sendo espelhadas mais uma vez na televisdo da sala de aula, uma a uma, para
que pudéssemos ler novamente, observar cada item e, assim, essas tabelas pudessem ser
respondidas pelos alunos. Nelas os estudantes marcaram quais elementos da estrutura de uma
noticia verdadeira estavam presentes e quais estavam ausentes, como ¢ possivel perceber na

imagem abaixo.
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Figura 15 - Tabela de checagem inicial

Fonte: Elaborada pela autora e respondida por um dos alunos.

Apds o preenchimento de todas as tabelas, nos discutimos sobre quais das noticias
poderiam ser consideradas falsas e quais poderiam ser consideradas verdadeiras. Mesmo
diante das tabelas, alguns poucos ainda tiveram duvidas sobre a veracidade de determinadas
noticias.

Portanto, ainda nesta etapa, mostramos a eles como pesquisar a veracidade das noticias
por meio de sites de checagem como Lupa e boatos.org. Para isso, utilizariamos os notebooks
que ficam disponiveis no laboratério da escola, onde também ha uma lousa interativa
conectada a internet. Assim, fomos abrindo os sifes na lousa e eles foram fazendo o mesmo
nos notebooks. Essa atividade acabou sendo mais complexa do que imaginamos que seria
devido a dificuldade que os alunos possuem para manipular computadores. Por isso, alguns
deles que possuiam celulares com conexao a internet, optaram por fazer a busca pelo proprio
aparelho.

No final das atividades propostas, eles responderam novamente as questdes (“Vocé
sabe o que € noticia?”, “Vocé tem o habito de ler a noticia por completo ou s6 1€ uma parte
dela?”, “Antes de compartilhar alguma informagdo que recebe pela internet, vocé costuma
conferir a sua veracidade?”) cujas respostas foram quantificadas na primeira etapa. A partir
dessas respostas foi feito um novo gréafico, que foi compartilhado com a turma para que

houvesse uma comparacio explicita sobre suas atitudes frente as noticias recebidas antes e
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depois da realizagdo das atividades propostas, tornando visiveis as aprendizagens construidas

pelos alunos.

Grafico 6 — Percentual da analise final do comportamento dos alunos em relagdo as

informagdes
Vocé sabe o que é noticia? Vocé tem o habito de ler a noticia Antes de compartilhar alguma
completa ou s6 uma parte dela? informacdo que recebe da internet, vocé
costuma conferir a sua veracidade?
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Fonte: O autor, 2024.

A andlise realizada por Teixeira (2024) demonstra que antes das atividades, mais da
metade dos alunos (56,8%) ndo sabia o que era noticia, enquanto no final, todos eles
afirmaram saber o que ¢ noticia. Em relagdo ao comportamento que eles assumem diante da
leitura de noticias, inicialmente 79,5% dos alunos liam apenas uma parte da noticia; esse
numero caiu para 17,1% depois da realizacdo das atividades. Sobre o compartilhamento das
informagdes que recebem, no primeiro momento, mais de 60% dos estudantes (63,6%)
afirmavam ndo conferir a veracidade antes de repassar as informagdes, j4 no momento de
confec¢do do segundo grafico, apenas 19,5% disseram continuar repassando as informagdes
que recebem sem conferir se sao verdadeiras.

Os estudantes demonstraram gostar bastante de fazer essas comparagdes através dos
graficos, pois, assim, tiveram a dimensdo do seu aprendizado de uma forma mais visivel e
concreta. Os alunos que afirmaram que continuam sem conferir a veracidade das noticias
foram questionados pelos proprios colegas sobre o porqué de permanecerem com a mesma

atitude, o que resultou em uma discussao a respeito do assunto.
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3.3 Etapa 3: Fake News: Nao caia nessa!

A atividade final consistiu na confec¢@o de cartazes informativos sobre as fake News,
que foram expostos na escola. Como havia alguns conflitos entre eles, essa tarefa foi realizada
em grupos escolhidos e divididos pelos proprios estudantes para que ficassem a vontade para
desenvolver um trabalho com quem tinham mais afinidade. Essa op¢do de divisdo colaborou
para que houvesse a participagdo efetiva dos alunos durante as tarefas que foram propostas.
Dessa maneira, todos eles participaram da atividade e, mesmo aqueles mais agitados,
empenharam -se, concentraram-se ¢ demonstraram prazer em produzir os cartazes em grupo.

Antes de iniciarmos a confec¢do dos cartazes, pedimos para que cada um que quisesse,
desse uma sugestdo de tema sobre noticias falsas para abordarmos em cada cartaz, assim, eles
teriam algumas ideias previamente disponiveis. Essas sugestdes foram dadas e as escolhidas
coletivamente foram anotadas no quadro para aqueles que desejassem utiliza-las. A figura 16,
que esta abaixo, mostra que os temas escolhidos foram: “O que sdo fake news?”; “Os perigos
das fake news” e “Como combater as fake news?”. Apesar dessas sugestdes, os alunos

poderiam optar por outros temas que abordassem as noticias falsas.

Figura 16 — Sugestdes de temas colocados no quadro branco para a
producdo dos cartazes

Fonte: Fotografia do quadro branco registrada por um dos alunos da turma.
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Como a tarefa foi realizada no laboratorio, os alunos poderiam utilizar os notebooks
para fazer pesquisas que os auxiliassem na execucao da tarefa e também poderiam consultar o
livro “Fake News: Nao se deixe enganar!”, de Simona Levi (2022)17, do qual levamos 3
exemplares para que pudéssemos emprestar-lhes. A maior parte dos grupos optou pela
pesquisa no livro depois de o integrante de um dos grupos folhea-lo e mostrar para outros
colegas como ele traz informagdes sobre fake news de uma forma leve, com muitas imagens e
cores, despertando, assim, o interesse nos demais.

A figura 17 mostra um dos alunos lendo o livro supracitado e marcando as partes que
considerava mais importantes para que pudesse ler em voz alta para o seu grupo e discutir
com eles sobre como colocariam essas ideias em seu cartaz. A atitude de ler e falar para
outras pessoas a respeito do que foi lido também ¢ um excelente exercicio, pois para fazer
isso, o aluno precisa ter atencdo a leitura para que possa compartilhar com os demais. Esse
compartilhamento auxilia a reforcar a compreensdao do texto através da verbalizagdo ¢ da

discussdo gerada a partir dele.

Figura 17 — Leitura para auxiliar na confec¢ao dos cartazes
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Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

" LEVI, Simona. Fake News: Ndo se deixe enganar! Guia pratico sobre noticias falsas e desinformag¢do. Belo
Horizonte: Voo, 2022.
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Os alunos se engajaram bastante nessa atividade, como ¢ possivel perceber pela figura
18. O que também colaborou para esse engajamento foi o fato de terem sido disponibilizados
para cada grupo os seguintes itens: canetinhas de cores e espessuras variadas, marca-textos
coloridos, lapis de cor, fita adesiva colorida, glitter, cola, cola com glitter, régua, canetas,
lapis, borracha, post-it e outros materiais que os encantaram e colaboraram para que se

envolvessem bastante.

Figura 18 — Confec¢do dos cartazes

Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

Por ser um grupo com muitos conflitos - o que € caracteristico da fase da adolescéncia
-, € dificuldade de interagir de maneira saudavel em alguns casos, um trabalho prazeroso para
eles, sendo feito em grupo, mostrou-se uma boa ferramenta para melhorar essa intera¢do. No
decorrer da produ¢do dos cartazes, foi notério que cada um deles tentou contribuir com suas
habilidades e conhecimentos: uns fizeram a leitura do livro, marcaram o que consideravam
importante e compartilharam com os demais; outros desenharam, outros escreveram, outros
organizaram, outros pesquisaram na internet e, assim, foram realizando um trabalho

colaborativo e mais completo do que se fizessem individualmente.
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Figura 19 — Confeccao dos cartazes
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Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

A atividade foi planejada para o periodo de duas aulas de 50 minutos, entretanto, os
alunos ndo terminaram dentro desse tempo. Como eles teriam duas aulas vagas em seguida,
pediram para que conversassemos com a dire¢do para que liberassem um inspetor que pudesse
acompanha-los dentro da sala do laboratorio durante essas duas aulas, pois estavam se
divertindo ao fazer a atividade e ndo gostariam de parar pela metade. Entdo, assim foi feito: os
alunos permaneceram na sala realizando a atividade e deixaram os cartazes guardados para
que pudéssemos expo-los na aula seguinte.

Ao chegarmos na sala, na aula seguinte, os alunos imediatamente pediram para que
fossemos expor os cartazes. Entdo, cada grupo pegou o seu e fomos coloca-los na parede do
corredor. Essa exposi¢do € importante porque promove a autoestima dos alunos, fazendo com
que eles sintam que seu trabalho ¢ valorizado, além disso, eles conseguem compartilhar suas

ideias com toda a comunidade escolar. As figuras 20 e 21 mostram um pouco dessa

exposicao.
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Figura 20 — Exposi¢ao dos cartazes criados pelos alunos

Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.

Figura 21 - Exposi¢do dos cartazes criados pelos alunos

Fonte: Fotografia registrada por um dos alunos da turma.
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Uma outra possibilidade para finalizar essa sequéncia de atividades ¢ a produgdo de
uma noticia. Para essa atividade, os alunos devem escolher um acontecimento atual, pesquisar
e escrever sobre isso, trazendo dados e fatos. Eles podem seguir a estrutura tradicional de uma
noticia, incluindo titulo, subtitulo, lide e corpo da noticia. No final, pode ser produzido um
jornal no mural da turma. Essa atividade pode colaborar para que os alunos desenvolvam o
pensamento critico, a argumentacdo e a consciéncia da importancia da veracidade das
informacdes.

Neste capitulo, trouxemos o detalhamento da aplicagdo da proposta de elaboragdo
didatica. Proposta essa que, conforme j& mencionado, foi delineada com duas finalidades
principais: promover atividades metacognitivas que contribuissem para o engajamento dos
alunos durante suas leituras e investigar se essas atividades seriam capazes de fazé-los refletir
sobre noticias falsas publicadas. A seguir, apresentamos as consideragdes finais sobre a

pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atengdo que sugere alerta, faz parte integrante do fenémeno vital. Nao
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos.

(Paulo Freire).

Escrevemos nossas consideragdes finais com a mesma sensacdo de incompletude
inerente a vida: sentimento dificil de administrar, mas que funciona como um mecanismo de
motivagdo para seguirmos na busca constante por mais conhecimentos e experiéncias. Essa €
a emocdo que marca o fim de um processo resultado da curiosidade descrita por Freire em
“Pedagogia da autonomia” como algo que nos mobiliza e “nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos” (Freire, 2021, p.
33). Paradoxalmente, o que esperamos desse fim ¢ que ele abra espaco para muitos inicios,
novos questionamentos e diversas praticas pedagogicas.

No decorrer desse estudo que emergiu das nossas inquietagcdes a respeito da leitura na
sala de aula num contexto de pos-verdade, fomos confirmando a importancia de buscar novos
caminhos e de pensar em praticas diferentes das que estamos habituados, de refletir acerca
dessas praticas sob diferentes Oticas conceituais e jamais fazer do planejamento um
engessamento das agdes, mas um norteador que pode ser alterado a qualquer tempo,
dependendo das necessidades e das caracteristicas de cada grupo ou até mesmo de cada
estudante.

Como arcabougo teorico, recorremos a area da psicolinguistica educacional, com foco
na metacognicdo; como proposta pedagdgica, buscamos desenvolver atividades que
favorecessem um ambiente democratico e que construissem aprendizagens significativas a
partir de uma sequéncia de atividades sobre fake news. Posteriormente, buscamos analisar
como o aluno leitor faz a leitura das noticias que recebe e que comportamento ele adota diante
dessas noticias.

Ao final da aplicagdo dessa sequéncia de atividades, pudemos perceber que os
objetivos propostos foram alcangados e que os estudantes se mantiveram engajados e

entusiasmados durante a realizacdo das atividades propostas. Os resultados descritos mostram

como ¢ importante pensar em atividades que estimulem o desenvolvimento de habilidades



67

metacognitivas na escola como forma de engajar os alunos e torna-los mais autobnomos em
relagdo a construgdo de seus proprios conhecimentos.

Entretanto, vale destacar que algumas limitagdes e mudangas de perspectiva surgiram
ao longo da aplicagdo das atividades planejadas. Enquanto transformdvamos os planejamentos
em agoes, fomos entendendo que a quantidade de atividades realizadas no mesmo dia, por
exemplo, deve ser menor do que a quantidade que aplicamos para que os alunos se
mantenham engajados do inicio ao fim, j& que o foco e a aten¢do que eles apresentam,
direcionados para uma atividade especifica, aparentemente, estao curtos.

Outro ponto relevante e curioso foi o fato de a participagdo ter sido maior em
discussoes orais do que escritas e, afirmamos ser curioso porque no decorrer do ano letivo,
antes dessas atividades, os alunos demonstravam certa timidez e /ou inseguranga para expor
suas opinides publicamente, mas, durante essa sequéncia, eles ndo apenas expuseram suas
ideias, como aparentaram ser bastante sinceros em suas respostas de modo geral. Além disso,
surpreenderam-nos ao trabalhar bem em grupos, demonstrando alegria e prazer ao realizar as
atividades com seus pares, respeitando e valorizando o tempo, o espaco e as habilidades de
cada um deles.

Isso posto, € factivel afirmarmos que o presente trabalho tende a colaborar no combate
as noticias falsas auxiliando na compreensao dos fatores que fazem emergir aquilo que nao ¢
verdade, no julgamento de fontes e na avaliagdo das implicagdes das informacdes recebidas e
compartilhadas pelos estudantes. E o que esperamos ¢ que os debates promovidos por esta
pesquisa possam estimular novas reflexdes sobre as agdes docentes no ambito da leitura, da
compreensdo e das questdes que englobam as fake news tanto na sala de aula quanto fora dela.

E importante reafirmar, ainda, que esta pesquisa nio pretende oferecer nenhuma
“receita”, mas servir como contribui¢do para atividades a serem pensadas e realizadas por
outros professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica e como colaboragdo para

discussoes a respeito de um tema que permeia a educagao como um todo: a leitura.
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APENDICE A — Planos de aula

PLANOS DE AULA

PRIMEIRA ETAPA

Aula 1: 50 minutos.

Titulo: Praticas de leitura.

Objetivo: Tracar o perfil da turma em sua relagdo com a leitura.
Atividades:

e (Conversa com os alunos, explicando que ¢ importante tracar um perfil sobre suas
praticas de leitura e sobre sua relagao com a leitura.

e Questionario sobre praticas de leitura, em folha impressa, composto por dez perguntas
de multipla escolha, com o objetivo de conhecer os impasses da turma em relagdo a

leitura.

SEGUNDA ETAPA

Aula 2: 2 aulas de 50 minutos.

Titulo: Género noticia.

Objetivo: Ampliar o conhecimento sobre o género ‘noticia’.
Atividades:

e Analise dos conhecimentos prévios dos estudantes a respeito do género ‘noticia’ a
partir dos seguintes questionamentos feitos oralmente:
a) Vocé sabe o que é noticia?
b) Para que elas sdo produzidas?
¢) Em que suportes elas sdo veiculadas?
d) Como vocé faz para se informar sobre o que estd acontecendo no mundo? (Onde
vocé costuma ler noticias?)
e) Voce acredita em tudo que 1€ na internet?

f) Vocé tem o habito de ler a noticia por completo ou sé 1¢ uma parte dela?
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g) Antes de compartilhar alguma informacio que recebe pela internet, vocé
costuma conferir a sua veracidade?

h) Voceé ja parou para pensar nas consequéncias que a publicacdo de uma noticia falsa
pode ter?

e Asrespostas as questoes “a”, “f” e “g” deverdo ser dadas por todos os alunos para que
sejam quantificadas e, a partir desse quantitativo, serem confeccionados trés graficos
(um para cada questdo), a fim de compararmos com as repostas dadas a essas mesmas
perguntas no final da sequéncia de atividades.

e Apresentagio de uma noticia '* ¢, em seguida, a leitura coletiva.

e Conversa sobre a funcdo, as caracteristicas e a estrutura desse género textual diante
dos seguintes itens:

a) Quem produziu a noticia? (Essa pergunta identificara a fonte da informagdo e o
responsavel pela producdo da noticia).

b) Quando foi publicada? (Essa pergunta busca identificar a data de publicacdo da
noticia, o que pode ser importante para a contextualizacao).

c¢) Em qual veiculo ela circulou? (Essa pergunta visa identificar o meio de
comunicag¢do ou o suporte por meio do qual a noticia foi veiculada).

d) Por que essa noticia foi produzida? (Essa pergunta tem o objetivo de investigar os
propositos da noticia para que seja possivel refletir sobre os interesses envolvidos na
producdo e na divulgacdo da informagao).

e) Para que tipo de publico essa noticia foi produzida? (Essa pergunta tem o publico-
alvo da noticia).

f) Que marcas hé no texto que o faz reconhecé-lo como noticia? (Essa pergunta busca
identificar as caracteristicas textuais e linguisticas que tornam o texto uma noticia,
como a estrutura, a linguagem, a presenca de elementos tipicos do género, a

finalidade, entre outros).

Aula 3: 50 minutos.
Titulo: Dialogando sobre as consequéncias das Fake News.

Objetivo: Discutir as consequéncias das Fake News para promover o engajamento no tema.

"®https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/06/2 1/adolescente-e-puxado-por-correnteza-ao-praticar-
bodysurf-e-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-rj.ghtml


https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/06/21/adolescente-e-puxado-por-correnteza-ao-praticar-bodysurf-e-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-rj.ghtml
https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/06/21/adolescente-e-puxado-por-correnteza-ao-praticar-bodysurf-e-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-rj.ghtml
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Atividades:

e Apresentagdo de um compilado de videos que abordam algumas das consequéncias
das Fake News. Divisdo da turma em grupos para discutirem e responderem as

seguintes questoes:
a) Como vocé definiria Fake News?
b) Que consequéncias podem ser geradas a partir de seu compartilhamento?
¢) Que atitudes podemos ter para que ndo sejamos enganados por essas noticias falsas?

e [Essas respostas deverdo ser anotadas para, posteriormente, serem compartilhadas com

toda a turma.

TERCEIRA ETAPA

Aula 4: 4 aulas de 50 minutos (1 aula para cada noticia)
Titulo: “Fake News: ndo caia nessa!” (Analisando as noticias).
Objetivo: Analisar as noticias e identificar noticias falsas.
Atividades:

e As noticias serdo divididas de acordo com sua estrutura comum (Manchete e subtitulo,
lide e corpo da noticia ou partes equivalentes). Em cada uma das 4 noticias, os alunos
seguirdo o roteiro apresentado a seguir.

Para iniciar, serd apresentada apenas a manchete e o subtitulo da noticia, depois, serao

feitas perguntas e levantadas hipoteses sobre o conteido do texto a partir das seguintes
perguntas, entregues em folha impressa:

a) H4 alguma palavra que vocé ndo conhece na manchete e no subtitulo?
b) Que tema vocé acredita que sera abordado na noticia?
¢) Vocé tem algum conhecimento sobre esse tema? Qual (is)?

d) Apenas observando a manchete e o subtitulo, é possivel perceber se ¢ uma noticia

verdadeira ou Fake News? Se a resposta for sim, explique.
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e Na sequéncia, sera apresentado o lide para que os alunos pensem e respondam as

seguintes questoes:
a) Onde ocorrem os fatos?
b) Quem participa deles?

c¢) Caso ndo tenha sido possivel identificar elementos que sugerem se a noticia ¢ verdadeira ou

falsa apenas lendo a manchete, perceba se agora € possivel e explique seu ponto de vista.
d) Que fungao tem o lide em relagdo ao titulo?
e) Que informagdes o lide acrescenta?

e A turma serd orientada a utilizar as seguintes estratégias durante a leitura: parar de ler
para ver se esta entendendo, reler trechos quando tiver dificuldade, voltar e ler alguns
paragrafos, grifar o texto para destacar informagdes, fazer anotagdes ao lado do texto e
sobre o texto, interpretar, consultar o dicionario, relacionar o assunto aos
conhecimentos prévios, analisar se as informacgdes sdo logicas, ficar atenta aos nomes,
datas, épocas e locais.

e Os estudantes receberdo o corpo da noticia e fardo a leitura silenciosa. Apos a leitura
do texto, as estratégias a serem utilizadas serdo: relembrar os principais pontos da
noticia, verificar se o objetivo (identificar se a noticia ¢ verdadeira ou Fake News) foi
atingido, identificar se fez hipdteses corretas e fazer um resumo da noticia. Para isso,

responderdo as questdes que seguem:

a) Vocé conhece e sabe o significado de todas as palavras do texto? Caso nao saiba,

procure no dicionario.
b) Que fato foi noticiado?

c) As hipoteses que vocé formulou antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da

noticia se confirmaram? Argumente.
d) Vocé considera essa noticia verdadeira ou Fake News? Comente sua resposta.

e) Faca um resumo da noticia.

e Apoés a leitura do texto completo e da reflexdo sobre ele, os alunos fardo a

checagem inicial da veracidade da noticia através de uma tabela impressa que
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deverd ser preenchida pelos alunos de forma individual. Nessa tabela, os
estudantes deverdo marcar quais elementos da estrutura de uma noticia
verdadeira estdo presentes e quais estdo ausentes.

e Discussdo sobre quais das noticias eles consideram falsas e quais delas
consideram verdadeiras.

e Pesquisar a veracidade das noticias por meio de sites de checagem como Lupa

e boatos.org.

Aula 5: 2 aulas de 50 minutos.
Titulo: “Fake News: ndo caia nessa!”

Objetivo: Promover dialogos entre os alunos, a fim de que pela expressao linguistica
materializada aconteca uma reflexdo capaz de levd-los a conscientizagdo e,

consequentemente, ao combate as Fake News na escola.

Atividades:

e Responder novamente as questdes'’ cujas respostas foram quantificadas na
primeira etapa para fazer um novo grafico para que haja uma comparacio
explicita sobre suas atitudes frente as noticias recebidas antes e depois da
realizagdo das atividades propostas, tornando visiveis as aprendizagens
construidas pelos alunos.

e Confeccionar cartazes informativos sobre as fake News, que serdo expostos na
escola. Essa tarefa serd realizada em grupos escolhidos e divididos pelos

proprios alunos.

19 «Vocé sabe o que é ‘noticia’?”, “Vocé tem o habito de ler a noticia por completo ou sé 16 uma parte dela?”,
“Antes de compartilhar alguma informagéao que recebe pela internet, vocé costuma conferir a sua
veracidade?”.
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APENDICE B — Questionario sobre praticas de leitura

[] Questionario sobre praticas de leitur4

» Neste questionario ndo ha resposta errada. Ele servira como uma forma de tragar um perfil
sobre suas praticas de leitura e sua relacdo com essa pra que possamos encontrar estratégias
para melhora-la.

N

N

Idade:

Naturalidade:

Vocé € estimulado a ler fora da escola?
() Sim ( ) Nao

. Qual ¢ o suporte (meio ou material) que vocé mais utiliza para ler?

NN AN AN AN S AN

(
(
(
(

AN AN AN AN AN AN AN AN A AN AN

) Livro didatico

) Livros

) Revistas

) Jornais

) Computador

) Celular, tablet ou outros dispositivos moveis
) Outros:

Com que frequéncia vocé 1&?

) Todo dia

) Toda semana
) Todo més

) Outro:

Qual ou quais as suas maiores dificuldades durante a leitura?

) Sou muito lento(a) na leitura.

) Meus olhos ficam cansados.

) Sinto muito sono.

) Nao consigo me concentrar.

) Quando chego ao meio da pagina, ndo lembro mais o que li no inicio.

) Nao compreendo bem o que leio, mas ndo consigo identificar o que nao estou entendendo.
) Quando nao conhego o assunto do texto.

) Frases muito grandes.

) Quando ha palavras desconhecidas.

) Nao acho que tenho dificuldade para ler.

) Outra dificuldade:




7.

10.
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Marque quais sdo suas principais motivagoes para a leitura.

() Acompanhar histérias que s@o publicadas regularmente (mangés, fanfics, historias em quadrinhos, etc).
() Buscar novas historias (em bibliotecas, blogs, etc).

() Participar de jogos interativos que possuem historias (como RPQG).

() Interagir com outras pessoas por meio de aplicativos de mensagens instantaneas e redes sociais.

() Aprender a fazer coisas (manuais de instrucdes, receitas culindrias, regras e macetes de jogos, etc).

() Saber mais sobre acontecimentos atuais (jornais, revistas sobre curiosidades, enciclopédias, sites de
noticias).

() Examinar mais atentamente letras de can¢des ou poesias.

() Para fins religiosos.

() Para estudar em casa (pegar a matéria de um dia que ndo pode comparecer, revisar a matéria, estudar
para a prova, etc).

() Para fazer as tarefas escolares cobradas pelos professores durante as aulas.

() Conseguir melhores oportunidades no futuro, ja que o mercado de trabalho exige a habilidade de
leitura.

() Outros motivos:

Que textos costumam trazer mais dificuldade para compreender?
) Poemas.

) Manuais de instrugdes.

) Noticias.

) Contos.

) Cronicas.

) Memes.

) Tirinhas.

) Charges.

) Textos didaticos.

) Outro:

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

Marque todos os procedimentos que vocé costuma ter quando ndo compreende algo num texto que esta
lendo.

) Pergunta para alguém, buscando informagdes sobre o trecho que vocé ndo entendeu.

) Ignora e continua lendo sem se preocupar.

) Segue a leitura com a expectativa de que entendera mais a frente.

) Relé o trecho que causa duvida.

) Rel€ partes anteriores do texto para ver se lembra de alguma informacao de que esqueceu.

) Relé partes anteriores do texto para ver se alguma informagao passou despercebida.

) Procura o significado de palavras ou expressoes (no Google, em diciondrios, em gramaticas).

) Relé o texto todo.

) Outro:

AN AN AN AN AN AN AN AN AN

Sobre os procedimentos anteriormente apresentados:

() Costumam me ajudar.

() Nunca me dei conta se emprego ou nao esses procedimentos.

() Tornam a leitura chata.

() Tornam a leitura cansativa, mas continuo lendo.

() Costumo abandonar a leitura quando ndo compreendo algo, sem empregar nenhum desses
procedimentos.



APENDICE C — Tabela para identificacdo de Fake News

Estrutura da noticia

Elementos

Veiculo noticiario

( ) Confiavel

() Nao confiavel

Fonte () Sim ( ) Nao

Data ( ) Sim ( ) Nao

Local ( ) Sim ( ) Nao
Autoria ( ) Sim ( ) Nao

URL ( ) Confiavel () Nao confiavel

Formatacao do texto

() Adequada

( ) Nao adequada

Outros sites divulgaram a noticia

( ) Sim

( ) Nao
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APENDICE D - Atividade 1 (Noticia sobre resgate de surfista adolescente)

+ |Leia a noticia sobre o resgate de um surfista adolescente e responda as guestbes.

[ Tr——— n N
P Ty ep—

ghbotom gl e gitow goboploy o globe

Adolescente é puxado por
correnteza ao praticar bodysurfe é
resgatado por guarda-vidas em
Marica, noR)

Pov Blanda Ohsbeider, g1 — 4
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da-vidas na

CIS0L S8 resgatsc

FII aF EL

sta quarta-feira (21) na Praia do Recanto, em Haipuagu, no

s Marica (R]). De acordo com os guarda-adas, a jovern
/a bodysurd s & 05 irfe de peito - quando foi puxado por uma
comenteza para dentro do mar.

Os agentes do Corpo de Bombeinos e da Defesa Chal municipa

entraram

Na dgea & conseguiram dar Supore a0 rapaz ate a chegada de wm

ST OMave I:ll'.."l. SOL ST 2C0Naka pOngLue O mar

para retirar a vitima em segL

da e o fundo do local possu must:

De acordo com a Defesa Chvil, © jovern ndo precisou de atendimento

Adolescente & puxado por correnteza ao praticar bodysurf e é resgatado por guarda-vidas em Marica, no RJ
Caso aconteceu na manha desta quarta-feira (21) na Praia do Recanto, em laipuagu.

Por Bianca Chaboudet, g1 — Maricd
21/06/2023 16h04 Atuzlizado ha 4 meses

Adolezcente foi rezgatado do mar com o uso de um helicdptero em Marica, no EJ — Foto: Defeza Civil de
Marica

Um menino de 13 anos precisou ser resgatado por guarda-vidas na manhd desta quarta-feira (21) na Praia do Recanto,
em [taipuacy, no municipio de Marica (RJ). De acordo com os guarda-vidas, o jovem praticava bodysurf - que & o surfe
de peito - quando foi puxado por uma correnteza para dentro do mar.

(0s agentes do Corpo de Bombeiros e da Defesa Civil municipal entraram na agua e conseguiram dar suporte ao rapaz
até a chegada de um helicdptero.

Segundo os guarda-vidas, @ aeronave precisou ser acionada porgue o mar nao apresentava boas condigdes para retirar
a vitima em seguranga, j& gue as ondas estavam guebrando e o fundo do local possui muitas pedras.

De acordo com a Defesa Civil, o jovem ndo precisou de atendimento médico.

Fonte: https:/fz1 slobo.comy/ri/regizo-dos-lagos/noticia/ 202 3/06/21 fadolescente-e-pussdo-por-correnteza-so-praticar-bodysurf-

g-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-ri.ghtml

a) Quem produziu a noticia?
b) Quando foi publicada?
c) Em qual veiculo ela circulou?

d) Por que essa noticia foi produzida?

e) Para que tipo de pablice essa noticia foi produzida?

f) Que marcas ha no texto que o faz reconhecé-lo como noticia?

Fonte: https://gl.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/06/21/adolescente-e-puxado-por-correnteza-
-praticar-bodysurf-e-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-rj.ghtml
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https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/06/21/adolescente-e-puxado-por-correnteza--praticar-bodysurf-e-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-rj.ghtml
https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/06/21/adolescente-e-puxado-por-correnteza--praticar-bodysurf-e-e-resgatado-por-guarda-vidas-em-marica-no-rj.ghtml

APENDICE E — Atividade 2 (Noticia sobre leildo dos Correios)

Escola Municipal Joao Monteiro .
Marica, de de 2023. >
Professor (a): Andressa Teixeira 8% Ano ...-5.,‘,-}'8&8
Estudante: Turma:

Questao 01

+ A partir da leitura da manchete e do subtitulo ou parte equivalente da noticia apresentada,

responda.

&= 0

Disponivel leildo online de smartphones abandonados nos
correlos, com valores a partir de R$117 e entrega gratis pra
todo Brasil.

Einboomaind AT § ek Vindhin ok B it b bt bk (vt (o i T3 i ek b Kb 1]

aparte de B51 0T ot Borar o astoguen. Eisen smartphares foam seguecidon” nas Commks

go@ano

a) Ha alguma palavra que vocé nao conhece na manchete e no subtitulo?

b) Que tema vocé acredita que sera abordado na noticia?

c) Vocé tem algum conhecimento sobre esse tema? Qual (is)?

d) Apenas observando a manchete e o subtitulo, & possivel perceber se & uma noticia verdadeira

ou Fake News? Se a resposta for sim, explique.
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Questio 02

s Apds a leitura do lide ou parte equivalente da noticia, responda.

0s Correios esta disponibilizando seu leildo online através do sew site para todos os Brasileiros ter acesso e adquirir
smartphones esquecidos em suas agéncias no ano de 2023,

Vale lembrar que o5 comeios ativa o leildo online uma vez por ano, e finalmente agora esta liberado o leilo online dos
COITeins.

a) E possivel identificar onde ocorrem os fatos? Se sim, escreva onde eles ocorrem.

b) Quem participa dos fatos?

c) Caso nédo tenha sido possivel identificar elementos que sugerem se a noticia & verdadeira ou

falsa apenas lendo a manchete, perceba se agora é possivel e explique seu ponto de vista.

d) Que funcio tem o lide dessa noticia em relagio ao titulo?

e) Que informacdes o lide acrescenta?




Questio 03

Vale lembrar que o8 correios ativa o leildo online uma vez por ano, & finalmente agora esta liberado o leildo online dos
COMeins.,

Todos esses smartphones foram esquecidos nas agéncias dos correios e ndo houve reclamacio por ninguém dentro
do praza legal, entdo eles guarda e faz uma leildo online com 80% de desconto para beneficiar todos os Brasilsiros,

Geralmente esse [2ilZo online dos correios 52 destaca pela grande quantidade de smartphanes e celulares de ultima
geragao inciuindo o Iphone 12 e 13 pro max, Samsung 523, A34 56 e Xiaomi Mi A3, Redmi Note 9 e muito mais com
precos fivo apartir de RS117,

Como participar do leildo online dos Correios?

O lellio online dos correlos val ficar disponivel até o dia 9/10/2023 devido ao super desconto de 80% e ficar
disponivel no seu site online para qualquer brasileiro que querer comprar esses smartphones. Milhares de brasileiros
espera somente essa data chegar para comprar seu smartphone no site do leilao online dos correios, Para qualquer
pessoa participar basta acessar o site oficial dos Leildo online dos correios e comprar o smartphone disponivel para
vocé, E necessario apenas um pequeno cadastro apos clicar em comprar e estard apto para receber seu smartphone
em até 7 dias dteis na sua casa.

Caso se interesse cliqgue no bot3o abaixo para voceé acessar o site oficial do leilao online dos correios.
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a) Vocé conhece e sabe o significado de todas as palavras do texto? Caso néo saiba, procure
no dicionario.

b)  Que fato foi noticiado?

c)  As hipoteses que vocé formulou antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da
noticia se confirmaram? Argumente.

d) Vocé considera essa noticia verdadeira ou Fake News? Comente sua resposta.

e) Faca um resumo da noticia.

Disponivel leildc online de smartphones abandonados nos correios, com valores a partir de
R3$117 e entrega gratis pra todo Brasil.
Correios disponibiliza para todos os Brasileiros, leilio online dos correios: Com iPhones 12 pro max

& Samzung 322 a partir de E$117 até durar o= estoques. Ezzes smartphones foram “ezquecidos™ nos Correios.

Os Cormreios esta disponibilizando seu leilfio online através do seu site para todos oz Brasileiros ter
acesso e adguirir smartphones esquecidos em suas agéneias no ano de 2023,

Vale lembrar que os correios ativa o leildo online uma vez por ano, & finalmente agora esta liberado o
leildo online dos correios.

Todos esses smartphones foram esquecidos nas agéncias dos correios e ndo houve reclamagio por
ninguém dentro do prazo legal, entio eles guarda e faz uma leildo cnline com 50% de desconto para beneficiar
todos os Brasileiros.

Geralmente esse leilio online dos correios se destaca pela grande quantidade de smartphones e
celulares de ultima geracio incluindo o Iphone 12 e 13 pro max, Samsung 323, A34 3G e Xiaomi Mi A3,
Redmi Note 9 e muito mais com prepos fino apartir de R$117.

Como participar do leildo online dos Correios?

0 leildo online dos correios vai ficar disponivel até o dia 9/10/2023 devido ao super desconto de B0% e ficar
disponivel no seu site online para qualguer brasileino que querer comprar esses smartphones. Milhares de brasileiros
£spera somente essa data chegar para comprar seu smartphone no site do leildo online dos correios. Para qualguer
pessoa participar basta acessar o site oficial dos Leildo online dos correios e comprar o smartphone disponivel para
vocé. E necessario apenas um pequeno cadastro apos clicar em comprar e estara apto para receber seu smartphone
Em até 7 dias (ieis na sua Casa.

Caso se interesse cligue no botdo abaixo para vocé acessar o site oficial do leildo online dos correios.

Fonte: https://globonoticiabr.com.br/
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APENDICE F — Atividade 3 (Noticia sobre condenagio da Uber)

Questao 01

SAD PAULO

Justica condena Uber a pagar RS 1
bilhao e assinar carteira de
trabalho de todos os motoristas:
‘valor irrisério’, diz juiz

» A partir da leitura da manchete e do subtitulo (ou partes correspondentes) da noticia
apresentada, responda.

a) Ha alguma palavra gue vocé nao conhece na manchete e no subtitulo?

b} Cue tema vocé acredita que sera abordado na noticia?

¢} Vocé tem algum conhecimento sobre esse tema? Qual (is)?

d) Apenas observando a manchete e o subtitulo, & possivel perceber se & uma noticia verdadeira

ou Fake News? Se a regposta for sim, expligue.
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A Justica do Trabalho condenou a Uber a pagar R$ 1 bilhdo em danos
morais coletivos e a assinar as carteiras de trabalho de todos os
motoristas cadastrados na plataforma no Brasil. A sentenca foi proferida
nesta quinta-feira (14) pela 4* Vara do Trabalho de S3o Paulo.

Questao 02
» Apos a leitura do lide {ou parte correspondente) da noticia, responda.

a) Onde ocorrem os fatos?
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b) Quem participa deles?

c) Caso ndo tenha sido possivel identificar elementos que sugerem se a noticia é verdadeira ou

falsa apenas lendo a manchete, perceba se agora é possivel e expligue seu ponto de vista.

d) Que funcio tem o lide em relacio ao titulo?

e) Que informacdes o lide acrescenta?




Questio 03
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A agao fol proposta pelo Ministério Publico do Trabalho (MPT) em
navembno de 2021 apds denincia feita pela Assodlaclo dos Motoristas
Autinomaos de Aplicativos [AMAA) relacionada a5 condibes de trabalho
na empresa de tecnologla.

Por s tratar de acho coletiva, 0 julz Mauricio Pereira Simdes mencionou
QUi SeU resuitado seria algo positive, j que repercutina de modo
uniforme: "a Justhca nio pode ser uma espéce de Toteria’, como se a
INCerteza & 4 vagueza fossem elermentos que deveriam ser sopesados
pelas partes nas relagGes socials”,

A Uber informou, em nota, que vai recorrer da dedisdo e ndo val adatar
nenhuma medida até que os reqursos sejam esgotados. Disse também
que a decksdo representa um enténdimento isolado e contrano &
jurisprudéncia que vem sendo estabelecida pela segunda instincia da
pripro Tribunal Regional de 530 Paulo”. (lefa integra abaixo)

Fegersa ¢ oendonana amantratar moboristas ennladon 3 aplcatn

Dano moral coletivo e 'valor irrisério’

Segundo o magistrada, a Uber causou danos morais coletives ao ferir
direitos constitucionais e legais minimes da relagdo de emprego e ao ndo
considerar os motoristas como funciondrios registrados:

Dano moral coletivo e "valor irrisério’

Segundo o magistrado, a Uber causou dancs morais coletivos ao ferir
direitos constitucionais e legais minimos da relacdo de emprego € ao ndo
considerar os motoristas como fundonarios registrados:

“Outros elementos constitucionais minimaos foram ofendidos na esfera
coletiva, como 0 meio ambiente do trabalbo e sua prevencio e
precaugan, a seguridade social, a satde, a assisténcla, o minimo de
dignidade e de preservacio dos seres humanos em face da valorizagao
social do trabalha™,

" sonegacao de direitos minemas, a desprotecdo social, o ser deixado a
margem, foram atitudes tomadas pela Ré de forma proposital, ou seja, ela
agiu dolosamente no modo de se relacionar Com Sews motoristas”,
aponiou Simies.




O juiz afirmou que a Uber adotou atos planejados para serem realizados
de modo a ndo cumprir a legislacao do trabalho, a previdenciaria, de
sadde, de assisténcia: "agiu claramente com dolo, ou se omitiu em suas
obrigagdes dolosamente, quando tinha o dever constitucional e legal de
observar tais normas".

Ele fixou a indenizagdo em R$ 1 bilhdo “considerando a capacidade
econdmica da empresa”, porgue, segundo ele:

« A propria defesa fala em recolhimentos de impostos na casa dos
RS 4 bilhides, o que indica ganhos expressivos no decorrer do tempo
em que opera no pals;

+  Que opera em mais de 550 cidades, o que indica uma captagao de
clientela em nlmeros expressivos;

+  Ha noticia publica de que a [Uber] teve lucro crescente de 29% no
primeira trimestre de 2023 e chega a um faturamento de 8,8
bilhtes de délares”

“Olhando o valor de forma pura e simples,
notadamente em um pais de um povo
preponderantemente pobre (ou
extremamente pobre), pode parecer
impactante, mas contextualizando os
aspectos econdmicos divulgados pelos
meios de comunicacdo e pela propria ré, [...]
o valor se mostra irrisério, especialmente
se observar que a presente demanda é
fruto de anos de apuragdes, de operagdo da
ré e do espaco geografico em que opera,
n&o sendo a condenagdo um elemento
isolado no tempo e no espaco”, destacou.
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Em caso de pagamento, os valores serdo destinados ao Fundo de Amparo
ao Trabalhador na proporcao de 90%, sendo os demais 10% para as
associagbes de motoristas por aplicativos que tenham registro em
cartorio e constituicao social regular, em cotas iguais e de tantas quantas
forem encontradas pelo Ministério Publico do Trabalho no Brasil.

Reconhecimento do vinculo empregaticio

Mauricio Pereira Simdes entendeu que todos os motoristas
cadastrados na Uber cumprem os requisitos do direito trabalhista
que caracterizam um vinculo empregaticio:

« Pessoalidade (impossibilidade de substituicdo por terceiros)
«  Nao eventualidade (trabalho rotineirg)
« Subordinagao (0 motorista € coordenado pela Uber)

« Onerosidade (o motorista recebe pelas corridas feitas no aplicativao).

“Cada vez que um motorista se liga ao aplicativo, inclusive com controle
facial, gera uma pessoalidade indiscutivel de sua figura na prestacao do
servico. € possivel afirmar, inclusive, que a prestacdo do motorista da
[Uber] é mais pessoalizada do que a de um taxista", justificou.

Para o juiz, a subordinagdo € o ponto mais importante da analise do
caso porgue, de acordo com ele, o tema foi citado em diversos julgados,
"uns para reconhecer a existéncia do elemento, outros para rejeita-lo”.

“Ha comprovagdo de que a relagdo permite aos clientes da [Uber]
atribuirem notas aos motorisias e elas servam de parameiro para
chamadas, valores, restrigdes, promoddes, dentre outros aspectos. O
relatdrio indica claramente gue a média de notas impacta no nimero de
viagens, renda média didria, ficando claro o controle do trabalho, a
organizacao de ndmero de chamadas, o nimero de viagens e a renda
possivel de ser aferida a partir desta métrica".

“Os motoristas seguem exatamente o modelo de negocio imposto pela
Ré, nos exatos termaos e formato decididos pela plataforma”, completou.

&9
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O juiz faz, ainda, uma espécie de resumo do que foi observado durante o
processo acerca do tdpico:

"A [Uber] decide quem pode dirigir ou ndo por intermedio de sua
plataforma;

+  A[Uber] impde as regras para trabalhar dirigindo por intermédio da
plataforma;

+  A[Uber] controla em tempo integral as atividades dos motoristas;

+  A[Uber] conhece tudo, e de forma ampla e irrestrita, o que € feito
pelo motorista, como e quando & feito, individualmente em relacdo a
cada motorista;

= A[Uber] tem amplo poder fiscalizatorio da atividade dos motoristas,
diretamente pela plataforma;

+  A[Uber] a tem poder de punir de forma média, com restricdo de
chamadas, blogueios unilaterais temporarios e de forma maxima,
extrema, mediante blogueio definitivo.

O que diz a Uber

“A Uber esclarece que vai recorrer da decisdio proferida pela 4° Vara do
Trabalho de Sdo Paulo e ndo val adotar nenhurma das medidas elencadas na
sentenga artes gue todos os recursos cabiveis sejam esgotodos.

Hd evidente inseguranga juridica, visto que apenas no caso envolvendo a
Uber, a decisiio tenha sido oposta oo gue ocorrew em todos os julgomentos
proferidos nas apdes de mesmo teor propostas pelo Ministério Publico do
Trabatha contra plataformas, como nos casos envolvendo lfood, 99, Loggi e
Lalamove, por exemplo.

A decisdo representa um entendimento isolado e contrdrio @ jurisprudéncia
que vemn sendo estabelecida pelo segunda insténcia do proprio Tribunal
Regional de 530 Paulo em julgarmentos realizados desde 2017, além de outros
Tribunals Regionais e o Tribunal Superior do Trabalho.



A Uber tern cormiccdo de que o sentenca ndo considerou adequadamente o
robusto conjunto de proves produzido ne processo e tenha se baseada,
especiaimente, em posigoes doutringrias @ superadas, incusive pelo Supremo
Tribural Federal.

Ma sentenco, o proprio magsirado menciona nio hover alualmente legiocio
no pmis regwamentonde o nove modelo de trabolho intermediodo por
plataformas. £ justarmente para tratar dessa lacuna legislativa que o governo
Sfederal editou o Decreto N° 11.513, institwindo wm Grupoe de Trobalho "com o
finalidade de elaborar proposia de regulamentogdo dos obividodes
executodas por intermédio de plotaformas tecnoldgicas”, incluindo definigdes
sobre o nmuresn furidica do atividade e critérios minimos de ganhos
[fimanceiros.

Mos ditimos anos, as diversas instdncios da justiva brosileira formonam
Jurtsprudéncin consistente sobre a relagdo entre o Uber e os parceiros,
apontondo a auséncio dos quatro requisitos kegais € concomitantes pora
existéneia de vincwo empregaticio fonerosidade, hobitualidode, pessoalidode

Nos ditimos anos, as diversas instdncios da fustica brasiledira formaram
Jursprudéncio consistente sobre o relocio entre o Uber e os parceiros,
apontande @ auséncia dos qUAtro requisitos legais € concomitantes para
existéncia de vinculo empregaticio (onerosidode, habituolidade. pessoalidade
e subordinaciol. Em todo o pois, jd s8o mais de 6 100 decisdes de Tribunais
Regionais e Varas do Trabalho afestando o reconhecimento do relagdio de
empveRn cam @ plataforma,

O T5T jd determinoy em diversos fulgamentos undmimes que niio existe
vincuwlo de emprego entre o Uber ¢ of povoeiros. Em um dos mais recemies, o 4°
Turma do TST considerou gue maotoristos podem “escalher, lvremente,

guando aferecer seus senvigos, sem nenhuma exigénela de trobotho minima”,
0 que deixa clara que hd “praticas no modelo de negdcios dos plataformas
online que distinguern hostante o5 Sendgos realizodos por meio delas gias
formas de trabalho regelementodas pele CLT

Também o ST} (Superior Tribunal de justica), desde 2079, vem decidindo que
0% Meloristas “nde mantém relagdo hierdrguica Com o empreso DOrGLe Seus
senvipos sdo prestados de forma eventual, sem hordrios pré-estobelecidos, e
ndo recebemn saldrio fixe, o que descoracteniza o wnculp empregaticio”,

Recentemente, o 5TF (Supremo Tribunol Federal) negou a existéncio de wincuwlo
e revogou duas decisdes de Minas Gerais declorando que uma delas
"desrespeitou o enfendimento do 5TF, firmado em diversos precedentes, que
permite oures Npos de contratos distintos oo estruturg radicional do relogdo
de emprego regida pela CLT e que o outro "destoa da jurisprudéncia do
Supremo no sentido do permissdo constitucional de formas olternativas
relagéio de emprego”.



92

a) Vocé conhece e sabe o significade de todas as palavras do texto? Caso nao saiba, procure

no dicionario.

b)  Que fato foi noticiado?

c)  As hipiteses que vocé formulou antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da

noticia se confirmaram? Argumente.

d)  Vocé considera essa noticia verdadeira ou Fake News? Comente sua resposta.

e) Faca um resumo da noticia.

Justiga condena Uber a pagar R$ 1 bilhio e assinar carteira de trabalho de todos os motoristas: 'valor
irrisdric’, diz juiz

Uber informou que vai recorrer da decisdo e nio vai adotar nenhuma medida até que os recursos
sejam esgotados. Disse também que a sentenga 'representa um entendimento isolado e contrario a
jurisprudéncia que vem sendo estabelecida pela segunda instincia do préprio Tribunal Regional de
530 Paulo’,

Por Gustavo Hondrio, Artur Nicoceli, gl 5P — Sao Paulo

15/09/2023 15h48 Atualizado ha um més

A lustica do Trabalho condenou a Uber a pagar RS 1 bilhdo em danos morais coletivos e a assinar as carteiras
de trabalho de todos os motoristas cadastrados na plataforma no Brasil. A sentenga foi proferida nesta guinta-feira
{14} pela 42 Vara do Trabalho de 580 Paulo.

A acao foi proposta pelo Ministério Pdblico do Trabalho (MPT) em novembro de 2021 apds denlncia feita
pela Associacdo dos Motoristas Autdnomos de Aplicativos [AMAA) relacionada as condigdes de trabalho na empresa
de tecnologia.

Por se tratar de acdo coletiva, o juiz Mauricio Pereira Simdes mencionou que ssu resultado seria algo
positivo, j& gue repercutiria de modo uniforme: “a Justica nao pode ser uma espécie de "loteria’, como se a incerteza
£ @ vaguera fossem elementos que deveriam ser sopesados pelas partes nas relagdes sociais”.
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A Uber informou, em nota, que vai recorrer da decisdo e ndo vai adotar nenhuma medida até que os
recursos sejam esgotados. Disse também gue a decizdo "representa um entendimento izolado e contrario a
jurisprudéncia que vem sendo estabeledda pela segunda instdncia do proprio Tribunal Regional de S3o Paulo”. {leia
integra abaixo)

Dano moral coletivo e "valor irrisorio’
Segundo o magistrado, a Uber causou danos morais coletivos ao ferir direitos constitucionais e legais
minimos da relagao de emprego e ao nao considerar 0s motoristas como funcionarios registrados:

“Outros elementos constitucionais minimos foram ofendidos na esfera coletiva, como o meio ambiente do
trabalho e sua prevencdo e precaucdo, a seguridade social, @ saude, a assisténcia, 0 minimo de dignidade e de
preservagao dos seres humanos em face da valorizagdo sodal do trabalho”.

" sonegacdo de direitos minimos, 2 desprotecio social, o ser deixado & margem, foram atitudes tomadas
pela Ré de forma proposital, ou seja, ela agiu dolosamente no modo de se relacionar com seus motoristas", apontou
Simoes.

0 juiz afirmou que a Uber adotou atos planejados para serem realizados de modo a ndo cumprir a legislagdo
do trabalho, a previdenciaria, de salde, de assisténcia: "agiu claramente com dolo, ou s omitiu em suas obrigaches
dolosamente, quando tinha o dever constitucional e legal de observar tais normas".

Ele fixou & indenizacdo em RS 1 bilhdo “considerando a capacidade econdmica da empresa”, porgue,
segundo ele:

“f propria defesa fala em recolhimentos de impostos na casa dos RS 4 bilhdes, o gue indica ganhos
EXpressivos no decorrer do tempo em gue opera no pais;

CQue opera em mais de 550 cidades, o gue indica uma captacdo de clientela em ndmeros expressivos;

Ha noticia pablica de que a [Uber] teve lucro crescente de 29% no primeiro trimestre de 2023 e chega a
um faturamento de 8,8 bilhdes de dolares™

“Olhando o valor de forma pura e simples, notadamente em um pais de um pove preponderantements
pobre (ou extremamente pobre), pode parecer impactante, mas contextualizando os aspectos econdmicos
divulgados pelos meios de comunicacdo e pela prapria ré, [...] o valor se mostra irrisorio, espedalmente se observar
gue a presente demanda & fruto de anos de apuracies, de operacdo da ré e do espaco geografico em que opera, nao
sendo a condenacdo um elemento isolado no tempoe e no espago®, destacou.

Em caso de pagamento, os valores serdo destinados ao Fundo de Amparo ao Trabalhador na proporcao de
9%, sendo os demais 10% para as associacbes de motoristas por aplicativos que tenham registro em cartorio e
constituicdo social regular, em cotas iguais e de tantas quantas forem encontradas pelo Ministério Poblico do
Trabalho no Brasil.

Reconhecimento do vinculo empregaticio
Mauricio Pereira Simdes entendeu que todos os motoristas cadastrados na Uber cumprem os requisitos do
direito trabalhista que caracterizam um vinculo empregaticio:

Pessoalidade (impossibilidade de substituicdo por terceiros)
Mio eventualidade (trabalho rotingira)
Subordinacdo (o0 motorista € coordenado pela Uber)

Onerosidade (o motorista recebe pelas corridas feitas no aplicativo).
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“Cada vez gue um motorista se liga ao aplicativo, indusive com contrele facial, gera uma pessoalidade
indiscutivel de sua figura na prestacio do servico. E possivel afirmar, inclusive, que a prestacdo do motorista da
[Uber] & mais pessoalizada do que a de um taxista”, justificou.

Para o juiz, @ subordinagdo & o ponto mais importante da analise do caso porgue, de acordo com ele, o
tema foi citado em diversos julgados, "uns para reconhecer a existéncia do elemento, outros para rejeitd-lo”.

“Ha comprovacao de que a relagdo permite aos clientes da [Uber] atribuirem notas aos motoristas e elas
servemn de pardmetro para chamadas, valores, restricdes, promogdes, dentre outros aspectos. O relatdrio indica
claramente gue a meédia de notas impacta ne nomero de viagens, renda media didria, ficando claro o controle do
trabalho, @ organizacdo de ndmero de chamadas, o ndmero de viagens e a renda possivel de ser aferida a partir
desta métrica”.

“0s motoristas seguem exatamente o modelo de negocio imposto pela Ré, nos exatos termos & formato
decididos pela plataforma”, completow.

(0 juiz faz, ainda, uma espédie de resumo do que foi observado durante o processo acerca do tapico:

"A [Uber] decide quem pode dirigir ou ndo por intermédio de sua plataforma;
& [Uber] impde as regras para trabalhar dirigindo por intermédio da plataforma;
A [Uber] controla em tempo integral as atividades dos motoristas;

A [Uber] conhece tudo, & de forma ampla e irrestrita, o que € feito pelo motorista, como e guando é feito,
individualmente em relacdo a cada motorista;

A [Uber] tem amplo poder fiscalizatorio da atividade dos motoristas, diretamente pela plataforma;

& [Uber] a tem poder de punir de forma média, com restricdo de chamadas, blogueios unilaterais
temporarios e de forma maxima, extrema, mediante blogueio definitivo.

O que diz a Uber
"A Uber esclorece que val recorrer do decisdoe proferida pelo 42 Vara do Troboiho de Sdo Powlo e ndo vai
odotor nenhuma das medidas elencados no sentenca antes que todos os recursas cabiveis sejom esgotodos.

Hd evidente inseguranca juridico, visto que apenas no caso envolvendo a Uber, o decisdo tenha sido aposto
oo gue ooorreud em todos os julgomentos proferidos nos agdes de mesmo teor propostas pefo Ministério Publico do
Trabatha contro plataformas, como nos casos envolvendo Ifood, 99, Loggi e Lalomove, por exemplo.

A decisdio represento um entendimento isolode € contrario o jurisprudéncio gue vem sendo estobelecida pelo
segunda instdncio do proprie Tribunal Regional de 560 Powlo em julgomentos reolizodos desde 2017, além de outros
Tribunais Regionais e o Tribunal Superior do Trobalho.

A Uber tem conviccdo de que o sentenco ndo considerou adequadaments o robusta conjunto de provas
produzida no processo € tenhao se baseado, especiolmente, em posicdes doutrindrios jo superodos, inclusive pelo
Supremo Tribunal Federal.

No sentenga, o proprio mogistrodo menciono ndo haver otuolmente legislagdo no pais regulamentando o
novo modelo de trobaiho intermediodo por plotaformas. E Jjustamente parg trotor dessa locuna legislativa que o
governo federal editou o Decrete N2 11.513, instituindo um Grupo de Trobalho "com a finolidade de elaborar
proposta de regulamentacdo daos atividodes executados por intermédio de plotoformaos tecnoldgicos®, incluindo
definigdes sobre o noturezo juridico do atividade e critérios minimos de gonhos financeiros.
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Jurispruaéncia

MNos gitimos onos, as diversos instdncigs do Justipo brosifeira formaram jurisprudéncio consistente sobre @
relogdo entre o Uber e os porceiros, apontando o auséncio dos quotro reguisitas legais e concomitantes porg
existéncio de vinculo empregaticio (enerosidade, haobituolidade, pessoalidods € subordinopdo). Em todo o pais, jd sdo
mais de 6.100 decisdes de Tribunais Regionais e Varas do Trobolho afastondo o reconhecimento do relagdo de
emprega com a plataforma.

O TET jg determinou em diversos julgamentos undnimes gue ndo existe vinculo de emprego entre a Uber e as
parceiros. Em um dos mais recentes, a 42 Turma do T5T considerow que motaristas pademn “escalher, livremente,
guondo aferecer seus servigos, sem nenhuma exigéncio de trobalho minima®, o que deixa cloro gue had "praticas no
modeio de negdcios dos plotaformos online gue distinguem bostante os servigos realizados por meio delos das
formas de trabalho reguiamentadas pela CLT.

Também o 5T1 (Superior Tribunol de Jfustipa), desde 2019, vem decidinde gue o5 mataristas "ndo mantém relogto
hiergrguico com @ empresa pPorque seus senvicos sdo prestades de forma eventual, sem hordrios pré-estobelecidos, e
ndo recebem saldrio five, 0 que descaracteriza o vinculo empregaticio™.

Fecentemente, o S5TF (Suprema Tribunal Federal) negou o existéncia de vincwla € revogou duos decisdes de
Minas Gerois declarando gue uma delas "desrespeitou o entendimento do 5TF, firmodo em diversos precedentes, que
permite autras tipos de contratos distintos do estrutura trodicional da relocdo de emprego regida pela CLT" € que @
outra “destoa do jurisprudéncia do Supremo no sentido do permissdo constitucional de formaos alternotivos & relogdo
de emprego”.

Fomte: https:/fg1 globo.com/sp/sac-paulo/noticia /2023 /09,115 fjustica-condens-uber-a-pagar-r-1-bilhao-e-assinar-arteira-de-
trabalho-de-todos-os-motoristas-valor-irmisorio-diz-juiz.ghtml

Fonte: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/09/15/justica-condena-uber-a-pagar-r-1-bilhao-e-assinar-
carteira-de-trabalho-de-todos-os-motoristas-valor-irrisorio-diz-juiz.ghtml


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/09/15/justica-condena-uber-a-pagar-r-1-bilhao-e-assinar-carteira-de-trabalho-de-todos-os-motoristas-valor-irrisorio-diz-juiz.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/09/15/justica-condena-uber-a-pagar-r-1-bilhao-e-assinar-carteira-de-trabalho-de-todos-os-motoristas-valor-irrisorio-diz-juiz.ghtml

APENDICE G — Atividade 4 (Noticia sobre transito com veiculo automotor sem placa ou

sinais adulterados)

Questao 01

g oUIR i e —— propdsito,

o MU=uRE

Transitar com veiculo automotor sem B e

§ . . = SELETTVA
placa ou sinais adulterados agora é ACONTICIR,
crime inafiangavel

Lrpore o weu ken!

ey L

« A partir da leitura da manchete e do subtitulo {ou partes correspondentes) da noticia
apresentada, responda.

a) Ha alguma palavra que vocé ndo conhece na manchete & no subtitulo?

b} CQue tema vocé acredita que sera abordado na noticia?

c) Vocé tem algum conhecimento sobre esse tema? Qual (is)7?

d) Apenas observando a manchete e o subtitulo, & possivel perceber se & uma noticia verdadeira

ou Fake News? Se a resposta for sim, explique.

96
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Questio 02

Ma dltima quarta-feira (26), o vice-presidente da Republica, Geraldo Alckmin, atuando como presidente da Repiblica
sancionou a Lei 14.562/2023, que estabelece que a drculacdo de veiculos no transito sem placa ou com sinais

identificadores adulterados se tornard um crime inafiangavel.

+ Apos a leitura do lide (ou parte correspondente) da noticia, responda.

a) Onde ocorrem os fatos?

b) Quem participa deles?

c) Caso ndo tenha sido possivel identificar elementos que sugerem se a noticia € verdadeira ou
falsa apenas lendo a manchete, perceba se agora € possivel e explique seu ponto de vista.

d) Que funcdo tem o lide em relacdo ao titulo?

€) Que informacdes o lide acrescenta?
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Questio 03

O decreto foi publicado no Didrio Oficial da Unido. Essa nova legislagdo altera o artigo 311 do Codigo Penal, que é o
Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1240,

A Delegada Madeleine Dykeman compartilhou nas redes sociais informagdes sobre como essa lei serd aplicada e
alertou os motoristas sobre a importdncia de regularizarem a situagdo de seus veiculos.

Ela ressaltou gue esse tipo de crime € muito comum e gue muitas pessoas acham que € normal circular sem placa. No
entanto, se forem flagradas pela policia, serdo autuadas em flagrante e o crime & inafiangavel.

Por isso, & importante gue todos estejam atentos e regulanzem seus veiculos para evitar situagdes desagradaveis,
Confira na integra a Lei sancionada:

Art, 1° Esta Lei altera o art. 311 do Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 {Cédigo Penal), para criminalizar a
conduta de quem adultera sinal identificador de veiculo ndo categorizado como automaotor.

Art. 29 O art. 311 do Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Codigo Penal), passa a vigorar com a seguinte
redagdo:

“Adulteragao de sinal identificador de veiculo

Art. 311. Adulterar, remarcar ou suprimir nimero de chassi, monobloco, motor, placa de identificagdo, ou qualquer
sinal identificador de veiculo automotor, elétrico, hibrido, de reboque, de semirrebogue ou de suas combinagdes,
bem como de seus componentes ou equipamentos, sem autorizagdo do 6rgdo competente:

§ 2% Incorrem nas mesmas penas do caput deste artigo:

I - o funciondrio pablico gue contribui para o licenciamento ou registro do veiculo remarcado ou adulterado,
fornecendo indevidamente material ou informagéo oficial;

Il - aquele gue adquire, recebe, transporta, oculta, mantém em deposito, fabrica, fornece, a titulo onergso ou gratuito,
possui ou guarda maquinismo, aparelho, instrumento ou objeto especialmente destinado 4 falsificacio efou
adulteragdo de que trata o caput deste artigo; ou

Il = aquele que adquire, recebe, transporta, conduz, oculta, mantém em depdsito, desmonta, monta, remonta, vende,
expde 3 venda, ou de gualquer forma utiliza, em proveito proprio ou alheio, veiculo automotor, elétrico, hibrido, de
reboque, semirrebogue ou suas combinagdes ou partes, com nimero de chassi ou monobloco, placa de identificagio
ou qualquer sinal identificador veicular que devesse saber estar adulterado ou remarcado
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as de que tratam os incisos Il ou Ill do § 2°

§ 4° Equipara-se a ativ

or forma de comercio

iregular ou clande

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo

Fonte: Guia Muriae

a) Vocé conhece e sabe o significado de todas as palavras do texto? Caso ndo saiba, procure
no dicionario.

b}  Que fato foi noticiado?

c)  As hipoteses que vocé formulou antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da
noticia se confirmaram? Argumente.

d) Wocé considera essa noticia verdadeira ou Fake News? Comente sua resposta.

€)  Faca um resumo da noticia.

Fonte: https://www.guiamuriae.com.br/noticias/brasil/transitar-com-veiculo-automotor-sem-placa-ou-
sinais-adulterados-agora-e-crime-inafiancavel/


https://www.guiamuriae.com.br/noticias/brasil/transitar-com-veiculo-automotor-sem-placa-ou-sinais-adulterados-agora-e-crime-inafiancavel/
https://www.guiamuriae.com.br/noticias/brasil/transitar-com-veiculo-automotor-sem-placa-ou-sinais-adulterados-agora-e-crime-inafiancavel/
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APENDICE H — Atividade 5 (Noticia sobre protesto por melhorias em escola de Belém)

Questao 01

Alunos fecham avenida em Belem

em protesto por melhorias em
escola

Por g1 Para

+ A partir da leitura da manchete e do subtitulo (ow partes correspondentes) da noticia
apresentada, responda.

a) Ha alguma palavra que vocé ndo conhece na manchete e no subtitulo?

b} Que tema vocé acredita que serd abordado na noficia?

) Vocé tem algum conhecimento sobre esse tema? Qual (is)?

d) spenas cbservando a manchete & o subtitulo, & possivel perceber se & uma noticia verdadeira
ou Fake News? Se a resposta for =im, expligque.
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Questio 02

Alumos fecham awvenida Alrmirante Barroso em protesto em Bebérm — Fote: Reproduglo

Estudantes da escola estadual de ensino fundamental e médio Pedro
Amazonas Pedroso protestaram na manha desta terca-feira (9) na
Avenida Almirante Barroso em Belém pedindo melhores condi¢es da

unidade de ensino,

+ Apds a leitura do lide (ou parte comrespondente) da noticia, responda.

a) Onde ocorrem os fatos?

b) Quem participa deles?

c) Caso nao tenha sido possivel identificar elementos que sugerem se a noticia é verdadeira ou

falsa apenas lendo a manchete, perceba se agora & possivel e explique seu ponto de vista.

d) Que funcio tem o lide em relacio ao titulo?

e) Que informacdes o lide acrescenta?
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Questio 03

De acordo com a Superintendéncia Executiva de Mobilidade Urbana de
Belém (Semob), o protesto interditou a avenida Almirante Barroso "no
trecho entre as avenidas Julio César e Tavares Bastos, sentido Sao
Bras/Entroncamento". Agentes de transito orientaram motoristas no local.

Com faixas e cartazes, os estudantes fecharam a avenida denunciando
falta de disciplinas na escola, alem de problema na estrutura do colégio.

Em nota, a Secretaria de Estado de Educacao do Para (Seduc) informou
"que a escola esta em processo de reconstrugdo e que enviou uma equipe
tecnica da Secretaria para ouvir as novas demandas dos estudantes”. Nao
foi informado prazo para que as melhorias na unidade sejam feitas.

Policia acompanhou protesto de alunos na Av. Almirante Barroso em Belém — Foto: Reproducio

a) Vocé conhece e sabe o significado de todas as palavras do texto? Caso néo saiba, procure

no dicionario.
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b)  Que fato foi noticiado?

c)  As hipdteses que vocé formulou antes da leitura, sobre os possiveis desdobramentos da

noticia se confirmaram? Argumente.

d)  Vocé considera essa noticia verdadeira ou Fake News? Comente sua resposta.

e)  Faca um resumo da noticia.

Fonte: https://gl.globo.com/pa/para/noticia/2023/05/09/alunos-fecham-avenida-em-belem-em-protesto-por-
melhorias-em-escola.ghtml


https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2023/05/09/alunos-fecham-avenida-em-belem-em-protesto-por-melhorias-em-escola.ghtml
https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2023/05/09/alunos-fecham-avenida-em-belem-em-protesto-por-melhorias-em-escola.ghtml
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O projeto de pesquisa, Leitura de NOTICIAS FALSAS: Leiturabilidade e Compreensdo leitora, de
ANDRESSA DE SA TEIXEIRA.

Resumo

Segundo a autora:

Este trabalho focaliza o processo de leitura de noticias falsas na sociedade brasileira e apresenta uma
abordagem pedagodgica para a coconstrugdo de leitores reflexivos e criticos, pela perspectiva da
psicolinguistica educacional. Os objetivos pretendidos sao investigar se o desenvolvimento de atividades
metacognitivas em aulas de leitura pode contribuir para o engajamento dos alunos, no momento de ler, e se
& capaz de fazé-los refletir sobre as noticias gque recebem por meio de publicagbes, expor os conceitos de
aprendizagem linguistica ativa e de pensamento visivel, relacionar esses conceitos tedricos com a préatica
baseada em rotina de pensamento; apresentar os resultados das atividades desenvolvidas, estabelecendo o
alcance e o limite desse estudo; aplicar a rotina de pensamento baseada no tripé afirmacao-apoio-
questionamento; investigar, por meio do delineamento da pesquisa, se e como ocorre o engajamento dos
alunos na leitura e na identifica¢io de noticias falsas. Metodologicamente, esta pesquisa se caracteriza
como como quali-quantitativa, explicaliva, de natureza aplicada e acontecera por meio da pesquisa-acio. A
metodologia que visamos propor para o ensino de leitura, no contexto escolar, baseia-se na
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Aprendizagem Linguistica ativa (PILATI, 2017), no Pensamento Visivel (RITCHHART; CHURCH;
MORRISON, 2011), na Aprendizagem Visivel (HATTIE, 2017 e ANDRADE, 2021) e na Psicolinguistica da
Leitura (MORAIS E KOLINSKY, 2015). Através do desenvolvimento das atividades em turmas do 8o ano do
ensino fundamental de uma escolar municipal de Marica, ao final da pesquisa, pretendemos entender se as
atividades metacognitivas desenvolvidas em aulas de leitura contribuem para o engajamento dos alunos no
momento de ler e os fazem refletir sobre noticias que recebem por meio de publicagbes.

Continuagho do Parecer: 6.565.332

Objetivo da Pesquisa:
Segundo a pesquisadora os objetivos séo:

Objetivo Primario:
Investigar se o desenvolvimento de atividades metacognitivas em aulas de leitura pode contribuir para o
engajamento dos alunos, no momento de ler, e se é capaz de fazé-los refletir sobre as noticias que recebem

por meio de publicagbes.

Objetivo Secundario:

Expor os conceitos de aprendizagem linguistica ativa e de pensamento visivel;

Relacionar esses conceitos tedricos com a pratica baseada em rotina de pensamento;

Apresentar os resultados das atividades desenvolvidas, estabelecendo o alcance e o limite desse estudo.
Aplicar a rotina de pensamento baseada no tripé afirmacéo-apoio-questionamento;

Investigar, por meio do delineamento da pesquisa, se & como ocofre 0 engajamento dos alunos na leitura e
na identificagdo de noticias falsas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
O pesquisador menciona beneficios de forma explicita e indica os riscos de acordo com a resolugédo n.
510/2016.

Riscos:
Os riscos desta pesquisa sao considerados minimos e consistem em haver a possibilidade de identificacao
do participante. No entanto, estes riscos serdo reduzidos na medida em que todos os
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nomes serdo encobertos em apresentagbes publicas e em redagbes académicas. Ao aceitar participar da
pesquisa, os participantes receberdo um codigo alfanumérico, e sera através deste que os dados serdo
gerados, armazenados e analisados. Ressalta-se que os dados pessoais dos participantes serdo destruidos
ao final da pesquisa. Tudo isto sera feito para minimizar os riscos de registro equivocado dos participantes,
sua exposi¢ao e eventuais constrangimentos.

Beneficios:

Espera-se, com esta pesquisa trazer novas descobertas e insights acerca da compreensao leitora no ensino
fundamental, tanto no que diz respeito ao material de leitura a ser utilizado na pratica pedagdgica quanto
aos procedimentos para a avaliagdo da compreenséo leitora.

“Art. 21. O risco previsto no protocolo sera graduado nos niveis minimo, baixo, moderado ou elevado,
considerando sua magnitude em fungdo de caracteristicas e circunstancias do projeto, conforme definigdo
de Resolugao especifica sobre tipificagdo e gradagado de risco e sobre tramitagao dos protocolos”
(Resolugdo n. 510/2016, cap. IV, Art.21),

Continuacso do Parecer: 8 565 332

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa pode trazer contribuigbes para o campo da Formacgao docente de forma geral.

A pesquisa pode trazer contribuigbes para os estudos no campo das linguagens de forma especifica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
1) Folha de rosto: preenchida, assinada e datada pela diretora da FFP, Ana Santiago.

2) Financiamento préprio informado no projeto de pesquisa com valores, R$352,80

3) Cronograma com as etapas da pesquisa.

4) Apresenta TCLE.

5) Apresenta Projeto de Pesquisa

6) Apresenta o Termo de Autorizago Institucional (TAl) pela escola pesquisada, E. M. Jodo Monteiro.
7) Apresenta questionarios e roteiros de entrevista da pesquisa

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Ante o exposto, o Comité de Etica em Pesquisa - CEP UERJ deliberou pela APROVAGAO deste
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projeto, visto gue ndo ha implicagtes éticas. Dessa forma, a pesquisa ja pode ser iniciada.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Faz-se necessario apresentar o Relatdrio Anual - previsto para dezembro de 2024, O Comité de Etica em
Pesquisa — CEP UERJ devera ser informado de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo,

devendo o pesquisador apresentar justificativa, caso o projeto venha a ser interrompido efou os resultados
ndo sejam publicados.

Tendo em vista a legislagfio vigente, o Comité de Efica em Pesquisa - CEP UERJ recomenda ao{a)
Pesquisador(a): Comunicar toda e qualguer alteracio do projeto efou no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para andlise das mudancas; informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante
o desenvolvimento da pesquisa; o comité de ética zolicita a V.5.® que encaminhe a este comité relatdrios
parciais de andamento a cada 06 (seis) meses da pesquisa e, 3o término, encaminhe a esta comissio um
sumdrio dos resultados do projeto; os dados individuais de todas as etapas da pesguisa devem ser
mantidos em local seguro por 5 anos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Infermagfes Basicas|PBE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2167824 pdf 06:47.56
Outros TAN. pdf 14/11/2023 |ANDRESSA DE 5A | Aceito

064718 | TEIXEIRA
TCLE / Termos de | TCLEAndressaTeixeira_pdf 17/09/2023 |ANDRESSA DE SA | Aceito
Assentimento / 08:10:47 | TEIXEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoPlataformaBR.pdf 18/08/2023 |ANDRESSA DE SA | Aceito
Brochura 19:10:00 | TEIXEIRA
| Investigador
Cronograma CronogramaPlataformaBR.pdf 17/08/2023 |ANDRESSA DE SA | Aceito
121755 |TEIXEIRA
Declaragao de DeclaracacAndressa_pdf 01/08/2023 |ANDRESSA DE SA | Aceito
Pesquisadores 20015:20 | TEIXEIRA
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Declaragio de SEl_56206029 Declaracac. pdf 01/08/2023 |ANDRESSA DE SA | Aceito
Instituigdo e 19:33:54 | TEIXEIRA
[a
Folha de Rosto AndressadeSaTeixeira_Folhaderosto25d] 01/08/2023 |ANDRESSA DE SA | Aceito
ejulho.pdf 18:53:34 | TEIXEIRA

Situagio do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagcio da CONEP:
Mao

RIO DE JAMEIRO, 08 de Dezembro de 2023

Assinado por:
Rosa Maria Esteves Moreira da Costa
(Coordenador{a))
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