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RESUMO

SANTOS, Valeria Azevedo Lima dos. 4 relagcdo entre a consciéncia morfologica e a leitura
de palavras: um olhar sobre a decodificagao morfoldgica. 2024. 53 f. Dissertacdo (Mestrado
em Psicologia Social) — Instituto de Psicologia Social, Universidade do Estado do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

A consciéncia morfoldgica ¢ uma habilidade multidimensional que contribui para a
leitura de palavras isoladas. Tem sido sugerido que uma dessas dimensdes ¢ a decodificacdo
morfolégica. Considerando a importancia da consciéncia morfologica, investigar a natureza de
sua relacdo com a leitura é essencial. O objetivo do presente estudo foi averiguar se a
decodificagdo morfoldgica influencia a precisdo da leitura de palavras. Participaram da
pesquisa 300 criangas do 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de escolas do estado do Rio
de Janeiro. Foram aplicadas a Tarefa de Leitura Isolada (Teste de Desempenho Escolar - TDE-
II), o Teste de Vocabulario, o subteste Cubos (Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas -
4* Edicdo WISC-1V), Tarefas de Consciéncia Morfoldgica e Decodificagdo Morfologica
(dividida entre itens de controle e palavras morfologicamente complexas pareadas pela
frequéncia, grafia e som final). Os resultados mostraram correlacdes estatisticamente
significativas entre a decodificagdo morfoldgica e as palavras controle, bem como a leitura no
TDE-II. Nao houve diferenca estatisticamente significativa entre a precisdo de leitura para
palavras controle e palavras morfologicamente complexas. Esses resultados sugerem que os
dois tipos de palavras demandam estratégias cognitivas de leitura similares. Mais estudos
envolvendo a decodificacdo morfologica sdo necessarios para entendermos a natureza do
processamento morfologico na leitura do portugués.

Palavras-chave: leitura de palavras; decodificacdo morfoldgica; consciéncia morfologica.



ABSTRACT

SANTOS, Valeria Azevedo Lima dos. The relationship between morphological awareness and
word reading: the morphological decoding dimension. 2024. 53 f. Dissertagdo (Mestrado em
Psicologia Social) — Instituto de Psicologia Social, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2024.

Morphological awareness is a multidimensional skill that contributes to reading
isolated words. It has been suggested that one of these dimensions is morphological
decoding. Considering the importance of morphological awareness, search the nature of its
relationship with reading is important. The present study intends to know if
morphological decoding influences on word reading accuracy. Selected for the study we
had 300 children of the 3rd, 4th and 5th years of elementary schools based in the state of Rio
de Janeiro. Isolated Reading Task (Scholar Performance Test -TDE-II), Vocabulary, Cubes
(Wechsler Intelligence Scale for Children - 4th Edition WISC-1V), Morphological
Awareness and Morphological Decoding Tasks (divided between control items and
words) were applied. Morphologically complex paired by frequency, spelling and final
sound. The results showed statistically significant correlations between morphological
decoding and control words and reading in the TDE-II. There was no statistically
significant difference between reading accuracy for control words and morphologically
complex ones. These results suggest that the two types of words require similar cognitive
reading strategies. More studies involving morphological decoding are necessary to
understand the nature of morphological processing in reading in Portuguese.

Keywords: Word Reading; Morphological Decoding; Morphological Awareness
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INTRODUCAO

A leitura ¢ uma das habilidades primordiais para a escolarizagdo formal. A
alfabetizacdo faz parte dos primeiros anos escolares nas sociedades urbanas e nao ¢ diferente
no caso das criancas brasileiras. Durante a alfabetizacdo, as criancas se apropriam do sistema
alfabético e suas regras, ou seja, aprendem a ler. Estudar os aspectos envolvidos no aprendizado
da leitura é necessario, pois, durante a escolarizagdo, as criangas aprendem a ler para, por fim,
lerem para aprender. Portanto, esse primeiro processo repercute em grande parte do

aprendizado dessas criangas, bem como no cotidiano (Ferreira et al., 2019).

A aquisi¢do do principio alfabético envolve, principalmente, a concepgdo de que existe
correspondéncia entre letras e sons, também chamadas de relagdes grafofonémicas. A literatura
acerca do processo de alfabetizacdo enfatiza o papel da consciéncia fonoldgica para o
aprendizado da leitura de palavras e de textos (Browne Rego & Bryant, 1993). A consciéncia
fonologica diz respeito a capacidade de refletir € manipular intencionalmente os sons da fala
(Cardoso-Martins, 1991; Morais, 1991). Ao refletir sobre os sons da fala, as criangas podem

compreender melhor como conectar esses sons as letras (Bryant & Bradley, 1985).

A consciéncia fonologica complementa os modelos cognitivos de leitura. No que diz
respeito ao aprendizado da leitura de palavras, especificamente, Morton (1989) apresenta um
modelo de dupla rota para o desenvolvimento das habilidades de leitura (Morton, 1989;
Coltheart et al., 1993). Segundo esse modelo, a leitura de palavras pode ocorrer por meio da
rota fonoldgica ou sublexical, ou seja, a leitura ocorre quando sdo estabelecidas as relagdes
grafofonémicas da palavra. Nesse sentido, a consciéncia fonoldgica se insere enquanto uma
habilidade imprescindivel para a leitura. A outra rota ¢ a lexical, ou seja, ocorre por meio do

reconhecimento da estrutura da palavra, de maneira que o leitor acesse seu significado dentro
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do repertorio de palavras conhecidas (Iéxico mental). Com a automatizagao das relacdes entre
fonemas e grafemas, as criangas passam a utilizar outras estratégias para a leitura de palavras,

abrindo mao, principalmente, da rota fonologica (Coltheart et al., 2001).

A automatizacao da capacidade de ler palavras, ou seja, ler de forma precisa e rapida é
importante para a leitura habil. Além disso, ler palavras isoladamente (sem contexto) ¢ um dos
aspectos que diferencia leitores habilidosos de ndo habilidosos (Perfetti, Land & Oakhill,

2005).

A leitura proficiente e automatizada pode envolver o processamento da palavra em
unidades maiores que os fonemas e menores que a palavra. Teorias de aquisi¢ao da leitura
propdem que uma possibilidade seja pelo processamento dos morfemas (Ehri, 2005; Frith,

1985). Morfemas sdo as menores unidades de significado das palavras.

Considerando que os morfemas podem ajudar no processamento da leitura, devemos
nos voltar para habilidades subjacentes do processamento da leitura que funcionam como
facilitadoras da mesma. Uma dessas habilidades ¢ a consciéncia morfologica (Carlisle, 1995,

2000).

A consciéncia morfolégica faz parte do conhecimento morfolégico, ou seja, o
conhecimento acerca das menores unidades de sentido das palavras, os morfemas. Evidéncias
encontradas em outras linguas mostram que o conhecimento sobre a morfologia pode
desempenhar um papel importante para o aprendizado da leitura (Carlisle, 2003; Deacon &
Kirby, 2004). No que diz respeito a lingua inglesa, para a leitura proficiente, ¢ necessario que
um leitor consiga saber pelo menos cinco formas derivadas ou flexionadas de um morfema raiz
(Laufer & Cobb, 2020), ou seja, possua um certo nivel de conhecimento acerca da “familia da

palavra” para auxiliar na leitura.
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O portugués brasileiro ¢ uma lingua considerada relativamente transparente, existindo
pouca variacdo nas relacdes grafofonémicas, ou seja, cada grafema, em geral, possui um
fonema correspondente. Essa particularidade do idioma também explica a importancia da
consciéncia fonologica para o aprendizado da leitura. No entanto, o portugués brasileiro
também ¢ considerado uma lingua relativamente complexa no que diz respeito a construgao
das palavras (Seymour et al., 2003). Ha numerosas palavras que sao formadas por mais de um
morfema no portugués brasileiro. Dessa maneira, conseguir realizar a reflexdo sobre os
morfemas permitiria uma leitura mais veloz, pois os morfemas sdo unidades de sentido,
constituindo, em geral, uma parte maior das palavras. Além disso, 0 acesso a pronincia e
significados também facilitariam a automatizagdo da leitura, permitindo que ela ocorresse de
forma mais fluente e, em Ultima instancia, facilitando a compreensao leitora (Seymour et al.,

2003).

Assim sendo, ¢ imprescindivel entender os processos e habilidades envolvidos na
leitura de palavras. Essa compreensdo permite uma possibilidade de intervenc¢des voltadas para
ampliar esse aspecto da leitura. No que diz respeito as implicagdes mais gerais, cabe ressaltar
que a decodificagdo se insere como um dos aspectos necessarios para que a leitura possa ocorrer

com fluéncia e ajudar o texto a ser compreendido, como ja foi dito acima.

A capacidade de ler palavras isoladamente € uma das caracteristicas importantes para a
leitura habilidosa (Perfetti, Land & Oakhill, 2005; Ehri, 2013), tendo em vista, por exemplo,
que para criangas brasileiras, ela prediz possiveis dificuldades de leitura (Lopes, 2019). E
dificuldades de leitura no nivel das palavras influenciam a compreensao de texto (Rimrodt et
al., 2009). Além disso, a identificagdo imediata de palavras permite que os recursos cognitivos
dos leitores possam ser despendidos em outros processos da leitura, como, por exemplo,

processos envolvidos na compreensao de textos (Perfetti, Land & Oakhill, 2005; Ehri, 2005).
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Considerando a importancia de ler de forma precisa, € importante entender quais sao os
processos envolvidos na leitura que propiciam a leitura habilidosa. Muitos dos aspectos
envolvidos na habilidade de ler palavras ja foram estudados e apresentam evidéncias solidas, a
citar, reconhecimento visual, consciéncia fonologica, vocabulario e consciéncia morfologica.
A consciéncia fonologica abarca diferentes componentes (consciéncia fonémica, silabica e de
rimas), e, segundo o modelo de desenvolvimento de leitura de palavras de Ehri (1995, 2005;
2014), a contribui¢do desses componentes ocorre em fases diferentes. Nesse sentido,
considerando que a consciéncia morfolégica também possui diferentes dimensoes:
decodificacdo morfologica, anélise morfoldgica e consciéncia da estrutura morfologica (Tong,
Tong & McBride, 2017) (a descri¢do dessas dimensdes serd apresentada no proximo capitulo),
¢ interessante avaliar se a contribuigdo desses aspectos ocorre de forma diferente em diferentes

linguas alfabéticas.

Dentre as dimensdes citadas da consciéncia morfoldgica, esta pesquisa focou na
decodificacdo morfologica. Isso ocorre, pois, a literatura sobre o tema apresenta resultados
conflitantes, de maneira que, para o inglés, a decodificagdo morfoldgica ¢ uma habilidade que
contribui diretamente para a leitura de palavras isoladas (Levesque & Deacon, 2022), enquanto
1ss0 ndo se repete no espanhol (Pineda, 2021). O portugués ¢ uma lingua intermediaria entre o
espanhol e o inglés quanto a complexidade ortografica, de forma que sua transparéncia pode
garantir que as regras de correspondéncia letra-som sejam suficientes para a leitura de palavras.
Por outro lado, por apresentar complexidade ortografica, ¢ possivel que a decodificagao

morfologica tenha um papel na leitura de palavras.

O presente estudo, dessa forma, objetiva responder as seguintes questdes: 1) existe
relacdo entre a decodificacdo morfoldgica e a leitura de palavras isoladas em criangas cursando

o primeiro segmento do ensino fundamental? Se a resposta a essa pergunta for afirmativa, a
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tarefa de decodificacdo morfoldgica apresentara correlagdo positiva e significativa com a
leitura de palavras; 2) a contribuicdo da decodificagdo morfologica ¢ independente da
consciéncia da estrutura morfologica das palavras, mesmo depois de controles terem sido
efetuados? Se este for o caso, a decodificagdo morfologica contribuird para a leitura de palavras
de forma significativa, mesmo depois de controlarmos a consciéncia morfologica; 3) Os
morfemas sao processados durante a leitura, atuando como facilitadores na identificacao das
palavras? Se este for o caso, espera-se um efeito facilitador da leitura de palavras complexas

(serao lidas com mais precisdo) em comparagdo com as palavras simples.

O Capitulo 1 apresenta, inicialmente, uma revisao teorica sobre o desenvolvimento da
habilidade de ler palavras segundo as fases propostas por Ehri (2005; 2014). Em seguida, a
segunda parte da revisdo tedrica apresenta de forma mais minuciosa a literatura acerca da
consciéncia morfologica, seus diferentes aspectos, com um foco na dimensdo da decodificagdao
morfologica, e termina com o objetivo do presente estudo. O Capitulo 2 apresenta a
metodologia do estudo e o plano de andlise de dados. O Capitulo 3 apresenta os resultados
preliminares. Por fim, o Capitulo 4 apresenta as conclusdes parciais. Depois, sdo apresentadas

as referéncias ¢ os anexos.



15

1. REVISAO TEORICA DE LITERATURA

A revisao de literatura apresentada a seguir sera dividida em trés partes. Esta revisao
tem por objetivo: 1) elucidar as teorias que fundamentam as fases do desenvolvimento da
leitura de palavras isoladas, conforme proposto por Ehri (1995, 2005, 2013); 2) revisar a
literatura sobre consciéncia morfologica e seus constituintes, a saber, decodificagdo
morfologica, analise morfologica e consciéncia da estrutura morfoldgica; e 3) aprofundar o

conceito de decodificacdo morfologica.

1.1 Fases de desenvolvimento de leitura de palavras

A leitura de palavras ¢ um indicador de sucesso na leitura proficiente (Perfetti et al.,
2005). Segundo o modelo de desenvolvimento da leitura proposto por Ehri (1995, 2005, 2013),
a aprendizagem ocorre por meio de um sistema que armazena a grafia das palavras e seus
correlatos (pronuncias e significados). Inicialmente, a crianga constroi seu conhecimento do
principio alfabético e, a medida que este se consolida, as palavras frequentes sdo incorporadas
ao léxico da crianga e reconhecidas visualmente. Ehri (1995, 2013) propde quatro fases para a
aquisi¢ao do principio alfabético, ou seja, a habilidade de ler palavras.

A primeira fase ¢ denominada pré-alfabética. Nessa fase, o aprendiz ndo utiliza o
sistema alfabético, ou seja, a correspondéncia entre letras e sons, para nomear as palavras. As
criangas utilizam pistas visuais para realizar a leitura (Ehri, 1995, 2013).

Uma pesquisa realizada por Masonheimer, Drum e Ehri (1984) selecionou grupos de
criangas que conseguiam reconhecer visualmente algumas palavras contextuais. Foi solicitado
que lessem palavras de alta frequéncia e nomes de marcas (algumas apresentadas como
logotipos altamente conhecidos) (Figura 1). Alguns logotipos foram apresentados com uma
letra alterada (por exemplo, o logotipo de "Star Wars" alterado para “Ntar”). Essas criangas nao

perceberam a alteracdo na grafia dos logotipos. Isso pode ser explicado porque, nessa fase, o
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sistema de memoria armazena as pistas visuais, nao as letras que compdem uma palavra. Como
mencionado anteriormente, nessa fase ainda nao sdo estabelecidas as relagdes letra-som;
portanto, o que as criangas acessam em seu léxico sdo os significados ou prontncias dos

simbolos conhecidos, armazenados por meio de pistas idiossincraticas (Ehri, 1995).

Figura 1

Exemplos de logotipos das palavras que foram lidas pelas criangas no experimento

Nota. Figuras de dominio publico com a logomarca do McDonald's, uma garrafa escrita Pepsi
e a marca de brinquedos infantis Lego, respectivamente. Essas imagens correspondem as

marcas utilizadas por Masonheimer, Drum e Ehri (1984).

Quando o aprendiz passa a utilizar o conhecimento do som ou nome das letras para
reconhecer/identificar as palavras, ele entra na segunda fase proposta por Ehri (1995, 2005,
2013), denominada parcialmente alfabética. Nessa fase, sdo utilizados conhecimentos sobre as
letras e principios bésicos sobre os fonemas. O aprendiz comega a apresentar um sistema de
armazenamento dos componentes das palavras que envolve seus componentes linguisticos,
utilizando pistas fonéticas para a leitura, principalmente os fonemas iniciais e finais (Ehri,
1995). Para ler uma palavra, os aprendizes iniciam a decodificagdo pelo fonema inicial e podem
reconhecer algumas das outras letras que ja fazem parte de seu repertorio. Esses sons juntos

permitem o acesso a pronuncia da palavra, quando esta ja ¢ conhecida pelo aprendiz.
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A fase ¢ denominada parcialmente alfabética porque os aprendizes ainda nao possuem
conhecimento consolidado de regras ortograficas, mas se beneficiam do principio alfabético
para realizar a leitura de palavras (Ehri, 1995). Além disso, a segmentagdo fonémica ndo ocorre
para todos os elementos das palavras e tende a se limitar aos fonemas mais proeminentes, como
o inicial e o final. As limitacdes dessa fase se traduzem em erros recorrentes na leitura. No
entanto, ¢ importante ressaltar que, mesmo incipiente, um sistema mnemonico que permite €
beneficiara a leitura de palavras isoladas comeca a ser construido por meio do aprendizado das
letras (Ehri, 2005).

A terceira fase proposta por Ehri (1995, 2005, 2013) ¢ denominada alfabética completa.
Nessa fase, os aprendizes sdo capazes de estabelecer relagdes entre os grafemas que formam
as palavras e os fonemas correspondentes, acessando suas pronuncias. Neste estdgio do
desenvolvimento da habilidade de ler palavras, os aprendizes, ao estabelecerem as relagdes
grafofonémicas dos elementos de uma palavra, conseguem ler com maior velocidade e
precisao.

A propria habilidade de decodificar palavras facilita a decodificagdo e o aprendizado
de novas palavras, consolidando na memoria as relagdes possiveis entre grafemas e fonemas,
que podem variar conforme a palavra (por exemplo, na palavra “casa”, o grafema /c/
corresponde ao fonema /k/, enquanto na palavra “doce” o mesmo grafema possui
correspondéncia fonologica diferente, o /s/). Com a habilidade de estabelecer conexdes entre
grafemas e fonemas consolidada, os aprendizes podem ler pseudopalavras, decodificando os
componentes isolados de palavras desconhecidas ou inexistentes.

A consolidagdo do processo de decodificagdo permite que os aprendizes construam um
1éxico mental com as palavras decodificadas. Isso ocorre porque a facilidade na decodificagao

propicia leitura com maior velocidade e precisao (Hulme, Shapiro e Taylor, 2022). Decodificar
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com maior velocidade e precisdo permite que essas palavras, a partir do contato consistente,
construam o repertério lexical dos aprendizes (Ehri, 1995).

Por fim, a autora propde a quarta fase, classificada como alfabética consolidada. Nessa
fase, o reconhecimento das palavras ocorre de forma automatizada, ou seja, visualmente. Isso
significa que os leitores nao precisam decodificar cada elemento da palavra. Os leitores dessa
fase sdo capazes de reter a grafia completa. Além disso, o repertorio lexical pode crescer a
medida que a interagdo com o material escrito aumenta, de maneira que cada vez mais palavras
sao aprendidas e memorizadas.

Na fase alfabética consolidada, a experiéncia de ler uma alta frequéncia de palavras
diferentes, mas com as mesmas combinacdes de sons, permite que os leitores identifiquem
essas combinagcdes como unidades consolidadas. Essa identificagdo possibilita o
reconhecimento de padrdes linguisticos representados por mais de uma letra, como silabas,
morfemas e rimas.

O conhecimento sobre padrdes linguisticos e elementos multiletras que formam as
palavras ¢ importante para a leitura de palavras polissilabicas e irregulares. Esse conhecimento
amplia a velocidade da leitura visual das palavras, permitindo que as pronuncias sejam
acessadas mais rapidamente. Isso ocorre porque o aprendiz ndo precisa recorrer a varios
processos para realizar a leitura, como decodificar, acessar a pronuncia e o significado; isso
acontece simultaneamente.

Quanto aos morfemas, as menores unidades de significado de uma palavra, estes se
inserem como padrdes linguisticos que podem se repetir. Morfemas tém estabilidade semantica
e ortografica. Por exemplo, a palavra “interessante” ¢ formada por uma raiz € um morfema
derivacional. A raiz refere-se a palavra "interesse", adicionada ao morfema “ante”; o
significado da palavra “interessante” torna-se “aquilo que interessa”. O significado de outras

palavras, como “interesseiro” ou “interessantissimo”, pode ser acessado pelo conhecimento da
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raiz. Da mesma forma, o conhecimento do sufixo “ante” pode ajudar no reconhecimento de
outras palavras, como “ingressante” e “importante”. Esse principio de compreensdo de padrdes
linguisticos maiores que o fonema facilita a leitura tanto na prontncia quanto no significado,
ajudando também na fluéncia (Juel, 1983).

Considerando essas caracteristicas relativas a fase alfabética consolidada, o foco do
presente trabalho sera o processamento dos morfemas e a consciéncia morfoldgica. Serao
apresentados os conceitos relativos a consciéncia morfologica, bem como sua relagdo com a

leitura de palavras.

1.2 Morfemas, consciéncia morfoldgica e suas dimensoes

Os morfemas sdo definidos como as menores unidades de sentido de uma palavra. O
portugués brasileiro ¢ composto por palavras morfologicamente simples, formadas por apenas
um morfema, como “amor”, e palavras morfologicamente complexas, que contém mais de um
morfema, como ‘“amoroso”, juncdo de ‘“amor” + “0so”. Considerando esse aspecto, o
conhecimento acerca dos morfemas pode auxiliar os processos cognitivos na leitura de palavras
morfologicamente complexas (Arantes e Mota, 2022), dado que o portugués brasileiro
apresenta palavras irregulares em relacdo as correspondéncias grafofonémicas.

As habilidades linguisticas relacionadas aos principios da morfologia sdo abrangidas
pelo conhecimento morfolégico. A consciéncia morfologica ¢ uma habilidade
multidimensional que se refere a capacidade de refletir e manipular intencionalmente a
estrutura morfoldgica das palavras (Carlisle, 1995; Deacon & Tong, 2013). A consciéncia
morfologica ¢ compreendida por alguns modelos de desenvolvimento da leitura como um
componente que conecta processamento fonoldgico, ortografico e semantico (Kirby & Bowers,

2017). Portanto, essa habilidade ou processo ¢ inserida nos modelos de leitura como um dos
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aspectos que podem explicar diferencas no aprendizado, bem como uma forma de intervengao
para o desenvolvimento da habilidade leitora.

Para entender como as dimensdes da consciéncia morfoldgica influenciam a habilidade
de leitura e compreensdo, Levesque e colaboradores (2021) apresentaram um modelo baseado
em evidéncias empiricas que detalha o papel da morfologia na leitura, escrita e compreensao

de texto.

No que diz respeito ao aspecto multidimensional da consciéncia morfologica, sdo
consideradas as dimensdes: consciéncia da estrutura morfologica, andlise morfoldgica e

decodificacdo morfoldgica.

1.2.1 Consciéncia da Estrutura Morfologica

A consciéncia da estrutura morfologica se refere a habilidade de refletir sobre a
estrutura das palavras morfologicamente complexas (Deacon, Tong e Francis, 2015), ou seja,
sobre o uso dos morfemas na constru¢ao das palavras, tanto em relacdo as suas raizes quanto
aos afixos. A constru¢do de palavras morfologicamente complexas pode ocorrer por meio de
derivagdes ou flexdes. Mesmo que as derivacdes modifiquem o significado da palavra, a
consciéncia da estrutura morfoldgica se limita a reflexdo sobre os morfemas que compdem a
palavra, ndo necessariamente sobre o seu significado.

Um estudo de Kim (2023) utilizou uma tarefa de consciéncia morfoldgica que, por sua
natureza, avaliou a competéncia de consciéncia da estrutura morfoldgica. Um de seus achados
foi o poder preditivo independente da consciéncia da estrutura morfoldgica para a leitura de
palavras, bem como para a compreensdo auditiva. Em sua discussdo, a autora aponta que as
habilidades metalinguisticas que se desenvolvem durante a alfabetizacdo, especialmente a

consciéncia morfoldgica, estdo relacionadas a capacidade de ler palavras, ao desenvolvimento
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do vocabulério e ao conhecimento das competéncias sintaticas e morfossintaticas. Essas duas
ultimas habilidades sdo importantes no ambito da compreensao oral. Assim, a autora discute
que a variancia compartilhada entre as habilidades de leitura de palavras e de compreensao oral
se fundamenta, em grande parte, nas habilidades emergentes de alfabetizacdo e nas fungdes
executivas. A partir desse estudo, ¢ interessante observar o papel da consciéncia morfologica
no desenvolvimento da habilidade de ler palavras. Mesmo que esse papel seja compartilhado
com outras habilidades de natureza metalinguistica e cognitiva, isso ndo diminui sua

contribui¢ao.

1.2.2 Analise Morfolégica

As pistas morfémicas contribuem para o aprendizado de palavras e o acesso ao seu
significado, principalmente quando os aprendizes se deparam com palavras desconhecidas
(Nagy & Scott, 2000). Nagy (1998) ainda aponta que, além de pistas contextuais, leitores
habilidosos utilizam seu conhecimento acerca de componentes morfologicos (afixos) para a
compreensao de palavras desconhecidas. Os autores pontuam que, para cada palavra conhecida
pelo aprendiz, € possivel compreender outras trés a partir do conhecimento morfologico, bem
como do uso dessas palavras em determinados contextos (Nagy & Anderson, 1984). Esse breve
panorama elucida como o uso da analise da estrutura morfoldgica contribui para a leitura.

Tendo em vista essas concepgdes que corroboram o papel da analise morfologica para
a leitura, ¢ importante explorar o conceito de analise morfologica. A analise morfologica
envolve a habilidade de refletir sobre os significados dos morfemas, ou seja, a maneira como
os morfemas que compdem uma palavra se relacionam com o significado da palavra. Por
exemplo, o sufixo “EIRO” nas palavras “padeiro” e “garimpeiro” permite que, a partir da

analise dos morfemas que compdem essas palavras, seja possivel entender que os seus
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significados sdo, respectivamente, pessoa que trabalha na padaria e pessoa que trabalha no
garimpo.

No que tange a avalia¢do dessa habilidade, podem ser utilizadas tarefas que demandem
o processamento morfologico implicito, como quando € solicitada a explicacao do significado

de uma palavra (Kristensen, 2022).

1.2.1 Decodificacdo morfologica

A decodificagdo morfologica diz respeito a identificagdo dos morfemas que compdoem
as palavras durante a leitura. Seu uso permite a pronuncia correta de palavras, podendo
beneficiar a leitura de palavras morfologicamente complexas. Assim, realizar a decodificagdo
morfologica envolve reconhecer as informagdes morfologicas presentes nas palavras, como as
raizes e os afixos (prefixos e sufixos). Essa habilidade ¢ essencial para que os leitores possam

chegar a pronuncia correta das palavras (Kuo & Anderson, 2006).

Em relagdo a consciéncia morfolégica como um todo, a literatura acerca da
decodificacdo morfologica ainda € incipiente. Mesmo em pesquisas sobre as habilidades que
envolvem o conhecimento morfoldgico, existe uma quantidade restrita de referéncias a
decodificagdo, sobretudo em pesquisas utilizando o portugués brasileiro. Em diferentes bases
de dados, foram encontradas apenas duas pesquisas utilizando o termo “decodificagdo
morfolégica” e, em apenas uma, a decodificagdo morfoldgica foi uma variavel de pesquisa
(Quirin, Justi & Justi, 2021). Nesse sentido, entender essa habilidade, seu desenvolvimento ¢
sua relacdo com outras habilidades linguistico-cognitivas correlatas a leitura e a escrita se torna

um desafio que precisa ser explorado.

Um dos aspectos envolvidos nessa escassez pode estar relacionado ao fato de que
algumas pesquisas unificam o conhecimento morfolégico enquanto um unico fator (James et

al., 2021; Muse, 2005; Spencer et al., 2015; Tibi, 2016; Tibi & Kirby, 2017), fazendo com que
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a consciéncia, decodificacao e analise morfologica sejam menos observadas individualmente.
A literatura, com frequéncia, abrange a consciéncia morfoldgica como variavel; entretanto, os
métodos de avaliagdo dessa habilidade podem estar englobando outros aspectos do
conhecimento morfologico. A natureza da tarefa de avaliagao do conhecimento morfoldgico
pode ser um dos motivos para essa unificagdo do constructo. Outro fator pode ser as relagcdes
reciprocas que sao estabelecidas entre as diferentes dimensdes do conhecimento morfologico
(Kruk & Bergman, 2013). No entanto, esses fatores ndo deveriam ser suficientes para
negligenciar as multiplas dimensdes do conhecimento morfoldgico e, muito menos, para
compreender as relagdes que cada uma dessas dimensdes estabelece com as habilidades de

leitura e escrita.

No que diz respeito a literatura internacional sobre o tema, como supracitado, o Modelo
de Levesque et al. (2020) propde a decodificagdo morfoldgica como uma dimensdo separada
das outras habilidades do conhecimento morfologico que se relaciona com a habilidade de
leitura. Para os autores, a decodificagdo morfoldgica possui um papel fundamental para a
leitura de palavras, tendo em vista que o conhecimento dos morfemas facilita o processamento

ortografico, além de vincular esse processamento ao nivel das representagdes lexicais.

No contexto da leitura de palavras, a decodificagdo morfoldgica facilita a identificagao
de padrdes visuais. Sendo assim, os leitores conseguem identificar sequéncias de letras e
padrdes visuais referentes a morfemas ja conhecidos para reconhecer as palavras. As
informacgdes morfologicas ja conhecidas, como prefixos e sufixos, podem ser utilizadas pelos
leitores como pistas visuais. Segundo Quirin, Justi & Justi (2021), durante a avaliacdo da
precisao de leitura de palavras, as criangas utilizaram estratégias morfologicas para ler. Entre
essas estratégias, a decodificacdo morfolégica foi uma delas, além da analise morfologica. E

importante ressaltar que o estudo dos autores supracitados, apesar de abordar a decodificacao
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morfologica, visava, principalmente, investigar as varidveis engajamento escolar e
compreensao leitora (esta ultima sendo a variavel dependente).

De acordo com a fase alfabética consolidada proposta por Ehri (1995, 2005, 2013), a
identificacdao dessas pistas visuais que compreendem padrdes linguisticos como os morfemas
beneficia a leitura visual de palavras. Isso ocorreria, tendo em vista que o acesso a pronuncia e
ao significado das palavras ocorreria mais velozmente.

Em suma, o presente estudo, considerando a revisao ¢ a falta de evidéncias empiricas

sobre o tema no estudo do portugués, tem como objetivos:



25

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Verificar se a habilidade de decodificacdo morfologica se relaciona com a leitura de

palavras isoladas.

2.1 Objetivos especificos

a) Identificar se existe relagdo unica entre a decodificagdo morfoldgica e a leitura de
palavras.

i)  Identificar se a contribuicdo da decodificagdo morfologica para a leitura de
palavras permanece significativa quando a contribuicdo da consciéncia
morfoldgica e todos os controles sdo considerados.

b) Avaliar se existe diferenca no desempenho da leitura de palavras controle em

comparacao com palavras morfologicamente complexas na leitura isolada de palavras.
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3. METODO

3.1 Participantes

Participaram da pesquisa 300 alunos, com idades variando entre 8 ¢ 13 anos. No que
diz respeito a escolaridade, esses alunos estavam cursando do 3° ao 5° ano do ensino
fundamental em escolas localizadas na regido metropolitana do Rio de Janeiro (Niteroi, Itaborai
e Rio de Janeiro). A Tabela 1 apresenta o nimero de participantes, a média de idade (em meses)

e o desvio padrao (DP) por série escolar.

Tabela 1
Estatisticas descritivas dos participantes
Total Idade (meses) Desvio padrao
I 3°ano I 61 I 110,82 I 5,99 I
I Sexo feminino I 29 I 109.76 6,08
I Sexo Masculino I 32 I 111.78 I 5,63
4° ano 143 122,19 7,09
I Sexo feminino 85 121,56 6,69
I Sexo Masculino 58 123,14 7,50
5° ano 96 135,80 8,47
I
Sexo feminino 51 135,80 9,37
I
Sexo Masculino 45 135.,8 7,22
Total 300 124,23 11,64

O critério de inclusdo na pesquisa foi a assinatura de concordancia de participagao,
assinada pelos responsaveis por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
bem como a assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelo estudante.

O critério de exclusdo compreendeu alunos que apresentam transtornos neurofuncionais ou
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deficiéncia intelectual, comprovados por laudo médico ou de equipe multiprofissional, alunos

com histérico de reprovacdes e, também, desistentes durante o andamento da pesquisa.

3.2 Instrumentos

1) Vocabulario

Para avaliar o vocabulario, foi utilizado o Teste de Vocabulario por Figuras - TVfusp
(Capovilla, 2011). O teste avaliou o vocabulério receptivo das criangas. A versao utilizada foi
composta por 139 itens. O aplicador mencionava uma palavra, solicitando que a crianca
apontasse qual das quatro imagens presentes na prancha a representava melhor, repetindo esse
processo para os demais itens. O escore foi obtido a partir do numero total de acertos nos 139

itens.

2) Consciéncia Fonolégica
A avaliagdo da consciéncia fonoldgica ocorreu por meio da tarefa de Spooneirismo
(Cardoso-Martins, 2008). A tarefa avaliou a habilidade de manipulacdo fonémica. Foi
apresentada como uma brincadeira na qual a crianga era solicitada a modificar o fonema inicial
da palavra de acordo com um novo fonema apresentado. A composic¢ao da tarefa incluiu trés
itens de pratica e dez itens de avaliacdo. O niimero méximo de acertos possiveis foi 10. O

Anexo C apresenta a tarefa na integra.

3) Raciocinio nao-verbal
A avaliagdo da habilidade de raciocinio ndo-verbal ocorreu por meio do subteste Cubos,
presente na Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas — WISC-IV (Wechsler, 2013). Nesse
teste, a crianga foi solicitada a reproduzir um modelo geométrico com o uso de cubos que

apresentam facetas diferentes. As normas indicaram um limite pré-estabelecido que variava
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entre 60 ¢ 120 segundos. O escore era obtido por meio dos acertos, € a crianga precisava

reproduzir o modelo corretamente dentro do tempo estabelecido para cada item.

4) Consciéncia Morfolégica
A consciéncia morfoldgica foi avaliada por meio da tarefa de analogia de palavras
(Mota, Santos, & Guimaraes, 2014). A tarefa analisou a habilidade de manipulacdo intencional
das criancas em relagdo as modificagdes morfoldgicas das palavras. A criancga foi solicitada a
realizar mudancas morfoldgicas de natureza derivacional (“pedra-pedreiro; leite-?") e flexional
(“rapaz-rapazes; ledo-?""). O escore foi composto pela quantidade de acertos, ¢ a tarefa contou

com dezesseis itens no total. O Anexo D apresenta a tarefa na integra.

5) Leitura de Palavras
Para a avaliag@o da habilidade de leitura de palavras isoladas foi utilizada a versao do
1° ao 4° ano do subteste de Leitura de Palavras, da segunda edi¢do do Teste de Desempenho
Escolar (TDE-II). O teste consistiu na leitura de uma lista de 36 palavras dispostas em uma
prancha. As palavras deveriam ser lidas pela crianca, seguindo a ordem da primeira e da
segunda coluna, de cima para baixo. Para o escore, foram pontuados os acertos na leitura de

cada palavra.

6) Decodificacio Morfolégica
Para a avaliagao da decodificacdo morfologica foram apresentadas para as criangas 24
palavras, entre elas, metade eram palavras morfologicamente simples (controles) e a outra
metade era composta de palavras morfologicamente complexas. Para a analise de dados, foram
utilizados os acertos referentes as palavras sufixadas, tendo em vista que, em geral, ha pouca
diferenca da leitura de palavras prefixadas para as palavras controle. As palavras eram

equivalentes no que diz respeito a quantidade de letras, frequéncia de ocorréncia (Mota,
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comunicacao pessoal, adaptado de Levesque et al., 2020) e som final (por exemplo, “jangada”
e “cansada’). O escore foi composto pelos acertos em cada item. O Anexo E apresenta a tarefa

na integra.

Figura 2

Palavras presentes na tarefa de avalia¢do da decodifica¢ao morfologica

Palavras Sufixadas Palavras controle

Roubada Jangada
Banheiro Isqueiro
Geleira Dinheiro
Carteiro Ligeira
Pedreiro Estrada

3.3 Procedimentos

Os dados utilizados no presente estudo sdo um recorte da pesquisa denominada
“Estudos dos pré-cursores cognitivos da alfabetizacdo e suas implicagdes para educagao”
(Mota et al., 2019), coordenada pela orientadora desta dissertagdo. Tal pesquisa possui como
objetivo investigar quais habilidades linguistico-cognitivas fazem facilitam a alfabetizag¢do
formal.

A pesquisa foi submetida a aprova¢do no comité de ética, que assegurou a integridade
da pesquisa, auxiliando na elaboracdo dos termos de consentimento, bem como nos
procedimentos de coleta de dados. A coleta so foi realizada com alunos que, previamente,

haviam apresentado o TCLE e assinado o TALE.

Os dados utilizados no presente estudo sdo um recorte da pesquisa denominada
“Estudos dos Pré-Cursores Cognitivos da Alfabetizagdo e Suas Implicagdes para a Educagao”
(Mota et al., 2019), coordenada pela orientadora desta dissertacdo. Tal pesquisa tem como

objetivo investigar quais habilidades linguistico-cognitivas facilitam a alfabetizagdo formal.
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A pesquisa foi submetida a aprovagao do comité de ética, que assegurou a integridade
da pesquisa, auxiliando na elaboracdo dos termos de consentimento, bem como nos
procedimentos de coleta de dados. A coleta so6 foi realizada com alunos que, previamente,

haviam apresentado o TCLE e assinado o TALE.

As tarefas foram aplicadas de forma individual em, aproximadamente, trés sessdoes com
duragdo média de 40 minutos. A aplicac¢ao das tarefas referentes a pesquisa ocorreu em salas
disponibilizadas pela escola, separadas do restante da turma. O subteste Cubos, que compde o
WISC-1V, foi aplicado por psicélogos ou estudantes orientados por um psicélogo, conforme

demandam as normas de aplicagao da escala.

Na primeira sessdo foram realizadas as aplicagdes do vocabulario e do subteste Cubos,
do WISC-IV, além de outros subtestes ndo utilizados no presente estudo. Na segunda sessdo
ocorreu a aplicacdo das medidas metalinguisticas (consciéncia fonologica e consciéncia

morfoldgica) e o teste de precisdo de leitura de palavras (TDE).

A aplicagdo dos testes seguiu as normas propostas pelos manuais (para testes
normalizados - Cubos, Vocabulario e TDE) e as diretrizes propostas pelos autores dos testes
ndo-normatizados (Analogia Morfologica, Spooneirismo e Decodificagdo Morfologica). Para
a aplicagao, foi necessario respeitar os limites das criangas para que o desempenho apresentado

fosse fidedigno a habilidade avaliada.



31

4. RESULTADOS

A Tabela 2 apresenta as estatisticas descritivas dos resultados nas tarefas aplicadas. A
tabela 3 exibe as estatisticas ndo paramétricas desses dados. As estatisticas relativas ao
desempenho intraclasses e em diferentes sexos ndo se mostraram significativas. Dessa maneira,

foi considerado o desempenho geral da amostra, que estdo apresentados nos resultados.

Tabela 2

Estatisticas Descritivas das Tarefas Administradas

Tarefas Média  Desvio Minimo Maximo  Skewness Kurtosis
Padrao
T T T T T T
Cubos 17,65 10,57 3,00 50,00 0,86 0,08
Vocabulario 116,18 11,61 77,00 138,00 -0,59 0,09
Spooneirismo 6,04 2,99 0,00 10,00 -0,54 -0,74
Leitura de Palavras (TDE) 29,67 8,18 1,00 36,00 -1,90 3,00
Consciéncia Morfologica 11,40 3,06 0,00 16,00 -1,02 0,84
Decodificagdo Morfoldgica (sufixos) 4,72 1,57 0,00 6,00 -1,63 2,16
Decodificagdo Morfoldgica (controle) 4,67 1,63 0,00 6,00 -1,43 1,38

As correlagdes encontradas entre todas as variaveis sao consideradas estatisticamente
significativas, variando de moderadas a fracas. Apesar da correlacdo moderada entre a leitura
de palavras e a decodificagao morfologica (r=0,60; p<0,01), o valor da correlacao entre a leitura

de palavras e o controle da tarefa de decodificacdo morfoldgica foi mais forte (r=0,62; p<0,01).
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As correlagoes de Spearman
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Tarefas

2

3 4

5 6 7

I
1 Cubos
2 Vocabulario
3 Consciéncia fonologica

4 Leitura de Palavras (TDE)

5 Consciéncia Morfologica

6 Decodificagdo Morfoldgica (sufixos)

7 Decodificagdo Morfologica (controle)

,273%*

J228%%  3]5%*
A435%%  285%*

- A7

,306%F  258%*  240%*
A38%F  247%x  200%*
LAO5%%  43%%k  454%*

J381#% 605%*  623%*

- 308%% 4145

- ,O27%%

Nota. ** p<0,01;

As correlagdes parciais ndo paramétricas, exibidas na Tabela 4, foram realizadas para

verificar se a consciéncia morfoldgica e a decodificagio morfoldgica apresentariam

contribui¢do para a leitura de palavras mesmo apoOs a retirada de outras variaveis, como

raciocinio ndo-verbal, consciéncia fonoldgica e vocabuldrio.

Tabela 4

Tarefas 2 3 4
I I

1 Leitura de Palavras (TDE) A91%**%  A78**  113%*

2 Decodificagdo Morfologica (controle)

2 Decodificagcdo Morfologica (sufixos)

4 Consciéncia Morfologica

,522%%  D]7H%

. 071%

I
Nota. ** p<0,01;

Correlagoes parciais de
Spearman sem as varidveis

controle
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Um teste-t ndo paramétrico de medidas repetidas Wilcoxon foi realizado para comparar
os resultados. O objetivo foi verificar se a leitura de palavras (variavel dependente) se
beneficiava mais da leitura de palavras morfologicamente complexas do que da leitura de
palavras morfologicamente simples. Os resultados ndo mostram diferencas estatisticas

significativas entre os grupos (P=0,44).

5. DISCUSSAO

O objetivo inicial deste estudo foi investigar se a decodificagdo morfologica se
relaciona com a leitura de palavras isoladas, além de verificar se essa possivel relagao poderia
ocorrer de forma independente da consciéncia morfoldgica e, por fim, se a leitura de palavras
isoladas era mais afetada pela decodificagdo de palavras morfologicamente complexas do que
das palavras controles. Os resultados mostraram que existe correlacdo estatisticamente
significativa entre a decodificacdo morfologica e a leitura de palavras isoladas, porém as
palavras isoladas também se correlacionaram de forma estatisticamente significativa com a
leitura de palavras morfologicamente simples.

As relagdes reciprocas que sdo estabelecidas entre as diferentes dimensdes do
conhecimento morfologico (Kruk & Bergman, 2013) poderiam influenciar nas correlagdes
entre a leitura de palavras e a decodificagdo morfoldgica, mas, de acordo com os resultados

encontrados, foram avaliados constructos diferentes.

No entanto, no que diz respeito a intensidade da correlagdo, as palavras
morfologicamente simples apresentaram um coeficiente de correlagdo levemente maior em
relacdo a leitura de palavras isoladas, contrariando a hipdtese de que a leitura de palavras
isoladas se beneficiaria da habilidade de decodificacdo morfologica. Essa hipotese nao
corrobora os achados de Quirin, Justi e Justi (2021), no qual as criangas se beneficiaram da

decodificagdo morfologica para realizar a leitura de palavras isoladas. No entanto, essa
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incongruéncia nos resultados pode estar relacionada aos estimulos utilizados na tarefa de
decodificagdo morfologica, bem como ao fato de que, aliada a decodificagdo, a analise
morfologica contribuiu para a precisdo da leitura de palavras, o que nao foi encontrado no

estudo da presente dissertagao.

Por fim, outra diferenga entre ambos os estudos foram os proprios objetivos, tendo em
vista que o presente estudo busca entender, principalmente, a relagdo entre a decodificacao
morfologica e a precisdo de leitura de palavras isoladas, enquanto o estudo de Quirin, Justi e
Justi (2021) buscou compreender a relacdo entre diversas varidveis, considerando a
decodificacdo morfoldgica como uma forma de explicar sua hipdtese sobre a precisdo de

leitura.

As correlagdes parciais sdo uma maneira de avaliar se a decodificagcdo morfolégica
contribui para a leitura de palavras, além do bom desempenho na consciéncia morfologica. Em
outras palavras, neste estudo, as correlagdes parciais foram avaliadas para compreender as
possiveis relacdes entre as varidveis e se essas relagoes apresentavam diferencas. A diferenga
encontrada pode ser explicada pela multidimensionalidade do constructo, corroborando o
modelo proposto por Levesque et al. (2020), que apresentou a decodificagdao morfoldgica como
uma dimensao separada das outras habilidades do conhecimento morfolégico, apresentando
correlagdo com a habilidade de leitura. Ou seja, a decodificagdo morfoldgica, dentro do
processamento morfologico, se diferencia e se relaciona de forma distinta com a leitura em
comparagao a consciéncia morfoldgica.

No entanto, com o uso dos controles, foi possivel encontrar que, apesar da forma de
avaliacdo mostrar que estdo sendo avaliadas diferentes habilidades e, nesse caso, diferentes
dimensdes de um mesmo constructo, nao € possivel dizer que essa dimensao explica o melhor

desempenho em leitura. Nesse sentido, ¢ possivel argumentar que a leitura de palavras
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morfologicamente complexas neste estudo demanda basicamente os mesmos recursos que a
leitura de palavras morfologicamente simples. Diante disso, uma das possiveis explicagoes ¢
que a medida utilizada requisitou as mesmas vias de processamento de leitura de palavras. Ou
seja, tendo sido automatizada a habilidade de ler palavras, com essa medida, ndo ¢ possivel
dizer que existem diferengas entre ler palavras morfologicamente simples ou complexas. O que
faz diferenca ¢ saber decodificar palavras, independentemente de sua natureza morfoldgica.
Isso demonstra que as variaveis do estudo podem ter capturado uma habilidade de leitura geral,
que apresenta correlacdes entre si - Decodificagdo Morfoldgica e controle; Leitura de palavras,
bem como com outras habilidades metalinguisticas.

Chegar a essa conclusdo estd de acordo com o modelo de fases de desenvolvimento da
leitura de palavras proposto por Linea Ehri (1995, 2005, 2013). Seguindo esse modelo de
etapas, existe um nivel de processamento que ¢ caracteristico de cada fase e ¢ assumido pela
fase seguinte, que, por sua vez, consiste em um modo mais robusto de ler palavras. A leitura
de palavras, em sua fase mais avangada, processa-as visualmente, ou seja, por meio de
estruturas maiores do que os fonemas. Os morfemas constituem unidades maiores, ndo apenas

de som, mas representando unidades de significado.

Deste modo, segundo a autora, na fase alfabética consolidada, o conhecimento dos
morfemas pode auxiliar a leitura de palavras isoladas. Nessa etapa, as criangas ja teriam
automatizado o processamento de leitura, consolidando o conhecimento das correspondéncias
entre letra e som e passando a utilizar uma estratégia ortografica que emprega unidades

linguisticas maiores que a silaba.

Dessa maneira, como ja citado, a decodificacdo morfolégica ndo apresentou o papel
facilitador que se supunha para a leitura. Isso pode ser explicado pela natureza experimental da

pesquisa, que utilizou - para avaliar a decodificagao morfoldgica - palavras morfologicamente
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complexas, que poderiam ser lidas facilmente por correspondéncia letra-som. E possivel que,
se a comparagao fosse feita com grupos de palavras com sons finais de grafias ambiguas (ex:
palavra controle simples: abril; palavra complexa: abriu), os participantes poderiam utilizar
uma estratégia morfoldgica mais clara na leitura.

Por fim, os resultados encontrados na presente pesquisa corroboram os achados de
Pineda (2021), que apontam que a decodificacdo morfologica nao contribui para a leitura de
palavras isoladas no espanhol, uma lingua como o portugués, que tem estrutura silabica
simples. Isso pode ter ocorrido porque as palavras em portugués sdo estruturadas,
principalmente, por meio das silabas. Assim, ¢ possivel que os morfemas assumam um papel

de menor importancia, pelo menos no que diz respeito a leitura de palavras.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou a relagdo entre a decodificagdo morfoldgica e a leitura de
palavras isoladas, verificando também se essa relacao poderia ocorrer de forma independente
da consciéncia morfologica, e se a leitura de palavras isoladas era mais afetada pela
decodificagdo de palavras morfologicamente complexas em comparagdo com palavras
controle. Os resultados mostraram que, embora haja uma correlagdo estatisticamente
significativa entre a decodificacdo morfoldgica e a leitura de palavras isoladas, os controles

utilizados na medida também apresentaram correlagoes.

Dessa forma, ndo foi possivel afirmar uma relacdo especifica e exclusiva da
decodificacdo morfologica com a leitura de palavras isoladas. No entanto, a habilidade de
decodificagdo morfolégica demonstrou uma correlagdo estatisticamente positiva mais forte
com a leitura de palavras isoladas do que a consciéncia morfoldgica, indicando que a

decodificagdo morfoldgica pode ter um papel relevante nesse processo.

Os resultados encontrados podem ser explicados por duas vias: tanto pela natureza do
portugués brasileiro, que apresenta uma ortografia relativamente mais simples e uma estrutura

silabica bem estabelecida, quanto pelas caracteristicas metodoldgicas do presente estudo.

Uma das limitagdes do presente estudo esta relacionada as medidas utilizadas para
avaliar as diferentes varidveis. Além da modificacdo na tarefa de decodificacdo morfoldgica,
seria interessante realizar uma avaliacdo mais abrangente da inteligéncia, além do raciocinio
ndo-verbal avaliado pelo subteste Cubos (Wechsler, 2013). Essa avaliacdo mais detalhada
poderia também ser utilizada como critério de inclusdo e exclusdo de participantes,
considerando que muitas dificuldades de aprendizagem e condi¢des neuroatipicas dos

estudantes nao sdo notificadas ou diagnosticadas.
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Em relacdo a medida de leitura de palavras, seria pertinente uma avaliagdo mais robusta,
levando em consideragao, por exemplo, o tempo de leitura. Adicionalmente, uma pesquisa
quali-quanti poderia avaliar se a natureza dos erros na leitura de palavras ¢ influenciada pelo

processamento morfologico.

Este estudo abre caminho para futuras pesquisas que considerem a dimensionalidade
do conhecimento morfoldgico e, mais especificamente, a decodificacio morfoldgica no
portugués brasileiro. Esse campo de pesquisa ¢ cada vez mais necessario para compreender a
natureza das habilidades linguistico-cognitivas na aprendizagem da leitura. Essas informagdes
sdo essenciais para intervengdes que promovam a leitura proficiente de escolares com e sem

dificuldades.
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Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. 0 wrabalho vem por finalidade investigar o papel dos mediadores da conscidéneia
mnrfeldgica para compreensdo de leitura e para escrita em criangas do 3¢ ano a0 5° ang
do Ensinn Fundamental,

2. A participagio nesta pesquisa consistird na avaliagho por meio de testes padronizados e
tarefas criadas pelos pesquisadores dos processes de leitura e escrita, bem como de
processos cognitivos e linguisticos, Az avaliaches serdo realizadas na escola do praprio
aluna,

3. Considera-se que toda a pesquisa apresenta algum risco, porém a presente pesquisa é
considerada de riscos minlmos, visto que as atividades e avaliacies realizadas =S da
mesma natureza das aplicadas pelos professores no cotidiana escolar, £ possivel, no
eft@anto, que as criangas demonstrem cansago nas atvidades, neste caso, elas poderdo ser
interrompidas ¢ retomadas em momente pasterior, caso a crianga assim desejar.

4 A0 participar desse trabalho coniribuirel para entendermos melthor quals sio as boas
priticas que podem trazer melhorias a0 ensine @ aprendizagem da leitura ¢ da escrita,
possibilitando que os estudos académicos apontem caminhos Favordveis ao sucesso
escolar, ampliando o conhecimento desta drea,
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LAIYE

Griversidads Salgado da Oliveira u“' ' Ensu

Comite a8 tuei L] H-:l-qu.l.n. [CEP-UH L VERST) ISR WALALADT I ERL—
Maa Marschal Deedara, L1171, blesa B, Tarces; CEntes, Nitergl = BJ,

bl. Tel [21F S1J18=4%81

E-mail:

5. A minha participacio neste projeto deverd ter a duragio de aproximadamente guatro
sessles, relterando que a5 tarefas serfo adminstradas Bo hordrio escolar em acordo com

professor (a) e coprdenacio pedagdgica.

6. Mo terel penhiima despesa a0 participar da pesquisa e podersi deixar de participar ou
retiFar meu consentimente a qualuer momento, Sem precisar justificar, e ndo sofrerei

qualquer prejulza,

7. Fui informado & estou cente de que ndo hd nenhum walor econdimicn, a receber ou a
pagar, por minka participagio, ne entanto, caso eu tenha gualquer despesa derorrente da
particlpacso na pesquiss, serel ressarcide.

B Caga ocorra algum dane comprovadamente decorrente de minha participagio no
estude, poderei ser compensado conforme determina a Resolugiio 466,712 do Conselho
Hacional de Sadde.

B Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, & se eu
desejar terei livre scesso a todas as informagdes ¢ esclarecimentos adiclonals sobre o
estudo & suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante ¢ depods da
minha participagdo.

10, Fui informade que o5 dados coletados serido atilizados, dmica e exclusivamente, para
fins desta pesquisa, ¢ que 05 resultados pederdo ser publicados.

11, Qualquer divida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Mdarcia Maria
Peruzzi Elia da Mota, pesquisadora responsdvel pela pesguisa, velefone: [21) 21354983,
extenzio do Pra de Pis-graduacio Psicologia, e-mail; mmiota psi@pmail.com, afow
com Comitid de Etica em Pesquisa da Universidade Salgado de Oliveira - Comité de
Etica em Pesquisa (CEP-UNIVERSO), Rud Marechal Deodoro, 217, bloco B, Térreo,
Centro,  Miterdi - Rl CEP:  24030-040, Tel (21) 2138-4983, E-
mail: cepuniverso@ntuniversosedulbr.

Eu, RG m? dieclare ter sido
informade & concordo em participar, coms voluatirio, do projeto de pesguisa acima
deserito,

de de 20,

Azzinatura do particpante Impresaio dactibredpics

Lop i AL . ONT
Home ¢ assinatura mnhErutun:-mﬂmﬂm




ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Salgado de Oliwveira UN| ' ERSO

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UNIVERSO UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA
Rua Marechal Decdore, 217, bloco B, Térreo, Centro, Niterdi - RJ. CEP: 24030-
060. Tel. (21) 2138-4983

E-mail:

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacio
Titulo do Projeto: “Consciéncia Morfolégica, Compreensdo de Leitura e Escrita: o
Papel de Mediadores Linguisticos”

Pesquisador Responsdvel: Marcia Maria Peruzzi Elia da Mota

Nome do participante:

Data de nascimento: / J

Responsavel legal:

Vocé sabe o que significa assentimento?

Assentimento é um termo que nés, pesquisadores, utilizamos quando convidamos uma
pessoa da sua idade (crianga) para participar de um estudo.

Depois de compreender do que se trata o estudo e se concordar em participar dele vocé
pode assinar este documento.

E uma forma de garantir que vocé tera todos os seus direitos respeitados e que podera
tirar todas as dividas que vocé tiver, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
contenha palavras que vocé ndo entenda. ;‘ur favor, peca ajuda a pesquisadora para

explicar qualquer palavra ou informacio que vocé nio entenda claramente.

Por que estamos realizando este estudo?

Para compreendermos melhor como o conhecimento das criangas sobre a lingua ajudam
que a elas a aprendam a ler e a escrever.

Se vocé ou os responsaveis por vocé tiverem dividas com relagio ao estudo ou de
qualquer riscos relacionados a ele, vocé deve contatar a pesquisadora Mircia Maria

Peruzzi Elia da Mota, através do e-mail mmotapsi@gmail.com.

Nesta etapa, seus pais concordaram que vocé participe desta pesquisa, mas vocé
participard somente se quiser. Nio hd nenhum problema se vocé ndo quiser participar ou
mesmo, se mudar de ideia, vocé pode mais tarde querer sair do projeto em gualquer

momento. A sua decisdo é a mais importante.

Vocé entendeu? Quer perguntar mais alguma coisa?
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Universidade Salgado de Oliveira u"l ' ERso

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UNIVERSO) R S NI C e
Rua Marechal Deodora, 21° bloco B, Terreo, Centro, Miterdi - RJ. CEP: 24030~

060. Tel. (21}
E-mail:

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE
Eu li e discuti com a pesquisadora responsédvel. Compreendo que eu sou livre para aceitar
ou recusar e que posso interromper a minha participacio a qualquer momento sem dar
uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o
propdsito que o pesquisador me informou e que registrou acima.
Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas. Eu

receberei uma cépia assinada e datada deste documento.

Local e data

Assinatura da crianca

-

Assinatura do Pesquisador Responsadvel

50



ANEXO C - AVALIACAO DE CONSCIENCIA FONOLOGICA - TAREFA DE

SPOONEIRISMO

TESTE DE SPOONERISMO (INDIVIDUAL)

INSTRUGAO DO TESTE DE SPOONERISMO

*Agora vamos fazer uma espécie de jogo com o sons das palawras. *Eu tenho a palavrinha ‘gato’. Como esta palavrinha
ficaria se eu trocasse o som de [ATENGAQ: aqul vocé deve pronunciar o som do fonema e no dizer a letra g “gue’
pelo som de [ATENGAQ: aqui vocé deve pronunciar o scm do fonema e ndo dizer aletrar]re'?",

Fazer itens de prética, se necessario fazer os itens de pratica junto 4 crianga e ndo mais intervir nos itens de teste

{cuidado para a crianga ndo ver esta folha, pois tem as respostas).
1* PARTE

Item

[

Realizagdo

[

Escore

tens de Pratica

A) Gato com /r/ — [rato)

B) Labio com i/ — (Fabio)

C) Facacom /m/— (maca)

Itens de Teste

1. Bala com/s/ — (sala)

Galo com /k/ —» {calo)

Mar com A/ — (lar)

Milho com A — (filho}

Serra com / — (terra)

Cadeira com /m/ — (madeira)

Pente com /g/ — [gente)

2.
3.
4.
5. Diabo com /k/ — (quiabo)
6.
T.
8.
9,

Chave com /n/ — {nave)

10. Janela com /p/ — (panela)

Total | - msicietliassy
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ANEXO D - AVALIACAO DE CONSCIENCIA MORFOLOGICA

Aluno Tutina

Consciéncia Morfologica

INSTRUGAO DA ANALOGIA GRAMATICAL
(ADAPTADO DE NUNES, BINDMAN & BRADLEY, 1997)
INSTRUGAO: Tarefa de Analogia Gramatical (adoptada da Nunes, Bindman & Bryant, 1997)

A apicadora apresenta um par de palavros relacionadas e pede 8 cianga que depois de ouwir
uma palavra que ela cne uma oulra palavia relacionada como no exemplo A lrefa ¢ inlciada
sempre pelo exemplo ‘daro-clareza, bolo- 77 0 assim, sucessivamente, sho pronunciadas as

demars palavras-alvo

Da-se a instrugdo
“utas palavras em portugués sBo relacionadas Aqui estd um par de palavras relacionadas
‘Caroclareza’ Eu vou lalar para voof uma outra palavra e eu quero que vocd a transforme numa

ot

palavra relaconada que segue o modelo de ‘claro-clareza’, Se eu falo ‘claro-clareza’, voch faia
delo-7"

Se a crianca da a resposta continua a Iista. Se ela n2o da, vocé completa para e'a Nenhuma

outra explicacdo ou feedback é dado, passa-se aos ilens de tesle.
1)pedra-pedreiro, leite-
2)'ettor-ley, escntor-
3)banana-bananada; goiaba-
4)pintor-pintura, livreiro-
S)papel-papelana; pao-
6)goma-engoma; gole-
7)ténis-tenista; arte-
8)lixo-lixeira; faca-

Instrugdes da sequnda tarefa:
Agora nds. vamos fazer 0 mesmo com outro grupo de palavras. Se eu falar “escreve-escreveu”.

Vocé fala “comer-?". Se a cnanga emar, se completa a sentenga para ela e nenhum cutro
feedback é apresentado.

Teste Escores

1) Anda - andou; olha -
2) cantei — cantamos, dancei -
3)Pente - pentes; anel -
4) Caneta - canetas; boneca -
5) Criangas - cnanga; xicaras -
6) Carros — carro; disco -
7) homem —mulher; Ele -
8) bondosa - bondoso; simpatico -
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ANEXO E - AVALIACAO DA DECODIFICACAO MORFOLOGICA

ATENCAO: GRAVAR E CRONOMETRAR

TESTE DECODIFICACAO MORFOLOGICA

| ks Ge]eira 0. Ligeira 17. Jangada —_\
| 2. Roubada 10. Pedreiro |8. Enxuga

3. Estrada 11. Pandeiro 19. Carteiro

4, Despéna 12. Resolve 20. Desaba

5. Releia 13. Enrola 21. Relata

6. Desata 14. Dinheiro 22. Desagua

7. Deserta 15. Descobre 25, Cénsada

8. Isqueiro 16. Banheiro 24. Retorna




