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RESUMO

PONTES, Rodolfo Rodrigues. Arte, docéncia e praticas desobedientes na educagédo
infantil: propostas decoloniais com o livro Da minha janela de Otavio Junior. 2024. 72
f. Dissertacao (Mestrado em Artes) — Instituto de Artes, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Esta pesquisa de mestrado em artes insere-se na linha “Arte, sujeito, cidade”
e surgiu da minha experiéncia como professor de criangas. O estudo tem como
objetivo geral investigar a presenca da arte no cotidiano da educacgao infantil como
pratica desobediente, cujo processo de ensino e aprendizagem é vivido por meio de
propostas decoloniais junto ao livro infantil Da minha janela, de Otavio Junior. Para
tanto, parti dos seguintes questionamentos: a educagdo infantil, na periferia do
municipio de Campos dos Goytacazes/RJ, leva em consideragdo o contexto
sociocultural das criangas? O livro infantil Da minha janela, de Otavio Junior, pode
proporcionar a percepg¢ao dos codigos visuais desse contexto sociocultural para os
educandos? Como as criangas perceberiam esse contexto e os codigos visuais de
sua realidade por meio do livro? Os objetivos especificos foram: levantar as
principais politicas e diretrizes para a educacgao infantil adotadas pelo municipio de
Campos dos Goytacazes/RJ; revisar a bibliografia pertinente ao tema; e analisar os
impactos advindos do contato entre as criangas e as propostas decoloniais e suas
possiveis reverberagdes. Esta € uma pesquisa qualitativa exploratéria nas
dimensdes bibliografica, de campo e pesquisa-agcdo. A fundamentacgéo teorica tem
seus pilares fincados nos principios de trés grandes areas — educacgao infantil,
decolonialidade e arte — com autores que atuaram em estreita colaboragao
epistemoldgica, de forma circular e transversal na pesquisa. Na educacao infantil,
destacam-se Alfredo Hoyuelos (2020 e 2019), Anete Abramowicz (2018 e 2003),
Beatriz Trueba Marcano (2015) e Paulo Fochi (2018 e 2019). Quanto a
decolonialidade, estiveram em cena Anibal Quijano (2010, 2005 e 2002), Nelson
Maldonado-Torres (2008), Walter Mignolo (2013), Maria Lugones (2019), Catherine
Walsh (2018, 2009 e 2006) e bell hooks (2020, 2018 e 2017). No campo da arte,
contribuiram Vea Vecchi (2020 e 2017), Stela Barbieri (2021 e 2018), Dennis
Atkinson (2018), Vicente Blanco e Salvador Cidras (2019) e Susana Rangel Vieira
da Cunha (2021), entre outros. Neste estudo, ficou evidente que as propostas
decoloniais, integradas as praticas artisticas desobedientes, estabeleceram uma
politica sociocultural na escola quando a vitalidade cultural e a realidade da favela
ocuparam um espagco significativo no ambiente de aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: educacéo infantil; decolonialidade; desobediéncia; Otavio Junior.



ABSTRACT

PONTES, Rodolfo Rodrigues. Art, teaching, and disobedient practices in early
childhood education: decolonial proposals with the book Da minha Janela by Otavio
Junior. 2024. 72 f. Dissertagao (Mestrado em Artes) — Instituto de Artes,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

This master of arts research is part of the research line “Art, subject, city” and
was inspired by my background as a kindergarten teacher. The general aim of this
study is to investigate the presence of art in the daily life of early childhood education
as a disobedient practice in which the teaching and learning process is experienced
through decolonial proposals together with the children's book Da minha janela by
Otavio Junior. To this end, | set out with the following questions: Does early
childhood education in the working-class suburbs of the municipality of Campos dos
Goytacazes (Rio de Janeiro State, Brazil) take the children's sociocultural context
into account? Can the children's book Da minha janela, by Otavio Junior, provide
students with an understanding of the visual codes of this sociocultural context? How
would the children perceive this context and the visual codes of their reality while
reading the book? The specific aims of this research are to survey the principal
policies and guidelines for early childhood education implemented by the municipality
of Campos dos Goytacazes, review the relevant bibliography, and analyze the
impacts of interaction between children and decolonial proposals and their possible
repercussions. This exploratory qualitative study encompasses bibliographical,
fieldwork, and action research dimensions. The theoretical foundation is based on
the principles of three major areas—early childhood education, decoloniality, and
art—with authors who have worked in close epistemological collaboration in a
circular and transversal way in the research. In early childhood education, Alfredo
Hoyuelos (2020 and 2019), Anete Abramowicz (2018 and 2003), Beatriz Trueba
Marcano (2015), and Paulo Fochi (2018 and 2019) stand out. As for decoloniality,
Anibal Quijano (2010, 2005, and 2002), Nelson Maldonado-Torres (2008), Walter
Mignolo (2013), Maria Lugones (2019), Catherine Walsh (2018, 2009, and 2006),
and bell hooks (2020, 2018, and 2017) contribute to this debate. In the field of art,
Vea Vecchi (2020 and 2017), Stela Barbieri (2021 and 2018), Dennis Atkinson
(2018), Vicente Blanco and Salvador Cidras (2019), and Susana Rangel Vieira da
Cunha (2021) are among the contributors. In this research, it became clear that the
decolonial proposals, integrated with disobedient artistic practices, established a
sociocultural policy in the school when the cultural vitality and reality of the slum
occupied a significant space in the children's learning environment.

Keywords: Early Childhood Education; decoloniality; disobedience; Otavio Junior.
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PELA FRESTA DA JANELA VE-SE A URDIDURA DA PESQUISA

“E vocé, o que vé da sua janela?

Uma casa amarela la no alto da favela?
Criangas brincando nos becos e nas vielas?
E se a sua janela fosse magica e vocé
tivesse o poder de criar coisas novas?

O que gostaria de ver através dela?”
(Otavio Junior, 2019)

Todas essas questdes acima propostas por Otavio Junior no livro Da minha
Janela (2019) ecoaram de forma positiva ndo s6 na minha vida enquanto leitor, mas
também na minha pratica pedagdgica no cotidiano escolar publico como educador e
pesquisador, fazendo-me reconhecer que as escolhas diarias feitas por mim em sala
de aula afetam de alguma forma a vida dos educandos. Em especial, colocaram-me
contra a parede e fizeram-me olhar para fora da janela da escola e perceber que
cada janela oferece um horizonte, que cada crianca traz seu rico horizonte para a
sala de aula.

A educacao infantil contemporanea precisa ser pensada tendo como suporte
de ensino e aprendizagem a valorizagao da diversidade. Que ela ouca e reconheca,
por meio de suas metodologias e ferramentas didatico-pedagdgicas, grupos sociais
subalternizados, como é o caso da cultura periferizada da favela. Nessa direcao,
Alcantara (2018) afirma serem incontornaveis as abordagens decoloniais em
pesquisas — nas areas de artes e educagdo —, porquanto, a partir de um novo
olhar epistemoldgico, reconhecem a diversidade de saberes e atribuem destaque a
culturas ha muito silenciadas pelo longo curso de imposi¢ao colonial, como € o caso
das vozes periferizadas.

A respeito disso, esta pesquisa reflete sobre a educacéo infantil na unidade
de ensino CEMFAD, localizada no subdistrito Guarus, em Campos dos
Goytacazes/RJ, buscando investigar a presenga da arte no cotidiano da escola
como pratica desobediente por meio de propostas decoloniais com o livro infantil Da
minha janela, de Otavio Junior. Assim, ao longo da minha experiéncia enquanto
educador nessa instituicdo, identifiquei que os codigos culturais e a estética do
cotidiano da periferia muito pouco trabalhados. Aparentemente tal fato gera uma
realidade educacional desconexa do contexto dos educandos. Ao encontro disso, as

autoras Gatti e Martins (2018) revelam que o professor no Brasil acaba por adotar
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ferramentas na sala de aula que muitas vezes geram uma padronizag&o curricular,
homogeneizando identidades culturais, cometendo exclusdo social e escolar.

Por consequéncia, tal situagdo impde pensar como decolonizar o
conhecimento na sala de aula, lugar onde 0 ensino possa promover a diversidade e,
ao mesmo tempo, reconhecer a cultura subalternizada da favela, evidenciando a
necessidade de um outro pensamento em sala (Mignolo, 2003). Em busca de um
objeto artistico para congregar as caracteristicas intrinsecas ao corpus de pesquisa,
os livros infantis de Otavio Junior, permeados de diversas representagdes culturais
periferizadas cariocas, surgiram como possibilidade exploratoria.

Desse modo, mediante uma pratica pedagogica — e ao mesmo tempo
artistica, relacionada por completo a estética do cotidiano do educando —, espera-
se efetivar “[...] uma educacgao [...] em que os padrdes culturais e estéticos da
comunidade e da familia sejam respeitados e inseridos na educagéo, aceitos como
codigos basicos a partir dos quais deve-se construir a compreenséo e a imersdao em
outros codigos” (Richter, 2012, p. 91).

Além disso, sob o viés da educagao decolonial, procuro, por meio de uma
pedagogia artistica engajada, tornar-me veiculo de transgressdo as estruturas
conservadoras na escola. Portanto, para essa mudanga alcancar os educandos, &
necessaria, primeiramente, uma postura diferenciada do educador. Segundo Bessa-
Oliveira (2021, p. 78), o “Arte-mediador atuaria para tornar melhor a aproximagao
das praticas artistico-culturais e dos saberes diferentes, ainda que sem
desconsiderar o processo impositivo na nossa historia, violento e de diferentes
outras questdes coloniais”.

Sendo assim, parto dos seguintes questionamentos: A educacéao infantil, na
periferia do municipio de Campos dos Goytacazes, leva em consideragao o contexto
sociocultural das criangas? O livro infantil Da minha janela, de Otavio Junior, pode
proporcionar a percepg¢ao dos cédigos visuais desse contexto sociocultural para os
educandos? Como as criangas perceberiam esse contexto e os codigos visuais de
sua realidade trabalhando esse livro?

Sobretudo, esta pesquisa tem como objetivo central investigar a presenga da
arte no cotidiano da educacéao infantil como pratica desobediente, cujo processo de
ensino e aprendizagem € vivido por meio de propostas decoloniais com o livro
infantil vivido por meio de propostas decoloniais com o livro infantil previamente

mencionado. Ademais, incorporam-se como objetivos especificos: levantar as
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principais politicas e diretrizes para a educagao infantil adotadas pelo municipio de
Campos dos Goytacazes e revisar a bibliografia pertinente ao tema, assim como
analisar os impactos advindos do contato entre as criangas e as propostas
decoloniais e suas possiveis reverberagdes. Para tanto, a pesquisa classifica-se
como qualitativa e exploratoria, cujos procedimentos subdividem-se em parte
bibliografica, de campo e pesquisa-agao.

Esta investigacdo realizou-se na CEMFAD entre o segundo semestre de
2023 e o primeiro semestre de 2024. O estudo foi desenvolvido tendo como ponto
de partida a analise do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da unidade escolar, na
qual ficaram evidenciados alguns pontos deflagradores. O primeiro deles foi o fato
de o documento nao ser revisto e atualizado sistematicamente como sugere a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9394/96 — a cada trés ou quatro
anos —, sendo sua ultima atualizagdo realizada em 2018 por uma outra gestao
anterior a atual. Outro ponto de atencao foi o PPP ndo trazer as caracteristicas
socioculturais dos educandos e da comunidade escolar de modo geral. No entanto,
diante dos quatro anos de minha atuagao, posso destacar que a grande maioria dos
alunos é de baixa renda, pouco assistidos por politicas publicas.

Desse modo, em 2023, a unidade escolar atendeu 142 criangas e, em 2024,
ampliou seu atendimento para 184. Grande parte desses educandos reside na
periferia do subdistrito de Guarus — no caso, moram no Parque Santa Clara e em
outros bairros no entorno da escola. Com relagdo as caracteristicas econdémicas,
politicas e/ou culturais daqueles que configuram a comunidade escolar, a partir da
minha experiéncia, observo grande parte das familias ser de classe média baixa,
convivendo com precariedades, violéncia e trafico. Nesse sentido, a creche-escola
torna-se um espaco que contribui ndo apenas para a formagao educacional das
criancas como também para terem acesso a alimentagao, a cultura e a arte.

Uma das minhas praticas na sala de aula consiste na contagao de historias e
no uso dos livros infantis. Tento escolher obras que tenham profunda relagao com o
cotidiano das criancas periféricas da favela — publico para quem dou aula — para
que possam se enxergar nas histérias e se sintam representadas. Assim foi como
descobri a historia e o trabalho de Otavio Junior, percebendo sua aderéncia a
pesquisa por colocar, de forma inteligente e criativa, letras e imagens em favor da

riqueza sociocultural da periferia carioca.
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Abrindo suas janelas para nos mostrar a realidade periferizada da favela sob
perspectivas plurais e instigantes, Otavio César Santiago de Souza Junior, autor
carioca, residente do Complexo do Alemao — segundo maior complexo de favelas
do Rio de Janeiro —, foi laureado, aos 37 anos, com o Jabuti' na categoria livro
infantil. Escritor, ator, contador de historias, ele vem se dedicando a producdo de
projetos culturais no contexto sociocultural onde vive desde crianga. Além disso, ja
publicou diversos livros infantis, como O garoto da camisa vermelha (2013), O
livreiro do alemé&o (2016), O cheféo la do morro (2014), Da minha janela (2019) e De
passinho em passinho (2021), titulos esses que trazem como pano de fundo
realidades da periferia carioca. Mediante suas vivéncias na favela, o autor nos
apresenta diversas possibilidades para ler e contar histérias de lugares muitas vezes
estigmatizados pela violéncia, mostrando-nos que tais contextos extrapolam a visao
enviesada construida historicamente sobre eles.

Pode-se afirmar que Otavio Junior € uma figura de resisténcia a
colonialidade, pois, a partir de suas obras, rompe barreiras interpostas que separam
espacos de sociabilidade metropolitana e de sociabilidade colonial. Desse modo, por
meio de sua produgéo literaria, esse autor, negro da favela, consegue experimentar
bens culturais e sociais por muito tempo vedados as pessoas da favela. Assim, sua
producao artistico-literaria ultrapassa a fronteira de denuncia social, porquanto
escancara as janelas da periferia ao sublinhar e afirmar o lugar de grupos
invisibilizados, pela resisténcia aos mecanismos de opressao do Estado neocolonial
(Feres; Paula, 2022).

Para abordar tais questdes nesta dissertacdo e na pratica com as criancgas,
recorri ao conceito de colonialidade, que, para Maldonado-Torres (2008), € um
controle imposto aos seres por meio da tradicdo e do senso comum. Ja o conceito
de modernidade, segundo Mignolo (2013), estd associado a autonarragdo, como
centro do mundo, de atores e instituicdes depois do Renascimento. A
decolonialidade, na percepgao de Mignolo (2013) e Kilomba (2016), € um processo
pelo qual almejam-se novas configuragbes de conhecimento e de poder,
combatendo a neutralidade e universalizagdo do conhecimento, exportado com

interesses politicos de uma sociedade branca, colonial e patriarcal. Para combater

' O Prémio Jabuti teve seu inicio em 1958, criado pelos dirigentes da Camara Brasileira do Livro
(CBL), com o objetivo de “[...] valorizar escritores, o prémio destaca a qualidade do trabalho de todas
as areas envolvidas na criacédo e producéo de um livro” (CBL, 2020).
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este sistema conjuntural na educacdo, surgem as praticas desobedientes, que,
pensadas a partir de Atkinson (2018), objetivam provocar rupturas no curriculo oficial
eurocentrado. Do mesmo modo que todos os conceitos acima expostos o foram,
também sao agregados a pesquisa os conceitos de interseccionalidade (Collins,
2022) e pedagogia engajada (hooks, 2017), ambos criados por pensadoras
feministas negras. O primeiro deles busca elucidar diferentes fontes estruturais de
desigualdade (ou organizadores sociais) que mantém relagdes de reciprocidade; e o
segundo objetiva fazer o estudante pensar de maneira critica e criar na sala de aula
uma interagao vivencial entre educando e educador.

A dissertacdo esta dividida em dois capitulos maiores. No Capitulo 1 sio
apresentados conceitos referentes a colonialidade e a decolonialidade e tragadas
relagdes entre ambos. Posteriormente, estabelece-se uma intersecgdo entre arte e
infancias ao percorrer o historico da educagado infantil no Brasil e examinar seus
documentos norteadores com autores contemporaneos. Nele propde-se refletir
sobre o cotidiano e o fazer docente na educacgao infantil relacionando-os ao contexto
da educacdo municipal de Campos dos Goytacazes. Assim como a arte é
apresentada como meio de ativacdo da criatividade das criancas e provocacio de
experiéncias estéticas no contexto educacional. Ao mesmo tempo, sdo tecidas
reflexdes em torno do livro Da minha janela (2019) com a pedagogia decolonial.

No Capitulo 2 encontra-se o aporte metodolégico que estrutura a pesquisa e
apresenta-se um desenho resumido dos fundamentos tedricos estruturais do tema
pesquisado. Em seguida, sdo mostradas as propostas decoloniais e como elas
foram desenvolvidas na sala de aula com as criangas.

Reconhecer esses atravessamentos e agenciamentos significa percebé-los
ecoando também dentro da sala de aula e implica um posicionamento do educador
na busca constante para que cada crianca se sinta valorizada e parte do processo
de ensino e aprendizagem. Além disso, como o proprio titulo da dissertagéo sugere,
praticas desobedientes sdo formas de resisténcia ao modelo curricular neoliberal e
eurocentrado, que pasteuriza e aniquila a educacéao brasileira, tirando-lhe o que ha
de mais potente: a pluralidade e a diversidade inerentes da coletividade na sala de

aula.
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1 DECOLONIALIDADE, ARTE E EDUCAGAO INFANTIL

Colonial, por sua vez, vai além do colonialismo e
alude a situagdes de opresséao diversas, definidas a
partir de fronteiras de género, étnicas ou raciais.
(Sérgio Costa, 2006, p. 117).

Na contemporaneidade, as transformagdes sociais e culturais interpelam e
tensionam o campo da educagdo, onde a escola se revela como um espacgo
disputado para acompanhar as questbes trazidas pelo momento. Compreender o
mundo atual € uma tarefa desafiadora ndo apenas por sua natureza complexa e em
constante mudancga, mas também pela dificuldade de nos desligarmos do presente.
Por isso, muitas vezes recorremos ao passado como um ponto de referéncia para
identificar as diferencas e compreender melhor nossas proprias maneiras de viver e
existir (Hennigen, 2007). Penso conforme Rose (2013, p. 36), ou seja, que a
realidade contemporanea revela certas possibilidades de se relacionar com os
substratos desse mundo, posto que os “[...] dispositivos de ‘producédo de sentidos’
[...] produzem a experiéncia”. Diante do exposto, como a agdo educativa pode
contribuir com as aspiracbes da contemporaneidade? Como a docéncia pode ser
recriada a partir do pensamento decolonial e friccionada por estas transformacdes?
Quais desobediéncias o professor descobre para/ao educar? Como o trabalho
educativo pode ser concebido e problematizado?

Ao observar as estruturas coloniais na sociedade, logo percebemos o seu
delineamento construtivo e projetual, o qual interfere violentamente em diversas
esferas. No meu trabalho pedagdgico na educacédo infantil, percebo concepc¢des
eurocentradas nas quais personagens negras ou de classes sociais baixas s&o
representadas em papéis subalternos ou de formas estereotipadas. Isso requer um
enfrentamento a fim de, no cotidiano escolar, ndo comprometermos a formacao da
identidade da crianga negra e/ou periferizada reforcando preconceitos e esteredtipos
presentes na sociedade. Portanto faz-se necessaria a profunda compreensao
relacional entre modernidade e colonialidade, pois a partir delas foram instituidas
demarcacgdes de padrdes e esterestipos delimitadores, como os relacionados ao
género e a raca. Costuma-se considerar a modernidade como o periodo

compreendido entre a |Idade Média e a Contemporanea. Porém Chaui (2007)
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aprofunda que a modernidade traz em seu bojo a caracteristica de privilegiar o
conhecimento universal e racional — positivista, tecnocéntrico e padronizado —
corroborando uma visao linear de progresso da civilizagdo e de continuidade
temporal da histéria. Walter Mignolo (2013) também adverte que a “a modernidade
nao é um periodo histérico, mas a autonarracdo dos atores e instituicdes que, a
partir do Renascimento, conceberam-se a si mesmos como o centro do mundo”.
Nesse contexto impositivo, uma vez mais Mignolo (2004, p. 669) nos auxilia
ao explicar que “a colonialidade do poder e do saber veio a gerar a colonialidade do
ser’. Maldonado-Torres (2008) acrescenta que a colonialidade esta intrinsecamente
relacionada ao controle sobre os seres por meio da tradicdo e do senso comum.
Desse modo, o colonizador legitimou e impds a cultura europeia em todo o mundo
(como unica, ideal, superior) ante qualquer outra, o que demonstra sua capacidade
violenta e aniquiladora da diversidade e da pluralidade. Assim, a pensadora
feminista Maria Lugones (2019) destaca:
O projeto de transformacao civilizatéria justificou a colonizagdo da memoria,
e, junto dela, a do entendimento das pessoas sobre si mesmas, sobre suas
relagdes intersubjetivas, suas relagbes com o mundo espiritual, com a terra,

com a matéria da sua concepgido sobre a realidade, a identidade, e a
organizagao social, ecolégica e cosmoldgica (Lugones, 2019, p. 361).

Como observado, os efeitos da colonialidade sdo multifacetados e atingem
diversas areas da sociedade. Sobremaneira, a escola e seus agentes também sé&o
alvos, que, em dadas situagdes, sao levados a ser legitimadores e reprodutores de
tal modelo perverso. A vista disso, as posicdes da arte e da escola podem ser
problematizadas a luz de suas implicagdes. Segundo Maria Amélia Bulhdes (2015),
ao utilizar o conceito de Sistema da Arte no Brasil, afirma que este emergiu como
uma ferramenta de dominagado, permitindo seus articuladores impor a sociedade
como um todo modelos de uma minoria. No contexto colonial, essa supremacia deu-
se pelos colonizadores em cima dos povos colonizados, desenvolvendo critérios
especificos e definidores para os produtos e praticas artisticas, cunhando-os com
status de superioridade perante as demais producdes visuais, por vezes relegadas a
artesanato ou artes menores.

Nao obstante, cabe a escola também se olhar e compreender que as forgas
estruturais da colonialidade se sobrepuseram a sua pratica didatico-pedagdgica, e
reivindicar urgentemente um revisionismo. Desse modo, os pesquisadores Walsh,

Oliveira e Candau (2018) destacam que, no contexto educacional, as principais
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caracteristicas do modelo colonial sdo classificar e reclassificar — sob uma forma
estruturada com a fungao de sistematizar e controlar essas classificagbes — a partir
de um modelo epistemoldgico voltado a conformidade e a manutengao do poder de
uma camada social. Para ir na contraméo, a escola precisa ser instrumentalizada
com ferramentas neutralizadoras da ldgica colonial intervindo politica e
pedagogicamente. E a isso que Walsh (2009, p. 37-38) vai chamar de “um pensar e
agir pedagogicos fundamentados na humanizagao e descolonizagao; isto €, no re-
existir e re-viver como processos de re-criacao”. Ainda complementando esta ideia, é
necessario

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas

e epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que

mantém padrdes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento

eurocéntrico e na inferiorizagdo de alguns seres como menos humanos. E a
isso que me refiro quando falo da de-colonialidade (Walsh, 2009, p. 22).

Nessa realidade obscurantista e de subalternizagdo nas quais a escola se vé
atolada e cujo processo colonizador a atravessa e ao mesmo tempo € legitimado por
ela, pode-se considerar tal processo ter seu nascedouro na infancia. Ademais, para
Anibal Quijano (2002), existe interseccao de ragca e género nas estruturas sociais,
com relagdes profundas na constituicido de um padrao de poder capitalista e global.
Sobretudo tal poder institui relagbes de dominagéo e exploragcdo entre os agentes
sociais que disputam o jogo de controle. Nesse sentido, Quijano (2002) nos alerta
para uma estrutura eurocéntrica, cujo preceito patriarcal e heterossexual € o controle
do sexo, seus recursos e produtos.

Dessa forma, fica nitida a permeabilidade e a complexidade com que se
articula a colonialidade nas estruturas da sociedade. Diante do exposto, Arroyo
(2018) destaca que a realidade sociocultural na qual a maioria das infancias esta
inserida atua de maneira a marginaliza-las perante uma cultura superior, legitimada
até nos curriculos, pois o paradigma epistémico da colonialidade tem o preceito de
gerar identidades colonizadas, subalternas, inferiorizadas e sub-humanas.
Entretanto, requer a

[...] construcdo de Pedagogias Descolonizadoras que se inspira nos
avangos dos estudos pos-coloniais para a identificagdo e superagdo da
colonialidade do poder, do saber e do ser tdo marcantes no pensamento
social, politico e também pedagdgico. Avancgar para descolonizar, libertar,
emancipar as sociedades exploradas e o paradigma colonial de pensa-las.

Avancar para desconstruir narrativas, essencialismos e epistemologias
dominantes na modernidade (Arroyo, 2018, p. 27).
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Logo, confirmando e/ou reafirmando o ja dito antes, Kilomba (2016) aponta
que o conceito de conhecimento ndo se trata de um pensamento neutro da verdade,
mas sim de uma reproducao de controles de poder — raciais e de género —, que
nao apenas sustentam o que é verdadeiro, mas que trazem a verdade de interesses
politicos especificos de uma sociedade branca colonial e patriarcal. Contudo, para ir
na contramao dessa realidade, novamente Kilomba (2016, p. 8) complementa com o
seguinte: “Descolonizar o conhecimento significa criar novas configuragbes de
conhecimento e de poder. Entao, [...] vale a pena relembrar que a teoria nao é
universal nem neutra, mas sempre localizada em algum lugar e sempre escrita por
alguém, e que este alguém tem uma historia”.

A vista disso, esta pesquisa procura formas emancipatérias e insurgentes,
com o intuito de subverter o sistema colonial presente na escola e das artes no
contexto da educacgao infantil. Como salientam as pesquisadoras Gatti e Oliveira
(2018), o professor [...] no Brasil acaba por adotar ferramentas na sala de aula que
geram uma padronizagdo curricular, homogeneizando identidades culturais,
cometendo exclusao social e escolar. Na mesma linha de pensamento, Cunha
(2021, p. 16) adverte ser “inconcebivel que perdurem nas escolas esses tipos de
atividade em que as criangas sao usadas como instrumento pelo adulto e
impossibilitadas de experienciar os materiais € os movimentos corporais”.

Sob o viés do pensamento decolonial, procuro, por meio de uma pedagogia
artistica engajada, tornar-me veiculo de transgressao para com o silenciamento da
diversidade cultural dentro da minha realidade. Para essa mudanca alcancar os
educandos, €& necessaria, primeiramente, uma postura diferente do educador.
Segundo Bessa-Oliveira (2021, p. 78), o “Arte-mediador atuaria para tornar melhor a
aproximacao das praticas artistico-culturais e dos saberes diferentes, ainda que sem
desconsiderar o processo impositivo na nossa historia, violento e também de
diferentes outras questdes coloniais”.

Como observam Gatti e Martins (2018), o ensino no Brasil, sob o viés dos
documentos curriculares contemporaneos, como é o caso da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (2017), reforca uma area de conhecimento sem espago para a
subjetividade, a diversidade e a criatividade. Com relagédo especificamente a Rede
Municipal de Ensino de Campos dos Goytacazes, existe uma producao de apostilas
com o nome de Cadernos Pedagdgicos. Estes cadernos padronizam os conteudos e

nao levam em consideracao realidades como as da periferia, da zona rural, do



20

quilombola, dentre outras presentes, fazendo com que o sistema educacional
perpetue a colonizagao.

Desse modo, tais documentos colocam a arte numa posi¢céo conceituada por
Marc Augé (2012) como nao lugar, ou seja, um espago fugaz descaracterizado e
impessoal por ndo possuir significado ou relagdo com a historia. Também no
contexto da escola de periferias, agrava-se “[...] uma estrutura para a edificacdo de
nao lugares escolares, assim definidos por ndao produzirem identificagdes, nem
acolhimento em prol das aprendizagens, nem praticas que ressignifiquem a vida de
seus atores” (Gatti; Martins, 2018, p. 1910).

Com o propdsito de o ensino da arte com criangas ter consisténcia e
relevancia, Cunha (2021) sugere que o trabalho pedagdgico se confunda com o
artistico de forma critica e reflexiva. Para que o professor ndo caia nos modismos,
ele deve aproximar-se da arte atual, pois, ao perceber novas perspectivas no campo
artistico, seu trabalho pedagdgico também sofrera mudangas. Os professores e
pesquisadores espanhois Blanco e Cidras (2019) convidam-nos a olhar para a
educacao de forma emancipadora; segundo eles

Se alguém nos perguntasse o0 que é educagdo, dariamos a mesma
resposta. Acreditamos numa educagao que questione o “estabelecido” a
partir da reflexdo pessoal e do exercicio critico, de forma a superar modelos
impostos e estereotipados. Um processo de desenvolvimento e mudanga
que expande nossas experiéncias e nossa compreensao, que nos ajuda a
perceber a existéncia de conflitos que antes ndo percebiamos; ou que nos
conscientize das desigualdades estruturais em nosso ambiente, que

condicionam nossas vidas, na maioria das vezes, inconscientemente
(Blanco; Cidras, 2019, p. 12).

Do mesmo modo, a arte no contexto da educacgao infantil pode gerar fricgdes
e fraturas no cotidiano, com o objetivo de questionar a sociedade e a cultura na qual
estamos inseridos. Por essa complexidade e esse embate provocado, a arte pode
causar de imediato alguma resisténcia naquele que a recebe. Porém ela contribui
para nos desvencilharmos das convengdes, para nos afastarmos das crencgas
incrustadas na sociedade, pois dela surgem outras maneiras de perceber, sentir,
compreender e viver até entdo desconhecidas ou ignoradas (Blanco; Cidras, 2019).
Em suma, para o ensino de arte ganhar todas essas potencialidades, hooks (2017,
p. 86) afirma que a teoria ndo é fundamentalmente “curativa, libertadora e
revolucionaria. S6 cumpre essa fungéo quando Ihe pedimos que o faga e dirigimos

nossa teorizagao para esse fim”.
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Os conceitos de arte, educacao e escola estdo sendo aqui balizados e
fundamentados de maneira dialégica. Assim, dentro da escola, politicamente a arte
pode exercer o seu papel de transformagao, para além das relagdes disciplinares
(do ensinar arte) e propiciar deslocamentos e mudangas no pensamento do ser em
contato com ela. Nesse sentido, indagamos como nas relagdes de precariedade da
escola, construtiva e transitéria, esta pode manter-se de pé e assim permanecer
(Dussel, 2016). Cabe destacar que a arte ndo so6 transforma o educando, mas a
escola globalmente falando, pois

A arte fora do lugar estabelecido politicamente para circular, a arte
associada e inscrita nas vidas marginais, mostra o que o poder ou a
autoridade nao fez, e pede e convoca novas autoridades. A precariedade se
mescla ao surgimento, com a convocagao para atuar e autorizar-se a si
mesmo, questionando as figuras de autoridade, as ordens e os referentes
sociais estabelecidos. Nessa perspectiva, precarizar € uma forma de intervir
em um estado de coisas — uma disciplina, uma ordem social — que

permite pér em evidéncia as exclusbes ou as imposi¢cdes e criticar ou
subverter certo status quo (Dussel, 2016, p. 90).

Como pode-se observar, € necessario um revisionismo de nossas crengas
acerca da arte na educacéao e da arte na escola, para, desse modo, encontrar suas
potencialidades e provocar rupturas nesses polos. Novamente os pesquisadores
Blanco e Cidras (2019) nos convidam a pensar a arte e a educagdo como “fraturas”,
pois € a partir desse olhar que nascem os descaminhos epistémicos provocando
mudangas nos horizontes turvos do professor, nas ferramentas engessadas na sala
de aula e na apropriagao tradicional da arte na educagdo. Desse modo, os
respectivos autores assinalam o seguinte:

Compreender a arte e a educagdo como fratura — de certa forma, como
dissonancia cognitiva — pode ser uma tarefa dolorosa, pois envolve
confrontar nossas ideias e modelos de vida; envolve questionar convengbes
socialmente estabelecidas, envolve construir novas formas para conceber
Nnosso meio € nos convida a contar com a educagao e a arte como formas

de resisténcia, para que as mudancas pessoal e social sejam possiveis
(Blanco; Cidras, 2019, p. 12).

Além disso, esta pesquisa enxerga com bons olhos uma docéncia ao mesmo
tempo artistica e contemporanea, tal qual Juliana Veloso e Alexandre Paes (2023)
provocam. Conceitualmente, ambos aludem a fusdo de artista-professor para
provocar reflexdes e construir ideias objetivando a mudanca da realidade e a
diminuicdo das desigualdades. Eles propdem uma pratica artistico-pedagdgica que
enseja 0 questionamento sobre as instituicdes, os espacos e o0os modelos de
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trabalho, tanto da arte quanto da educacdo. Desse modo, os dois acreditam ser a
pratica artistico-pedagogica aquela que estabelece a criticidade e a presenga ativa
na busca por se inserir no nosso espago criativamente e de promover a
materializacdo dessa realidade por meio de um repertério estético que nos
representa.

Diante do tratado até aqui, vimos a sociedade, a cultura, as infancias e a
educacao serem atravessadas de forma violenta pelo sistema opressor colonial. Por
isso, apropriamo-nos de conceitos dos estudos decoloniais e da arte como
potenciais ferramentas transgressoras e emancipadoras. Ndo obstante, esses
diversos conceitos foram desenvolvidos com o objetivo de promover novas
perspectivas para a educagdo, que valorizem as diferencas como elementos
enriquecedores na construgao sociocultural e na produgao de conhecimento em sala

de aula.

1.1 Educacao infantil e suas especificidades

Esta parte da dissertacdo tem a intencdo de confluir arte e infancia
percorrendo o histérico da educacao infantil no Brasil, examinando seus documentos
norteadores e autores contemporaneos que fundamentam esta area ainda em
processo de formagdo. Para tal mergulho, sera necessario também conhecermos
outras areas, como a sociologia da infancia e a arte, as quais, com suas
especificidades, vem transformando e enriquecendo a educacéo infantil.

A expansao da educacao infantil, quando se compreende sua importancia
para o desenvolvimento da sociedade, acontece na década de 1960 na Europa e na
América, e com novo impulso no Brasil a partir de 1970. Com a grande urbanizagéo,
a crescente atuagao e inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho, a luta dos
movimentos sociais, a busca pelo direito da crianga a educagao (consolidada no
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — de 1990) foram alguns dos motivos
que provocaram essa expansao € que acabaram sendo afirmados principalmente
em legislagdes posteriores (Abramowicz, 2003).

De antemao, a educacao infantil brasileira, quando expde sua histéria, revela

diversas conquistas significativas, em particular ligadas aos direitos das criangas.
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Com a promulgagdo da Constituigdo Federal (Brasil, 1988), indo ao encontro dos

anseios em especial do movimento de mulheres feministas, sindicalistas ou

moradoras de bairros, deu-se a garantia da oferta da educacdo infantil publica,

gratuita e de qualidade para instituicdes educacionais que atendem criangas de zero

a seis anos. Posteriormente, a LDB de 1996 (Lei 9.394/1996) fixou a educagéo

infantil como a primeira etapa da educacéo basica. Desse modo, para Abramowicz

(2003), a qualidade da educacéo infantil deve estar associada a sua universalizagao.

Logo, a visao de crianga que buscamos compreender aqui esta em comum

acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI),
que a legitimam como um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas

cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2010, p. 12).

Como é possivel perceber, tal concepcdo de crianga nao representa uma
tarefa simples de ser resolvida no cotidiano de uma sala de aula. Assim como
destaca Paulo Fochi (2018), somos profundamente permeados por convicgdes que
diminuem as capacidades das criangas, que de algum modo cerceiam sua
participacdo nas decisdes cotidianas e, em diversas situacdes, as enquadram como
sujeitos vazios, sem historia e sem identidade. No entanto, Marcano (2015) nos
interroga e ao mesmo tempo nos mostra a importancia de enxergarmos a infancia
como cultura:

A infancia como cultura, com sua prépria identidade, deve ser refletida nos
cenarios em que a vida das criangas se desenvolve. Desde o individual ao
coletivo e a comunidade. A sociedade, a familia, a escola, nés, como
educadores, temos a responsabilidade de respeitar, promover, facilitar e
oferecer formas de expressao para o desenvolvimento e a diferenciagao dos
sinais de cada individuo e de cada grupo. Lugares onde possa se sentir
identificado e aceito, onde possa aprender o longo caminho de conhecer a

si mesmo e aos outros, onde possa ser capaz de expressar cada
personalidade unica [...] (Marcano, 2015, p. 60).

Constata-se, dessa forma, o territério das infancias ser marcado pela
pluralidade e pela individualidade. Nesse sentido, antes de despertarmos em cada
crianga a busca pelo conhecimento, necessitamos conhecé-las com profundidade
para que de alguma forma esse conhecimento faca sentido para a coletividade na
sala de aula. Dimensionar sobretudo os impactos do que estamos desenvolvendo

nas creches e pré-escolas nos leva a desnaturalizar matrizes arraigadas em cada
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adulto que trabalha nesse contexto educacional. Além disso, para Porlan (2008), a

atividade docente é amplamente politica e critica, mas no cotidiano escolar

acabamos afirmando um modelo educacional destituido de pensamento critico, pois
Na auséncia de uma reflexdo consciente, a pratica docente acaba
reproduzindo involuntariamente um modelo escolar acritico, ndo por causa
das vantagens argumentativas que ele possa ter, mas simplesmente porque
ativamos automaticamente determinados roteiros de acdo. Essa é uma das

causas, embora ndo seja a unica, da enorme resisténcia escolar em evoluir
como resultado dos processos de inovagéo (Porlan, 2008, p. 1).

Nesse desafio de superarmos nossas resisténcias, descortinamos
possibilidades para uma educacgao infantil cada vez mais significativa. Dessa forma,
cumpre destacarmos a necessidade do enfoque sobre a vida cotidiana, em que o
educativo possa ser emanado e atravessado pelas peculiaridades das coisas de
cada dia. A forma como cada situacédo se desenrola na cotidianidade da escola tem
um significado e um impacto sem tamanho na vida das criangcas, e tais
acontecimentos ordinarios podem ser aproveitados nas atividades curriculares.

Na mesma direcido do que foi tratado anteriormente, destaca Paulo Fochi
(2018, p. 22) o seguinte: “[...] qualificar a compreensdo sobre a vida cotidiana
significa por atengdo no modo como as criangas estdo vivendo suas infancias [...]
sem apressa-las, sem artificializar os modos que elas podem apreender o mundo, &
um aspecto central na invencdo da docéncia”. Portanto fazer tal movimento no
contexto educacional designa reposicionar o adulto para, assim, conseguirmos
transformar a caminhada numa longa e bela jornada vencida juntos, com alguém
interessado em acolher, cuidar, compartilhar e impulsionar as experiéncias vividas
pelo outro.

Depois de acentuar a importancia do infraordinario® do cotidiano na
aprendizagem das criangas, também vale ligar um sinal de alerta sobre o modelo de
educacao infantil construido atualmente na sala de aula. Adverte Carvalho (2021)
sobre os sistemas de apostilamento e livros didaticos padronizados segundo a
BNCC, pois tém disseminado modelos de docéncia na educacgao infantil marcados
por abordagens colonizadoras. Desse modo, torna-se um desafio ético e politico

reportar-se ao infraordinario (Perec, 2013) na atividade docente com criangas, visto

2 O conceito infraordinario esta ligado a maneira como o estudioso Georges Perec observava a vida
cotidiana ao desenvolver sua escrita (Silva, 2018). Ele nos convida a considerar o infraordinario como
o oposto do extraordinario, destacando, assim, a beleza e a poténcia dos detalhes infimos (Perec,
2013).
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que vai na contramdo da costumeira pratica adultocéntrica, propedéutica e
mercadologica, como vem sendo desenvolvida na educagdo infantil brasileira
ultimamente (Carvalho, 2021).

Ainda sobre a BNCC (2017), mais uma vez o pesquisador Carvalho (2021)
pondera que tal documento tem sido com frequéncia veiculo disseminador de
modelos para o exercicio da docéncia, o que supde um modelo prescricional, feito
uma gramatica, totalmente baseado em um formato de docéncia BNCC. Nesse bojo,
geram-se reflexdes acerca de para onde esta indo a autoria docente e do desprezo
a diversidade sociocultural do nosso pais, em particular dos contextos marcados por
desigualdades econémicas e sociais das unidades escolares publicas, como é o
caso da escola onde foi realizada esta pesquisa. Destaca Fisher (2019, p. 142) que
“no lugar da escola ser o espaco [...] de tentativas de alinhamento de pensamento,
como tem sido amplamente divulgado pelos 6rgéaos federais a partir da aprovagao
da BNCC, quem sabe, ela poderia ser o espaco que aposta no plural, [...] no
diferente que a habita?”

Cabe aqui salientar, portanto, que a docéncia na educacgao infantil necessita
de espaco para autoria na criacdo de seus repertérios; nesse sentido, as narrativas
profissionais e as ferramentas para sua constituicdo precisam ser reconhecidas em
cada dia. Do mesmo modo, precisamos tomar conhecimento de como sao
construidos pelas criangcas os processos de socializagédo; é quando os estudos da
Sociologia da Infancia de Corsaro (2011) apontam que as criangas sao seres ativos,
criativos e produtores de cultura. Assim sendo, deve-se evitar o olhar
homogeneizador e universalizante, pois ndo ha crianga no singular, e sim no plural,
“criangas”, cada qual em seus diversos contextos sociais transformando-os.

Como ja foi dito em outra ocasido, o trabalho do professor na educacéao
infantil & constantemente arejado por escolhas; em vista disso, podemos afirmar ser
ele politico em multiplas dimensdes. Desde a escolha dos materiais, dos autores que
incorporam e solidificam nossa fundamentacéao tedrica, da forma como organizamos
a sala de aula, tudo esta sendo orientado por uma abordagem ideoldgica. Portanto
Marcano (2015) destaca que

Nao ha pratica educacional que nido esteja ligada a uma ideologia
subjacente a sua esséncia. As praticas nunca sao neutras. Da mesma
forma, as teorias educacionais sao expressas em modelos educacionais. Os

cenarios, o ambiente escolar, refletem esses modelos. Os materiais
curriculares que escolhemos todos os dias também refletem uma ideologia
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subjacente. A forma e a substancia estdo conectadas. Toda prética, por
mais banal que possa parecer, estd em sintonia com uma teoria, com uma
ideologia educacional, assim como toda teoria é expressa em praticas
especificas (Marcano, 2015, p. 30).

Como podemos denotar, toda atividade circunscrita em torno do educador
voluntaria ou involuntariamente convoca-o a sempre fazer escolhas, e isso é o que
chamamos de politico. Nao obstante, existem caminhos possiveis de serem
adotados no cotidiano da educacao infantil, que oferecem e provocam possibilidades
de as criangcas se relacionarem com os conteudos de uma forma mais viva,
disruptiva, criativa, experiencial, critica. A vista disso, novamente a autora Marcano
(2015) sugere a seguir pontos que provocam transgressdo na maneira como

ensinamos as criangas, por exemplo:

. esquecer os objetivos como metas e resultados a serem alcangados
qgue fecham a entrada da vida nas escolas;

. abrir os materiais curriculares para o mundo e se livrar do lastro de
apostilas e livros didaticos;

. incorporar a estética e a arte nos ambientes escolares;

. permitir que momentos longos e tranquilos atravessem as paredes
das escolas;

. ndo nos deixarmos escravizar pela obtencao de resultados;

. contemplar a cultura da infancia sob o ponto de vista antropolégico

(Marcano, 2015, p. 22).

Com a pratica dessas proposigdes, intencionamos desenvolver uma
educacao infantil que acredite e desperte a curiosidade das criancgas, que provoque
a abertura para conhecerem culturas diferentes e conhecerem com profundidade as
suas culturas, que aguce a experimentacdo na sala de aula de outros campos
formativos para além do educativo. Vai ao encontro também de provocar a
inquietude e a criatividade do educador para estimular a reflexdo critica, a busca
pelo conhecimento, a formulacdo de questionamentos em diversos contextos, a
curiosidade, a pausa para observar, a valorizacdo dos momentos de quietude e
serenidade necessarios a infancia, o convivio e aprego as relagdes interpessoais, a
busca de solu¢gdes em vez de resultados. Do mesmo modo, para Alfredo Hoyuelos
(2019, p. 157), reconhecer a cultura da infancia é “reconhecer que as criangas tém
sua forma ética, estética e poética de ver o mundo, de construir suas hipoteses,
teorias e metaforas que dao sentido ao seu viver e existir”.

Como podemos perceber, nesse clima de certeza de as criangcas serem
portadoras de cultura, totalmente capacitadas para criar e construir significados

sensiveis e complexos, proponho a inclusdo da arte e da dimenséo estética na
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educacéo infantil. Dessa forma, segundo o pensamento malaguzziano, a dimenséo
estética tem a ver com um olhar inventivo que procura descoberta, que ao mesmo
tempo provoca sensibilidade e é contraria a indiferenca, ao desleixo e ao
conformismo (Vecchi, 2020). Para complementar as reflexdes tecidas anteriormente,
vale destacar que a dimenséo estética pode ser também compreendida como
[...] uma aspiragdo a beleza que encontramos em todos os povos e em
todas as culturas atuais e passadas. A dimensao estética entendida e vivida
como filtro de interpretacdo do mundo, como atitude ética, uma forma de
pensamento que requer cuidado, graga, ironia, uma abordagem mental que

vai além da simples aparéncia das coisas e evidencia aspectos e
qualidades inesperados, imprevistos (Vecchi, 2020, p. 13).

Potencializar a educagao infantil com arte € como oferecer um mundo para a
crianca, dia apds dia, o descortinar. Sobretudo a arte pode provocar mudancas na
forma como observamos as coisas e, com isso, enriquecer o processo de
aprendizagem das criangas, e € exatamente isso o desejado por noés. Para
acrescentar, a artista Stela Barbieri (2018, p. 253) diz que “fazer arte esta
relacionado a expressar urgéncias, ampliar percepgdes, entrar em dialogo com
materialidades e trazer a si e ao mundo algum deslocamento”.

Além disso, tais como os artistas, as criangas carregam a capacidade da
inventividade, uma forma artistica de apropriar-se dos questionamentos e das
inquietacdes para criar outros mundos. Nesse estado em que a arte € entrelagada
junto a aprendizagem, sua principal fungdo é provocar furos na normalidade por
meio de reflexdes sobre a realidade geradas a luz da experiéncia de ndo considerar
as coisas prontas ou acabadas, mas vistas em constante construcdo e
desconstrugcao (Barbieri, 2021, p. 21). Portanto, assim como demonstrado logo
acima, confluir arte e infancia é possivel:

Pois arte é infancia. Arte significa ndo saber que o mundo ja é, e fazer um.
Nao destruir nada que se encontra, mas simplesmente ndo achar nada
pronto. Nada mais que possibilidades. Nada mais que desejos. E, de
repente, ser realizagdo, ser verdo, ter sol. Sem que se fale disso

involuntariamente. Nunca ser terminado. Nunca ter o sétimo dia. Nunca ver
que tudo é bom. Insatisfacéo € juventude (Rilke, 2007, p. 192).

Para concluir, nesse jogo de filiacdo entre arte e infancia, muitas coisas
podem surgir, pois a partir delas no cotidiano escolar estabelecem-se fraturas. Além
do mais, ndo podemos falar de infancias sem afirmar a importancia da brincadeira
no cotidiano escolar, mas nao na concepg¢ao de um passatempo ou de um momento

irrelevante, e sim na da brincadeira e da contagao de histérias como um espaco de
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investigacdo. Pois as criangas estédo lidando com a curiosidade e com aquilo que as
move, a brincadeira como possibilidade de lidar com o afeto, de uma fresta aberta
que provoca a imaginagao da crianga e pela qual é possivel enxergar como vocé é

afetado por esse mundo (Kastrup, 2019).

1.2 O cotidiano e o fazer docente na educacgao infantil

Este subcapitulo procura, de algum modo, focar nas tessituras do fazer
docente na educacéao infantil. De forma dialdgica, busco discutir os pontos e os
contrapontos dessa area educacional, colocando-me criticamente como sujeito desta
pesquisa. Com isso quero dizer que as reflexdes colocadas aqui nao dizem respeito
ao trabalho de outros colegas de Campos dos Goytacazes, mas a minha pratica
cotidiana na sala de aula e a conjuntura que a atravessa em multiplas dimensdes.

Quanto a essa conjuntura, de inicio, ao me debrucar sobre o contexto da
educacdo infantil municipal em Campos dos Goytacazes, percebi o excesso de
documentos pedagogicos a serem preenchidos sempre pelo professor — Plano
Individual de Trabalho (PIT), Relatorio Individual de Trabalho (RIT), Relatério
Individual do Aluno, Plano de Aula e Diario de Classe —, comprometendo, assim, o
tempo de estudos e pesquisa do docente. Junto a tudo isso, posso destacar que o
ultimo concurso publico realizado para o quadro permanente de professores foi em
2012, totalizando 12 anos sem concurso publico, com a periodicidade de processos
seletivos simplificados, que ndo dao conta da enorme caréncia de professores.

Também se soma a essa realidade a rotatividade de profissionais
substitutos, o que implica a falta de consolidacdo de um percurso formativo e
profissional na educacdo, aquilo poderiamos chamar uma autoria, que esta
vinculada as experimentacdes e experiéncias construidas no cotidiano da sala de
aula. Outro ponto que tem deixado a educacao infantil municipal de Campos dos
Goytacazes deficitaria € a questdo de o Regime Especial de Trabalho (RET) ter se
tornado recorrente em virtude da falta de profissionais. RET € um regime no qual os
professores permanentes podem solicitar — de acordo com a necessidade das
unidades escolares — a duplicagao remunerada da sua jornada de trabalho.
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Ademais, o contexto da educagéao infantil € excessivamente arraigado em
datas comemorativas; como professor, me senti muitas vezes forgado pelos gestores
a pensar, para além das aulas, em formas de caracterizar as criangas e em
‘lembrancinhas” para elas levarem para casa. Com todo esse contexto desfavoravel,
a Secretaria Municipal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (SEDUCT) achou por
bem direcionar uma equipe técnica para a produgédo de Cadernos Pedagdgicos, em
funcdo de, com todo esse cenario, o professor ter um tempo infimo para pensar e
elaborar as atividades cotidianas na escola.

Sobre os Cadernos Pedagdgicos, por mais que sejam produzidos com
qualidade em relacdo aos conteudos trabalhados dentro da BNCC e no segmento
educacional destinado, eles seguem um formato apostilado e tem por finalidade
servir para toda a rede municipal, o que supde uma ilusdo de unidade de todos os
municipios, sem atender as realidades socioculturais especificas. Compreendendo
que por mais que haja esforgos para atender a toda educagdo municipal,
inevitavelmente eles acabam por considerar apenas um recorte e invisibilizar outras
camadas/classes sociais assistidas pela rede — em particular quando falamos de
classes minoritarias e subalternizadas, como é o caso das comunidades
periferizadas, rurais, quilombolas, dentre outras mais.

A exemplo disso, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o municipio de Campos dos Goytacazes compreende uma regiao com cerca
de 4.032 km?, sendo o maior em extensao territorial do estado do Rio de Janeiro.
Sua populacdo conta com 483.540 pessoas, e o Indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB) (anos iniciais do ensino fundamental da rede publica)
obteve 4,7, um dos piores do estado do Rio de Janeiro, de acordo com o censo
demografico de 2022.

Por que levantei esses dados do IBGE? Para nos oferecer um olhar
abrangente e contextualizado sobre a educagdo municipal em Campos dos
Goytacazes. Por certo, falar sobre educacao escolar é se langar a pisar em um
terreno espinhoso e, por vezes, muito complexo. Logo, destaco que esta pesquisa
nao tem a premissa de oferecer uma “receita de bolo”, porém, ha nela sim um
inconformismo transformado em combustivel para experimentar possibilidades na
educacao infantil.

Portanto foi a partir dessa conjuntura que me vi interpelado na sala de aula a

pensar em uma outra educagao infantil mais significativa, a qual congregasse a arte
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no seu modo de fazer e pensar as infancias da periferia de Campos. Mas, de algum
modo, eu precisava cumprir todas as cobrangas curriculares e pedagodgicas
orientadas pela Secretaria de Educagdo para o professor. Nesse instante, tive
contato com a literatura tedrica sobre educacgéao e arte do professor e pesquisador da
Universidade de Londres Dennis Atkinson (2018, p. 1), quem teorizou sobre “A
natureza e a forca da pratica artistica [sendo] o que chamo de desobediente:
desobediente aos parametros estabelecidos de pratica, praticas de pensar, ver,
fazer e sentir”.

A pratica artistica e desobediente vinculada a esta pesquisa, segundo a
percepgcao de Atkinson (2018), tem por fundamento causar fricgdo e, ao mesmo
tempo, provocar pequenas rupturas no curriculo oficial. Portanto a desobediéncia
nao deve ser observada de forma pejorativa, mas como resisténcia as forcas
atuantes no contexto escolar que normaliza um processo de ensino e aprendizagem
orientado por praticas mecanicas. Ao contrario disso, a pratica desobediente néo
antevé e nem tipifica cotidianamente um modelo de aluno e de professor. Como
afirmam Hernandez e Anguita (2023), em comunhao com o conceito de Atkinson,

A desobediéncia representa a invalidagdo ontolégica e epistemolégica de
praticas que nado estdo em conformidade com a prescrigdo. Um ethos
desobediente ndo é guiado por principios ou valores transcendentes, mas
busca permanecer aberto a imanéncia do “que nao se encaixa” nas
estruturas estabelecidas de pensamento e trabalho pedagdgico. Como
Atkinson, pensamos na praxis da desobediéncia ndo no sentido de ser
desconfortavel ou rebelde simplesmente por ser, mas para provocar um

evento que, ao romper com o pré-estabelecido, abre novas formas de
pensar e agir (Hernandez; Anguita, 2023, p. 13).

Nessa conexao entre arte e desobediéncia, estabelecem-se outras
possibilidades para se pensar e repensar uma educacg¢ao de forma ampla e plural.
Para tal, refletir também a formacao docente na educagao infantil se mostra urgente,
no sentido de permitir-lhne um ensino mais atualizado, que perpasse por questdes
contemporaneas e va ao encontro delas para supera-las. Gomes (2009, p. 40)
destaca que

E importante considerar que o professor ndo esta pronto quando termina o
curso de formagdo docente. No exercicio profissional, as diferentes
situagdes vivenciais que a condicdo de ser professor exigira vao requerer
dele referéncias existenciais para todos os envolvidos no processo

educacional, a comegar pela compreensdo de si mesmo: olhar para si e
compreender-se educador, inserido em determinado contexto sociocultural.
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Estar envolvido nesse contexto significa perceber que o processo de ensino
e aprendizagem acontece de forma dinadmica e a partir de um cenario que precisa
ser lido e vivenciado pelas perspectivas critica e politica. Nesse sentido, a formagéao
€ a pesquisa, ao caminharem juntas, solidificam positivamente a producédo de
saberes acerca da pratica pedagogica e a consolidacdo de conhecimentos docentes.
Para complementar, Araujo e Cardoso (2022, p. 24) esclarecem que tal estrutura
epistemoldgica “Favorece a tessitura de uma escola em que o conhecimento
produzido passa a ser sistematizado, discutido, socializado, ou seja, uma escola em
que as proposi¢cdes externas se misturam as proposi¢des internas”.

Tendo em vista esses aspectos, outro ponto a ser considerado e
problematizado € pensarmos nos agenciamentos e atravessamentos de novas
perspectivas contemporaneas sobre a constru¢gao desse conhecimento numa forma
decolonial. Para isso, sob o olhar dos feminismos, podemos concluir que
atualmente, na sala de aula, “ndo € mais possivel olhar para as infancias e as
criangas do ponto de vista exclusivamente bioldgico, adultocéntrico, universal,
masculino, passivo e quase invisivel aos olhos dos pesquisadores” (Oliveira, 2018).

Dentro desse contexto, a interseccionalidade pode ser definida, segundo
Patricia Hill Collins (2022), como uma teoria social critica que contribui para a
conscientizagdo sobre como diferentes fontes estruturais de desigualdade (ou
organizadores sociais) mantém relacdes de reciprocidade. E uma abordagem que
enfatiza que género, etnia, classe ou orientagdo sexual, como outras categorias
sociais, longe de serem “naturais” ou “bioldgicas”, sdo construidas e estdo inter-
relacionadas. Além disso, a interseccionalidade € um estudo analitico das relacbes
de poder que abrange experiéncias muitas vezes denominadas como "abjetas",
"marginais" ou "dissidentes". Ela também serve para teorizar sobre o privilégio e
como os grupos dominantes organizam estratégias de poder, consciente ou
inconscientemente, para manter sua posigao de supremacia (Collins, 2022).

Diante do exposto, é interessante ressaltar que a interseccionalidade no
contexto da educacdo infantii pode estar associada sobretudo a provocar a
libertacdo das infancias das amarras segregadoras, preconceituosas, sexistas,
racistas e adultocéntricas. Posto isto, para compreender as relacbes desse processo
em busca de emancipacgdes, sera necessario o auxilio da sociologia da infancia e

dos feminismos contemporaneos.
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Pois, de acordo com Abramowicz (2018), a infancia esta presa a uma
estrutura universal, construida social e culturalmente. Dessa relacdo, consuma-se,
na perspectiva sociolégica, a diversidade e a pluralidade das infancias envolvendo
classe social, género, raga e etnia. Assim, ora a infancia é tida como singular, ora
como plural. A sociologia da infancia vem para lembrar os direitos das criangas ao
reafirmar que a infancia é uma construgdo histérico-social e nédo universal, e
defender que as criangas sao atores sociais transformando a histéria e a cultura.

Em suma, as reflexbes feitas aqui dialogam e perpassam pelo que bell
hooks (2017 e 2020) chamou de pedagogia engajada, cuja premissa busca fazer o
estudante pensar de maneira critica e criar uma interagédo sem igual entre educando
e educador na sala de aula. Dessa relagdo intima, tanto professor como aluno
aprendem unilateralmente a discernir quando tém algo significativo a propor para
sua comunidade de aprendizagem.

Sobretudo, tal pedagogia atua oportunamente como processo de libertagéo,
de forma continua, para descolonizar a mente do professor e dos estudantes, tendo
em vista que “[...] mentes ‘em busca da liberdade’ ensinam a transgredir e a
transformar” (hooks, 2020, p. 59). Além disso, a pedagogia engajada tem a
capacidade de construir parceria, cuja “[...] licdo importante que aprendemos juntos,
a licdo que nos permite caminhar juntos dentro e além da sala de aula, é a do
engajamento mutuo” (hooks, 2017, p. 271).

Pensar nesses mecanismos de transgressao e emancipagdao no contexto
educacional requer um olhar critico e pode estar intrinsecamente relacionado ao
processo formativo do professor na contemporaneidade. A vista disso, antes de
tudo, a escola é mais que um lugar, na verdade, é uma experiéncia de vida com toda
sua complexidade, que busca formar pela diversidade uma comunidade educativa.
Além disso, para o autor Francisco Imbernon (2011), o professor ou a professora
nao deveria ser um profissional técnico que desenvolve atividades cotidianas apenas
prescritivas; ele é, sim, um profissional atuante ativa e criticamente num processo
constante de inovacdo e mudanca, a partir do € no seu proprio contexto, de forma
dindmica e flexivel.

Portanto, o docente pode ser considerado um agente cultural, social e
curricular, que, no seu contexto profissional, deve ter espago para tomar decisées
educativas, éticas e morais. Assim, uma vez mais Francisco Imbernén (2011)

destaca que, no entorno da formacgao docente, encontra-se o dominio de diversas
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capacidades e habilidades especializadas; com isso, o conceito de profissdo aqui
nao € visto sob a perspectiva da neutralidade cientifica, mas como uma esfera que
abriga conteudos ideoldgicos e contextuais a todo instante dinamizando e
influenciando a pratica docente. Por consequéncia disso, podemos considerar o
docente como alguém que participa ativamente da emancipagdo de pessoas, e a
educacao, seu contexto de atuacado, € uma ferramenta para tornar as pessoas mais
livres, menos dependentes do poder econémico, politico e social (Imbernén, 2011).
Desse modo, cabe complementar que
A profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade
com outros agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres
humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo meramente

técnica de “especialistas infaliveis” que transmitem unicamente
conhecimentos académicos (Imbernén, 2011, p. 30).

Em suma, a atividade docente é complexa, mas ao mesmo tempo ha espacgo

para que coloque sua autoria e criatividade em jogo na sala de aula. Por vezes, a

partir de um olhar minucioso e critico sobre a realidade na qual atua e sobre sua

pratica cotidiana pedagodgica, nesse processo continuo de formagdo, vao se

ampliando as possibilidades de experimentagdo em sala de aula. Da mesma forma,

o olhar critico sobre sua pratica permite rever constantemente teorias e conceitos

utilizados, se corroboram ou n&o para uma educacédo ampliada. Diante do exposto,
Christopher Day (2001, p. 51) diz que os professores enquanto pesquisadores

[...] ttm, de tempos em tempos, de investigar a sua teoria de acgéo. Para

isso, tém, em primeiro lugar, de tornar explicitas as suas teorias partilhadas

(o que elas dizem sobre o ensino) e as suas teorias-em-uso (0 mundo do

seu comportamento na sala de aula). S6 avaliando as compatibilidades ou

incompatibilidades que existem dentro e entre estes dois elementos da sua

teoria de acgdo e os contextos em que ocorrem, € que os professores

poderdao ampliar o seu conhecimento sobre o ensino e os seus contextos,
bem como sobre si préprios enquanto professores.

Certamente esses atravessamentos vao nos incomodando de algum
modo, e o olhar critico sobre a propria pratica pedagogica fez-me buscar novas
alternativas para despertar a curiosidade e o interesse das criangas. Tal como o
pedagogo e estudioso italiano Francesco Tonucci pensa, a “[...] escola deve ser
capaz de ler a realidade concreta que circunda a crianga. A geografia € o seu
bairro e a histéria € a sua familia” (apud Hernandez; Sanchez, 2018, p. 117).
Nesse sentido, durante o mestrado fui tendo contato e sendo friccionado em sala

de aula por temas, autores contemporaneos, conceitos recentes, que iam me
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orientando a pensar em novas possibilidades para a educag¢ao. No horizonte
escolar da periferia, eu desejava que as criangas experimentassem seu cotidiano

sociocultural também na sala de aula.

1.3 Arte na educacgao infantil

A matéria da arte € a vida.

A matéria da educacao € a vida.
A matéria da matéria é a vida.
(Stela Barbieri, 2018, p. 255).

O fragmento acima nos apresenta que a arte, a educagao e a matéria podem
estar em profundo movimento para a geracdo de vida, e € exatamente isso que
desejamos construir em sala de aula: um espacgo dialdgico, plural, vivo e atraente
nas suas multiplas perspectivas. Nesse aspecto, a arte surge como uma
possibilidade de ativagdo da criatividade das criangas e um universo para
provocacao de experiéncias estéticas na educagado, seja por meio da produgao
artistica das criangas, seja pela contagdo de histérias e da atmosfera advinda do
brincar.

Arte é reflexo da vida em suas multiplas formas e cores. Ela potencializa,
amplifica e contamina positivamente histérias, culturas e percep¢des de mundo.
Além disso, nesse entrecruzamento entre arte, educagao e infancias, surge “[...] a
possibilidade de a escola se assumir enquanto laboratério de invengdes/
aprendizagens, tal como sdo experimentadas pelas criangas e pelos professores”
(Barbieri, 2018, p. 253).

Nessa dimensao potente, a arte mostra-se uma ferramenta que atua de
forma a elucidar caminhos de exploracdo e contaminagdo na sala de aula com as
criancas. Do mesmo modo, sua atuacao plena no cotidiano vai causando incobmodos
por via da sensibilidade, transformando nosso olhar sobre o mundo, de maneira a
nao sermos mais os mesmos de antes. Esse estado de suspensao e fricgdo que
também habita a arte é problematizado por Brum (2019, p. 176):

A arte é o além do mundo que, depois de nos tirar do lugar, nos devolve ao

lugar além de nés mesmos. Somos, a partir de cada experiéncia, nds e
além de nés. Esta é uma vivéncia transgressora e a prova de manipulagdes
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[...]- Por isso ndo é por acaso que regimes de opressdo comegaram com
ataques contra a arte e os artistas.

Dessa forma, trazendo para o contexto educacional, em particular da
educacao infantil, percebe-se a arte e a experiéncia terem uma relacdo de
reciprocidade, e, nesse jogo para explorar o mundo e suas materialidades, as “[...]
criangas, assim como os artistas contemporaneos, [...] sabem o que querem, tém
necessidades poéticas, preméncias e urgéncias” (Barbieri, 2012, p. 27). Tendo em
vista esses aspectos, podemos também destacar o territorio expandido da arte como
espaco para o plural e o multiplo. Nesse ponto, a arte na educagao infantil ndo tem a
pretensao de ditar caminhos e estabelecer regras rigidas pedagogizantes, cada qual
descobrira seu caminho exercitando a curiosidade e a criatividade. Portanto, a

Arte é entendida como experimentagdo, em sua amplitude; como
descoberta que precisa ser vivida; um acontecimento que, [...] ndo &,
necessariamente, criado num determinado espaco de estudo, mas que
pode acontecer na rua, nas érvores, no pensamento, em suma, em
qualquer lugar. A [...] arte enquanto criagdo, admira a criatividade das
criangas em suas brincadeiras com fendmenos da natureza e materiais, e

observa que cada uma tem seu proprio caminho de criagéo artistica (Brito
Silva, 2021, p. 76).

Junto as possibilidades exploratérias da pratica artistica, existe uma outra
dimensao potencializadora merecedora de destaque no cotidiano educacional das
infancias: a dimensdo estética. Tal esfera assume tamanha importancia na
valorizagdo da vida na escola e na aprendizagem consonantemente. A dimensao
estética é dificil de ser definida de forma simples e clara, porém, como tentativa,
talvez seja uma forma de empatia que coloca em pé de igualdade o sujeito com as
coisas e todos entre si. Em outras palavras, ela representa uma atitude de cuidado e
cautela com o que esta sendo produzido, pois une busca por significagao, surpresa,
subjetivagao e curiosidade (Vecchi, 2017). Desse modo,

Trata-se de uma estética que se afasta das convengdes dos procedimentos
praticos e intelectuais, capaz de dissolver o artistico no estético e de ver o
estético na prépria experiéncia humana. Uma estética que propde uma

continuidade entre experiéncia estética e experiéncia vital (Hoyuelos, 2020,
p. 33).

Em sintese, as experiéncias estéticas sdo a bagagem construida por nés ao
longo da vida. Trata-se de experiéncias corporificadas que provocam deslocamentos
ou, como Blanco e Cidras (2019) chamam, fraturas no cotidiano. No entanto, quando

no contexto da formacdo de criancas desconsideramos tal dimensao, estamos
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propensos a produzir o que declara Vecchi “A racionalidade sem emocgdes nem
empatia, assim como a imaginagdo sem cognitividade nem racionalidade, constroi
um conhecimento humano parcial, incompleto” (Vecchi, 2017, p. 29). Diante de
tamanha importancia da dimenséo estética na formacédo da crianga, fica dificil
entender o motivo pelo qual ela é excluida ou relegada do cotidiano escolar, assim
como, tao estranha para a formagéao de professores e pedagogos.

Logo, o trabalho que evidencia a arte na construcdo do conhecimento,
inevitavelmente quebra um ciclo ainda presente na escola, permitindo que se
desenvolva criangas mais abertas as diversidades. Para acrescentar, a “[...]
dimensdo artistica deseja uma infancia que tem liberdade e seguranga para
descobrir o mundo por meio de relagdes sensiveis com o ambiente e os outros”
(Lombardi, 2022, p. 48).

A arte tem profunda relagdo com a cultura, pois ambas dialogam entre si, em
uma dependéncia mutua para se constituir. Dessa forma, a partir de Barbieri (2012,
p. 29), podemos considerar que a “[...] arte é singularidade da experiéncia e a
cultura é a experiéncia compartiihada socialmente. A cultura integra as
singularidades e vai além delas. No vai e vem do péndulo, a arte e a cultura vao se
constituindo, bebendo das experiéncias singulares e criando experiéncias coletivas”.
Nao obstante, nas diversas maneiras de a escola se organizar, seja pelo curriculo ou
na forma como é trabalhado o conteldo na sala de aula, reconhecer a cultura de
cada uma das pessoas que formam a escola mostra-se um principio pedagogico que
vivifica o processo de ensino e aprendizagem (Barbieri, 2012).

Certamente a arte atravessa as paredes da sala de aula e nos mostra
infinitas maneiras de tornar o processo de aprendizagem mais vivo e mais
interessante, ja que seu encontro na educagao implica também romper barreiras
consolidadas no processo de desenvolvimento do conhecimento. Para tanto, a
dimenséo estética influencia na tomada de decisbes em cada dia, sendo um canal
de analise e uma ferramenta interpretativa, pois nossos olhos, sob essa perspectiva,
verao de outra forma os problemas. Nessa linha de raciocinio,

Acredito que o trabalho com (e pela) arte rompe com certezas
epistemoldgicas e pedagodgicas, fato que ajudaria no reconhecimento da
vitalidade do senso estético como um lugar de experiéncia, uma modalidade
de investigacdo ou chave de interpretacdo [...]. Tal senso estético, por sua

vez, é capaz de nos trazer uma visao diferente dos problemas e, indo além,
de fomentar agdes pedagdgicas prescritivas (Brito Silva, 2021, p. 91).
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Como ja foi mencionado, a atividade docente na educacéo infantil depois da

BNCC tornou o ensino demasiadamente engessado e prescritivo. Logo, a dimensao

estética na docéncia impulsiona respostas transgressoras para subverter o sistema

educacional ja posto, porque dela emana a possibilidade de o professor, no

cotidiano da sala de aula, elaborar e reelaborar sua autoria didatico-pedagdgica

(docente). Isso implica reconhecer e ouvir mais a crianga, pois € a partir do que ela

produz que se constréi um territorio de pertencimento, assim como destaca Barbieri

(2012, p. 27): “[...] o professor fica mais sensivel as necessidades de cada crianga.

Escuta-la significa perceber, com o corpo inteiro, o que ela esta querendo dizer”. Em
consequéncia disso,

A docéncia deve escapar da regularidade, da estabilidade e da

determinagdo, preconizadas pelo planejamento racional com légica

discursiva e da regulamentacdo prévia dos saberes e das praticas

escolares. O aprender pela experiéncia estética deve levar o [...] educador

a algo externo a essa racionalidade, que, em termos pedagdgicos,

materializa-se em um conjunto de praticas de ensino e se legitima na

articulagdo de uma série de saberes, colocando em xeque as propagandas

da objetividade e eficiéncia da performance da arte-técnica em que se
converteu a praxis educativa na atualidade (Costa, 2023, p. 161-162).

E notério a pratica artistica levar para a sala de aula diversos atributos que
por vezes ultrapassam questdes plastico-visuais. Sendo assim, em contato com a
arte, a crianga consegue desenvolver habilidades para interagir com diversos
objetos e materialidades; vivenciar momentos que exigem autonomia e liberdade;
lidar com o inesperado; explorar o pensamento poético; ndo aceitar a literalidade
como principio artistico; e atuar criando mundos novos (Lombardi, 2022).

Com o intuito de complementar, Vecchi (2017, p. 39) ainda faz uma
aproximagao entre ética e estética na educagdo como “[...] a unido mais segura para
distanciar formas de prepoténcia e fazer da sensibilidade estética uma das mais
fortes barreiras contra as violéncias fisicas e culturais”. Para a autora, se as areas de
conhecimento criassem pontos de contato entre as dimensbes ética e estética na
escola, traria ao saber humanidade e maior completude.

Na busca pelo reconhecimento das infancias, por tecer conexées com temas
e conceitos que enriquecam de possibilidades o cotidiano escolar, um outro ponto a
ser trabalhado é o brincar. Segundo Hoyuelos (2019), a brincadeira ainda é cercada
culturalmente por um olhar depreciativo, sendo considerada pelos adultos como uma
perda de tempo. No entanto, ela € direito da criangca e uma necessidade estética. De
acordo com o historiador holandés Johan Huizinga (1987), a brincadeira precede a
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cultura e, por consequéncia, contribui para constitui-la. Na brincadeira, cria-se um

universo repleto de aventura, imprevisibilidade, casualidade, imaginacao, exploragéo

do desconhecido, virtualidade:
As palavras com as quais estamos acostumados a designar os elementos
da brincadeira correspondem, em sua maioria, ao dominio estético. Sao
palavras que também usamos para designar os efeitos da beleza: tensao,
equilibrio, oscilagdo, contraste, variagcdo, aprisionamento e libertagao,
finalizagdo. A brincadeira comprime e solta; a brincadeira arrebata, eletriza,
enfeitica. Esta cheia das duas qualidades mais nobres que o homem pode

encontrar nas coisas e expressa-las: ritmo e harmonia (Huizinga, 1987, p.
23).

A partir da reflexado anterior, podemos perceber o brincar indo muito além do
lugar a que o senso comum costuma relega-lo. Por meio da brincadeira, as criangas
estabelecem varias conexdes criativas e produzem conhecimentos amplamente
sofisticados. Também por essas vias, as da diversao e da experiéncia estética, a
literatura infantil adentra as paredes da escola e oferece seu farto “banquete” para
os pequenos. Como trabalho numa area periférica, procuro de algum modo oferecer
livros que reflitam a realidade deles, para que se sintam representados. Santos e
Araujo (2022) evidenciam a importancia da contagao de histérias e do livro infantil no
cotidiano da educacéao infantil

Permeada por recursos e dindmicas que se aproximam de elementos da
cultura africana (como a oralidade, a circularidade), a educagédo infantil,
sendo a primeira etapa da educagéo basica, revela-se como um lécus
privilegiado para a ampliagao de repertdrios culturais das criangas. Nessa
etapa, sao comuns as rodas, a valorizagdo da contagao de historia, a
expressado corporal nas formas mais multiplas. E na educagéo infantil,

também, que a literatura infantil (em livro) encontra espaco de difusdo
(Santos; Araujo, 2022, p. 1992).

Como abordam as pesquisadoras, tanto o livro infantil quanto a contacao de
histérias guardam lugar especial na educacgao infantil. Em particular, a contagao de
histérias tem no seu bojo todo um ritual performativo que a crianga adora jogar tanto
como receptora quanto como contadora; ela fica atenta a maneira como as
contamos e estd sempre pronta para contracenar. As vezes até supomos que a
atencdo dela esta distante, porém numa pergunta despretensiosa ela acaba
revelando que nao, estava, sim, bastante presente e atenta a muitos detalhes. Na
minha relacdo com a contacao de histdrias, costumo pensa-la desde a curadoria dos
livros até como cada uma sera exposta para as criancas. Nesse espago de

exploragdo, meu e das criangas, procuro deixar sempre um tempo para que elas as
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contem também aos seus coleguinhas, e € muito divertido perceber como elas
imitam, performam, subvertem livremente as histérias.

Para finalizar, este capitulo procurou mostrar a importancia da pratica artistica
e da dimensdo estética — profundamente relacionadas no cotidiano da educagao
infantil, até de forma concomitante — para potencializar o desenvolvimento das
criangas. Nesse sentido, tanto a arte quanto a dimenséo estética atuam de modo a
influenciar positivamente a pedagogia, com o intuito de evocar e destacar a poética
infantil. Por outro lado, o livro infantil e a contagao de histérias oferecem a crianga um
universo encantado ao qual ela é langada, sendo reconhecida nele com sua agao
performativa, tornando-se sua protagonista. Depois de nos aproximarmos desses
conceitos, € chegado o momento de conhecermos mais sobre o escritor da periferia
do Rio de Janeiro trabalhado nesta pesquisa, Otavio Junior. Além disso, a partir de
sua poética literaria sobre a periferia, faremos relagdes entre ela e a pedagogia

decolonial.

1.4 Pedagogia decolonial e a poética da periferia de Otavio Junior

Vivo para contar histérias, sobretudo da favela, que é
um mundo dentro de algumas cidades, com sua
lingua, costumes, cultura e tradi¢des.

Fui salvo por um livro, pois acredito na forga desse
objeto magico — e quero que a favela esteja
imortalizada dentro dele

(Otavio Junior, 2019).

Assim como o fragmento acima enaltece a cultura da favela, procuro, nesta
parte do texto, trazer a historia de Otavio Junior e sua poética literaria destinada ao
publico infantil. Ao mesmo tempo, busco tecer reflexdes em torno do livro Da minha
janela (2019) com a pedagogia decolonial, para demonstrar o motivo pelo qual ele
foi escolhido e utilizado nesta pesquisa.

Otavio César Santiago de Souza Junior, escritor carioca e morador do
Complexo do Alemao, nasceu em 1983 e, aos 37 anos, foi laureado com o Prémio
Jabuti na categoria de livro infantil. Além de escritor, é ator e contador de histérias, e
se dedica a projetos culturais de incentivo a leitura nas favelas. Ja publicou os

seqguintes livros: O garoto da camisa vermelha (2013), O livreiro do alemé&o (2016), O
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chefdo la do morro (2014), Da minha janela (2019), De passinho em passinho
(2021), entre outros. Com base em suas vivéncias nas favelas, o autor nos
presenteia com obras que apresentam diversas perspectivas sobre tais
comunidades, mostrando como esses contextos vao além da visao estereotipada
construida socialmente.

A partir de suas experiéncias e interpretagdes, Otavio Junior expde novas
maneiras de narrar as historias de um lugar com frequéncia associado a violéncia
intensa. Por meio delas, ele demonstra que esses contextos vao além do imaginario
social construido ao longo da histéria e reiterado nas paginas de jornais e noticiarios
brasileiros (Machado; Spengler, 2022).

Em seu livro Da minha janela (2019), o autor Otavio Junior retrata a
realidade da favela carioca, em particular a do Complexo do Alemé&o, onde ele
cresceu e ainda reside. A narrativa € enriquecida pelas ilustragbes da argentina
Vanina Starkoff, hoje radicada no Brasil. Suas imagens pulsantes dao forma e cor a
poética do escritor, confirmando nao apenas suas descricdes, mas também
expandindo significativamente a perspectiva dos leitores.

Ja na capa do livro (Figura 1), vemos o narrador na janela de casa
observando o cenario colorido que se forma ao seu redor. Descobrimos ser ele
quem escreve a histéria e nos apresenta seu mundo composto de movimentos,
cores, sons, pessoas, paisagens, bichos e casas. Essa mobilidade é gerada pelas
palavras e ampliada pelas imagens, oferecendo ao leitor um encontro
(trans)dimensional desses espacos. A periferia mostrada ao leitor é ressignificada de

forma potente e rompe com os esteredtipos negativos (Machado; Spengler, 2022).
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Figura 1 — Capa do livro Da minha janela

|k STRERHES

N VANINA STARKOFE

Fonte: Otavio Junior, 2019.

Tal livro infantil pode ser considerado uma obra ilustrada, pois congrega
dialogicamente palavras, ilustracdes e projeto grafico. Esse tipo de livro guarda uma
particularidade sintetizada por Debus e Spengler (2020, p. 87) como o “[...] encontro
entre trés (ou mais) linguagens que se engendram de tal forma, que nenhuma
poderia sobreviver sem a(s) outra(s)”. Nesse sentido, podemos considera-lo um
objeto artistico-literario multimodal.

A obra, com dimensdes de 20,5 x 20,5 cm e 48 paginas (Figura 1), contém
ilustracbes que ocupam toda a extensdo das paginas duplas, encantando as
criangas pela visualidade. A ilustradora relata que, no inicio do processo de criacao,
foi convidada por Otavio Junior para acompanha-lo numa espécie de imersao pelas
periferias cariocas. Essa experiéncia permitiu a ela capturar com propriedade a
esséncia cotidiana desses lugares; portanto, foi dessa troca especial que surgiu Da
minha janela, utilizado nesta pesquisa. A seguir, a Figura 2 mostra um dos passeios

que a ilustradora fez acompanhada de Otavio.
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Figura 2 — Imersao de Vanina Starkoff nas periferias cariocas

Fonte: Vanina Starkoff (2019)

Essa parceria entre os dois lhes rendeu nada mais nada menos do que o
maior prémio literario brasileiro, o Prémio Jabuti, na categoria literatura infantil, em
2020. Um feito enorme para a luta antirracista no Brasil, até porque, junto com ele,
outro escritor negro também havia sido premiado, um verdadeiro “choque” de
Juniors: Itamar Vieira Junior, premiado por sua obra Torto arado, na categoria
romance literario. Retomando o objeto-livro em questao, € possivel afirmar, segundo
Feres e Paula (2022, p. 42-43), que

[...] nos livros destinados as criangcas esta a ideia de sociedade que
prepondera em determinada época. Em outras palavras, esse € um bem
cultural que mostra um modo de ver o mundo e de viver, seja para afirma-lo,
seja para refuta-lo. Sendo destinado a pessoas em inicio de seu processo
de socializagdo, ainda que um livro nao apresente um carater
‘pedagogizante”, como expressdo de uma cultura, tragca uma formatagao
socializante de facil aderéncia de seu leitor preferencial, que esta entrando
em contato, as vezes de forma inédita, com uma sociabilidade a qual é
levado a querer pertencer.

Diante do exposto, Da minha janela (2019) surge oportunamente como
objeto artistico-literario para fazer parte do corpus da minha pesquisa e da pratica
pedagdgica na sala de aula com criangas da periferia de Campos dos Goytacazes. A

representacdo da favela, revelando a qualidade poética do escritor e a estética da
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ilustradora, foi decisiva para a escolha desta obra. Igualmente importante foi a
maneira transgressora de reivindicar espago para a cultura periférica da favela ao
materializarem seu cotidiano nas paginas de um livro para criangas. Dessa forma, ao
colocar a crianga negra como protagonista das narrativas de forma positiva,
desconstréi-se a imagem estereotipada histérica e culturalmente, permitindo ao leitor
tanto se reconhecer como reconhecer o outro (Machado; Spengler, 2022).

Antes de irmos diretamente para algumas paginas duplas do miolo do livro,
considero oportuno apresentar como se deu o processo de criagao das ilustracoes
de Vanina Starkoff para o livro. De inicio, ela faz alguns registros fotograficos da
favela (Figura 3) e depois séo vistos alguns esbogos de personagens e sua busca

pela linguagem grafico-visual (Figura 4).

Fonte: Vanina Starkoff, 2019.
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Figura 4 — Esbogos de personagens e testes de Vanina Starkoff

Fonte: Vanina Starkoff, 2019.

Depois de conhecer o processo de elaboragdo das ilustragcbées, agora
considero o momento ideal para mostrar duas paginas duplas pelas quais as
criancas ficaram fascinadas, tanto pelo colorido das narrativas visuais quanto pelas
representagdes do cotidiano periférico, que dialogavam com o contexto das criangas
da minha turma (Figuras 5 e 6).



Figura 5 — Paginas 40 e 41 do livro Da minha janela

Fonte: Otavio Junior, 2019.

Figura 6 — Paginas 22 e 23 do livro Da minha janela

QuE VIRA FuMK, QuE VIRA RINA E SE TRANSFORMA EM FOESIA

Fonte: Otavio Junior, 2019.
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No livro, fios de pipas cortam os céus sinalizando encontrarem-se ali diversas
histérias entrelagadas, tornando a obra uma ampla janela para a realidade da
comunidade, surpreendendo aqueles que observam a vida com ateng¢ao longe dos
esteredtipos. Ao mergulhar na sua leitura, podemos perceber quantas coisas ha para
se enxergar através de uma janela, um convite fascinante para construirmos juntos
uma visao mais diversificada de mundo. Revela-nos a favela na perspectiva de um
local de formacgao de identidades, de criacdo simbdlica a partir das experiéncias de
individuos reais, os protagonistas de narrativas plurais (Machado; Spengler, 2022).

Outro ponto a ser mencionado é o da pedagogia decolonial; todavia, para
sua definicdo, antes sera necessario compreendermos o colonialismo e a
colonialidade. Para Quijano (2010), tais conceitos se aproximam, contudo sao
diferentes. O colonialismo tem como perspectiva o desenvolvimento de um modelo
de exploragao e dominagao dos recursos de producgao e trabalho de uma populacéao.
A colonialidade é mais arraigada e mais complexa, muito por conta de estar filiada
ao sistema capitalista. Novamente Quijano (2005) nos empresta o conceito de
colonialidade do poder, que opera para dominar o imaginario do outro, de acordo
com a determinagéao idealizada pelo colonizador.

Em contrapartida, a pedagogia decolonial, conceitualizada e reivindicada por
Catherine Walsh (2006), vai de encontro aos processos educacionais que
consideram o sistema eurocéntrico a estrutura correta de pensar, descartando e
subalternizando as demais. A pedagogia decolonial torna-se uma praxis pedagogica,
que supera a mera transmissdao de conhecimento buscando no seio escolar atuar
estruturalmente como politica sociocultural. Dentro dessa linha conceitual, € o que
tento fazer na minha unidade escolar quando levo Da minha janela (2019) para os
alunos, pois

Assumindo a resisténcia a decolonialidade [...] podemos afirmar que o
livreiro do Alemao — epiteto pelo qual o escritor € conhecido na
comunidade — cruza o limite que separa os espacos de sociabilidade
metropolitana e de sociabilidade colonial [...]. [Dessa forma] podemos
considerar que é pela sua obra que o escritor negro consegue experimentar
bens culturais e sociais vedados a quem tem origem pobre como a dele.
Entretanto, para além da denuncia social, Otavio Junior da a conhecer a
favela, enfatizando a afirmacdo de grupos invisibilizados, por meio de sua
resisténcia aos mecanismos de opressdo do Estado neocolonial, como um

elemento formador de uma identidade social [...] (Feres; Paula, 2022, p.
46).
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Como demonstrado anteriormente e para finalizar o capitulo, com sua
poética — que tem como pano de fundo a periferia carioca —, Otavio Junior (2019) é
resisténcia no seu oficio artistico e contribui com a pedagogia decolonial para a
constituicdo de uma praxis pedagdégica em sala de aula. Conforme abordado, essa
pratica atua na escola para engendrar uma politica sociocultural, isto €, quando a

periferia e a sua vitalidade cultural ocupam seu lugar em sala de aula.
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2 DA MINHA JANELA: MOSTRANDO AS EXPERIENCIAS

2.1 A metodologia e o contexto de pesquisa

E a experiéncia que nos imprime a necessidade de
repensar, de voltar para as ideias que tinhamos sobre
as coisas, porque justamente o que nos mostra a
experiéncia é a insuficiéncia ou a insatisfagao de nosso
modo anterior de pensar. A necessidade da experiéncia
e de parar-se nela, naquilo que nos provoca, se
converte em uma origem e um caminho para a
investigacao [...] (Contreras; Lara, 2010, p. 21).

A pesquisa foi construida ao longo dos dois anos de mestrado e durante
minha atuagdo enquanto profissional da educacéo infantil de uma creche e pré-
escola da rede publica municipal de Campos dos Goytacazes, que atende criangas
do nascimento aos cinco anos de idade. Em meio aos planejamentos de estudo e as
reunides pedagogicas junto a SEDUCT e ao cumprir os créditos das disciplinas na
linha de pesquisa “Arte, sujeito, cidade”, me deparei com a necessidade de definir o
tema do curso e iniciei, assim, a escolha das referéncias bibliograficas que
pudessem dar a consisténcia tedrica necessaria para uma dissertacdo e dos
caminhos metodolégicos que fariam parte da pesquisa.

A presente pesquisa teve como abordagem metodoldgica a qualitativa
exploratdria, cujos procedimentos principais subdividiram-se em bibliografico, campo
€ pesquisa-agao. Por ser uma caracteristica intrinseca desse tipo de pesquisa, ela
foi concebida e executada mediante principios éticos e cientificos, dentro do
contexto da sala de aula com as criangas, seguindo “[...] um planejamento
colaborativo e uma execugao participativa” (Christians, 2006, p. 153). Conforme Gil
(2002) indica, a pesquisa qualitativa exploratéria tem o propdsito de promover uma
compreensao mais aprofundada do problema, tornando-o mais evidente e formando
hipoteses, o que inclui a realizagdo de uma revisao bibliografica.

O processo de revisdo bibliografica envolveu a analise de obras e artigos
pertinentes ao tema central, abrangendo dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado. A pesquisa de campo consistiu em uma analise critica continua do
ambiente da minha sala de aula considerando o contexto em que estava inserida,

bem como minha pratica pedagdgica diaria. Por ultimo, a pesquisa-agao foi
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conduzida por meio de atividades realizadas em sala de aula, e seguiu uma
abordagem epistemoldgica e pedagdgica centrada na decolonialidade e na arte.
Para isso, utilizei a narrativa do livro infantil Da minha janela, de Otavio Junior, e
promovi experimentacdes artisticas com as criangas em sala de aula. Nessa
caminhada da pesquisa, Hoyuelos (2019, p. 50) me mostrou que
A incerteza € uma forca capaz de problematizar, de dar esperangca e de
construir conhecimentos pertinentes. A incerteza € o motor do
conhecimento. As leis seguras, imperativas e onipotentes, que pretendem

fazer da vida humana uma ciéncia universal de conteudos previsiveis,
podem criar uma violéncia contra a natureza de cada ser humano.

Nao obstante, apenas esses procedimentos relacionados anteriormente nao
foram suficientes para direcionar minha pesquisa, o que implicou a formulagdo de
algumas questdes orientadoras: A educagéao infantil, na periferia do municipio de
Campos dos Goytacazes, leva em consideracdo o contexto sociocultural das
criangas? O livro infantil Da minha janela, de Otavio Junior, pode proporcionar a
percepgao dos cddigos visuais desse contexto sociocultural para os educandos?
Como as criangas perceberiam esse contexto e os cddigos visuais de sua realidade
por meio do livro infantil?

A pesquisa foi realizada com a turma de P1 (Pré-escolar 1 — criancas de 4 a
5 anos) da CEMFAD, uma unidade de ensino publico municipal situada no Parque
Santa Clara, area periferizada de Campos dos Goytacazes, entre o segundo
semestre de 2023 e o primeiro semestre de 2024. As propostas contaram com a
participacdo de 20 criangas ao todo, as quais experimentaram em sala de aula
propostas que integravam decolonialidade e arte, intuindo que “A arte acontece
quando cada crianga tem o direito de se expressar com a complexidade de que é
capaz e pode compartilhar com o coletivo [...]" (Lombardi, 2022, p. 52).

Para tal, havia uma busca constante dentro de mim enquanto professor e
pesquisador que, de algum modo, impactava minha forma de olhar a pesquisa e a
educacao. Em particular, a de ser um professor “[...] que observa, que pesquisa, que
escuta as criangas, mas também propde, planeja, inventa, cria, desperta e amplia
interesses e conhecimentos” (Silva; Carvalho, 2020, p. 508) com base em uma
elaboracao constante da autoria. Tao relevante quanto a autoria € a maneira como
encaramos a participagao da crianga na pesquisa; nesse sentido, o autor Hoyuelos

(2019, p. 104) nos empresta novamente suas palavras afirmando que
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As criangas dao forma a seus projetos, e ndés seguimos seus rastros para
tentar desvendar suas intengdes e compreender seus processos. Vemos
como as criangas tém seus proprios objetivos e sdo capazes de manté-los e
enriquecé-los ao longo de diferentes sessdes. Projetos ora individuais, ora
compartilhados, que surgem do encontro casual com um objeto ou que
partem da busca de um objeto [...]. Todavia, cada crianga segue percursos
distintos, e as histérias progridem, assumindo diferentes formas, com
contaminag0es e influéncias dos projetos de outras criangas no seu proprio
projeto.

A fundamentacao tedrica tem seus pilares fincados nos principios de trés
grandes areas — educacgao infantil, decolonialidade e arte — com autores que
atuaram em estreita colaboracao epistemoldgica, de forma circular e transversal na
pesquisa. Na educagéo infantil, destacam-se Alfredo Hoyuelos (2020 e 2019), Anete
Abramowicz (2018 e 2003), Beatriz Trueba Marcano (2015) e Paulo Fochi (2018 e
2019). Com respeito a decolonialidade, estiveram em cena Anibal Quijano (2010,
2005 e 2002), Nelson Maldonado-Torres (2008), Walter Mignolo (2013), Maria
Lugones (2019), Catherine Walsh (2018, 2009 e 2006) e bell hooks (2020, 2018 e
2017). Por fim, no campo da arte contribuiram Vea Vecchi (2020 e 2017), Stela
Barbieri (2021 e 2018), Dennis Atkinson (2018), Vicente Blanco e Salvador Cidras
(2019) e Susana Rangel Vieira da Cunha (2021), entre outros.

Nesse contexto metodoldgico, cabe destacar a importéancia da fotografia
como recurso para registros das propostas experimentadas em sala de aula. Para
Paulo Fochi (2019, p. 109), a fotografia “[...] pode ser uma forma de narrar sobre
algum acontecimento considerado importante, ou seja, que sensibilize o professor e
que possibilite uma reflexdo quanto ao modo de trabalho ou quanto as interacdes
das criangas entre elas ou com determinados objetos”. Para complementar, Tittoni et
al. (2010, p. 63) destacam que “Fotografar implica em escolhas de recortes, dando
relevancia ao ponto de vista de quem fotografa, e a imagem, nesse sentido, deixa de
ser somente ilustracdo de descrigdes, mas possibilidade de construgao a partir de
outra forma de escritura”.

Em virtude dos fatos mencionados, evidencio que as propostas
desenvolvidas e experimentadas em sala de aula n&o tiveram exclusividade no meu
cotidiano didatico-pedagdgico. Dessa forma, a concepgdao de experimentagao
artistica e pedagdgica da desobediéncia, conceitualizada por Dennis Atkinson
(2018), foi impreterivelmente necessaria, visto que, como via metodologica, me
orientou nos momentos mais oportunos a desenvolver as propostas artisticas e

decoloniais com as criangas.
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2.2 Arte, criangas e desobediéncia: as propostas decoloniais

Se considerarmos que imaginar e ver um sujeito de
diversos angulos € uma abordagem importante,
entédo, isso deve entrar na projetagao cotidiana das
propostas feitas (Vecchi, 2017, p. 228).

Depois de tomar conhecimento sobre os aspectos tedrico-metodologicos
confluidos nesta pesquisa, agora € o momento de saber como tudo isso se
converteu em uma pratica na sala de aula. De antemao foram escolhidas, além dos
registros da contacao de historias, do livro infantil Da minha janela, de Otavio Junior,
trés praticas artisticas desenvolvidas a partir de tal obra literaria. Como mote,
objetivou-se evidenciar a cultura das infancias com suas riquezas diversas e, sob o
ponto de vista da pedagogia decolonial, como aponta Catherine Walsh (2006),
desenvolver uma praxis que valorizasse, de forma politica e pedagdgica, o universo
sociocultural das criangas.

Inicialmente, minhas explora¢des foram em busca de uma autoria docente
na educacao infantil que perpassasse minha atividade docente e possibilitasse uma
pratica em sala de aula mais experiencial para as criangas. Sobretudo, as praticas
artisticas ofereceram um campo recheado de possibilidades e de experimentacao,
que convocavam abertura para que, no meu dia a dia, eu reconhecesse as
potencialidades das criangas. Depois de ter contato mais profundo com a pedagogia
Reggio Emilia, por meio dos textos de Vea Vecchi (2017) e Alfredo Hoyuelos (2020),
comecei a observar a educagado com outros olhos; na verdade, passei a enxergar a
dimensao estética nas suas diversas perspectivas do fazer docente, ampliando meu
olhar e o das criangas para observar os detalhes e experienciar as materialidades.

Nao obstante, para colocar em pratica as propostas decoloniais, foi
necessario eu compreender melhor as criancas da minha turma, de modo que o
conteudo e as atividades refletissem suas realidades. Para isso, o contato com a
pedagogia decolonial, acredito, preencheu uma lacuna na minha forma de ensinar,
pois me ajudou a criar alternativas na sala de aula para construir uma pratica
politico-pedagodgica que valorizasse mais o contexto sociocultural das criangas.

As propostas decoloniais estdo todas em profunda relacdo com o livro

infantil Da minha janela, de Otavio Junior. Da minha janela nos convida a examinar
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com atencdo o ambiente ao nosso redor. A narrativa € contada em primeira pessoa,
com um menino negro como protagonista, que abre sua janela ja na capa do livro e
nos convida a acompanha-lo pagina por pagina com atengdo — possivelmente é o
proprio autor da obra. Tal expressao usada no titulo carrega uma dupla conotacgao,
pois a “janela” pode ser fisica, a de sua casa, ou metaforica, a do coragéo, abrindo-
se para as infinitas possibilidades do mundo. O nome do personagem n&o €
revelado, apenas apresentado de forma visual. A favela onde o garoto vive é
retratada de maneira vibrante e colorida, convidando-nos a observar cada detalhe,
seja da arquitetura, da paisagem, dos lares ou das pessoas que ali habitam.

E inegavel existirem diversos preconceitos e esteredtipos atrelados as
habitacdes denominadas favelas, assim como aos seus moradores. Essas questdes
geraram debates significativos entre as criangas, com o intuito de permitir
rapidamente uma compreensdo mais profunda e histérica sobre a origem da
terminologia “favela”. Ela remonta ao Rio de Janeiro do fim do século XIX, quando
pessoas ndo mais escravizadas — sem ter onde morar — estabeleceram a primeira
comunidade. Tal configuracao territorial surgiu em um morro conhecido como Morro
da Favela, assim chamado devido a grande quantidade da planta nativa “faveleira”
(Dutra, 2021).

Nesse ambiente provocativo no qual as criangas comegaram a questionar, a
interagir umas com as outras e a criar interesse pelo livro, dei o primeiro passo para
desenvolver as propostas decoloniais em sala de aula. Como mostra a Figura 7, a
contagao de histéria provoca e convoca a interagao das criangas. Isso € tudo do que
a crianga gosta, ela quer atencgao, tocar no livro, provocar o coleguinha, fazer caras
e bocas, experienciar seu mundo. E, fazendo coro com Felicia Fleck (2016, p. 455),

O contador de histérias contemporaneo € um animador cultural, um artista
performatico que em seu fazer propicia o encontro do homem com a
linguagem poética, o que pode trazer a oportunidade de viver a diversidade
cultural e o seu (re)conhecimento no processo criativo. Extirpando o
etnocentrismo que nos conduz a visdes estereotipadas do outro,

incorporamos, pela arte, nossa pluralidade, com suas diversas formas de
construir e reconstruir o mundo.

Tal como apresentado na citagdo acima, ouvir e dar visibilidade a cultura da
favela em sala de aula, de forma potente e criativa, leva as criangas a valorizarem e
a se reconhecerem produtoras dela. Fora isso, como é possivel perceber no
conjunto de imagens a seguir (Figura 7), as criangas ficam encantadas por suas



53

realidades estarem sendo representadas dentro de um objeto artistico-literario
colorido e vibrante, que também reconhece e abraca a cultura das infancias no seu
conteudo, seja nas brincadeiras, nas pipas colorindo os céus, nas criangas indo para

escola, nos/nas meninos/as tomando banho de mangueira ou de caixa d’agua em

uma laje.

Figura 7 — Contag&o com o livro Da minha janela

Fonte: O autor, 2024.
Como visto na composi¢gado acima, a contagdo se desenrolou ao longo de

mais de um dia, de forma fluida, em momentos oportunos do meu cotidiano, sendo

um subterfugio experimental e de pesquisa, que levou diversado para as criangas,
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desobedecendo as estruturas da formalidade conteudista escolar. Cabe destacar
que, para as criangas, somente ouvir o enredo e olhar as imagens nao é suficiente,
elas precisam tocar a materialidade do papel e se envolver profundamente com o
enredo da historia. Como constatado a seguir (Figura 8), foi isso o que aconteceu

com a turma.

Figura 8 — Interagao das criangas com o livro Da minha janela

Fonte: O autor, 2024.

No processo de contagao de historias, sempre separei um tempo no fim ou

durante minha pratica para as criangas também atuarem com seus coleguinhas, ja



55

que elas gostam de protagonizar, e desenvolverem as habilidades intrinsecas a essa
arte multifacetada. Esse momento € muito precioso, pois constatamos que elas
estavam com a atencao voltada para a histéria. Como mostra a Figura 9, as criangas

adoram performar e copiar o leitor experiente.

Figura 9 — Criancas protagonizando na contagéo de historias

Fonte: O autor, 2024.
Dando por finalizada a ultima contagéo, pedi para que, assim que fossem

embora, as criancas olhassem para suas casas, pois no proximo encontro eu
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gostaria de saber: Qual a cor? Como é a janela? Quantos irm&os tem? Quantas
pessoas tém na casa? lIsso reforcei com as familias em outra oportunidade
presencialmente, pois as criangas poderiam se esquecer.

Na primeira proposta artistica decolonial, ofereci as criangas varios papéis,
lapis de cor, giz de cera, varias canetinhas hidrocor e cola. A inteng&o foi estimular a
criacdo de um mural na sala de aula feito pelas criancas. Para isso, fixamos uma
cartolina branca na parede. Essa iniciativa, chamada pratica artistica em mural
(Figuras 10 e 11), trouxe os cenarios vivenciados por elas diretamente para dentro
da sala de aula, refletindo suas percepcdes sobre suas casas, a cidade e a favela

onde vivem.

Figura 10 — Pratica artistica em mural das criancas

Fonte: O autor, 2024.
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Figura 11 — O mural das criangas finalizado

DA MINHA JANELA EU

Fonte: O autor, 2024.

Quando concebi e implementei essa proposta, meu objetivo era introduzir
uma mudanca significativa na minha pratica pedagdgica diaria buscando valorizar as
expressbes estéticas e visuais das criangas e oferecer-lhes liberdade para
transcender. Ao transformar o mural em uma parte integral do ambiente, ele estava
sempre aberto para receber intervengdes. Normalmente as criangas enfrentam
restricbes ao pintar ou cortar cartazes em sala de aula, mas, nesta proposta, elas

tinham total liberdade para se expressar como desejassem (Figura 12).
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Figura 12 — Intervencao artistica no mural das criancas

DA MINHA
QEJ&DF«NELH EU

Fonte: O autor, 2024.

Depois dessa intervencdo, fui para minha casa bem contente com o
resultado dado. No entanto, minha colega professora, a que me sucedeu no turno da
tarde, cometeu a infelicidade — costumeira no cotidiano da educacéo infantil — de
considerar os enfeites estereotipados em Etileno Vinil Acetato (EVA) mais
importantes que as produgdes estéticas e visuais das criangas. Como a fotografia
seguinte mostra (Figura 13), a colega professora transferiu o mural das criangas

para tras da televisdo, deixando-o bem escondido.
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Figura 13 — Mural das criangas é posto atras da televisdo

Fonte: O autor, 2024.

No mesmo dia do ocorrido, conversei com a colega professora e l|he
esclareci o sentido da proposta do mural e a importancia das interferéncias das
criangas nele. Mostrei-lhe que o objetivo € deixa-lo no campo de visdo das criangas,
de modo acessivel, para essas intervengdes acontecerem cotidianamente. Além
disso, vale destacar que todas as propostas foram pensadas para serem realizadas
de forma coletiva, com o livro Da minha janela como pano de fundo.

As propostas seguintes surgiram através de uma pergunta para a turma: do
gue vocés mais gostaram no livro Da minha janela? A resposta foi unanime entre as
criangas: as pipas e as casas eram as coisas mais legais do livro, pela diversidade
de cores e formatos. Além disso, a resposta revela multiplas interpretagdes, ja que a
pipa metaforicamente representa liberdade e ousadia, e a casa aconchego. Desse
modo, as propostas exploraram tal resposta. Pelo desafio de as criangas nao
saberem ainda cortar papel usando uma tesoura, propus a eles que fizessem os
trabalhos com papéis rasgados, tinta guache e canetinhas coloridas (Figuras 14, 15
e 16).



Figura 14 — Processo de criagao das propostas pelas criangas

Fonte: O autor, 2024.
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Figura 15 — Uma favela multicolorida das criangas

Fonte: O autor, 2024.

Figura 16 — Portal das infancias

Fonte: O autor, 2024.
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Para finalizar esta parte, gostaria de tentar expressar o quao desafiador foi
estruturar as propostas decoloniais e artisticas das criangcas, de maneira que elas
dialogassem entre si e dialogassem com o pensamento tedrico-epistemoldgico da
pesquisa. Em contrapartida, ouvir e dar destaque a cultura periferizada da favela na
escola, considerando-a e reconhecendo-a de forma potente, mostrou sua riqueza em
desenvolver pertencimento as criangas. Pois, como afirma Lombardi (2022, p. 52),
“‘Arte € momento de aprender a respeitar as diversas produgdes e jogos estéticos dos
outros, levando tais aprendizagens de convivéncia respeitosa as diferengas a outros
contextos, entendendo o combate as desigualdades no cotidiano como valor e
atitude”.

Essas experiéncias me fizeram perceber a educacgao infantii como um
espaco de criagdo e experimentagcdo, onde a dimensao estética permeia nosso
processo de formacdo diaria. Isso contribuiu para desenvolver a minha autoria
docente, tornando o aspecto pedagodgico significativo tanto para mim, professor,
quanto para as criangas participantes. Assim, tornou-se claro o quanto as criagdes
das criangas sao poderosas, destacando a necessidade de investirmos mais nas

expressdes visuais infantis e menos nos enfeites estereotipados em EVA.
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CONSIDERAGOES IN-CONCLUSIVAS

No contato com seu meio e na observagéo dos
acontecimentos do entorno, as criangas criam o
interesse por compreendé-los (Mello, 2022, p. 87).

Considerando o que ja foi discutido nesta pesquisa, fica evidente que a
sociedade, a cultura, as infancias e a educacao sdo profundamente afetadas pelo
legado opressivo do colonialismo. Assim, buscamos utilizar conceitos dos estudos
decoloniais e da arte como instrumentos poderosos de resisténcia e emancipagao.
Nesse sentido, esses conceitos foram empregados com o propésito de abrir novas
perspectivas para a educacgao infantil, reconhecendo as diferengcas como fontes de
enriquecimento para o ambiente sociocultural e para o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula.

Nessa intersecdo proposta entre arte e infancias, uma variedade de
possibilidades pode emergir, pois s&o nelas que, no ambiente escolar diario, surgem
rupturas significativas. Além disso, € crucial reconhecer a importancia do brincar no
contexto educacional n&do apenas como um passatempo ou algo trivial, mas como
uma forma de investigagdo e expressao estética sofisticada. As criangas exploram
sua curiosidade e motivagbes por meio do brincar e da contagcdo de histérias,
criando um espago onde possam lidar com suas emocgodes. O brincar oferece uma
abertura para a imaginagao infantil e permite que as criangas percebam como s&o
influenciadas pelo mundo ao seu redor e interajam com ele transformando-o.

Ao debrucar-me sobre o contexto da educacao infantil municipal em Campos
dos Goytacazes, percebi o excesso de documentos pedagdgicos, que impactam e
comprometem na falta de tempo para estudos e pesquisa do docente. Além disso, a
rede vive colapsada pela falta de concurso publico. O ultimo deles foi realizado em
2012, totalizando 12 anos sem concurso publico para o quadro permanente, com a
periodicidade de processos seletivos temporarios que ndo dao conta da enorme
caréncia de profissionais.

A rotatividade de profissionais substitutos implica a falta de consolidacédo de
um percurso formativo e profissional na educacao, aquilo que poderiamos chamar
uma autoria vinculada as experimentacdes e experiéncias construidas no cotidiano

da sala de aula. O RET tem sido recorrente pela caréncia de profissionais; porém,
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com a duplicagao da jornada de trabalho, os professores ficam exauridos, e isso leva
a baixa qualidade da educacéo.

Voltando para o contexto pedagdgico, a educacdo infantili é arraigada
excessivamente por datas comemorativas, sendo o professor muitas vezes se sentir
forcado pelos gestores, a pensar para além das aulas, formas de caracterizar a
crianca e produzir “lembrancinhas” para levar para casa. Com todo esse cenario, o
professor tem um tempo infimo para pensar e elaborar as atividades cotidianamente
na escola, levando a SEDUCT produzir Cadernos Pedagdgicos. Por mais que eles
sejam produzidos com qualidade, no que tange aos conteudos trabalhados de
acordo com a BNCC e o segmento educacional destinado, eles seguem um formato
apostilado e tem por finalidade servir para toda a rede municipal, o que supde uma
ilusdo de unidade de todos os municipios, sem considerar as realidades
socioculturais especificas.

Certamente esses atravessamentos de algum modo foram me incomodando
e me levando a ter um olhar critico sobre minha pratica pedagogica e a buscar
novas alternativas para despertar nas criangas a curiosidade e o interesse em sala
de aula. Durante o mestrado, fui gradualmente exposto a temas e desafiado por
eles, por autores contemporaneos e por conceitos emergentes, que me orientaram
na busca por novas possibilidades para minha rotina educacional. Dessa forma,
dentro do contexto escolar da periferia, almejei que as criangas pudessem vivenciar
sua propria realidade sociocultural também dentro de sala de aula e nas atividades
propostas.

Como a poética de Otavio Junior (2019) tem como pano de fundo a periferia
carioca e a cultura das infancias, e € uma voz de resisténcia no seu oficio artistico-
literario, ele contribuiu, junto com a pedagogia decolonial, para a constituicdo de
uma praxis pedagogica em sala de aula. Como aqui refletido, essa pratica visa
estabelecer uma politica sociocultural na escola, onde a vitalidade cultural e a
realidade da favela ocupam um espaco significativo no ambiente de aprendizado.

Para concluir este capitulo, € importante ressaltar o desafio enfrentado ao
articular as propostas decoloniais e artisticas das criangcas, de modo a promover um
didlogo entre elas e com o pensamento teorico-epistemoldgico da pesquisa. Por
outro lado, ao dar espago e voz a cultura da favela na escola, reconhecendo-a de
maneira significativa, foi possivel constatar como essa abordagem é capaz de

enriquecer o senso de pertencimento das criancas. Essas praticas me levaram a
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perceber a educacao infantil como um espacgo de inovagédo e descoberta, onde a
dimensédo estética influencia nosso desenvolvimento como educadores e contribui
para a formacdo de uma autoria docente unica. Assim, o aspecto pedagdgico
adquire um significado profundo tanto para nds, professores, quanto para as
criancas. Portanto, decolonizar as infancias no cotidiano escolar € possibilitar que a
pluralidade sociocultural de cada crianca atravesse as paredes da sala de aula,
potencializando todo o processo pedagogico e de ensino, permitindo a todas as

infancias serem reconhecidas em sua plenitude na educacéo.
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