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RESUMO

RODRIGUES, Jaqueline Maximo Oliveirgos verdadefake news e educacao geografica
uma proposta de oficina como estratégia contréoarnacia e a desinformacdz024. 106 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino degadia — PROFGEOQO) — Instituto de Ge-
ografia, Universidade do Estado do Rio de JanBimde Janeiro, 2024.

Nos ultimos anos, o crescimento do uso das teciaalatigitais tem contribuido para
uma mudanca sociocultural significativa na vida erad, impactando nas formas de relacio-
namento das pessoas com a informacao e com el@sogtGAs redes sociais aparecem como
parte deste processo cotidiano das pessoas, eontiibpara a crescente onda de desinforma-
cdo no cenario atual moderno. No ambito educaci@stsh disseminacdo desenfreada, aqui
tomada pelos termos pos-verddidie? newsatinge também o campo da Geografia na medida
em que gera distorcOes da realidade em varios @mnissim, esta pesquisa toma como obje-
tivos compreender de que forma este processolsterabs contelddos escolares de Geografia
na educacao basica no contexto das novas tecrmlbgi@mformacéo e comunicacao ao discu-
tir estratégias de combate fake newsdentro e fora das instituicdes de ensino. Ao nosesm
tempo busca evidenciar a importancia de refletompreender a dinamica dos usos destas
mesmas tecnologias na sociedade atual e suas oéns&xs socioeconOmicas, culturais e
comportamentais. Buscou-se, assim, como métod@reneiro plano, apresentar uma revi-
séo bibliografica na interlocucéo entre a Geografl@omunicacdo e a Sociologia nos estudos
sobre o fenbmeno da desinformaddké newse seus impactos na vida social e, particular-
mente, na Educacdo Geografica. Em seguida, paragglh e reflexdo necessaria a partir dos
debates que se impuseram no percurso da invegiigagébu-se da realizacdo de oficinas na
rede publica de ensino, tematizada sobre o conulaafake newsa partir de uma abordagem
didatico-pedagogica aplicada em uma turma do alesimrmacédo de professores do Colégio
Estadual Edmundo Silva, situado na cidade de AmaalidaJ. A analise e os resultados dessa
atividade compuseram, junto com as discussdes \dusetas, dado essencial para tracar
estratégias de enfrentamento da desinformacdopdsiaerdade na area educacional e, em
especial, da Geografia, com vistas a uma educagévalorize a construcao da cidadania e
fortalecimento da democracia. Como resultado dessmurso, a pesquisa direcionou-se para
a construcdo de um produto educacional em formatadilha, acessivel em formato digital,
voltada para estudantes e professores da Geografsanao apenas a estes.

Palavras-chaveyeografia; pds-verdade; desinformacgéo; educacagr&éca.



ABSTRACT

RODRIGUES, Jaqueline Maximo Oliveifdost truth, fake news and geographic educa-
tion: a workshop proposal as a strategy against indgaaad disinformation. 2024. 106 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino deg@dia — PROFGEOQO) — Instituto de Ge-
ografia, Universidade do Estado do Rio de JanBimde Janeiro, 2024.

In recent years, the growth of digital technologe tnas contributed to a significant
sociocultural change in modern life, impacting hpaople relate to information and them-
selves. Social media plays a part in this everygtagess for individuals, contributing to the
rising wave of misinformation in today's moderndaocape. In the educational sphere, this
unchecked spread, here referred to by the terntstqutis/fake news, also affects the field of
Geography as it distorts reality on multiple levdllus, this research aims to understand how
this process reflects in Geography school conteriasic education in the context of new
information and communication technologies by déstng strategies to combat fake news,
both inside and outside educational institutionstif same time, it seeks to highlight the
importance of reflecting on and understanding thieradhics of these very technologies in
today's society and their socioeconomic, cultuaall behavioral consequences. The goal was
to first present a literature review on the dialedetween Geography, Communication, and
Sociology in the studies of misinformation/fake iseand its impacts on social life, particular-
ly in Geographic Education. Next, through necessglication and reflection based on the
debates that emerged during the research, worksheges conducted in the public education
system, focusing on combating fake news, approaghtda didactic-pedagogical method
applied to a teacher training class at the EdmuBitla State School, located in the city of
Araruama/RJ. The analysis and results of this ggtialong with the discussions held, pro-
vided essential data for outlining strategies tafimmnt misinformation and post-truth in the
educational field, especially in Geography, with #im of promoting an education that values
the construction of citizenship and strengthensatzaty. As a result of this process, the re-
search led to the creation of an educational priodute form of a booklet, accessible in dig-
ital format, aimed at students and geography teachat not exclusively for them.

Keywords: geography; post-truth; disinformationpgeaphy teaching.
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INTRODUCAO

Inicialmente, coloco aqui um breve resumo da mindietoria como professora, inici-
ada logo na infancia sob a influéncia da minhagetismbém madrinha, que lecionava para o
primeiro segmento de uma escola publica do ensimdaimental, em Vitoria da Conquista, na
Bahia. Eu era fascinada pela profissdo, adoravapaoha-la para escola e, por vezes, super-
visionava a turma por alguns instantes enquantoestalvia outras demandas fora da sala de
aula. A época, tinha o habito de corrigir suas @soa partir do que ela chamava de “barema”
e isso sempre foi muito prazeroso para mim. Costarteanbém brincar de sala de aula com
0S meus primos e ali ndo havia possibilidade de&éeuassumir o papel de professora.

Com o passar do tempo, ja na adolescéncia, rean@nirofessora de apoio de toda
a geracao mais jovem da minha familia e cheguer ada em um estabelecimento de edu-
cacao que chamavamos de “banca”, justamente um pugparado para receber alunos com
dificuldades escolares. A mim cabia trabalhar centiéncias humanas, literatura e portu-
gués.

Ingressei na Universidade Estadual do SudoesteatiétaB UESB no vestibular de
2002, mas, em consequéncia de uma greve, com aermaaulado, iniciei o curso de licen-
ciatura em Geografia somente no primeiro semestr2003. Escolhi Geografia porque sem-
pre foi uma disciplina que me cativou e pelo reeaithento aos professores excelentes no
decorrer da minha caminhada escolar. Além dissopsequis conhecer mais sobre “0 mun-
do”.

ApOs quatro anos e meio de muitos desafios e apeatab, conclui o curso em 2008.
Mesmo da finalizacao, trabalhei como professor&eéegrafia numa escola particular e num
projeto do governo federal, em parceria com o guveato estado da Bahia, denominado
“Universidade para todos”. Para o ingresso no prpjemos submetidos a um processo de
selecdo com analise de historico e uma aula puglieanos avaliava aptos ou ndo para atuar
em turmas de pré-vestibular em diversas escolalicpsitestaduais da cidade, contribuindo
assim com a formacéo desses educandos, muito &specie, para 0 seu ingresso na univer-
sidade publica. E importante falar desse ponto odnanformacéo porque foi a partir dessa
experiéncia que tive a plena certeza de que saguoarreira da docéncia em Geografia.

Dois meses apods terminar o curso, vim morar nodeidaneiro e tinha como um dos
meus objetivos primordiais a continuacdo da mimagtoria académica nos cursos de poés-

graduacdo em alguma das universidades publicastddoe Entretanto, esse caminho foi sus-
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penso momentaneamente por uma gravidez ndo planejaetla dedicacdo a maternidade.
Isso ndo impediu que eu seguisse a carreira doqmigefui aprovada no concurso da Secre-
taria do Estado de Educacédo — SEEDUC em 2010 e 2042 disso, trabalhei como profes-
sora contratada nas prefeituras de Araruama e BamaaNessa trajetdria, tive contato com
0s mais diversos contextos sociais, atuando entasscentrais, periféricas e favelas. Aprendi
na pratica que nem tudo que se estuda na univdesi@aplicavel, que ha limites na transpo-
sicdo dos conhecimentos produzidos na academiaapasaola e, nesse caminho, percebi as
diferencas na existéncia de diversas situacdegtdameas complexidades e vulnerabilidades.
Tentar exercer um trabalho de qualidade sempranfoponto crucial na minha trajetéria e,
por vezes, me perdi em meio a esse objetivo, pmalalade que se desenhava me impedia,
seja porque precisamos de uma sobrecarga absutdzbdio para conseguirmos o minimo
de retorno salarial e/ou porque estamos diantéwhlg6es profissionais adversas.

Essa realidade poderia ter me retida a inércia @@@sanimado completamente, mas
decidi que voltaria para a universidade com o fariayar essas experiéncias e procurar pos-
siveis solucdes para os muitos desafios que eafmre@ssa caminhada. Uma dessas provoca-
cBes & minha reflexdo surgiu quando trabalhei entunso de empreendedorishrwm dos
Centros Integrados de Educagéo Publica - Ciepdialeide Araruama — RJ. Ali saltou aos
olhos uma contradi¢gdo imensa: o discurso instinatido Estado que, utilizando-se de estra-
tégias de manipulacéo da propria realidade doss)uuscava "amenizar" dificuldades soci-
oecondmicas profundas e complexas, atreladas ar&gdo do trabalho e ao subemprego.
Ao fazer isso, oferecia como resposta, com énfadiegeeionamento, a tese de que vender
mercadorias no sinal de transito ou bolo de potescald sdo opcdes conscientes e promis-
soras do mundo empreendedor. Nao existia no clor@w orientacdo desse curso nenhum
tipo de problematizacdo em torno da exploracdorimélizacdo owberizacdd do trabalho,
tdo presente no mundo desses alunos. Entdo, mgueoloa funcéo de trazer esses questio-
namentos e procurar entender 0s interesses poddréasnstrucdo de contextos que justifi-
gquem a realidade perversa da dominacdo do capgab® consequéncias para a populagcéo
mais pobre do nosso estado e pais.

Essa experiéncia ocorrera no ano de 2017, periodgue estavamos vivendo um ce-

nario politico delicado que culminou mpeachmentla presidenta Dilma Rousself. A pola-

! Este curso, assim como outros nédo obrigatériosindealo formal, fazem parte dos itinerarios forivias do
novo Ensino Médio.

2 Estes ndo sdo exemplos hipotéticos, séo tépicosrtetdos propostos na linha de trabalho do curso.

% Segundo Abilio (2020), a uberizacao trata-serdeamplo processo de informalizac&o do trabalhm -
dancas significativas no setor informal, redefinitag relacdes de trabalho, podendo ser compreecaiita
mais um passo no processo de flexibilizag&o trédtalbomo a conhecemos nas ultimas décadas.
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rizaco politica comegava a se desenhar no paislisoorsos violentos, inflamados e, muitas
vezes, carregados de construcfes ideoldgicas tgstantendenciosas. Todo esse emaranhado
de situacdes comecou a reverberar nas minhasudaslo passei a ser questionada cotidia-
namente pelos alunos sobre determinados contendmmtes a ciéncia geografica. A relati-
vizacdo em torno dos conteddos passou a ser cadaais frequente e muitos deles expres-
savam suas posi¢oes, ostensivamente e sem nenimstracgimento, a partir de meras opi-
nides descontextualizadas, carregadas de emodoeadas pela polarizacao politica entre
visdes progressistas e de extrema direita. Passeu @mum escutar que a Terra é plana, o
Brasil € um pais comunista, os direitos trabalbiséo desnecessarios, 0os problemas ambien-
tais séo invencdes da “esquerda” e argumentos &idgsenvolvimento do pensamento criti-
co ou multifacetado passou a ser interpretado colmairinacdo marxista” e qualquer possi-
bilidade de problematizacdo do sistema capitaéistia propria vulnerabilidade desses estu-
dantes passou a ser inadequada.

Intrigada com esse contexto, busquei ferramentasiplerte em leituras e compatrtilhei
com colegas minhas inquietacbes em busca de comggrariéncias até "concluir’, como
primeira hipétese, que grande parte dessa pospggo-ideoldgicas expressas em sala de
aula, que redundavam em violéncias e opressdas, reslltado do processo da desinforma-
cdo estimulada pela volume gigantescdadte newgjue atingem quase todos nés, sobretudo,
pelas redes sociais e plataformas de mensageantérstas.

Assim, elaborei uma oficina com o propoésito de tkaba tema e planejei aplicar em
varios segmentos de diversas escolas onde atuetdd, antes mesmo da concretizacao do
projeto, a proposta foi interrompida pela pandetai@ovid-19, o que impediu sua realizacéo,
nos obrigando a trabalhar em regihmne officgpor quase 2 anos. Nesse tempo, 0 que se viu
foi agravamento da disseminacdo de desinformagp@escularmente em uma onda assusta-
dora de negacionismos cientificos que teve impaiocupante no combate a um virus letal,
ainda sem tratamento, além do acirramento de dispdeologicas vazias e pautadas nas mais
diversas subjetividades emocionais.

O cenario ficou ainda mais complexo e minha in@gi&b, por conseguinte, se expan-
diu. O desdobramento de todo esse percurso e @efeconvergiu para minha participacdo no
processo seletivo para a formacao da primeira tutenenestrado profissional de Geografia
em rede nacional com polo na Universidade do EsfadRio de Janeiro. Foi a oportunidade
que encontrei de aprofundar meus estudos voltaali@s g pratica docente e buscar respos-
tas/solucdes que pudessem ser aplicadas no ersi@eatrafia da educacao basica, a fim de

valorizar ndo somente o pensamento critico em tdosaconceitos da ciéncia geografica, mas
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também da consolidacdo da cidadania e o fortaletorde uma sociedade justa e democrati-
ca. O ingresso no programa abriu outra perspeptivao tema.

Levando esse debate para dentro da universidadasedsscussfes, pude ampliar as
investigacoes, tendo como escopo as consideragdesndo a disseminacdo desenfreada da
desinformacadadke newsa atualidade, categorias hoje discutidas comoveade, gera
uma distorcéo da percepcéo da realidade e compeamtsenvolvimento do ensino de geo-
grafia na educacdo basica das escolas brasil&isggn, tomando minha propria historia e
inquietacdes, e partindo desse pressuposto, pratesenvolver o presente trabalho com in-
tuito de buscar estratégias de enfrentamento af@s8meno que esta diretamente atrelado a
realidade moderna e que gera diversas consequénci@ecesso de ensino/aprendizagem ao
negar conhecimentos cientificos, e propor viséstdiidas de conhecimentos essenciais a
compreensao e leitura do mundo.

No desenvolvimento da pesquisa, alguns conceitogrgéicos - com destaque para
paisagem, lugar, territério, redes e espaco geogrédram considerados para contextualizar
debates tedricos. A pesquisa se valeu de umadote@do com discussdes atuais que tangen-
ciam teoricos da Comunicacao e Sociologia paradatednproposta de construir estratégias de
compreensao dos mecanismos da desinformacéo reaadeiatual e, desta forma, dificultar
e/ou desconstrufake newgjue impactam o desenvolvimento da educacao geécayraf

Os objetivos do trabalho perpassam pela tentatimatante de analisar a acaofalkee
newsem campos especificos e pertinentes da Ciénadla@edo Geografica. Com essa fina-
lidade, foi preciso buscar compreender de que fanpaocesso de disseminacédo da desin-
formacao impacta na educacédo basica no contextoadas tecnologias de informacéo e co-
municacgdo. E a partir dai, buscamos a construc@msso produto educacional, a saber, uma
oficina, elaborada como estratégia de mediacadididpgedagogica para combater fake
newsa partir da educacao geografica.

No primeiro capitulo, além da revisdo bibliografmae se centra nas teorias supraci-
tadas da Geografia, a pesquisa buscou atualizielmtes sobre a pos verdade em que mode-
los de negdcios baseados em algoritmos direcionaomportamento dos individuos, facili-
tando ao acesso a um sem-numero de informacOeslaslto consumo direto e indireto, im-
pulsionando a desinformacéa{e newsAssim, dou inicio as discussdes tratando solme-0
sente desafio de problematizar o ensino de Geagnafieducacdo basica nesse contexto de
pos verdade e, logo em seguida, estabeleco dequa fivenciamos uma aproximacéao inde-
sejavel dasake newsom a Geografia. Outro debate essencial no quefeee ao desenvol-

vimento dos meios de comunicacado, € a sua capacitkaéhfluenciar visbes do mundo, se-
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jam elas de cunho social, econdmico, social, politmoral ou comportamental. Assim, res-
saltei as influéncias ideoldgicas dos referidososieie comunicacdo na formacgéo cidada no
contexto dos Regime Disciplinar e de Informacaagefexao aqui proposta toma como viés
debater cidadania considerando a formacao da damiace a relacdo intrinseca entre esses
dois conceitos.

Para explorar essas relacdes, trouxe a contribuigddarilena Chaui (2019) ao afir-
mar que a democracia é reduzida a um regime pphseado na ideia da cidadania organi-
zada em partidos politicos, e se manifesta, noegemaceleitoral da escolha dos representantes,
rotatividade dos governantes e solugdes técniaasgpablemas econdmicos e atuais. Segun-
do a autora, essa democracia é a definicdo lilgered proprio conceito atrelado em ideais
democraticos, € possivel ir além daquilo que adilmmo pressupde, pois é dificil a consoli-
dac&o da democracia numa sociedade dividida pssedae a manutencao de principios como
igualdade e liberdade nesse contexto. Deste modieabde democracia precisa sobrepor os
interesses atrelados so sistema capitalista e hasmmnsolidacdo de uma cidadania que traga
nao apenas a efetivacdo de direitos, mas tambéossabpidade objetiva de transformacéo
social.

Conforme a autora, a marca da democracia modeatasarpermitir a passagem da
democracia liberal a democracia social e, assimgesate a classe dominada ou as chamadas
“minorias” reivindicam direitos e criam novos dias (Chaui, 2019).

Dessa forma, a ideia de poder deve estar atreladeiedade e ndo ao governante. Os

eleitores precisam ser vistos como sujeitos poktic

Dizemos que uma sociedade — e ndo um simples redgngeverno- é democratica

qguando, além de elei¢des, partidos politicos, @ividos trés poderes da republica,
respeito a vontade da maioria e da minoria, insaiggo mais profundo, que é a con-
dicdo do préprio regime politico, ou seja, quanttiiui direitos e essa instituicao é

uma criacdo social, de tal maneira que a atividkBocratica social se realiza co-
mo um contrapoder social que determina, dirigetrotme modifica a acdo estatal e
o poder dos governantes. (Chaui, 2019, p 16)

Assim, é possivel apontar que o regime democrétiom grande desafio na sociedade
brasileira que se configura como clientelista, bratica e com privilégios absolutos para a
camada dominante em detrimento das camadas populargrande fosso desigual presente
na sociedade brasileira bloqueia a democraciaeilié a instituicdo de direitos que é a base
da consolidagcdo da cidadania. Afinal de contagjads conceitos séo intrinsecos e determi-
nantes. Diante disso, 0 questionamento centra-seoero buscar a efetivacdo de uma demo-
cracia frente a tantos desafios estruturais e @daepor novos reptos ligados ao desenvolvi-

mento e influéncia dos meios de comunicacéo trawles e, mais recentemente, digitais.
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Lana Cavalcanti (2010) afirma que cidadania terarecem a vida em sociedade, e is-
SO € objeto de estudo da Geografia. A escola pregislar o estudante a entender o espaco
publico como uma producéo social e de responsab#idie todos. Portanto, o professor for-
ma cidaddos quando da ferramentas para que o wnha consciéncia da participacdo da
vida social. Diante disso, € preciso buscar subsipara a efetivacdo dessa cidadania em um
contexto de realidade cada vez mais desenhadaistibéncia do mundo digital.

Dessa forma, € necessario falar de uma nova faderdacracia que € atravessada pe-
la realidade pautada no mundo digital, ou sej&talinente ligada ao avanco da internet e das
midias sociais no atual processo de informatizagango énfase ao conceito lddocracia,
estabelecido pelo teérico Byun Chul Han (2022)ya&ssconsequéncias ligadas ao campo da
ciéncia geogréafica.

Ainda no referido capitulo, alguns apontamentoarfotevantados para um embate
possivel nas escolas e na Geografia, ou sejagwralia do pensamento geografico e da Ge-
ografia Escolar diante dessa realidade. Parafisisoecessario avaliar de que maneira se da o
entrave entre o digital e analégico nas estrutasaslares, sobretudo nas escolas publicas e
suas deficiéncias no que se refere a disponib@ididrecursos tecnoldgicos condizentes com
0 avancgo informacional e os desafios diante de genacdo nativa dos meios virtuais e digi-
tais. Por fim, é estabelecida uma andlise tedrcweitual da relacdo entre raciocinios geo-
graficos e o falseamento da realidade a partiroifgracdo ddake news o papel primordi-
al do professor de Geografia diante desse dadem@oraneo.

Para tanto, o presente trabalho realizou, no segcagitulo, a analise da aplicacao de
questionarios quantitativos objetivos e subjetieas uma turma do curso de Formagéo de
Professores do Colégio Estadual Edmundo Silvaadituda regido das Baixadas Litoraneas,
cidade de Araruama, com a finalidade de tracar arfil gocioeconémico dos alunos, assim
como a frequéncia do acesso a internet e a apartoologicos informatizados, além da
investigacdo sobre o contato cdake news possiveis reacbes em relacdo a sua dissemina-
cdo e seus desdobramentos. Estes dados contritararempbasar parcialmente os contetdos
e abordagens da oficina sobre o combafakesnewsposteriormente aplicada.

ApOs essa etapa, o terceiro capitulo buscou sist&anas resultados da aplicacao de
oficina de combate dake newsa referida turma com dados quantitativos e dslestpecifi-
cos, visando compreender seus impactos na edugagQgocéafica.

Importante pontuar que a turma escolhida para endetsimento da pesquisa foi es-
pecifica do curso de Formacéao de Professores (tardeéominado de Curso Normal) justa-

mente por se tratar ndo apenas de um segmentcih®,emas também de um curso técnico
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de formacgdo de possiveis futuros docentes e, pomiesmo, essenciais na luta pela valoriza-
¢céo do conhecimento e superacao dos processositdéodmacado que se estabelece a partir
do falseamento da realidade em todas as modaligesEgmentos da educacao basica.

Assim, o produto final ou recurso pedagogico dagmte pesquisa, foi a oficina de
combate agake newsdividida em trés etapas de aplicagdo. Os resudtadthidos a partir
dos debates enriquecedores dos encontros na deyiftaram sistematizados em forma de
cartilha como sugestdo de recurso metodologicopgae ser utilizado por outros docentes
em suas mais diversas a¢fes em sala de aula éoddia) no debate sobre o combate a desin-
formacao atrelada a uma educacao geogréfica qaeebsas complexidades recentes em con-

sideracéo.
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1 DESAFIOS DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA NO CONTEXT O DA
POS-VERDADE

Inicialmente, é preciso elencar algumas considesagdespeito do ensino de Geogra-
fia. Para isso, trago a contribuicdo de algunsrastque se debru¢cam na delimitagdo do con-
ceito e na sua efetivacéo a partir de praticasgiggieas.

Segundo Cavalcanti (2013, p. 25), “para cumpriolggtivos de ensino de Geografia,
€ preciso que organizem o0s conteldos que sejanficagmos e relevantes”. Diante dessa
demanda, é importante também que o professor dgr&&omobilize conceitos e principios
da Geografia académica como lugar, paisagem,aeosiiespaco, sociedade, além dos princi-
pios de localizacao, delimitacdo, rede, escalane)d@o. Para Cavalcanti (2013), o ensino de
Geografia permite que os alunos alcancem maiomauaiia na tomada de decisdes, mas é
necessario que haja uma ligacdo entre o conhe@neetitiano com aquele consolidado pela
ciéncia.

Segundo publicacdo da revista Nova Escola, emwesiiiecom a mesma Lana Caval-
canti (2010), fica claro que os desafios no endm&eografia na escola brasileira sdo basea-
dos em diversos modelos educacionais. Na décatia7de por exemplo, a tendéncia de ensi-
no era baseada no trinbmio: “natureza, homem eoea@, conceitos utilizados de forma
fragmentada e isolada. A partir de 1980, a diswppassa por mudancas significativas e a
Geografia Critica aflora como possibilidade de pemsespaco a partir da evolucédo da Cién-
cia geografica. Dessa forma, diante de varios proab sociais presentes no Brasil entre 1980
e 1990, a Geografia passa a questionar a sociedadalista a partir da analise das contradi-
cOes intrinsecas a este modelo. Diante de tamamhplexidade, pensar na forma de conciliar
a Geografia no ambito escolar é engaja-la no @staldos alunos e, dessa forma, efetiva-la a
partir de tal interacdo, sem desvalorizar o dedgimaento de aspectos cognitivos pelo ensino
de Geografia.

Diante do novo contexto social que apresenta anfdesiacdo como dado concreto a
partir do desenvolvimento das novas redes de ir#g#im, € de extrema importancia o questi-
onamento sobre o papel do professor para comba@rsequéncias negativas da prolifera-
cao defake newsho ambito escolar em todas as &reas de conheoiniecitisive nas aulas de
Geografia.

E imprescindivel considerar que recentemente hoavevanco da rede mundial de

computadores, munidos de um acervo de informacdesieas diversas. Esse dado pode ser
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uma ferramenta primordial para o profissional decagéo e sua relagdo com o aluno na bus-
ca por melhores resultados no processo de ensienotipagem e no desenvolvimento da
percepcao critica no processo de articulacao dioezamento.

Segundo Vasconcellos (2015), as mudancas pedagdgigartir do advento da inter-
net sdo bastante dificeis de serem assimiladaglantadas nas escolas, devido a velocidade
com que ocorrem. Atualmente, ter um contato dicetm as mudancas e inovacgdes do setor
tecnoldégico de uma forma prévia é uma premissargoae tornar um excluido digital.

Conforme considera Moran (2004), a internet é undiangue estimula a motivacao
dos alunos no intuito de trazer novidades e pdsibies de pesquisa que podem facilitar o
acesso ao conhecimento e contribuir decisivameante @ desenvolvimento da educagao. Se
torna, assim, uma ferramenta computacional utiizzamo fonte de informacdes sobre a vida
real num contexto que pode ser utilizado com asiglisas escolares contribuindo para a
construcao do conhecimento.

Ainda segundo o autor, a distancia deixa de seraxulsividade geografica e passa
a ser uma distancia digital. A informacéo atualmer@io precisa necessariamente passar pela
autorizacdo de emissoras e editoras de jornais\stas; basta que seja alocada nas paginas
pessoais que sao individuais, e independente dmsgmprometidas com fatos e ideias cien-
tificamente corretas. Assim, mesmo sendo uma rdigliextrema importancia para o processo
de ensino-aprendizagem, é possivel perceber &egiatde incontaveis temas que podem ser
considerados superficiais e/ou irrelevantes dogdatvista educacional, sobretudo, pelo uso
de redes sociais.

Em nosso campo de atuacdo, segundo Cavalcanti)(206Geografia Escolar se difere
da académica, pois a escola possui l6gica e meigids| proprias. A escola é um lugar de
encontro de culturas, de saberes cientificos gesiloetidianos. E nesse espaco que se desen-
volve uma pratica educativa planejada e sistematicaum periodo continuo e extenso. De-
ve-se, assim, assegurar a formacéo cultural eifod@npara uma vida profissional e cidada.
Em suas atividades cotidianas, alunos e professoresroem a Geografia.

Na perspectiva de desenvolvimento do pensamentgr@femm, Cavalcanti (2019)
afirma que o pensamento geografico traz diversastges e desdobramentos e, para isso,
precisamos entender de que maneira esse pensagemgmfico se constitui. Existe uma
forma de pensar geograficamente? Pode-se afirmggnpo, que essa forma de pensar geo-
graficamente se d& a partir de conceitos.

Ha de se considerar a importancia da ciéncia niddsetle construir conceitos, princi-

pios, linguagens e teorias para explicar a dinaméceealidade. Afinal de contas, o conheci-
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mento produzido por profissionais de Geografiaredsa ndo s6 ao campo especifico da area,
mas a sociedade como um todo. Sua presenca nezédurdsica € fundamental na formagéo
de todos os cidaddos para que possam viver o meirmdonpreendé-lo melhor. Entretanto,
essa compreensédo pode ir além daquilo que é dibarlosivamente por teorias cientificistas.
Adiante, trago consideracdes que problematizamdzse

Conduzir os conceitos e os contetdos no intuiteedsignificar o ensino da Geografia
€ ndo somente e unicamente se ater a estes cenéeitmlocdo de aprendizagens ativas em
que os alunos se situem como sujeitos de seu pmdesforma critica nas abordagens per-
meiam o ensino da Geografia. A formacdo do pensangaogréafico depende de orientacdes
tedricas, metodoldgicas e pedagdgico-didaticasrodugédo da ciéncia geografica e nas con-
cepcdes de ensino e aprendizagem dos alunos. Etanalinhar método/pesquisa e Geo-
grafia Escolar para tracar o caminho da constreétiva desse pensamento geografico.

Cavalcanti (2014), afirma que o processo de apzagdim é composto por trés etapas:
pensamento prévio, a leitura do seu cotidiano midasamento tedrico académico oferecido
pelo professor. Um dos desafios para o professatusidade € entender como esse pensa-
mento prévio atrelado a leitura do cotidiano poeteusilizado como parte do processo de de-
senvolvimento e consolidagéo do conhecimento.

Nesse ponto se concentra o fendmeno da desinfoonpagfagada pelaske news,
intrinseca ao atual contexto de informatizacdovénos contetdos e abordagens no campo
da Geografia.

Para instrumentalizar ferramentas para este cemapossivel fazer uma distincéo en-
tre educacgdo geografica e ensino de Geografiainsipio, observa-se que os termos “educa-
¢do e ensino” ndo sdo sinbnimos, pois a educag@sLabrangente que o ensino, ja que este
altimo se encontra associado a determinado conleaetimenquanto a educacao aparece co-
mo processo de socializagdo mais complexo.

Em relacédo a Geografia, a aprendizagem ndo podessangir ao contetdo fragmen-
tado e descontextualizado, mas buscar a reflexBre sscontecimentos espaciais que vao
além da area de conhecimento e que esteja diretargada a forma como o aluno compre-
ende sua prépria vivéncia nessa espacialidadeséalula possiblidade de ultrapassar o ensino
de Geografia para uma perspectiva de educar-sésgelgrafia. Gonzalez (2010, p. 40) com-
plementa esse raciocinio ao ponderar que o pap6kdgrafia educativa é decisivo na con-
textualizacdo para investigar as relacdes socigsagarecem no bairro, no povo no qual se

produz recrutamento do alunado.
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Assim, deve-se considerar os problemas da sociedadaber escolar em diversas es-
calas para viabilizar a constru¢cdo do conhecimdfgte ponto converge para a percepcao de
Cavalcanti (2013), ao afirmar enfatizar uma vakgén do conhecimento cotidiano do aluno.
E o tempo e o espaco do aluno, da sua formacamuoare que no cessa.

Ha ai o didlogo com outra inquietacéo levantadaRaarlo Freire (2013) para o qual
todos e todo o material e imaterial produzido poios educam a todo o tempo e o tempo in-
teiro em todos os lugares. Todos sdo educado®@os,tinclusive quando dormem. Na prati-
ca, estes atores pontuam o direcionamento de uan glle toma a sistematizacdo da educa-
cdo geografica tendo como base a andlise do mundsuas subjetividades e adequacdes do
individuo & sociedade e em toda complexidade perdessa relacéo.

Demo (1995) acrescenta que o ensino reprodutigiizsdaconteddos aprisiona 0 ensino
e reduz, junto a ele, a formacdo do humano. Dexqudnta, lembra ele, o ensino dentro da
l6gica da educacédo pode transpor esse reduciomsmeentivar o aluno a aprender a apren-
der.

Portanto, nosso debate se centra na ideia de gsigago geografico é formado por as-
pectos naturais e pela interacdo humana. A arddsse espaco precisa unir essas duas pontas
com o intuito de ndo apenas reproduzir contetudmgrfentados, mas fazer o aluno se apro-
priar de imagens e informacdes que possam trapercgpcao de que ele faz parte de toda
complexidade por tras da formacéo e transformaedsedespaco. A educacdo Geografica se
expressa fortemente nessa apropriacdo que vaiddécontrole formal da educacao (Bran-

dao, 2007) e prioriza a vida e as subjetividadsselacbes humanas e espaciais.

1.1Fake news: aproximacoes indesejaveis com a Geografia

A ideia defake news compreendia aqui como uma instancia da desiafgio) am-
plamente disseminada em varios niveis cotidiarfosneas de acessos, independentemente de
faixa etaria e/ou camada social. Tandoc Jr., WieieLLing (2017) destacam seis categorias
para a compreensao deste fendbmeno, amparadas tentoslisstudos académicos: 1) satiras
de noticias; 2) parddias de noticias; 3) fabricatgimoticias; 4) manipulacdo de fotografias;
5) publicidade e relagdes publicas; e, por fimp&paganda politica (Tandoc Jr.; Weilim;
Ling, 2017, p.137). Conforme ponderam estes autasdake newssuscitam reflexdes sobre

a natureza da “noticia real” e consideram que #sias sdo “suposta e normativamente” ba-
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seadas na verdade, o que faz da exprdag@onewsim “oximoro”, ou seja, 0 Uso conjunto
de palavras de sentido contraditério (Tandoc Jei Mim; Ling, 2017, p.140).

Noticia — ndo limitada ao campo comunicacionalarapo que nos interessa, é com-
preendida aqui como aquela (des)informacédo quessada ou repercutida e que assume um
status de narrativa, de “verdade” direcionada, aat@aou ndo numa légica racichaquela
gue deliberadamente quer disputar uma narratigputir o sentido das histérias e concep-
cOes. Desinformacéo esta que estabelece um lugaordi&o, por si s6, com os conteudos
educacionais de sala de aula, dificultando o psmcessino/aprendizagem

Existem demandas diferentes diante das novasotalidlades impostas por um con-
texto espacial que tem apresentado grande comptixidAssim é que o mundo atual consi-
dera como primordial a existéncia de uma socieddenformacdo onde a velocidade da
transmissao de dados facilita 0 acesso ao conhetmmema realidade onde tempo e espaco
apresentam dimensdes diferenciadas impulsionadasspa agilidade condicionada ao recen-
te desenvolvimento técnico informacional. Entredamdt preciso fazer leituras de paisagens
que carregam essas marcas considerando suas cuagésxdiante de um contexto que in-
corpore as diferencas e consequéncias desse wobdditen Santos (2014) afirma que as
diferencas acentuadas numa relagao paradoxal ¢cmmageneizacéo dos espacos e socieda-
de pode ser tratada como uma globalizacao pergeesacentua disparidades sociais, violén-
cias, degradacao ambiental e segregacao que censtfbrmas diferentes de configuracdes
espaciais.

Cavalcanti (2006, p. 30) indica que o atual comtéxtle nova cultura numa espaciali-
dade complexa e que necessita de uma andlise mpla.aAssim é preciso buscar os cami-
nhos metodoldgicos que nos permitam encontrar tidsetia Geografia Escolar diante dessas
novas demandas do mundo e que priorize a possitiide desenvolver raciocinios geografi-
cos através de um olhar espacial que permita areemgéo da sociedade, pois ndo necessari-
amente, as informacdes na “era da informatéatéo conta de explicar sozinhas a realidade
do mundo, pois dificiimente serdo guardadas naatabdade.

* Segundo pesquisa elaborada pela First Draft - umsanthiores organizacdes sem fins lucrativos do mund
focada em pesquisa e pratica para lidar com desiafgfio, que reuniu redes sociais e mais de 40fqlaias
digitais de jornalismo e checagem para estudamtate de noticias falsas e que se debruca solesoadeém
da informagéo, seus resultados definidiginformationcomo a informacéo falsa espalhada de forma dedbera
e consciente, anisinformationcomo a informacao falsa que é transmitida sem ¢ai@ne amal-information
aquela que através de informac8es verdadeirasasirdd contexto se torna desinformacéo. Disponivel e
https://lupa.uol.com.br/educacao/2022/06/01/precisafalar-sobre-fake-news/ Acessado em 04/16/2023.

® A era da informacéo é o atual periodo técnicaeatifico em que estamos inseridos, caracterizattorppido
surgimento e aprimoramento das tecnologias dar&Q@o e da comunicacdo. Esse processo faz com que a
distancia fisica entre os territérios deixe dewrrimpeditivo para a conexao, criando assim umgspegani-
zado em redes em que ha um intenso fluxo de infew capitais, mercadorias e pessoas.
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O sentido da Geografia Escolar perpassa por esga lolo conhecimento geografico
efetivo e n&o apenas pelo acesso a uma gama deagdes fragmentadas e, frequentemente,
descontextualizadas da realidade cotidiana do®sldentro de uma realidade que possibilita
acesso imediato a diversos dados, mas nao valraema como buscamos e sintetizamos
esse arcabouco de temas, muitas vezes, absonadosmh superficial e sem aprofundamen-
to de analise.

Cavalcanti (2005, p. 71) aponta que a aprendizagignificativa € resultado da cons-
trucdo do conhecimento. Esta, portanto, segundaiG2009, p. 94), so se efetiva a partir da
utilizag@o de conceitos e categorias que permitaia analise geogréafica da sociedade

O processo de globalizagao une e separa lugasgmeas. Unir no sentido de encurtar
distancias a partir do desenvolvimento dessas liegias de informacdo. Ao mesmo tempo,
disputa hegemonia no mercado global e, portanfraraee causa conflitos entre territorios.
Santos (2014) afirma que a globalizag&o instituitatalitarismo que vem excluindo a demo-
cracia a partir da valorizacdo da liberdade huntprea corrobora e é direcionada por uma
democracia de mercado, em razdo de um estimulmpetitividade que tem a desigualdade e
a exclusdo como norma imposta pelos interessesgdaismos mundiais, como Banco Mun-
dial, Unesco e FMI.

Diante desse quadro, ndo ha imparcialidade na foomep a sociedade impde seus in-
teresses ideoldgicos numa logica de dominacgao pitateE, obviamente, a era da informa-
cdo caminha no mesmo sentido de promover e acetigparidades sociais. Ha uma tendén-
cia atual de valorizar a quantificacdo a partinddgematizacao da existéncia, além do estimu-
lo a pesquisas que atuam como formadoras de opieid#orma indiscutivel, ou seja, carre-
gam a verdade absoluta sobre determinado asssstbchusa empobrecimento de ideias e
morte da politica (Callai; Zeni, 2011, p. 75), unogesso de alienacdo que corrobora para
uma democracia que, ao invés de atender interdsseisladdo, atende interesses hegemoni-
cos.

O Banco [Mundial] da mesma forma que o Fundo [Manetinternacional] tem si-

do utilizado como instrumento de politica externa paises desenvolvidos no sen-
tido de realizacdo de reformas estruturais noepam desenvolvimento que refle-
tem os principios basicos do liberalismo econdémias ndo refletem necessaria-

mente os interesses da maioria da populacdo npagss (Gongalves, 1994 apud
Santos, 2014, p. 335).

Esse processo de alienacao e totalitarismos refietamente no campo da educacao,
pois também se transforma em quantificacdes ar pltpriorizacdo de indices e resultados

que devem ser cumpridos, colaborando para uma é&aigigéo do conhecimento, empobre-
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cimento moral e intelectual do cidad&o, pois p&ssargar o mundo de forma isolada, des-
contextualizada e permeado por um sentimento homeazgelor.

Considerando as complexidades socioespaciais tfie @wmbutidas na nova era da in-
formacdo, é preciso discutir de que maneira o acgshversos contetudos pode ser utilizado
para reforcar uma realidade ja distorcida e orgal@zom base em interesses especificos que
Nao necessariamente estdo em consonancia comteugcansde uma cidadania ampla e com
um processo democratico que valorize uma visama&récerca da realidade vivenciada por
cada grupo social em sua espacialidade. Cabe @mai,abordagem mais detalhada sobre o
esquema de informacédo/desinformacgédo e seus meamnidencontrole politico-ideoldgico a
partir da disseminacao desenfreadafale news Entretanto, antes de analisar de maneira
minuciosa o fendmeno gms-verdad®no atual contexto de expansdo do sistema cafitalis
€ importante perceber que os meios de comunicagapre exerceram influéncia na constru-

cdo de posicionamentos ideologicos especificompdeis.

1.2 Regimes disciplinar e de informacao: influénciagdieolégicas nos meios de comunica-

¢céo e na formacao cidada

Os meios de comunicacdo cumprem um papel inequideamnformacéo de visdes
de mundo, influéncias culturais e comportamentdisgcionamentos morais, politicos,
econdmicos, religiosos e sociais. Ao longo do se, sua presenca foi sentida sob o ritmo
das tecnologias que massificavam as noticias -peaasres -, como o radioe a TV.

O radio nasceu no pais, oficialmente, em 7 de setene 1922, nas comemoracdes
do centenario da Independéncia do Brasil, comresinéssao, a distancia e sem fios, do pro-
nunciamento do entdo presidente Epitacio Pessasnguracdo da radiotelefonia brasileira.
Tornou-se um fendmeno de comunicagédo que se pgmuanuito rapidamente pela veloci-
dade das noticias e pelo entretenimento que propana de norte a sul do pais (ABERT,
2023).

Ja a TV estreou no Brasil por volta de 1950 (Aleal 2021) e embora tenha levado
um pouco mais de tempo para atingir maiores pubkema sua inauguracdo havia apenas

duzentos aparelhos em todo o territorio naciongbortados dos Estados Unidos pelo jorna-

® 0 dicionario Oxford (Midgley, 2016) descreP®s-Verdadeomo um adjetivo relacionado a circunstancias em
que os fatos influenciam menos a opinido publicguwmapelos a emocao ou as crengas pessoais.
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lista Assis Chateubriand, que teimou em trazer pgrais esse novo veiculo — sua importan-
cia como formadora de opinido ao longo das décsegsintes foi incontestavel. Na década
de 1960 seu uso se consolidou e, a partir daijsovoa surgir emissoras novas e diversas e
um aumento do numero de telespectadores.

Os articuladores do golpe de 1964 e as movimerdagde culminaram no Regime
Militar no decorrer desse periodo, tiveram relag@ieta com a disseminacdo dessa nova mi-
dia como forma de marcar seus posicionamentos Bja Escala por meio dos veiculos de
comunicacdo ao tempo que impunham direcionamerabscps no novo contexto social

através da censura e da manipulacdo de massalatési@rogramacoes.

[...] os meios de comunicacdo de massa se tranafarmno veiculo através do qual
o regime poderia persuadir, impor e difundir seasiggonamentos, além de ser a
forma de manter o status quo apos o golpe (Mat&g0).

No periodo, e ainda muito tempo depois, a prepé@mde sobre os meios de comuni-
cacao foi uma ferramenta formidavel de controléasocomo o que foi usado sob o regime
militar brasileiro e outros regimes autoritariosgs™ mesmo pode ser dito sobre outras for-
mas de governo. Qual a diferenca? Com os avancoelégicos cada vez mais complexos
faz-se necessario primeiro considerar as difereegssnciais e a poténcia da influéncia im-
posta por esses meios de comunicacgao tradiciorsgsiedes que hoje se desenvolvem diante
do novo processo de expansao informacional.

Byung-Chul Han (2022) analisa essas duas perspsdiivaliando que, num contexto
nos quais os dois modelos se inserem, existe ppremeiro, tradicional, um Regime Disci-
plinar que esta atrelado ao capitalismo industégbara o outro, das midias originalmente
digitais, um Regime de Informacado controlado pgoatmos e por inteligéncia artificial que
determinam processos sociais, econdmicos e palitjioe estdo acoplados ao capitalismo de
informacgé&o (Han, 2022).

Para explicar esses dois conceitos, o autor reeolMé&hel Foucault e como ele dis-
corre sobre a disciplina agindo como elemento derale incorporado. Foucault utiliza a
imagem de “corpos doceis" e passivos, conformadodemandas das maquinas, energias
voltadas a produc¢édo industrial, sob o olhar atentigido do sistema que os conduz no Regi-
me Disciplinar. Sdo submetidos a técnicas dis@pdis que valorizam o trabalho e considera
o0 isolamento como meio de dominacéo e de submissao.

Em contraponto, o Regime de Informacao, atual @ndico, é onde o sujeito é molda-

do para ser livre, auténtico e criativo, numa é&tria de dominio oposta, mas ainda assim
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sumamente eficaz. Neste ponto especifico, podemmoarta contribuicdo de Haesbaert (2014)
ao analisar as sociedades biopoliticas de in-segaira partir de uma fundamentacao baseada
na visdo de Foucault com debates pertinentes $ndypelitica e a questdo da seguranca. O
panoptico foucaltiano com celas isoladas umas daasy simbolo do regime disciplinar, em
nada deveria se adequar como o novo regime deriaf#Eo onde a vigilancia ocorre por meio
de dados. Entretanto, existe uma relacao entre ¢ign chama de “Regime de Informacéo” e
0 que Foucault chama de poder de seguranca biopalias massas ou da populagdo num

mecanismo de controle com énfase no bio-podereja @ poder sobre a vida. Para Foucault:

As técnicas do biopoder operaram também como ftieesegregacao e da hierar-
quizacao social. (...) garantindo relacdes de dagdio e efeitos de hegemonia pos-
sibilitando também o ajustamento da acumulacdchdo®ens a do capital, a articu-

lacdo do crescimento dos grupos humanos, a exp@asiorcas produtivas e a re-

particdo diferencial do lucro. (Foucault, 1985,33)L

Assim, essa percepc¢ao esta diretamente ligada sgmnessupostos de dominacgéo do
sistema capitalista, ndo apenas pelo ordenamestpliiar através de espacos de controle
que visavam a reproducao de individuos doceis @ufikms, mas também, por meio da segu-
ranca biopolitica no intuito de minimizar possive&os e garantir novos mecanismos de
dominacdo em outras escalas.

Haesbaert (2014) afirma que é preciso analisardgsle poder que a cada momento
sao construidas, sejam elas legais ou juridicasiptinares ou de seguranca. Para ele, essas
técnicas tém na modificacdo do espaco e territanosde seus principais elementos consti-
tuintes. A indagacao perpassa também pela ingéetde Foucault (2008) ao procurar enten-
der se tecnologias de seguranca garantem uma adeiel®# seguranca. Para ele, espacos de
seguranca apresentam distincdes esquematicas atBadisipdes dominantes em cada tipo de
sociedade. A soberania diz respeito aos limiteseditério; a disciplina se configuraria no
controle dos corpos dos individuos e a segurangaligado ao comando “da vida”, do ho-
mem enguanto espécie, ou seja, do conjunto dectewta populacéo.

Esses aspectos sdo de extrema relevancia quansideramos que, para além do re-
gime de informacéo, ponto caracteristico do capited informacional, percebemos similari-
dades em outros organismos diversos que objetbemtrole de massas, seja pela propria in-
formatizacéo, pela disciplina ou por mecanismoseguranca atraves de regulamentacdes
biopoliticas que visam sempre reproduzir os aid$ique constituem a garantia de poder den-
tro da organizacao do Estado e seus espacos daaig@uina logica do sistema vigente.

Atualmente, as pessoas se sentem livres, apesarel® vigiadas permanentemente.

E um sentimento de liberdade que justifica e assemdominacao.
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O capitalismo da informacgéo se apropria das tésrdeapoder neoliberais. Em opo-
sicao as técnicas do poder do regime discipliré, trabalham com coagéo e inter-
dicdes, mas com estimulos positivos. Exploram ardiade, em vez de reprimir.
(Han, 2022, p. 17)

Ainda sobre esse aspecto, reputo novamente almagfo de Haesbaert (2014) em
sua leitura de sociedade contemporanea, baseadtesdsbramentos de Foucault, como uma
sociedade de seguranca ou de controle a partiogalfiica e de processos sociais que visam
o controle de territorios. Segundo ele:

Em uma perspectiva geografica, uma das questdésiseoje, é a do convivio en-
tre a rapida proliferacdo de novas e sofisticadasalogias informacionais de con-
trole territorial e a retomada, também crescergeyalhos processos de territoriali-

zagao (construgdo de muros e cercas), ambos aomhamlamentalmente em nome
da seguranca (Haesbaert, 2014, p.159)

Para o autor, o processo de contencao territaiddsnuma perspectiva que perpassa
por velhos processos de territorializacdo, mas éamadmite fendmenos tipicos da contem-
poraneidade (as proprias tecnologias informacipnaisdas eles tendo como principal pre-
missa a proliferacdo de mecanismos de poder, derdroeconfiguracdo de territorios dentro
dessa logica socioespacial.

Por fim, Haesbaert (2014) reflete sobre a aplicalgiestruturas de poder na contem-
poraneidade, mas utiliza as palavras “in-seguraagales-controle” numa clara provocacao
para chamar a atencédo da ambiguidade desses teptiezios no referido contexto contem-
poraneo, especialmente na realidade brasileirgn@lamericana.

llustrativamente, € possivel notar, entdo, a didbnda imposicao ideoldgica utilizada
pela Ditadura Militar como um regime de controlepressao no intuito de disciplinar corpos
com objetivos bem definidos. Este foi um Regimecpithar que submeteu pessoas a se ade-
guarem aos pressupostos do sistema capitalisteaiadeguma extensa logica de dominacgéo.
James Gorgen (2009) exp0e, em seus estudos soloeng®merados de comunicagdo no
Brasil, as estratégias usadas nesse periodo, dearalts articulacdes pensadas a médio e
longo prazo pelo Regime, visando atingir no cotidias visbées de mundo da populacao:

Com a ditadura militar, passa para a ordem do ¢ieofeto do Estado brasileiro de
transformar a comunicacgao social em uma das savdgs da politica de seguranca
nacional. Ao lado da infraestrutura de comunicag¢gdespessoais (telefonia), o ra-
dio e a televisdo assumem 0 posto de instrumestoastégicos para a manutencao
da coesdo social, lingua patria e identidade natifn.] Neste ambiente, nasce a
televisdo que iria hegemonizar os mercados e sstel® comunicacédo no Brasil pe-
los proximos 40 anos. Partindo de uma familia dpresérios que ja praticava pro-
priedade cruzada no setor de radios e jornaisamdassubterfigios para receber ca-
pital estrangeiro vedado pela Constituicdo, a T¥bGlvaleu-se sobremaneira da

politica de seguranca nacional dos militares pamadr uma vasta rede de relagbes
politicas com grupos regionais em todos os esthdissleiros. A estrutura desenha-



30

da pelos estrategistas da Globo no final dos ads6ésformou-se na configuracéo
preferencial de todas as redes que vieram depoj[suporte do Estado brasileiro
nao para neste primeiro impulso. Além da politiedidanciamento por meio da pu-
blicidade oficial, se mostra fundamental o apois dgovernos estaduais € munici-
pais na interiorizacdo do sinal de televisdo. (66rg009, p.487)

Neste momento, vé-se que 0s meios de comunica@icitmais — radio e, sobretudo,
a TV - aparecem como pecgas articuladoras para zorasi pessoas a uma visao unilateral e
homogénea de pais, a se tornarem mais doceis iggggontas a consumirem ndo apenas
entretenimento, mas também posicionamentos pdigddeoldgicos de uma teia que nublava
e mantinham sob controle qualquer outro acessdoariacdes desinteressantes ao contexto
socioespacial dessa época autoritaria.

Este recorte mostra, em contraponto, que os desafipostos pelo Regime de Infor-
macao, por sua vez, sdo, por conceito — e aindapea su@raxis— muito mais complexos.

No corrente século XXI, em que o processo de giodgdo jaz consolidado em niveis
bastante profundos, ndo ha como dizer que o ReQisuiplinar foi vencido pelo da Informa-
¢cédo. Nao houve disputa nem derrota. Na verdadepsrastdo do mesmo lado, apenas em
geracoes diferentes, coexistindo quase como fariflgue pesa é a forma, a capilaridade e a
absorcéo dos modelos nos quais cada um deles s@g.iRlguns paradigmas e/ou sistemas
estabelecidos reagem diferente aos impactos desrélgimes. A democracia € um exemplo
importantissimo disso.

Em um regime de governo autoritario, em que assagideiplinadoras transparecem
obviamente mais evidentes - ou num de viés naaituto, em que o controle subjaz em
mecanismos menos visiveis -, 0 Regime Discipliger @ela conformacdo dos comportamen-

tos pela vigilancia constante, internalizada nokisas do pandptico:

O Panoptico funciona como uma espécie de labooatiéripoder. Gragas a seus me-
canismos de observacdo, ganha em eficacia e ernidage de penetracdo no com-
portamento dos homens: um aumento de saber vempsantar em todas as frentes
do poder, descobrindo objetos que devem ser cald®@m todas as superficies
onde este se exerca. (Foucault, 2014, p.198)

Trata-se da interiorizacdo da vigilancia em queaeialidade age como inclusdo e
isolamento, garantindo a invisibilidade dos indiMd isolados, ao mesmo tempo em que es-
tdo no centro da visibilidade de quem os contilianos segmentados em salas de aula, vigi-
ados por professores, inspetores, coordenacao tarsda@utorregulam, se perfilam e institu-

cionalizam na densidade das regras massivas.
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No Regime da Informacgé&o o controle ndo é a vigitpelo isolamento visivel ao po-
der, mas pelas conexdes estabelecidas na comumiaiggiemente aceita pelos individuos. E
€ ai que ocorre a vigilancia e o controle: na pedgata do cotidiandransparentee diverti-
da, desejavel, visivel e alegre em que fazemodaueég estar, sentindo-nos livres da coacao
externa, como Han analisa: “no regime da Informag8qessoas se empenham por si mes-
mas a visibilidade, enquanto no regime disciplisgao lhes é imposto" (2022, p. 14). A “pri-
sao" panoptica foucaultiana da escola se redimeasassim, na medida em que nossos alu-
nos agora sao presos a informacéo onipresente ddanurtual das novas tecnologias, que
ndo necessariamente € a mesma dos conteudos faasaissciplinas como a Geografia, mas
agueles que ilusao de liberdade Ihe induz a comsumesmo durante as aulas.

E se a escola para eles e boa parte da populacdnhecida pelo seu lugar de vivén-
cia, de pertencimento, € questionada como inslibuppr ondas de (des)informacdes que rela-
tivizam esse lugar concretamente estabelecidodiiee de um conceito abstrato, solto no ar
para muitos deles, como a democracia?

E importante ressaltar, entdo, que no século X¥agsovas tecnologias e espacgos de
informac&o e comunicacdo ampliaram a participagia@idaddo na politica fortalecendo a
base para os pré-requisitos do exercicio da cidadae culmina na existéncia de uma demo-
cracia. Porém, a forma como alguns desses indigifilicam a quantidade de informacgdes
processadas, sobretudo pelas redes sociais, toua-paradoxo, pois, a0 mesmo tempo em
gue aumenta e promove esta participacao politcabém pode significar o retrocesso de
debates democraticos importantes, tem se tornadodnte e cada vez mais presente a proli-
feracdo de discursos de odio travestidos de liberdie expressdo e a disseminacdo de noti-
cias falsasf@ke newshoje quase uma industria). Elas geram maior adsega na veracida-
de das informacfes nas redes sociais ou até messneeiculos da midia tradicional como a
televisdo e o radio. De outra ponta, somam-secaosgraves problemas histoéricos encontra-
dos no ensino brasileiro, muito particularment&acacéo publica, em que politicas de Esta-
do se alinham com visdes tecnicistas e funciomalide mercado, pouco criticas socialmente
e desconexas das demandas reais impostas poroseimapiortantes, como o mundo digital
gue vivemos hoje. Um conflito desigual entre o @ o direito pleno a cidadania.

O controle exercido pelas redes sociais hoje (Regieninformacédo ou, seu termo si-
milar, Capitalismo de Informacao) impacta diretataera percepcéo de valores que embasam
direitos e deveres constitucionais, distorcendld gesinformacao, ideias e conceitos que sao

o chao da institucionalidade do Estado, da demiazceado exercicio da cidadania.
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Isto é observado na afirmacdo de Demerval Savig), para quem ser cidadao e
participar ativamente na vida em sociedade é négess acesso a cultura letrada e, junta-
mente com isso, a formac&o de valores morais,séoestéticos do respeito e do dialogo. E
neste contexto que a educacado escolar se constitaiinstrumento importante para esse
exercicio, sobretudo diante dos desafios imposttss gesinformacéo cada vez mais presente
na sociedade informatizada, especialmente pelindsvido das redes sociais. Esse € o deba-
te que precisa ser fortalecido e atualizado juotorevos desafios.

A escola para a cidadania, proporciona, além dssaca&o conhecimento, a capacidade
de construir e operar conceitos, formacdo de valeneormas para a experiéncia na vida pu-
blica de forma critica e consciente para combatsim, os ideais impostos pelo sistema capi-

talista global e seus interesses hegemonicos edexes.

N&ao ha que se falar em ser cidaddo do mundo sess set cidaddo do lugar onde
vive. E a cidadania, sem duvida, se aprende. Espala que iniciamos 0 nosso
aprendizado sobre como sermos cidad&os. E |4 qastas primeiras no¢des sobre
direitos e deveres, ordem estatal e civil, sobrdeiasivis e estatais que regem a so-
ciedade. Cabe a escola o importante resgate doeesdigados a identidade e ao
pertencimento, ferramentas importantissimas pataacdo cidada no espaco publi-
co local. Espera-se que a concretizacdo de umdanidalocal seja o ponto de parti-
da para a participacdo cidada em todos os nivais, gque, finalmente, se efetive o
Estado Democratico de Direito proclamado pela n@ssastituicdo Federal/88. So-
mente apos essa efetivagdo é que poderemos iaicianstrugdo de uma cidadania
global (Callai; Zeni, 2011, p. 76-77).

Mas como fazer isso na era digital submetida a egirRe de Informacéo que visa re-
produzir por outras vias esse mesmo mecanismo leisséo a légica do capital? Vamos
comecar tentando compreender o advento da chanesacchcia digital e as novas formas

de controle socioespacial no contexto da inforragémp.

1.3 A democracia digital e o contexto informacional: prendizagens na Geografia

Antes de explorar a construcdo de uma cidadani@minto da vida digital é preciso
pontuar do que tratamos por cidadania e democdecitorma precisa, tendo como base a
complementariedade entre ambos.

Callai (2018) afirma que o conceito de cidadanexisa estar atrelado a cada contexto

histérico no ambito da educacéo escolar. A educgeéagrafica para a formacao cidada, liga-
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da aos conhecimentos cientificos e cotidianosjgadmlizar a processo de ensino de Geogra-
fia na educacao béasica, desenvolvendo-o de form@nca e concomitante.

Para que isso possa se realizar, algumas pratieeisgm ser pontuadas e questiona-
das, a saber: a fragmentacédo dos conteudos, a mag&mr como sinbnimo de apreensao do
conhecimento e a dificuldade de implementar o dedeimento da reflexdo. Assim, é neces-
sario que o aluno tenha condi¢des de acompanhaeites que o levem a construir o conhe-
cimento.

Por outro lado, e complementarmente, Pinsky (2@fi8ha que a ideia (mais ampla)
de cidadania sugere ao individuo se reconheceridentidade e pertencimento ao mundo
comum, o que implica a manifestacdo de uma congeai@® pertinéncia e responsabilidade
coletiva.

O conceito de lugar aqui surge na construcdo qesssamento geografico, priorizan-
do uma educagéo que leve em consideracéo a formalgita. Entretantdugar ndo pode ser
entendido isoladamente.

Marcelo Garrido (2009) traz o conceito de multiésmtdade, como um constructo im-
portante para entender as especificidades de sadéaeccomunidade, bairro e cidade numa
percepcgéo espacial como fruto da constituicdo dagehs em sua vida comum e consideran-
do a relacao existente entre o local e o global.

Trazendo esse escopo para o que nos interessdera gs desdobramentos do mundo
digital na realidade da escola -, Santos (2006)lero®ra sobre os efeitos no mundo onde a
tecnologia impera, os interesses globais que sé&estam de diversas formas e, diante desse
contexto, que a resisténcia — o dominio consciéateidadania e dos processos democraticos
- também pode ser uma alternativa frente a globglia. Nesse sentido, conhecer os sujeitos e
considerar a escola como uma das bases para asw ameconhecimento pode estar atrelado
ao exercicio da cidadania.

Afinal de contas, o desenvolvimento do process@ptendizagem de Geografia se
consolida por meio de uma disciplina que tem comade seus pilares essenciais, um ensino
que dialoga com a vida e com o lugar, dentro de penspectiva entre o local e global, para
gue tenhamos condicdes de compreender as objelegdasubjetividades do mundo em que
vivemos.

Para consolidar esse debate, trago a contribuig&@adai (2013) ao afirmar que:

[...] a dimensao ética do trabalho do professoligapum ensino significativo, pleno de

sentido e o carater da escola como o lugar espegéira ensinar o que a humanidade
produziu; tem o privilégio de fornecer os elememesesséarios para a construgéo do



34

conhecimento, para que o aluno construa o seudintento de mundo, para que seja
sujeito de suas agles, enfim, para que exerca@dadania” (Callai, 2013, p.102)

Assim é que correlaciono os conceitos de cidadaki@emocracia com base na valori-
zacao de um ensino de Geografia que tenha comasbadertalecimento, pois a democracia
de um pais se efetiva a partir da participacaativale popular. E o exercicio da cidadania,
gue é um processo em constante (re)construcan) adsiz na garantia da legitima democra-
cia, e permeia a necessidade de considerar a @mg@tda escola e da Geografia num con-
texto que torne possivel a construgdo de individapmzes de exercer plenamente seus pa-
péis como cidadaos.

Entédo, € fundamental abordar a necessidade deedebabnstruir um novo olhar so-
bre a democracia pela 6tica do avanco da interdesanidias sociais como ferramentas de
participagcdo politica. Existe, atualmente, um npadrdo de relacionamento entre Estado e
sociedade que esté diretamente ligado e intermegiald internet.

A internet intensificou e redirecionou muitas dekgdes geopoliticas da atualidade,
seja por meio daquela que denominamos instituggratidarias, (processos representativos
eleitorais), ou por meio de manifestacOes divefsas/imentos sociais, mobilizacdo de pro-
testos) e/ou organizagfes de setores da sociddssis praticas sdo potencializadas pelo uso
cada vez mais recorrente das redes sociais, enpapgm que todas buscam visibilidade e
retornos positivos para suas pautas.

Milton Santos (2008, p.115) faz uma observacéo rapte que perpassa pela nossa
capacidade ativa de compreender tais fendbmenogastalado que é condizente com esse
contexto ao afirmar que para "ter eficacia, o pgeocede aprendizagem deve, em primeiro
lugar, partir da consciéncia da época em que vigémo

Essa nova realidade das manifestacfes democrgtieaginda precisamos aprender a
lidar exige um cuidado maior e minucioso com osanenos da sua dinamica, pois € noto-
rio que existem perigos por tras dessa nova caitgtd do real e daquilo que nédo é real; prin-
cipalmente ao que esta relacionado a combinac@osiaerdade por meio déeke newsom
a manipulacdo de conteudos e o uso de informagdexips, produzidas por algoritmos que
reproduzam o processo de desinformacao.

Assim € que Milton Santos, em seus estudos sof@elzlizacdo, nos adverte que o
processo de aprendizagem precisa estar em consom@ne as transformacdes socioecono-
micas e politicas da atualidade. O educador presisa atento para as mudancas presentes no

mundo atual. E um dado determinante da atualizdg&mossa realidade € [...] a chegada da
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técnica da informacdo por meio da cibernética,nflarmética, da eletrénica” (Santos, 2010,
p. 25).

Assim, é imprescindivel refletir sobre a influéndes redes sociais digitais no cotidi-
ano da populacao brasileira, no processo de eagirendizagem e no fortalecimento de uma
sociedade democrética (digital e ndo digital),drdéste periodo e dos sistemas estabelecidos
pelo meio técnico-cientifico-informacional. E pami portanto, compreender as consequén-
cias decorrentes dessa nova realidade socioespaasiderando também aspectos ideoldgi-
cos dentro de um contexto que nos possibilita uno Bistema de acdes conforme reforcado
por Santos.

O espago é hoje um sistema de objetos cada vezanifiisiais, povoado por siste-

mas de ag¢les igualmente imbuidos de artificialidadeada vez mais tendentes a
fins estranhos ao lugar e a seus habitantes. @soshjdo tém realidade filosoéfica,

isto é, ndo nos permitem o conhecimento, se os yemparados dos sistemas de
acles. Os sistemas de acbes também ndo se das ststemas de objetos. Siste-
mas de objetos e sistemas de ac¢bes interagem. Dadomos sistemas de objetos
condicionam a forma como se dao as acdes e, de ladw, o sistema de acdes leva

a criacdo de objetos novos ou se realiza sobreosbjgeexistentes. E assim que o
espaco encontra a sua dinamica e se transformato&§2006, p. 63).

A dinamica dos processos de transformacéo se mard@arne para compreender es-
se mundo em constante mudanca, que estabelecaleaiodigos sociais, econdmicos e
comportamentais e contribui enormemente para wemsi esse novo arranjo espaci&)
ponto crucial a se considerar nesse contexto é gaedeterminar ou alinhar “as acdes defi-
nidoras das novas realidades espaciais” (Sant6§, p089) que séo estimuladas e difundidas
por aparelhos celulares e computadores que inflailena sociedade e a molda segundo novos
arranjos e interesses. E perguntar-nos como, pangeo, no dia a dia da populacéo, esses
aparatos digitais contribuem para reforcar ou careldgicas institucionais estabelecidas nos
estados democraticos e quais o0s interesses quéda®s lhes sdo pertinentes.

O novo sistema de objetos e acbes pautados nadéciéncia e informacdo permite
novas formas de comunicacao, ou seja, elas coafiguelacdes sociais a partir da aceleracéo
da circulacao de ideias, pessoas, mensagens, ragasaithterligando lugares e pessoas, ainda
gue nao seja de forma homogénea. Assim, temos ealidade espacial que estimula novos
comportamentos que ndo sdo espontaneos, seguedepaldr demandas (controle) do atual

estagio do capitalismo digitalizado nos nossos dias

" O periodo técnico-cientifico-informacional que defia atualidade comeca a se desenvolver ap6s adgegu
Guerra Mundial, mas apenas se concretiza por daltdécada de 1970 num contexto de valorizacaosaots
da técnica, da ciéncia e da informacdo como compesale um sistema de objetos e sistema de acéesiqu
moldar esse novo arranjo espacial e a sociedadersparanea (Santos, 2009); (Santos; Silveira, 2002)
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O meio geografico atual, gracas ao seu conteldemita e ciéncia condiciona os
novos comportamentos humanos, e estes, por suaseleram a necessidade da
utilizacdo de recursos técnicos, que constituemse bperacional de novos automa-
tismos sociais. (Santos, 2009. p. 256)

E dessa maneira, pergunta-se novamente quais 88sN@EuUrsos de contraposicao e
de que maneira proceder diante de uma realidageiaspnde a informatizacdo se acelera
nitidamente e nos traz um rol de informacdes camexdesconexas dentro dessa realidade
digital.

Cabe aqui ressaltar o impacto das redes sociasg estexto. Ja é sabido que a inter-
net, através das tecnologias de informacéo e caacdn e seus aparatos como computado-
res, celulares smartphones e tablets tem alteradan&ira como as pessoas se relacionam e
se comunicam, haja visto que elas estdo cada viszpmesentes na cultura social contempo-
ranea.

Santaella e Lemos (2010, p.40) cumprem dizer gsi@edes consistem nao apenas em
pessoas e grupos sociais, mas também em artefefpgsitivos e entidades” e na interrelacéo
de objetos que referenciamos, assim como em pedsoge, este € um sistema complexo,
pois essas redes se estruturam a partir da acams que as utilizam para compartilhar
informacdes e conteudos que lhes sdo pertinenteseamol de interesses, constituindo um
sistema de ac0es e relagbes entre pessoas quariesnm engajamento.

E a isso que Byung-Chul Han (2022) chama de Reden@aformacao, conceito ante-
riormente aqui discutido. Ele afirma que ha umfiarti de dominacéo onde as informacdes

sao processadas por algoritmos - e, mais recentenpan inteligéncia artificial - que acabam

por direcionar processos sociais, econdmicos ¢iqusi Neste sentido, esse regime esta con
dicionado a um Capitalismo de Informagcdo que paogefeitos teoricamente livres, uma es-
tratégia diferente e perigosa porque é justamesge gentimento de liberdade e sensacao de
controle de si que assegura a dominacdo. Seguadton “A dominacdo se faz no momento

em que a liberdade e vigilancia coincidem” (p. BBacrescenta:

A dominacao do regime de informacgéo é ocultadanedida em que se funde com-
pletamente com o cotidiano. E encoberta atras dgleeéncia das midias sociais,
da comodidade das maquinas de busca, das vozetaatebalas assistentes de voz
ou da oficiosidade prestativa demart apps os aplicativos inteligentes. &mar-
tphonese revela como um informante eficiente, que ndsngete a uma vigilancia
duradoura” (Han, 2022, p. 16)

No ambito do Capitalismo da Informacéo, ndo € pentie deixar de destacar o papel
das grandes empresas como financiadoras e incgoitasade propagandas e todo tipo de pu-

blicidade dentro da l6gica do mercado. Aqui, tamlpé@ine mencionar o conceito gdeder
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simbdlicodesenvolvido por Pierre Bourdieu (2012, p. 7),gual ele define como: “poder
invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cungadote daqueles que ndo querem saber que
Ihe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”.

Dessa maneira, € nitida a valorizacdo ideoldgisada em preceitos capitalistas. Ela
consegue atingir parte da sociedade de uma formateioa, corroborando para a estruturagéo
hegemoénica de um sistema econdmico com apoio inigoie de grande parcela da popula-
céo a partir desse tipo de dominacéo.

Este é um desafio de percepcao critica que deaeastlado, para 0 que nos interessa
imediatamente, a formacao escolar e a construc&addania. E é preciso compreender com
clareza o cenario que se apresenta para esse egiata lado a institucionalidade das de-
mocracias — em que pesam 0 respeito as suasd@ses, processos, identidades e represen-
tatividades — , e de outro, a incursédo subjaceoigalmente organica e sistematica de ideais
capitalistas com finalidades agressivas de consymeo em vista de lucros supranacionais,
interferem nas primeiras, por meio da manipulagioportamental da populacdo e da desin-
formacdo, esta Ultima cada vez mais perniciosa ga&mocracia, mas gera altos dividendos

para as chamadas Big Teths

1.4 A Infocracia como cenéario de embates

Pesa aqui o debate estabelecido pelo teérico Bywh idan acerca do que ele deno-
mina Infocracia para retomar alguns de seus conceitos e avangaefi@xdes dos impactos
das midias sociais na atualidade, na sociedadeadética e, por conseguinte, no que nos
atinge nas escolas.

As redes sociais, atualmente se constituem comanfientas de dominio global, con-
troladas por varias empresas, lideradas por cagpesainternacionais que estimulam o con-
sumo desenfreado irracional e supérfluo, assim cfammas ideoldgicas de construcdo de
pensamento. E evidente, entdo, que as redes déwemscomo mecanismos de controle e de

reproducdo de poder a partir de uma légica merogaa que une dados digitais para disse-

8 Por definicéo, as Big Techs s&o as maiores empdestecnologia do mundo, que possuem impacto dir@to
sociedade e na economia através de suas inovagiEservolvimento tecnoldgico, além de possuiremdgra
participacdo em areas da economia, como no comgatidnico e na publicidade. Atualmente, as magata-
das dessas empresas sdo Google (Alphabet), Amagpls, Facebook (Meta), Twitter, Telegram e Micribso
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minar ideologias que subjugam o individuo, criandw desconexdo com sua prépria condi-
¢do socioecondmica, tipico de uma sociedade quegeglivide e aliena.

O funcionamento do poder se da a partir da liberdaatida e, portanto, ndo ha resis-
téncia por parte dos individuos, ao mesmo pass@dregime de Informacdo os controla e
elabora seus perfis de comportamento repercutiodaracesso de alienacdo citado no paréa-

grafo anterior.

O tsunami de informacédo desencadeia forcas destsutAbrange também, nesse
meio-tempo, ambitos politicos e leva a fraturasseugcfes massivas no processo
democréatico. A democracia degenera em infocratiah( 2022, p. 25)

As midias eletrénicas tém a habilidade de destase discurso racional, discurso este
marcado pela cultura histérica da construcdo eepesgao de ideias através do IR/raisto
que elas induzem a passividade do sujeito. Issma@m risco a esfera publica democratica,
pois nesse novo contexto a politica se submetgiéal@as midias de massa, como afirma
Han (2022, p.28), o "entretenimento determina aiagéd de contetdos politicos e deteriora
a racionalidade”.

A partir disso, o proprio debate politico é esvdaipor uma série de acdes midiaticas
baseadas em performances (é mais importante parfanmagem, o discurso, o estilo de
forma apelativa que concentrar-se em contetudod enads em debates racionais e fundamen-
tados em argumentos contundentes. Isso ndo quar aliz outras midias ndo contribuiram
em outros tempos e mesmo agora para 0 processandratio e esvaziamento do discurso
politico: “A historia da dominacao pode ser deactibmo a histéria da dominacao por dife-
rentes tipos de tela” (Han; 2022, p.31).

Antes, quando falamos sobre o inicio das midiaticiaais e como o radio e a TV
foram importantes para informar e influenciar ayagéo brasileira, ndo deixou de lado tam-
bém lembrar o quanto também nos entretinham.

Em sua época — e de modo diferente hoje — essadosgefambém contribuiram para o

processo de desarticulacdo da percepcao critieaaiehacat e que culmina agora no en-

° E possivel considerar que no inicio da democraciaidia determinante era o livro. Assim, o disewslitico

do século XIX era marcado pela cultura livresca fjaeia uma outra dindmica de debates e producietsa-
mentos baseada em um discurso racional e bem famdado (Han, 2022).

19 A alienagdo em Marx, cujos debates fazem partelisasssdes de forma contundente em tempos quém rad
e a TV tinham maior influéncia social, é entendideno a relacdo contraditéria do trabalhador conodyto de
seu trabalho e a relacao do trabalhador ao ateatkigéio, um processo de objetivacdo, tornando echoes-
tranho a si mesmo, aos outros homens e ao amteentgue vive: “A apropriacdo surge como alienacaa, e
alienacdo como apropriacao” (Marx, 2002, p.122).
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fraquecimento da democracia por meio do “divertito&f. As pessoas sdo moldadas pelo
prazer da curticdo, do consumo e da sensacaoidieldde proporcionada por essas midias.
Atualmente, as telas sdo substituidas pmlchscreetf, onde o mais recente meio de submis-
sdo ésmartphonee assim, as pessoas passam de telespectadolgsgpassmissores ativos,
pois também acabam por produzir informacdes. Diegsgsa, nossa atencdo é desfocada de
temas relevantes para a sociedade como um tode®@odiada para interesses individuais e
pessoais nesse arranjo de controle a partir deitahgs e dados.

Para Santos e Santos (2013, p. 20), as redesssdgdais alteram as escalas, “desfa-
zem” fronteiras e sdo amplamente usadas no contdetomeio técnico-cientifico-
informacional, como mecanismo de poder e lutasymhorias. Introduz-se, paulatinamente,
processos de enfraquecimento das bases de ardioidacial, do reconhecimento das institui-
cBes que passam a ser questionadas sem qualquereatg plausivel. E possivel assim, re-
meter-nos a Castells (1999) quando este endossa que estamos passando € resultado da
revolucdo da tecnologia da informagé&o, juntameate a reestruturagéo do capitalismo, que
vem introduzindo uma nova forma de sociedadsgciedade em retfe

Além disso, a velocidade da transmisséo de infodegm{em sido cada vez mais acele-
rada e submetida a um carater de curto prazo, @cplea por impactar a racionalidade, pois
esta requer tempo e deve ser construida a longo.gviais do que isso, ndo é apenas o tem-
po que a impacta, a forma de atingir os individaosbém é agressiva:

A gente se deixa afetar de mais por informacdessquseguem apressadas umas as
outras. Afetos sdo mais rapidos que a racionalidadeuma comunicacado afetiva,

néo prevalecem os melhores argumentos, mas asenfées com maior potencial
de estimular. (Han, 2022, p. 37)

Essa comunicacao afetiva performa, adere mais dacdolocar em pauta, superfici-
almente, quase todo tipo de assunto, desde qua atiro¢cdes, crie paixdes, divirta, indigne,
comova, seduza.

E impossivel ndo associar, assim, esse moddhakasiewsas noticias falsas produzi-
das numa velocidade e escala tdo grandes queiliraaba critica em torno do que pode ser

ou ndo a sua veracidade. Como se trata de infoesatd@scontextualizadas e fragmentadas,

! Chul Han cita o livro Admiravel Mundo Novo, de Algs Huxley, em contraponto ao 1984 de George QOrwell
no segundo prevalecem a dor como controle, no poneecontrole vem pelo entretenimento, pela di&erO
medo para um, é o odioso, para o outro, é 0 qaese

12 Ecra tatil ou tela sensivel ao toque usando emtphanes, tablets e computadores.

13 Manuel Castells examina os processos de globatizqge marginalizavam e agora ameacam tornar ifisign
cantes paises e povos inteiros, examinando o®®feias implicacdes da transformacédo tecnolégicaulara

da midia, na vida urbana, na politica global eemopto (Castells, 1999).
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ou seja, sem fundamentacao racional, tornam-sectamtais atrativas e faceis de serem con-
sumidas em um contexto em que as individualidades gostos pessoais sao estimulados e
valorizados por uma rede de dados que induzemestoinento, a valorizacdo de gostos pes-
soais e a perda do poder de argumentacao.

Portanto, quando — em meio tantas queixas reces@# profissionais da educagao —
se observam os meandros desse processo de fordigitalp comunicativamente afetivo, que
compde hoje a realidade da esmagadora maiorialgiegsanas escolas publicas do pais, tor-
na-se revelador o tamanho da desigualdade de dmsdipmpetitividade entre exigir certa
l6gica nos estudos dos conteludos da Geografia(éhvio, tantas outras areas) e a atrativi-
dade/facilidade da penetracdo de desinformac6esiseminimo de comprovacao cientifica,
mas que sao infinitamente mais requisitadas dggseriamos que fosse.

Como existe influéncia politica nessa manipulag@oaticias a partir de algoritmos e
robds capazes de reproduzir informacdes falsagssiyel reafirmar aqui que 0s processos
democraticos correm risco, pois os cidadaos jaco@iseguem se livrar das opinides proces-
sadas por robdés (algoritmos) no intuito de maniasae enfraquecer o discurso inteligente e
racional para comumente substitui-los por teoraasahspiracdo, conteudos fragmentados e
performaticos (infocracia), o que dificulta o prese de comunicacdo extremamente valioso
numa realidade democrética. Ou, como lembra HaB2(20.53), a “crise da democracia é,
antes de mais nada, uma crise da escuta atenta”.

Portanto, de novo se questiona como o ensino dgr&fé pode operar no sentido de
debater e resgatar o pensamento critico de umeadsald cada vez mais estimulada por uma
rede de dados artificiais que manipulam seus gost@s ideias e a propria visdo de mundo a
partir da distorcdo de percepc¢do sobre sua préagalaade material? De que forma podemos
resgatar o discurso que tem sido cada vez maisitsiite por dados digitais e retomar uma

|6gica argumentativa que é substancial para a reagé@b da democracia?

1.5 Apontamentos para um embate possivel nas escolaseeGeografia

Nosso lugar de embate é a escola. E imprescingiseke considere seu papel e o da
formacao cidada dos alunos diante desse contextwvale;o da informatizacdo, das midias
digitais e redes sociais como ferramentas poteldgasteracédo, ao tempo que desconstroem

fundamentos e teorias estabelecidas para comprednsd@undo em nome de interesses Ssu-
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pranacionais de grandes empresas do setor. Comaanado por Milton Santos anterior-

mente, precisamos refletir sobre a época que visama@rocesso de aprendizagem.

[...] para ter eficicia o processo de aprendizadgewe em primeiro lugar, partir da

consciéncia da época em gue vivemos. Isso sigrafibar como 0 mundo é e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecegar lde cada pais no conjunto de
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedat&na. E deste modo que se
podem formar cidad&os conscientes, capazes deratymesente e de ajudar a cons-
truir o futuro” (Santos, 1994, p. 121).

Neste sentido, a educacgéo geografica precisa @bedm a abordagem de conteudos
que sejam significativos para os alunos e possdab@a@r para a producao de saber a partir
da elaboracdo do pensamento autbnomo que se eguitibre o conhecimento cientifico pro-
duzido pela ciéncia geografica e com o conhecimeatiano que deve estar intimamente
ligado ao conhecimento geografico disciplinar desksdo na escola.

Dessa forma, € importante trabalhar com concegogrgficos que proporcionem uma
teorizacdo, operac0des intelectuais que desenvalvpemsamento abstrato a partir de concei-
tos cotidianos e cientificos.

Um dos maiores problemas em relacdo ao desenvaitongesses conceitos é o traba-
Iho com conteldos e temas fragmentados e descoaligatios, o que nos da a ideia de que
estamos diante de uma série de fenémenos isolddtena Callai afirma que

[...] as aulas de Geografia compdem um rol de &ssujue tem as explicacdes arti-
ficializadas e naturalizadas como se o espaco gicgmao tivesse a dimenséo do

trabalho humano, que é historicamente produzidsié&lecalizado em lugares espe-
cificos” (Callai, 2018, p. 12)

E papel da escola priorizar o desenvolvimento éctelal dos alunos superando conte-
udos fragmentados e a valorizacdo da memorizagédifjoulta a reflexdo e a assimilacdo de
conceitos pertinentes para o desenvolvimento dersgdografico. Somado a isso, temos to-
das as consequéncias ligadas ao processo de itizag@d e aceleracdo da transmisséo de
informacdes nas redes digitais que nao tem coneiwbjfacilitar o desenvolvimento de pro-
cessos cognitivos que permitam analises fundamas&donceitos sistematicamente relacio-
nados que levam ao conhecimento.

Quando Castells (1999) pondera sobre a sociedadedsypodemos tomar o exem-
plo da populacdo mais jovem que esta imbuida ermodelo de sociedade onde a presenca
das redes digitais e outros artefatos no campofdematizacéo se faz cada vez mais presente
na cotidiano, o que modifica a maneira como esgbgiduos se comunicam e conectam com
a realidade a partir de leituras e aprendizagelimando ferramentas digitais contemporaneas

destoantes daquelas presentes na vida das gesagégsres.
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Portanto, é possivel questionar os impactos dengtteomo parte da estrutura da so-
ciedade capitalista atual, um aparato tecnologifmtemente presente no cotidiano dos indi-
viduos que, concomitantemente, molda e é moldalda pemandas dessa mesma sociedade.
Ela €, portanto, uma das principais responsaveisipa dinamica de sociedade hiperconec-
tadd®, direcionada n&o pelo controle da forca, mas psttmulo & participacdo e interacao,
literalmente enredando-nos dentro de uma logicdod@nacdo contemporanea do sistema do
capital. Nessa premissa, € de se supor que asdedmsnunicacao e informacéo estao dire-
tamente ligadas a engrenagem que ajuda a estreBgamova configuracdo e parece nao ter
nenhuma intengéo de retroceder essa ldgica.

Warschauer (2006) e Castells (1999) entendem daenes organizados em uma So-
ciedade em rede, que tem como elemento fundanrefdabes sociais permeadas pela instan-
taneidade da comunicacao, possibilitada pela irdboa e que, a partir do enfoque dado so-
bre a obra de Warschauer (2006), apesar da exdligiéal que ainda existe, € preciso que se
criem mecanismos de inclusdo social. A este passtevitavel aliar ndo apenas o acesso a
essas redes, mas sobretudo, a forma como asmtilzam nossas relacdes pessoais, sociais,
na sistematizacdo de conceitos que nos levam dweciomento intimamente ligado com a
construcdo do processo de aprendizagem.

Pierre Lévy quando afirma que

[...] a emergéncia do ciberespaco é fruto de urdadgiro movimento social, com
seu grupo lider (a juventude metropolitana esaddd), suas palavras de ordem
(interconexdo, criacdo de comunidades virtuaigligéncia coletiva) e suas aspira-
¢Oes coerentes” (Lévy, 1999, p. 125)

Podemos assim, pensar em articulagdes que no®ititessi o uso das redes de forma
positiva, satisfatéria e que esteja ligada ao liectmento da democracia e ndo como ferra-
menta para enfraquecé-la ou até mesmo, desintggeca+ho foi exposto nos pontos anterio-
res.

Para Castells (1999, p. 497), as redes sociaitagigie configuram como a nova for-
ma de organizacao social, quando afirma que agsrednstituem a nova morfologia social
de nossa sociedade, e a difusédo da l6gica de meaitiica de forma substancial a operacéo e

os resultados dos processos produtivos e de erperi@oder e cultura”.

14 . ~ , . . L. . e, . .
A globalizacdo, a p6s-modernidade e a hipercoridatie permitem ao individuo acessar inimeras irderm
¢Bes e modos de vida instantaneamente. Assim.tara&ubrnou-se um mundo cuja referéncia esta em &od

parte e o centro em parte alguma, como salientgmveisky e Serroy (2011), eAcultura-mundo: reposta a
uma sociedaddesorientada.
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Todo esse aparato de modificagfes a luz do nosgwotedem alterado ndo apenas as
relacdes interpessoais cotidianas, politicas, en@a®, culturais sociais, mas também per-
meiam significativas transformacfes no ambito escol que nos faz pensar sobre a ressigni-
ficacdo da escola nesse contexto. E ponderar fodmagprendizagem que superem a educa-
cdo baseada em conteudos fragmentados e descdadeaidade dos alunos.

A valorizacdo do saber reflexivo, como aborda Eréx004), deve ser encarada como
uma apropriacao que seja capaz de dar autononimai@éduo para que se torne contextuali-
zada e critica a fim de entender todas as impleagiie se encontram por tras das imposi-
¢bes do mundo do trabalho. E necessario, sobretu@oestas sejam mais humanas e menos
rigidas e agressivas. Assim, trata-se da constedona educacdo que inclua esses aparatos
digitais e permita a reproducdo do saber de fomletica e inclusiva em consonancia com a
realidade dos alunos dentro e fora do ambientdagsco

Dai pensar em estratégias que possibilitem a iisedtessas midias no cotidiano da
escola (sempre de forma critica) e na formacaordegra integrar e refletir sobre uma rea-
lidade que se encontra descontextualizada do atebéscolar em diversas esferas e acaba,

por si so, dificultando o sucesso do processo dmefaprendizagem.

Ignorar essa forma de aprender seu espago reéiréds um erro pedagdgico, uma
forma de desconhecer o aluno como pessoa, nésspooés de Geografia, temos a
oportunidade de transformar essas percep¢bes éesoias, baseadas em uma di-
namica funcional, em categorias de contelidos éidetbes significativas para o de-

senvolvimento da inteligénci@ escola deveria ressignificar essas ideias prévias
Para que essa atuacéo formativa se dé é necessaniguncao do professor a linha
pedagodgica e ao pensamento geografico que adamtanga, 2003, p.65)

O acesso as redes continuara sendo uma realidesdegalunos, e isso colabora com
a forma como vao se comportar diante da vida (swuonla, mercadologicamente ou néao) a
partir de posicionamentos ideoldgicos, participagdlitica, entretenimento, consumo, cultu-
ra, relacdes e contatos sociais. Nao € possivelesmente ignorar os avancos gerados pelo
processo de desenvolvimento técnico-cientificormfacional, pois, como jA mencionado,
existem diversos mecanismos de controle atrela@ssadinamica contemporanea que influ-
enciam diretamente nas relagbes sociais e na fooma enfrentamos essas transformacoes.
E onde — de novo — retomamosfalse newsque fragilizam a democracia e nos impulsiona a
agir como meros reprodutores performaticos de gtogarracionais e descontextualizados da
realidade.

E necessario problematizar e integrar essas fentasi@o contexto escolar para for-

macédo de um individuo que entenda a importanc@adstrucdo da cidadania nesse momento
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de desinformacé&o desenfreada. Desinformacgéo esti@lemla pelas grandes plataformas digi-

tais no intuito mercadolégico da lucratividade (Bigchs), e que ignora deliberadamente fa-
tos tdo sensiveis e cruciais para a vida em sai@edamo o respeito aos direitos humanos e
as instituicbes democraticas, o controle de presitosc e discriminacbes que impactam no
bem-estar da sociedade, sobretudo na parcela geseapa maior vulnerabilidade social e

menor privilégio econémico.

Portanto, em funcdo da rapida ascensdo dessaséaias de comunicacao e infor-
macao que ndao demonstra sinais de retracdo, ingpadarscessidade de instrumentalizar me-
canismos de reacdo ao controle invisivel e simbdlice nos submete a reproducdo dessa
l6gica de consumo velado, que promove desigualdadbstaculiza os caminhos para a cons-
trucdo de uma educacao inovadora, autbnoma, calddénocratica.

Os desafios impostos ao processo de ensino-apagietiznas escolas, sobretudo no
contexto do ensino publico, tém se tornado cadanaig complexos com o ritmo frenético e
onipresente das redes sociais, das tecnologiadt@srisobretudemartphonese de uma
conectividade incessante dos alunos, dentro edigala de aula. O modelo ainda hoje pre-
sente na dinamica do ensino publico destoa enormterdessa realidade tecnolégica por uma
série de deficiéncias estruturais, politicas euli@ organizacional que, objetivamente, ndo
consegue, na maioria dos casos, trazer para dacwiida escola uma relacdo mais estreita e
positiva com 0 meio tecnolégico, meio este ndao apgrensado como ferramenta, mas tam-
bém com um dado concreto de realidade sobre an§oae pode negar ou suprimir.

As garantias de que a escola publica permaneca doeito de todos esta expressa,
assegurada e regulamentada pela Lei de DiretriBeses da Educacao Nacional (LDB), que
reforca principios da educacéo nacional estab@s@dla Constituicdo Federal (Art.206, Inc.

I a VII) e os amplia no Art. 3°, Inc. | a XI (BRAKI1996). Sob a responsabilidade do Estado
nos seus trés poderes (Executivo, Legislativo &iduib) e niveis (federal, estadual e muni-
cipal), essa educacdo ndo apenas representa uta dinmo também visa construir um siste-
ma educacional democratico que busque atenderéaciarda escolarizagdo no pais, com
vistas sempre a melhorar, compreender as demaadaxiidade e as novas praticas pedago-
gicas que se apresentem como respostas as nedessi@acada tempo para promover a qua-
lidade no ensino (BRASIL, 1988).

No entanto, a realidade demonstra que embora teaddemcial desse ensino publico e
gratuito esteja presente nas politicas de Estaaovistas a atender as demandas e condicfes
para preparar criangas, jovens e adultos ao eaframito das reivindica¢cdes do mundo atual,

concretamente os desafios postos ultrapassanmadriatdas leis. Da dificuldade para qualifi-
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cacdo dos educadores a infraestrutura inadequadesdalas, dos obstaculos para a disponi-
bilidade dos recursos necessarios para suprir @ssidades diretas e indiretas dos alunos e
suas comunidades, década ap0s década o ensincopdéhnonstra o quao o desigual enfren-

tamento dos problemas — cada vez maiores - o diatda meta para a qualidade de ensino
almejada.

Na sociedade atual, o aprimoramento dos processjet®s tecnolégicos acabam por
transformar o espaco geografico e o modo de vieeriddividuos de forma muito rapida.
Hoje, o meio virtual se mistura e se confunde cowida concreta, influenciando comporta-
mentos e mudancas culturais em curtos perfddikas a presenca da tecnologia e seus arte-
fatos, em termos educacionais, ndo pode ser adaaiei modo automatico; ao contrario, pre-
cisa ser discutida e pensada em termos de poteecaglicabilidades.

A pesquisadora Tereza Teruya (2006) observa quemputador, por exemplo, equi-
pamento hoje bastante comum no ambiente escokssdpa ser considerado uma ferramenta
educacional, ndo mais um instrumento de memda@@agas um instrumento de mediagéo na
construcdo do conhecimento” (p. 74). E acresogmaseu uso “[...] € considerado um recur-
so que facilita a aprendizagem mas exige dos desemha fundamentacéao tedrica e metodo-
logia para trabalhar no ambiente informatizado’r(ya, 2006, p. 23).

Pierre Lévy (1999), argumenta que se a escola méai iferramentas tecnoldgicas
desse novo tempo, como a internet na educacacodtas geracoes, ela estd na contramao da
historia. Para o autor, o professor precisa seaaa que transitamos da midia classica para a
midia on-line.

A midia classica é inaugurada com a prensa de Bertgre teve seu apogeu entre a
segunda metade do século XIX e a primeira do sé&Xlocom o jornal, a fotogra-
fia, 0 cinema, o radio e a televisdo. Ela se caateom fixar, reproduzir e transmitir
a mensagem, buscando o maior alcance e a melh@éadif Na midia classica, a
mensagem estd fechada em sua estabilidade matS&ia. desmontagem-
remontagem pelo leitor-receptor-espectador exidgaste basicamente a expressao
imaginal, isto €, 0 movimento proprio da mentedierconectiva que interpreta mais
ou menos livremente. A midia on-line faz melhoifagfio da mensagem e vai além

disso: a mensagem pode ser manipulada, modificadatade [...]. Imagem, som e
texto ndo tém materialidade fixa. (Lévy, 1999, D). 5

Observando o que pontuam Teruya (2006) e Lévy (1869%uas analises pertinentes
acerca do papel das tecnologias, abre-se uma s&&riumportante, mas que precisa ser cui-

dadosa. A postura da escola ao adotar recursogl@gmos nos processos educacionais e 0

!> Moromizatoet al (2017) observaue ha estudos e pesquisas recentes que considetapendéncia da inter-
net um transtorno de controle dos impulsos que afgetamente a qualidade de vida, causando co@iseiqs
nas relacdes sociais, intoler&ncia e sintomas stinéhncia (2017, p. 501).
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papel dos professores ao lidar com estas mesnrasnfatas digitais sdo tomadas aqui por

estes autores como nortes, necessidades e perapgmidagdgicas. Sao perspectivas em que
nao sO6 ha consenso quanto é preciso dizer que aindaiito mais a acrescentar sobre a ne-
cessidade desses avancos. No entanto, o que érfentd assinalar € que entre o que as tec-
nologias disponiveis sdo capazes de trazer eidadalconcreta da vida nas escolas publicas,
h& uma lacuna estrutural bastante consideravel.

Efetivamente, muitas escolas — ndo por escolhamgmecem “na contramao da his-
téria”, com muitos professores sem a minima "furelaacéo tedrica e metodologia para
trabalhar no ambiente informatizado”, incapazes rapdes diversas e adversas, de lidar com
tais ferramentas tecnolégicas na medida satiséap@ia uma qualidade de ensino almejada.

A escola publica, sob essa 6tica, e em muitos cagosesta preparada para lidar com
a realidade dos usos cotidianos dos meios digitdisdis nem para trazé-la para o processo
ensino-aprendizagem de forma eficiente. Falta fice@do dos educadores para as demandas
e especificidades das tecnologias, a infraestrtonaumente insuficiente e planejamentos e
propostas institucionais pouco viaveis dadas aslicoes reais da vida escolar sao fatores.
Segundo Schneider, Frantz e Alves (2020):

O desafio para garantir infraestrutura adequadansmoaprendizagem refere-se,
segundo Censo Escolar/lInep 2019, a 139,2estblas publicas em todo o Brasil.
Entre elas, 3,1 mil sequer funcionam em prédio escolar. Sdo essas escolas publi-
cas que garantem o direit@ducacgédo a 38,7 milhdes de criangas, jovens eoadolt
gue representa 81#%as matriculas na Educacdo Basica. (SchneidertzFeaAlves,
2020, p. 1)

O que se enfrenta cotidianamente sao as precaeedatontradas no ensino publico
em contraponto a uma infinidade de possibilidagetednologias aplicadas a educacéao, mas
ainda ndo plenamente estabelecida. Uma disputauena gescola publica, ainda analogica,
busca incessantemente alcancar, em linguagemagientas, a dindmica da vida conectada.

O atraso em conectar-se efetivamente ao mundo légpoo digital faz com essa
mesma escola tenha que lidar com uma geracao mk$/eeios virtuais, cultural e compor-
tamentalmente fixados nesse lugar digital de reteci com o mundo. A escola, seus profes-
sores e técnicos, tornam-se Imigrantes Digitaisyacaponta Marc Prensky, em busca de res-
ponder a essa nova realidade, e ingressam nessio nducom alguma "desvantagem”, tendo
que se adaptar de forma rapida a um mundo que diéicaosertiginosamente.

E importante fazer esta distingdo: como os Imigmllligitais aprendem — como to-

dos imigrantes, alguns mais do que 0s outros -aptadse ao ambiente, eles sem-
pre mantém, em certo grau, seu “sotaque”, queuép&eo passado. O “sotaque do
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imigrante digital” pode ser percebido de diversaxlas, como o acesso a internet
para a obtencdo de informacdes, ou a leitura denanual para um programa ao in-
vés de assumir que o0 programa nos ensinara coimadti. Atualmente, os mais
velhos foram “socializados” de forma diferente dass criancas, e estdo em um
processo de aprendizagem de uma nova linguagemaHingua aprendida posteri-
ormente na vida, os cientistas nos dizem, vai para parte diferente do cérebro
(Prensky, 2001).

As novas geracdes, 0s nossos alunos, séo - nurnpeat consideravl - nativos
desse mundo cibernético, conectado, compartilhiaderativo, pautado pelas redes sociais,
pelas respostas rapidas e faceis do Google, gelaiacao disponivel em quantidade e niveis
nunca vistos na histéria humana. Tém, desde ateraia idade, a facilidade com as tecnolo-
gias, e por isso mesmo, vém perdendo a familiagidath o mundo analdgico a que a escola
publica ainda se mantém, e que vive tateando aksaigracao digital como quem vai de bi-
cicleta para disputar uma corrida de Formula 1.d0mo refor¢a Prensky, "0s nossos instru-
tores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagé#mapassada (da era pré-digital), estdo
lutando para ensinar uma populacdo que fala ungudgem totalmente nova" (Prensky,
2001).

E essa escola analégica que ndo consegue afiniinguagem para esses nativos di-
gitais, advindos de outros esquemas mentais, raso@ era do hipertexto, dimwnloadde
musicas, dosmartphonesm seus bolsos, de uma biblioteca em $ap®ps mensagens
instantaneasselfiesa todo instante e postagens por minuto nas rexéss O que se reflete
no ruido de comunicacao que faz com que se encalottes com desinteresse, dispersos, que
ndo se desconectam mesmo em durante a exposigamt@gidos, muitos sem limites ou re-
gulacao nas redes sociais e/ou outros usos virtoam® jogos de celular, 0 que aumenta os
desafios dos professores no trabalho em sala de aul

Em 2021, a Organizagdo para Cooperagdo e Desemarito Econdmico (OCDE)
apontou em relatorio que o aumento no acesso altega ndo tem se traduzido, diretamente,
em mais educacéo midiatica dos jovens.

A familiaridade dos adolescentes atuais com a tegiy que faz deles nativos di-
gitais, ndo os torna automaticamente habilitados pampreender, distinguir e usar
de modo eficiente o conhecimento disponivel narmete Pelo contrario, os dados

sugerem que eles sdo, em grande parte, incapazesnpeeender nuances ou am-
biguidades em textos online, localizar materiaisfiéweis em buscas de internet ou

'8 0 conceito de “nativos digitais” é aqui tomado camaea forma de nos referirmos a uma parcela geralcitan
populacdo (mais jovem), um recorte para aqueledequeacesso a internet, redes sociais, tecnolagiasfor-
macao e outras sociabilidades digitais e sao dieatte e indiretamente por elas afetados. Compresndee,

no entanto, essa denominacéo corrente, de fatofisigdee alavancada por preceitos capitalistasecgm consi-

go uma homogeneidade socioecondmica em sua comcegpedparece ditar que todos os membros das novas
geracdes sdo automaticamente nativos com acesse aneindo tecnoldégico. Um discurso que escondeedife
¢as sociais, desequilibrio econémico e oportunisl@d@animes esses jovens.
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em contetdo de e-mails e redes sociais, avaliaedibilidade de fontes de infor-
macao ou mesmo distinguir fatos de opinides. Qs]dados sdo preocupantes: no
Brasil, apenas um terco (33%) dos estudantes faizde distinguir fatos de opini-
6es em uma das perguntas aplicadas no Pisa. Na uhgslipaises da OCDE, esse
indice era de 47%. O que mostra que, mesmo no glepaises mais desenvolvi-
dos, mais da metade dos estudantes de 15 anoem@mstrou, em média, capaci-
dade de fazer distincdo entre fato e opinido (BBI21).

O baixo indice apontado no Brasil, em grande pargercebido em maior monta na
escola publica que, para além do préprio fenbmendispersao cognitiva apontada no relato-
rio da OCDE, soma a isso a condic¢do particular d@mvulnerabilidade social de muitos dos
alunos das redes publicas de ensino, cujo contahcactecnologia varia muito de acordo com
seu perfil econdémico.

Grosso modo, o0 que se observa é que embora o nniial\aumente o acesso dos
alunos a um sem-namero de informagdes, de forme@hmente mais rapida que a dinamica
da sala de aula - inclusive pela entrega de infobes "prontas” -, as novas geragdes tém
graves problemas para codificar esses dados disperem producdo de conhecimento. Ou
seja, acesso nao significa aumento na capacidagendar.

Ter facil acesso a mapas virtuais e interativodpdastatisticos e imagens ilustrativas
nao necessariamente significa dizer que os aluroSeabgrafia terdo melhor desempenho,
maior capacidade de abstracdo sobre o conteludmEito, ou mesmo maior facilidade em
trabalhar as informacdes disponiveis.

Como foi sinalizado, esta ndo é uma geracao amalogias a escola publica, por di-
Versos motivos, se mantém assim: ndo consegue cermzar, muitas vezes demoniza o0 uso
das tecnologias, ndo capacita os profissionais l|pracom elas (técnicos e educadores), ao
tempo que enfrenta politicas educacionais desalagh@om essa nova realidade e praticas
retrogradas. Em muitos casos, problematiza os des®s$ecnologias virtuais como um obsta-
culo e ndo com uma questéo a ser trazida paraalsaula como aliada, pensada como um
processo “irreversivel” no modo como as pessoasongdade contemporanea vivem e se
relacionam o tempo inteiro, do acordar ao dormmesmo durante o sono.

No que diz respeito ao ensino da Geografia, eatrasala com um atlas é fazer uso de
um recurso tecnolégico importante e traz efeitasiweis, ainda hoje, para os alunos. Mas o0s
altimos tempos tém demonstrado que isso ndo eidesut. Sobretudo para as geracdes Y e
Z'" nativos digitais, estar conectado com 0 mundenpb inteiro aumenta a carga dos desa-

fios da educacéo, sobretudo para nés professarggahtes Digitais, analdgicos raiz.

17 Geracao Y oMillennials: nascidos entre 1981 e 1996. Geracdo Z: nascidos ¥997 e 2010.
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As possiblidades trazidas por esse mundo hiperctash@ dos jogos, mensagens on-
line das redes sociais, ddewnloadse streamings das noticias em tempo real, impdem-se
dentro da sala de aula e colocam a questdo: emmediela estamos preparados para esse vo-
lume de informacgfes dentro das quatro paredes desala de aula que insiste em ser de con-
creto e ndo consegue se expandir para esse nowofhil para além disso, de que forma
podemos estimular a reflexdo sobre os limites dal@®nquanto lugar de acolhimento diante
dessas novas tecnologias? E de que maneira é glomisordar e desconstruir noticias falsas
que contribuem para a inviabilizacdo de raciocigesgraficos no advento desse desafio im-
posto pelas novas tecnologias de comunicagdo emaf@o? Essas sdo algumas perguntas
gue entram e saem das nossas salas de aulas teddmsp nos desafios do ensino-
aprendizagem de jovens amalgamados ao universsedigssmartphonesesses gigantes que

nos colocam no bolso.

1.6 A problematizac&o do termo raciocinios geograficos os desafios do falseamento da

realidade

Antes de relacionar o falseamento da realidade &@woncepcdo de raciocinios geo-
graficos, busquei algumas ponderacdes em relagéiscadesse termo e seus desdobramentos
a partir de uma multiplicidade de andlises.

Retomando o que foi colocado por Cavalcanti (2044)prendizagem € composta por
trés pilares: o pensamento prévio, a leitura docedidiano e 0 embasamento tedrico acadé-
mico oferecido pelo professor. Questiona-se, em&@pande desafio da atualidade seria tentar
compreender a maneira como 0s alunos absorvenp@&ssamento prévio e de que forma isso
se manifesta no ambiente escolar e na consoliddgamnhecimento associado a educacao
geografica?

Mais ainda: a construcdo desse conhecimento pad&iuma relacdo simples desse
processo, sem levar em consideragéo alguns outestignamentos? Apenas 0 pensamento
prévio, a leitura do cotidiano e o embasamentdde@cadémico sdo suficientes para conso-
lidar esse processo na sua totalidade? Atualmenigp se fala sobre o termo “raciocinio
geografico” como algo a ser alcancado pelos esteslaluma perspectiva verticalizada a par-

tir de competéncias e habilidades pré-estabelecidas



50

Para ilustrar essa problematica, trago a contédoude Costa (2021) que se preocupou
em debrucar sobre o tema do raciocinio geogréfisoas politicas de curriculo para a Geo-
grafia. Segundo ele, ndo ha intencédo de proporfamaa de raciocinio geografico adequada
a Educacao Basica, mas pensar sobre uma perspagatizducacdo Geografica que perpassa
também pela politica configurada na BNCC e possiggibates a este modelo que se baseie
na valorizacao de escolas, docentes e comunidgussirade desafios e questdes cotidianas.

O autor faz sérias criticas a possibilidade derotio que sera ensinado e aprendido
a partir da politica curricular por tras da BNC@) &eografia, que nega a producao e partici-
pacdo da comunidade escolar. Neste sentido, esisadé controle esta diretamente ligada a
uma visao neoliberal compreendendo uma “légicardpgstas criticas que se propdem a em-
poderar 0s sujeitos, tornando-os um (genéricopgaat (Macedo, 2015, p. 904)

Assim, um reducionismo da Geografia estaria emocpesa delimitar uma forma de
pensar geograficamente que leva a uma desvalooizigdiferentes subjetividades presentes
na Geografia e nas relacdes presentes na escola.

Claval (2010) afirma que a experiéncia geografioaobre saberes sistematizados com
aqueles produzidos pelo sujeito ao longo da vidasddy (2008) valoriza a construcédo do
pensamento geogréfico a partir das relacdes nauggioddo espaco, leituras e concepgdes
geograficas baseadas na experiéncia. Dessa fod@mahd um caminho delimitado para a
construcao de significados sobre o espaco.

A BNCC associa a visao de raciocinio geograficare wiéncia capaz de orientar a

delimitacdo do conhecimento escolar.

Ao utilizar corretamente os conceitos geografioosbilizando o pensamento espacial e
aplicando procedimentos de pesquisa e andlisenftasnacles geograficas, os alunos
podem reconhecer: a desigualdade dos usos dosesauaturais pela populagdo mun-
dial; o impacto da distribuicdo territorial em disgs geopoliticas; e a desigualdade so-
cioecondmica da populacdo mundial em diferentesegtos urbanos e rurais.[...] Ela
também estimula a capacidade de empregar o raici@®ngrafico para pensar e resol-
ver problemas gerados na vida cotidiana, condigddadmental para o desenvolvimento
das competéncias gerais previstas na BNCC (BRARILS, p.361).

A critica que se faz a esse tipo de abordagem ssapzela possibilidade de limitagdo
da visdo do conhecimento a um enfoque especificanoeentifico, sem considerar as multi-
plas complexidades presentes na construcao do ciordi@o geografico a partir, também, da
prépria vivéncia dentro e fora da escola. Assitgnaléncia estaria atrelada a uma universali-
zacao da ciéncia em torno de uma leitura meranoéenéficista, como se fosse possivel en-
sinar a desenvolver um raciocinio geografico prédamo com uma leitura especifica do

mundo a partir de competéncias que devem ser adigipelo sujeito.
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Dessa forma, hd uma tendéncia de negacao da estotaespaco de producao politi-
ca e cultural e valorizacdo de uma educacao geeidire os conceitos de forma verticaliza-
da, restringindo os professores a executores dagis a receptores de conteudos.

E nesse computo que Neto Luz e Leite (2021) smfikh essa linha de pensamento cri-
ticada, ao afirmar que um raciocinio sé é geogradie for constituido por conceitos e princi-
pios da Geografia.

Dessa forma é que Costa (2021) crifica posicéo de que o “raciocinio geogréfico é
saber pensar o espaco”, conforme apontam (Netolaite, 2021, p.11) e isso pode ser con-
cebido como forma especifica de pensamento ateadancepcdes cientificas que possam
ensinar ao sujeito como € pensar 0 espaco, dedeoausilo sua proprias percepcoes e inter-
pretacdes. Portanto, a critica esta alinhada cpossibilidade de limitacdo do raciocinio ge-
ogréafico a um entrave meramente académico-ciestdic

Outra dessas criticas € direcionada a CastelldQj2fuando ela aborda o raciocinio
geografico em sua relagdo com a formacdo de powtss partir da produgcdo de conheci-
mento escolar. Para ela, a vida intelectual doegsafr precisa de uma formacdo baseada na
apropriacédo de categorias de analise e princi@aséhcia, capazes de levar a construcdo do
raciocinio geografico.

Nesse sentido, a funcdo do professor seria paatadeansmitir conteddos que devem
ser explicados na sala de aula dentro de uma I§giegontue o intermédio da ciéncia como
principal pilar no desenvolvimento de um raciocigeografico especifico e limitado, como
se apenas a ciéncia fosse capaz de assegurarugdatk conhecimento e compreensao dos
fendbmenos. Assim, fica explicita nessa problemediaaa limitacdo da funcéo da escola num
contexto de multiplas complexidades de leiturasydado a partir de uma rigidez cientifica.

Quincas, Ledo e Ladeira (2018) afirmam que o ragiogeografico € uma construcao
complexa atravessada por concepcdes da ciéncigdam@gm por questdes proprias ao con-
texto escolar, evidenciando uma distingdo nos candpopensamento em torno da ciéncia e
daquilo que é produzido na escola. Diante dissstaC@021, p. 14) dispde que “a Geografia
Escolar é interpretada como proposta para a formndednao-especialistas, por meio de um
conhecimento que consiste em uma producdao cuitali@da a interpretacao de representacao

do mundo vivido por criangas e jovens”.

18 Os atores em quest&o sdo (Luz Neto; Leite,2024p€$, Macedo, 2011) e Castellar (2019). Costa (2021
uma critica a esses atores pois acredita que segmaninha de desenvolvimento do raciocinio geagpdiga-
do a valorizacdo da ciéncia. Isso limita a ideiaaaéocinio geografico a uma légica académica gsegura a
ciéncia como Unico estatuto da verdade para prodde&onhecimento na escola.
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Evidencia-se que o desenvolvimento do raciocinaggfico ndo deve desconsiderar
o cotidiano das escolas e as diversas experiévigi@asciadas pelos sujeitos integrantes desse
processo. Em outras palavras, € possivel entengengiesquemas de producao do raciocinio
geografico ndo séo lineares e/ou quantificaveis.

Pode-se afirmar que todos 0s sujeitos precisarossiderados em suas mais variadas
interpretacdes sobre o espaco, com leituras eesagfuilo que lhes causam inquietagdes.

Para concluir, a ideia central é entender que iogago ndo deve estar restrito a sis-
tematizacdo do saber, mas aberto a compreensd@uadas formas de interagdo com o es-
paco. Sua construcdo precisa se atrelar a experi@ocestudante e ndo apenas ser tomado
como algo a ser transmitido na escola por intermédium viés puramente cientificista.

Diante do longo percurso dessas problematizacogssafio que se redunda na cons-
trucdo do produto dessa pesquisa €, a0 mesmo temmpoorte e uma ferramenta para refle-
xao e uma fonte de novas questbes. Como cons@emspecificidades complexas dos estu-
dantes no ambiente escolar e como pensar em mecangie permitam o desenvolvimento
do raciocinio geografico sem estar limitado a usraéncia de hegemonizacédo de légicas
cientificistas num contexto historico que, por intédio do atual processo de informatizacéo
e desinformacédo, tendem a negar a producéo ctentifovacionar teorias conspiratérias ten-
denciosas, formuladas para descolar o individuontie percepc¢éo critica de sua prépria rea-
lidade? A resposta para essa indagacéo esta distarser alcancada na sua plenitude, mas a
partir dessa pesquisa trago essa inquietacdo eqaCao para pensar coletivamente, ndo so-
mente a partir da ciéncia, como também por intescdlturais, cotidianas, de experiéncias e
suas subjetividades, caminhos possiveis de desemeoito, talvez ndo de um raciocinio ver-
ticalizador, mas de raciocinios geograficos esttoerdadeiramente mais complexos.

Mas, retomando o debate anterior, € necessarimdartegue atualmente, uma das
maiores preocupacfes que permeiam a estruturandgwghio do pensamento e o processo de
aprendizagem € a credibilidade/veracidade dos fatasionados a esse conhecimento prévio
dos estudantes no contexto da desinformacédo masssenfreada estimulada pela internet,
redes sociais e as grandes plataformas digitaisntieadas de Big Techs.

Assim € que o fenbmerfake newsgue esta diretamente associado as dinamicas de
propagacado veloz de dados a partir dessas novaddgias,se torna extremamente preocu-
pante em termos da construgédo e atilamento dassigela sua capacidade de dispersar in-
formacgbes na rede mundial de computadores e, p@egainte, permitir (contraditoriamente
ou ndo) a desinformacdo em massa. Este fenOmerobcorpara o comprometimento da

formacao dos individuos — e, para o que nos imatacularmente, dos alunos - na concep-
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cdo e reconhecimento de saberes nas areas de icoam@cgeografico, pois este substitui a
fundamentacao tedrica e contextualizada pela nepeticdo de temas fragmentados, descon-
textualizados e travestidos de opinido.

A verificacdo desse ponto fica evidente ao tratacahteidos importantes no campo
do saber geografico. Nos estudos relativos a aafiagpor exemplo, tem sido cada vez mais
frequente a mencdo Terraplanisthoomo uma visdo “cientifica" revisitada, e popuias
canais de Youtube, teoria superada pela ciéncalduis bem vividos séculos. Outro ponto
comum de embates diz respeito a geopolitica: peetigsa de uma "ameaca comunista”, nar-
rativa que toma esse sistema ideoldgico e movimeaiitico, filosofico, social e econémico
como realidade ja materializada em boa parte dadounclusive nos territérios da América
Latina e no Brasil em particular, articulada ponsiracées internacionais, representantes do
“poder vermelho” que visam implantar "novamente€omunismo no pais, destruindo a mo-
ral, os bons costumes, a familia tradicional e apqedade privada. Apenas por esses dois
exemplos, é possivel perceber o caldo de infornsagésconexas, performaticas — tanto em
termos de argumentos sensacionalistas como em ufegép de valores — dispersos nas re-
des, incorporados ao pensamento prévio sem nentitgmoccientifico, mas que se apresenta
em sala de aula como tal por parte dos alunos.

As falsas noticias sempre existiram, mas é fatoegtees ganharam nova dimenséo e
modos de absor¢do com o advento das redes so@ais @so indiscriminado dessas ferra-
mentas de comunicacgao, sobretudo a partir dos o®del negécios das Big Techs, que lu-
cram com a légica dos engajamentos algoritimizagobashtagé e polémicas dosending
topics, ndo importando qual o tema da vez, seja ele delatiei ou pernicioso a sociedade.
Elas que ndo tém interesse em regulamentar setexidos sob o pretexto de uma logica de
livre mercado autorregulado.

Entdo, como valorizar a constru¢cado do conhecimeraariticidade num contexto on-
de o falseamento da realidade se torna lucratimtralela I6gica do capitalismo da informa-
céao?

Talvez a ideia de raciocinio(s) geografico(s) deeareivindicada diante da necessidade de

analise dos fenbmenos socioespaciais que permibanalanos reconhecerem seus proprios

19 Terraplanismo é um termo anticientifico e negastanutilizado para explicar que a Terra é plamafuBda-
menta numa teoria conspiratoria baseada em passpgetuais da Biblia, em dados sem comprovacadda c
cia e na imaginacao de seus adeptos.

% Termo associado a assuntos ou discussdes queeja dfelexar em redes sociais, inserindo o simti@loer-
quilha (#) antes da palavra, frase ou expresséo.

2L Os Trending Topics (também chamados de TTs) s@erpa-chave ohashtaganencionadas com frequéncia
em publicac@es feitas pelos usuarios do Twitteais EBo compiladas em tempo real, formando umadést20
termos.
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espacos, como se desenvolvem e vivem nele, o gueeefes, pode ser considerado “bom” ou

"ruim", estimulando-lhe a criticidade.

Esse processo sempre apresentou desafios, pasiéogprelacionar os contetdos de
Geografia com 0s conceitos pertinentes da ciéremgmfica, buscando uma ponte
satisfatoria entre a Geografia Escolar e a aca@ésam ignorar a gama de conhe-
cimentos atrelados ao cotidiano do aluno. Aquigeficamente, pode estar a gran-
de dificuldade da educacao geogréfica frente a ravegso de desinformagdo des-
controlada que submete grande parte dos jovensaséra realidade digital a um
falseamento de fenébmenos e dados cotidianos.

Como nos exemplos acima, é possivel observar gneanhente os alunos chegam na
escola com posturas, posicionamentos e falas seex@o e incoerentes com um conheci-
mento mais fundamentado. Isso ocorre, sobretuda,dieculdade de filtrar aquilo que leem
ou, simplesmente, pela reproducdo do assunto sefleado ou formacéo de opinido que
permeiam a Geografia. A complexidade desse fatorsigonta com a valorizacao de opinides
pessoais — em que pesam valores morais, religissogmecondmicos, entre outros aspectos
de pertencimento -, prazeres e divertimento estidad por algoritmos e inteligéncia artificial
gue valorizam o discurso individualista, superfieidragmentado, o que inviabiliza o proces-
So de comunicagao.

Han (2022) corrobora com essa perspectiva do mang ao afirmar que existe uma
crise comunicativa que esta atrelada ao fim doutssg ou seja, o outro esta desaparecendo,
pois o discurso "é uma praxis da escuta atentsd. sgynifica que, o discurso tem sido cada
vez mais substituido por uma mera reproducdo dedms que se instrumentalizam na pro-
pria identidade do individuo, dificultando todo geeso de escuta essencial na constru¢do do
conhecimento (p. 53).

Eli Pariser (2012) particulariza essa analise azetra ideia que a personificacdo algo-
ritmica da rede acaba por destruir 0 espaco pubdicoova geracdo dos filtros de internet
olha para o que o individuo parece gostar a paeticurtidas, tempo de leitura em tela e/ou
comentarios e, dessa forma, sugerem um universofaenacdes projetadas para cada um
deles, segundo seus gostos e interesses pessssas. iEformacdes corroboram com as con-
viccOes/preferéncias percebidas, pois ali os iddis$/n6s somos limitados a fragmentos de
visdes de mundo, dentro de uma bolha que nos értawntl. Assim, informacdes pertinentes,
temas relevantes da sociedade e diversos fenére@&aastidos constantemente.

Diante dessa realidade, € importante que o estidajd estimulado a obter conheci-
mento tedrico sobre diversos assuntos que podean astlados a praticas cotidianas e que
permitam a delimitacdo de caminhos que ndo os dmkesugado pelas armadilhas desses

dados digitais. A multiplicidade de olhares parsobre o0 mundo ndo pode ser ditada pelo
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algoritmo cativante, precisa ser problematizada.dllmo que, sob a sua viséo religiosa toma
como verdade “verificada" pelas redes sociais aadceerraplanista ou o reforgo ao Criacio-
nismo, precisa ter, dentro e fora da sala de &egmentas de critica para compreender o
teor e a distancia entre os conceitos da sua ceeaga ciéncia geografica.

Por isso, a proposta explorada daqui em dianteaténmalidade de avaliar esse falsea-
mento da realidade a partir flEke newsdiretamente relacionadas ao desenvolvimento da
educacao geografica,

As consideracdes apresentadas se centram nosdesutta realizacdo de uma oficina
com alunos da educacédo basica, direcionada aoedsbltefake newspropondo reflexdes
sobre conteudos pertinentes a Geografia e as apgieeplescontextualizadas com tais assun-
tos, tomando os exemplos descritos anteriormente.

Assim, estdo dispostos nessa analise, por exermoptonfronto com a teoria do Terra-
planismo, considerada no ambito da cartografia emtraponto com todo o aparato de infor-
macdes cientificas que esse campo do conhecimesso paz isso, ao tratar de questdes rela-
cionadas com a confeccdo de mapas, as intencéeméeigas por tras do uso de projecdes
cartograficas e o fato do mapa néo ser uma repéoddéntica da realidade, mas ainda assim,
uma representacdo do espaco que precisa de umaabas®l para sua efetivacdo, além da
utilizacdo de imagens de satélites manipuladas aepas) as famosakeepfakescomo ferra-
mentas de distor¢ao da realidade.

Outro ponto explorado retoma o exemplo dado solgeopolitica e a construcao de
narrativas que destoam da realidade contempor@nheaedo sobre a "ameaca comunista” -
originada dos fantasmas dos discursos de tempd&lii@ Ordem Mundial, marcada pela
Guerra Fria, polarizada entre capitalistas e costagi- € retomado hoje pelas redes sociais
em noticias endurecidas por valores conservadasso¢iado ao campo politico cada vez
mais extremista), e chega ao espaco do conhecirpehtm, cotidiano, e é absorvido, afetiva
e performaticamente, como uma visao de mundo nadizente com a realidade mundial e,
sobretudo, brasileira.

Para além disso, nas oficinas propostas por esspliga, sdo abordados também os
resultados da analise de noticias falsas sobrestegtacionados a realidade socioecon6mica,
politica ambiental do Brasil atual, assim como m&taos para situar essiake news pro-
postas/a¢cfes para desconstrui-las a partir do ciondéxeto atrelado as praticas cotidianas em
exercicio com a construcdo do conhecimento teduicdamentado desenvolvido no ambiente

escolar.
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1.7 O papel do professor de Geografia diante ddske news

Algumas orientacdes oficiais, como os Parametrasictilares Nacionais - PCNs, in-
dicam que o ensino de Geografia deve oferecer ¢coaslide “conhecer e saber utilizar uma
forma singular de pensar sobre a realidade: o cimeato geografico” (BRASIL, 1997, p.
108). As aulas de Geografia, assim, precisam erayomecanismos para fazer os alunos in-
ternalizarem ferramentas intelectuais ligadas ascaggdes tedricas da disciplina para que,
assim, formulem saberes adequados aos conceitegpdas e procedimentos ligados a esse
campo de conhecimento.

A educacéo geografica deve buscar a abordagemodteidos de Geografia na cons-
tante tentativa de uma percepcao significativa paatuno. Fazé-lo elaborar seu pensamento
para producdo do saber. Esse processo precisarbal@nhecimento cientifico com o co-
nhecimento cotidiano em busca do conhecimento géogrdisciplinar trabalhado nas esco-
las e que dialogue constantemente como a constdac@madania. Importante reafirmar que
€ ideal ndo se limitar ao que € imposto pelos P@his, ha uma tendéncia de reconhecer o
desenvolvimento do raciocinio geografico por uns\yiéramente cientificista, desconside-
rando a pluralidade e a complexidade das escoksuss mais diversas multiplicidades in-
trinsecas e realidades.

Cabe ao professor de Geografia fazer o balange erttabalho com os conceitos per-
tinentes a ciéncia geografica e os conceitos ewtadi para que o aluno perceba que o mundo
ndo é apenas um emaranhado de coisas que ndoestaconE desse modo que Callai (2018)
pondera que é preciso que o0 aluno faca teorizagiistsaindo dos fragmentos (conteddos)
atraveés de operacdes intelectuais para aprendeogr&ia.

Entretanto, as aulas de Geografia, relembro, témsaptado recortes espaciais frag-
mentados, descontextualizados e isolados como seres humanos nédo fossem agentes de
formacao e transformacéo do espago geograficdees si sO, ndo carregasse essas marcas
historicamente produzidas pelas sociedades. A nieagdo de conteludos — esse legado per-
sistente do ensino tradicional - tem dificultadseeeflexao.

Dessa forma, como fazer o professor de Geograferauas consequéncias do ensino
pragmatico que valoriza a fragmentacao de contegidiificulta a elaboracéo de conceitos?

Santos (2006) novamente nos conduz ao refor¢o @rtagmda critica ao afirmar que é
preciso que o processo de aprendizagem esteja@uioamom a época em que vivemos. Ou

seja, saber como o mundo €, como ele se defineotoha para que haja o préprio reconhe-
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cimento no planeta, pais, sociedade. S6 assimsévgbformar cidadaos conscientes que atu-
em no presente e ajudem a construir o futuro.

Portanto, é imperativo ao proprio professor de @Gd@gtrazer apontamentos, inicial-
mente sobre sua propria vivéncia, em consonancra @ conceitos pertinentes da ciéncia
geografica (lugar, paisagem, espago), assim corperaspc¢oes e leituras dos proprios alunos
em suas interacdes espaciais para que o ensirendeafja esteja ligado a vida dos sujeitos e
suas diversas relacdes dentro do espaco-tempo.

Claval (2010) afirma ainda que toda pessoa produhecimentos geograficos, con-
cebendo, assim, uma Geografia da vida, de sujettmspotencialidades para a reflexdo geo-
grafica.

Sob o0 mesmo pensamento, Callai (2012) refor¢ca nmass vez que, de outra ponta, o
aluno faz parte da realidade que vive no mundo, toalas as contradi¢cdes e desafios, e que,
portanto, ele precisa entender que € parte respaingéla construgdo desse mundo em que
vive e precisa saber interagir no processo de @aedn do espaco, ainda que sua fungcao seja
pequena.

Cabe ao professor considerar nesse artificio a fdoclugar e a maneira como as matr-
cas deixadas em nosso cotidiano podem nos damfentas para entender o mundo. Os pro-
cessos de ensino precisam estar conectados caatidade. O mundo atual, a que tanto nos
referimos, tem a marca da sociedade da informagén,todos seus desdobramentos reconfi-
gurados em novas dimensdes de tempo e espaco, hdgina de globalizacao.

Vé-se, dessa forma, que o desafio para o profess@eografia na contemporaneida-
de é incumbido de reptos gigantescos, pois a wdei dos dados e das informacdes, com
seus processos continuos de desinformacdo, podeer tonsequéncias ndo apenas para 0s
estudantes, mas para a sociedade como um todoi-$echqui o papel do professor - muitas
vezes, descolado das inovacbes do meio digitaim processo de afastamento temporal e
geracional da realidade de parte consideravel Wo®s quando o assunto é avanco tecnolo-
gico.

Este professor de Geografia precisa utilizar assdecnologias de informacéo, sobre-
tudo a internet, nos seus procedimentos metod@®gcos empregar para sistematizar co-
nhecimentos prévios que carreguem percepcdesdalseia realidade no intuito de combaté-
las, além de estimular o uso dessas redes pamavidgr conceitos e diversos saberes no seu
proprio campo. Entretanto, € necessario estaraajara o que Moran (1997) discorre a se-

guir:
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As redes atraem os estudantes. Eles gostam deanadegdescobrir enderecos no-
vos, de divulgar suas descobertas, de comuniceoiseoutros colegas. Mas tam-
bém podem perder-se entre tantas conexdes possérals dificuldade em escolher
0 que é significativo, em fazer relacfes, em qaeati afirmaces problematicas”
(Moran, 1997, s/n)

Ha uma alerta de cuidado no que se refere ao podesdisseminacéo ke news
que no universo de tantas conexdes possiveis sawlkeslas e/ou dispersas nas redes por
sistemas algoritimizados de mercado. Torna-se s@dedracar estratégias junto aos estudan-
tes para percepcao e delimitagdo de noticias fat&s de criar mecanismos que ndo alimen-
tem sua reproducao, evitando acessar determinashdslclos para impedir engajamentos e
nao impulsionar as publicacdes.

Em uma realidade de debates incipientes e semaragatacédo definida do uso de
midias sociais, uma das solu¢des mais imediatasrs®y seguir, ndo curtir, NnAo marcar e ndo
compartilhar contetdos que estdo em dissonancia@ors, conceitos e conhecimentos ali-
nhados ndo somente no campo da ciéncia geografasaem qualquer outro que se encontre
desprovido de fundamentacéo teorica e em discoa@om a realidade. Entretanto, ainda
assim, na busca por essas respostas, estamos utand@gigual como um mundo de maqui-
nas que nos estimulam 24 por dia a praticar o &oatdisso. Uma disputa sem trégua entre a
educacao e um mundo pré-moldado.

E por tudo isso que o professor de Geografia pexssar cauteloso com essa realida-
de impulsionada pelo meio técnico-informacionalusdar conhecimentos, conceitos (cienti-
ficos, cotidianos e escolares) que tentem trazemaxao desses estudantes com a realidade
nao fragmentada e comprometida com a leitura desatiadade transformada conjuntamen-
te pela acéo de todos os atores que a compdemciwi da educacdo comprometida com a

valorizagéo da pratica cidada.
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2 ESTRATEGIAS DE COMBATE AS FAKE NEWS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Se a escola é o campo de debate, é a partir deldeyem ser pensadas as estratégias
para problematizar e avancar no combate a desiaf@o afake news as estruturas que
interferem no ensino da Geografia.

Assim podemos aprofundar o debate e buscamos rdablaroblemas referentes ao
processo do Capitalismo da (des)Informacédo, poo maidivulgacdo de noticias falsas que,
por conseguinte, trazem um falseamento da realidzsi®e falseamento esta diretamente liga-
do a uma estratégia de dominacdo nos moldes mébgadis da nova era digital, que nao
deixa de atender aos interesses do capital.

O objetivo desta fase do trabalho foi trazer prtgmsde atividades didatico-
pedagodgicas, em formato de oficinas realizadas alanmos do 1° ano da turma de formagéo
de professores/ educacdo basica do Colégio Estadimalndo Silva, situado na cidade de
Araruama - Regido dos Lagos do estado do Rio dardar: imprescindivel aqui fazer uma
andlise da realidade local desses alunos e os togpdessa vivéncia na inviabilizagdo de ra-

ciocinios geograficos a partir da desinformacéo.

Figura 1 - Localizagdo do colégio em Araruama, RJ
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Legenda: Colégio Estadual Edmundo Silva
Fonte: A autora, 2023.



Figura 2. Localizagdo do colégio em Araruama, RJ
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Fonte: A autora, 2023.

Figura 3. Fachada do colégio

Fonte: A autora, 2023.

Figura 4. Area externa de acesso as salas

Fonte: A autora, 2023.
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Figura 5. Entrada da &rea interna

Fonte: A autora, 2023.

Figura 6. Area de acesso a quadra

Fonte: A autora, 2023.

Figura 7. Entrada do colégio (area interna)

Fonte: A autora, 2023.

Se o0 Regime de Informacéo discutido no capitulerant funciona sob a logica do
controle que projeta sujeitos supostamente li\ges,perigo se situa justamente nesse senti-
mento de liberdade e na sensacao de controleqiee sissegura a dominacg&o. No universo de
informacdes dispersas, oferecidas pelos algorisruartir dos interesses de consumo de cada
individuo, acessar informacdes que se repetemtemet tendem a torna-las, na logica de
absorcao/formacéo do senso comum, “verdades colmbesl, uma vez que aparecem recor-
rentemente nas telas. A auséncia de ferramentasasrpor parte dessas pessoas — aqui, no
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caso particular, dos alunos — os colocam na coofdeanisturar "opinido" com fatos concre-
tos e/ou cientificos, nivelando-os na mesma medideedibilidade. A "certeza" construida
pela desinformacéo se adere a valores pré-estatmdec

Em alguns setores da vida social esse fendmendoeraede forma contundente onde,
principalmente e originalmente, o comprometimerdm @ verificagdo de dados pouco pesa.
Por isso, muitos dos aspectos dos problemas eafl@nhoje nas escolas esbarram em ques-
tdes endurecidas por essas convicgoes, reforcatasgnsumo das redes. Uma delas, dentre
outras que se embatem no cotidiano escolar, éaifdluéncia das religides cristas, particu-
larmente as neopentecostais, na formacao ideoldgigses alunos.

N&o se trata aqui de um debate sobre religido/arengs de um contexto de confronto
entre o processo de aprendizagem e a comunicagiiaakm que muitos desta visdo religio-
sa do mundo questionam contetudos fundamentadosacaolo crencas individuais e teorias
teoldgicas como base para entender tais conteAtipsis sdo até mais enérgicos e propositi-
VOS nessa empreitada.

Portanto, € possivel perceber que muitos alunosigdeiam sua visdo de mundo uni-
camente a partir dessas religides de extremo digmdt (nimero cada vez mais expressivo
do corpo discente) estdo mais vulneraveis a ess®$s0 de desinformacgéo propagado, so-
bretudo, pelo acesso as redes sociais. Eles seguéango da auséncia de um minimo de vi-
sdo critica sobre temas contemporaneos ligadogeesds conteidos no campo da Geografia.
Menos ainda em aprofundamentos sobre teorias enisgtas que as sustentem, bem longe
de qualquer fantasia déeke news

Assim, a coleta de informagGes sobre o perfil pEss@cioecondmico e cultural dos
alunos que participam das oficinas é fundamentah Bso, foram distribuidos questionérios
com opcdes de dados sobre género, renda, religigidéncia e perfil demografico dos lares
de cada um deles, entre outros pontos, no int@teelhcionar realidades individuais com o
contexto social e de que forma essa interacao fpazer vulnerabilidades as a¢cfes que visam
promover um falseamento da realidade, a exemptdstdes ideoldgicas atreladas a crengas

religiosas.

2 Segundo, Garrard-Burnett (2011), atualmente noiBmshamada “Teologia da Prosperidade”, vem se ex
pandindo para uma categoria religiosa chamada eliamp midiatico, cujo perfil atrai e recruta ragmdente
elevado numero de adeptos das camadas mais papularesua inigualavel capacidade de introduziliaga-
mente nos lares, o evangelismo eletrénico. Vinaukspecialmente ao neopentecostalismo, essa Taoluita-

se as transformacdes no estilo de vida ligado edpemte aos padrées de consumo, apela grande paatas
caréncias e necessidades do mundo real, em queesssué medido pela abundancia e pelo consumajee on
pecado e graca sdo definidos, respectivamentgqgiveza e riqueza. Nesse lugar, ndo cabe incereaagson-
viccdes morais, advindas de muitas (des)informacdagenientes, cimentam o caminho de uma visaaHspe
ca de mundo pela fé.
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A pesquisa lancou méo ainda do levantamento desdaol® questionarios para saber
mais sobre a utilizacdo de redes sociais por psgses alund O objetivo foi saber quais
redes sociais/aplicativos eles mais utilizam (WAags Youtube, Instagram, Facebook,
Tiktok e/ou Twitter), se costumam recelfggke news ou se sabem identificar quando elas se
apresentam -, no intuito de tracar um panoramasgneu como ponto de analise mais deta-
lhada sobre como as informacgdes ou desinformag@esciam a percep¢do prévia de assun-

tos essenciais para o ensino de Geografia.

2.1 A instituicdo de ensino e justificativa do segmeatescolhidos

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual @uo Silva, situado na cidade de
Araruama, regido das baixadas litoraneas, no estadRio de Janeiro. A presente instituicdo
€ a mais tradicional e antiga da cidade com maisoge décadas de atuacéo, tendo sido inau-
gurada em 11/09/1931. Atualmente, possui segmea®srés turnos do horario letivo e ofe-
rece turmas no curso de formacgao geral, formacggoadessores e educacao de jovens e adul-
tos — NEJA com um total de 1459 alunos no ano @3.2Desse total, 988 alunos estéo no
curso regular de formacédo geral, 228 estudantesursm de formagéo de professores e 243
matriculados no curso de formacdo de jovens e @(NEJA) A formacdo de professores,
segmento escolhido neste trabalho, el’ std em eupsotir do ano de 1982 até o presen-
te momento.

E importante ressaltar aqui que a pesquisa nZpfmada em todas as turmas do cur-
so de formacéo de professores por alguns critér)asdo leciono em todas elas e isso dificul-
ta a logistica de realizacdo das atividades; 2)ipescolher uma turma d& dno para desen-
volver a presente pesquisa, visto que eles acabdeanmgressar no ensino médio e, além da
formacao que terdo como estudantes do referidoesggitambém passardo por uma forma-

cao profissional docente; este segundo critériorréd no 3) ja que esta mesma turma, no

%3 Os critérios para esta lista prévia se baseararanking das redes sociais mais acessadas pekieios em
relatério divulgado em fevereiro de 2023 pela We Social / Meltwater, que monitora 0s usos dassrexe
mundo. Segundo os dados do relatério, por ordeonpeds utilizados no pais: WhatsApp (169 milhd&s)y-
tube (142 milhdes), Instagram (113 milhdes), Faokk{@09 milhdes), Tiktok (82 milhdes). Entre osgog na
faixa etaria estipulada para as oficinas — entra 18 anos, em média, um primeiro contato comwsoalapon-
tou ainda o uso frequente do Twitter (24 milhdesisigarios no Brasil, segundo o relatério) e, paw,ipassou a
vigorar no questionario aplicado nas oficinas.
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prazo de trés anos, recebera habilitagdo paratgamaomo professores de educacéo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental, portantfggssores/multiplicadores de conhecimento.

Esse ultimo item esboca um perfil de publico pesaplo que nos interessa porque esta
em total consonéancia com o trabalho que deve sangelvido pelos professores dos anos
finais do fundamental e ensino médio, pois a edicd@sica precisa de uma segmentacdo
contextualizada e ndo fragmentada, visando a fd@mascolar eficiente, critica, aprofundada
e condizente com a construcdo cidada engajadaatiagpcotidiana do fortalecimento da de-
mocracia.

Dessa forma, esta pesquisa se filia a preocupamdsiante com a formacdo desses
alunos na vida escolar, ao tempo em que buscailmantpara que aprendam a tracar meca-
nismos que possam utilizar, ndo somente na prépmaacado, mas também na de criancas no
inicio da vida escolar, assim que concluirem onengsiédio e comecarem a atuar também
como professores. Esse ciclo da educacdo béasicgréscindivel para driblar os desafios
impostos por uma realidade cada vez mais distopéta desinformacdo nos moldes do que
até aqui foi discutido.

Callai (2018) afirma que educacao e cidadania g@etiproporcionar a bagagem con-
ceitual e recursos necessarios para compreendeugera dos problemas e buscar solugdes
fazendo frente ao incerto e ao desconcertante.aldessa, o desafio € educar para a partici-
pacao de cidaddos ativos diante do compromissalsotiabalho solidario.

Assim, é preciso que a educacdo, em todos os sémpn&nha como principal objeti-
Vo a estruturacdo de uma pratica que esteja ded@com a interpretacdo dos fendbmenos e
sua problematizacdo buscando uma viséo criticagéié transformadora.

Santos (1996) afirma que “o choque entre a cultbrativa e cultura subjetiva torna-
se um instrumento da producdo de uma nova consgiéissim, € preciso considerar, se-
gundo Callai (2018), que ele nos faz pensar em wmdm onde a tecnologia impera, 0s inte-
resses globais se manifestam em varios aspectaprsaucdo da resisténcia pode ser uma

opg¢éao. Ou como, de novo, Milton Santos, pontua:

A globalizacdo faz também redescobrir a corpored@dmundo da fluidez, a verti-
gem da velocidade, a frequéncia dos deslocamerddsa@alidade do movimento e
das alus@es a lugares e a coisas distantes, reeslaoontraste, no ser humano, o
corpo como uma certeza materialmente sensivelfed@d® um universo dificil de
apreender (Santos, 1996, p.251)

Dessa forma, enquanto sujeitos, e tendo acessord@a@mento proporcionado pela

escola, é possivel a busca pelo compromisso dareg@is da cidadania, pela conexdo com a
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realidade do mundo diante das transformacfes spaomis da atualidade entre o local e o
global, assim como por possibilidades de modifioadg arranjos sociais ndo conectados com
a formacéo de estudantes engajados na produc@ooeuedo consciente do espaco.

Callai (2012) afirma entéo que a escola talvez &éjaica instituicdo que todas as pes-
soas frequentam durante a Vitla que, portanto, exerce importante influéncia outacao,
apesar dos conflitos entre o ensinar e 0 apreAdastituicdo escolar assume, assim, um pa-
pel de destaque para a formac&do humana em div@argatos da vida individual e social.

Para enriquecer esse debate, trago a contribug&oeire (2004) na sua escrita sobre

a relagéo entre docéncia e discéncia, em seuRedagogia da Autonomia:

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicmus sujeitos, apesar das dife-
rengas que os conotam, ndo se reduzem a condigabjete, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensapaieaaler. (Freire, 2004, p. 23)

Ensinar e aprender sdo condicdes atreladas a @odugial e estdo imbuidos num
exercicio de troca constante entre os diversossatpre fazem parte desse processo. Assim €,
Freire (2004, p, 26) reforca, que com método étéde, o "educador democratico ndo pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente, aefarcapacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmisséo".

Fica claro, entdo, que o educador precisa estartoateo processo de ensino-
aprendizagem, ndo apenas como protagonista dessaotn como mero reprodutor de conte-
udos memorizados e fragmentados. O compromisso estee em funcdo da troca entre
“guem forma se forma e re-forma ao formar e queiordado forma-se e forma ao ser for-
mado” (Freire, 2004, p. 23).

Assim, no aprender-ensinando e no ensinar-aprendegidano, o aluno da educacéo
basica precisa ter para sua emancipacao cidad&dutacao critica, consciente, autbnoma.
E, para tanto, enquanto discente do curso de f@wnde professores, € necessario a este/a
transpor essa formagao na vida e no trabalho esgelautros estudantes nas mais diversas
séries e segmentos da educacéao basica, buscandexd@ac entre saberes, vivéncias, aprendi-

zagens, percepcdes e praticas que viabilizem netegbes criticas do mundo e promovam a

24 Aqui cabe uma observacédo de contextualizacdo abmo afirmar que “todas as pessoas frequentaesta-
la, o debate realizado por Callai se mantém naaletdde da escola como talvez a Unica institutzmaz de
ocupar este espaco formacional na vida de um nlatsolutamente expressivo e amplo de pessoas. thlio-en
to, ha de se levar em conta que a palavra "todEslpcado do contexto deste debate, pode aludinaaniio
observacéo por parte da autora de realidades diesémcsocial, onde a escola infelizmente ndo fate pAqui,
nao se trata dessa segunda perspectiva.
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base para importantes transformacdes socioespaS@ise eles/as pousou 0 nosso olhar de

investigacao.

2.2 Dados levantados a partir da aplicagdo de questianios fechados

Entender o espaco escolar, suas nuances e 0s tognsexioculturais e econémicos
que englobam a realidade da instituicdo e, poregpriste, dos seus alunos e professores, é
fundamental para direcionar tais vivéncias e apragens para processos de (trans)formacéo
educacional e cidada. E assim que, para prosségn@cessario acessar tais particularidades
do campo de estudo que ora me debruco. Antes ttaggd das oficinas, como antes aventa-
do, elaborei um questionario socioecondmico pardisar alguns perfis de carater pessoal
por parte dos alunos escolhidos no desenvolvimgatpesquisa, buscando saber mais sobre
como utilizam as redes sociais, além do potenoiaiato com afake news

Os questionarios foram pautados no perfil sociogeneo dos alunos (Apéndice A) e
nos interesses que eles apresentam em relacaessm acinternet uso das redes sociais, além
de questionamentos soldeke newsle uma forma geral e relacionados aos conteudGede
ografia. E importante ressaltar que durante o gsmee desenvolvimento dessa pesquisa, 0s
professores do estado do Rio de janeiro, inclusiyangressamos num movimento de greve
pela reivindicacdo do piso salarial e contra o wadp governo ao nosso plano de cargos e
salario que durou por volta de um més e meio. Diessaa, 0s questionarios foram aplicados
no dia 20/06/2023 quando estdvamos nesse perigduadalisactes. Pedi permisséo a profes-
sora que estava dando aula na turma para conwensaos alunos sobre a relevancia da pes-
quisa, mesmo diante de um contexto de luta sodi@balhista da categoria. Assim, pontuei
teses importantes e apliquei os questionarios. fiesdemoraram muito tempo para respon-
dé-los e ndo tiveram grandes duvidas. Além dissneleram a importancia da pesquisa e
nao hesitaram em contribuir com seu desenvolvime&ggue adiante a delimitacdo mais mi-
nuciosa dos conteudos explorados nessa etapabathiva

Alguns dados pertinentes para esta analise forétmdos, a comecar por: 1) idade dos
alunos, 2) o género; 3) se ja tem filhos; 4) a aefadniliar; 5) se eles trabalham e estudam,
concomitantemente; 6) quantas pessoas residem &asa; 7) se estudaram em escola pu-
blica ou particular no ensino fundamental; 8) sgusen alguma religido e qual; 9) o bairro

gue residem; 10) se acreditam que a religido pueeferir nos conhecimentos no campo das
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ciéncias humanas; 11) por que escolheram o curdora@acdo de professores (também co-
nhecido como curso normal); 12) se realmente pdetanser professores apos o término do
Curso.

Além desse levantamento de cunho pessoal e son@®wo, foi proposto tambéem
(no mesmo questionario), um apanhado de informagdasionadas ao uso de internet, so-
bretudo do acesso as redes sociais. Sendo assiliseans seguintes elementos: 1) a quanti-
dade de aparelhos conectados a internet em sdénessi e o tipo de aparelhos (computador,
notebook, tablet, celular, televisdo); 2) a frequ&rgue utilizam a internet diariamente; 3)
gual a finalidade do uso da internet; 4) a freqi#goe acessam as redes sociais; 4) quais
redes sociais sdo mais acessadas (WhatsApp, astagacebook, TikTok e/ou outras).

Por fim, estabeleci um aparato sobre o contato fak® newsa partir de questiona-
mentos subjetivos onde os préprios alunos deseanasty livremente suas respostas, conside-
rando os seguintes aspectos: 1) se ja identificatgomafake news2) se ja passaram adian-
te algumdake news3) se ja viram alguém compartilhanfdke news com que frequéncia;
4) se acham que espallfake news algo grave; 5) jA sofreram alguma consequérmia p
causa ddake newsou se conhecem alguém que ja sofreu; 6) se achenmag acdes e/ou
comportamentos das pessoas podem ser influengmmidake news7) costumam utilizar
alguma ferramenta para detedtte news8) costumam verificar se a fonte é confiavel ante
de compartilhar informagdes e com que frequéngige9a identificaram algumiake news

que envolva algum contetdo de Geografia.

2.2.1 Tabulacao e andlise das informacoées colhidas

Nessa etapa da pesquisa, selecionei todos os daltidos depois do aproveitamento
dos questionarios submetidos aos estudantes evodbsegraficos que trazem as informacdes
pertinentes para a aplicacdo das oficinas, prépasso aplicado a esse trabalho. Como ja
mencionado, o objetivo da aplicacdo desses quésiia@nfoi trazer um panorama prévio so-
bre a realidade pessoal e socioeconémica dessesallfim de observar possiveis vulnerabi-
lidades num contexto cada vez mais frequente dafdesacéo atrelada aos diversos interes-
ses da sociedade moderna por meio da manipulagd@adds na internet, sobretudo nas redes
sociais, inclusive no que se refere a assuntosi@ase no campo da ciéncia geografica, na

educacao geografica e no desenvolvimento de ratsajeograficos.
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Assim, foram aplicados um total de 23 questionamaseferida turma de®ano do
curso de formacgdo de professores do Colégio Edt&tlraundo Silva na semana entre os
dias 12 a 17 de junho e na subsequente, dos de23@e junho de 2023. Ressalto aqui certa
dificuldade em colher tais dados, pois, como jacimgrado anteriormente, no processo de
desenvolvimento desse trabalho, fomos surpreengidoproblemas adversos, relacionados
as politicas educacionais do estado do Rio derdamgie nos levaram a um movimento gre-
vista que durou mais de um més. Isso comprometehimn@stre letivo jA condensado e mais
curto que os demais e inviabilizou, inclusive, nairhtencdo de iniciar a organizacdo das
oficinas nesse semesfreDada esta ressalva, e retornando as informac@tegmees a esta
avaliacdo prévia, seguem abaixo os graficos coitieados apds a tabulacdo desses dados e
uma breve analise de cada um deles, além dosrosgdds questdes ndo objetivas obtidas a
partir dos resultados baseados nas respostasadasqrelos 23 alunos envolvidos nesse pro-

CeSsoO.

2.2.2 Dados tabulados dos alunos do Colégio EdmSiida

Os graficos a seguir foram computados num univeées®3 alunos. Neles estiaca-
das informacfes de cunho socioeconémico como um reamhtextual da turma, dentro da

realidade local da cidade de Araruama, no Rio deida

Gréfico 1 - O género predominante nas turmas '~ Graficol: Géner:
formacdo de professores € o feminino, apesar de

ter havido um crescimento de pessoas do gér
masculino no referido curso nos ultimos anc
Isso pode estar ligado a um processo historic
cultural onde a mulher ainda é vista numa l6g

maternal de cuidado com criangas da primeir

parte da segunda infantiaou seja, nos anos

=» Feminino = Masculino

que se referem a educacédo infantil e prime...

% Por conta do movimento de greve, a oficina foedeslvida no decorrer do segundo semestre do deferio.
% A fase referente a primeira infancia vai do nastito aos 4 anos de idade, enquanto a segundaianféaic
dos 6 anos até a puberdade. MOREIRA, Lilian MadaAdevedo. Desenvolvimento e crescimento humano: da
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segmento do ensino fundamental.

Gréfico 2: Idade

Gréfico 2 - O intervalo de idades da maiori
dos alunos da turma esta condizente com a ¢
sificacdo regular idade/série onde a grande n
oria deles tem entre 15 e 16 anos (num total

dez alunos para cada uma dessas idades), .

de dois com 17 anos e apenas uma aluna cor

anos.

m 15anos = 16anos = 17anos = 18anos

Gréfico 3: Filhos
Gréfico 3 - Achei pertinente colher essa info-

macao pois é comum um namero considerave
adolescentes com filhos nas escolas public
Esse numero tende a crescer nas turmas do ¢
de formacgédo de professores, pois muitas ve:
os(as) alunos(as) buscam uma formacéo esf

fica imediata apés a conclusdo do ensino mé

= Temfilhos = Naotem

para facilitar o ingresso no mercado de trabauu

e, por conseguinte, viabilizar uma renda salati@ ajude no sustento econémico da familia.
Na turma em questdo, apenas uma aluna salientoieimuema filha. Importante ressaltar que
foi justamente a estudante que apresenta 18 ampse provavelmente explica a distor¢cao da
idade/série.

Gréfico 4: Renda familiar

Grafico 4 - O questionario aplicado visa faze*

um aparato socioecondmico da turma. Portar
€ primordial a informacdo referente a ren
familiar. E importante ressaltar também, a loc
lizac@o geogréfica e o perfil do Colégio Estac
al Edmundo Silva e mostrar que se trata de u
escola situada no centro da cidade de Ararua

= Até 1saldrio = De2absaldrios = Acimade 5 salarios

proximo ao terminal principal de 6nibus (rodc

concepcao a puberdade. In: Algumas abordagensutagib sexual na deficiéncia intelectual [onlirge]ed.
Salvador: EDUFBA, 2011. p. 113-123.



viaria) e com bairros ao redor de facil acessosedtiibilidade de transporte publico. Isso,
dentre outros fatores, explica a diversidade ecacgdie alunos da referida instituicdo. Se-
gundo o questionario aplicado, a maioria dos alyidsdo total), apresentam rendimento
familiar que varia entre 2 a 5 salarios minimosgjuamto apenas 13%, ou seja, 3 alunos tem
rendimento superior a 5 salarios. A diferenca eafpgeles que afirmaram receber até um sa-
lario ndo é muito consideravel (apenas 2 alunogju®©demonstra que, apesar de um perfil
econdmico que pode ser superior a outras escoldieg®] a maioria dos alunos séo de classe
baixa ou média baixa. Outro ponto relevante nesahse foi a observacao feita por muitos
estudantes sobre complementagdo econémica a gartiabalhos informais por parte dos
familiares (vendedores, entregadores e motorigaplicativos e outros servigos pontuais).

Gréfico 5: Trabalha e/ou estuda?
Gréfico 5 - Neste dado especifico do questi

nario, é possivel observar que grande percel 28%
al dos alunos néo trabalha. Em nameros at
lutos, a diferencga ficou entre 16 que respon:
ram que nao trabalham e 7 afirmaram ¢

exercem as duas atividades concomitantem

¢

te.

= Trabalha e estuda = Naotrabalha

Gréfico 6: Trabalho interfere nos estudos?
Gréfico 6 - Neste grafico, os alunos que res-

ponderam "sim", justificaram que precisam
tempo para estudar e, por isso, o trabalho a
palharia. Aqueles que responderam negati
mente, ndo justificaram. Alguns disseram q \
"sim e n&d0" pois 0 essencial é acabar os estt

primeiramente. A maioria deles ndo responc

essa questao.

= Sim = Naoc = Naoresponderam = Simenao
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Gréfico 7: Pessoas por residéncia
Gréfico 7 - Podemos perceber nesse grafico

gue ha um equilibrio entre a distribuicédo «
guantidade de pessoas por residéncia, me

. , . 13%
maioria deles afirmaram que 3 pessoas resic —

ol 22%

em suas casas, enquanto a menor porcenta

-

se dividiu entre 5 pessoas e 2 pessoas. E

portante perceber também que houve um ¢
pate entre 4 e 6 individuos por residéncia. I = 2 pessoas = 3 pessoas = 4 pessoas
= b pessoas m 6 pessoas

demonstra que a maioria deles vive com Mawo

de 3 pessoas em casa.

Gréfico 8: Ensino fundamental

Gréfico 8 - Fica evidente nessa informacgé~

gque a grande maioria do percentual de alunc
egresso de instituicdes publicas no ensino fi
damental. Apenas uma pequena parte resy 87%
deu que estudaram em escolas particulare:
alunos) ou em ambas (1 aluno). Isso demao
tra o perfil de continuidade em instituicoe
publicas em todos os segmentos da educe , | =Escolapublica = Escolaparticular = Ambos

basica.

Gréfico 9: Religiao

Gréfico 9 - Outro ponto essencial a destac

nessa pesquisa se refere as crencas religic

pois como exposto no inicio do capitulo, é

dado de extrema relevancia no que se refer¢ 81%

processo de desinformacéo j& debatido. Pe \ ’

be-se entdo que a maioria dos estudantes

maram seguir alguma religido.

= Sim = Nao
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Graéfico 10: Entre os religiosos

Grafico 10 - Em outro campo do questionaric
foi solicitado que especificassem qual religi
eles seguiam. E possivel observar que u
parte do total de alunos segue a religido ev
gélica, e esse percentual empata com aqu

que responderam seguir o cristianismo. Ne

ponto, eles ndo especificaram se a religido c
td em destaque se trata do protestantiSmMC «umbanda = Evangélico = Catslico = Cristao = Nao especificou

do catolicismo, mas ficou evidente que a maiorlagisegue os dogmas atrelados a logica das
religides cristas.

Grafico 11 - Para ilustrar melhor essa parte ¢~ Grafica 1.1._Bairra

guestionério socioeconémico, foi proposto q
indicassem o bairro onde residem. De todos
locais descritos por eles, a maioria reside
bairro Fazendinha, de padrdo periférico

baixo a médio perfil econémico. Um pont

especifico deste bairro (que € um dos m

u Balnedrio Sdo Pedro = Praia do Hospicio u Solar do Gramado
. u Hawal m Fazendinha = Trés Vendas
pOpUIOSOS da Cldade) apresenta um prOCE m Morro Grande = Barbudo = Rio do Limao
de favehza(}éo acentuado OS balrros com F u Vila Capri = Sao Vicente . Ilndep.enrfeme
= Pargue Hotel = Pca da Bandeira = Parati
fil econdbmico mais elevado, onde reside,, "=t B C2be destig.

pessoas de classes sociais mais abastadas cit@asrevista, foram o bairro Vila Capri e

Barbudo. Mas é importante observar que existemogoti¢ ambos os bairros considerados
mais vulneraveis do ponto de vista econdmico. @rsdg mais habitado é o distrito de Morro

Grande, situado a 11 quildmetros do centro da eidmet apresenta um perfil mais rural em
relacdo as outras localidades citadas. Os demiarsdaencionados apresentam pontos com
ocupagdes de classe média baixa e outros pontelizélos e/ou com sérios problemas soci-
ais-urbanos, como violéncia, disputas de podefgumbes criminosas (ligadas, sobretudo, ao
trafico de drogas), falta de infraestrutura bagpavimentacdo, saneamento basico, ilumina-

¢do publica etc.), além de enchentes e ineficiéheiservicos publicos essenciais.
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Grafico 12:Religido interfere?

Grafico 12 - Aqui observa-se que a maioria dee

alunos respondeu que nao percebe influéncie
religido nos conteudos referentes a area de
éncias humanas. Outros ndo responderam
guestionamento e a menor parte afirmou
existe influéncia. Do total de alunos que dis:

ram haver influéncia, um deles ressaltou ¢

= Sim = Ndo = Néorespondeu

existem opinides e atitudes que sdo diferer....

das que ele considera corretas, mas nao disssa® afudes estdo a cargo da igreja ou da
escola. Outro afirmou que existem coisas que digaddi® ndo aceita, porém nao especificou.
Um terceiro disse que sim, mas as vezes ele namme nao justificou. Por dltimo, um

aluno disse que interfere em Histéria, mas nda @to qual abordagem.

Grafico 13: por que escolheu o curso

Gréfico 13 - Nesse ponto do questionario, fei
indagado por que eles escolheram o cursc
formacdo de professores. Achei pertiner
trazer esse questionamento pois, como el
dado antes, meu interesse pelo curso nor

esta justamente no fato de ser um curso

formacdo de futuros profissionais da educ
cao e, portanto, € preciso um olhar especit  =serprofessoria) = Influéncia da mie

= Influéncia do cunhado = Influéncia de amigos

e cuidadoso na formacao desses jovens :;‘;’I:";zi:‘;’;:; aue e ::Z;aujzzl“:;

também véao atuar no desenvolvimento per  =fermacseemaguma e

gogico de diversas criancas. A maioria respondeupgatende seguir a docéncia, dado que
pontuo como importante e satisfatorio. Outros afiiam que sé estdo no curso por influéncia
de terceiros, como familiares (sobretudo, as méeahigos. Alguns afirmaram que preten-
dem ter uma formacédo especifica e que isso poda semo segunda op¢do no futuro. Por

fim, houve a justificativa de que gostam de crianca
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Graéfico 14: quer ser prof(a) apds o curso

Gréfico 14 - Esse ponto especifico € curios -

pois, apesar da maioria afirmar que preter
seguir a profissdo de professor no futul
ficou evidente que parte consideravel d
entrevistados pretendem seguir apenas in
almente para ter uma renda que permite
investimento em outra faculdade. Uma que

tidade menor afirmou que ndo pretende

= 3im = N&o wlnicialmente sim, depois ndo

guir a docéncia. Esse ponto, a meu ver, evidendanatante desvalorizacdo da profissao

através da insuficiéncia de politicas que priorizema educacéo publica de qualidade, desde
a questdo salarial do proprio profissional de eciiwaté a falta de infraestrutura adequada na
maioria das instituicdes de ensino. Isso tem disddio o interesse dos jovens pela permanén-

cia na area.

Grafico 15: Aparelhos conectados em casa

Gréfico 15. De todos os aparelhos eletror
cos conectados a internet especificados ne
grafico, a grande maioria afirmou posst
celulares (smartphones). Logo em segui
temos a televisdo como mais utilizada

computadores e notebook depois. O tak

fica em dltimo lugar dos aparelhos seleci

nadOS. m Computador = Notebook wTablet = Celular = Televisdo

Gréfico 16: Uso de internet por dia

Gréfico 16 - Com relacdo ao uso da interne
grande parte dos entrevistados afirmaram
utilizam por mais de 5 horas por dia. 35
usam por volta de 5 horas, enquanto 0s our
se distribuem entre 1 a 2 horas e 3 a 4 ho

Ninguém respondeu que usa somente no in
valo de 1 hora. Esse fato mostra que a mait

mlhora mTaZ2horas m3adhoras =5horas = Mais de 5 horas

deles esta engajado no mundo virtual e esse podéoextrema importancia no desenvolvi-

mento dessa pesquisa. Neste campo do questioftanmerguntado também para qual finali-
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dade eles utilizam a internet. A maioria ressatjae utiliza para estudar, fazer pesquisas,
assistir video aulas e atividades de lazer, comadasedes sociais, jogos, filmes e musicas.

A grande maioria mencionou que utiliza bastanta paessar as redes sociais.

Gréfico 17: Redes sociais que usam

Gréfico 17 - Outro ponto muito relevante no

desenvolvimento desse trabalho se refere
uso das redes sociais por parte dos alunos
trevistados. Observa-se no grafico que toc
eles tém acesso as redes sociais. Dos estu
tes que responderam ao questionario, to
usam o WhatsApp; em segundo lugar temo

acesso ao Instagram; o TikTok segue em f

n WhatsApp = Instagram m Facebook = TikTok

ceiro e depois o Twitter (atual X). Das red ®Twitter ®=Kwai  ®Youtube m Netflix

sociais mais acessadas pelos brasileiros, o Faced@odestacou como a de menor interesse
pelos entrevistados. Um aluno citou o uso do Kvaaaganhar dinheiro e outros dois citaram
o0 Youtube e Netflix (este ultimo ndo se define comde social, mas como plataforma de
streaming para filmes, séries e documentarios).

Neste item, outro questionamento € sobre a freduélas redes sociais. 19 alunos responde-
ram que usam com bastante constancia para diierabhdades, como: distracao; se comuni-
car com outras pessoas; saber das fofocas; alflumar@am que ndo sabem por que usam;
outros disseram que "ndo tem o que fazer"; parer s#s noticias e informacdes do mundo
externo ou mesmo porque simplesmente gostam. Umo assaltou que utiliza as redes soci-
ais "quase 24 horas por dia". Desse contingentegluno afirmou que usa muitissimo pouco,
pois pretende dedicar seu tempo a outras coisasnéamespecificou quais. Outro disse que
usa apenas nos finais de semana como passatempdelesrafirmou que acessa no maximo
20 minutos porque ndo gosta de mexer em redesssdeipgor ultimo, um entrevistado disse
gue usa o Kwai para ganhar dinheiro e o TikTok jpassar o tempo. Do total de entrevista-
dos, percebe-se entdo, que apenas 4 apresentandesgiriteresse pelo uso de redes sociais,

enquanto 19 utilizam constantemente para finalisladesrsas.
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Gréfico 18: se identificou fake news

Grafico 18 - No que diz respeito a prolifera-
¢cao defake newsoutro ponto determinante
nessa pesquisa, a maioria respondeu que
costuma identificafake newso uso cotidi-
ano das redes. 31% afirmaram que ja idel
ficaram, mas n&o especificaram quais. 1:

responderam que sim e citaram o dia

possivelmente haveria um massacre na es
la, apos seguidos episodios de atentados . omjuetricaive) « tis0 = sim (serm justificativa) = N3a respondes
algumas instituicdes escolares do pais. Outrdipativa defake newsoletada no questiona-

rio refere-se ao ex-presidente da republica Jagsis Bolsonaro, mas nao houve especifica-
¢do mais precisa. E por ultimo, um deles citouairdormacéo de ndo haver possibilidade de

terremotos no Brasil também se trata de uma infoiméalsa.

Gréfico 19: Se passdake news
Grafico 19 - Sobre o rapasse dake newgor

eles, a maioria absoluta respondeu que nu
repassou nenhuma informacéo falsa. 13% ¢
seram que ja repassaram, mas nao especi

ram quais e 4% nao responderam.

= Sim = N&o = MNa&aorespondeu

Graéfico 20: Espalhar fake news é grave?
Gréfico 20 - O grafico sobre a gravidade d

repassafake newdoi quase unanime na afir
macao de que repassar noticias falsas é |
acao grave. Apenas um aluno ndo responde
ninguém afirmou que repasdake newsao é

grave.

mSim = Nao = Naorespondeu
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Gréfico 21: Sofreu consequéncias?

Gréfico 21 - Sobre o fato de ja terem sofrid

consequéncias por causafdke news87% res-

ponderam que nunca sofreram, 9% afirmar.
que sim, mas ndo especificaram e 4% n&o | |

pondeu esse questionamento.

= S5im = N&o = N&oresponderam

Grafico 22: Conhece quem sofreu?
Grafico 22 - Aqui, a maioria dos entrevistadc~

decidiu ndo responder ao questionamento. 1
afirmaram que sim e citaram alguns famosos
membros da familia, mas néo especificari §
quais. E 17% disseram que nao conhecem |
guém que tenha sido vitima fidke news

= Sim = Nao = MNaoresponderam

Gréfico 23: Podem ser influenciadas?

Gréfico 23 - Sobre o fato das pessoas sert
influenciadas pela acéo fike newsa maio-
ria (87%) respondeu positivamente, 9% dis:
ram que nao e 4% nao responderam ao iten
guestionério. Algumas justificativas utilizad¢
para ilustrar essas respostas giraram em tc

de posicdes genéricas como “a falta de ver
des sempre prejudica”; "é preciso ficar atel RSN SEERRSS IEUNRRAE Rl

as noticias verdadeiras"; "pode promover mudancarigheipios nas pessoas”; pode gerar
brigas e conflitos"; "pode manipular pessoas parse&guir 0 que querem; muitas pessoas
acreditam em sites de empregos que muitas vezdaks®); e por ultimo, "se as pessoas ou-
vem algo errado por mais de uma vez, isso pode dévédas, além de violéncia e xingamen-

tos. Este ponto deixa claro que eles acreditam queeeridevancia na busca pela verdade

para evitar situacdes conflituosas e que prejudicaias pessoas.
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Gréfico 24: Usou ferramentas para detectar

Gréfico 24 - Ao questionar sobre o uso de fe
ramentas para identificdake news91% afir-

maram que nao costumam usar e 9% respot
ram que utilizam o Facebook ou procurare
informacdes em sites confidveis como o (

(pertencente a Globo). E interessante perce

que por mais que eles achem grave o fato
espalhafake newsa maioria ndo procura utili- = Sim =N&o = N&o respondeu
zar mecanismos para identificar informacoes

falsas.

Gréfico 25: Verifica antes de compartilhar?
Gréfico 25 - Em outro ponto peculiar do ques

tionario, os alunos responderam que apesa
nao utilizarem ferramentas para detectar n
cias falsas, 52% costumam verificar se a fo
€ confiavel antes de compartilhar informacé
38% disseram que ndo conferem e 10% sali

taram que as vezes sim. A maioria ndo ex|
. . ~ msim mnpao mAsvezessim
cou como verificam as informagdes. Apenas _
alunos justificaram. Um afirmou que sempre olhanasmo site e outro disse que confere em
varias fontes diferentes para observar se trat@tde veridicos. Nao especificaram o site e

nem as fontes utilizadas.

Grafico 26: Identificofake newsa Geografia?
Grafico 26 - Nesse item especifico, o objetiv-
era colher uma informacao prévia sobre a
fluéncia dagake newshos contetdos de Gec
grafia, ponto essencial no desenvolvimer
dessa pesquisa. A maioria dos entrevista
(65%) afirmaram que ndo perceberam notic

falsas no campo da Geografia. 5% disser
gue ndo sabem; 4% ndo responderam e z =Sim =Nio mNaosei = N&orespondeu

dos alunos afirmaram que ja presenciaram falseanmdmtinformacdes nos contetdos. Ao
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pedir gue pontuassem quais conteudos seriam essakles considerou a questdo dos abalos
sismicos no Brasil, onde as possibilidades sdogmeg mas ndo nulas. Porém, a maioria das
pessoas acham que é impossivel ocorrer terremotternitério brasileiro. Entdo essa infor-
macao seria falsa. Mas a grande maioria dos algumesgustificaram esse item, citaram a teo-
ria da Terra plana, ou Terraplanismo, para demanstrlustrar a disseminacao fdé&e news
atreladas ao coconhecimento geografico. Esse datio extrema relevancia pois, como ja
citado anteriormente, € um dos pontos que ressaltiecorrer da discussao teorica da pesqui-
sa, e uma das principais justificativas para tragacanismos de combate a reproducéao de

noticias falsas que inviabilizam o desenvolvimatdaaciocinios geograficos.

2.2.3 Apontamentos para a oficina de combafaldésnews

A partir do exposto e dos itens acima tabuladagydesivel tracar um panorama pre-
cedente sobre o perfil dos alunos envolvidos néisenémpirica desses dados e delinear me-
canismos que viabilizem resultados precisos e comgtidos com a eficacia dos efeitos das
oficinas — etapa final da elaboracdo dessa pesddestaco o quao importante € para a con-
clusédo acerca do falseamento da realidade o congtiraento com as implicacfes praticas
no cotidiano escolar e na educacéao geograficagtaa com as estratégias de superacéo e
combate a desinformacédo. Aprovisiona-los de ferraasecriticas quanto dake newsserve
como defesa contra a desinformacdo, de modo a sabwr identifica-las e acionar questio-
namentos, buscar a verificacdo dessas informagiresgio de instrumentos acessiveis e se-
guros - um comportamento pouco utilizado pelos@unomo se pode observar nos resulta-
dos do questionario prévio aplicado.

N&o se pode deixar de lado a constante preocugagd@ linguagem digital no coti-
diano, componente feroz da atual construcdo dassmmmum, como um dos maiores desafios
da escola publica na contemporaneidade. A dicot@miee o universo virtual (dos nativos
digitais) e o mundo analégico da escola tem, fadg@mn de outros fatores de natureza socioe-
conbmica, cultural e até mesmo estrutural, confailopara um vacuo de dialogo entre o que,
de um lado, os alunos precisam para munir-se dieaceé autonomia de pensamento e, de
outro, as instituicbes de ensino (particularmestepublicas) precisam avancar para vincular-

se a uma dindmica completamente nova, veloz, dispee formadora de novos individuos e
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comportamentos, dentro e fora da escola. Nessenintie desencontros € que se encontram,
inclusive, a desinformacao e convicgbes prontasaceobucacao precisa saber lidar.

N&o por acaso, reafirmo o compromisso e influédeidreire (2013) neste debate ao
confirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém edusamesmo, 0s homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (p. 79). Mundte e&ada vez mais amplo em desafios
profundos e imediatismos prolongados no estabedatinde uma cultura (digital) em que
essa troca de saberes precisa retomar-se pelaé&uiaale aprender e ensinar.

Assim, é preciso que haja 0 comprometimento cormoogsso de educacao, ndo ape-
nas no papel de professor engajado na revelagé@aaé mascaras que inviabilizam a leitura
da realidade, mas também no préprio aprendizadwota de experiéncias cotidianas valiosas
na educacdo dos homens e mulheres, mediadas nagisi®tmacoes e interpretacées do mun-
do, em diversas esferas. A escola € parte indégelchesse processo que deve considerar,
primordialmente, os efeitos das transformac¢Oesnmcionais da atualidade e seus desafios

recentes e profundos.
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3 PROJETO OFICINA FAKE NEWS NAS ESCOLAS

ApoOs esse levantamento prévio, segue a estrutunéidilaa que foi aplicada no Coleé-
gio Estadual Edmundo Silva, em Araruama, RJ, ord®ho. Os resultados dessa oficina
foram analisados a partir de debates e propostazmliho junto ao universo desses alunos
participantes para observar a forma como consegiemtificarfake news como reagem aos
debates apos a aplicacdo da metodologia.

Como observacao valida, é preciso registrar qumpopta da oficina € anterior aos
trabalhos desenvolvidos para essa dissertagdoasnaguietacdes a que instigaram a trouxe-
ram até aqui. Foi trazida, portanto, de um modelgmbjeto de aplicabilidade escolar, cujo
rigor foi se moldando as necessidades dessa igagéab.

A estrutura aplicada, disposta de forma completarexos desta pesquisa, segue a

seguinte formatacao em forma de plano de aula.

3.1 PLANO DE AULA/OFICINA

Disciplina: Geografia Carga Horaria: 80 (oitenta) minutos

Professor Jaqueline Maximo Oliveira

Titulo da Atividade:
P6s verdaddake New® Educacdo geografica: uma proposta de oficina @stratégia cor
tra a infocracia e a desinformacéao

Ementada Disciplina:
A oficina visa refletir, estabelecer estratégiasuscar respostas possiveis para perguntas
colocadas na realidade das salas de aula: comabdaas "convicgdes" plantadas e refpr-
cadas pela desinformagédo que muitas vezes se pdenaao conhecimento cientifico e, de
outra ponta, confirmam constantemente aquilo qugosiy@ querem ouvir? Como lidar
com conteudos prontos e duvidosos (muitos deletugrdos em audio e video, muito bem
editados e cheios de linguagem cativante, espataoul polémica encabecadas por apre-
sentadores/as performaticos/as) voltados para ld&c@si onde se encaixam nossos alunpos
enguanto a sala de aula tem sido, quase como w@rag ten lugar analégico no mundo?

Objetivo Geral:
Discutir estratégias de combatefake newsnos conteldos escolares, em especial a Geo-
grafia, como forma de retomar a criticidade na lweséormacao dos alunos, dentro e fora

das instituicdes de ensino.




Objetivos Es-

Avaliacéo

e Conteudo Metodologia
pecificos Instrumentos
- Analisar os | A cultura/ - Apresentagdo| Dinamica: Participacéo
fatores que linguagem das Re- | de slides sobre| comparagédo dg nos debates
contribuem des Sociais X a o funcionamen-| comportamenta
para geracao ¢ educacao for- to das redes das redes soci-
distribuicéo mal/informal sociais e a logi-| ais dos alunos

dasfake news
e seus impac-
tos sociocultu-
rais;

O primeiro eixo tra-
ta de como a inter-
net, por meio das
Redes Sociais, vem
moldando compor-
tamentos sociocul-
turais e novas leitu-
ras de mundo nas
ultimas décadas.

ca dos algorit-
mMOoSs como ve-
tor de direcio-
namento da
atencéo dos
usuarios com
finalidades de
mercado.

- Dindmica das
redes sociais

participantes
para reflexao

- Problemati-
zar conteudos
escolares dis-
torcidos pela
desinformacéaag
promovida
nas redes so-
ciais;

A desinformacao,
asfake news e seus
fatores de propa-
gacao/fixacao

O segundo eixo
aprofunda o debate
sobre a desinforma-
¢do. Uma vez que
qualquer informacao
liberada na internet
pode ser tomada
como verdadeira,
pergunta-se entao
por que é tao facil
gue isso ocorra e
que fatores a favo-
recem.

- Apresentacao
de slides sobre
0 caminho na
construcdo da
desinformacéo
da vida comum
aos conteudos
educacionais
(foco na Geo-
grafia)

- Dindmica da
construcao de
fake news

Dinamica:
construcao e
rastreio ddake
newse sus
comportamentg
na internet

Participacéo
nos debates
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- Estabelecer | Estratégias de - Apresentagéo| - Dinamica: Participacéo
estratégias de| combate asfake de slides sobre| verificacdo de | nos debates
combate as news estratégias de | conteudos de
fake news verificagdo em | Geografia
dentro e fora | Por fim, tratar das | sites ddact
do ambiente estratégias de com-| checkinge ou-
escolar; bate a desinforma- | tras fontes de
¢cdo, municia-los de | comprovacao
ferramentas criticas| cientifica de
(sobretudo, esclare-| contetdos
cer 0s porqués e - Dindmica de
como chegam essas verificagdo de
fake newys conteudos

Conceitos de aplicacéo

Serao desenvolvidos conceitos didatico/pedagogidasilados com outros campos de estu-
dos da comunicacdo e tecnologia, a saber: pésderdake news; dissonancia cognitiva;
nativos digitais; redes sociais; letramento digpaldagogia da autonomia.

Articulacdo ensino de Geografia e temas transversai

A oficina devera se centrar na temética f#&® news sua influéncia como elemento de
desinformac&o no processo educacional, com fodicplar nos conteudos das Ciéncias
Humanas, em especial na disciplina de GeograBgamdo estratégias pedagogicas para
combaté-las a partir de seus objetivos especifitisgpstos nos 3 eixos programaticos.

Referéncias Basicas:

CALLAI, Helena Copetti. Educacgéo geografica pafarenacéo cidad@Revista de Geografic
Norte Grande, 70: p. 9-30, 2018. Disponivel em: https://wwweseicl/pdf/rgeong/n70/0718-
3402-rgeong-70-00009.pdf. Acesso em: 6 abr. 2023.

CALLAI, Helena Copetti. O ensino de Geografia: Rée® espaciais para analise. In: CAS-
TROGIOVANNI, A.C.et al.Geografia em sala de aula, praticas e reflexdeBorto Alegre:
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3.1 Analise dos resultados da aplicacao da oficina

A primeira etapa da atividade pratica dessa pesgaonteceu no més de novembro
de 2023 e contou com a participacao de aproximaol@n®% da referida turma de formacao
de professores selecionada. Esse encontro ocoareala de leituras do Colégio Estadual
Edmundo Silva que dispde de equipamento multinbdgico necessario. Dessa forma, utili-
zamos a Smart TV e o notebook da referida sala.

O debate foi realizado com base no conteudo temaétiltura/linguagem das redes
sociais dentro da educacéo formal/inform@l primeiro passo foi conceituar as redes sociais
como espacos virtuais onde grupos de pessoas aesas(se relacionam por meio do envio
de mensagens, partilha de conteudos, entre owpect®s de comunicabilidade. Apds esse
breve conceito, destacamos 0s objetivos do tenmne seu publico consumidor, nesse con-
texto, é abordado por redes de contatos pessmaigorking compartilhamento de imagens e
videos, busca de informacdes, divulgacdo de predutgervicos além de atividades relacio-

nadas ao lazer, como jogos online.
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Os alunos foram convidados a participar colocan@s preferéncias em torno do uso
das redes sociais. Apds essa interacdo, apresentroonceito de algoritfi a maneira
como é operacionalizado, seus responsaveis e castelisponiveis nas linhas do tempo de
cada conta, assim como a forma como oferecem aquécé do interesse de cada um no in-
tuito de criar uma espécie de bolha de “temas’tenmiais consumos cotidianos.

Nesta parte da experiéncia, os alunos se mosttaaatante empolgados e intrigados a
entender como o algoritmo € capaz de mapear ngestss e interesses dentro de uma logica
mercadoldgica de estimulo ao consumo. Alguns pereetbque ndo bastava dar um comando
através da busca de determinado conteddo na piggiaet, mas que através de conversas e
da prépria fala despretensiosa proxima aos aparsinartphoneso conteddo comecava a
aparecer em diversas redes e sites para consumo.

Outros conceitos aqui reunidos na discussao tedesta pesquisa, encontrados nas
redes sociais, foram também abordados, a exemplealeitos de pés-verdadeke news
dissonancia cognitiva, nativos digitais, letrametitptal e pedagogia da autonomia.

Este ultimo conceito, baseado nos escritos de Fendioe, foi bastante explorado,
uma vez que os alunos integram o curso de formdgdmofessores e foi fundamental tratar
da pratica docente através de uma acédo transforenddseada na critica ética, competéncia
cientifica e amorosidade auténtica no processmgaj@nento politico.

Alguns pontos levantados por eles perpassam patefoomo perdem a concentracéo
mais facilmente a cada dia e os desafios dessegsomna condicdo de atuais alunos e futuros
professores. ConsideracOes pessoais foram coloeatd&vidéncia, a exemplo de uma aluna
gue afirmou precisar de um tratamento, durante emogo, para se reconectar com o mundo
fisico, diante de sérios problemas pessoas e s lpor uma fuga da realidade através do
uso da internet. Complementou também da importénegaa familia coloca no sentido de
limitar 0 acesso a internet e valorizar atividadelgtivas que exigem concentracdo como jo-
gos de tabuleiros e momentos desconectados ptaadeaquestdes pessoas, familiares e so-
ciais pertinentes.

N&o por acaso, durante a oficina, ao mesmo tempquaralguns alunos se concen-
travam na interacdo, outros se prendiam ao usaelakares e se dispersavam. Aproveitei a
situacao e utilizei esse dado como exemplo pas&rdiuo debate. Foi possivel perceber que a
despeito disso, muitos estudantes se mostrarancieatess das consequéncias que todo esse

processo pode trazer e se debrucaram na reflexie scassunto e na busca por possiveis

70 algoritmo aqui foi apresentado como um cédigoemético que rege um modelo de negécios que une da-
dos de interesses pessoais dos usuarios paraesfdoethe mais daquilo que possam potencialmentsucoin.
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solucdes para o problema. Consideraram também preciso haver uma preocupagao cole-

tiva e sistémica a partir do desdobramento dessest@ps por parte da sociedade civil, escola
e do proprio Estado. Alguns pontuaram que a regetdmgao das redes sociais poderia ser
uma saida, enquanto outros ponderaram a situagioma preocupacdo em torno de suposto
atague a liberdade de expressédo. Provoquei enitdie s limites dessa liberdade de expres-
sdo, quando as opinides ndo estdo validadas & Yatidicos ou quando ndo se distingue

opinido pessoal de situacdes sociais, culturaidenldgicas que precisam de uma fundamen-
tacdo séria para nao reproduzir acdes de segregagd® opressao diante de uma sociedade
estruturalmente desigual que ja privilegia um grdpminante em detrimento de classes mais
populares.

Para finalizar, falamos sobre a possibilidade teragéo e transformacéo social a par-
tir da educacéo e de como esse engajamento € ieésendelimitacdo de acdes que impac-
tam diretamente a transformacéo do espac¢o nasdimarsas escalas. O quanto € preciso per-
ceber, na condi¢cdo de alunos em formacgéo e posstgacadores, a valorizagdo das plurali-
dades e singularidades da escola na construcamaeducacio engajada com a transforma-
céo da vida a partir da interpretacdo desse mumnittovpor criangas e jovens no cotidiano e
para além dele. Essa € a base da producao deinamsgeogréafico(s).

A segunda e terceira etapas da oficina foram debadas nos meses de margo e abril
de 2024 na sala multimidia da escola, denominattMsaker. E importante registrar que
essa turma deixou de ser ministrada por mim neidef@no letivo, dificultando um pouco a
conclusdo da atividade. Para viabilizar a finaBzagdesse trabalho, contei com o apoio de
dois colegas (o atual professor de Geografia dadwr uma professora da area de disciplinas
pedagogicas) que me cederam alguns tempos de aaspara que pudéssemos prosseguir
com as analises e resultados.

O foco destas duas etapas foi direcionado a umaggu mais incisiva sobre ke
newsatreladas a Geografia e suas consequéncias novdesmento de raciocinios geografi-
cos. O debate foi introduzido nas seguintes abertatematicas, conforme o plano de aula:
A desinformacéo, as fake news e seus fatores gagagao/fixacae asEstratégias de com-
bate as fake new#\ssim, novamente foi feita uma breve explanagiwesos conceitos ja
discutidos, direcionando o debate em torno do cterdodesinformacéo.

Antes de refletirmos sobre as possiveis estratégissutimos o que € desinformacéo
e de que forma essa realidade esta atrelada aos deicomunicacdo. Além disso, pontua-
mos redes sociais e plataformas digitais que sio pacorrente de propagacéo de desinfor-

macao, além de sites manipulados e imbuidos deegsies politicos em torno da propagacéo
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de noticias falsas. Apresentamos um mapa do etmsesigla desinformacao, topicalizando
caracteristicas do processo cosdtiras ou parddiaconteudo enganosaonteddo impostor
conteudo fabricadofalsa conexaofalso contexte manipulacdo de context®epois de ex-
plicar cada uma dessas estratégias, eles tentatampkficar tais acdées com experiéncias
cotidianas.

Em seguida, debatemos a desinformacao na Geografiroliferagcdo de negacionis-
mos e selecionamos alguns contetdos que tem sadatprconstante dessa tentativa de pro-
pagar a desinformacao.

O primeiro ponto abordado foi a Cartografia comonf@ de apropriagcdo de discursos
de poder e centralizacdo de interesses geopoli#taalmente tem sido cada vez mais fre-
guente a existéncia de fotografias manipuladaseair de imagens de satéliteedpfakes
Elas geralmente sdo apresentadas como trabalhmfiespnais do campo da cartografia ou
governos, o que da um grau de autenticidade eidad® para o publico. Alguns exemplos
foram analisados pelos alunos e poucos conseguledimr as diferencas entre as imagens
reais e manipuladas.

Estendemos o debate na utilizacdo de alguns fosmEanapas desenvolvidos pelo
IBGE com a América e o Brasil no centro do plareetadagamos sobre a interpretacdo des-
ses mapas estar correta ou ndo. Muitos acharamodpear a América no centro do mundo
trata-se de um erro grave, outros entenderam queapas sao representacdes do espaco e
que, portanto, ndo é problema algum tirar a Eudapaentro do mundo”. Aproveitamos para
discutir os interesses por tras de uma represent@agacéntrica do planeta Terra.

Outro assunto abordado foi a ideiardsfriamento globalteoria defendida por alguns
cientistas que afirmam a existéncia de um resfimondo planeta até chegar a uma nova era
glacial. Ela desconsidera as emissfes de dioxidaudemno oriundos da queima de combusti-
veis fosseis. Assim, a crise climética ndo esteralo causada por um aquecimento do plane-
ta e essa ideia seria uma tentativa de frear cepsocde desenvolvimento do capitalismo a
partir de fundamentos ideoldgicos ditos de esquerda

A questédo climatica também foi discutida tendo cdrase a proliferacdo de noticias
falsas em torno das queimadas na Amazoénia. Algyressoas acreditam que as queimadas
na Amazonia ndo estdo interligadas com o desmatareeputros ainda afirmam que, por se
tratar de uma floresta Umida, essas gueimadas radicapente impossiveis de acontecer.
Para ilustrar essa questdo, analisamos imagen®renatdes sobre a seca historica que se

abateu na regido no ano de 2023.
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A teoria da Terra Plana foi fervorosamente debatimi@mo fendmeno negacionista,
sem amparo cientifico. E perceptivel que esse tssuteressou a maioria dos alunos que
questionaram a inviabilizacdo dessa teoria como @lg ndo deve ser levado a sério. Entre-
tanto, uma aluna pediu a palavra e relatou qugaeacredita frontalmente nessa teoria, mas
nao consegue tracar argumentos contundentes garaldda. Trata-se de uma escolha emo-
cionada e sem fundamentacdo. Afirmou ainda quevg@émbates com ele, mas ndo consegue
fazé-lo perceber que essa teoria ja foi refutadeehalos.

Em seguida, tratamos dos conteudos atrelados ar&@eogue foram alvo da recente
polarizagdo politica do pais. Versamos argumermtes)ihformativos sobre um quase instau-
rado Brasil comunista, permeados por debates emexis e posi¢des ideoldgicas que resga-
tam o contexto da Guerra Fria, quando sua possistluracdo no pais, por meio de um go-
verno de esquerda, era um dado preocupante patasnpaissoas naquele contexto historico.
E preciso lembrar que esse medo infundado foizatllh como estratégia para justificar as
ditaduras militares que se espalharam pela Amédtaa nas décadas de 1960 a 1980. Essas
ditaduras sé@o defendidas ainda hoje por pessoasnsgrbaseando-se na ideia de que estas
foram necessérias para manter a liberdade e o moenpd com o regime comunista. Diante
do clima de polarizacéo instalado no Brasil nosna$s anos, tal ideia foi resgatada e defendi-
da por parcela da populagéo que se intitula radeale conservadora, cegamente a favor da
patria e dos valores da familia tradicional.

Cabe aqui o relato de um episodio: durante a eapéndesse topico, trés alunos do
género masculino se levantaram e deixaram a saigelmente incomodados com a explica-
cdo das bases tedricas do comunismo e sua compax@apaa realidade do nosso pais, pontu-
ando o quéao longe estamos de um Estado comunista.

O ultimo conteudo abordado, e ndo menos relevamtegbre a onda negacionista que
disseminou uma possivel ineficacia das vacinasaatapmdo na transicdo demografica. Por
meio do bombardeio de informagdes na internet, anuitoencas erradicadas pelas vacinas
passaram a ser questionadas e desacreditadasil@deslessa situacao foi a volta de doen-
cas erradicadas como sarampo, variola, febre aarapliomielite.

Resultado de décadas de educacéo, acbes e pqliliciasas, os avancos ligados a sa-
ude preventiva por meio do desenvolvimento de ‘eaciioi primordial para a reducdo das
taxas de mortalidade e aumento da expectativa die nd Brasil. Essa politica preventiva
marcou o processo de transicdo demografica nolBrasiéculo XX, mas foi sensivelmente

afetada pelo recente processo de desinformacéao.
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Gréficos antigos e atuais sobre o indice de vagmda populacdo e os casos de doen-
¢as historicamente erradicadas estarem retornamdm fanalisados. O tema foi de muito in-
teresse dos alunos, pois recentemente passamampgrandemia e os resultados desse pro-
cesso ainda estdo presentes na vida deles e derntésloAlguns afirmaram que possuem pes-
soas negacionistas na familia e que discursos s/&&i0 constantemente observados, como
aquele que defende que a vacinagao pode desendelfvgéncias dentro do espectro autista
e possiveis transtornos.

Apos debatermos dake newsha Geografia, passamos a abordar estratégiasnile co
bate a desinformacdo de modo prético, com acdetasjrconforme os conteudos da oficina,
como: 1) Estimular o pensamento critico, descondigarimeira vista, daquilo que se vé, escu-

ta, I&, sobretudo na internet; 2) Ter o cuidadod@i®repassar uma informagcéo sem antes che

ca-la; 3) Desenvolver e criar possibilidades dewrar informacdes sérias e comprovadas; 4)
Procurar sites com informagfes confiaveis alémndeitorar essas informag¢des em sites de
fact checking5) E, por fim, observar o contexto da informagéo seja, a histéria completa,
sua origem e quem informa. Se concentrar em obsBagmentos, pois eles sdo altamente
manipulaveis.

Acrescentou-se ainda que redes sociais como Tiktskagram, Facebook, Youtube,
aplicativos de mensagens como WhatsApp e Telegaambédm sdo pouco confiaveis, pois
apresentam um volume gigantesco de dados ndoceeld. E essencial checar as informa-
cbes que chegam por essas redes em outras fontesanBaveis, uma vez que o algoritmo
das redes sociais tentara sempre reforcar aquéi¢gggacreditamos ou buscamos comprovar.

Determinados alunos participaram de forma efetosakbates e ilustraram a discus-
sdo com exemplos de suas proprias vivéncias n#esdora dela. Uma aluna disse que é, de
fato, muito emotivamente afetada com as informagdesrecebe e que, por isso, reagiu mal
em torno de alguns assuntos que debatemos euedtdtie como sobrepor essa forma de ope-
rar.

Outra relatou que um colega defendeu a tese degjdaossauros foram extintos em
decorréncia do Big Bang e que este ndo aceitosiggmda turma na aula e da professora ao
orienta-lo. Uma outra aluna afirmou que ja viu algs pessoas falarem que o ser humano
viveu durante a Pangeia e que as migracdes nacpraiexto eram faceis. Em sua maioria, as
“fontes” usadas por esses alunos vem das proies igue costumam consumir.

Os vérios assuntos abordados e problematizadwartive objetivo de denunciar essas
informacdes falsas e combaté-las. Finalizamos @nafirefletindo sobre a importancia de

estarmos atentos a esse processo, hao apenas docad@es e educandos, mas como indi-
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viduos engajados na reproducédo de uma educacatficdenprometida com o fortalecimento
de uma sociedade democratica, critica e capaadsformar realidades perversas. Afinal de
contas, além de adolescentes em processo de fanees serdo futuros educadores e preci-

sam estar cuidadosos as mudancas espaciais vigentes
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Figura 8. Aplicacdo do questionario prévio
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve por objetivo refletir sobreargsso de desinformac&o no atual
contexto de avango técnico cientifico informacioagbartir do desenvolvimento de novas
redes de informacédo e suas consequéncias negadiyasnacao do aluno da educacéo basica
e na (in)viabilizacdo de raciocinios geograficos

N&o € um dado novo o fato de que os meios de caagdo tradicionais e atuais sem-
pre foram utilizados como exercicio de poder, doblicecem aspectos econdmicos e ideoldgi-
cos. As relacdes capitalistas determinam e opemameatcado por meio das iniciativas priva-
das — em especial, corporacdes internacionais exgreem controle midiatico com base nos
mais complexos interesses que reverberam no na@ssodia em maior ou menor grau.

No ambito das midias tradicionais, como transmssélevisivas, emissoras de radio,
jornais e revistas ja era possivel perceber gusti@xima tendéncia de manipulacédo de gostos,
opinides e preferéncias por meios de propagandag;gmas e noticiarios.

As relagBes sociais e politicas, que sdo mediagdeentes a interesses e a direitos re-
gulados por instituic@es, pela divisdo social dasses e pela separacao entre o social e
o poder politico, perdem suas especificidades sapas operar sob a aparéncia da vida

provada, portanto, referidas a preferéncia, semtinse emocdes, gostos, agrados e
aversao” (Chaui, 2019, p. 23)

Dessa forma, no lugar da opinido publica - primairgara o exercicio da cidadania e
consolidacdo da democracia - temos um aparato déestacoes imbuidas por gostos, senti-
mentos e opinides mobilizadas pelos profissionaisamunicacdo num contexto de domina-
cdo da midia por corporacdes internacionais. Neegaidade, o processo de desinformacéo
por meio de noticiarios, jornais, radios, televigise apresentava como um dado preocupan-
te na manipulacdo do mundo real a partir de infgfiea fragmentadas e descontextualizadas.

ApoOs o desenvolvimento dos servigos de interneg sguacdo sofreu um agravamen-
to e se consolidou ainda mais a partir da utiliaatas redes sociais e da inexisténcia de regu-
lamentacdo de midias digitais.

Mathias (2009) afirma que a internet € um enxameedes privadas e publicas, insti-
tucionais, governamentais, comerciais conectadasm@&meros nds com informacfes ampla-
mente organizadas, as vezes aberta e disponivefreguentemente fechada e secreta.

Assim, ela aparece como um lugar de informagOesreinicacdes amplamente uni-

forme, capaz de trazer diversos proveitos ao usuarexemplo das ferramentas de pesquisa
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facilmente acessiveis. Por outro lado, a0 mesmepdeyue a internet proporciona esse senti-
mento de liberdade ao usuario, € necessario coasigee existe uma relagdo intima com as
empresas de comunicacdo de massa. O dominio tgmwksta a cargo de empresas situadas
em poucos paises (Estados Unidos, Japao). Esseleariio esta nas maos dos usuarios, pois
estes ndo possuem controle tecnoldgico da ferranogemt utilizam.

Como ja discutido no caminhar dessa pesquisa, @&riosél transformado em mercado-
ria, pois € bombardeado com publicidades que @hjatio maior nimero de acessos e vendas
a partir de algoritmos que tracam perfis, gostitmje, preferéncias pessoais.

E nesse contexto que debatemos a influéncia dessesso no ensino de Geografia e
a (in)viabilizacdo de raciocinios geograficos, pdisnte de uma crescente industria que fi-
nancia e propaga noticias falsas para manipulanidss, posicdes politicas e ideoldgicas, é
esperado que a escola também sofra as consequéessasrealidade.

A disseminacgédo diake newsnfluencia diretamente no processo de educacagrgeo
fica pois cria visdes distorcidas da realidadegsipaco, nas suas variadas escalas, por parte
dos alunos. A exemplo dessas desinformacdes, expbs aquelas que estédo atreladas a teo-
rias infundadas como o terraplanismo, a consolmal um regime comunista que nunca
aconteceu e nem se pretende no Brasil, a alegaglisté#ncia do aquecimento global, a onda
negacionista que propaga a ineficacia das vacamaie outros temas infundados, mas conve-
nientes como narrativas provocadoras.

ApoOs as etapas da producdo dessa pesquisa, pledie sebre as mais diversas opera-
¢cbes no campo da ciéncia geografica, da leitureotidiano, da interpretacédo de suas préprias
complexidades espaciais por parte dos alunos, dkiplasl interpretagcdes do mundo a partir
da relag&o dialética entre o local e o global, eessltados apontam que ndo temos uma foér-
mula pronta para lidar com o problema. Todo o esfaqui construido se desenha como uma
provocacao que visa alertar, ndo apenas em temdosds como no empirismo da sala de
aula, sobre os jogos de poder por detras da desiafdo no atual contexto de desenvolvi-
mento informacional. Contexto esse que lanca maoudaa frenética do mercado e tap
techspor recursos digitais cada vez mais sofisticadosieidos de ferramentas que falseiem
a realidade para além do mundo virtual, colocarmbbenmercé de um preco ainda ndo mone-
tarizado ou valorado dos custos que ja pagamosgeaimpda vamos pagar, em viver nesse
mundo onde a desinformacao remodela as relagomsssoc

Problematizar esse assunto, dentro e fora da egmudie contribuir, em menor ou
maior grau, para a conscientizacdo dos usos das dhigitais e seus desdobramentos da vida

diaria de todos nos e na formagdo escolar basemadalarizacdo da cidadania a partir da
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perspectiva da Geografia, em consonancia com akdagido de uma sociedade menos desi-
gual, critica, ciente das marcas deixadas e dasftranacfes que podem ser efetuadas coleti-
vamente através dos sentidos da ciéncia, do cotidias experiéncias, das emocdes e subje-
tividades espaciais.

Massey (2017) afirma que o que nds precisamosuim@eimaginacdo de espaco que
incorpore as geometrias de poder que constroemnassdo altamente desigual. O que esta
em questdo é a forma como nds pensamos o plarfetayacomo pensamos sobre o préprio
espaco geografico.

Portanto, é imprescindivel possibilitar que o esftitel perceba os diversos nés e con-
tradicdes presentes na realidade que o circundasan, consiga trazer questionamentos a
partir de vivéncias que o permita entender ndoapermundo que habita, mas suas préprias
trajetdrias coletivas e particulares nas multiptdacdes com esse espaco.

Para ilustrar ainda mais essa abordagem, traganmenta a contribuicdo de Massey
(2017) quando afirma que uma das implicacdes d# le\espaco ou a Geografia a sério € o
pleno reconhecimento da coexisténcia simultanedifdeentes outros. Para ela, o espaco € a
dimensao da coexisténcia da multiplicidade.

O produto dessa pesquisa foi uma oficina fundamdengapartir das discussdes do
primeiro capitulo e organizada também com basepli@agdo de um questionario prévio que
visou tracar um panorama da turma onde a ativifiadealizada. No decorrer da aplicagcéo
da oficina, alguns materiais foram utilizados phustrar e elucidar os debates. A partir disso,
uma cartilha com esses apontamentos discutidadaborada como recurso pedagogico para
servir de referéncia no desenvolvimento de metapiadoafins que possam ser utilizadas por
outros docentes e assim, facilitar o compartilhametisseminacédo e a aplicabilidade do re-
ferido recurso que se constroi como desdobramesdsadpesquisa. Todas as etapas desse
trabalho nos trouxeram o desafio de buscar a cangé® dessa multiplicidade nas escalas
global/local nas mais distintas vivéncias, conta&asterpretagdes diversas e cotidianas num
mundo complexo, multifacetado, cada vez mais inftigedo e recortado por tecnologias qua-
se incompreensiveis, suas especificidades e pladaiiEis no campo da vida comum, no ban-
co da escola, no patio, e, diante disso, na capaeithdo somente cientifica) do desenvolvi-
mento de raciocinios geograficos.

Finalizo aqui, trazendo mais uma vez, a referédeidassey (2017) ao afirmar que o
objetivo fundamental da educacéo — a acdo de questao invés de aceitar um pensamento
superficial — é particularmente poderoso quandoeoagta em discussdo € a natureza das nos-

sas imaginagfes geograficas.
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Dessa forma, em um mundo cada vez mais compleketada pelas novas tecnologi-
as da informacdo e comunicacdo, desmunido do efeci@profundamento de debates acerca
dessas recentes transformacfes em diversas edoalasssivel perceber que consequéncias
negativas do advento do capitalismo da informag@adé@ vez mais presente em nosso cotidi-
ano. A desinformacéo, a pos verdade éaks newsatreladas a educacdo geografmeryi-
ram como base para o desenvolvimento dessa pesjuesae propds a problematizar essa
complexidade contemporanea no sentido de transcexsdemitacdes que essas mudancas
imp&em por meio de estratégias de manipulacdoseabdortalecer um dos objetivos essen-
ciais da educacdo que é o de problematizar, aptafum questionar conhecimentos diversos
para ndo se ater a um entendimento limitado e/per8cial que corrobore para a dissemina-

céo de informacdes descontextualizadas e falseadasssa propria realidade.
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APENDICE A -

QUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO-EDUCACIONAL

Projeto Oficina Combate asFake News nas Escolas

| - Informacdes pessoais e sobre 0 curso
I 1.ldade: | 2.Género: I 3. Bairro em que reside:

| Masc.] | Fem. Outros| |

4. Possui filhos? | 5. Quantosq 6. Renda familiar

Sim Nao Até 01 salario 02 a 05 sala- Acima de 5
minimo rios salarios

7. Quantas pessoas residem na sua casla& Vocé trabalha e estuda?
I Sim N&o 9. Onde?

9. Vocé acha que o trabalho atrapalha seus estudp$igue: ‘

10. No Ensino Fundamental, vocé estudou 1. Vocé segue alguma religizo?

Escola particula Escola publica Sim N&o Qual?

12. Vocé acha que sua religido pode interferir emrdetedos contetdos trabalhados nas esqolas
na area de humanas? Quais?

13. Por que escolheu o Curso Normal? ‘
14.Vocé pretende atuar como professor apds conctiséarso? Justifique: ‘
15, Quantos aparelhos estdo conectados a internear@asa? Marque a quantidade nos quadriphos
abaixo:

Computadol]| Notebook Tablet Celular Televis&o| |

Il — Informac@es sobre uso de redes sociais e cottaomfake news
1. Com que frequéncia vocé utiliza a internet poPdia |
1 hora 1 a 2 horag 3 a4 horag 5 horas + de 5 horas I
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3. Vocé acessa as redes sociais? Com que frequépaigee?

4. Quais redes sociais vocé mais acessa? Enumeoedeon

WhatsApp Instagram Facebook Tiktok

Outra/QuaIH

5. Vocé ja identificou algumake news? Caso sim, como e quando isso aconteceu?

6. Vocé ja passou adiante algufaiie news? Caso sim, e sé percebeu depois, qual foi a Budeﬁ‘

7.Vocé ja viu alguém compartilhandiake news? Com que frequéncia?

8. Vocé acha que espallfake news é algo grave? Por que?

9. Vocé ja sofreu alguma consequéncia por caugakedenews? Conhece alguém que ja sofreuq Se

puder, explique.

10. Vocé acha que as acdes das pessoas podem sendidlias peladake news? Como?

11. Vocé ja utilizou alguma ferramenta (aplicatirosite) para detectéake news? Qual?

12. Vocé costuma verificar se a fonte é confiamééside compartilhar alguma informagéo?

Qual/Quais?

13. Vocé ja identificou algumdake news sobre um (ou mais) contetdo(s) de Geonga?




102

APENDICE B -

Projeto: Oficina Combate asFake News nas Escolas

1. Titulo

Combate afake Newsas Escolas

2. Projeto/Ministrante

Jaqueline Maximo | Gedgrafa; mestranda em Ensirf@edgrafia (UERJ)

3. Justificativa

Nos ultimos anos, o crescimento do uso das teciaslatjgitais tem contribuido de
modo inequivoco para uma mudanca socioculturaifgigtiva na vida moderna, impac-
tando nas formas de relacionamento das pessoaa adormacao e assim como entre @

préprios individuos. Tecnologias mais elaboradasreplexas ultrapassaram o espaco a

utilidade especializada/profissional e passarane gosar mais populares e acessive
particularmente pela natureza dos seus suportésigigjue as tornaram, como meio d
comunicacao e consumo, mais conectadas e menotagest

Resultado desse fenbmeno eletrénico contemporaseredes sociais se incorpora

ram acentuadamente a quase todos os ambitos d@anoti sobretudo nos de carater pr
vado: ndo ha mais hora nem lugar para estar catteatatudo ao mesmo tempo e agor
para quase todas as pessoas, em quase todaseSesta locais.

Estas redes sdo, na verdade, e numa definicdo icissima, espacos de comparti
lhamento de informacdes e funcionam sob um modeloed6cios automatizado basead
em algoritmos: cédigos complexos que captam volunoese incalculaveis de dados s¢
bre os consumidores enquanto estes fazem uso éseptEs digitais de socializacao.

A funcéo do algoritmo € estabelecer com o usudria interacao constante, estratedi-

camente cativante e dinamica, ofertando a quemgaaventre anuncios personalizadg
muito bem direcionados - um fluxo de assuntos "ntijpeis"”, sugeridos a partir dos inte
resses apontados pelo histérico da sua presenigéenaet. As redes sociais séo, ao fin

empreendimentos repletos de estratégias comedaagsnpresas que vendem para 0 me

cado praticamente tudo, de eletronicos e roupameettos e comportamentos, mas qu
tem como seu principal produto o proprio usuario.

Mas o algoritmo aparentemente ndo faz juizo dervalis seus interesses construidg
a partir de uma visdo de mundo (capitalista, liagele tem por funcéo agregar assunt
de interesse, buscar e entregar mais conteldogrgEmpara manter o usuario atento &
gue lhe convém ou pode convir. Assim, no oceanofdemacdes despejado na internet
cada segundo, qualquer assunto pode ter relevammamemesdo momento apetshop
vegano, dos avancos para a cura do cancer a Teofiarra Plana. Cabe ao usuéario, ca
vez mais disperso nesse mundo de dados transberdagimimente para as telas dos ¢
lulares e computadores, fazer a distingdo entneecegiste de valor nisso tudo, e discern

7

entre o que é “real” ou ndo. Mas o usuario ndougamb para isso, nao dispde, de fato,

S,
S

(0]
D-

S

ir
de
DI

gualquer ferramenta critica porque nao é convemigué 0 seja, tanto como consumid(
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guanto produto.

Na onda das noticias que se "confirmam” ao apameo®rrentemente para aquelgs
gue navegam na internet — e se aparecem tant@swaihsideram, sé pode ser verdade —
muitas noticias circulam criando bolhas de inforfisague se propagam entre grupos co-
nectados com mais ou menos 0S Mesmos interessBspUNANENOS 0S Mesmos valores,
mesmas linguagens, todas agregadas silenciosap®eosealgoritmos, unindo pessoas por
assuntos que nem sempre correspondem a realidatieiad que quase sempre ndo pas-
sam pelo crivo da critica, mas que se disseminatigv@samente sem que ninguém saj-
ba ao certo de onde vem ou até onde alcanca. iobatmente ou ndo, assim nascem as
fake news

Como um fenémeno social recente, a desinformagaada pelagsake news capaz
de sair do campo do falseamento da realidade pgractar na propria realidade concreta.
Assim tem sido com a propagacao de noticias falslaie pessoas andnimas, personalida-
des publicas e/ou histdricas, ideias e conceiuggjras, religidées, conjunturas politicas
fatos cientificos.

D

Neste ultimo ponto — sem que haja um descolamentoas demais - esta centradp
alguns dos maiores desafios no campo da educacaelapdo asake newscomo lidar
com as "convicgOes" plantadas e reforcadas pelafdeesacao que muitas vezes se con-
trapoem ao conhecimento cientifico e, de outragyamanfirmam constantemente aquilp
gue muitos ja querem ouvir? Como lidar com conts(montos e duvidosos (muitos deles
produzidos em audio e video, muito bem editaddse@s de linguagem cativante, espe-
tacular ou polémica encabecadas por apresentaa®mformaticos/as) voltados para 0s
publicos onde se encaixam nossos alunos enquasdta ale aula tem sido, quase como
uma regra, um lugar analdégico no mundo?

4. Objetivos

4.1. Geral

Discutir estratégias de combatefake newsios contetdos escolares, em especial a Geo-
grafia como forma de retomar a criticidade na lees@®rmacé&o dos alunos, dentro e fora
das instituicdes de ensino.

4.2. Especificos

- Analisar os fatores que contribuem para geragdistebuicdo dasake news seus im-
pactos socioculturais;

- Problematizar contetdos escolares distorcidas gedinformacdo promovida nas redes|
sociais;

- Estabelecer estratégias de combatake newslentro e fora do ambiente escolar;

5. Conceitos

5.1. Pés-verdade

Neologismo que descreve a situacdo na qual, nadeocaiar e modelar a opinido pu
blica, os fatos objetivos tém menos influéncia gs@pelos as emocdes e as crencas pes-
soais.




104

5.2.Fake news
Termo novo usado para se referir a noticias fatlai€aO termdake newsriginou-se
nos meios tradicionais de comunicacao, mas japdres) para midia online.

5.2. Dissonancia cognitiva

O conceito remete a necessidade do individuo deupapcoeréncia entre suas cogni
¢cOes. A dissonancia ocorre quando existe uma i@noex entre as atitudes ou comporta-
mentos que acredita serem certos e 0 que real@gmegicado. O conceito foi amplamen
te discutido por Leon Festinger.

5.3. Nativos digitais

O conceito de nativos digitais foi cunhado pelocadior e pesquisador Marc Prensky
(2001) para descrever a geracéo de jovens naszipagir da disponibilidade de informa
cOes rapidas e acessiveis na grande rede de calopga a Web.

5.4. Redes sociais

Estrutura social composta por pessoas ou orgamgacOnectadas por um ou varigs
tipos de relagdes, que compartilham valores e igbgtomuns. Suas principais caracte-
risticas sdo: Conectividade; Interacdo; Persor@@izdconteidos ajustaveis as preferén-
cias de cada pessoa); Tempo Real (entrega de dostalivelocidade em que acontecem
ou sdo programados para acontecer, como notifisag@@elindo o usuario a interacao
continua); e Viralidade (tipo de contetdo que galbs em alta velocidade e alcance).

5.5. Letramento digital
Diz respeito as praticas sociais de leitura e pradude textos em ambientes digitais
isto é, ao uso de textos em ambientes propiciagtis gpmputador ou por dispositivos
moveis, tal como celularestablets em plataformas como e-mails, redes sociais ha web
entre outras.

5.6. Pedagogia da autonomia

No livro sobre a pedagogia da autonomia, Paulad-fala como os professores de
vem ensinar os alunos. A sugestdo do autor é queobsssores incentivem uma acao
transformadora. Ele explica a importancia da étidaca, a competéncia cientifica e a
amorosidade auténtica, com base em engajament@oli

6. Publico-alvo

O projeto tem como preocupacdo central atendeesioslantes dol® ano do curso de
Formacéao de professoresla rede publica. Secundariamente, objetiva airatethar jun-
to aos/as educadores/as das areas das Ciéncian&bipmn apontamentos e questiong-
rios de investigacdo empirica com vistas a estebebstratégias conjuntas de combate [as
fake newsagregando-os como educadores/multiplicadoresajzopta pedagoégica e valo;
rizando a processo de interdisciplinaridade.




105

7. Metodologia

O projeto se realizara por meio @& (uma) oficinaque devera se centrar na temat
ca dadake news sua influéncia como elemento de desinforma¢garocesso educaci-
onal, com foco particular nos conteudos @&ncias Humanas em especial na discipli-
na deGeografia, tracando estratégias pedagogicas para combaté-las

As atividades terdo como carga hor&@a(oitenta) minutos(aproximadamente dois
tempos de aula), com atividades expositivas deeddots e dindmicas de trabalho. C
conteudosabordara@ eixos

7.1. A cultura/linguagem das Redes Sociais X a edagéio formal/informal

O primeiro eixo tratard de como a internet, poravdas Redes Sociais, vem mo
dandocomportamentos socioculturaise novas leituras de mundo nas ultimas décad
A guestdo central abordara como estas plataformaespondem a novarodelos de

negociosque, ao oferecer estruturas de interacdo cadaaez sofisticadas para interat

¢éo entre pessoas de todo o mundo, simultaneamemtansformam em consumidores
produtos para um mercado aparentemente sem limites.

Foco educacional: o modelo de negécios das reaémssoao se estruturar no siste
ma de algoritmos, prioriza contetdos de intereds&ssos dos usuarios, ndo impofr
tando se neles ha dados veridicos ou néo, ciergific ndo, comprovaveis ou nad
favorecendo - no mesmo nivel de acesso e creditigid- um volume incalculavel de
desinformacéo (entre elas f&e newp lancadas propositadamente nas redes
ndo. Estabelece um conflito maior entre o que senamas escolas e 0 senso ¢
mum.

7.2. A desinformacao, asake News e seus fatores de propagacao/fixacao

O segundo eixo aprofunda o debate sobre a desiafdan Uma vez que qualque
informacgéo liberada na internet pode ser tomadaoomrdadeira, pergunta-se entéo p
gue é tao facil que isso ocorra e que fatores@éaem.

Dois dos fatores que ocorrem sao: 1) embora hajtarmiormacédo circulando na
internet/redes sociais, em grande pastefblico que o consome ndo € educado para
discernir/criticar a qualidade dessas noticiamem dispde de ferramentas para tanto;
de outra ponta, hd uma sérievddores que vem se cristalizando com o fenébmeno da
desinformacéo, sobretudo aquele ligadostemas morais, religiosos e politicoautili-
zando-se do vacuo ampliado pela auséncia da cetiobeacional e social, desviando
atencao para a perspectiva emocional (a chamaeeepdede).

Foco educacional: a escola tem dificuldades imeasadidar com essas questde
Primeiro, porque trata-se de um fendmeno veloz e@nstante desenvolvimento
ainda em estudo e cada dia mais volatil. E precis@ntantocompreender as ba-
ses desse processio mundo digital e preparar os/as educadoresfasligar mini-
mamente com essa realidade que vai para muito @géésala de aula, mas que irre
mediavelmente vai para a ela.

Segundo, é preciso também compreender que a @saala estrutura analogica pef
dida num mundo digital. Todo o esfor¢co aqui éed@belecer uma linguagem co-
mum entre alunos e professores/gsara que os conteudos escolares/cientificos
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podem atrapalham seu processo educacional e devendesses valores que 0s in
pedem de se desenvolver nas escolas.

7.3. Estratégias de combate dsake News
Por fim, tratar das estratégias de combate a aesiaf;do que chega por vias dive

sas e cotidianamente aos alunos. Uma das preo@gagis imediatas € municia-los de

ferramentas criticas (sobretudo, esclarecer osupsrq como chegam es$ake newy

ao tempo que se fornecem instrumentos diversosade Verificacdo de informacéo.
Acrescenta-se ainda que a proposta nesse eix@értigsoscuidados com a propaga-
cdo automética de qualquer contetado ndo verificade estimular nestes a capacidad
de se perguntar sobre as fontes concretas de gaaisoticias.

Mais ainda, é questionar-lhes — direta e/ou ingineinte - se eles e enquadram T
padréao dalissociacdo cognitivafenbmeno que faz com individuos busquem a vailag
de suas crencas independentemente do que é r&apmticado, como, por exemplo
guestionar se a Terra é plana ou ndo pelo simpiesie colocar em duvida algo que ja
redundantemente comprovado e insistir nesta naarééndo por base sua "verdade"
somente os argumentos que lhe sirvam para tanto.

Foco educacional: contribuir para criar nos alunos cultura de questionament
dasfake newgela via da davida prévia por meio da verificaggéanformacoes atra-
vés de ferramentas acessiveis e seguras. Estat@sis fazem parte de um tem
atual doLetramento Digital, ainda pouco usadas nas escolas, mas que sao fu
mentais para o combate aos prejuizos causadosiggla#ormacédo. S&o problema
que atingem a todos, particularmente a geracaoatoss digitais e que podem co-
laborar para estabelecer certo padréo de linguagemcedimentos pedagogicos qu
ajudem a ultrapassar o senso comum infectado aslimfdrmacdo cada vez mai
endémica.

A proposta do projeto visa com estes trés eixosamessruir um caminho ja instaladg
em que a informacéo facil (vinda muitas vezes dier#a como 0s morais, religiosos e/o
politicos, j& citados), pela aproximacdo com adagem digital desperte nos alunos a i
quietacdo pela davida e o questionamento que femerentes e desafiadores. Uma €
tratégia que visa estimular uma ac¢do transformagoraparte dos préprios alunos n
sentido da sua autonomia e que podera desperanth@mente um valor necessario
competéncia cientifica.
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8. Procedimentos

Para a realizacdo da oficina serdo necessariegasges recursos didaticos:

- Computador;

- Projetor multimidia (Datashow);
- Slides / videos

- Caixa de som;

- Mapas;




