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RESUMO

SILVA, Izilene Leandro. 4s narrativas autobiogrdficas na escrita: estratégias para elaboragao
de uma unidade didatica na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). 2024. 224 f. Tese
(Doutorado em Letras) - Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2024.

Nesta pesquisa, propomos desenvolver uma unidade didatica voltada para o ensino de
leitura e de escrita, utilizando as narrativas autobiograficas produzidas pelos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Essa abordagem visa atender as necessidades especificas
desses estudantes em sala de aula, considerando que a pandemia de Covid-19 teve um impacto
significativo em suas vidas. Muitos deles foram afastados do processo educacional por um
longo periodo, resultando em desafios adicionais no aprendizado. Neste contexto, ¢ importante
mediar materiais especificos para dar-lhes suporte. Esses recursos devem ser adaptados as
necessidades e caracteristicas individuais, nas quais levam em consideragdo suas experiéncias
de vida e metas educacionais. A importancia do desenvolvimento das habilidades de leitura e
de escrita na EJA ganha destaque, especialmente para os estudantes que decidiram retornar a
escola em busca de novas oportunidades de estudo. Esses aprendizes estdo determinados a
enfrentar as demandas do mundo contemporaneo, em casa, no trabalho ou em sua comunidade.
Dessa forma, buscamos elaborar um material com suportes tedricos da linguistica textual que
possa viabilizar e facilitar o trabalho do professor, bem como do aluno que estd ha muito tempo
afastado dos bancos escolares. O corpus da pesquisa esta formado por jovens e adultos entre 18
e 65 anos, pertencentes a escola “Professora Elizabeth Maria Bastos Mineiro”, que produziram
em torno de 100 narrativas autobiograficas. Optamos por selecionar 36 textos, dos quais foram
escolhidos 20 para analise e inclusdo na elaboracdo da Unidade Didatica. O processo de
observagdo, investigacdo e aplicacdo das produgdes textuais foram realizadas entre 2021 e
2023, sendo o periodo noturno, o mais representativo em termos de participagdo. Adotamos
para este estudo a metodologia da pesquisa-a¢ao, uma vez que essa abordagem metodologica
possibilita desenvolver competéncias e habilidades para o processo de ensino e aprendizagem.
Essa investigacdo e seus resultados propiciaram informagdes fundamentais para a elaboragao
da Unidade Didatica que atenda as especificidades da clientela da EJA. As narrativas
autobiograficas dos alunos da EJA mostraram a importincia das memorias contadas por meio
da escrita como uma etapa complexa e cheia de nuances. Por um lado, envolvente, com muitas
experiéncias e aprendizados e por outro, uma etapa imperfeita, com desafios e limitagdes.

Palavras-chave: EJA; narrativas autobiograficas; leitura; producao textual; unidade didatica.



ABSTRACT

SILVA, Izilene Leandro. Autobiographical narratives in writing: strategies for developing a
didactic unit in Youth and Adult Education (YAE). 2024. 224 f. Tese (Doutorado em Letras) -
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

In this research, we propose to develop a didactic unit aimed at teaching reading and
writing, using the autobiographical narratives produced by students in Youth and Adult
Education (EJA). This approach aims to meet the specific needs of these students in the
classroom, considering that the Covid-19 pandemic has had a significant impact on their lives.
Many of them have been cut off from the educational process for a long time, resulting in
additional learning challenges. In this context, it is clear that it is essential to provide specific
materials to support them. These resources should be adapted to individual needs and
characteristics, taking into account their life experiences and educational goals. The importance
of developing reading and writing skills in the EJA is emphasised, especially for students who
have decided to return to school in search of new study opportunities. These learners are
determined to face the demands of the contemporary world, whether at home, at work or in
their community. In this way, we sought to create material with theoretical support from textual
linguistics that could facilitate the work of teachers and students who have been away from
school for a long time. The corpus of the research is made up of young people and adults aged
between 18 and 65, belonging to the "Professor Elizabeth Maria Bastos Mineiro" school. These
students produced around 100 autobiographical narratives. We chose to select 36 texts, from
which 20 were chosen for analysis and inclusion in the development of the didactic unit. The
process of observing, investigating and applying the textual productions took place between
2021 and 2023, with the evening period being the most representative in terms of participation.
We adopted the action research methodology for this study, since this methodological approach
makes it possible to develop competences and skills for the teaching and learning process. This
research and its results provided fundamental information for the development of the didactic
unit that meets the specific needs of the EJA student. The research revealed that the
autobiographical narratives of the EJA students showed the importance of memories told
through writing as a complex stage full of nuances. On the one hand, engaging, with many
experiences and learnings, and on the other, an imperfect stage, with challenges and limitations.

Keywords: EJA; autobiographical narratives; reading; text production; didactic unit.



RESUMEN

SILVA, Izilene Leandro. Narrativas autobiogrdficas por escrito: estrategias para el desarrollo
de una unidad didactica en Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). 2024. 224 f. Tese
(Doutorado em Letras) - Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2024.

En esta investigacion, nos proponemos desarrollar una unidad didactica dirigida a la
ensefianza de la lectura y la escritura, utilizando las narrativas autobiograficas producidas por
alumnos de Educacién de Jovenes y Adultos (EJA). Este abordaje pretende atender a las
necesidades especificas de estos alumnos en el aula, considerando que la pandemia del Covid-
19 ha tenido un impacto significativo en sus vidas. Muchos de ellos se han visto apartados del
proceso educativo durante un periodo prolongado, lo que ha supuesto retos adicionales para su
aprendizaje. En este contexto, es evidente que resulta esencial proporcionarles materiales
especificos de apoyo. Estos recursos deben adaptarse a las necesidades y caracteristicas
individuales, teniendo en cuenta sus experiencias vitales y sus objetivos educativos. Se hace
hincapié en la importancia de desarrollar las competencias de lectura y escritura en la EJA,
especialmente para los alumnos que han decidido volver a la escuela en busca de nuevas
oportunidades de estudio. Estos alumnos estan decididos a enfrentarse a las exigencias del
mundo contemporaneo, ya sea en casa, en el trabajo o en su comunidad. De este modo, se busco
desarrollar un material con sustento tedrico en la lingiiistica textual que pudiera facilitar la labor
del docente, asi como la del alumno que ha estado alejado de la escuela por largo tiempo. El
corpus de la investigacion estd formado por jovenes y adultos de entre 18 y 65 afios
pertenecientes a la escuela "Profesora Elizabeth Maria Bastos Mineiro". Estos alumnos
produjeron alrededor de 100 narraciones autobiograficas. Optamos por seleccionar 36 textos,
de los cuales se eligieron 20 para su analisis e inclusion en el desarrollo de la unidad didactica.
El proceso de observacion, investigacion y aplicacion de las producciones textuales tuvo lugar
entre 2021 y 2023, siendo el periodo vespertino el mas representativo en términos de
participacion. Adoptamos la metodologia de investigacion-accion para este estudio, ya que este
enfoque metodologico permite desarrollar competencias y habilidades para el proceso de
enseflanza y aprendizaje. Esta investigacion y sus resultados proporcionaron informacion
fundamental para disefiar una unidad didéctica que responda a las necesidades especificas de la
clientela de EJA. La investigacion revel6 que las narraciones autobiograficas de los alumnos de
EJA mostraban la importancia de los recuerdos contados a través de la escritura como una etapa
compleja y llena de matices. Por un lado, es atractiva, con muchas experiencias y aprendizajes,
y por otro, es una etapa imperfecta, con retos y limitaciones.

Palabras clave: EJA; narrativas autobiograficas; lectura; produccién textual; unidad didactica.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa parte da participacdo com as comunidades escolares do municipio de
Viarzea Grande-MT, regido metropolitana de Cuiabé. Os estudos iniciaram-se em 2020, na
Escola Estadual “Licinio Monteiro”, em pleno periodo pandémico. Nosso projeto de trabalho
foi desenvolvido para atender para jovens e adultos que estudavam nas séries finais do ensino
Fundamental II e Ensino Médio-EJA.

Devido a grande influéncia da Covid-19, essa escola passou por adversidades
relacionadas a evasdo escolar. Mesmo assim, realizamos algumas observagdes, estudos e
producdes de textos na institui¢do. Havia perspectivas de inser¢do de novas modalidades de
ensino para uma possivel tentativa de implantagdo de escolas integrais com atendimento de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) que ndo se concretizaram, e a escola foi fechada em 2022.

Diante das dificuldades encontradas na escola “Licinio Monteiro”, todos os alunos que
pertenciam a unidade foram redimensionados para outra instituicdo de ensino, denominada
Escola Estadual “Professora Elizabeth Maria Bastos Monteiro (PEMBM)”. Devido a esse
redimensionamento, nossa pesquisa apresenta alunos das duas escolas. Na escola “PEMBM”,
também tivemos oportunidade de trabalhar com estudantes que nos proporcionaram conhecer
e construir novos aprendizados.

No que tange a proficiéncia desses estudantes, notamos que apresentavam dificuldades
quanto aos contetdos ministrados, uma vez que a escola ndo dispunha de materiais adequados
que atendessem as necessidades desse publico estudantil.

Diante da constatacdo de que diversos alunos estavam ausentes e enfrentavam desafios
de aprendizagem devido ao longo periodo de pandemia que afetou a populacdo, tornou-se
evidente a necessidade de disponibilizar materiais especificos para apoiar esses estudantes
afastados do processo educacional. Nesse viés, o processo de leitura e de escrita na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) assume um significado especial para os estudantes que resolveram
retornar aos bancos escolares em busca de nova oportunidade no estudo. Esses aprendizes estao
dispostos a enfrentar os desafios e necessidades do mundo atual, em casa, no trabalho, ou na
sua comunidade.

Para melhor contextualizar este estudo, vale dizer que iniciamos a carreira docente em
2007 na modalidade regular para alunos do 1° ao 3° anos do ensino médio, ministrando aulas

de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira e Redagao, pois na grade curricular da rede publica
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de ensino ndo ha disciplina especifica de Literaturas e Redacao, sendo necessario o professor
acumular ambas as funcgdes. Destacamos também que, no mesmo periodo, acumuldvamos a
func¢do de professora de Lingua Espanhola, visto que permitiamos condensar as habilidades de
ensino da lingua, considerando o processo de ensino de leitura e de escrita das diversidades de
generos.

Ao finalizar o Mestrado, percebemos que deveriamos nos aprofundar em teorias e
pesquisas para o ensino de Lingua Portuguesa, pois precisdvamos delimitar o campo de estudo
e de investigacdo cientifica. Por essa razao, nosso interesse centrou-se na necessidade de
atender uma demanda maior de alunos que ingressavam no Ensino Médio apresentando
caréncia de aprendizagem da Lingua Materna.

Por meio da pratica de sala de aula, mediar entre os alunos a tarefa de ensinar e aprender,
na perspectiva de trabalhar com a Lingua Materna, nos fez ir em busca de outras teorias que
pudessem subsidiar o ensino da leitura e da escrita para fins da compreensao da analise textual
e da producdo escrita propostas por varios tedricos da linguistica textual. As questdes
pragmaticas e sociais sdo significativas, de forma que o aluno precisa compreender a verdadeira
func¢do da lingua na sua vida cotidiana.

A partir de 2017, iniciamos a jornada de trabalho para jovens e adultos em escolas da
rede estadual de ensino na zona urbana, para conhecé-los, dar maior aten¢ao aos conhecimentos
que esses sujeitos trazem para a sala de aula, pois sabemos que os baixos indices de
escolarizagdo comprometem o seu direito a uma educagao de qualidade e ao acesso a escola.

Como docente desse segmento, ndo poderiamos ficar alheios aos problemas e as
dificuldades que os professores enfrentam em sala de aula. Reconhecemos a necessidade de
confrontar o discurso escolar que desvaloriza os alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
como quando se afirmam que "eles ndo se interessam por nada", "ndo conseguirdo escrever um
texto" ou "esse material ¢ muito dificil para eles". Em uma ocasido, uma aluna expressou em
sala de aula que os professores parecem acreditar que os alunos ndo tém conhecimento algum.

Uma forma de desafiar essa mentalidade ¢ transformar a pratica educacional em sala de
aula, adotando abordagens diferentes que ndo se limitem a apenas transmitir conteudo. Em vez
disso, podemos realizar oficinas e integrar o uso da lingua em atividades sociais que os alunos
desejam participar, aproveitando assim seus conhecimentos prévios.

A aprendizagem e a constru¢do do saber desse grupo muitas vezes sdo marginalizadas
pela sociedade, por estarem fora de seu periodo de estudo regular. Outro fator preponderante é
a precariedade de materiais didaticos pertinentes a esse grupo de estudantes, j4 que na maioria

das vezes, os professores precisam adaptar-se para contemplar as suas necessidades.



16

Para desmistificar essas portulagdes, propusemos a constru¢do de narrativas
autobiograficas para estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, elaboradas segundo seus
proprios critérios, sem qualquer intencao de influenciar a maneira como compartilhariam suas
historias e desafios. Assim, o principal objetivo a pesquisa consistiu em identificar as
dificuldades enfrentadas pelos protagonistas no processo de aprendizagem e constru¢ao do
conhecimento, considerando que muitas vezes sdo marginalizados na sociedade devido a falta
de nivel educacional adequado para suas idades.

Propusemos um material com alguns suportes tedricos da linguistica de texto que
possam viabilizar e facilitar o trabalho do professor e do aluno, que constantemente vivem
processos diversos de exclusdo social. Os pesquisadores Marcuschi (2008, 2012), Geraldi
(2010, 2012), Bakhtin (2010), Koch e Travaglia (2007), Dolz e Schneuwly (2004), Bronckart
(1999), dentre outros, sdo alguns dos tedricos importantes que contribuiram para o estudo da
leitura e da escrita para a construgdo da Unidade Didatica por meio das narrativas
autobiograficas.

As contribui¢des de Ricoeur (1991, p. 13) sobre narrativas autobiograficas foram
primordiais para o desenvolvimento de producdes textuais em sala de aula, uma vez que o
aluno, ao fazer o relato de sua vida, atribui sentido no processo de aprendizagem. Conforme o
autor, uma autobiografia ¢, no sentido preciso da palavra, uma obra literaria. Ela fundamenta-
se entre o ponto de vista retrospectivo do ato e o ponto de vista retrospectivo do ato de escrever
0 que se viveu e o desenvolvimento continuo da propria vida.

Segundo Ricoeur (1991, p. 13), “uma autobiografia, no final, ¢ baseada na identidade e,
portanto, sobre a auséncia de distdncia entre a personagem principal da historia, que € vocé
mesmo”. O autor discute o conceito de autobiografia e sua relacdo com a identidade do sujeito.
Sugere que uma autobiografia é construida com base na identidade do sujeito autor, pois € a
histéria de sua propria vida. A ideia central € que, ao escrever uma autobiografia, o autor nao
esta apenas contando uma historia sobre si mesmo, mas esta também explorando e expressando
sua identidade.

A auséncia de distancia mencionada por Ricoeur (1991) refere-se ao fato de que o autor
esta intimamente ligado a histéria que estd sendo contada, uma vez que € a personagem
principal dessa narrativa autobiografica. Em outras palavras, ndo ha uma separacao entre o autor
e o protagonista da historia, pois ambos s30 a mesma pessoa. Isso ressalta a estreita relagao
entre a autobiografia e a identidade do autor, destacando como a narrativa autobiografica ¢ uma

expressao significativa da propria experiéncia e autopercepc¢ao do sujeito.
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A partir das postulagdes de Ricoeur (1991), € possivel inferir que o sujeito estudante da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) transcende a mera alfabetizacdo, na qual acolhe uma gama
de subjetividades, historias e sonhos singulares presentes nas narrativas autobiograficas. Cada
aluno carrega consigo um cabedal de experiéncias que molda sua visdo de mundo, seus anseios
e expectativas em relacdo a educagdo. Desse modo, ao expressar os sentimentos ¢ significados
para os alunos da EJA com énfase na sua identidade, notamos que os estudantes estio para além
de uma certificacao, uma vez que vivem em busca de melhores oportunidades no mercado de
trabalho.

Vale ressaltar que os estudantes da EJA agregam em sua esséncia novos recomegos €,
antes de tudo, buscam realizar o sonho, concluir os estudos e ser um cidaddo presente na
sociedade por meio da educagao.

Na pesquisa que conduzimos sobre narrativas autobiograficas, adotamos a concep¢ao
de sujeito assumida por Marcuschi (2008), que explora a inter-relagdo entre sujeito e
subjetividade no ambito da producado textual. Segundo o autor, o sujeito ¢ concebido como um
agente social que se expressa por meio da linguagem, tanto na produg¢do quanto na interpretagao
de textos. Para Marcuschi (2008, p. 68), “o sujeito de que falamos aqui ¢ aquele que ocupa o
lugar no discurso e que se determina na relagdo com o outro”. Segundo o autor, ndo € apenas
um individuo isolado, mas ¢ construido e influenciado pelo contexto social, historico e cultural
em que esta inserido.

A partir dessa perspectiva de sujeito e subjetividade, Marcuschi (2008) compreende esta
ultima como uma caracteristica presente na produgdo textual, resultante da expressao pessoal
do sujeito. Essa subjetividade é manifestada através de marcas linguisticas que refletem as
experiéncias, valores, crengas e emocdes do autor. No entanto, o linguista ressalta que a
subjetividade ndo implica uma visdo completamente individualista e subjetiva da realidade,
pois o sujeito também ¢ influenciado por aspectos sociais e culturais. Assim, para Marcuschi
(2008), o sujeito e a subjetividade sdo elementos fundamentais na produgdo textual, uma vez
que refletem a interagdo complexa entre o individuo e o contexto social, cultural e histérico em
que esté inserido.

Nas narrativas autobiograficas, essa interagdo se torna especialmente evidente, dado que
os autores estdo compartilhando suas proprias experiéncias, emogdes e percepgoes de eventos
que moldaram suas vidas. A subjetividade nessas narrativas se manifesta através das escolhas
linguisticas, das interpretagcdes dos acontecimentos e das énfases dadas a determinados aspectos

de suas vidas.
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Dessa forma, ao ler e escrever narrativas autobiograficas, ¢ essencial reconhecer que
cada texto ¢ uma expressao Unica da subjetividade do autor, influenciada por sua posicao social,
suas experiéncias passadas e sua visao de mundo. Essa compreensao nos permite mergulhar nas
historias pessoais dos autores e apreciar a riqueza e a diversidade das perspectivas humanas.

A opcao pela leitura e pela escrita nas aulas de Lingua Portuguesa (LP) justificam-se,
primeiramente, pela caréncia de capacidade de leitura e de escrita dos alunos da Educagao de
Jovens e adultos (EJA).

A formacgdo de sujeitos leitores deve ser uma preocupagdo da escola contemporanea,
segundo Delmonto (2009). Os problemas de ensino de leitura e de escrita acabam nao
destacando o seu importante papel nos curriculos. Esse autor considera que, além da
codificacdo, ¢ preciso focar o ensino na compreensdo e na apreciacdo do texto, uma vez que €
essencial que se compreenda que leitura e escrita sdo praticas complementares, isto €, a escrita
transforma a fala e a fala tem forte influéncia na pratica da escrita.

Geraldi (2010, p. 139) explica que ler e escrever surgiram da necessidade de ensinar
uma lingua como um produto da sua descricao e da defini¢do social de suas normas do bem
dizer e escrever. Concordamos com esse autor, ja que sempre existem multiplas possibilidades
para ler e para construir um texto. Muitas vezes, em sala de aula, se privilegia o ensino da
reproducao e codificagdo do contetido. A nosso ver, ¢ indispensavel que o aluno construa o seu
texto a partir da sua realidade, dentro do seu contexto historico e social, de forma que tenha
maior compreensao dos textos orais e escritos com os quais se depara em diferentes situagdes
na sociedade.

Precisamos buscar caminhos que nos instiguem a levar para a sala de aula assuntos de
acordo com o dia a dia desse grupo de estudantes. O uso efetivo da lingua no cotidiano deve
ultrapassar a barreira de codificacdo e decodifica¢do de regras gramaticais descontextualizadas
da realidade do aluno, pois € preciso ensina-lo a olhar a linguagem de forma contextualizada e
em pleno funcionamento.

Diante do exposto, elegemos como objetivo principal da pesquisa a construgdo de uma
Unidade Didéatica em lingua materna, a partir da investigagdo das produgdes textuais
autobiograficas aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa, nas turmas da EJA do Ensino Médio.
Como proposito, buscamos observar o texto escrito do aluno e, consequentemente, partindo do
que ele ja sabe, trazer uma proposta, uma sequéncia didatica que dé suporte as necessidades
desse estudante, para fundamentar, recuperar e ampliar o ensino-aprendizagem de leitura e de

escrita.
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Os objetivos especificos buscam: a) Analisar a constru¢do de um novo fazer pedagogico
na EJA, modelo de ensino-aprendizagem centrado em géneros textuais que apresente temas e
conteudos que contribuam com o aprendizado do aluno em sala de aula, para sua necessidade
em torno da teoria e da pratica; b) Investigar quais géneros textuais estdo sendo aplicados nas
aulas de Lingua Portuguesa na escola Prof* Maria Elizabete Monteiros Bastos; ¢) Produzir uma
Unidade Didatica para a formacdo do estudante, agregando os fatores autobiograficos com
destaque as questodes pertinentes a escrita.

Para atingir nossos objetivos, apresentamos as seguintes hipoteses para a pesquisa:

1) A autoexpressao dos estudantes da EJA tem a capacidade de expressar suas experiéncias de
vida, de forma coerente, utilizando a linguagem como meio de comunicagdo para compartilhar
suas histdrias pessoais.

2) A organizacdo da escrita das narrativas autobiograficas pode influenciar a capacidade dos
estudantes da EJA, para refletir sobre suas experiéncias passadas e organiza-las em uma
narrativa coerente, demonstrando habilidades de organizagdo textual e 1dgica.

3) A conexdo entre vida e texto dos estudantes da EJA tem a capacidade de estabelecer uma
relagdo significativa entre suas experiéncias de vida e o texto que produzem, demonstrando
coeréncia na maneira como relacionam eventos passados, emocoes e reflexdes pessoais dentro
da narrativa.

4) A narrativa autobiografica como ferramenta de aprendizagem na escrita dos estudantes da
EJA de produzir textos coerentes pode servir como indicador do sucesso para as praticas
educacionais utilizadas nesse contexto, fornecendo insights sobre o desenvolvimento da
habilidade de escrita e autoexpressdo dos alunos.

Para fortalecer nossas hipdteses e nossos objetivos, a tese foi dividida em quatro
capitulos. O primeiro capitulo versa sobre o ensino de Lingua Portuguesa na EJA, trazendo os
as narrativas autobiograficas como ferramenta de aprendizagem. Agrega algumas
consideragdes em relagdo ao trabalho com sequéncia didatica, a constituicao de leitura e de
escrita no processo de letramento e seus multiplos olhares.

Destacamos a importancia das narrativas no contexto sociocultural e buscamos mostrar
um recorte sobre questdes relacionadas as teorias e as praticas pedagogicas, agregando
contribui¢des e conceitos basilares de Marcuschi (2008, 2012), Schneuwly & Dolz (2004),
Antunes (2008, 2010), Geraldi (2012), Solé (1998), Chartier (2002), Koch e Travaglia (2007),
dentre outros.

O segundo capitulo aborda a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) considerando os

aspectos do mundo do trabalho, as propostas curriculares oficiais — Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) —, a constru¢do dos saberes de professores da EJA, na qual se mostram suas
concepgoes € os avancos nas aprendizagens, com énfase na leitura e na escrita da EJA, para
destacar o aluno como protagonista de sua propria historia.

No terceiro capitulo, o estudo se desenvolve por meio de pesquisa-acdo, um instrumento
metodologico qualitativo, tendo em vista que a dindmica do trabalho retrata as observagdes nos
textos narrativos produzidos pelos alunos no contexto de uma pesquisa de campo. Mostramos
todo o contexto geografico e historico da escola “Elizabeth Monteiro Bastos”, no Municipio de
Varzea Grande-MT, a descricdo dos dados, os sujeitos de pesquisa e suas abordagens de
linguagens na Educagdo de Jovens e Adultos.

O quarto e ultimo capitulo trata da andlise dos dados e da construcdo da Unidade
Didéatica, contemplando os sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Para as
consideragdes finais, serdo apresentados um panorama geral do que foi realizado na pesquisa,
abarcando pressupostos e sugestoes para um possivel continnum de exposigdes de atividades.

Para iniciar a apresentacdo de nossa pesquisa, discutimos, na sequéncia, o ensino de

Lingua Portuguesa na EJA e as narrativas autobiograficas como ferramenta de aprendizagem.
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1. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EJA: AS NARRATIVAS
AUTOBIOGRAFICAS COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

O retorno aos estudos ndo foi facil. Enfrentei muitas dificuldades no inicio, chegando
a considerar desistir. No entanto, com o apoio da minha familia e a graga de Deus,
permanego firme na escola. Ld, conheci novas pessoas, Vivi experiéncias
enriquecedoras e, com perseveranga, pretendo concluir o ensino médio, prestar o
ENEM e ingressar em uma faculdade, buscando realizar meu potencial e alcangar
meus objetivos académicos e profissionais (Gilmara — EJA — EM — 2023).

Iniciamos este capitulo com a epigrafe da aluna Gilmara, da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), referente a narrativa autobiografica para tratar de sua histéria de vida, em que
descreve momentos de dificuldades e superagdes, com o retorno aos estudos. A protagonista
pontua aspectos positivos relacionados a sua experi€ncia escolar, como o contato com outras
pessoas. Esses fatores podem ter ajudado a fortalecer sua motivagado e determinacao para atingir
objetivos académicos e profissionais, como concluir o ensino médio, prestar o ENEM e
ingressar em uma universidade.

O ensino de Lingua Portuguesa para alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢
um campo complexo que requer atencdo diferenciada das outras modalidades, pois sdo alunos
ha muito tempo afastados da sala de aula. Precisamos buscar estratégias que nos instiguem a
levar para a sala de aula assuntos que estejam de acordo com realidade desse grupo de
estudantes, segundo seu contexto. E preciso aprendermos a olhar a linguagem em pleno
funcionamento.

A sociedade em que vivemos exige pessoas competentes, com aptiddo para resolver
problemas com vivacidade, ativas e pensantes. Desse modo, faz-se necessario o dominio da
linguagem, pois ¢ por meio dela que o ser humano se comunica, expressa suas ideias e
argumenta. O ensino de lingua portuguesa na EJA, em sua maioria, continua focado em regras
gramaticais desvinculadas da pratica do educando. Assim, ¢ importante proporcionar-lhe um
ensino voltado para o texto e para a pratica da linguagem.

A linguagem ¢ um meio de interagdo entre seus falantes. Por isso, a pratica de ensino-
aprendizagem da lingua precisa levar em consideragdo essa condicdo como meio de
interlocucdo que tem como sua dimensao constitutiva o contexto social, historico e cultural das
pessoas. Essa linguagem contextualizada e em pleno funcionamento nos faz refletir sobre a
pratica de sala de aula, no que concerne ao ensino de lingua portuguesa em uma perspectiva

pragmatica, que busca analisar o seu uso em seus diversos contextos de interag@o social.
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A partir do ponto de vista de Mattoso Camara Jr (2011), os fatores sociais e culturais
vao influenciar o comportamento em relacdo a linguagem e seu estudo possibilita desenvolver-
se por meio desses impactos sociais: “Numa sociedade estruturada de maneira complexa a
linguagem de um dado grupo social reflete-o tdo bem quanto suas outras formas de
comportamento”. Segundo o autor, essa linguagem vem a ser uma marca desse status social.

Nossa pesquisa busca evidenciar um ensino de lingua portuguesa voltado para o uso da
linguagem; propomos uma pratica pedagodgica centrada nos estudos das narrativas
autobiograficas, que sao consideradas géneros textuais, e a constru¢cao de uma Unidade Didatica
que promova aulas interativas dentro de uma realidade linguistica para construir sentidos e
ampliar a aprendizagem dos alunos.

Nesse contexto, ¢ crucial dizer que para produzir um bom texto necessitamos nos
apropriar de multiplas teorias que nos mostrardo caminhos para o ensino da lingua, pois € por
meio de textos que colocamos em pratica o seu uso. Marcuschi (2008, p. 51) aponta que
trabalhar a lingua por meio do texto “ndo tem um limite superior ou inferior para exploracao de
qualquer tipo de problema linguistico, desde que a categoria texto se incluam tanto os falados

COmo 0s escritos”.

1.1 Os géneros textuais: contribuicdes tedricas e praticas para o ensino de Lingua

Portuguesa

O estudo com os géneros textuais na atualidade estd cada vez mais presente no nosso
cotidiano. E por meio deles que nos comunicamos, pois toda manifestagio verbal realiza-se
sempre pelos textos através de algum género. Alguns pesquisadores versam sobre a teoria dos
géneros para o campo de ensino de lingua portuguesa, a partir dos estudos iniciais de Bakhtin
(2010) sobre os géneros do discurso. Embora o tedrico russo ndo estivesse preocupado com o
ensino de linguas, seus conceitos foram apropriados e ajustados por varios linguistas mundo a
fora, dentre os quais podemos citar Marcuschi (2008), géneros textuais e Dolz ¢ Schneuwly
(2004), géneros na escola. Referidos tedricos dialogam entre si por tratarem de uso da lingua
em multiplos contextos de ensino para fins comunicativos e praticas sociais de linguagem no
cotidiano.

Para o conceito de texto, nos aportamos da teoria de Marcuschi (2012, p. 90), que o

define como uma “unidade comunicativa atual realizada tanto ao nivel do uso como ao nivel
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do sistema”. Segundo o autor, nesse contexto estd “a linguistica de texto [0] que trata como
um ato de comunicagao unificado num complexo universo de agdes humanas”. E pertinente
destacar que esse linguista estabelece a diferenca entre notar o texto como um ato ou um
evento.

No que tange a pesquisa, consideramos autobiografia um género textual, no qual se
demonstram varios aspectos ligados a producdo e a vida do aluno. Entendemos que a
constru¢do de uma unidade didatica € eficaz para o avanco das praticas de leitura, de escrita
e de constitui¢ao do aluno autor.

Na concepgdo de Marcuschi (2012, p. 90), “o texto € visto como um sistema de
conexdes entre varios elementos, tais como: sons, palavras, enunciados, significagdes,
participantes, contextos, a¢des etc.”. Desse modo, possibilita a constru¢do de uma orientagado
de multissistemas que envolve tanto aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu
processamento € se torna em geral multimodal. O autor o considera como um evento
interativo, solitario, sendo sempre um processo € uma coproducdo (coautorias em varios
niveis). Para esse linguista, “o texto compde-se de elementos que sdo multifuncionais sob
varios aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma instrugdo etc.”
(Marcuschi, 2012, p. 90).

Ainda segundo Marcuschi (2008), “o estudo dos géneros' nio é algo novo, mas estd na
moda”, e o autor o identifica como uma nova visao do referido termo. Lembra que ja ndo ¢ mais
possivel vinculd-lo somente a area de literatura, pois a expressao ¢ defendida pelo Swales (1990,
p. 33), ao afirmar que “hoje, género ¢ facilmente usado para referir uma categoria distintiva de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracgdes literarias”. Diante dessa
postulagdo, podemos dizer que nosso estudo com narrativas autobiograficas se justifica pelo
fato de serem consideradas género e dialogarem diretamente com as histérias contadas.

Para Schneuwly (2004), o género ¢ um “instrumento” — conceito desenvolvido segundo
a teoria da ideologia alema em que as capacidades individuais estdo relacionadas aos
instrumentos de produ¢do — que proporciona novos conhecimentos € novos saberes no intuito

de orientar as agdes humanas. Tal abordagem se ancora em Marx e Engels (2005, p. 109) e, de

"Pesquisas apontam que hd pelo menos vinte e cinco séculos, desde a Idade Média, o Renascimento e a
Modernidade, primordialmente ligada aos géneros literarios, citam o termo “gé€nero”, tradicionalmente utilizado
no dominio da retorica e da literatura, com Platdo, Aristoteles e Quintiliano. A teoria retorica sobre os géneros,
assim como também sobre o discurso, surgiu com Aristételes, que apresenta trés elementos do discurso: (i) aquele
que fala, (ii) aquilo sobre o que se fala e (iii) aquele a quem se fala.
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acordo com os autores, “a apropriagdo de uma totalidade de instrumentos de produgdo ¢ o
desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos préoprios individuos”.

Essas concepgdes se enquadram na teoria bakhtiniana. A escolha do género ¢ definida
pela situacdo e guiada pelas agdes discursivas do sujeito no uso da linguagem, fazendo uma
relacdo entre meio e fim na interagdo com o locutor-enunciador. Para Bakhtin (2010, p. 261),
os géneros estdo ligados ao uso da linguagem por meio da atividade humana, tanto as formas
desse uso quanto as formas dos campos da atividade humana para a unidade da lingua,
“mutaveis e flexiveis”, uma vez que se cria uma adequada estabilidade para o que ¢ dito. Desse
modo, “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

Para Bakhtin (2010, p. 262), o contetido tematico, o estilo e a constru¢do composicional
sdo elementos indissociaveis, ligados nos enunciados, ¢ sdo determinados pelo campo da
comunicagdo, pois o0s sujeitos se constituem na e pela linguagem e € por meio dos géneros

discursivos que ocorre a comunicacdo verbal. Assim:

[...] cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso. A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas
porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo.

A escola, nessa perspectiva, desempenha o papel fundamental na construgdo de
conhecimento, pois se percebe em seu campo de atuacao que os sujeitos se apropriam de fatores
determinantes nas escolhas dos recursos lexicais e gramaticais para a construcao dos géneros
do discurso, no uso efetivo da lingua em diversas modalidades de didlogo do cotidiano.

Na visdo de Bronckart (1999, p. 109), os géneros textuais constituem o cruzamento
dialético entre a acdo individual e os “construtos historicos”, significando que a producao de
cada novo texto empirico contribui para a transformacdo histérica permanente das
representacoes sociais referentes nao so aos géneros de textos (intertextualidade), mas também

a lingua e as relagdes entre textos e situacdes de agdo. Para Bronckart (1999, p. 216),

Quando o agente ¢ inexperiente, ha todo interesse em que se inspire nos modelos
existentes ¢ que aprenda as regras de seu funcionamento. E principalmente nessa
perspectiva didatica que sdo uteis as classificagdes e as analises propostas pelos
pesquisadores: trata-se, portanto, de conduzir os aprendizes a um dominio das regras-
padrdo em uso, corrigindo eventualmente as produgdes que mostrarem falta desse
dominio.

A perspectiva de Bronckart mostra que aqueles que estdo aprendendo algo pela primeira

vez podem se beneficiar ao observar modelos existentes e aprender as regras que governam o
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funcionamento desse algo. Em outras palavras, quando alguém estd comegando a aprender algo,
¢ vantajoso que essa pessoa se inspire em exemplos ja estabelecidos e entenda as regras que
regem a pratica. O autor enfatiza ainda que os aprendizes inexperientes adquirirem um
conhecimento solido das regras e praticas em uma determinada area de estudo ou de atividade.

Por sua vez, Dolz e Schnewly (2004) realizaram a transposicao do saber sobre géneros
discursivos para géneros textuais a fim de aplica-los ao ensino e a aprendizagem no contexto

escolar. Esses autores afirmam que na

[...] missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, forgosamente,
sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de comunicacdo — portanto,
também aquela centrada na aprendizagem — cristaliza-se em formas de linguagem
especificas (Dolz e Schnewly, 2004, p. 65).

Para esses estudiosos, “o género ndo € mais um instrumento de comunicagdo somente,
mas € a0 mesmo tempo, objeto de ensino aprendizagem”. Uma vez que a EJA ¢ uma modalidade
de ensino, ela requer mecanismos eficazes de ensino, sendo os géneros textuais objetos
necessarios a esse fim, indispensaveis a elaboracdo dos materiais didaticos.

Desse modo, a pesquisa se identifica com a pratica social da linguagem, de forma que
tudo se constroi dentro de um contexto pratico e social. A unidade didatica que propusemos
focaliza a pratica pedagogica nas necessidades do aluno; queremos enfatizar as diferengas,
porque cada aluno tem sua historia, cada um tem seu tempo e um modo particular de aprender.

No que tange a importancia dos géneros escolares e sua aplicagdo didatica, os autores
Dolz e Schneuwly (2004) e Geraldi (2014) defendem que, no ambiente da sala de aula, o uso
da linguagem e do ensino da lingua devem apresentar a inter-relagdo com a pratica pedagdgica.
Os docentes apresentam uma variedade de géneros para trabalhar os conteudos estruturais
pertinentes ao ensino da lingua, pois € por meio do texto que o estudante consegue compreender
os elementos linguisticos pertinentes ao género trabalhado.

Schneuwly e Dolz (2014, p. 70-75) ilustram alguns géneros escolares como forma de
modelos didaticos, de maneira que possibilitem ao docente planejar o ensino, elaborar
sequéncia didatica, apresentar a diferenciagdo entre eles. E preciso, a partir do nosso ponto de
vista, trabalhar o género de referéncia na escola. Assim, os modelos propostos pelos autores
sdo: o debate, a entrevista radiofonica e o resumo. O género debate € o lugar de manipulagao
ou instrumento coletivo de reflexdo, reconhecivel por todos e abordado de maneira democratica.
A entrevista radiofonica ¢ o género jornalistico de longa tradi¢ao, a conhecer e a dar a conhecer
aos outros. O resumo ¢ um género escolar reinterpretado ou a necessidade de reconstruir a

logica enunciativa de um texto;pode ser considerado uma variagao de um género.
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Esses poucos exemplos configuram a relevancia em trabalhar com os géneros na escola,
pois proporcionardo aprendizagem significativa da lingua. E fundamental reconhecer que o
aluno traz para a sala de aula conhecimentos advindos da vida sociocultural e socioemocional.

Nossa pesquisa propde um ensino de lingua portuguesa voltado para alunos da (EJA),
por meio dos géneros textuais, em que se focalizam o texto como objeto de comunicagio e
realizagdes de atividades e andlises discursivas. Propomos um ensino de lingua significativa,
capaz de desenvolver habilidades e competéncias leitoras, despertando o aluno autor.

Ainda nesse processo de pensar o aluno da EJA e suas praticas pedagogicas, € pertinente
destacar as contribui¢des da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo’ o futuro, cujo
objetivo ¢ proporcionar ensino de qualidade para todos. As suas contribuicdes visam
desenvolver a¢des de formacdo para educadores por meio de materiais orientadores, cursos
presenciais e a distancia, ambiente virtual de aprendizagem, além de recursos didaticos para o
professor em sala de aula.

O programa oferece atividades organizadas em sequéncia didatica para o ensino da
escrita por meio de um determinado género textual, para desenvolver a competéncia
comunicativa, com exercicios que envolvem leitura e analise de textos ja publicados, pesquisas,
conceitos gramaticais, producdo textual e melhoria de textos elaborados pelos alunos. Os
principais géneros oferecidos pela olimpiada sdo: poema, memdrias literarias, documentarios,
cronicas e artigo de opinido, e o programa Escrevendo o Futuro elabora material didatico para
os professores trabalharem atividades que os envolvam.

Destacamos Joaquim Dolz, que se dedicou a elaborar propostas didaticas para o ensino
de lingua portuguesa, contribuindo com o programa Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro. Esse autor apresenta trés grandes objetivos: o primeiro compreende
democratizar os usos da lingua portuguesa, procurando caminhos para reduzir o insucesso
escolar; o segundo busca contribuir para melhorar o ensino da leitura e da escrita,
proporcionando aos professores materiais, como a sequéncia didatica proposta nos cadernos
das olimpiadas; por ultimo, propde colaborar direta e¢ indiretamente para a formagdo do
professor, para promover aprendizagem significativa para a leitura e a escrita em sala de aula.

Os géneros textuais contribuirdao para o processo de aprendizagem no uso da lingua e a
escolha do género dependera da importancia que desempenhard para aquisicdo de
conhecimento no campo da leitura e da escrita. Sabemos que em sala de aula ou no contexto

social a compreensdo leitora e a producdo de textos sdo tarefas que os seres humanos irdo

2 £ uma iniciativa do Ministério da Educagdo (MEC) e da Fundagdo Itau Social (FIS), com a coordenagio técnica
do Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria (Cenpec).
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realizar para todos os tipos de linguagem. Para ter acesso ao saber e a cultura letrada, ¢
indispensavel o dominio das diversas estratégias da leitura, as quais permitem que o aluno
desenvolva com autonomia a capacidade verbal em situagdes de comunicacao.

Dolz (2019, p. 10) esclarece que:

[...] o professor deve preparar o aluno para que, ao ler, aprenda a fazer registros
pessoais, melhore suas estratégias de compreensdo e desenvolva uma relagdo mais
solida com o saber e com a cultura. Nao ¢ suficiente que o aluno seja capaz de decifrar
palavras, identificar informagdes presentes no texto ou lé-lo em voz alta — é necessario
verificar seu nivel de compreensdo e, para tanto, tem de aprender a relacionar,
hierarquizar e articular essas informagdes com a situagdo de comunicagdo e com o
conhecimento que ele possui, a ler nas entrelinhas o que o texto pressupde, sem o dizer
explicitamente, e a organizar todas as informacdes para dar-lhes um sentido geral. Ele
precisa aprender a tomar certo distanciamento dos textos para interpreta-los
criticamente e ser capaz de identificar suas caracteristicas e finalidades.

Vale destacar que o papel do professor no processo de formacdo do cidaddo na
Olimpiada da Lingua Portuguesa vai além da produg¢do linguistica em frases isoladas, ja que
toda aprendizagem se da por meio de textos. Toda situacdo de comunicagdo requer instrugdes
e preparacao para a produgdo oral ou escrita na realizacao das tarefas exigidas durante a sua
execucdo. O docente, ao propor uma sequéncia didatica, realiza varias oficinas de atividades
escolares, pretende que todos os estudantes participem e apresentem suas habilidades enquanto
sujeitos criticos de sua propria histéria e autonomos.

A escrita ¢ produto do meio social, de sorte que deve haver uma correspondéncia entre
os signos linguisticos sociais exteriorizados pela palavra escrita e os signos internos do
aprendiz, também gerados pela ideologia social do contexto em que esté inserida.

No que tange ao nosso estudo, nas Escolas Estaduais “Licinio Monteiro” e “Maria
Elizabeth Moreira Bastos”, propusemos varias atividades referentes ao aprimoramento do aluno
autor. Solicitamos aos estudantes narrativas autobiograficas para a constru¢ao de uma unidade
didatica. Sugerimos atividades de leitura e as idealizamos por meio dos livros Quarto de
despejo, de Carolina Maria de Jesus (2014), O conto da casa amarela, de Clécia Lino (2021),
ikuiapa: na boca do Pari, de Anna Maria Ribeiro Costa e Rosemar Eurico Coenga (2020),
dentre outros. Em cada aula, eram dedicados vinte minutos a leitura de um dos diarios do livro
Quarto de despejo. Para a producao escrita, os estudantes desenvolveram narrativas para falar

um pouco de sua histdria de vida.
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1.2 Algumas consideracdes em relagiao ao trabalho com sequéncia didatica

A proposta de elaborar uma sequéncia didatica para alunos da educacdo de jovens e
adultos (EJA) surgiu da pratica pedagogica, ao perceber as dificuldades que apresentavam no
contexto de sala de aula. Em uma roda de conversa com os estudantes, propusemos produzir
textos com narrativas pessoais, para, a partir da primeira escrita, ja termos uma nog¢ao de qual
género textual seria trabalhado com relevancia, para incentivarmos a leitura e a escrita do
estudante.

3

Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2014, p. 82) definem sequéncia didatica como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Segundo os autores, ¢ possivel planejar e ensinar o contetido, 0 passo
a passo, oferecendo textos que possibilitem desenvolver suas capacidades de expressao oral e
escrita para varias situagdes de comunicacdo, tanto em ambiente escolar como em seu contexto
social. As oficinas e as atividades s3o trabalhadas sobre um determinado género textual, de
forma a minimizar as complexas situagdes de aprendizagem da escrita.

Consideramos importante trazer para a sala de aula atividades que proporcionem o
ensino da lingua e que somem conhecimentos a docentes, para que possam favorecer o
aprendizado dos estudantes, uma vez que contribuem para a organizacao da sequéncia didatica.
Dessa forma, os textos escritos ou orais que produzimos —a cronica, o conto, a narrativa pessoal,
a carta, um bilhete, um diario, dentre muitos outros — se diferenciardo uns dos outros e moldarao
a situacao de comunicag¢do pretendida para o momento.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2014, p. 83) argumentam que os gé€neros de textos
conhecidos e reconhecidos por todos facilitam a comunicacdo, como o didlogo familiar e a
negociagao no momento da compra de um determinado produto. Reconhecem também que
“certos géneros interessam mais a escola — as narrativas de aventuras, as reportagens esportivas,
as mesas-redondas, os seminarios, as noticias do dia a dia, as receitas de cozinha, para citar
apenas alguns”. Concordamos com sua afirmagdo, visto que, na pratica em sala de aula,
percebemos que os referidos géneros chamam mais a atencao dos alunos, representando uma
forma de incentiva-los a pratica de leitura e de escrita em sala de aula.

A propésito da sequéncia didatica, asseveram:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo. O trabalho escolar sera realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina, ou o faz de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos
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alunos; e sobre géneros piiblicos e ndo privados (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2014,
p. 83).

As sequéncias didaticas contribuem com a aprendizagem dos alunos a partir do
momento que eles tém acesso a pratica de linguagem, nova ou ndo. Nesse processo, a
contextualizagcdo dos objetivos de aprendizagem fard sentido a medida que cada género for
trabalhado ou ensinado.

Outro aspecto a se considerar na elaboragao de uma sequéncia didatica € o conhecimento
de mundo que o aluno traz para sala de aula. O nosso papel como educador é fundamental, por
isso podemos instiga-lo a reconhecer o género como fator essencial para a aprendizagem, tanto
oral como escrita, possibilitando debates em sala, de forma a orientar e transmitir informagdes
relacionadas com o assunto abordado. Nesse sentido, ¢ possivel provocar opinides e
comentarios mediante interagdo dos conhecimentos, com o proposito de estimular a
aprendizagem significativa da comunicagao oral e da escrita.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2014, p. 83) propdem um modelo de sequéncia didatica

estruturado etapa por etapa no seguinte esquema:

Apregentagéo PRODUCAO PRODUCAO
da situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2014, p. 83.

Os autores, ao criarem esse esquema, proporcionaram aos professores trabalharem em
sala de aula por meio de oficinas, atividades ou exercicios, j4 que o modelo permite seguir
procedimentos fundamentais para a elaboracao, assim como a execucao do projeto de classe.
Assim, os docentes poderdo apresentar uma determinada situagdo: o género a ser trabalhado, a
descri¢do das etapas a serem cumpridas e os objetivos a serem atingidos.

Os pesquisadores evidenciam as etapas da sequéncia didatica. Expomos a apresentagdo
da situagdo como parte essencial que regula as atividades apresentadas como parte do projeto
comunicativo sobre a aprendizagem de linguagem. Esta etapa descreve de forma detalhada a
tarefa oral ou escrita que os alunos irdo produzir, concernente ao género desempenhado em sala
de aula; € a primeira produgdo. Vale ressaltar que nesse processo o professor tem a capacidade
de avaliar e ajustar as atividades e os exercicios trabalhados pelos alunos, possibilitando
observar as dificuldades apresentadas na sequéncia.

Conforme afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2014, p. 85),
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A fase inicial de apresentacao da situagdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas
as informagdes necessarias para que conhegam o projeto comunicativo visado e a
aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Na medida do possivel, as
sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentagcdo da situagdo, pois ele torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes.

O primeiro contato de criacdo que o aluno tem com o texto € o momento primordial de
sua producdo, demonstrando sua capacidade e habilidade de elaborar um texto (oral ou escrito)
com representacoes da atividade, mesmo que ndo respondam corretamente a situacao dada ao
género. Sao capazes de produzir qualquer texto proposto, mostram suas potencialidades e
motivagdes, mesmo que parcialmente.

De acordo com Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2014, p. 87), “a produgdo inicial ¢é
igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia. Com efeito, o simples fato de
‘fazer’ — de realizar uma atividade delimitada de maneira precisa”. A producao inicial tem um
papel primordial como reguladora da sequéncia didatica tanto para os alunos quanto para os
professores no momento da elaboragdo do texto. As capacidades de linguagem dos alunos
precisam ser trabalhadas por meio de projetos de oficinas e de atividades da sequéncia didatica
na realizacdo de textos orais ou escritos, segundo o género abordado.

Com relagdo aos problemas que aparecem na primeira producdo, € necessario
desenvolver atividades e oficinas nos mddulos, proporcionando aos alunos os instrumentos
necessarios para sana-los ou supera-los, a fim de desmitificar o processo complexo de produgao
textual. O aluno se depara com problemas especificos que o género apresenta e precisa ser capaz
de resolver ao mesmo tempo. Dessa forma, os autores orientam que os modulos formados por
muitas atividades ou exercicios dominem as capacidades desenvolvidas para melhor
compreender o género de texto em questdo, trabalhadas detalhadamente de forma aprofundada
e sistémica.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2014, p. 85) confirmam que, “no momento da produgdo
final, o aluno pode pOr em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os
progressos alcancados”. E importante evidenciar que o produto final serd avaliado pelo
desempenho do aluno nas atividades apresentadas no decorrer da producao, isto €, a medida
que for motivado a apresentar resultados satisfatorios na execugao do projeto de comunicagao
proposto pelo professor.

A producao final da sequéncia didatica permite ao aluno colocar em pratica as nogdes ¢
os instrumentos elaborados parte por parte nos modulos. Nessa etapa de producao, € possivel o
professor realizar uma avaliagdo somativa, investindo nas aprendizagens durante o produto

final, como também o momento de para uma avaliagdo de tipo somativo. No processo, €
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importante que o aluno encontre os elementos essenciais trabalhados em cada texto em sala de
aula e que devem moldar como critérios de avaliacdo.
Para melhor ilustrar uma sequéncia didatica, demonstraremos a seguir um modelo

baseado na pratica pedagdgica em sala de aula.

Gréfico | - Fluxograma de uma Unidade Didatica para sala de aula

- Estudo da biografia de Carolina
| Maria de Jesus

- Socializagdo oral do material.
Narrativas pessoais de
personagens das diversas regides|

brasileira
Avaliagao
Roda de conversa e [ - Narrativas pessoais registradas em processual e
e | video. | .
avaliagdo diagnéstica _ L . somativa
- Pesquisa biograficas de herdis.

-Momento multimodal: agdo
didatica que envolve imagens,
| pinturas, musica,

- Produgdo de narrativas

autobiogréficas.

Fonte: Modelo inspirado na Sequéncia Didatica proposto pelos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

O quadro acima demonstra o fluxograma de uma breve sequéncia didatica desenvolvida
em sala de aula com alunos da EJA. Para trabalhar uma sequéncia, consideramos essenciais 0s
processos avaliativos diagnodstico, processual e somativo, pois ¢ por meio deles que
identificamos falhas e acertos para ampliar o olhar diante das dificuldades que muitas vezes
ocorrem na educacao.

Propusemos iniciar a aula por meio de rodas de conversa para trabalharmos com leitura,
momentos essenciais para diagnosticarmos o processo avaliativo de aprendizagem dos
estudantes. E importante salientar que, primeiramente, os encontros sio conversas informais
entre os participantes ¢ sdo realizados em circulo, nos quais se discutem e compartilham
experiéncias, ideias e reflexdes sobre os textos lidos. Essas atividades tém como objetivo
promover a interacao entre os participantes, estimular a leitura e enriquecer a compreensao dos
textos atraveés das trocas de pontos de vista diversos.

No grafico, as narrativas pessoais € os videos que apresentam experiéncias de pessoas
de diferentes estados brasileiros foram concebidos para servir como modelos para os alunos
contarem suas proprias historias de vida. O professor tem a op¢ao de fazer perguntas adicionais
para aprofundar a discussao, explorar diversos aspectos do texto e incentivar a autonomia critica

dos alunos.
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Pensamos que, para desenvolver uma sequéncia didatica, ¢ relevante trabalhar com a
avaliacdo somativa, uma vez que estd baseada em critérios elaborados com um tom de
subjetividade sempre presente, uma vez que ndo podemos considerar a avaliagdo como um
problema técnico. Quando vamos avaliar uma produgao, ¢ relevante levar em consideracao a
questdo de comunicagdo como uma forma de troca, assumindo uma atitude responsavel no ato
da producdo final.

Compreendemos que alguns esclarecimentos quanto aos procedimentos da sequéncia
didatica sdo levados em consideragdo, para as principais finalidades na produgao textual, tais
como: os principios teoricos, as escolhas pedagdgicas, as escolhas psicologicas, as escolhas
linguisticas e as finalidades gerais.

Os principios tedricos guiaram a elaboracdo das atividades, exercicios e oficinas para
apresentacao do produto final.

As escolhas pedagdgicas compreendem as possibilidades de avaliagdo formativa na
regulacdo dos processos de ensino e aprendizagem no contexto de produ¢do, mediante a criagdo
de projetos que instiguem os alunos a escrever ou tomar a palavra como forma de ensino da
lingua. Outro fator importante dessa escolha ¢ a diversificagdo das atividades e dos exercicios,
as chances de cada aluno se apropriando dos instrumentos e nogdes propostas para a produgao
do género trabalhado.

As escolhas psicoldgicas apresentam as possibilidades dos alunos ao transformarem a
forma de falar e escrever no sentido complexo do seu comportamento, por meio de diferentes
instrumentos de linguagem, incluindo a representago da situagdo de comunicagao. E pertinente
frisar que nessa escolha a transformacao ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem
sdo propostos aos estudantes, meios que proporcionam argumentar, evidenciar informacdes e
principalmente regras de estruturacdo de um texto.

Com relagdo as escolhas linguisticas, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2014, p. 92)
empregam os instrumentos linguisticos para permitir compreender as unidades de linguagem
no momento de produzir textos e discursos. Toda lingua se adapta as situagdes de comunicagao
de forma diversificada, abordada como objeto tinico de maneira semelhante, contemplando os
géneros de textos, as estruturas textuais e os meios linguisticos utilizados para o ensino da
producao, conforme o contexto do uso.

Com relagdo as finalidades gerais do procedimento de ensino da escrita e da expressao
oral, hd o proposito de preparar o aluno para dominar a lingua nas mais diversas situagdes da
vida cotidiana, fornecendo-lhe instrumentos eficazes para melhorar sua capacidade de escrever

e de falar. Também promove uma conscientizagdo sobre o comportamento linguistico,
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oferecendo ao aluno métodos de avaliagdo formativa e autorregulagdo. Isso ajuda o estudante a
desenvolver uma compreensao da atividade escrita e da fala em situagdes complexas, com base
nas propostas didaticas do ensino da lingua. Segundo Dolz e Schneuwly (2014, p. 43), trata-se
de

[...] uma estratégia, valida tanto para a produga@o oral como para a escrita, chamada de
sequéncia didatica, a saber, uma sequéncia de moddulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias
didaticas instauram uma primeira relagdo entre um projeto de apropriagdo de uma
pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriacdo. Desse ponto
de vista, elas buscam confrontar os alunos com praticas de linguagem historicamente
construidas, os géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas
se apropriarem.

O projeto das Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro foi pensado e
desenvolvido seguindo os procedimentos da sequéncia didatica como principal ferramenta para
ensinar o aluno a escrever. Os autores supracitados propdem estratégias de ensino que procuram
incentivar no contexto escolar transformagdes para o progresso dos alunos quanto ao
entendimento dos géneros.

Para exemplificar, no programa Escrevendo o Futuro “Se bem me lembro, caderno do
docente, orientagdes para a producao de textos do género memdrias literarias”, Dolz (2021, p.
13) apresenta cinco caminhos importantes para o professor utilizar como modelo, com a
finalidade de desenvolver as atividades propostas no caderno: 1) Fazer os alunos escreverem
um primeiro texto e avaliarem suas capacidades iniciais. 2) Escolher e adaptar as atividades de
acordo com a situacao escolar e com as necessidades dos alunos. 3) Trabalhar com outros textos
do mesmo género, produzidos por adultos ou por outros alunos. 4) Trabalhar sistematicamente
as dimensdes verbais e as formas de expressio em Lingua Portuguesa. 5) Estimular
progressivamente a autonomia e a escrita criativa dos alunos.

Para corroborar os didlogos trazidos pelo material das Olimpiadas da Lingua
Portuguesa, ao nosso ver, ao construir um texto, o autor faz uso de diferentes tipos de
conhecimento e produz textos para interagir com outros sujeitos dentro de determinados
contextos sociais. Desse modo, para se relacionar com outros sujeitos, fazuso de conhecimentos
interligados a sua vida cotidiana e aos valores ideoldgicos que traz desde o aconchego familiar.

Ao valorizar as contribuicoes do educando advindas de sua vida sociocultural,
oportunizamos que ele se aproprie da leitura e da escrita de forma a compreender os usos sociais
da leitura e da escrita. No que tange ao contexto de construgdo e producio escrita, vale ressaltar
que as praticas sociais requerem do aluno uma atividade reflexiva que favoreca a sua evolucao,
ampliando as estratégias dessa pratica. E, para esse momento de criacdo, compreendemos que

o professor ¢ o intermediador e facilitador das grandes produgdes e conquistas do educando.
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Na escolha das atividades segundo a situagdo dos alunos, a sequéncia didatica expde
uma base de materiais que podem ser completados e modificados conforme a situacdo e as
necessidades, trabalhando com outros textos do mesmo género. Nesse contexto, talvez seja
interessante diversificar as referéncias e apresentar um conjunto variado de textos pertencentes
a um mesmo género, propondo leituras com a inten¢do de comparar com outras obras literarias
que podem agregar valores ao conhecimento.

Com relagdo as dimensdes verbais e as formas de expressdo no ensino de Lingua
Portuguesa, ndo podemos conformar com a satisfagao que a redacao de um texto para a atuacao
de uma competigdo de causa, busca estratégias para o aperfeigoamento da linguagem escrita. E
importante frisar que os suportes e 0s recursos externos regulamentam as primeiras etapas da
escrita; no entanto, gradativamente, os estudantes serdo capazes de aprender a reler, a revisar e
a melhorar os proprios textos e, na medida do possivel, a introduzir sua criatividade,
desenvolvendo, assim, autonomia na escrita, bem como o potencial critico.

Os cadernos do Programa Escrevendo o Futuro asseguram ao professor conhecer o
género que sera transposto para orientar os alunos no contexto da sala de aula. As atividades e
oficinas propostas pela sequéncia didatica permitirdo promover o desenvolvimento das
habilidades, tanto socioemocionais quanto cognitivas, na mediada em que esse modelo mostra
a apropriacdo de conhecimentos, ndo s6 de mundo, como cientificos. Os alunos necessitam de
envolvimento e de motivagdo para o processo eficaz no momento da produc¢do do género

estudado.

1.3 A constituicdo de leitura e escrita no processo de letramento: multiplos olhares

No Brasil, o termo letramento apareceu, em 1986, no livro de Mary Kato intitulado No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. A autora utiliza a palavra letramento varias
vezes, mas nao a conceitua.

Soares (2009) informa que a palavra ¢ de uso recente e representa a relagao das pessoas
com a cultura escrita. Nao ¢ apropriado dizer que alguém seja iletrado, visto que todas as
pessoas estdo em contato com o mundo escrito; no entanto, necessitamos reconhecer que
existem diferentes niveis de letramento que variam de acordo com a realidade cultural. O termo

avanga a partir da constatacdo de uma problematica na educagao, pois, por meio de pesquisas,
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avaliacdes e andlises realizadas, sabemos que nem sempre o ato de ler e escrever garante que o
sujeito compreende o que 1€ e o que se escreve.

As praticas de leitura estao presentes no nosso dia a dia, em nossa cultura. O conceito
de letramento vai além do ler e escrever; ¢ imprescindivel o sujeito leitor interagir com o texto
lido ou escrito, uma vez que o contexto escolar influencia consideravelmente a insercao politica
e a participagdo social. Os processos de escolarizacdo e de alfabetizagdo sdo concebidos por
Paulo Freire como ato politico e pratica de liberdade.

No que diz respeito a pesquisa realizada nas escolas Estaduais “Licinio Monteiro” e
“Maria Elizabeth Bastos Mineiro”, referente as narrativas autobiograficas, ressaltamos que nao
podiamos falar de memorias ou criar qualquer material didatico para o aluno, antes de trazermos
a tona a importancia do letramento na vida e na constru¢do da subjetividade de cada sujeito.
Desse modo, conforme Senna (2001, p. 22), letrar-se na escola nao se restringe ao proprio
individuo, mas esta ligado a todo e qualquer fator historico-social, uma vez que, para o autor, o
aluno ao ingressar na escola traz consigo um modo de organiza¢do do pensamento que reflete
seu proprio contexto social.

A alfabetizacdo e o letramento sdo praticas diferentes, entretanto indissociaveis,
interdependentes e simultaneas. A primeira ¢ o contato inicial que o aluno tem com o ensino
das técnicas da leitura e da escrita, enquanto no letramento ele ird desenvolver as habilidades
no uso dessas praticas.

Segundo Soares (2007), alfabetizar significa levar a aquisi¢ao de alfabeto, ou seja,
ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da alfabetizagcdo ¢ a aquisicdo do codigo
alfabético e ortografico, por meio do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita. O
ato de ler aprimora o conhecimento da lingua padrdo e favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de produzir textos.

Nossa pesquisa procura oferecer e realizar leitura e escrita para EJA de forma critica da
realidade na perspectiva do letramento, uma vez que estdo intimamente conectadas as praticas
sociais, exigindo do estudante uma visdo do contexto social em que vive.

O contexto atual chama ao estudo de praticas de ensino da leitura e da escrita de Lingua
Portuguesa (LP) e de conhecimentos sobre a linguagem. O ato de ler e de escrever sao elementos
essenciais para a comunicacdo entre a escola e a comunidade, a fim de diminuir o
distanciamento social entre alunos e professores.

Segundo Neves et al. (1999), “ler e escrever sdo tarefas indissociaveis da vida escolar e
das atribuicdes dos professores”. Conforme esses autores, para o desenvolvimento da leitura e

da escrita, a escola ¢ vista pela sociedade como um lugar privilegiado, pois € nela que acontece
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a interagdo entre os estudantes. Dessa forma, todo aluno deve ter acesso a leitura e a escrita em
excelentes condigdes tanto de ensino, quanto de aprendizagem. Assim, € notoria a importancia
do papel do professor para a mediacao entre a acao sistematizada da escola, na qualificagao de
habilidades indispensaveis a cidadania e a vida em sociedade. Ainda de acordo com os autores

citados,

Ler e escrever sdo tarefas na escola, em cada sala de aula e na biblioteca, esta como
espago convergente de todas as atividades. E nela que se estimula a circulagio ¢ a
transferéncia da informagao, que se favorece a convivéncia dos diferentes segmentos
da comunidade escolar, pertencendo, portanto, a todos os usuarios e, 20 mesmo tempo
ndo sendo propriedade exclusiva de uns ou de outros. A escola que ndo olha para sua
biblioteca, que ndo a vé como espaco do professor — com livros para seu
aperfeigoamento continuado — e do aluno, descura da leitura e da escrita que realiza.
Ler e escrever, portanto, implica redimensionar nossas praticas € nossos espacos.
(Neves et al., 1999, p. 11).

Os autores chamam a atencdo para o espaco da escola, onde as bibliotecas ganham
atencdo especial para o momento das atividades de leitura e de escrita; o espaco ¢ do professor
e do aluno e os livros sdo seus maiores aliados para o aprimoramento ¢ desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita dos estudantes. Ler e escrever nao sdo apenas atividades
isoladas, mas tém a capacidade de moldar e transformar as nossas culturas, as nossas praticas
sociais e 0s nossos espacos fisicos e virtuais. E um convite a reflexio sobre o papel fundamental
que estas atividades desempenham na vida do estudante e na sociedade em geral.

As praticas docentes contribuem para o progresso dessas habilidades. Para isso, ¢
preciso buscar novas estratégias e novas possibilidades. Também ¢ importante que os
professores de Lingua Portuguesa levem em consideracdo as condi¢des da unidade escolar, as
necessidades pedagogicas e, principalmente, os interesses dos alunos no desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita de textos.

Guedes e Souza (1999, p. 17) defendem que leitura e escrita sdo tarefas da escola e
questdes de todas as areas, ndo s6 da lingua portuguesa. Eles reforcam que a sala de aula é o
ambiente em que o aluno ird interagir com o texto, momento de “cria¢do de um vinculo com a
leitura, pela inser¢ao do trabalho do aluno com o conhecimento”.

Com relacdo a nossa pesquisa, as narrativas autobiograficas sdao atividades que
envolvem os alunos com leitura e escrita para desenvolver suas habilidades e aprendizagens
para o uso da lingua. Para Senna (2007), o letramento estd vinculado ao desenvolvimento das
formas de pensar e ao fortalecimento das formas de estar no mundo. Assim, em sua perspectiva,
o letramento ndo se restringe a concepg¢ao de praticas sociais que agregam leitura e escrita, mas
requer competéncias que afetam todas as areas do desenvolvimento, promovendo no estudante

aptiddes para unir os conceitos cotidianos e os conceitos cientificos.
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Sabemos que a leitura € um processo complexo de constru¢do de sentido a medida que
o leitor interage com o texto. Segundo Guedes e Souza (1999, p. 142), um aluno so6 vai produzir
sentido para aquilo que 1& com interesse, que o envolva na leitura. E preciso montar atividades
multidisciplinares de leitura e discussdo, trabalhar coletivamente com todas as areas/disciplinas,
e isso envolve ndo apenas boa vontade, mas também tomada de decisdo e “mudanca de atitude
pessoal com relagdo ao papel da linguagem ou da lingua no processo de aprendizagem e
producao de conhecimento” (1999, p. 144).

Como um ato de interagao, o processo de leitura envolve o contexto do autor e do leitor,
de forma que a leitura acontece sempre na inter-relacao de dois contextos, o de produgdo e o de
recepcao. Nesse sentido, o desafio do ensino escolar da leitura e da escrita ¢ criar condigdes
para que o aluno assuma um papel ativo na produgdo e na recepgao dos textos. Com isso, o
ensino de leitura tem possibilidade de formar leitores com boas habilidades cognitivas, bem

como sociais e culturais criticas. Essas postula¢des dialogam com Solé (1998, p. 46), para quem

[...] quando um leitor compreende o que 1€, estd aprendendo; a medida que sua leitura
o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de um autor e lhe
oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados aspectos... etc. A leitura
nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas culturas e, neste sentido, sempre ¢é
uma contribuigdo essencial para a cultura propria do leitor. Talvez pudéssemos dizer
que na leitura ocorre um processo de aprendizagem ndo intencional, mesmo quando
os objetivos do leitor possuem outras caracteristicas, como no caso de ler por prazer.

O prazer de ler um bom livro leva o sujeito a perceber a importancia do contato com
outras culturas no processo de elaboragcdo do conhecimento. A leitura ¢ uma forma de ampliar
o entendimento. O ato de ler uma obra mobiliza diversas culturas, contextos sociais e, com
certeza, acrescenta um cabedal de conhecimento que sustenta uma escrita mais clara e eficaz.
A leitura adequada ancora as producdes textuais e facilita a pratica de interpretacao. Para
aperfeicoarmos esse processo de leitura e de escrita, ¢ importante a espontaneidade com que o
aluno escreve, pois precisa se apropriar de palavras inovadoras para que seu texto ndo apresente
meras reprodugdes.

O ato de narrar e o processo de produgao textual em qualquer género discursivo requer
do produtor uma compreensdo de atividades de leitura sobre diversos temas do mundo
contemporaneo. A escola, muitas vezes, fomenta a producdo textual no ambiente escolar,
contemplando a dissertacdo, com o objetivo de preparar o aluno para a producao de redacdo do
Enem ou vestibular, em detrimento de outros géneros também importantes socialmente.

Antunes (2005, p. 26) esclarece que, na escola, as possibilidades de escrever um texto
“limitam-se a uma escrita com finalidade escolar apenas, ou seja, uma escrita reduzida aos

objetivos imediatos das disciplinas, sem perspectivas sociais inspiradas nos diferentes usos da
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lingua fora do ambiente escolar”. A partir desse pressuposto, acreditamos que € possivel o aluno
produzir um texto diferente desse paradigma de “artificialidade” de compreensdao do que seja
construir um texto coerente e relevante socialmente, buscando interagir nao s6 no contexto da
escola, como também em seu contexto social.

Para Kleiman (2005, p. 18), o letramento envolve um conjunto de halilidades,
competéncias do sujeito que 1€, capacidades e conhecimentos, muitos dos quais ndo tém
necessariamente relagdo com a leitura escolar.

Pensando na relagdo do letramento dentro e fora do contexto escolar, nota-se que as
necessidades sociais de leitura e de escrita estdo se modificando de forma répida, assim como
o avanco da tecnologia, ja que muitas sdo as exigéncias na contemporaneidade. Como leitores,
precisamos estar atentos a todas as mudangas atualizadas no cotidiano e imprimir a cada dia
novas modalidades e possibilidades de ensino, pois, como dissemos, ndo basta sermos letrados
em um so segmento, precisamos estar sempre atualizados e renovados dentro da construgdo do
saber.

Guedes e Souza (1999, p. 147) argumentam que ¢ fundamental que o professor queira
saber o que o aluno tem a dizer sobre o assunto a respeito do qual escreveu e do qual se
acreditava que tem algo interessante a relatar. Segundo os autores, o texto escrito pelo professor

¢ pré-requisito para que o aluno escreva seu proprio texto. Portanto,

O professor s6 pode provar a seus alunos que escrever faz sentido se conseguir
mostrar-lhes que, tal como ler, escrever ¢ produzir sentido e que o autor do texto ¢ o
primeiro leitor a ser atingido pelos efeitos de sentido provocados pelo seu esforgo.

Nessa perspectiva, os professores precisam promover em sala de aula publico para os
textos produzidos por seus alunos, uma vez que ¢ possivel lhes possibilitar trocas de
aprendizagem, um conhecendo o texto do outro, com roda de didlogos e reflexdes em torno de
suas producdes. Em outras palavras, vale ressaltar que todo estudante tem capacidade de
escrever e reescrever, desde que o processo seja algo prazeroso e faca sentido em suas praticas
cotidianas. Completamos que, quanto mais escrevemos e testamos nossas habilidades, melhores
nos tornamos como autores do nosso proprio dizer.

O estudante deve manter uma relacdo de interagdo com o texto, com leituras de sua
propria producio, discutir, analisar e debater importantes obras da literatura. E essencial no
processo de formacao do sujeito autdbnomo ler as intengdes do autor, mas também interpreta-lo,
oferecendo-lhe uma contra palavra. Antunes (2003, p. 67) ressalta “que a atividade da leitura

completa a leitura da escrita”, estabelecendo uma relacio de interagao entre os sujeitos.
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De acordo com Dolz (2021), ensinar o aluno a escrever ¢ um processo desafiador, pois
o professor se depara com um caminho arduo, em que seu papel ¢ indispensavel para o momento
inicial da escrita, ou seja, o género que o aluno escolher em situacao real de comunicagao.
Concordamos com o autor. A escrita ¢ uma ferramenta imprescindivel para todas as
aprendizagens, principalmente, aquelas em situagdes de producdo; os temas tratados nas aulas
sdo apenas uma primeira aproximagdo aos géneros evidenciados em cada uma delas, ja que
escrever textos ¢ uma atividade complexa, que envolve uma longa aprendizagem.

Na visdo de Antunes (2003), “a escrita, como toda atividade interativa, implica uma
relagdo cooperativa entre duas ou mais pessoas”. Segundo a autora, essa interagdo ¢ realizada
em conjunto com duas ou mais pessoas, no sentido dindmico e dialdgico quando interagem.
Quando escrevemos, o fazemos para um destinatario especifico, pois a escrita ¢ uma atividade
desafiadora e complexa, voltada para atender as necessidades e expectativas do leitor.
Paradoxalmente, o outro caracteriza o ato inerentemente social da linguagem.

Antunes (2003, p. 47) cita em seus argumentos, a propodsito da escrita, a visdo de Bakhtin
(1995, p. 113): “A palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra ¢ o
territorio comum do locutor e do interlocutor”. O professor nao deve, em hipdtese alguma,
proporcionar a produgdo escrita para seu aluno sem o seu leitor, sem o sujeito a quem se destina
o texto ou mensagem, porque a atividade de uso da lingua escrita cumpre diferentes funcgdes
comunicativas dentro de uma sociedade considerada letrada.

Antunes (2003, p. 54) propde trés etapas para a producdo da escrita, cada qual
cumprindo uma agao especifica: a do planejamento, a da escrita e a da revisdo e da reescrita. A
primeira corresponde ao cuidado de quem vai escrever para delimitar o tema do seu texto, eleger
os objetivos, escolher o género, estabelecer os critérios de ordenagdo das ideias e prever as
condigdes de seus leitores. A segunda etapa se relaciona a tarefa de por no papel, de registrar o
planejado, e diz respeito as escolhas lexicais, sintaticas e semanticas em conformidade com esse
planejamento. A terceira etapa corresponde ao momento de analise do que foi escrito, para
confirmar se os objetivos foram cumpridos.

O quadro abaixo ird ilustrar as etapas detalhadamente da produgdo escrita de um texto.

Quadro 01 — Etapas distintas na atividade da escrita

1. PLANEJAR 2. ESCREVER 3. REESCREVER

E a etapa para o sujeito: E a etapa para o sujeito: E a etapa para o sujeito:

por no papel o que foi

ampliar rtorio; .
pliar seu repertorio; planejado:

rever o que foi escrito;
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delimitar o tema e escolher o realizar a tarefa motora de confirmar se os objetivos foram
ponto de vista a ser tratado; escrever; cumpridos;

. . cuidar para que os itens
eleger o objetivo, a finalidade T para q . - .

. planejados sejam todos avaliar a continuidade tematica;
com que vai escrever; .

cumpridos;

escolher os critérios de observar a concatenacio entre os
ordenacio das ideias, das periodos, entre os paragrafos; ou entre
informacées; os blocos superparagréficos;

avaliar a clareza do que foi
comunicado; avaliar a adequacio do
texto as condi¢des da situacdo;

prever as condi¢des dos
possiveis leitores;

enfim, essa é uma etapa
intermediaria, que prevé a
atividade anterior de planejar e
a outra posterior de rever o que
foi escrito.

rever a fidelidade de sua formulacao
linguistica as normas da sintaxe e da
semantica, conforme prevé a
gramatica da estrutura da lingua;

considerar a situa¢do em que o
texto vai circular;

decidir quanto as estratégias rever aspectos da superficie do texto,
textuais que podem deixar o tais como a pontuacio, a ortografia e
texto adequado a situagao; a divisdo do texto em paragrafos.

estar seguro quanto ao que | Normalmente, a escola tem
pretende dizer a seu parceiro; | concentrado sua atengdo na
enfim, estar seguro quanto ao | etapa de escrever e tem enfocado
nucleo de suas ideias e de suas | apenas a escrita gramaticalmente
intengoes. correta.

Fonte: Antunes, 2003, p. 58.

O esquema acima sintetiza o passo a passo do professor para o inicio da produgdo de
texto com seu aluno. Se seguirmos as etapas sugeridas pela autora, observamos que cada uma
delas tem uma fung¢do de maior importancia, as peculiaridades para que as produgdes
linguisticas alcancem os objetivos propostos. A pratica da escrita escolar passa por momento
minimo de tempo, textos improvisados e sem finalidade nenhuma; alunos desmotivados
produzem textos de qualquer maneira, sem um planejamento adequado. Busca-se uma forma
adequada de expor anseios e criticas para sair do paradigma de que o professor nao se prepara
ou ndo ensina seus alunos a planejarem sua escrita.

Dourado (2003, p. 35) esclarece que, “se vocé€ quer ser mesmo um escritor, um
escritor de verdade, um escritor criativo, lembre-se sempre de que escrever ¢ um ato mimético
de apropriagdo e astticia”. Com base nessa visao, acreditamos que os alunos da escola estao
inseridos no ambito da escrita quando produzem textos que fazem sentido para eles, isto €,
que produzem conhecimentos e aprendizado.

A leitura e a escrita na escola assumem um significado especial para os estudantes que
retornam aos bancos escolares em busca de uma nova oportunidade. Esses alunos estao
dispostos a enfrentar as necessidades do mundo atual, em casa, no trabalho ou na sua
comunidade. A discussdo sobre leitura e escrita passa pela abordagem do aprendizado
significativo da cultura e do conhecimento, da construgdo dos processos de leitura e escrita

como saberes sociais, € pelo mundo da cultura agregado ao cotidiano ao longo da vida do aluno.
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Cabe a escola o papel de fomentar e ampliar as possibilidades de aprendizagens no que tange a
leitura interpretativa dos textos e, consequentemente, levar o aluno a produzir os registros de
tudo que leu e aprendeu.

Kramer (2000, p. 20) aborda a importancia da leitura como um ato que transcende o
momento imediato da leitura em si. Os leitores trazem suas proprias experiéncias, emogdoes ¢
bagagem para o texto, o que enriquece a interpretagdo. Destaca que o leitor carrega os "rastros
do vivido" durante o momento da leitura, seja do passado ou em dire¢do ao futuro. Enfatiza que
a leitura permite ao leitor ser mais do que um mero espectador da histdria, tornando-se um
participante ativo que contribui para a construc¢ao do significado.

Passareli (2011) ressalta que a versatilidade da leitura e suas multiplas finalidades na
vida cotidiana para obter conhecimentos e/ou aprofunda-los ¢ uma ferramenta essencial. Ler é
uma maneira continua de adquirir conhecimento em diversas areas, seja por meio de livros
didaticos, artigos académicos ou outras fontes de informacdo especializada. Além disso, a
leitura permite aprofundar o conhecimento em areas de interesse pessoal, como ocorre com as
narrativas autobiograficas.

Para fechar esse topico, reforgamos que a escola se mostra timidamente com relacao a
certas praticas de letramento, mas acreditamos que € de suma importancia para multiplicar e
divulgar essas questdes, uma vez que um dos seus objetivos principais € possibilitar aos
discentes a participa¢do em varias praticas sociais fomentadas pela leitura e a escrita, formando,

assim, agentes participativos dentro de um contexto critico, democratico e ético.

1.4 A importancia das narrativas no contexto sociocultural: uma reflexio sobre as

narrativas autobiograficas

As narrativas desempenham importante papel no momento de produzir um texto.
Entender um fato do passado nos faz compreender a historia de vida das pessoas, sua vida
cotidiana e sua trajetoria. A autobiografia nao € constituida apenas do passado, mas esta repleta
de novas perspectivas e identidades socioculturais. Narrar uma historia € emocionar-se, €
revivé-la, sentir-se novamente nos acontecimentos da narrativa.

A aprendizagem de leitura e de escrita, por meio de narrativas autobiograficas, permite
ao aluno oportunidades de narrar e resgatar as historias de sua vida, além de instigar sua

criatividade para interagir com suas memorias, com outros colegas, com os professores € com



42

a comunidade escolar. Nossa primeira criagdo ¢ contar historias reais ou ficcionais que nos
movem em busca das recordagdes para permitir sustentar nossas praticas cotidianas.

Para Barthes (1993), a narrativa esta presente em toda sociedade, em todo lugar e em
toda idade. Segundo ele, esta ali como a propria vida, contando a historia da humanidade, visto
que uma populagdo ndo se fortalece sem narrativas. Consideramos que a jornada humana ¢
permeada por uma diversidade infinita, dentro do contexto literario e transcultural.

Precisamos ouvir as historias de vida das pessoas para conhecé-las e, a partir delas,
compreender seus desejos e angustias, aprender com aquele momento do passado, visto que
reviver as lembrangas ¢ senti-las novamente. Segundo Thomson (1997, p. 57), quando narramos
uma historia, identificamos o que pensamos, quem éramos no passado, quem pensamos que
somos no presente € o que gostariamos de ser, porque nossas lembrangas vao reconstruindo
nossas historias de vida.

Para Costa (2009, p. 38), o género autobiografia ¢ a historia de vida escrita pelo proprio
narrador que narra acontecimentos sobre a sua vida sob forma documental, ou seja, “¢ uma
prosa que uma pessoa real faz de propria existéncia, acentuando a vida individual, e, em
particular, a histoéria de sua personalidade”.

Para falarmos de narrativas, trazemos a teoria hermenéutica de Paul Ricoeur (1991, p.
138), “O si mesmo como o outro”, para compreender o sujeito que enfrenta a questdo da
identidade narrativa e da identidade pessoal. O autor apoia-se na linguagem, na pragmatica e

semantica para construir relagdes com seu pensamento:

[...] a compreensdao do si é um interpretagdo; a interpretagdo de si, por sua vez,
encontra na narrativa, entre outros simbolos e signos, uma mediacao privilegiada; esse
ultimo empréstimo a historia tanto quanto a ficgdo fazendo da historia de uma vida
uma historia ficticia ou, se preferirmos, uma ficgdo historica, entrecruzando o estilo
historiografico das biografias com o estilo romanesco das autobiografias imaginarias.

Ricoeur (1991, p. 138) defende a ideia da teoria da narrativa que exerce dois pontos de
vista distintos: o primeiro trata da descri¢cao da acdo e o outro, em uma perspectiva prescritiva,
descreve, narra e prescreve. Segundo o autor, cada momento “implica uma relacao especifica
entre constituicao da acao e constitui¢ao do si”.

As narrativas autobiograficas dialogam com a visdo do autor supracitado, pois as
historias de vida se aproximam do conceito para articular e discutir a teoria da identidade
pessoal e da narrativa, para defender seu ponto de vista, ligado a identidade de um personagem.
Dessa maneira, na visdo de Ricoeur (1991, p. 176), “a narrativa constroi a identidade do
personagem, que podemos chamar sua identidade narrativa, construindo a da historia relatada.

E a identidade da histéria que faz a identidade da personagem”.
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Para contribuir com nossa pesquisa relacionada as narrativas autobiograficas,
trabalhamos com atividades em sala de aula com o género textual narrativa literaria. Para
promover o interesse dos estudantes na busca e na curiosidade pela leitura e posteriormente
pela escrita, foram trabalhadas as leituras dos seguintes livros: Quarto de despejo: diario de
uma favelada, de Carolina Maria de Jesus (2014), descoberto e escrito pelo jornalista Audalio
Dantas (2014), O conto da casa amarela, de Clécia Lino (2021), a lenda lkuiapa, na boca do
Pari, de Anna Maria Ribeiro Costa e Rosemar Eurico Coenga (2020), Meus desacontecimentos:
a historia da minha vida com as palavras, de Eliane Brum (2017), e Vida e paixdo de Pandonar,
o Cruel, de Jodo Ubaldo Ribeiro (2001).

Ao conhecer a historia de vida da escritora Carolina Maria de Jesus, narrada e descrita
em didrios, os estudantes foram instigados a produzirem sua propria historia com as leituras dos
diarios dessa obra. Quarto de despejo retrata a vida de uma favelada, mae solteira, que migrou
de Sacramento (Minas Gerais), moradora da primeira grande favela de Sdo Paulo, Canindé,
cuja desocupagdo ocorreu em meados dos anos 60 para a construgdo da Marginal do Tieté, uma
das mais importantes avenidas da metrépole.

O conto da casa amarela ¢ autoria de Clécia Lino (2021), autora mato-grossense de
literatura infanto juvenil, que escreveu um texto poético, aconchegante no ambiente familiar e
acolhedor em meio a um momento de caos promovido pela pandemia da Covid-19. Narra a
historia de um avé chamado Pedro que amava contar histdrias e, juntamente com sua neta Lara,
passeia pelo mundo de sua infancia na casa amarela.

A lenda lkuiapad, na boca do Pari, de Anna Maria Ribeiro Costa ¢ Rosemar Eurico
Coenga, conta a lenda do ‘Minhocdo’ do rio Cuiaba, muito temido pelos pescadores por
acreditarem ser uma cobra gigante que virava seus barcos para devora-los. Os autores contam
que lembrar das coisas boas que viveram ¢ mergulhar na memoria da infancia, ¢ conhecer os
seres mitologicos dos povos indigenas, como os do vale do rio Cuiaba.

Dantas (2014) editou os diarios de Carolina transcritos de maneira que se preservasse a
escrita original nas narrativas. O jornalista reescreveu e acrescentou algumas palavras cuja
grafia poderia ser incompreendida pelo leitor, mantendo assim a originalidade em todos os seus
textos. No entanto, em nosso trabalho com as narrativas autobiograficas dos alunos,
transcrevemos os textos da forma como o estudante escreveu, mantendo sua autenticidade e
originalidade, sem acrescentar ou tirar uma virgula. A narrativa abaixo ilustra a producao da

histéria de vida do estudante 01:
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Narrativa 01 - Sobre minha vida
[...] O meu perfil é mais familia e trabalho Sou uma pessoa do bem gosto de ajuda o
proximo com conselho positivo de vida usando os meus fracassos de vida e meus

acertos me sinto realizado achando alguém que aconselha se realiza en algo bom.
(Lana - EJA — EF —2021)

A narrativa acima apresenta as caracteristicas da estudante Lana a imagem de alguém
altruista, que acredita na importancia de orientar os outros com base em suas proprias
experiéncias pessoais, incluindo os erros e os sucessos vividos. E uma abordagem positiva e
empatica para ajudar as pessoas a crescerem e prosperarem em suas vidas. No trecho Gosto de
ajudar o proximo,ela indica uma disposicdo para auxiliar as pessoas proximas, sugerindo um
desejo de fazer o bem e contribuir para a felicidade dos outros.

A narrativa autobiografica da aluna Lana dialoga com a expressao “nossa vida € nossa
primeira fic¢do”, que a autora Eliane Brum (2017), reporter, escritora, documentarista e
contadora de historias reais, usa em seu livro Meus desacontecimentos, relatando memorias de
sua vida, usando metaforas — “sou aquela que nasce, mas também sou a parteira” —, para mostrar
como se arrancou do siléncio para virar narrativa.

O livro conta a historia de vida de uma menina que flertava com a morte € o modo como
foi salva pela palavra escrita. Nas narrativas sdo incorporadas personagens reais: a irma morta,
que ganha vida entre todos; a avo, uma senhora sabia, menos na imaginacdo; a familia, que
ganha perna fantasma; as tias, que viravam flores para ndo murchar.

Nossa historia pessoal € intrinsecamente ligada com a historia que contamos sobre nos
mesmos, moldando nossa identidade. A narrativa desempenha um papel fundamental na
compreensdao do mundo e criamos histdrias pessoais para dar sentido a vida e as experiéncias.

A narrativa seguinte, cujo tema ¢ “Infincia interrompida”, ¢ um exemplo de produgdo
de texto autobiografico que conta a vida do Estudante 04, que cursou o 2° segmento do Ensino
Fundamental,:

Narrativa 02: Infincia interrompida

Me lembro como se fosse hoje tinha de dez para onze anos, meu falecido avé passava
pela rua do Lico, na minha cidade natal Aracatuba — SP. Ele passou por uma
mercearia onde seria meu primeiro emprego, entrou e perguntou para Dona Zuleide
a proprietaria, a senhora ndo estd precisando de gente para trabalhar ela respondeu
estou sim, ai meu finado avo falou meu neto vai trabalhar para senhora, pode guardar
a vaga para ele [...] (Rogério — EJA— EM —2021)

O excerto acima, intitulado “Infancia interrompida”, narra acontecimentos da vida
cotidiana do Estudante 04 e apresenta seu avd falecido como influenciador na juventude e na

busca pelo primeiro emprego. No trecho a senhora ndo esta precisando de gente para
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trabalhar, expressa claramente a intencdo do avd de forma direta de encontrar um emprego
para o neto.

Situagdes como essa sao corriqueiras na vida das pessoas que precisam de emprego para
ajudar no sustento da familia, uma vez que nao tém acesso adequado a educagao de qualidade.
Disso pode resultar uma infincia interrompida, j& que a educagdo desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das pessoas.

Outro livro trabalhado, de Jodo Ubaldo Ribeiro (2001), Vida e paixdo de Pandonar, o
Cruel, descreve o protagonista de sua primeira obra da literatura infanto-juvenil, Geraldo, que
tudo o que deseja era ser “valente, forte, bonito, capaz de conquistar facilmente as beldades de
sua classe”. O autor analisa com carinho todos os momentos dificeis pelos quais todos nos
passamos, a0 mesmo tempo que nos proporciona momentos agradaveis com a leitura dessa
historia.

Para nossa pesquisa e o estudo autobiografico com os alunos da EJA, trouxemos a
relevancia de Jodao Ubaldo, considerado um dos maiores escritores brasileiros da atualidade, o
qual recebeu diversos prémios e foi traduzido para diversas linguas. Uma das suas principais
caracteristicas da narrativa ¢ o humor, presente nessa historia escrita para jovens.

Dentro do contexto das narrativas que expusemos até o momento, consideramos
relevante evidenciar a narrativa da Estudante (03, aluna da EJA - Ensino Médio, que recorda
parte dos acontecimentos de sua vida, contando a necessidade de parar com os estudos na idade
certa, para trabalhar e sustentar sua familia:

Narrativa 03 — A minha histéria

[...]Parei meus estudos bem cedo, para trabalhar pelo meu sustento. Me casei e tive
duas filhas, mas me separei do meu marido com elas ainda pequenas. Montei um
pequeno mercado, lutando para ndo faltar nada dentro de casa e para a minha familia

[..]

Agora que ja voltei a estudar, me lembrei como é bom aprender, mesmo sendo muitas
coisas novas. Acho dificil estudar sozinha, fora do ambiente escolar, sem os
professores e os colegas, mas vou me empenhando. (Rute — EJA — EM — 2020)

E importante dizer também que outros textos, como as narrativas curtas, favorecem as
praticas pedagogicas voltadas para o processo de letramento, de forma a promover a
apropria¢do da linguagem verbal e ndo verbal para a produ¢do narrativa. Vale ressaltar que
também abordamos outros géneros e tipologias textuais, direcionados aos alunos da modalidade
EJA, dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Planejamos trabalhar nos primeiros momentos de aula questdes que estimulem o ato de
ler. Para esse processo, escolhemos um poema de Carlos Drummond de Andrade, “Aula de
Portugués”, as 13 cronicas curtas de Clarice Lispector e duas outras narrativas, uma de Gregorio

A

Duvivier (2018), “O momento em que sua filha descobre a verdade sobre vocé”, e outra sobre
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a Covid-19, de Rafael Sette Camara (2020), intitulada “E preciso vigiar de perto esses senhores
desobedientes”, que evidencia a necessidade da observacao das pessoas que, muitas vezes, ndo
obedecem as regras estabelecidas no periodo de pandemia.

Carlos Drummond de Andrade (1902-1987) ¢ considerado um dos maiores escritores
do Brasil, poeta da segunda geragdo do modernismo brasileiro. Seus textos foram lidos e
analisados ndo apenas para ensinar aspectos literarios, mas também para incentivar a leitura e
a escrita. Os valores da producdo drummondiana justificaram a escolha do poema “Aula de
Portugués”. O poema desenvolve o tema sobre variacdo da linguagem, explorando a fungao
emotiva.

Clarice Lispector (1920-1977) escrevia cronicas para o Jornal do Brasil; ¢ a principal
representante da tendéncia intimista do modernismo brasileiro, caracteristica estilistica
marcante de suas obras. A autora escreve cronicas do dia a dia de forma simples, as quais
apresentam situacoes cotidianas, principalmente relacionadas as experiéncias das mulheres, de
modo tal que, em muitos momentos, pensamos que estamos vivenciando acontecimentos de sua
propria vida.

Para exemplificar, escolhemos 13 cronicas curtas: Sim, Insonia infeliz e feliz, O vestido
branco, Trecho (9 de novembro), A inspiragado, A tdo sensivel, Do modo como ndo se quer a
bondade, Desculpem, mas se morre, Mas ha a vida, Futuro improvavel, Um adolescente: C.J.,
Palavras apenas fisicamente, Trecho (3 de mar¢o). De modo geral, esses textos foram lidos e
comentados livremente pelos alunos, para interagir dentro dos contextos, sem a exigéncia de
atividade avaliativa, pois acreditamos que ficariam mais a vontade em compartilhar a
compreensdo do assunto abordado em cada texto.

Essas narrativas (cronicas curtas) serviram de base para as praticas de leitura de textos
que propusemos aos alunos da EJA em sala de aula. O intuito era encontrar um método de
leitura que pusesse os alunos em contato com textos que os instigassem a estabelecer relacdes
com seu cotidiano. Em outras palavras, o trabalho buscou a socializagdo de suas interpretagdes,
estabelecendo relagdes com outros tipos de leitura, para promover o gosto pela escrita.

A autobiografia do Estudante (2 narra a historia de sua vida, procurando descrever seu
dia a dia no trabalho, diante das dificuldades e tristezas. O aluno imprime a importancia de

nunca desanimar e seguir a jornada de maneira alegre.

Narrativa 04 - Minha vida
[...] Hoje em dia trabalho como pedreiro tenho 19 anos sei que nada é facio na vida
mas nunca vol dessistir dos meus sonhos agradeco a deus. Por tudo que ja conquistei
e tenho muito para conquistar o segredo é nunca desistir do nosso objetivo temos que
segui firme com aquilo que nos queremos
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Um pouco da minha vida. Me lembro do dia cedo tomo meu café saio para o meu
trabalho e faco coisa conhego bastante gente as pessoas que trabalha comigo
aprendo que a gente tem que ser assi modo ndo adianta trabalhar triste ou
desanimado temos que ponda com sorriso no rosto e seguir em frente tudo que nos
fazemos tudo a melhor coisa é fazer filhos esse e o seguedo da coisa bom e ndo tenho
muito que fala isso é tudo. (Aluno 02- EJA- EF - 02-2020)

Nessa narrativa, o Estudante 02 descreve sua rotina matinal, mencionada no trecho de
manhd cedo toma seu café e sai para o trabalho. Essa descri¢ao fornece um vislumbre da rotina
diaria do aluno, que comeca o dia de maneira tipica, como muitas pessoas. Menciona que no
trabalho conhece bastante gente, sugerindo que tem um emprego, envolvendo interagdes sociais
com varias pessoas em sua atividade profissional.

A narrativa autobiografica do aluno 02 revela a importancia das interagdes interpessoais
e das atitudes positivas no ambiente de trabalho. Aprendeu que a disposicao de encarar o
trabalho com um sorriso no rosto pode fazer a diferenga na qualidade da sua experiéncia
profissional e no relacionamento com os colegas de trabalho. O trecho fornece uma visdo da
filosofia de vida do aluno e da importancia que atribuiu a uma atitude positiva e ao
relacionamento com os outros.

Para Bruner (1995), a histéria de vida abrange vdarias narrativas diferentes e
complementares, destacando algumas etapas, tais como: infancia, adolescéncia e juventude,
sem uma organizacao temporal. Segundo o autor, a narragao biografica ganha sentidos diversos,
atribuindo apreciagdes e valores, como no exemplo das cronicas, que assumem caracteristicas
semelhantes, narrando fatos do cotidiano e entendidas como um texto que comenta a vida social.

Todos os textos sdo narrativas e suas escolhas decorreram do objetivo pretendido de
ultrapassar a leitura pela leitura, a escrita pela escrita, e alcangar um trabalho socialmente
significativo com essas praticas. Guedes e Souza (1999, p. 155) assinalam que ensinar a
escrever ¢ uma tarefa de uma escola disposta a olhar para frente e ndo para a repeticdo do
passado, pois a leitura esta associada a textos, especialmente a livros.

Conforme Guedes e Souza (1999, p. 139), para contextualizar o ensino da Lingua
Portuguesa, a lingua que falamos, o ler e o escrever sdo questdes de politica cultural, na qual se
faz necessario estabelecer uma relagcdo de dialogo com a lingua falada. Para isso, ¢ preciso, em
primeiro lugar, inserir nas salas de aula uma comunicagdo aberta, que ¢ promovida pelas falas
da contemporaneidade.

O papel do professor ¢ mediar a leitura diaria em sala de aula como pratica permanente
do ensino-aprendizado, propiciando caminhos de leitura de diversos textos, como os

proporcionados pela literatura, no caso os textos narrativos, em diferentes modalidades, com
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foco em habilidades, pois o que se espera ¢ um aluno, assim como um professor, leitor e
produtor de textos.

Entendemos que as narrativas autobiograficas dialogam com as necessidades dos
alunos, no momento em que sao motivados pelas experiéncias diarias e rotineiras, visto que
esse género possibilita um resgate da memoria com lembrangas de coisas que aconteceram ha
algum tempo, uma 6tima oportunidade para refletir, analisar ou retomar sua trajetoria de vida.

As atividades com textos narrativos, com o género autobiografia, desenvolvidas para
esse grupo de estudantes EJA, auxiliaram para a construcao de conhecimento acerca do ato de
narrar sua propria historia. No texto seguinte, o Estudante 05 recorda momentos marcantes de

sua infancia, lembrando os principais pontos de uma histdria entre alegrias e tristezas.

Narrativa 05 - Minha historia de vida

Eu me lembro de aos cinco anos estar viajando em um trem do estado do
Parana para Santos litoral de Sdo Paulo, com minha mde e meus irmdos. Vamos
encontrar nosso pai que estava la nos esperando. Lembro que era um dia de muita
chuva e de Santos fomos para a Praia Grande, aonde a dgua da chuva batia nas
canela. Praia Grande era linda e é até hoje, aliaz, hoje estd mais linda ainda. Ndo
perde para a orla do Rio de Janeiro. Ali minha mde costurava pra ajudar meu nossos
pais. Fins de semana era bom, podiamos ir para praia, ao cinema, ao Clube para os
Bailes. Uma juventude até boa para aqueles tempos.

Aos dezenove anos me casei e aos 29 me separei, ndo tive filhos. Em 1990
vim morar em Cuiabd, em 1991 conheci meu marido em 1992 tive minha unica filha
que hoje esta com 28 anos. Aqui refiz o curso de cabelereiro e quando minha filha
estava com 16 anos veio trabalhar comigo no saldo, ela fez faculdade de Estética no
Univag. Esta sempre fazendo cursos para melhoria na profissdo. E nesse tempo de
2018 eu voltei a estudar, ndo tinha concluido a oitava serie, mas hoje ja estou no
segundo ano do ensino médio, to bem feliz. Poderia estar mais, mais esse ano de 2020
apareceu esse virus Covid-19 que infelizmente matou muita gente no mundo e no
nosso pais, ndo esta sendo diferente.

Um ano muito triste onde vi muitos dos meus vizinho, meus clientes e tantas
pessoas perdendo a vida pra esse virus. Também é um Ano em que, até agora eu dou
gragas, por estar aqui com minha familia, com saude e vida, trabalhando, estudando,
gratiddao. Que essa vacina do Covidl9 possa chegar logo e salvar todos nos dessa
doenga viral. Que todo a populagdo possa voltar a ter uma vida normal agora no Ano
de 2021. Que o mundo fique melhor em tudo, principalmente na area da saude. (José
05— EJA—EM—2020

O desafio maior foi identificar dificuldades de aprendizagem e de construcao do saber
pelos alunos da EJA que, muitas vezes, sdo marginalizados na sociedade justamente por nao
apresentarem nivel de escolaridade compativel com a idade. Conhecer o perfil socioecondmico
do publico jovem da EJA ajudou-nos a conhecer as motivagdes que os conduziram a escola e
ao retorno aos estudos. Também nos auxiliam a ajustar as praticas de leitura em sala de aula e

o papel de mediacao do professor, tendo em vista o tipo de leitura pretendida.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Ao longo dos anos, a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA — ganha notoriedade por
proporcionar ensino e aprendizagem a um grupo seleto da sociedade brasileira, considerado nao
escolarizado na idade certa por ndo concluir o Ensino fundamental e Médio. Esta parcela da
sociedade busca possibilidades de inser¢do no campo da educagao para se tornar profissionais
competentes e habilidosos para o mundo do trabalho, buscando desenvolver seu potencial e ter
as mesmas oportunidades democraticas que os outros grupos de estudantes do sistema de ensino
regular tém.

Compreendemos que os processos de aprendizagem de leitura e de escrita no contexto
escolar vivenciados na EJA sdo promovidos por projetos, agdes e programas para um ensino de
igualdade para todos, com o proposito de minimizar as lacunas no processo de exclusdao dos
jovens e adultos ndo alfabetizados que persistem em permanecer na sociedade.

A pesquisa busca, neste capitulo, evidenciar a importancia do ensino da EJA para os
jovens e adultos do Estado de Mato Grosso e de todo o territorio brasileiro. Abarcamos alguns
pontos da vida do estudante, bem como partes dos documentos oficiais que dizem respeito a
situagdo da EJA no pais e no contexto mato-grossense. Trazemos um panorama voltado para a
constitui¢do do saber discente, refletindo sobre o estudo da gramética e o ensino-aprendizagem
atrelados aos construtos da leitura e da escrita.

Por fim, enfocamos a relevancia do ensino da gramatica nas aulas da Educacgdo de
Jovens e Adultos, de maneira a trazer o aluno como protagonista e escritor da sua propria

historia, enfatizando que professor e aluno constroem os aprendizados coletivamente.

2.1 Do mundo do trabalho para a sala de aula da EJA: alguns recortes da vida pratica do

educando

A EJA representa novas expectativas para o educando acessar o direito a educagdo
escolar dentro de uma nova perspectiva pedagodgica. Os documentos oficiais discutem essa
questdo para dar visibilidade a escolarizagdo dessa modalidade de ensino.

Para Arroyo (2011, p. 24), € preciso reconhecer e entender o protagonismo desses jovens

adultos, uma vez que as visibilidades de seu protagonismo nao vém apenas das lacunas
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escolares, mas das multiplas lacunas a que a sociedade os condena: “Sua visibilidade vem de
sua vulnerabilidade, de sua presenca como sujeitos sociais, culturais, vivenciando tempos da
vida sobre os quais incidem de maneira peculiar, o desemprego e a falta de horizontes”.

Em outras palavras, Arroyo nos alerta para ficarmos atentos a que o protagonismo do
sujeito da EJA nao vem apenas do conhecimento de mundo que o aluno acumula ao longo de
sua vida, mas agrega também valores voltados a sua pratica no trabalho?, suas experiéncias e
seu convivio com outras pessoas.

Arroyo (2011) ainda esclarece que as trajetorias de vida dos sujeitos da EJA sdo
trajetorias de movimentos sociais que chamam a atencao para o fato de que, desde a origem da
EJA, esses jovens e adultos provém de uma sociedade de pobres, desempregados ou
trabalhadores na economia informal, negros e nos limites da sobrevivéncia. Os sujeitos ocultam
as identidades coletivas e também essas “trajetorias coletivas de negacao de direito” que os
excluem e os marginalizam.

Nesse sentido, Haddad e Di Pierro (2000) certificam que parte da historicidade da EJA
acontece por constantes mudangas no espago social e politico e que ¢ impossivel linearidade
nas acoes acontecidos no Brasil. Os estudantes jovens e adultos nao se constroem isoladamente,
pois eles apresentam suas historias de vida, suas identidades e principalmente compartilham
entre si os conhecimentos advindos de muitas lutas, abrindo caminhos para a produgdo de
conhecimentos autdbnomos.

Para os autores Galvao e Di Pierro (2007, p. 46), os movimentos sociais e politicos
surgiram no Brasil da necessidade de conscientizagdo, participacao e transformagdo social no
contexto socioecondomico, bem como politico. Os pesquisadores argumentam que a situagdo de
pobreza ndo € a causa do analfabetismo, “mas [...] um efeito de uma sociedade injusta e nao
igualitaria, por isso a alfabetizacdo de adultos deveria contribuir para a transformacdo da
realidade social”.

Pereira (2013) traz uma importante contribui¢do para o nosso trabalho, abordando os
pontos fundamentais do estudo de leitura e de escrita em sala de aula. Seu projeto, Proficiéncia
UERJ/FAPERIJ 2018, intitulado: Ler, refletir, expressar: uma proposta de ensino para a
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), “visa a elaboragdo de um programa de Lingua Portuguesa

para a EJA, baseado no trip¢ Gramatica, Leitura e Produgdo Textual”. Segundo a autora, a

3 Trouxemos o conceito de trabalho assumido por Marx (1996, p. 303), autor que discute o processo de trabalho
como atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriagdo do natural para satisfazer as
necessidades humanas, condi¢do universal do metabolismo entre o0 homem e a natureza, condi¢ao natural eterna
da vida humana e, portanto, independentemente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a
todas as suas formas sociais.
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Leitura e a Produgdo textual sdo fatores essenciais para o contexto linguistico, no qual se
focalizam os textos literarios e seus desdobramentos:“O ensino da Gramadtica, por sua vez, deve
voltar-se para dois eixos: o uso da lingua oral e da escrita, e da reflexdo sobre a lingua e a
linguagem para, desse modo, ampliar a competéncia discursiva do aluno”.

Podemos compreender que o trabalho ¢ uma dimensao fundamental e constitutiva dos
conhecimentos advindos de experiéncias dos estudantes da EJA. Freire (1989, p. 9) diz que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Portanto, este pensamento dialoga com os
pressupostos de Arroyo (2017), quando postula que “a pergunta ndo sera em que série vocé
parou de estudar, que ano cursou, mas onde vocé trabalha”.

Para atingir o principio educativo, segundo Arroyo (2017), ¢ impreterivel que os
estudantes desenvolvam competéncias e habilidades no contexto da sala de aula, visto que suas
experiéncias de vida enriquecem o processo de ensino aprendizagem, ndo s6 para sua vida
cotidiana, mas também para sua vida escolar, haja vista que nessas narrativas deve ser levado
em consideragdo o processo identitdrio, que pode valorizar seu espago cultural, social e
econdmico.

Em outras palavras, o aprendizado s6 faz sentido quando respeitamos o conhecimento
do aluno trazido por meio de sua jornada cotidiana. O trabalho ¢ um potencial formador
educativo na vida do estudante da EJA para os processos de escolarizagdo e sua relacdo
pedagogica no convivio escolar.

Dentro do contexto do trabalho como forma de sustento, consideramos relevante
evidenciar a narrativa do Estudante (02, aluno da EJA - Ensino Fundamental, que recorda parte
dos acontecimentos de sua vida, relata a necessidade de trabalhar para realizar um grande sonho,

ser um policial.

Narrativa 02 — Minha vida

Meu nome é Mateus — vou falar um pougquinho sobre minha Vida e etc... sou
uma pessoa muito dedicada com o que faco ja trabalhei de muitas coisas comessei a
Trabalhar sedo com 14 anos de idade tenho muitos sonhos creio que todo ser umano
tem mas, sdo poucos que consegue Realizar meus sonho é ser um policial.

Vou lutar muito para realizar esse sonho sei que ndo vai ser facio mas e
acredito que tudo venha suado e com dificuldade, quando realizado. Seja muito
gratificante. Hoje em dia trabalho como pedreiro tenho 19 anos sei que nada é facio
na vida mas nunca vol dessistir dos meus sonhos agradeco a deus. Por tudo que ja
conquistei e tenho muito para conquistar o segredo é nunca desistir do nosso objetivo
temos que segui firme com aquilo que nos queremos

Um pouco da minha vida. Me lembro do dia cedo tomo meu café saio para
o meu trabalho e fago coisa conhecgo bastante gente as pessoas que trabalha comigo
aprendo que a gente tem que ser assi modo ndo adianta trabalhar triste ou
desanimado temos que ponda com sorriso no rosto e seguir em frente tudo que nos
fazemos tudo a melhor coisa é fazer filhos esse e o seguedo da coisa bom e ndo tenho
muito que fala isso é tudo. (Mateus - EJA- EF - 02-2020)
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No excerto acima, o estudante 02 narra acontecimentos de sua vida no cotidiano ¢
apresenta fatos que marcam o processo do mundo do trabalho, a necessidade de trabalhar para
realizar seu grande sonho: tenho muitos sonhos creio que todo ser umano tem mas, SaGo poucos
que consegue Realizar meus sonho é ser um policial. O trabalho ¢ uma possibilidade que
emergiu de muitos enfrentamentos para ele, pois acredita que mesmo com muitas dificuldades
ndo medira esforgos para alcancar seu objetivo: ndo adianta trabalhar triste ou desanimado
temos que ponda com sorriso no rosto e seguir em frente.

Nosso trabalho procurou dialogar com as narrativas das histérias de vida dos jovens e
adultos no contexto da sala de aula, onde alguns alunos se apresentaram retraidos. Em muitos
momentos, os didlogos ndo fluiram livremente por conta das dificuldades de recordar historias
ou de enfrentar recordag¢des indesejaveis. Observamos que nas narrativas autobiogréaficas
escritas, mesmo com algumas inadequacgdes, os estudantes conseguiram contar suas historias.
Desse modo, suas vozes foram incluidas no papel de aprendizagem para compreender a
multiplicidade de sujeitos jovens para as praticas da cultura escolar.

O mundo do trabalho ganhou destaque em suas narrativas, relatando a necessidade de
retornar aos estudos para conseguir um emprego melhor. No relato abaixo, o estudante 04 traz
sua historia de vida e informa que perdeu sua infincia muito cedo. Esta narrativa trata de um
exemplo de produgdo de texto autobiografico que conta a vida desse estudante que cursou o 2°

segmento do Ensino Fundamental e intitula-se “Infdncia interrompida” para trabalhar e estudar:

Narrativa 04: Inféncia interrompida

Me lembro como se fosse hoje tinha de dez para onze anos, meu falecido avé passava
pela rua do Lico, na minha cidade natal Aracatuba — SP. Ele passou por uma
mercearia onde seria meu primeiro emprego, entrou e perguntou para Dona Zuleide
a proprietaria, a senhora ndo esta precisando de gente para trabalhar ela respondeu
estou sim, ai meu finado avo falou meu neto vai trabalhar para senhora, pode guardar
a vaga para ele. [...]E nesse momento acabou minha infincia comecei muito cedo
trabalhar, estudava de manhd e a tarde trabalhava dai em diante nunca mais parei
de trabalhar (Rogério — EJA — EM — 2020)

O excerto acima, referente ao texto do estudante (04, narra acontecimentos de sua vida
cotidiana e apresenta seu avo falecido como influenciador na juventude e na busca pelo primeiro
emprego. Para o narrador, sua infancia foi interrompida por nao haver possibilidade de brincar
com os colegas, porque ndo lhe sobrava tempo para diversdo, pois ora estudava, ora trabalhava.
Apo6s muito tempo para compreender a trajetéria de sua vida, suas experiéncias serviram de
base para o crescimento profissional e educacional.

As palavras de Paulo Freire (1979, p. 10), em Educa¢do e Mudanga, nos conduzem a

refletir sobre nosso compromisso com a sociedade no mundo em que vivemos, haja vista que



53

precisamos reconhecer que, antes de sermos profissionais, somos homens, mulheres, jovens e

adultos, comprometidos conosco mesmos. Diz o autor:

[...] Uma vez que ‘profissional’ ¢ atributo de homem, ndo posso, quando exergo um
que fazer atributivo, negar o sentido profundo do que fazer substantivo e original.
Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patrimdnio cultural, que ¢ patrimonio de todos
e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens.
Nao posso, por isso mesmo, burocratizar meu compromisso de profissional, servindo,
numa inversdo dolosa de valores, mais aos meios que ao fim do homem.

Conforme os pressupostos de Arroyo (2017), obsevamos que a categoria “trabalho” € o
principio basico para a formagdo do estudante da EJA, reconhecendo esses sujeitos como
trabalhadores, com a finalidade de observar o trabalho como processo de manifestacdo dos
valores profissionais e identitarios.

E preciso compreender as narrativas dos estudantes que compartilham saberes diferentes
e presentes nos processos de constru¢do do conhecimento pelo seu direito ao trabalho. Arroyo
(2013, p. 111) explica que a possibilidade de socializar saberes e vivéncias do mundo do
trabalho conduz a praticas de produgdo e de aprendizado desses saberes: “Situar a relacao
educagao-trabalho ai nos distancia da visdo comum que supde que o saber do docente e do
futuro trabalhador deva ser adquirido antes da docéncia e do trabalho”.

Para exemplificar, enfatizamos a historia de vida do estudante 12, que retrata a
importancia do trabalho para sua propria sobrevivéncia e a de sua familia, buscando

oportunidade no mercado de trabalho por meio da continuidade dos estudos.

Narrativa 13: Minha Historia

Eu venho por meio desta carta falar um pouco da minha vida. Eu tenho 54 anos nasci
no ano de 1967 no dia 16 de mar¢o Eu estudei até a quarta série tive que parar o meu
estudo porqué perdi minha mde. Comecei a Trabalhar ainda na infincia para ajudar
meu pai O meu pai foi lavrador da Terra plantava e colhia os produtos para nossa
sobrevivéncia deixei os estudos por esse motivo. Agora depois de ser Homem pai de
Familia me vi a nessidade de Retornar a escola devido a mudan¢a da Tecnologia
Encontei dificuldade de me engressar no mercado do Trabalho. Porque agora requer
o ensino médio completo para Fazer um curso Bdasico. Estou confiante em Deus que
vou conseguir. Fim (Josino — EJA — EF —2021).

O relato desse estudante ¢ marcado pelos seus anseios e necessidades de retornar aos
bancos escolares, com a finalidade de facilitar seu ingresso no mercado de trabalho. Segundo
ele, uma das dificuldades que encontrou foi ndo conseguir dominar as novas tecnologias, pois
o advento da covid-19, que atingiu pelo mundo inteiro em 2020, veio a impactar diretamente o
seu conhecimento acerca da linguagem digital. Dominar as ferramentas digitais ¢ de suma
importancia para o ingresso no mercado, bem como na busca de desenvolvimento educacional

e profissional.
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Hoje deparamos com situagdes em que esses jovens e adultos tentam conciliar trabalho
com estudo, fungdes que estao interligadas para a formagao dos sujeitos que buscam compensar

o tempo dedicado somente ao trabalho. Para Arroyo (2013, p.111),

[...] o direito aos conhecimentos dos mundos do trabalho ndo é uma opgdo politico-
ideoldgica por um curriculo socialpolitizador para os pobres, trabalhadores, nem sera
um curriculo do mercado, pragmatico para jovens, adolescentes destinados a
profissoes sérias, de direcdo.

Dessa forma, ¢ essencial estabelecer relagdes de integragdo entre a teoria, o ensino e
primordialmente a pratica pedagdgica em sala de aula. Assim, os saberes do mundo do trabalho
poderdo ser contemplados nos curriculos, para promover o desenvolvimento e o
empoderamento dos estudantes trabalhadores da EJA.

O mercado de trabalho est4 cada vez mais competitivo e as desigualdades nos segmentos
dos processos de escolarizacao da EJA sdo eixos centrais de discussdes € pesquisas em muitas
escolas e universidades publicas de todo o Brasil. Enquanto pesquisadores e professores
atuantes da Educa¢do de Jovens e Adultos, percebemos a disparidade de oportunidades nao sé
no campo educacional, como também no campo profissional.

O texto narrativo da estudante 11 ¢ outro exemplo de histéria de vida que da conta da

necessidade de parar os estudos para trabalhar e cuidar da familia.

Narrativa 11: Sobre a minha vida

Deis de pequena minha vida nunca foi facil. Vim de uma familia pobre minha mde
ndo tinha condigoes. Mas eu nunca deixei os meus estudos por nada quando era mais
nova. Ai quando eu estava com 17 anos eu engravidei do meu primeiro filho ai tive
que trabalhar para cuidar dele, e as coisas foi dificultando para trabalhar estudar,
mas ndo deixei, ai eu estudei ate que parei.

[...]Sabe porqué de ndo desistir dos estudos? Porqué eu quero e vou conseguir me
formar por isso que eu me matriculei no Eja Noturno. Na pandemia eu ndo fui nas
aulas presenciais porque eu fago Tecnico de enfermagem a noite e ai ndo Tenho
Tempo quero muito poder ajudar quem realmente precisa de mim Primeiramente
Deus que nunca me abandonou, minha familia por mas que ndo somos unidos. Mas
eu creio que Deus ira fazer restauragdo e transformar a minha familia. (Alunall —
EJA—-FEF—-2021)

narrativa de vida da estudante, intitulada “Sobre a minha vida”, conta acontecimentos
marcantes de sua vida pregressa, pois ela, ao engravidar muito jovem, se viu obrigada a
trabalhar cedo para o sustento de seu filho. Trabalhar e estudar foram tarefas distintas e
inviaveis para a ocasido, apesar de gostar de estudar. Em seu relato, questiona: Sabe porqué de
ndo desistir dos estudos? Acredita firmemente que ird conseguir se formar e vislumbrou uma
oportunidade na EJA do periodo noturno, uma vez que pdde continuar os estudos, além de
cursar Técnico de Enfermagem, depois de alguns anos.

O educador Paulo Freire diz que o homem ¢ e sabe ser um sujeito “inacabado”. Nessa

perspectiva, a educagdo ¢ possivel porque busca realizar sua propria historia, por isso a
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imperfeicao o leva a perfei¢ao: “Por outro lado, a busca deve ser algo e deve traduzir-se em ser
mais: € uma busca permanente de ‘si mesmo’ (eu ndo posso pretender que meu filho seja mais

era minha busca e nao na dele)”.

Sem duvida, ninguém pode buscar na exclusividade, individualmente. Esta busca
solitaria poderia traduzir-se em um ter mais, que ¢ uma forma de ser menos. Esta
busca deve ser feita com outros seres que também procuram ser mais € em comunhao
com outras consciéncias, caso contrario se faria de umas consciéncias, objetos de
outras. Seria ‘coisificar’ as consciéncias. Jaspers disse: ‘Eu sou na medida em que os
outros também sdo’. O homem ndo é uma ilha. E comunicagio. Logo, hd uma estreita
relagdo entre comunhao e busca (Freire, 1979, p. 14).

Esses pressupostos de Freire dialogam diretamente com as narrativas autobiograficas
dos alunos da EJA, nas quais procuram pelo retorno a sala de aula, visto que a educagdo ¢ uma
possibilidade que o sujeito encontra para entender seu proprio fazer, interagir e se comunicar.
Nesse viés, a escola ¢ o lugar ideal para a promogao da aprendizagem e, por sua vez, o professor
exerce a fung¢do primordial para que essa interacdo com o outro seja significativa, pois estreita
sua relagdo com o aluno. E o que Freire preconiza, ao dizer que “o homem ndo ¢ uma ilha. E
comunicagao”.

Ilustramos com Eu acredito nas mudancgas da vida mas ndo acredito nas pessoas ser
sozinho na vida ndo tem coisa melhor do que vive a vida. Trata-se de uma fala da narrativa
autobiografica do estudante 07, aluno EJA do periodo noturno, que conseguiu retornar aos
estudos somente a partir do ano 2020. Conta que a trajetoria de sua vida ndo ¢ facil, pois
enfrentou muitas dificuldades, como a morte do pai, a necessidade de trabalhar para ajudar a
mae no sustento da casa. Apesar de tudo, acredita na possibilidade de mudar de vida e se tornar
mais forte e confiante a partir dos acontecimentos vividos, pois, segundo o aluno, a maturidade

chegou.

Narrativa 5: Sobre a minha vida

[...] tenho 21 anos moro em Varzea Grande nasci em vdrzea grande estudo na escola
licinio monteiro. Bom eu trabalho como auxiliar de mecdnico trabalho desde novo
perdi meu pai esse ano de 2021 em um acidente de moto desde ca as coisas vem soO
piorando a minha mde é da igreja eu ndo frequento eu to com um projeto de vida
espero que da certo.

Eu gosto de joga bola, sair, trabalhar, e aproveitar os melhores momentos da vida
depois que meu pai me deixo so ai que percebi que minha vida é curta demais pra
perde tempo com o que ndo nos convem. Eu acredito nas mudancgas da vida mas ndo
acredito nas pessoas ser sozinho na vida ndo tem coisa melhor do que vive a vida.
Eu ja errei muito na vida por isso que ndo ligo e ndo julgo mas o importante que a
minha aconteceu e a maturidade chego.

Lembrando que isso é so um trecho (Mateus — EJA— EF —2021).

A busca por uma oportunidade de trabalho atinge esses sujeitos jovens adultos, homens
e mulheres com trajetorias marcadas pelo processo de exclusiao e também por serem moradores

de comunidades carentes sem nenhuma perspectiva de vida. Arrayo (2007, p. 27) discute que o
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direito ao trabalho e aos saberes relacionados ¢ um dos caminhos para questionar os curriculos:
“Ter como referente ético o direito dos educandos ao trabalho e o direito aos conhecimentos e
saberes dos mundos do trabalho ird além do referente mercantil, do aprendizado de
competéncias’.

Compreendemos que o trabalho é o processo norteador para que os sujeitos da EJA
estabelecam a relagdo entre a educagdo e o mercado profissional. Dessa forma, o curriculo
planejado para o publico trabalhador precisa pensar nas necessidades reais do seu cotidiano
para o desenvolvimento das suas pontencialidades e habilidades enquanto formador do campo

educacional de Jovens e Adultos. No contexto, Di Pierro (2005, p. 5) enfatiza que:

As politicas publicas de educacdo de jovens e adultos, que deveriam responder as
aspiragdes ¢ demandas, destacam os impasses gerados por dois impulsos
contraditérios desencadeados no periodo da redemocratizagdo das instituicdes
politicas do pais. De um lado, formou-se um amplo consenso em favor da
alfabetizagdo e da educag@o basica como esteios da participacdo cidada na sociedade
democratica e da qualificacdo profissional para um mundo do trabalho em
transformagdo, o que se refletiu no alargamento dos direitos educativos dos jovens e
adultos consagrados na legislacdo. Por outro lado, a educacdo de jovens e adultos
ocupou lugar marginal na reforma educacional da segunda metade dos anos de 1990,
implementada sob o condicionamento das prescri¢des neoliberais de reforma do
Estado e restri¢do ao gasto publico [...]

E importante esclarecer que no programa federal “Brasil Alfabetizado”, promovido pelo
Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade nos anos 2000, a EJA passa a ocupar um espago especifico dentro do programa
educacional, tendo como propdsito erradicar o analfabetismo em curto prazo. A implantagdo da
modalidade de ensino da EJA no pais foi necessaria para gerar discussoes e debates em varios
setores da educagdo brasileira, em nivel municipal, estadual e federal.

A educagdo profissional ¢ considerada no curriculo como fator relevante para o
educando nao so do sistema de ensino regular, como também na modalidade de ensino EJA,
que oferece metodologias que possibilitam contemplar fatores do mundo do trabalho, para que
o aluno trabalhador seja favorecido no curriculo. Outro fator relevante ¢ a formagdo dos
docentes para atender os alunos nas mais diversas especificidades.

Nossa pesquisa esta amplamente amparada pelo Documento de Referéncia Curricular
para o Estado de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018), respaldada pelas concepgdes da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), compreendendo o curriculo como uma
maneira de materializar os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dos jovens e
adultos, reconhecendo-os intelectualmente como pessoas criticas que possam analisar o

curriculo como fator essencial para a formacao de identidades.
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Esses pressupostos apresentados no documento tratam o curriculo para a Educacgao
Bésica como ferramenta para o desenvolvimento das competéncias e habilidades na progressao
educacional do estudante, no que se refere, principalmente, a aprendizagem de saber ler e
escrever. O curriculo precisa contemplar o estudante jovem e adulto trabalhador inserido no
processo educativo, pois as relagdes estabelecidas entre mundo do trabalho e educagdo sdo
promovidas por meio das potencialidades e autonomia dos educandos para uma sociedade justa
¢ humanitéria.

A proposta das narrativas autobiograficas, construidas pelos estudantes da EJA, esta
alicercada nas nossas praticas pedagogicas enquanto professora de Lingua Portuguesa e esta
direcionada ao incentivo da leitura e da escrita, assim como ao aprimoramento das atividades
realizadas pelos jovens e adultos no cotidiano, a intera¢do e divulgagcdo dessas produgdes na
comunidade escolar.

Dessa forma, o contexto real do mundo contemporaneo busca profissionais preparados
para ser inseridos em postos de trabalho formal e que estdo qualificados para o desenvolvimento
das atividades profissionais. Compreendemos que as dimensdes humanizadora, politica e
cultural precisam ser discutidas e analisadas na atual realidade escolar vivenciada pelo publico

da educagdo de jovens e adultos.

2.2 As propostas curriculares oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

para o Ensino da EJA

A histéria da Educacao de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem no
contexto educacional de Mato Grosso se desenvolve, primeiramente, em torno do Agronegocio
que movimenta a economia do Estado.

O Estado se destaca no que tange a economia agraria, mas, no que se refere a Educacdo
de Jovens e Adultos, ainda temos muito a desenvolver e crescer, uma vez que os estudantes
necessitam de mais propostas adequadas para o aprimoramento e aperfeicoamento dos estudos
nessa modalidade.

Evidenciamos que o cendrio mato-grossense, apesar de tanta riqueza de sua extensio
territorial e agraria, mesmo no século XXI, apresenta algumas instabilidades no que diz respeito

a alfabetizacao e ao ensino de jovens e adultos.
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A aprendizagem nessa fase da vida conta com professores que, com suas experiéncias
em sala de aula, realizam diversas atividades voltadas para o fortalecimento do ensino, assim
como também buscam métodos que possam estabelecer e viabilizar o saber. Os educadores
procuram efetivar, como instrumento de elevacdo da escolaridade, a valorizagdo do
conhecimento da populagdo de jovens e adultos, conforme seu contexto social.

Segundo o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso, Concepgdes para a
Educacao Basica (Mato Grosso, 2018), pressupde-se que a questdo do analfabetismo e de baixa
escolaridade da sociedade de jovens e adultos do Estado implica na vida social, extravasa os
limites e as especificidades educacional-escolares. Ha décadas, esses fendmenos ocorrem pelo
insuficiente e inadequado, e por vezes inexistente, enfrentamento do problema. E fundamental,
entretanto, considerar que a EJA se manifesta e se desenvolve no tedrico-metodologico como
modalidade de ensino adequado e suficiente para enfrentar a problematica presente.

O parecer CNE/CEB n°07/2010 — Das Diretrizes Curriculares para a EJA — pautado pela
LDB, no artigo 37 - assegura o direito do cidaddo a essa modalidade de ensino. Esse documento
traduz os fundamentos da EJA, ao atribuir ao poder publico a responsabilidade de estimular e
viabilizar o acesso do trabalhador a escola e a sua permanéncia nela, por intermédio de agdes
integradas e complementares. E importante o papel da escola ao mediar a oferta do ensino
gratuito aos jovens e adultos que ndo puderam cursar os estudos na idade certa, proporcionando-
lhes oportunidades educacionais, considerando seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho.

A Lei de Diretrizes Bases, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) no artigo 22,
certifica que “a educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formac¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Este pressuposto possibilita aos jovens e
adultos ou idosos o retorno aos estudos, cuja finalidade ¢ dar seguimento aos conhecimentos
educacionais, ampliando habilidades de leitura e de escrita. A LDB fortalece a importancia de
proporcionar a todos a formacdo basica comum, consolidando a organizagdo curricular, de
forma a verificar maior flexibilidade nos componentes curriculares que estdo em sintonia com
os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 2000).

Conforme o artigo 32 da LDB, o objetivo maior do ensino fundamental para a EJA ¢
propiciar formagao basica para a cidadania, de modo que a escola possa dar condi¢des de
aprendizagem para o desenvolvimento da capacidade de aprender. O pleno dominio da leitura
e da escrita, assim como o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, levando em
consideragdo a aquisi¢cao de conhecimentos e habilidades ¢ a formagao de atitudes e valores

também sao seus objetivos.
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O documento preconiza o fortalecimento dos vinculos familiares, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em toda a sociedade. Para a etapa do ensino
médio, o Art. 37 prevé que “a educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
Nesse caso, a EJA assegurard a gratuidade aos jovens e adultos que nao puderam efetuar os
estudos na idade regular, bem como oportunidades educacionais apropriadas, apontadas as
caracteristicas do educando, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
€ exames.

E importante destacar que, em 6 de marco de 2018 ,foi sancionada a Lei n° 13.632 com
o proposito de alterar a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, doravante LDBEN), para dispor sobre educacdo e aprendizagem ao longo
da vida. Assim, foi necessario alterar o Art. 37 da educacdo de jovens e adultos destinada
aqueles sem acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria, constituindo instrumento para a educacgdo e a aprendizagem ao longo da vida.

Compreendemos que as especificidades pedagogicas inseridas e determinadas na EJA
pelos sistemas da educacdo escolar se configuram como elementos indispensaveis para
promover a educagdo basica, favorecendo o conhecimento para os jovens e adultos analfabetos
ou que ndo tenham finalizado o ensino regular. Por esse viés, a Constituicdo Federal de 1988,
a LDBEN e o Plano Estadual de Educagdo dialogam para garantir um ensino de qualidade para
esse grupo da sociedade. Dessa forma, os pressupostos das Concepgdes do Estado de Mato

Grosso (2018, p. 78) preconizam que:

[...] em relacdo aos seus elementos tedrico-metodologicos, seja no que se refere as
suas especificidades didatico-pedagogicas e, ainda, em relagdo a singularidade da sua
organizagdo quanto aos espacos e tempos para o atendimento adequado aos
estudantes, essa materialidade é que deve orientar o processo educacional-escolar
dessa populacao; esta que ja vivencia o trabalho como atividade que lhe € vital, dado
que — com no minimo 15 e/ou 18 anos de idade para o ingresso no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, respectivamente — sua condi¢do social a impele para o mercado
de trabalho como mao-de-obra, onde deve conquistar suas condi¢cdes materiais de
vida.

Tais pressupostos estao alicergados na Lei 13.632/2018, que estabelece a concepgao de
Educacao como o processo “ao longo da vida” e a necessidade de promover a escolaridade dos
jovens e adultos, possibilitando assegurar-lhes o desenvolvimento intelectual, de forma que
sejam protagonistas de sua propria historia, compreendendo e interagindo com o mundo a sua
volta. Dessa maneira, viabilizar o conhecimento para o desenvolvimento da EJA ¢ tratar,
produzir e desenvolver diversas atividades escolares e extraescolares que, de alguma forma,

caracterizam a pratica do professor em sala de aula ou fora dela.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (Brasil,

2000, p. 90),

A producdo e a constituigdo do conhecimento, no processo de aprendizagem, ddo
muitas vezes a ilusdo de que podemos seguir sozinhos com o saber que acumulamos.
A natureza coletiva do conhecimento termina sendo ocultada ou dissimulada,
negando-se o fazer social. Nada mais significativo e importante, para a construcao da
cidadania, do que a compreensdo de que a cultura ndo existiria sem a socializagdo das
conquistas humanas. O sujeito andnimo €, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da
historia.

Consideramos os sujeitos anonimos da EJA muitas vezes ignorados e desvalorizados no
processo de ensino aprendizagem. A Lingua Portuguesa, segundo os PCNEM, exerce o papel
fundamental nesse contexto, proporcionando atividades e contetidos relacionados as diferentes
formas de expressdo, para a construcao do saber, constitui¢do da identidade e o exercicio da
cidadania. Desse modo, cabe a escola, juntamente com seu corpo docente, articular novos
métodos para o ensino de leitura e escrita.

Por outro lado, precisamos pensar que, conforme Pereira (2013, p. 4),

[...] o preconceito e/ou a ignorancia levam os individuos a pensarem que os menos
favorecidos ndo gostam de ler ou ndo querem ler. Gostam e querem, apenas isso se
torna mais dificil em virtude do elevado preco dos livros.

A autora argumenta que a falta de recursos e de oportunidades para adquirir um livro

leva esse sujeito em busca de atividades basicas de sobrevivéncia:

As atividades com textos literarios inserem os alunos na esfera social letrada da
literatura (mesmo os fragmentos de textos), representando o conhecimento de novos
modos de compreender a realidade, de organiza-la, abrindo-lhe as portas para
contetidos de um novo campo de saber (Pereira, 2013, p. 7).

O olhar de Pereira (2013) nos guiou para propor atividades com textos narrativos que
pudéssemos desenvolver na sala de aula com estudantes da EJA. Assim, trabalhamos com
narrativas autobiograficas, oportunidade que tiveram de protagonizar sua historia por meio da
leitura e da escrita. Inicialmente, buscamos realizar um estudo sobre a leitura, utilizando as
narrativas das historias de vida dos participantes para discutir como eles se adaptaram ao mundo
da leitura. A finalidade ¢ dar voz a esses individuos, que moldaram seu conhecimento com base
em sua realidade, e refletir sobre como esse processo contribui para dar sentido as suas vidas.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) apresenta uma série de habilidades
e de competéncias para o ensino da Lingua Portuguesa, as quais se conectam a diferentes
objetos de conhecimentos, organizados em unidades tematicas. Compreendemos que os
conteudos, conceitos e processos, segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 29), apontam os objetos
de conhecimentos em todo o percurso do Ensino Fundamental e Médio, adequando-se as

“especificidades dos diferentes componentes curriculares”, relacionando-os, assim, a um
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nimero variavel de habilidades. Desse modo, no componente curricular Lingua Portuguesa, as
unidades tematicas denominam-se “praticas de linguagem” e ‘“as habilidades expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” (Brasil, 2017, p. 29).

A BNCC (2017, p. 67), até as ultimas versdes atualizadas, ndo cita a Educag¢ao de Jovens
e Adultos; entretanto, o documento contempla todos os processos de ensino e de aprendizagem
para esse grupo de estudantes, pois estdo amplamente assegurados pela LDB (Brasil, 1996) e
PCN (Brasil, 1998), tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio. O ensino
de Lingua Portuguesa centra-se em uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais, que considera a linguagem “uma forma de
acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucao que
se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

Os pressupostos da BNCC (Brasil, 2017, p. 67) indicam “relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses”. Mediante
essas perspectivas teoricas € os documentos oficiais da Educacao (LDB, PCNs e BNCC), nossa
proposta com narrativas autobiograficas, produzidas pelos estudantes da EJA, assume o texto
como elemento central para a constru¢do de uma unidade didatica, trabalho inicialmente

realizado com leitura e escrita por meio da perspectiva enunciativo-discursiva.

2.3 A construcdo dos saberes de professores da EJA: concepcdes e avancos na

aprendizagem

Como professores e pesquisadores, precisamos discutir nossas praticas pedagogicas
sobre o ensino de Lingua Portuguesa com alunos da Educagdo de Jovens e Adultos. Nossas
davidas e inquietagdes enquanto formadores de opinides surgiram a partir do momento em que
esse grupo de estudantes procurou a escola para o retorno as aulas com anseios e necessidades
de aprender a ler e a escrever.

Nesse processo, a formacao docente torna-se fundamental para a constitui¢do de saberes

diversificados no cotidiano da sala de aula, onde se articulam nossas proprias experiéncias
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docentes, bem como para orientacdo e monitoramento dos conhecimentos que os estudantes
necessitam para a inser¢ao na sociedade em que vivem.

A formacao docente no Estado de Mato Grosso concentra-se em um contexto mais
genérico da educacdo basica e ndo ha referéncia especifica para professores que buscam
formacao para atuar na sala de aula da EJA. Conforme Orientativo da Formacao Continuada n°
01/2022/UPFC/SAGE/SEDUC/MT, Orienta¢des para a Formacdo Continuada nas Escolas,
embasado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB — Lei n. © 9.394/96, Art. 61, Inciso
I; Art. 67, Incisos Il e V; Art. 87, § 3) e, mais recentemente, na Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 27
de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Basica, para atender o estabelecido por lei, a Secretaria
de Estado de Educacdo - SEDUC estimula a organiza¢do de estudos de formacdo continuada
nas escolas com carga horaria de quatro horas semanais no computo da hora-atividade.

Segundo Perrenoud (2002), “ensinar € agir na urgéncia, decidir na incerteza”, pois
constantemente deparamos com nossas insegurangas € somos levados a encarar os desafios que
enfrentamos na sala de aula. Para a constru¢ao dos saberes dos professores para a Educagdo de
Jovens e Adultos no que diz respeito aos avangos na aprendizagem, precisamos encarar essas
incertezas, apresentando metodologias de ensino que possibilitardo aos estudantes
aprendizagem de qualidade significativa para o contexto real da EJA.

Conforme os pressupostos de Paulo Freire (2001, p. 21), “quem ensina aprende ao
ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”. Nossas experiéncias em sala de aula nos
permitiram refletir sobre tais questdes e ir em busca de novos desafios para o ensino de lingua
portuguesa para alunos da EJA. As perspectivas de Perrenoud (2002) e Freire (2001)
contribuem para a constru¢do de uma unidade didatica, com foco na leitura e na escrita por
meio das narrativas autobiograficas, uma vez que precisamos reconhecer a realidade desses
sujeitos para podermos contribuir com novas aprendizagens.

As autoras e pesquisadoras Claudia Regina de Paula e Marcia Cristina de Oliveira
(2011) abordam em seu trabalho Educag¢do de Jovens e Adultos: a educagdo ao longo da vida
a questdo da formagao continuada dos educadores, apresentando trés aspectos significativos dos

processos educativos:

[...] o ponto de partida para a formagdo sdao os saberes dos educadores e suas
necessidades de formag@o; a estratégia para a aprendizagem docente ¢ a agdo reflexiva
sobre as praticas que compreendem; o produto da formagdo sfo as propostas
elaboradas por eles e sistematizadas coletivamente, com apoio de assessores e equipes
técnicas. O processo de formagdo, segundo essa perspectiva, ¢ entendido como
processo de aprendizagem. Assumir uma concep¢do de educagdo, segundo esse
referencial, implica conhecer os educadores, a realidade de onde vivem, as
concepgdes educativas que assumem, seus saberes e também suas representagdes
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sobre os estudantes, a aprendizagem, e as areas de conhecimento, entre outros [...]
(PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 62).

Por outro lado, esses aspectos significativos preconizados pelas autoras nos fazem
refletir sobre os pressupostos de Perrenoud (2001, p. 57). Para este autor, a finalidade da
formacdo docente ¢ a de preparar os professores para a complexidade?®, a diversidade e,
principalmente, as situagdes profissionais que terdo que enfrentar. Segundo o autor, “ensinar ¢
fazer parte de um processo e trabalhar em diversos niveis”. A sala de aula ¢ o lugar que
realmente possibilita ao professor ir em busca de novos caminhos para que o estudante tenha
oportunidade de adquirir conhecimento, visto que precisamos esclarecer as incertezas da acao
pedagdgica, de improvisagdo e, em muitos momentos, do desdnimo estabelecido por falta de
criatividade.

De acordo com os seus paradigmas, Macedo (2001, p. 8) questiona e esclarece o ensino
complexo e tece uma série de observagdes acerca do papel do professor em sala de aula. Nesse
viés, nosso trabalho com narrativas autobiograficas insere-se numa perspectiva de
desenvolvimento de ensino de lingua materna com atividades de leitura e de escrita, tendo como
proposta a elaboragdao de uma unidade didatica para alunos da EJA.

O campo da formagdo docente para a EJA continua timido em relacdo a outras
modalidades de ensino, embora diversas pesquisas apontem para uma ac¢do necessaria €
continua. Haddad (2000, p. 22) esclarece que as finalidades dos trabalhos acerca da formagao
de professores versam sobre as perspectivas que podem ser identificadas por meio de duas
tendéncias: a primeira, procura analisar experiéncias especificas relacionadas a participagdo dos
docentes na atuacdao em educagdo de jovens e adultos; e a segunda procura identificar caminhos
para uma formagdo docente com qualidade, para o professor da EJA atuar de forma segura e
eficaz para as reais necessidades dos estudantes.

O desenvolvimento de nossas atividades em sala de aula com alunos da EJA procurou
levar em consideracao as mudangas da sociedade, uma vez que precisamos analisar que a escola
também evolui com ela. Perrenoud (2002, p. 190) explica que ¢ importante “inspirar
transformagdes culturais” para que os objetivos da escola sejam construidos na urgéncia que a
aprendizagem apresenta segundo seu contexto atual.

As especificidades da formagdo de professores, relacionadas a organizagao do trabalho

pedagbgico, trazem a tona as nossas experiéncias e as realidades dos nossos estudantes para o

4 Perrenoud (2001, p. 29) refere-se ao termo complexidade por meio de uma metéfora, na qual o ser humano e os
sistemas nao sdo simples: ‘“Portanto, muito inteligentes, sobretudo se tivermos a impressdo de que os outros
espectadores ndo estdo compreendendo e se imaginarmos que podemos surpreendé-los, explicando-lhes os
mistérios que ndo estdo ao seu alcance”.
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campo da EJA. O professor assume o papel de sujeito de mudanca, de transformador, aquele
que desempenha o papel de agente participativo por meio de praticas pedagogicas para a
producao de conhecimentos, das relagdes de valores e suas habilidades.

Esses paradigmas dialogam com os pressupostos de Novoa (2001), nos quais o autor
explica que, para a formagdo docente, ¢ preciso valorizar os conhecimentos advindos e
compreendidos pela cultura da sociedade, pois, segundo ele, nada se inventa, tudo se recria.
Portanto, ¢ fundamental a tomada de consciéncia com relagao a reproducao de métodos.

Segundo ainda o pesquisador, ¢ essencial ter acesso as novidades e procurar diferentes
maneiras de trabalho, sem perder as praticas coletivas e individuais do processo educativo.
Enquanto professores e alunos da EJA, procuramos realizar atividades e trabalhar
coletivamente em busca de solugdes e, primordialmente, discutir os problemas significativos
relacionados ao ensino e aprendizagem no contexto de leitura e de escrita, além da possibilidade
de se utilizarem recursos linguisticos ja adquiridos ao longo de cada estudante.

Novoa (2001, p. 1) afirma que “o esforco de pensar a profissdo em grupo implica a
existéncia de espacos de partilha além das fronteiras escolares”. A formagao docente nao € agao
individual, mas parte de uma agdo de cooperagdo, na qual os professores atuam pensando em
atividades para o desenvolvimento intelectual do sujeito.

Compreendemos que as dindmicas e movimentos vao além da base da unidade escolar
e sao “decisivos para a renovagao”, conforme destaca Novoa (2001), como também sdo capazes
de ultrapassar barreiras que persistem no contexto de nossas salas de aula.

A Secretaria de Educagido do Estado de Mato Grosso — SEDUC — promoveu formagao
continuada para os professores do Ensino Fundamental e Médio at¢ o ano de 2019 com
encontros do professor formador na unidade escolar. A partir de 2020, com o advento
pandémico que assolou o mundo com a Covid-19, os encontros aconteceram de forma on-/ine.
Os projetos de formagdo de professores eram discutidos através da reflexdo e construgdo
coletiva acerca da realidade das salas de aula, e foram aportados os documentos oficiais e varios
teoricos que pudessem oferecer método e apoio aos educadores.

Conforme o Parecer Orientativo (2010) do Projeto Sala do Educador’® (PSE), pretendia-

se discutir e trabalhar com ac¢des integradoras de conhecimentos tedricos mediados por leituras

5 “Projeto Sala do Educador (PSE)”: de 2010 a 2019, os professores e profissionais das escolas estaduais de Mato
Grosso se reuniam em encontros semanais (por duas horas), em uma sala da escola, determinada como espacgo para
as atividades do PSE, denominado pelos participantes “Sala de Educador” (SE). De 2020 até 2022, os encontros
passaram a ser on-/ine por conta do periodo pandémico causado pela Covid-19.
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de textos académicos/cientificos diversos, e reflexdes sobre seu contetido, além das praticas
pedagbgicas da area de conhecimento — linguagens — no processo de interagdo em sala de aula.

Para pensar na qualidade de ensino e resolucdes de conflitos, a formagao docente tem
contribuido como um possivel caminho dentro do momento educacional contemporaneo, pois,
segundo o orientativo, “se quisermos contribuir para que isso ocorra, teremos que partir das
culturas das comunidades educativas, dar voz e vez aos profissionais da unidade escolar e a
devida importancia aos contextos (MATO GROSSO, 2010, p. 1).

Em conformidade com o projeto de formacao continuada do Estado de Mato Grosso
(2022), alguns autores assumem os conceitos de Perrenoud (2002, p. 52) ao argumentar que os
processos formativos buscam refletir sobre o “como” fazer e também sobre o “porqué”, uma
vez que nao € possivel evoluirmos sem precisamente recorrer aos diversos saberes e sobre eles
discutir. No nosso caso, nos referimos aos estudos de leitura, escrita, praticas de letramento,
praticas linguisticas para alunos da Educagdo de Jovens e Adultos.

Conforme Perrenoud (2002, p. 52), “a experiéncia singular s6 produz aprendizagem se
ela estiver estruturada em conceitos, se estiver vinculada a saberes que a tornam inteligivel e
inserem-se em alguma forma de regularidade”. Como professora de Lingua Portuguesa, jamais
poderiamos deixar de nos surpreender, de procurar vinculos, que nos orientem com leituras,
saberes académicos e docentes, que contribuirdo diretamente com a nossa formagao para uma
pratica docente coerente e coesa com relagdo ao ensino aprendizagem para o contexto da sala
de aula ou fora dela.

Nesse contexto de formacao continuada e praticas docentes, podemos exemplificar com
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) que, por meio da Lei n° 13.478/2017,
propde formagio de docentes para o nivel de graduacio para os profissionais do magistério. E
uma importante contribuicdo para as comunidades do Estado do Rio de Janeiro, firmando
acordos com as Prefeituras de Sao Gongalo, Itaborai, Duque de Caxias e Sao Jodo de Meriti,
que possibilitaram a abertura de processos seletivos especiais para ingresso nas licenciaturas da
Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense (FEBF) e da Faculdade de Formacao de
Professores (FFP).

Em suma, a universidade com estrutura curricular diversificada oferece formacgao
continuada para professores de Lingua Portuguesa de todo o Brasil, assim como também a
possibilidade de desenvolvimento de projetos em diversas linhas de pesquisa, cuja produgao ¢
reconhecida nacional e internacionalmente. Dessa forma, os docentes do Estado de Mato
Grosso tém a oportunidade de melhorar as praticas de sala de aula com metodologias

diferenciadas, principalmente os professores da Educacao de Jovens e Adultos.
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2.4 A leitura e a escrita na EJA: o aluno como protagonista

O protagonismo dos alunos da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), no processo
comunicativo para o ensino ¢ aprendizagem da leitura e da escrita, torna-se essencial para o
desenvolvimento de atividades que lhes propiciardo o conhecimento para o dominio da lingua
materna.

A proposta de produgdo textual de narrativas autobiograficas realizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa foi pensada para favorecer transformagdes e aprimoramento do trabalho do
professor na pratica de sala de aula. Esses jovens adultos sdo trabalhadores que buscam
caminhos flexiveis para seu retorno as aulas, pois vivemos a era da evolugdo tecnologica; o
mercado de trabalho ¢ competitivo e, muitas vezes, arbitrario.

Quando propomos a leitura de um classico da literatura brasileira aos nossos alunos, de
modo geral, logo percebemos o desinteresse por essa pratica. Isso acontece, na maioria das
vezes, por falta de informacdes pertinentes a uma determinada obra literaria. Quando, por
exemplo, o professor estimular seu aluno a conhecer Carlos Drummond de Andrade, Machado
de Assis, José de Alencar, Guimaraes Rosa, Clarice Lispector, dentre inimeros autores de
relevancia para o mundo da leitura, talvez essa falta de interesse seja minimizada.

Além dos autores classicos da literatura brasileira, temos a literatura mato-grossense que
contribui significativamente para a nossa pesquisa, uma vez que possibilita a oportunidade de
integrar ao nosso trabalho excelentes poetas e escritores do Estado de Mato Grosso. Autores
como Ana Maria Ribeiro Costa, Rosemar Eurico Coenga, Marta Cocco, principalmente do
ilustrissimo poeta Manoel de Barros, conhecendo a histéria contada por eles, € oportuno dizer
que vale a pena trazé-los para nossas aulas de Lingua Portuguesa como proposta de leitura, pois
nos fazem mergulhar nas memorias da infancia.

Segundo Periss¢ (2006, p. 79), a “literatura leva-nos a pratica da inquietude. Uma
inquietude positiva [...] porque ndo descamba no desanimo, e porque estimula o pensamento e
a sensibilidade.” Assim, ¢ impreterivel que o estudante adquira a cultura literaria e defina
preferéncias de géneros literarios, de autores, bem como ouse conhecer escritores
desconhecidos, explore tematicas inatuais, faca um catdlogo de classicos pessoais.

Precisamos inserir o aluno no mundo da literatura e da escrita, visto que ¢ indispensavel
estimular a formagdo do aluno-leitor-escritor. A escola e a familia t€ém um papel fundamental
nesse processo, uma vez que buscam formar leitores. Adultos, pais e professores indicam,

controlam e dirigem a escolha dos livros a serem lidos pelas criangas e jovens. Nesse contexto,
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inserimos os alunos da Educacao de Jovens e Adultos em busca de aprendizagem significativa,
J& que sdo capazes de criar e recriar o contexto, conforme suas capacidades e possibilidades de
desenvolver cada vez mais a compreensao leitora.

Necessitamos fortalecer o protagonismo do estudante, tendo em vista que sua leitura de
mundo vai além da decodificagdo de palavras, ndo existindo apenas a leitura de um texto escrito,
pois também hé a leitura do tempo, do espaco, de uma situagdo ou de um gesto. Ao impor
regras, a escola acaba por afastd-lo da leitura, destruindo o desejo de ler, impedindo-o de se
transformar em leitor competente e autdbnomo.

Como mencionado, para o desenvolvimento da leitura em sala de aula com os estudantes
da EJA, trouxemos as obras: Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de
Jesus (2014), descoberto e escrito pelo jornalista Audéalio Dantas (2014), Meus
desacontecimentos. a historia da minha vida com as palavras, de Eliane Brum (2017), Vida e
paixdo de Pandonar, o Cruel, de Joao Ubaldo Ribeiro (2001), histérias que serviram de
inspiragdo para que pudessem refletir e construir sua propria narrativa, com destaque para o seu
protagonismo.

Nao podemos deixar de citar as obras de autores contemporaneos mato-grossenses,
como: “ikuiapd na boca do Pari”, dos escritores Anna Maria Ribeiro Costa e Rosemar Eurico
Coenga, contam a lenda do “Minhoc@o” no rio Cuiabd. Outra obra de extrema importancia para
impulsionar o protagonismo dos estudantes da EJA foi “O conto da casa amarela”, de Clécia
Lino®, que cursou todo o ensino médio em uma escola publica estadual na cidade de Varzea
Grande-MT e tornou-se escritora da literatura infanto-juvenil. Vale ressaltar que essas obras
contribuirdo para a constru¢do da Unidade Didatica.

Clécia Lino (2021), autora de O Conto da Casa Amarela, sua primeira obra literaria
contemporanea, em nota diz: “Ouvir memorias me encanta e talvez seja por isso que eu tenho
escrito tanto sobre elas”. Autora jovem, se diverte com o publico infanto-juvenil ao contar a
histéria do avd Pedro, que gostava de falar das memorias para sua neta Lara. A narrativa aborda
a tematica da morte e da vida, no aconchego do ambiente familiar, movendo a curiosidade da
crianga, do adolescente e também dos adultos para a leitura e a escrita.

A leitura das historias de vida dos alunos da EJA nos possibilitou conhecer um pouco

do perfil de cada um, seus anseios, suas experiéncias de vida. Que suas vozes fossem ouvidas

6 Clécia Lino da Silva, Psicéloga pela Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, campus Cuiaba. Mestranda
no Programa de Pdés Graduag@o em Educagdo (PPGE) da UFMT (2022). Foi bolsista de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC/CNPQ) no projeto de pesquisa "A construcdo do conhecimento social por criangas: estudo sobre vivéncias
e significagdes infantis". E membro pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Psicologia da Infancia
(GPPIN/UFMT). E-mail: clecia_lino@hotmail.com
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foi essencial para a reconstru¢do de suas identidades, criando possibilidades para as novas
leituras. A narrativa da estudante 15 retrata uma trajetéria de vida sofrida e de superacdes.

Conseguiu ultrapassar barreiras para retornar a escola e finalizar o Ensino Médio (EJA).

Narrativa 16 - Minha Historia
Eu Edilaine nasci e criei em Varzea Grande — MT tive uma infancia tranquila até os
meus 12 anos de idade, mas perdi minha mde com 10 anos e para piorar perdi meu
pai no momento meu mundo acabou, tive que trabalhar muito cedo, porque eramos
em sete irmdos e os mais velhos trabalhavam para pagar as contas da casa e colocar
0 que comer na mesa.

Iniciei minha jornada de trabalho em casa de familia, cuidando de criangas
pequenas. Isso me desmotivou a estudar o jornalismo, pois é o meu sonho desde
pequena mais nunca tive ninguém para me apoiar e incentivar nos estudos, pois ate
cuidar de criangas, tinha que morar na casa da familia e era tratada como escrava,
vocé sabe que quando moramos em casa de familia ndo temos paz.

E com passar do tempo fui perdendo a vontade de estudar e logo comecei a
namorar. Assim casei com 26 anos tive uma filha linda que me fez desistir de estudar.
Porque necessitava trabalhar para sustentar-la. Hoje eu quero estudar ate para
ecinar a minha filha ser alguem na vida e principalmente ter um diploma.

Sonho ter um emprego melhor até para proporcionar um conforto melhor
para minha filha. Porque ja sofri muito nessa minha vida.

Hoje com 41 anos eu resolvi voltar para a escola para finalizar o ensino médio
fazer curso de técnico em seguranca do trabalho. E também para escrever melhor,
porque tenho muito erros de portugués. As vezes sinto vergonho em conversar com
as pessoas pelo zap. Entdo essa é o resumo da minha vida que ndo foi contos de fada,
mais hoje eu sei que posso e vou conseguir vencer, conto com ajuda de todos voces,
E da minha filha que quando penso em desistir ela segura as minha mdo e diz ndo,
Made ndo desiste vocé consegue vocé é forte e vai vencer, eu estou contico e ainda
quero ver vocé formando. (Edilaine EJA EM 2021)

A narrativa dessa estudante mostra a realidade comum entre as outras historias de vida
apresentadas nesta pesquisa: alunos que pararam seus estudos para priorizar o trabalho. Relata:
[...] iniciei minha jornada de trabalho em casa de familia, cuidando de criangas pequenas. Isso
me desmotivou a estudar o jornalismo, pois é o meu sonho desde pequena |...] Observamos que
a realidade social desigual dessa estudante apresenta o trabalho como fator determinante para
o distanciamento escolar. Outros fatores que a desmotivaram foram a baixa autoestima,
cansago, necessidade de cuidar da familia, da filha, o sonho de conquistar um emprego melhor
para proporcionar qualidade de vida para sua filha.

E uma narrativa pessoal em que a aluna descreve uma mudanga em suas prioridades e
interesses ao longo do tempo. A perda da vontade de estudar e o inicio de um relacionamento
amoroso sdo eventos significativos em sua vida. A expressao fui perdendo a vontade de estudar,
relata a mudanca em sua vida influenciada por varios fatores, como falta de interesse nas
matérias, dificuldades académicas, problemas pessoais, ou até mesmo outras atividades que se
tornaram mais atraentes.

Conforme Pereira (2007, p. 4), “€ necessario o aluno entender que ha um leitor do seu

texto; ndo um leitor apenas interessado em descobrir erros gramaticais, mas no que ele tem a



69

dizer. A escrita deve preencher a distancia entre quem escreve e quem 1€”. Dessa forma, ¢é
importante levar em consideracdo o contexto em que esse estudante estd inserido, pois a leitura
€ a escrita sdo meios essenciais que a escola oferece para a aquisi¢ao de conhecimento enquanto
estudante da EJA e protagonista de sua historia.

Bezerra (2014, p. 15) defende a importancia da “linguagem oral no processo interativo
das acdes humanas”. Segundo o pesquisador, no processo comunicativo, precisamos valorizar
o momento de didlogo numa sala de aula da EJA, uma vez que, para os alunos, tal pratica
significa ndo ter aula, visto que o ensino nas escolas brasileiras ainda contempla a escrita ¢ a
leitura de textos puramente formais.

Bezerra (2014, p. 15) esclarece que:

A escrita, sem duvida, tem o seu valor e o seu lugar no processo comunicativo,
certamente, a escola deve investir nela. Porém, o que ndo deve acontecer ¢ ela ser
desenvolvida em detrimento das outras atividades realizadas pelo professor em aulas
de lingua materna. E importante saber dosar convenientemente as duas atividades;
portanto, € necessario propiciar ao aluno o conhecimento dos diversos tipos de
registros orais e escritos aceitaveis na sociedade —uma pratica constante da variedade
padrao —, para que ele possa paulatinamente adquirir o dominio efetivo do idioma que
usa.

Dominar a linguagem padrao, sem divida, ¢ o caminho que qualquer estudante almeja,
visto que a atividade comunicativa oral nos leva a refletir em sala de aula sobre situacdes
cotidianas que o aluno leva para a escola. Buscamos compreender que a leitura e a escrita devem
ser consideradas atividades de grande importancia para a vida académica, em virtude do papel
que quer exercer na sociedade em busca de um mundo melhor. Nosso papel enquanto
professores mediadores do conhecimento € direcionar o estudante para o caminho de produtor
do saber, uma vez que observamos em nossas praticas que muitos jovens e adultos estdo cada
vez mais distantes da leitura e da escrita.

Bezerra (2014, p.15) argumenta que ainda ¢ comum encontrar nas escolas o ensino da
lingua separada da literatura, sem entendimento das estruturas gramaticais nos textos literarios.
Para ele, o “ensino de Lingua Portuguesa por meio da leitura dos textos literarios ajuda os
individuos a perceberem ndo s6 a construg¢do da lingua formal, mas a idealizagdo de textos que
Jé constroem no cotidiano”.

Neves (2018, p. 23) argumenta que os textos literarios apresentam manifestagdes sobre
os usos da linguagem em fungao de critérios sociais e historicos, uma vez que a comunidade os
considera um padrao esperado para os usos linguisticos, possibilitando que o poeta explore mais
livremente a gramatica da lingua. A literatura singulariza exatamente o sentido da linguagem

na reflexdo sobre os diferentes usos.
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A literatura ganha espaco cada vez mais na vida dos estudantes, possibilitando que
ultrapassem barreiras, levando-os a praticas sociais diversificadas, mediadas ndo so6 pelo ato de
ler, como também pelo ato de escrever. Segundo Bezerra (2014, p. 15), a aproximagao da
“leitura de textos literarios ajuda a minimizar uma escrita com tracos da lingua oral. Ao
identificar géneros e estilos literarios ndo s6 se reconhece novos vocabulos como se produz
seus escritos que se aproximam da lingua formal”. Nesse contexto, as atividades sociais
realizadas pelos alunos da EJA demandam saber ler, escrever e falar.

Pereira (2007, p. 3) considera a produgdo textual do aluno um “enriquecimento, um
refinamento da escrita, um jogo de possibilidades, um outro segmento da inser¢ao do aluno no
plano linguistico, no sistema de que faz parte”. Dessa forma, o estudante da EJA se insere como

protagonista de suas produgdes textuais

[...] Com as varidveis possiveis, a avaliagdo passa por ai, apesar de a criatividade de
um texto ndo estar apenas no contetido, importando também as questdes formais.
Ideias extremamente originais nem sempre se transformam em ‘bons’ textos. Deve-
se conhecer e manipular plenamente as possibilidades que o sistema linguistico
disponibiliza, o que ¢ diferente de rejeitar conscientemente as regras gramaticais.

A escrita dos alunos da EJA por meio das narrativas autobiograficas nos fez
compreender quem sdo eles, o0 que pensam, o que fazem, o que esperam diante do conhecimento
da leitura e da escrita para o seu contexto de uso. O didlogo estabelecido no espaco escolar foi
um jeito interessante de conhecé-los um pouco mais; a interagdo, a confianga, a proximidade
foram processos que geraram esse vinculo.

Para Guedes e Souza (1999, p. 144), “escrever ¢ produzir conhecimento”. Os autores

destacam ainda que ensinar a escrever ¢ inserir o aluno na produgao historica do conhecimento.

Na vida real da linguagem, ninguém produz uma frase, um paragrafo, uma introdugao;
ninguém faz compara¢do, uma andlise, uma descri¢do, uma cronica do cotidiano;
ninguém usa a linguagem para contar historia, provar uma tese. Na vida real da
linguagem, falamos e escrevemos para produzir bem determinados efeitos sobre os
nossos interlocutores, até mesmo quando ndo queremos produzir efeito nenhum, como
¢ o caso da redagdo escolar.

O trabalho desenvolvido com as narrativas autobiograficas teve como proposito criar
espacos para reflexdo e exercicios, nos quais as questdes de leitura, de escrita e de elementos
linguisticos se apoiaram na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), que
preconiza trabalhar com o desenvolvimento de “habilidades e competéncias.” Acreditamos que,
enquanto professores, devemos trazer para as aulas as tematicas atuais, articulando-as ao ensino
de producao de textos, com o intuito de contribuir para o aprendizado do aluno, a fim de

promover o pensamento critico e a responsabilidade em virtude desse novo modo de viver.
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Antunes (2003, p. 25) explica que o trabalho com a escrita se refere as atividades sobre
a escrita, ¢ um processo de aquisi¢do que “ignora a interferéncia decisiva do sujeito aprendiz,
na constru¢do ¢ na testagem de suas hipdteses de representacao grafica da lingua”. A autora
versa sobre a importancia do papel ativo dos alunos no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas, especialmente em relagdo a escrita
e a representacdo visual da lingua. Enfatiza que o aluno desempenha um papel participativo na
construcdo de seu conhecimento e na formulacdo de hipoteses sobre como a linguagem ¢
representada em sociedade.

Conforme argumenta Antunes (2003), isso implica que, ao aprender a escrever, por
exemplo, os alunos nao sdo meros receptores passivos de informagdes, mas participantes ativos
que constroem suas proprias compreensoes, regras e estratégias. Eles formulam hipoteses sobre
como as palavras e as regras gramaticais funcionam na escrita e testam essas hipoteses por meio
de tentativa e erro. O ensino eficaz deve levar em consideragdo a capacidade do aluno de
formular suas proprias hipdteses, experimentar, testar e ajustar suas concepgdes a medida que
desenvolve suas habilidades de representagdo da lingua.

A producao textual a seguir retrata uma situagdo de protagonismo do estudante 07, que
conta trajetdrias importantes de sua vida e a relagcdo familiar que marcou sua infancia.

Narrativa 19: Meu tempo de crianca

E com muita saudade que recordo minha infincia, onde vivi muitas
travessuras no sitio do meu avo. Lembro da primeira vez que visitei o sitio foi
amor a primeira vista nunca mais eu quis voltar para a cidade, mesmo que o
motivo que me levou a estar lda ndo tenha sido bom, mesmo assim procurei ver
o lado bom de tudo isso. Ali eu trabalhei, estudei, fiz amigos que até hoje estdo
ali.

A roga do meu avo era a maior da regido e eu me orgulhava muito
disso, ali eu vi como é bom viver no siti, tem fartura tinhamos uma vida
simples sem frescura. A parte mais legal era as festas, torneios, banho de rio,
pescaria a calmaria, nossa como era bom.

Mas infelizmente na zona rural as escolas ofereciam até a 4° série, o
que me levou a voltar para a cidade novamente. Chegando na cidade fiz
amizades que me desmotivaram a estudar dizendo que a gente morre e ndo
leva o estudo. Eu bobo fui na conversa deles, fui curtir a vida de festas,
barzinhos o tempo foi passando e eu fiquei pra tras.

Hoje estou com 44 anos estudando para conseguir uma melhor
colocacdo no mercado de trabalho. Mas a roca ainda estd dentro de mim, e
eu creio que um dia eu volto para la. (Claudio EJA EF 2021)

Ao longo da narrativa, o estudante 18 apresenta situagdes de convivio com a familia e
seu avo torna-se o personagem central de sua vida; destaca os pontos positivos de conviver na
zona rural: ali eu trabalhei, estudei, fiz amigos que até hoje estdo ali.

Observamos que o0s aspectos sociais, culturais, econdomicos e, principalmente, o
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universo familiar, foram decisivos para que os estudantes ndo permanecessem na escola,
conforme constatamos por meio das narrativas, por causa das condig¢des adversas narradas
pelos estudantes e das situagdes que promoveram a evasao escolar, como no exemplo: fiz
amizades que me desmotivaram a estudar dizendo que a gente morre e ndo leva o estudo. Eu
bobo fui na conversa deles, fui curtir a vida de festas, barzinhos o tempo foi passando e eu
fiquei pra tras. Assim, compreendemos que a sala de aula ¢ o lugar ideal para que o aluno
protagonize sua historia de vida por meio da leitura e da escrita.

Lerner (2002, p. 18) nos chama a atengdo para o fato de que a leitura e a escrita sdo
praticas vivas e vitais, “onde interpretar e produzir textos sejam direitos que ¢ legitimo exercer
responsabilidades”. E ler e escrever sdo instrumentos poderosos que possibilitam que o
estudante seja capaz de repensar o mundo e, primordialmente, reorganizar o proprio
pensamento.

Em outras palavras, pensar no estudante da EJA como protagonista da sua propria
historia ¢ dar oportunidade para esses educandos interagirem na sociedade, de forma ativa,
deixando reverberar suas potencialidades, suas experiéncias advindas do mercado de trabalho
e todo seu contexto social, econdmico e cultural. Podemos deixar que demonstrem suas
sabedorias e tragam para a pratica cotidiana melhores condigdes para que o educador abarque
os conhecimentos de mundo do aluno, para um ensino que agrege beneficios e aprendizados

a partir do que o aluno ja sabe.

2.5 A relevancia do ensino da gramatica nas aulas da Educac¢ao de Jovens e Adultos

O ensino de gramatica para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos ¢ um campo de
estudo complexo e amplo que requer delimitagao para um trabalho rico e eficaz para o dominio
da comunicacao e interagdo na sala de aula ou fora dela. Priorizamos apresentar um estudo
acerca da leitura e da escrita por meio de narrativas autobiograficas para a constru¢do de uma
unidade didatica para alunos da EJA, uma vez que procuramos enfatizar a importancia das
relagdes sociais e culturais que ocorrem numa determinada comunidade de lingua.

Acreditamos que o sucesso da comunicagao e da interacdo social estao relacionados as
formas como esses grupos se relacionam em seus diferentes meios e, especialmente, de que
maneira utilizam a gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa da EJA. No processo, ¢ primordial
o papel do professor no contexto de ensino e as intengdes do falante. Dentro desse cenario de

leitura e de escrita, se faz necessario garantir uma abordagem pedagdgica satisfatoria do estudo
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da lingua, além de levar o professor a criar métodos de trabalhoo com materiais didaticos
diferenciados e variados para o contexto social de uso.

As gramaticas normativas consolidaram-se a partir do século XV, na esteira dos estudos
gregos e romanos que conceituaram a gramatica como a arte do uso “correto” da lingua. E nessa
extensao historica que tem origem o perfil das gramaticas das linguas europeias modernas.

Bechara (2009, p. 24) esclarece o poder da lingua, que ¢ um produto cultural e histérico,
e afirma que todo falante tem potencial para o dominio do seu idioma. Talvez ndo exista uma
fala ideal, mas estamos preparados para o dominio da nossa propria lingua. Para esse autor, o
ensino da gramatica pode nos auxiliar a realizar nossa pratica de ensino em sala de aula.

No que tange a EJA, a gramadtica contribui de forma significativa para fomentar o
aprendizado da leitura e da escrita, de maneira proficiente, para que o sujeito amplie seu
vocabulario e saiba utiliza-lo de modo mais concreto nas producdes de seus textos.

Para Azeredo (2014, p. 32), o conceito da tradi¢do gramatical aponta que o ser humano
precisa saber uma maneira “correta” de falar e escrever. O autor aponta, de um lado, “a
gramatica como prescri¢do de um modelo de lingua e, de outro, a retérica como um conjunto
de preceitos para tornar a palavra um meio de convencimento, de persuasao e de sedugao”.

A busca por descobertas no campo de estudo da lingua € instigante para qualquer
pesquisador da area. Estudar gramatica, para muitos pesquisadores, traz a tona a necessidade
de rever e analisar varias teorias, pois ela ndo estd desvinculada da vida cotidiana de uma
sociedade letrada. Assim, € o professor de lingua portuguesa da (EJA) que, ao atuar em sala de
aula, tem diante de si duas possibilidades de ensinar a lingua: a partir dos “modelos
experimentais”, ou por meio de “posturas tradicionais”, conforme explica (PEREIRA, 2011, p.
9).

Segundo Pereira (2011, p. 9), “a lingua portuguesa ¢ reverenciada, tratada como estrela
que ¢ no universo em que se insere, sem medo de modismos ou rapapés superficiais e vazios”.
Concordamos com a autora, pois neste processo, estudamos especificamente as formas de uso
da lingua materna incluidas pela linguagem na interacdo social do falante.

Bechara (2009) aponta que a linguagem ¢ a atividade humana de falar; assim, o ato
linguistico é o que concretiza a realidade da linguagem, estabelecendo comunicagdo, seja por
palavra ou frase. Desse modo, € possivel compreender as especificidades dos atos linguisticos

em uso, pois

[...] ndo se realizam idénticos de falante para falante de uma mesma comunidade
linguistica, e até num s6 falante, em circunstancias diferentes. Essa diversidade ndo
se da somente na forma material do ato linguistico, isto €, na sua expressdo, mas
também no seu significado (Bechara, 2009, p. 18).
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O autor destaca que tais especificidades se manifestam, primordialmente, por meio do
conteudo.

Para Azeredo (2014, p. 33), o falante de uma lingua constroi e compreende significados
por meio de frases, estando presente ao pronunciar as palavras. Essas frases variam conforme
as diferentes formas de comunicacdo e se combinam para expressar significados em situagdes
de interac¢do. Segundo o autor, a gramatica € vista como o sistema de regras que permite aos
falantes de uma lingua emprega-las e atribuir-lhes significados.

Azeredo (2014, p. 46) esclarece que, a lingua se expressa por meio de palavras e
enunciados, e que "a linguagem ndo reflete 0 mundo, pois 0 mundo expresso pela linguagem
ndo ¢ composto de seres e objetos, mas de significados. Se a linguagem fosse um retrato fiel do
mundo, a ficgdo € a mentira seriam impossiveis.".

Para o autor (2014, p. 63), o uso de uma lingua deve levar em consideragdo fatores
sociais e historicos que a tornam parte do cotidiano de todos que a utilizam. Isso ocorre devido
a uma pressao para a padronizacdo, que estabelece normas de uso da lingua dentro de grupos
sociais da mesma comunidade. Essa norma se relaciona ao “conjunto de realizagdes fonéticas,
morfologicas, lexicais e sintaticas produzido e adotado mediante um acordo tacito pelos
membros da comunidade”.

Entendemos que, quando o aluno produz um texto com desvios gramaticais acentuados,
isso ndo quer dizer que ndo estd produzindo conhecimento; muito pelo contrario, ele cria
situagoes de uso da lingua para fortalecer e fazer valer o que aprendeu em sala de aula para
interagir socialmente com sua comunidade. A narrativa a seguir retrata a historia de vida de
uma estudante de 60 anos que retornou aos estudos e com muitas dificuldades, aos poucos,

consegue produzir um texto.

Narrativa 15:

Eu Rosa Maria nasci no Rio grande do norte no ano de 1959 com 8 anos de idade ja
comecei a trabalha na roga com meu pai e Meus irmdos mais velhos a gente precisava
trabalha para ajudar nas despesas de casa quando agente veio embora do nordeste
para o mato grosso do sul agente ficou la um ano e depois a gente foi embora para
uma cidade por nome de Denise la nés moramos ate 1980 depois nos foi embora para
Alta Floresta la eu trabalhava na roga eu fiquei ate 1991 e depois eu Volte para
Denise la eu fui trabalha na prefeitura e depois na escola eu e meus filhos pegava
lote para carpir eu fazia pdo para vender para ajudar nas despesa da casa porque eu
era pai e mde ao mesmo tempo em 2000 eu fui embora para Tangara da Sera la eu
fui trabalha no mercado modelo e depois eu fui trabalha na Loja coisa nossa e depois
meus filhos venho trabalha aqui em Varzea Grande eu fiquei em Tangara da Serra so
depois que venho embora de la quando eu cheguei aqui fui mora em uma casa
alugada so depois que nos comprou uma casa nos ficamos pagando a casa por sete
ano mais agora agente ja terminou de pagar graca a Deus que agora nossa casa esta
paga um ano depois que cheguei aqui eu sofri um acidente e eu quebrei as minha
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perna eu fiquei um ano e meio em uma cadeira de roda e depois eu tive que fazer
fisioterapia para porde anda novamente passei muito alto e baixo mais com as graca
de Deus eu estou de pé de novo eu gosto de cozinha e de fazer biscoito gosto de lavar
roupa mais ndo gosto de passa e gosto de plantar rosa do deserto e também de fazer
o croché tapete cocha e caminho de messa eu tenho duas cachorrinha Mica e Megi a
Mica é muito arteira ela cava as minha rosa de deserto maseta minha cebolinha.
(Rosa Maria — EJA — EF —2021)

Observamos a narrativa da estudante Rosa (EJA), que apresenta uma estrutura sintatica
inadequada para o uso da gramatica padrao por ndo fazer uso das regras de pontuagao, além de
outros fatores presentes em seu texto, como concordancia e ortografia, dentre outros.
Entretanto, € possivel compreender a historia de vida da estudante 14 e entender o contexto de
sua produgao.

Em suma, a aula de lingua portuguesa para alunos da EJA necessita um exercicio
continuo de descricdo e analise desse instrumento de comunicagdo. Para isso, varias estratégias

podem ser utilizadas, entre as quais levar o aluno a reconhecer a variag¢do inerente a lingua.
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3 METODOLOGIA

3.1 Pesquisa-ac¢iao: um instrumento metodolégico para a pesquisa qualitativa

A pesquisa-acdo tem como proposito apresentar aos estudiosos, pesquisadores e grupos
sociais, os meios de se tornarem capazes de identificar dificuldades existentes nos cenarios
vivenciados no coletivo e responder a elas com maior eficacia.Para isso, cada sujeito
pesquisador se envolve de forma participativa no contexto social.

Nossa pesquisa traz essa cooperagdo envolvendo professores, estudantes da EJA da
unidade escolar para interagir com o ensino-aprendizagem e fomentar metodologias para o
ensino desses alunos. Nessa perspectiva, ao mencionarmos metodologias ativas, buscamos
neste estudo trazer todo estudante da EJA para aprender de forma autdnoma e participativa.
Nneste capitulo, demonstramos situagdes reais e planejamento de atividades que estimulem os
discentes a pensarem de forma pratica, produtiva, a terem iniciativa e dialogarem com
responsabilidade, por meio do conhecimento.

Acreditamos que a pesquisa-a¢cao ¢ uma grande aliada, uma vez que ¢ desenvolvida pela
participacdo com desempenho ativo dos estudantes. O contexto de sala de aula, o convivio
cotidiano com eles, o fazer pedagdgico sdo situagdes que favorecem o trabalho com a leitura e
a escrita na unidade escolar. Esse processo tem como panorama inicial a obsevacao de uma
situacdo problematica no momento de ensino.

Ainda na seara da pesquisa-a¢do, consideramos primordiais as contribui¢cdes de
Thiollent (2011, p. 28), pois € primordial “produzir conhecimentos, adquirir experiéncia,
contribuir para discussao ou fazer avancar o debate acerca das questdes abordadas. Parte da
informacgao gerada ¢ divulgada, sob formas e por meios apropriados, no seio da populagao”.

A pesquisa-a¢ao nos possibilita criar metologias ativas e de qualidade para a sala de aula
da EJA dentro de uma perspectiva enriquecedora no ensino-aprendizagem de leitura e de
escrita, de maneira que possamos fugir do tradicionalismo e implementar os novos métodos
contemporaneos. Segundo Thiollent (2011, p. 30), € preciso compreender a situagao, “a selegao
dos problemas, a busca de solugdes internas, a aprendizagem dos participantes, todas as

caracteristicas qualitativas da pesquisa-acao ndo fogem ao espirito cientifico”. Afirma o autor:

[...] Neste sentido, a metodologia pode ser vista como conhecimento geral e habilidade
que sdo necessarios ao pesquisador para se orientar no processo de investigagao, tomar
decisdes oportunas, selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados. O
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estudo da metodologia auxilia o pesquisador na aquisicdo desta capacidade.
Associado a pratica da pesquisa, o estudo da metodologia exerce uma importante
funcdo de ordem pedagdgica, isto €, a formagdo do estado de espirito e dos hébitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica.

Percebemos a importancia de uma metodologia da pesquisa cientifica que contribua com
nossa pratica pedagdgica, que traz solugdes vidveis para situagdes no contexto de sala de aula.
O didlogo que estabelecemos com os alunos nos permite identificar uma possivel solucdo para
os desafios com que deparamos quanto a aprendizagem de leitura e de escrita, uma vez que
nosso proposito € construir uma unidade didatica a partir das narrativas autobiograficas
produzidas pelos estudantes da EJA.

Desse modo, justifica-se a escolha da pesquisa-acdo. Thiollent (2011, p. 30) argumenta

que:

Do ponto de vista cientifico, a pesquisa-agdo ¢ uma proposta metodologica e técnica
que oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem os excessos da
postura convencional ao nivel da observagdo, processamento de dados,
experimentagdo, etc. Com ela se introduz uma maior flexibilidade na concepgéo e na
aplicagdo dos meios de investigacdo concreta.

Do ponto de vista do Thiollent (2011), o principal desafio metodologico ¢ integrar a
pesquisa-acdo dentro de uma perspectiva de investigagdo cientifica. Através dessa abordagem,
¢ possivel enfrentar desafios imediatos e propor solucdes viaveis de acordo com o contexto
especifico da escola. Podemos dizer que as acdes dos estudantes da EJA em sala de aula
correspondem, na maioria das vezes, as praticas vivenciadas no seu meio social, uma vez que
estas influenciam no momento da solucdo de alguns desafios que percorrem o processo da
aprendizagem.

Thiollent (2011, p. 22) orienta que a pesquisa-acdo encontra um contexto favoravel, a
partir do momento que os pesquisadores nao querem limitar suas investigacdes a pesquisas
convencionais, mas quando as pessoas necessitam “dizer” e “fazer” algo significativo para o
trabalho investigado. Dessa forma, compreendemos que trabalhar com atividades de leitura e
de escrita por meio de narrativas autobiograficas voltadas para as necessidades dos alunos da
EJA fez com que desempenhassem um papel ativo da sua propria realidade, a partir dos
acontecimentos estudados.

Conforme os pressupostos de Thiollent (2011), a configura¢do de uma pesquisa-a¢ao
deve considerar os objetivos e o contexto especifico em que € realizada. No caso desta pesquisa,
a metodologia escolhida aborda a investigacdo na unidade escolar, levando em conta que as
relagdes entre os grupos envolvidos — alunos e professores — podem apresentar hierarquias e

obstaculos a serem superados. Thiollent (2011, p. 23) adverte que:
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A pesquisa pode vir a ser utilizada por uma das partes em detrimento dos interesses
das outras partes. Nesse caso, o relacionamento dos pesquisadores com os grupos da
situagdo observada ¢ muito mais complicado do que no caso precedente, tanto no
plano ético quanto da pratica da pesquisa.

Enquanto pesquisadora, observamos que o convivio com alunos, professores e
comunidade escolar nos favoreceu identificar algumas problematicas relacionadas ao ensino-
aprendizagem, de maneira que pudéssemos conduzir a pesquisa com possibilidades de
negociagao entre as partes interessadas. Thiollent (2011, p. 23) sugere que “os problemas de
relacionamento entre os grupos serdo tecnicamente analisados por meio de reunides no seio das
quais todas as partes deverao estar representadas”.

No contexto da sala de aula, o professor visualiza a possibilidade de mediar ou apontar
caminhos eficazes em busca de conhecimentos acerca da leitura e da escrita, para que os
estudantes compreendam as necessidades de aplicacdo desses contetidos, que consigam
desenvolver suas potencialidades de forma critica e produtiva.

Thiollent (2011, p. 24) apresenta dois tipos de objetivos da pesquisa-agdo, um
relacionado a existéncia entre os objetivos praticos de pesquisa, outro relativo aos objetivos de
acao:

a) Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solugdes e proposta
de acdes correspondentes as 1solu¢desl para auxiliar o agente (ou ator) na sua
atividade transformadora da situagdo. Este tipo de objetivo deve ser visto com
‘realismo’, isto ¢, sem exageros na defini¢@o das solucdes alcancaveis. Nem todos
os problemas tém solugdes a curto prazo.

b) Objetivo de conhecimento: obter informagdes de dificil acesso por meio de outros
procedimentos, aumentar nosso conhecimento de determinadas situagdes
(reivindicagdes, representagdes, capacidades de acdo ou de mobilizagdo etc.).

As nossas praticas de sala de aula relacionam-se com esses dois objetivos apresentados
pelo autor, na medida em que compreendemos a variagdo existente entre eles. De um lado,
acredita-se que o conhecimento da agdo ¢ a melhor solucao; por outro lado, as premissas das
praticas cotidianas regularmente moderam o tempo de aplica¢do ao conhecimento. Segundo os
pensamentos de Thiollent (2011), ¢ fundamental que se mantenha um “equilibrio” entre os dois
objetivos, visto que os conhecimentos cientificos dialogam com as praticas pedagogicas.

Nesse universo, identificamos os sujeitos da EJA no desenvolvimento da produgao
pratica de conhecimento. Buscamos trabalhar com atividades de narrativas autobiograficas, na
qual os estudantes tém a oportunidade de contar um pouco de sua histéria de vida, suas
memorias e narrar os desafios que enfrentam ao retomar os estudos. Sao alunos que buscam
oportunidades de vida melhor, por meio de qualificacdo profissional, e retornam ao convivio

escolar.
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Thiollent (2011) afirma que a finalidade da pesquisa-agdo ¢ primordialmente
direcionada para “a produ¢do de conhecimento que nao seja Util apenas para a coletividade
considerada na investigacao local”, como também de um conhecimento a ser comparado com
outros estudos. A pesquisa cientifica procura solucionar situagdes problematicas identificadas
no bojo da aprendizagem dos sujeitos, ja que as praticas em sala de aula e o didlogo sdo
caracteristicas qualitativas da pesquisa-acao.

Pereira (2016, p. 90) adverte que, para o professor da EJA, ¢ primordial conhecer alguns

aspectos relacionado ao ensino de gramatica, de leitura e de escrita, se:

1) tem nog¢ao da especificidade do seu alunado; 2) comporta-se no seu oficio de acordo
com tal percep¢do; 3) regula suas agdes tedricas e praticas no sentido de viabilizar o
aprendizado com eficiéncia; 4) respeita o aluno suficientemente, sem atitudes
paternalistas, mas avaliando sempre seu esforgo e limites individuais; 5) acredita que
a Lingua Portuguesa pode, por meio de pressupostos tedricos e praticas afins, relativos
a gramatica, a leitura e a escrita, auxiliar na dificil, porém possivel, escalada com
vistas a inclusdo social do aluno; 6) tem consciéncia da magnitude de sua atividade
docente.

A metodologia da pesquisa qualitativa possibilita desenvolver competéncias e
habilidades para o processo de ensino e aprendizagem. O professor pesquisador, ao estabelecer
esse método, permite apontar caminhos e etapas a serem trilhados, ou seja, trata dos possiveis
conflitos e desafios que possibilitem o como fazer.

Os pressupostos de Thiollent estdo em consonancia com os paradigmas de Bortoni-
Ricardo (2011), a pesquisa-agdo e a pesquisa qualitativa, em que a autora apresenta o professor
pesquisador, uma vez que se propde a produzir conhecimento sobre os desafios no dmbito
profissional, de maneira a melhorar e influenciar sua agdo na pratica pedagogica.

Para Bortoni-Ricardo (2011, p. 46), o que diferencia um

[...] professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir sobre
sua propria pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as
proprias deficiéncias. Para isso, se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

Concordamos com a autora, pois nosso maior desafio € propor ao nosso estudante novos
métodos de ensino, no caso dos professores de Lingua Portuguesa da EJA, e em como conciliar
nossas atividades de sala de aula com as atividades de pesquisa.

Para a solucdo desses desafios, Bortoni-Ricardo (2011, p. 47) propde novas formas de
pesquisa que podem ser desenvolvidas em consonancia com as atividades de sala de aula, de
forma que nao prejudiquem o andamento dos trabalhos com os alunos, como o uso de um diario
de campo: “Escrever em um diario ¢ uma pratica muito familiar aos professores e € possivel

fazer anotacdes entre uma atividade e outra, sem que isso tome muito tempo”.
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Consideramos o didrio de campo uma importante ferramenta metodologica para fazer
anotac¢oes dos acontecimentos relativos as atividades desenvolvidas com alunos em sala de aula.
E possivel anotar minuciosamente o comportamento de cada estudante, a necessidade que cada
um apresenta, as suas dificuldades em leitura e em escrita no processo da aprendizagem. Os
estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos apresentam desafios peculiares, uma vez que
precisamos relatar fatos e dados conforme o desenvolvimento das atividades propostas pelo
professor. Por isso, acreditamos que as primeiras anotagdes no didrio foram essenciais para
delinear o percurso do nosso trabalho.

Bortoni-Ricardo (2011, p. 47) diz que a producdo de um didrio de pesquisa traz

sugestoes para conteudo de literatura especializada, em que

[...] Os textos mais comuns que sdo incorporados aos didrios sdo descritivos de
experi€éncias que o professor deseja registrar, antes que se esqueca de detalhes
importantes. Sequéncias descritivas nos diarios contém narrativas de atividades,
descri¢des de eventos, reproducdes de didlogos, informagdes sobre gestos, entoagdo e
expressOes faciais. Esses detalhes podem ser muito importantes. Falas do proprio
professor ou de outra pessoa devem ser reproduzidas o mais fielmente possivel.

A principio, o diario fez parte de nossa pesquisa, como outros géneros da narrativa, dado
que trabalhar com atividades que envolvam as narrativas autobiograficas se tornou primordial
para compreender os elementos constitutivos que envolvam o mundo da literatura. No primeiro
momento, planejamos trabalhar com textos narrativos do género “diario” e propusemos a leitura
compreensiva do livro de Carolina Maria de Jesus (2014), Quarto de despejo: a vida de uma
favelada. Dedicdvamos uma aula por semana para lermos um diario, um momento o professor
lia, em outro o aluno, de forma que ele pudesse identificar a intengao e o significado da leitura.

Outro momento importante para a escolha da producdo textual do género
“autobiografia” foi o livro lido em sala de aula Meus desacontecimentos. a historia da minha
vida com as palavras, de Eliane Brum (2017). A narrativa conta a historia de uma menina que
flertava com a morte € o modo como foi salva pela palavra escrita. Percebiamos o interesse
cada vez maior pela historia, a partir do momento que o aluno entendia o enredo, pois, em cada
pagina, os personagens eram apresentados de forma que se tornassem reais: “a irma morta, que
era a mais viva entre todos; a avd, comedida em tudo, menos na imaginacdo; a familia que
precisou de uma perna fantasma para andar no novo mundo; as tias que viravam flores para nao
murchar”.

Ap6s investigagdo minuciosa da nossa pratica pedagogica em sala de aula com leituras
diversificadas, percebemos que o gosto pela leitura foi crescendo a partir do momento em que
o estudante compreendia que o mundo da literatura ndo poderia ficar fora de sua vida. Os

desafios sdo muitos, por isso as formas de apresentagdo dos textos para os alunos fazem a



81

diferenca. Nesse contexto, o professor entende que € preciso levar varias metodologias de

ensino para a sala de aula, o que justifica investigar-se a pratica cotidiano do docente.

Objetivos, hipdteses e questdes de pesquisa

O objetivo geral da pesquisa esta vinculado a constru¢do de uma unidade didatica em

lingua materna, a partir da investigacdo das producdes textuais autobiograficas aplicadas nas

aulas de Lingua Portuguesa, nas turmas da EJA do Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

Como proposito, buscamos observar o texto escrito do aluno e, consequentemente,

partindo do que ele ja sabe, trazer uma proposta, uma sequéncia didatica que dé suporte as

necessidades desse estudante, para fundamentar, recuperar e ampliar o ensino-aprendizagem de

leitura e de escrita.

b)

b)

Objetivos Especificos

Analisar a construgdo de um novo fazer pedagdgico na EJA, modelo de ensino-
aprendizagem centrado em géneros textuais que apresente temas e contetdos que
contribuam com o aprendizado do aluno em sala de aula, para sua necessidade em torno
da teoria e da pratica.

Investigar quais géneros textuais estdo sendo aplicados nas aulas de Lingua Portuguesa
na escola Prof* Maria Elizabete Monteiros Bastos.

Produzir uma Unidade Didatica para a forma¢ao do estudante, agregando os fatores

autobiograficos com destaque para as questdes pertinentes a escrita.

Questoes e hipoteses da pesquisa

Como os estudantes da EJA demonstram a capacidade de expressar suas experiéncias
de vida na utilizacdo da linguagem?

Hipotese: A autoexpressdao dos estudantes da EJA, ao escreverem narrativas
autobiograficas, tem a capacidade de expressar suas experiéncias de vida, de forma
coerente, utilizando a linguagem como meio de comunicagdo para compartilhar suas
historias pessoais.

Quais necessidades especificas de aprendizado o aluno apresenta, considerando a

realidade do seu contexto no cotidiano?
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Hipoétese: A organizacdo da escrita das narrativas autobiograficas pode influenciar na
capacidade dos estudantes da EJA para refletir sobre suas experiéncias passadas e
organiza-las em uma narrativa coerente, demonstrando habilidades de organizagdo
textual e logica.

c) De que forma as narrativas autobiograficas agregardo para a elabora¢do da unidade

didatica para alunos da EJA, considerando o método de abordagem em gramatica,
leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa?
Hipotese: A conexdo entre vida e texto dos estudantes da EJA tem a capacidade de
estabelecer uma relagdo significativa entre suas experiéncias de vida e o texto que
produzem, demonstrando coeréncia na maneira como relacionam eventos passados,
emocdes e reflexdes pessoais dentro da narrativa.

d) Como a questdo autobiografica pode ajudar na construcdo de textos coerentes e
significativos para os alunos?

Hipdtese: A narrativa autobiografica como ferramenta de aprendizagem na escrita da
capacidade dos estudantes da EJA de produzir textos coerentes pode servir como
indicador do sucesso para as praticas educacionais utilizadas nesse contexto, fornecendo

insights sobre o desenvolvimento da habilidade de escrita e autoexpressao dos alunos.

3.2 O contexto geografico da EJA

Antes de contextualizarmos a Escola Estadual “Professora Maria Elizabeth Bastos
Mineiro” (PEMBM), vamos retomar o que comentamos na introdu¢o a respeito do inicio da
pesquisa na Escola Estadual “Licinio Monteiro da Silva”: os alunos que estudavam nesta escola
passaram a estudar na “PEMBM”. Por conta desse redimensionamento, traremos nesta
contextualizagdo geografica, a localizagdo, o historico e demais informacdes da escola
“PEMBM?”, na qual a pesquisa foi efetivamente desenvolvida.

A escola “PEMBM?” esta localizada no Jardim Eldorado, na cidade de Varzea Grande-
MT, com aproximadamente 270 mil habitantes. O Municipio ¢ conhecido como cidade
industrial, com investimentos privados, que oferecem a sociedade produtos do agronegocio, do
varejo, de frigorifico e de logistica. Vale ressaltar que a cidade gera 12 mil empregos diretos e
indiretos.

A unidade escolar foi construida com o total de 2972,67 m?, composta pelos seguintes
ambientes: 19 salas de aula sede, duas salas de aula anexas, uma biblioteca, um laboratorio de

informatica, uma quadra de esportes coberta, trés sanitarios, uma sala de coordenagao, uma
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sala de dire¢do, uma sala de professores, um ambiente de refeitdrio, duas salas de deposito, dois

patios cobertos, uma sala de arquivos, uma sala de despensa, uma secretaria € uma sala para

recursos multimodais.
Para trabalhar com atividades complementares ou projetos, ha dois ambientes para o

Laboratorio de Aprendizagem e quatro salas para atendimento de estrangeiros emigrantes.

Mapa 1 - Localizagdo da escola
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Disponivel em:

https://www.google.com/maps/place/Escolat+Estadualt+Professora+Elizabeth+Maria+Bastos+Mineiro. Acesso
em: 20 out. 2023.
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Mapa 2 - Localizagdo da cidade

Fonte: Disponivel em https://www.google.com.br. Acesso em: 04 out. 2022

Ao longo dos anos, a Educagdo de Jovens e Adultos no Estado de Mato Grosso passa
por transformacdes devido a importancia de reconhecer a diversidade desse grupo de estudantes
que buscam caminhos que possam atender seus objetivos do retorno a escola. A fim de
contemplar suas necessidades basicas, a SEDUC/MT, por meio da Comissao Interinstitucional
e regulamentada pela portaria n® 393/2007, propds o redimensionamento da EJA, cuja
finalidade foi criar no estado os Centros de Educa¢do de Jovens e Adultos (CEJAS) para tentar
minimizar as eventuais evasoes escolares evidenciadas no cotidiano.

Foram escolhidas vinte e quatro unidades escolares, localizadas em aproximadamente
vinte municipios, para instituir os Centros de Educag¢do de Jovens e Adultos. A partir da criagao
dos Centros de Educagao dos Jovens e Adultos (CEJAS), no Estado de Mato Grosso, em 2008,
a escola passou a ofertar o ensino na modalidade EJA, para atender uma parcela crescente da
sociedade do municipio de Varzea Grande-MT. A escolha dessa escola para a implantagao do
CEJA deveu-se ao fato de a unidade ja ofertar a EJA.

A imagem abaixo refere-se a entrada da escola.


https://www.google.com.br/
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Imagem 1 - Entrada da escola

Foto - jan. 2023

Fonte: Disponivel em: https://www.google.com/maps/place/Escola+Estadual+Professora
+Elizabeth+Maria+Bastos+Mineiro. Acesso em: 20 out. 2023.

A magem 01 retrata o /ayout da entrada da escola “Prof* Elizabeth Maria Bastos
Mineiro” (PEMBM), por onde toda a comunidade escolar, alunos, professores ou qualquer
profissional da educagdo, além de visitantes, passam. E possivel identificar que os estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos que cursam na escola residem em diferentes bairros em torno

do municipio, bem como nos arredores da instituigao.
3.3 A escola “Professora Elizabeth Maria Bastos Mineiro”

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2023 p.04), a escola “Professora
Elizabeth Maria Bastos Mineiro”” emergiu de uma crescente procura de ensino para populagio
EJA varzea-grandense, do estado de Mato Grosso. Em 9 de fevereiro de 2005, por intermédio
do Decreto N° 5113 do Conselho Estadual de Educagdo (CEE), inaugura-se a escola
supracitada, para atender a demanda de criangas e jovens que precisavam ingressar e dar

sequéncia ao processo de ensino e aprendizagem.

7 De acordo com o PPP (2023 p.04), o nome de “Elizabeth Maria Bastos Mineiro” para ser patrona da escola nio
foi escolhido por acaso. Foi professora e educadora brasileira que nasceu em Varzea Grande, Mato Grosso, em
1924. Ela se formou em pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e dedicou sua vida a
educagdo de criancas e jovens. Lecionou em diversas escolas da cidade e do estado, sempre se destacando pelo
compromisso com a educagdo e pelo seu amor pelos alunos. Fundadora da Associagdo Mato-Grossense de
Educacéo Infantil (AMEI), luutou incansavelmente pela melhoria da qualidade da educacdo no estado. Faleceu em
2002, aos 78 anos, deixando um legado de dedicacdo a educacéo e de luta pela melhoria da qualidade de vida das
criangas e jovens.


https://www.google.com/maps/place/Escola+Estadual+Professora%20+Elizabeth+Maria+Bastos+Mineiro
https://www.google.com/maps/place/Escola+Estadual+Professora%20+Elizabeth+Maria+Bastos+Mineiro
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A Seduc/MT, apods 2007, realiza o redimensionamento da escola Licinio Monteiro da
Silva, na qual se finalizam as atividades de novas matriculas, garantindo que os estudantes
encerrem suas atividades escolares até dezembro de 2010, inclusive o processo com data
anterior. Dessa forma, conforme o Decreto n® 1.123, de 28 de janeiro de 2008, regulamentado
pela Lei complementar n° 49 de 1° de outubro de 1998, a unidade escolar passa a ser o Centro
de Educacdo de Jovens e Adultos “Licinio Monteiro da Silva”, devido a crescente procura de
estudantes de Educacao de Jovens e Adultos, além da necessidade de criagdo de um espago com
identidade propria para a pratica da EJA.

A escolha pela unidade escolar “Professora Elizabeth Maria Bastos Mineiro” para a
pesquisa justifica-se pelo fato de a escola ofertar ensino na modalidade EJA, uma vez que
oferece uma inovadora proposta para essa modalidade de ensino, que visa a construcdo da
cidadania, da autonomia moral e intelectual. Considera-se como principio norteador a leitura
da realidade, os sujeitos como autores de suas historias e vivéncias, respeitando os seus
diferentes conhecimentos e proporcionando experiéncias educativas que resgatem o prazer € a
busca pelo conhecimento.

De acordo com o PPP (2021, p. 05), um novo redimensionamento ¢ realizado pela
Secretaria de Estado de Educacdo — Seduc/MT em 2020, que visa ampliar a oferta de
modalidades para atender novas demandas do Estado, entre os quais o CEJA “Licinio Monteiro
da Silva”, que atendia especificamente uma s6 modalidade de ensino, a EJA. No final desse
mesmo ano, teve suas atividades encerradas, para dar origem no mesmo prédio a uma nova
instituigdo denominada Escola Estadual de Desenvolvimento Integral da Educag¢do Basica
(EEDIEB), mantendo o mesmo nome do Ilustre patrono Licinio Monteiro da Silva.

Segundo o PPP (2023), a “PEMBM?” disponibiliza atendimento nas modalidades de
Ensino Regular, no Ensino Fundamental I do 1° ao 5° anos, Ensino Fundamental II do 6° ao 9°
anos € no Ensino Médio do 1° ao 3° anos, nos periodos matutino, vespertino € noturno
respectivamente, além de ofertar a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos-EJA no 1°
segmento, 2° segmento e Ensino Médio, organizados em 1° e 2° anos de cada fase, nos trés
periodos.

Justifica-se nosso estudo na escola “PEMBM” por estar localizada na regiao da cidade
de Varzea Grande e ser de facil acesso aos bairros. Outro fator importante, em fungdo da oferta
da EJA, é que polariza um publico diversificado, tanto na idade, quanto na situacdo
socioecondmica, oriundo dos diversos bairros do municipio. Esse grupo ¢ composto de
estudantes a partir dos 15 anos de idade no Ensino Fundamental e dos 18 anos no Ensino Médio,

trabalhadores jovens, adultos e idosos inclusos no mercado formal, informal, desempregados,
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aposentados, do lar, jovens com distor¢do idade série, jovens e adultos deficientes e imigrantes
estrangeiros.

A escola buscou garantir uma educagdo de qualidade e manter a relagdo de
confiabilidade, dialogo com a familia, respeito mutuo com toda a comunidade escolar, visando
ao entendimento das diversas experiéncias de vida no ensino formal. E possivel compreender e
integrar os estudantes da EJA de diversas faixas etarias para fortalecer o ensino-aprendizagem,
sua cultura, com foco em criar e reforgar a identidade desses sujeitos com a escola, para sua
formagdo. Desse modo, demonstra-se a importancia da continuidade de aprender por toda a
vida, valorizando os diferentes tempos de afastamento dos muros da escola.

Ao longo de cada ano letivo, a escola teve como proposito trabalhar com atividades que
envolvessem projetos sociais, culturais e pedagogicos: eventos importantes € comemorativos,
a exemplo das manifestagdes folcloricas, dia do estudante, da consciéncia negra, entre outras
datas significativas para a comunidade escolar. As imagens seguintes ilustram o primeiro

evento pos-pandemia com a participagdo dos estudantes da EJA.

Imagem 2 - Cartaz de propaganda do Sarau Cultural

SARAU CULTURAL

" CONSTRUINDO SABERES,
INMEGRANDO VIDAS™

Fonte: Disponivel em: https://www.instagram.com. Acesso em: 03 out. 2022

Trata-se de cartaz postado no /nstagram para convidar a comunidade escolar a participar

do “Sarau Cultural”, com a temadtica “Construindo saberes, integrando vidas”. O evento teve
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atividades desenvolvidas pelos alunos, como: apresentagdo de danca, teatro, declamacdo de

poemas, exposicdo de painéis, pinturas, dentre outros trabalhos.

Imagem 3 - Exposicdo artistica e cultural
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Fonte: Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CsKXrPJOczy/?img_index=6. Acesso em: 20 out. 2023

Os eventos comemorativos, como o “Sarau Cultural” e a “Exposicdo artistica e
cultural”, foram desenvolvidos na escola, de forma a contemplar a diversidade existente na
regido, atividades que vieram agregar o conhecimento cientifico. Todos os trabalhos dos jovens
e adultos contribuiram para a elaboracdo da unidade didatica, para que os alunos da EJA
pudessem ter um material retratando o seu contexto. As atividades, além de proporcionarem
lazer, entretenimento e ludicidade, agregaram de forma significativa para a construcdo dos
materiais.

Bignarde (2013, p. 15) argumenta que o processo de ensino e de aprendizagem ndo
acontece somente entre os muros da escola, como também em outros espagos, tempos proprios
e com diferentes métodos. De acordo com o autor, “os saberes sdo construidos na escola, na
familia, na cultura, na convivéncia social, em que o encontro das diferencas produz novas
formas de ser, estar e de se relacionar com o mundo”.

Ainda segundo Bignarde (2015, p. 3), a possibilidade de percorrer trajetérias de
aprendizagem nao padronizadas permite que os alunos sigam caminhos de aprendizado que nao
eram pré-determinados ou uniformes. Poderiam adaptar seu caminho de acordo com suas
necessidades e interesses individuais. Dessa forma, a flexibilidade oferecida pela proposta
curricular tinha o beneficio adicional de reduzir a evasdo escolar, ou seja, desencorajava os
alunos a abandonar a escola ao longo do ano, pois eles poderiam adaptar seu plano de estudos
de acordo com suas circunstancias pessoais.

Nosso trabalho representa as falas desse autor, uma vez que os alunos da EJA trazem

para a escola suas experiéncias de vida, outros conhecimentos que contribuem para seu
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aprendizado, em sala de aula ou fora dela. De acordo com as narrativas autobiograficas
elaboradas por eles, o principal motivo pelo qual pararam os estudos foi a necessidade de
trabalhar para ajudar no sustento da familia.

Para o planejamento das atividades trabalhadas com os alunos em sala de aula da EJA,
a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (Brasil, 2018), o Documento de Referéncia
Curricular para o Estado de Mato Grosso (DRC, 2018) e a Resolucdo CEE/MT 02/2015 e
03/219 sao as fontes para a realizacdo dos projetos, uma vez que esses documentos direcionam
os docentes a promoverem o desenvolvimento das competéncias, das habilidades, da
criatividade, da socializagdo, assim como dos conhecimentos de mundo dos jovens e adultos
em processo de aprendizagem, dada a importincia da continuidade do aprender para toda a
vida.

Pautada no Caderno de Gestao Pedagdgica (2022, p. 51), cada unidade escolar apresenta
as especificidades pedagogicas e administrativas da modalidade de ensino da EJA. Essas
particularidades foram estabelecidas e desenvolvidas pensando na diversidade de perfis dos
sujeitos sociais que a demandam, a exemplo dos estudantes, os seus interesses, suas
necessidades e “as condi¢gdes de vida e trabalho, de modo a contemplar os diversos segmentos
ou grupos sociais: trabalhadores e trabalhadoras, donas de casa, migrantes, aposentados,
privados de liberdade”.

O quadro abaixo retrata os segmentos dos cursos da EJA, organizados conforme a
Resolucao Normativa n° 003/2019- CEE/MT, de forma que sua estrutura cumpre com a carga

horéria e idade minima exigidas para as etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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Quadro 2 - Estrutura do curso da EJA para as escolas do Estado de Mato Grosso.

ESTRUTURA DO CURSO DA EJA
De acordo com a Resolucio Normativa n® 003/2019- CEE/MT
. CH
Etapade | SegmentolA | 5"’"&’“"3 Minima H,':,H Idade de | Atribuigso /
Ensino no nrres:;nn en por ﬁ::”:Ia ingresso Cargo
Segmento .
IIOS:grnenln 'f 1°,2°¢ 3" anos
no 1600
Pedagogo(a)
| Segmento /| .. .. Horas
2 ARG 4°e 5% anos
Ensino Il Segmento / 500 15 anos Professor por
Fundamental P70 Horas | completos '
. 1° Ang 8% e7%anca 1600 ; 2 componente
curricular  /
gﬂs:rznenm "' & e9°anos Horas area de
conhecimento
1% Ano EJA 1% ano Professor por
Ensino 1200 600 | 18anos | SOMPOTEN'E
I &} ] 0
Medio 2°AnoEJA | 2°e 3%anos Horas Horas | completos | de
conhecimento

Fonte: SEDUC/MT: Caderno de Gestdo Pedagbgica (2021).

Baseado no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2021), o quadro acima retrata a estrutura
das etapas/carga horaria do curso da EJA. A escola “PEMBM?”, nessa modalidade de ensino,
oferece o Ensino Fundamental 1° e 2° Segmentos, a partir dos 15 anos completos, € o Ensino
Médio, a partir dos 18 anos completos. A matriz de referéncia curricular inclui uma carga
horaria anual presencial para as turmas seriadas da EJA nos 1° e 2° Segmentos, totalizando um
minimo de 1600 horas ao longo de dois anos, distribuidas em 800 horas anuais para 200 dias
letivos. O estudante necessita frequentar no minimo 75% da carga horéaria para que seja
aprovado em cada fase.

Para a etapa do Ensino Médio EJA, a Matriz contempla turmas seriadas anuais
presenciais, organizadas em 1° e 2° anos, com carga horaria de forma¢ao de no minimo 1200
horas em 2 anos, sendo 600 horas anuais e 200 dias letivos organizados em 40 semanas. Devido
ao advento da pandemia de Covid-19, no ano de 2021, por protocolo de seguranga e orientagao
dos o6rgaos competentes do Governo do Estado, as aulas aconteceram de forma on-line.

A partir de 2021, a SEDUC/SAGE/SUEB/COEJA implementou em todas as unidades
escolares urbanas que contemplam a EJA o modelo de Carga Horéria Etapa-Proficiéncia, cujo
proposito ¢ enfrentar os desafios relacionados ao acesso e permanéncia escolar ¢ a conclusao

da etapa da educacdo basica. De acordo com o Caderno de Gestao Pedagogica (2022), esse
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modelo de oferta procura respeitar o tempo de desenvolvimento e de disponibilidade do
estudante, sem prejuizos do tempo/carga horaria dos componentes curriculares cursados.

A SEDUC/MT, por meio do Orientativo da Semana Pedagodgica — modalidade EJA
(2021), apresenta aos docentes e toda a equipe da escola o planejamento das atividades dos
profissionais da educacdo. A partir desse documento, os professores organizam os planos de
aulas, projetos, trabalhos extracurriculares e o material didatico a serem encaminhados e
utilizados pelo estudante no processo de ensino e aprendizagem, no decorrer do ano letivo.

Nos anos de 2020 e 2021, marcados pelo cenario do advento da pandemia da Covid-19,
foi necessario que os docentes desenvolvessem novos planos de aulas ¢ mudassem sua
metodologia para o novo modo de ensino. As novas tecnologias tornaram-se aliadas dos
professores para que as aulas on-line acontecessem, uma vez que procuramos apresentar

atividades acessiveis para os estudantes.

3.4 Os sujeitos: descricio dos dados

Os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos sdo sujeitos que em seus vastos
conhecimentos empiricos apresentam suas especificidades, em sociedade, em casa, no trabalho,
no lazer e na escola. Sdo sujeitos identitarios que, no cotidiano, vivenciam a diversidade
cultural, a qual influencia e permeia as praticas escolares. Nesse contexto, o pesquisador
enfrenta desafios que surgem durante o processo de investigacao.

Haddad e Di Pierro (2000, p. 127) pontuam que, no cenario atual, os sujeitos da EJA
assumem o perfil de uma identidade contemporanea, ao contrario de anos anteriores, em que a
preocupagdo com o ensino se limitava a transmissdao de contetidos € nao com a formacgao
humana. Os jovens e adultos da escola “PEMBM” sdo sujeitos oriundos dos diversos bairros
da cidade de Varzea Grande-MT e escolheram essa unidade escolar por propor um ensino
exclusivo para Educagdo de Jovens e Adultos, com flexibilidade de horarios para atender essa
demanda da sociedade.

Em 2023, a escola “PEMBM” funcionava em 3 turnos com aproximadamente 1.500
estudantes matriculados para as modalidades regular e de Educagado de Jovens e Adultos (EJA),
distrubuidos entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, da seguinte forma: para o periodo
matutino, matriculados 625 estudantes, para o vespertino foram 570 alunos e para o periodo
noturno foram 637.

A seguir demonstraremos em forma de grafico a quantidade de estudantes ativos no regular

e na EJA:
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Grafico 2 - Quantidade de estudantes matriculados por turno - EJA.

Quantidade de Estudantes - regular e
EJA

Matutino Vespertino Noturno-regular Noturno-EJA

EF-REG MEF-EJA MEM-EJA BMEM-REG

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2023)

O gréfico ilustra a quantidade de estudantes matriculados por periodo e modalidade. A
primeira e a terceira colunas, em azul, ilustram o quantitativo de 265 — matutino — 570
matriculados para o para o Ensino Fundamental — modalidade regular, do 1° ao 9° anos das
séries iniciais e finais. A segunda e a quarta colunas, em amarelo, representam 312 alunos
matriculados no periodo matutino e 387 no periodo noturno do Ensino Médio, modalidade
regular.

No que diz respeito a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o grafico representa o nimero
de estudantes matriculados de acordo com as colunas laranja e cinza. A distribuicdo ¢ a
seguinte: a coluna laranja indica a presenca de 111 alunos matriculados no 2° segmento do
Ensino Fundamental II. Quanto ao Ensino Médio, nos 1° e 2° anos EJA foram registrados 139
alunos no periodo noturno. Essa alocag¢do segue as diretrizes apresentadas no quadro 01 da
secdo anterior.

No Ensino Médio na modalidade EJA, os estudantes que frequentam a escola representam
uma ampla diversidade de origens, especialmente em relagdo a idade, género, deficiéncias e
necessidades especiais. Eles incluem jovens e adultos que vém de comunidades de baixa renda
e tém o desejo de interagir e adquirir conhecimento.

O estudo foi realizado ao longo de 2021 e 2023 no turno da noite, pois esse periodo abriga
uma quantidade substancial de jovens e adultos que estdo em processo de aprendizado. Nesse
turno, concentra-se o maior contingente de estudantes jovens e adultos da EJA com as
caracteristicas que desejavamos investigar e para os quais poderiamos aplicar as atividades

planejadas.
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O corpus da pesquisa esta formado por jovens e adultos entre 18 e 65 anos de idade da
escola “PEMBM?”. Observamos que a participa¢do feminina superou a masculina, com 26
producdes de alunas em comparagdo com 10 de alunos. Esses alunos produziram as narrativas
autobiograficas. Escolhemos 36 textos e desses foram selecionadas 20 para serem analisados e
preparados para fazer parte da unidade didatica. Identificamos os maiores desafios relacionados
ao ensino-aprendizagem em gramatica, em leitura e em escrita.

O processo de observagdo e de investigacdo, bem como a aplicagdo das produgdes textuais,
ocorreu de 2021 a 2023, destacando-se o periodo noturno, que foi o mais significativo em
termos de representatividade. Isso se deve ao fato de que o referido turno tinha um nimero
substancialmente maior de estudantes, o que permitiu que as atividades propostas no ambito da
pesquisa fossem realizadas de maneira mais eficaz. Esse maior numero de estudantes abrange
tanto o Ensino Fundamental no 2° segmento, nos 2° anos, quanto o Ensino Médio-EJA.

Vale ressaltar que a maior parte da nossa investigagao se realizou na sala de aula da EJA.
Acreditamos que o cotidiano da nossa pratica pedagdgica contribui de maneira significativa
com a observagao participante; assim, a medida que os desafios vao aparecendo, conseguimos
encontrar caminhos para supera-los. A participagdo dos colegas professores de Lingua
Portuguesa que colaboraram com a pesquisa, no sentido de aplicar as narrativas autobiograficas
com seus estudantes, fez a diferenca para nosso trabalho, contribuindo para o processo de
aprendizagem.

Na sala de aula, os alunos realizavam leituras de compreensao e interpretagdo para
aprimorar suas competéncias e habilidades. Inicialmente, organizavamos uma roda de conversa
para ler os textos propostos, pois esse momento € essencial para que eles possam expressar suas
ideias e opinides sobre as leituras realizadas.

No momento seguinte, medidvamos a conversa por meio da discussdo sobre os textos
lidos, com perguntas como: De qual texto vocé mais gostou? Por qué? Quais foram os
personagens principais? Como vocé os descreveria? Quais foram os principais acontecimentos
da historia? O que vocé achou do final da historia? Quais valores ou ensinamentos podemos
tirar do texto? A finalidade era desenvolver a capacidade dos alunos em expressar ideias e
opinides sobre textos lidos, bem como estimular a participacdo em debates sobre temas
literarios.

Desenvolvemos aproximadamente 120 narrativas autobiograficas no decorrer dos anos de
2021 a 2023, sendo no primeiro semestre, uma parte de forma remota e a outra de forma
presencial, no retorno das aulas. As produ¢des foram realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa,

nas turmas do Ensino Fundamental — 2° segmento — 1° e 2° anos, e nas turmas do Ensino Médio.
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Propusemos leitura com diversos textos do género narrativo, como: cronicas, contos, relatos,
diarios, entre outro.

Nossa preocupagdo metodologica enquanto professores e pesquisadores nos permitiu
identificar por meio de nossas praticas “os riscos de criar condi¢des satisfatorias para uma
combinagdo de técnicas apropriadas aos objetivos da pesquisa”, conforme defende Thiollent
(2011, p. 33).

Thiollent (2011, p. 33) discute que o “papel da metodologia consiste no controle detalhado
de cada técnica auxiliar utilizada na pesquisa”; nesse viés, podemos considerar que a pesquisa
foi desenvolvida dentro da proposta da pesquisa-agdo. Recorremos aos métodos e as técnicas
de outros professores para compartilhar com grupos de docentes, contando “com a dimensao
coletiva e interativa na investigagdo e também técnicas de registro, de processamento e de
exposicao de resultados”.

Deparamo-nos com muitos desafios no caminho da investigagdo, em virtude de passarmos
por momentos conturbados causados pela pandemia Covid-19, sendo necessario aplicar as
técnicas das metodologias ativas, com atividades que pudéssemos trabalhar de maneira remota
com nossos alunos. Dessa forma, as praticas de ensino desenvolvidas na nossa escola com as
narrativas autobiograficas perpassaram as formas tradicionais de ensino, com meras
transmissdes de conteudos escolares no contexto da sala de aula, sem se aproximar da vida

cotidiana dos sujeitos jovens e adultos.

3.5 Os docentes e suas abordagens de linguagens no contexto da Educacio de Jovens e

Adultos

A formagdo inicial e continuada dos professores de Lingua Portuguesa da escola
“PEMBM” ¢ uma preocupagao da gestao escolar, na medida em que os docentes vao em busca
de aprimoramento tedrico para fazer uso em sala de aula. Compreendemos que a pesquisa € o
estudo sdo processos que fazem parte do cotidiano do professor da EJA, no momento em que
procura novos métodos para mediar a aprendizagem com seu aluno em sala de aula, j& que o
estudante, ao usar a linguagem, busca defender suas necessidades e interesses.

Durante o processo de investigagao e de pratica em sala de aula, contamos com o apoio
dos professores de Lingua Portuguesa da EJA, essenciais para a aplicagdo do plano de aula

proposto para os alunos. A Seduc-MT disponibiliza, durante o decorrer do ano, cursos on-line

em plataforma para os professores, oferecidos conforme a funcdo que os docentes
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desempenham em sala. Vale destacar o estudo das metodologias ativas trabalhadas com os
alunos.

Nos dizeres de Moran (2015, p. 19), “nas metodologias ativas de aprendizagem, o
aprendizado se d4 a partir de problemas e situacdes reais; os mesmos que os alunos vivenciardo
depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso”. O processo de formagao
continuada dos professores de portugués da escola insere-se nessa concep¢do mais ativa, na
qual o formador procura propor métodos focados na necessidade do aluno. A partir dessas
postulagdes e estudos sobre esse método, nos propusemos a trabalhar com as narrativas
autobiograficas, momento em que evidenciamos nossos estudantes, contando suas memdrias
compartilhando seus saberes.

Moran (2015, p. 23) defende que:

Muitas escolas e professores preferem neste momento manter os modelos de aulas
prontas, com roteiros definidos previamente. Dependendo da qualidade desses
materiais, das atividades de pesquisa e projetos planejados e da forma de implementa-
los (adaptando-os a realidade local € com intensa participacao dos alunos) podem ser
uteis, se ndo sdo executados mecanicamente. Um bom professor pode enriquecer
materiais prontos com metodologias ativas: pesquisa, aula invertida, integragdo sala
de aula e atividades online, projetos integradores e jogos. De qualquer forma esses
modelos precisam também evoluir para incorporar propostas mais centradas no aluno,
na colaboracdo e personalizagdo.

Na semana pedagogica do ano letivo de 2023, foi proposto pela coordenagdo pedagogica
da escola o planejamento anual de Lingua Portuguesa ¢ um plano de aula bimestralmente.
Assim, os professores da area se reuniram e dialogaram sobre os contetidos a serem trabalhados
em cada série/turma elaborando planos de aula.

Planejamos nossas aulas pensando na necessidade do aluno da EJA, na sua realidade,
pois muitos vém de contextos diferentes e com barreiras a serem superadas.

Do 1° ao 4° bimestre de 2020, o planejamento anual e bimestral foi elaborado por cada
professor, tendo em vista que, devido ao lockdown estabelecido pelo Ministério da Satude por
conta da pandemia, em alguns meses do corrente ano ndo aconteceram aulas, nem
presencialmente nem on-line. Segundo o Orientativo da Semana Pedagogica (2021), o
planejamento ¢ organizado pensando-se no trabalho do professor em sala de aula e se
desenvolve de maneira simples para proporcionar poder e autonomia aos docentes para
definirem o processo de trabalho e seu desenvolvimento em sala de aula.

Definido pela Seduc/MT, e conforme Orientativo 2020/2021 destinado ao
desenvolvimento do plano de aula anual, bimestral e semanal, o ano letivo 2021 se iniciou pelo
5° bimestre, para dar continuidade ao ano letivo de 2020, finalizado o 4° bimestre em fevereiro

de 2021. Nossos planos de aula e de trabalho foram pensados com alguns desafios que teriamos
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de enfrentar para minimizar a defasagem de aprendizado dos estudantes da EJA. Procuramos
trazer objetos de conhecimentos que pudessem estimular a criatividade do aluno e manifestar

seu desejo de estudar e de aprender.

Quadro 3 - Planejamento anual de Lingua Portuguesa (PLP) — EJA — parte I — Identificagdo e Objetivos

PLANEJAMENTO DE CURSO ANUAL
COMPONENTE CURRICULAR - LINGUA PORTUGUESA
EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS - SEGUNDO SEGMENTO 2'ANO

IDENTIFICACAD

Componente Curricilar: Lingua Portuguesa
Carga horiria: 160 horas

Ano letivo de referéncia: 2021
OBJIETIVO GERAL

Utilizar a lmguagem na producdo de textos orais, na lettura & produco de textos esenitos, de modo a atender ds multiplas demandas soctass, responder
A diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, considerando as diferentes condicdes de producho do discurso.
OBIETIVOS ESPECIFICOS

o Utilizar alinguagem para estruturar a experiéncia discursiva e explicar a realidade, operando sobre os representacdes consiruidas em virias dreas do
cotthecimento;

o Analisar criticamente os diferentes discursos desenvolvendo a capacidade de avaliacio de texios, conirapondo sua interpretaclio da realidade a dife-
renies opinides;

o Compreender e utlizar a lingua falada como forma de expresso do pensamento, ideias e convicgles;

o Ler, compreender e inferpretar textos dos mais variados géneros textuais, valorizando seus conhecimentos prévios, a fim de confrontar ideias, reela-
borar convicoBes e posicionar-se eriicamente frente d sociedade;

» Produzir texios (orais e eserifos) com coeslo e coeréneia, adequado aos objetivos propostos;

o Utilizar o5 conhecimentos linguisticos com suporte i leitura, inferpretachio ¢ producdo textul;

» Reafirmar sua identidade pessoal e social por meio do discurso oral ou escrito;

o Utilizar os conhecimentos adquinidos por meio da pritica de anilise linguistica para expandir sua capacidade de mondioraclo das possibilidades de

Fonte: Plano de aula elaborado pelos professores de Lingua Portuguesa (2021)



Quadro 4 - PLP — EJA — parte II — Eixo tematico e Competéncias

10 a Hinguagem, ampliando sua caacidade discursiv.
EIXOS TEMATICOS

L Oradade

Il Lenn

M. Producio Texal

V. Andlse Linguisica ¢ Sermotic

COMPETENCIAS ESPECIFICAS ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

|, Compreender  Hingua como fendmend culturel, istineo, socil, vandvel, heerogénen & sensivl aos contetos de uso, reconhecendond como melo de
construgio de adentidades de seus usudrios ¢ da contumidade a que pertencen.

1. Apropriars2 da linguagem escri, reconhecendo-a como forma de ineracho nos iferentes campos de atuagl da vida social e ulizando-a para amplae
s possibuldades de particrpar da cultur letrada, de construnr conhecimentos mclusive escolare) ¢ de s envolver corm major autonoma ¢ protagonistio
t id socnal

3. Ler, escuta ¢ produai fexios orai,escrits ¢ mulissemibicos que cirulam em diferentes campos de atuacho ¢ midia, com compreensho, autonommi
uéncia e crtedade, de modo  se expressa ¢ partilhar informages, experiéncias,ideias ¢ sentimentos, ¢ continar aprendendo,

4. Compreender o fendineno da vanacho Hingultcs, demonsirando ativde respertosa dante de varedades linguistcas ¢ eeando preconceltos inguistcos

3. Enpregar,nas nteracfies socras, a varedade ¢ o estlo de mguagem adequados & situaclo comuncativa, aofs) mterlocutr(es) ¢ o género do discursa/gl
1o fextual

6. Anlisar informagDes, argumentos e opinibes maufestados e inetaghes soias ¢ s mieos de comunicagho, posicionando-Se éica ¢ eficamente em
religho & conteldos iscrimnatirios que ferem diveitos humianos ¢ mbientus

7. Reconhecer o fevto como ugar de manifetacho  negociagho de sentidos, valores ¢ ideologies,

B, Selecionar eatos e v para eiura ntegral, de acondo com objeivs, nereses ¢ projetos pess (esudo, formagdo pessoal, entrefenimento, pesquisa,
trabalho ete.).

G, Envolver-seempriica de hiuratrdra ue possbilem o desenvolvimento dosensoestétco para fruieho, valonzando  lteratura e outras meniestaes

artisica-cufuris comno formas de acesso & imenseslidias, de imagindro ¢ encantamento,reconhecendo o potencial ansformador ¢ humanizador
expérténcia com a erafura

Fonte: Plano de aula elaborado pelos professores de Lingua Portuguesa (2021)
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Quadro 5 - PLP — EJA — Parte III — Eixo Tematico (Oralidade), Objeto de Conhecimento e

Habilidade

EIXO TEMATICO

Oralidade

OBJETO DE CONHECIMENTO
1 - Linguagem oral & ideologia:

- Formagfio do discurso: falante, ouvinte,

argumentaciio e intengdes.

- 0 discurso e a formaclio
ideologica.

1L Linguagem oral:

- Géneros textums da oralidade:
conversas, bate papos, debate,
dramatizaglio,entrevista, semindrio
e assembleia, palestra, sarau, lenda,
trova, piada, ditados populares.

- Apreciagio e réplica.

- A fala planejada e nio planejada.
- Apresentagio oral de trabalhos.

- Simacbes reais da fala: formais e

informais.

10. Mobilizar priticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos pI‘I
compreensdo e produgio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autoras.

HABILIDADE
(EFS9LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas ete., como forma de obter dados ¢ informagdes sobre os fatos
cobertos sobre o tema ou questio discutida ou temiticas em estudo, levando
em conta o género e seu contexto de produco, partindo do levantamento de
informages sobre o entrevistado e sobre a temitica e da elaboragio de um
toteiro de perguntas, garantindo a relevineia das informagbes mantidas ¢ a
continuidade temdtica, realizar entrevista e fazer edigdo em dudio ou video,
incluindo uma contextualizacio micial e uma fala de encerramento para pu-
blicagdio da entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem
multimididtica, adequando-a a seu contexto de publicaglo ¢ garantindo a rele-
vincia das informagbes mantidas e a continuidade temética.
EF89LP12 - Planejar coletivamente a realizaclio de um debate sobre tema pre-
viamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participaclio em debate a partir do levantamento de informages e ar-
gumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido...
(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posighes e interesses em
jogo em uma discussiio ou apresentaglio de propostas, avaliando a validade e
forga dos argumentos e as consequéncias do que estd sendo proposto e, quando
for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a
interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.
(EF89LP27) Tecer consideragdes e formular problematizagies pertinentes, em
momentos oportunos, em situagdes de aulas, apresentagho oral, semindrio ete.
(EFS9LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais. apresentagdes multimi-
dias, videos de divalgagiio cientifica, documentirios e afins, identificando, em
funclio dos objetives, informagBes principais para apoio ao estudo ¢ reali-
zando, quando necessdrio, uma sintese final que destaque e reorganize os

Quadro 6 - PLP — EJA — Parte IV — Eixo Tematico (Leitura

Leitura

L. Fruigho estética de textos de obras Li-
teririas.

I1. Estratdpias de lettura.

1L Leitura e mterpretacio de fextos
literdrios e ndo literdrios (géneros e
estruturas textums diversas).

IV. Leitura compreensiva

e interpretativa:

- Efeitos de sentido.

- Relagdio entre texios.

- Ide1as principais ¢ secundarias.
- Temitica textual.

V. Contexto de produgio, circulagio e
recepidio de textos.

pOnLos ou conceitos centrais ¢ suas relagbes ¢ que, em alguns casos, seja acom-
panhada de reflexdes pessoais, que podem conter dividas, questionamentos,
consideragdes ete.

(EFR9LP01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos
das novas tecnologias no campo e as condigbes que fazem da informagdo wma
mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude eritica frente aos textos
Jornalisticos.

(EF¥9LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar
ele.) e textos pertencentes a diferentes géneros da culura digital {meme, gif,
comentirio, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagdo e opi-
nifie, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e Etica nas redes.
(EF¥9LP03) Anahsar textos de opinifio (artigos de opinido, editoriais, cartas
de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs
ete.) ¢ posicionar-se de forma critica e fundamentada, &tica e respeitosa frente
a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP04) Identificar ¢ avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e confra-argumentos em fextos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentirio, artigo de opinifio, resenha critica etc.), po-
sicionando-se frente & questio controversa de forma sustentada.

(EF#9LP05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de
tecurso a formas de apropriagdo textual (pardfrases, enagdes, discurso direto,
indireto ou indireto livre)

(EFSYLP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em (exios argumentativos
diversos (como a elaboragio do titulo, escolhas lexicais, construgdes metafo-
ricas, a explicitagio ou a ocultagio de fontes de informaciio) e seus efeitos de
sentido.

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais ¢ normativos de importin-
cia universal, nacional ou local que envolvam direitos, em especial, de crian-
cas, adolescentes e jovens — tais como a Declaragio dos Direitos Humanos, a
Constituigio Brasileira, 0 ECA -, ¢ a regulamentagio da organizagio ¢scolar

Fonte: Plano de aula elaborado pelos professores de Lingua Portuguesa (2021)
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Quadro 7 - PLP — EJA — Parte V — Eixo Tematico (Produgdo de texto)

Producdo de Textos 1. Compreensho de texto e textualidade:
- Conceito de texto.
- 0% fatores de textualidade: coerénela,
coesdo, situacionalidade,
aceitabilidade, nformatividade,

colneidéncias, complementaridades e contradices, de forma a poder compre-
ender e posicionar-se criticamente sobre os dados e informaghes usados em
fundamentaclo de propostas ¢ analisar a coeréncia enire os elementos, de
frma a tomar decisbes fundamentadas.

(EF8SLP24) Realzar pesquisa. estabelecendo o recorte das questoes, usando
fontes abertas ¢ confidvess

(EF8ILP32) Analisar o efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referénoias, alusbes, refomadas) entre os textos literdrios,
enlre esses textos literdrios ¢ outras manifestaghes artisticas (cinema, teatro,
artes vistais ¢ mididticas, milsica), quanto aos temas, personagens, estilos, au-
fores etc., e enire o texto original e parddias, parfrases, pastiches, trailer ho-
nesto, videos-minuto, viddng, dentre outros.

(EFBYLP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender - selecionando procedi-
entos ¢ estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos ¢ levando em
conta caracterlsticas dos géneros e suportes - romances, conios confempord-
neos, minicontos, fibulas contemporineas, romances Juvenis, biografias ro-
manceadas, novelas, cronicas visuais, nartativas de fieclo cientifica, narrati-
vas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avahiaclio sobre o texto lido ¢ estabe-
lecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizacho de texto dramdtico apresentado em teatro,
televisio, cinema, identificando e pereebendo os sentidos decorrentes dos re-
clrsos linguisticos ¢ semioticos que sustentam sua realiZagho como peca fea-
tral, novela, filme etc.

(EFSSLPOR) Planejar reportagem impressa ¢ em outras midias (ridio ou
TV/video, stes), tendo em vista as condicdes de producdo do texto - objetiva,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —a partir da escolha
do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevincia para a turma,
escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato
0l tema - que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas,

Fonte: Plano de aula elaborado pelos professores de Lingua Portuguesa (2021)




Quadro 8 - PLP — EJA — Parte VI — Eixo Tematico (Producdo de texto

intertextualidade e intencionalidade.
- Elementos  coesivos: pontiagdio,
preposigio, conjungio, anaféricos,
expressfio de tempo, causa,
consequéncia, condiglio e finalidade.

I1. Género textual e tipologia textual:

- Distinglio entre tipologia e género
textual.

- Tipologias  textuais:
descritivo, injuntivo,
dissertativo, expositivo.

- Géneros textuais: biografia, poesia,
receita, manual, fese e argumento,
anineio  publicitirio, folheto, cartaz,
noticia, reportagem, carta, oficio,
resenha, resumo, conto, cronica.

narrativo,
dialogico,

11 Produgiio textual:

- Estratépia de escrita.

- Estruturagio do texto em titulo, subti-
tulo, pardgrafos.

- Estruturagdo do poema: estrofes e
VErsDs,

- Condigbes culturais, sociais e
politicas em que os textos sho
produzidos e as diferencas posicles.

- Producdio de textos de diferentes tipolo-
ias & pENeros 1eXuals.

consultas a fontes diversas, andlise de documentos, cobertura de eventos etc. -
. do registro dessas informagdes ¢ dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc., da produgdo de infogrificos, quando for o caso, &
da organizagiio hipertextual {no caso a publicaciio em sites ou blogs noticiosos
oll mesmo de jormnais impressos, por meio de boxes variados).

{EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina {optativa),
organizacio composicional (expositiva, inferpretativa e/ou opinativa), pro-
gressdo temdtica e uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas
feitas e reportagens multimididticas, tendo em vista as condigbes de produciio,
as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizaglio
hipertextual e o manejo adequado de recursos de captagiio e ediglio de dudio e
imagem & adequacio 4 norma-padiio.

(EFS9LP10) Planejar artigos de opinifio, tendo em vista as condighes de pro-
dugio do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagio
€tc. —, a partir da escolha do tema ou questiio a ser discutido(a), da relevincia
para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e informagdes
sobre a questhio, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em
jogo, da definigho — o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevis-
tas com especialistas, andlise de texios, organizagiio esquemdtica das informa-
¢hes e arpumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende uti-
lizar para convencer os leitores.

{EFS9LP11) Produzir, revisar e editar pegas ¢ campanhas publicitirias, envol-
vendo o uso articulado ¢ complementar de diferentes pecas publicitirias: car-
taz, banner, indoor, folheto, panfleto, antncio de jornal/revista, para internet,
spot, propaganda de radio, TV, a partir da escolha da questio/problema/causa
significativa para a escola elou a comunidade escolar, da defini¢ho do plblico-
alvo, das pecas que serfio produzidas, das estratégias de persuasio ¢ conven-
cimento que serfio utilizadas.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizaglio de um debate sobre tema pre-
viamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participachio em debate a partir do levantamento de informagles e

Fonte: Plano de aula elaborado pelos professores de Lingua Portuguesa (2021)

Quadro 9 - PLP — EJA — Parte VII — Eixo Tematico (Produgao de texto)

Amndlise Linguistica/
Semintica

L. Aspectos Gramaticais:

- Frase, oragiio e periodo.

- Termos essenciais da oracio:

sujeito e predicado.

- Termos mtegrantes da oracio: objetos,
complemento nominal e agente da pas-
siva.

- Termos acessdrios da orachio:
Adjunto  nominal e Adjunto

verbal. Aposto e Vocativo.

- Colocagdio pronominal

(EFX9LP235) Divulgar o resultado de pesquisas por meio de apresentaghes
orais, verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgagdio ci-
entifica, vlogs cientificos, videos de diferentes tipos ete.

(EFR9LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o
manejo adequado das vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra e, se
for o caso, também dos autores citados na obra resenhada), por meio do use
de parifrases, marcas do discurso reportado e citaghes.

(EFX9LP33) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), erdnicas visuais,
miniconios, narraiivas de aventura e de ficglio cientifica, denire ouiros, com
temiticas proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes
estrullifals e recursos expressivos lipicos dos géneros narrativos pretendidos,
e, no easo de produciio em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.
{EF#9LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos
(como poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-
lambes e ouiros tipos de poemas), explorando o uso de recursos sonoros e se-
minticos (como figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais (como
relagles entre imagem e texto verbal e distribuicho da mancha grifica), de
forma a propiciar diferentes efeitos de sentido.

(EFESLP14) Analisar, em textos argumentativos ¢ propositivos, os movimen-
tos argumentativos de sustentagio, refutagio e negociaglio e os tipos de argu-
mentos, avaliando a for¢atipo dos argumentos utilizados.

(EFESLP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a
defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva agui assumida ete.
(EFE9LP16) Analisar a modalizagio realizada em fextos noliciosos e argu-
inentativos, por meio das modahdades apreciativas, viabilizadas por classes e
estrufuras gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas, advérbios, locuctes
adverbiais, oraghes adjetivas e adverbiais, oraghes relativas restritivas e expli-
cativas etc., de maneira a perceber a apreciacio ideologica sobre os fatos no-
ticiados ou as posicdes mmplicitas ol assurmidas.




Quadro 10 - PLP — EJA — Parte VIII — Eixo Tematico (Producao de texto)

102

(proclise, mesdchse e énclise).
- Andlise sintitica.
- Periodo simples e periodo composto
por coordenagio e subordinagdo.
- Oragdes  Coordenadas:  aditivas,
adversativas, explicativas, aliernativas e
conclusivas,
- Oragies Subordinadas: adverbiais, pro-
porcionais, condicionais, COnCessivas,
temporais, conformativas, finais, causais
& consecutivas.
- Sentidos figurados, conotagdes, ambi-
guidades, ironias, opinides, valores, in-
tenghes implicitas ¢ explicitas,

I1. Ortografia:

- Emprego do: mas/mais/mas x/z; ei; o/
g

- esaliza; es'ez; isar/izar

- emprego do onde/aonde.

- Uso do hifen.

- Uso do: se ndo/sendo

111 Acentuagio:

- Monossilabos tdnicos, oxitenas, parexi-
tonas, proparoXitonas e ditongos abertos.
- Noges basicas de crase.

IV. Pontuagdio:

METODOLOGIA

(EFE9LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatonios e propositi-
Vs, 08 movimentos argumentativos utilizados (sustentachio, refutacho e nego-
ciagho), avaliando a for¢a dos argumentos unlizados.

(EFE9LP29) Unlizar ¢ perceber mecanismos de progressio temdtica, tais
como retomadas anatbricas (“gque, cujo, onde™, pronomes do caso reto e obli-
quos, pronomes demonstratives, nomes correferentes etc.), catdforas (reme-
tendo para adiante ao inviés de retomar o ja dito), uso de orgamizadores textu-
aig, de coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulagio e parifrase
utilizados nos textos de divulgagdo do conhecimento.

(EFR9LP30) Analisar a estrutura de hipertexto ¢ huperlinks em textos de di-
vulgagdlio cientifica que circulam na Web e proceder 4 remisslio a conceitos e
relagtes por meio de links.

(EFS9LP31) Analisar ¢ utilizar modalizacio epistémica, isto &, modos de in-
dicar uma avaliagio sobre o valor de verdade e as condigbes de verdade de
ma proposicio, tais como 08 asseveralivos — quando se concorda com (“real-
mente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro, certo, logico, sem
divida™ ete.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma™) uma ideia;
€ 05 quase-asseverativos, que mdicam que se considera o conteldo como
quase certo (“talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente™).
(EFOELPO4) Utihzar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos ¢ grama-
ticais: ortografia, regéncias ¢ concordincias nominal e verbal, modos € tempos
verbais, pontuagio efc.

(EFORLPO6) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, os termos
constitutivos da oragho (sujeito e seus modificadores, verbo e seus comple-
mentos e modificadores).

{EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma
padriio em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
{EFORLPOT) Diferenciar, em textos lidos ou de producio propria, complemen-
tos diretos e indiretos de verbos transitivos, apropriande seda regéncia de ver-
bos de uso frequente.

*  Aula expositiva e dialogada por meio do aplicativo Google Sala de Aula;
#  Exibigo de videos, slides em Power point e/ou textos sobre o contelido abordado;

*  Material apostilado impresso;

#  Orientaclio em grupo de WhatsApp sobre o contelido abordado na apostila;

#  Aulus de campo e oficinas temdticas,
PROCEDIMENTOS DE AVALIACAD

¢ Resolulio de atividades;
¢ Trabalhos individuais e em grupo;

¢ Participagio/interagio em sala de aula’ aplicativo WhatsApp {zrupo da turma);

+  Dindmicas de assimilaglo e revisio,

¢ Producio de textos de géneros textums diversos.

REFERENCIAS

« BECHARA, E. Moderna gramitica portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2015,
« DIONISIO, A. P.; et al. Géneros textuais ¢ ensino. Sio Paulo: Paribola Editorial, 2010,
+ MANAUS, Secretaria Municipal de Educagio. Proposta pedagdgica para o segundo segmento do Ensino Fundamental da Educacio de Jovens e

Adultos - EJA. 2016.

- = = =

MATO GROSS0. Documento de referéncia curricular para Mato Grosso — Concepedes para a educaglio basica. 2018,
MATO GROSSO. Documento de referéncia eurricular - Lingua Portuguesa — Anos finais. 2019,

OLIVEIRA, T. At ARAUIO, L. A. M. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: §° ano. Rarueri: IREP, 2018,
OLIVEIRA, T. A; AR.A[LID, L. A. M. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 9° ano. Baruert: IBEP, 2018,

Fonte: Plano de aula elaborado pelos professores de Lingua Portuguesa (2021)
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Os quadros de 02 a 10 sdo um modelo de planejamento anual para o componente
curricular Lingua Portuguesa para estudantes da EJA, cuja finalidade ¢ direcionar os
professores da referida disciplina a adotarem-no para trabalhar com seus alunos, adaptando-o a
realidade da sala de aula de cada docente. Esse modelo de planejamento foi destinado aos alunos
do Ensino Fundamental — 2° Segmento — 8° ¢ 9° anos da Educagdo de Jovens e Adultos. O
documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso foi o norteador para a elaboragdo desse
plano, uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo especifica a modalidade
EJA, mas o docente baseia-se nesse documento para a preparacao de suas aulas.

A seguir, ilustraremos o plano de aula para o inicio do ano letivo de 2021, uma vez que,
com base no plano de aula anual, cada professor elabora seu plano semanal/bimestral,
considerando o material didéatico apostilado elaborado pelo docente da turma.

Quadro 11 - Plano de Aula Bimestral/Semanal de Lingua Portuguesa- 2021

ESCOLA ESTADUAL DE
EDUCACAO BASICA

PLANO DE AULA 5° BIMESTRE - ABRIL ¢ MAIO - 2021

Modalidade Area do conhecimento _‘
EJA — 2°Segmento Linguagens Semanal Mensal
4h 16h
Ano Turno

Disciplina: Lingua Portuguesa

‘ 1. Semana de 30/03/2021 a 03/04/2021

Atividades de
interpretacdo textual
sobre Bullying.

Aula 02 (2H) -
02/04/21- Estudo do

texto “PM prende
acusado de roubar
supermercado  em
esperanca/PB e
recupera - Moto
roubada em
pocinhos”.

estratégias de leitura adequados a
diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos gé€neros e
suportes —, romances infanto-
juvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma,
mitos, cronicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas,
poemas de forma livre e fixa (como
sonetos e cordéis), video poemas,
poemas visuais, dentre outros.

Objeto de Habilidade do conhecimento a ser Registro de aprendizagem
conhecimento desenvolvida
O que estudaremos? O que vamos desenvolver? Como vamos registrar o estudo?
Aula 01 (2H) - | (EF67LP28) Ler, de forma | Ler atentamente o texto “bullying”
31/03/21- Leitura do | autbnoma, e compreender — | corresponde a pratica de atos de
texto - Bullying — | selecionando procedimentos € | violéncia fisica ou psicologica,

intencionais e repetidos, cometidos por
um ou mais agressores contra uma
determinada vitima.

Ler e compreender os textos 1,2,3 e 4
da apostila da pagina que explica sobre
bullying e a reportagem sobre roubo;
em seguida, desenvolver as questdes
das paginas 2, 3, 4 e 5. As duvidas
deverdo ser postadas no grupo da
plataforma whatsapp.

1. Midias complementares para a expansiao do conhecimento da semana

Fonte: A Autora, 2024.
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O quadro acima ilustra o plano de aula da primeira semana do ano letivo de 2021 que
se iniciou em 31 de margo. Trata-se de um plano destinado aos estudantes da EJA que cursam
o Ensino Fundamental 2° Segmento — 1° ano - 6° ¢ 7° anos, com conteudo adaptado para a
realidade de cada grupo de alunos, principalmente aqueles que apresentaram dificuldades em
assimilar os assuntos abordados. Para os alunos do 2° Segmento - 2° ano (8° ¢ 9° anos) -
seguimos o mesmo modelo de plano de aula, uma vez que sdo preparados para serem
trabalhados semanalmente.

Conforme exposto, para o inicio do ano letivo de 2021, foi planejada e trabalhada com
os estudantes a tematica “bullying”, em virtude de os professores acreditarem que
necessitariamos discutir com os alunos esse assunto tao essencial para o contexto da escola. As
atividades eram explicadas detalhadamente no plano. Também orientamos os alunos a
desenvolverem as atividades na apostila e a sanarem as dividas por meio do whatsapp.

Através da Resolugdo Normativa n°® 002/2020-CEE-MT, e por meio da Medida
provisoria n® 934, de 01 de Abril de 2020, a Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso
em conjunto com a Gestdo Educacional — SAGE, desenvolveu e divulgou as diretrizes para o
cumprimento do calendério escolar suspenso até¢ 30 de abril de 2020, em consequéncia da
Pandemia, conforme Guia de Orientagdo para a Elaboracao de Material Didatico (2020).

Diante do cenario pandémico, a Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso cria

8 pelo qual oferece a sociedade mato-grossense e a

o aplicativo “Aprendizagem Conectada
comunidade escolar a possibilidade de acessar variedades de materiais didaticos, cujo objetivo
¢ proporcionar aprendizagem aos estudantes, de forma a minimizar sua defasagem nos estudos.
Além desse aplicativo, foi disponibilizado o “Aplicativo Teams®” para o retorno as aulas de
forma remota, por meio de um “Ambiente Digital de Aprendizagem”.

De acordo com o documento, a intencao ¢ propor a criagdo de atividades pedagdgicas
“online ou offline para os estudantes desenvolverem suas potencialidades. O desafio ¢ que a
aprendizagem e as interagdes sejam estimuladas em casa, considerando materiais de apoio

disponibilizados pela SEDUC” (Mato Grosso, 2020, p. 3), que as escolas poderdo adaptar a

realidade dos estudantes.

8 O Aplicativo Aprendizagem Conectada é um App elaborado especialmente para estudantes, pais e professores e
toda a comunidade escolar, que se pode acessar pelo navegador de internet, diretamente no celular ou em um
computador, pelo endereco www.aprendizagemconectada.mt.gov.br.

° O Aplicativo Microsoft Teams ¢ uma plataforma unificada de comunicago e colaboragio que combina bate-
papo, videoconferéncia, armazenamento de arquivos e integrag@o de aplicativos no local de trabalho. Foi adquirida
pela SEDUC-MT para que os professores pudessem ministrar aulas em forma de videoaulas, postar materiais
didaticos e principalmente bate-papo com os alunos.
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Novas metodologias foram primordiais para o processo de ensino-aprendizagem, na
medida em que o professor sentiu necessidade de ir em busca de novos desafios para trabalhar
com o aluno de forma remota. A elaboracdo do material didatico se devera pautar na selegdo e
na organizacdo de objetos de conhecimentos, habilidades e competéncias contidos no
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT).

Para contextualizar nosso trabalho em sala de aula, trazemos a teoria das metodologias
ativas, defendida por Moran (2015) que, em seu texto Mudando a Educa¢do com Metodologias
Ativas, argumenta sobre a necessidade constante de mudancas, mencionando que as institui¢des
apontam dois percursos a serem percorridos: um mais suave - as mudangas progressivas - €

outro mais amplo, com mudangas profundas, em que:

Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e acompanhados e avaliados
com apoio de tecnologias. Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais € comunicacionais.
Exigem pesquisar, avaliar situagdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas,
assumir alguns riscos, aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo
(MORAN, 2015, p. 18).

O autor defende a ideia de inserirmos as novas tecnologias nas nossas praticas
pedagdgicas, na medida em que os alunos compreendam que esse novo método ird contribuir
para o ensino-aprendizagem. Os docentes planejam atividades desafiadoras que instigarao os
alunos a desenvolverem suas habilidades e competéncias.

O professor exerce a fungdo de mediador, agdo primordial para o acompanhamento do
aprendizado. Conforme Moran (2015), as metodologias ativas sao abordagens pedagdgicas que
enfatizam a participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem e sdo eficazes para o
ensino de géneros textuais diversos, incluindo as narrativas autobiograficas. As metodologias
ativas colaboram com atividades de géneros textuais diversos.

Ao adotar esses métodos, os educadores tém a capacidade de oferecer aos alunos uma
experiéncia de aprendizado mais envolvente e inovadora, empregando uma variedade de
géneros textuais, incluindo as narrativas autobiograficas. Isso ndo somente aprimora as
habilidades de escrita, como estimula a reflexdo, fomenta a empatia e aprofunda a compreensao
das vivéncias pessoais e culturais, resultando em uma educagdo mais enriquecedora e inclusiva.

A seguir, explanaremos o modelo da apostila para exemplificar o material didatico
disponibilizado. Fomos orientados a encaminhar a apostila ao estudante por meio de aplicativos
para que baixassem e imprimissem, essencialmente aqueles sem acesso a internet ou

computador.
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Imagem 4 - Apostila para EJA - Ensino Fundamental - 2° Segmento - 1° Ano — parte 1

=z [ary Ma
Tecrmiaia oy Epacic: (S - tﬂ
e Grosso

Edwcacio de Jovens & Adubllos
Amnos Finais
Caroda) esmsdanie!

Estanscs vivencmndo um momenio gue nos fex redesenhar rotas & cominhos pars goe
Eroeoes objetivos sejann Bl ore: oo,

Temos que nos odepar, buscar ferementas que nos permimm der esdamenio &0
processo de excino-aprendizngens

Aré gue tude vobe s momeal. veod terh uma formes diferent: ¢ muise il pars moster
=eu riinss de estudos.

Parn isso, & precieo gee vood csinbeleca uma reting didsis « tenha discipling!

Ems breve estaremsos junios fas oulss presenciais, dando vides & escola, que fica trisie
VAT sem oS alunos.

=0 zeu fuluro depende de mauites coisas, mas principalneente de voed!™

Mome da Escola

MName do Estudanbe

anoiCiclo

Fonte: SEDUC-MT (2020). Disponivel em http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-anol

A imagem 04 apresenta a primeira pagina da apostila. Trata-se de um material
direcionado aos estudantes da EJA — Ensino Fundamental — 2° Segmento — 1° ano (equivalente
aos 6° e 7° anos), para os professores trabalharem na primeira semana do segundo semestre de
2020. A apostila foi elaborada para as disciplinas de Linguagem, Ciéncias Humanas, Geografia,
Historia, Ciéncias da Natureza e Matematica. A unidade 1 — Linguagem —, refere-se a disciplina

de Lingua Portuguesa, com atividades de leitura e interpretacdo textual.


http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-ano1
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Imagem 5 - Apostila para EJA - Ensino Fundamental - 1° Ano — parte 2

il

Zecrmueie oy Eracc
[ e

Unidade

1

TEXT(S

1. Tews | para beiturs c inferprotagia.
Vinvendlo © sqprenddends

Cerin wer, um grupa de rope inos iinha de fozer e borgga viagesn & havia muoia cargs
para sor levoda pelos burmos.

Resabhveram, entlo, deicer gue coda besro escolhesse o que goena ceregar © a ceoodba

Wi que o mais vellbe dos bumos. o prinsciro da lisim, escolheu justamenic o balaio
mabor, o mais pesado de iodos, squele gue levave a comidn dos Trogseipos.

ks cutres burmes Furmarssn oJe pantoe rir:

— Svlas gue Baero ! Cesamio s velbas mais buarno!

Fonte: SEDUC-MT (2020). Disponivel em http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-ano1

O primeiro texto oferecido do material foi “Vivendo e aprendendo”, no qual era proposta
ao estudante uma leitura de compreensao textual. O segundo texto trata da tematica bullying,
abordando a lei que cria o programa de combate ao bullying, publicado em 2016, cujo objetivo

¢ combater ofensas e perseguicdes, que percebemos no ambiente escolar.


http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-ano1
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Imagem 6 - Apostila para EJA - Ensino Fundamental - 1° Ano — parte 3

2 Texto Il para kelfurs & nferproiagia.

Led que cria programa de combaie ao bullying coneera 2 valer nesia semams

A potir desin semann, esoolss, clubes ¢ agremiaghes recremivie em bado o pals
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metibai o chamado Programa de Combaie & Intmideclo Sitemdticn ol saecionads em
movemboo passado & prevd o reslimgio de cempanhas educstives, além de oneningho e
assitdncia peicokhgica, socizl e poridicn ds vitimas & sos sgressones

Uk iexin esmbelece que os objetvos proposios pele progrems poderis: ser usados para
fundementar aphes do Minsdrioe ds Educagio. das seorcerins estadusis @ municipais de
educaido & mmbdim e cutros drghos aos quais 6 matéria diz respeno. Enire os egdes previsias
25l o capacitafde de docentes & equipes podagdgices para & implememsckbs das aghes de
deecusele., prevengio, grientacie & solucdoe do Pl'ul'llul'l'll.

Anda de soorde com & legislacbe, o punigic bos agreseores, e casos de ballying,
deve zer evitsda, mnle guanio  possivell “privilegionds mecamismos @ insnimsenios
altermatives que prommcvam § efetiva responsabilizsgio © & medanga de comnpoMEEEnLe
Iwcesil ™.

F wexie carsciones o bollying como iode sto de violncia fsics ou psicoldgica.
miemcional & repeillivo, que ccore e meodivechs evidenis, proticade por individes ou

ETUpas, o0 B O ElS pesends oo o shjetivo de mtinddi-le oo egredi-la, consaesdo dor

redacio de desequilibnien de poder enimne as. partes envalvidas

Fonte: SEDUC-MT (2020). Disponivel em http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-anol
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Imagem 7 - Apostila para EJA - Ensino Fundamental - 1° Ano — parte 4

A previshs & que sejam prodoridos e poblicados nelatbnies binsestrais dos cooméncias
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din =

ACABAR COM
O BULLYING

Sugestbo de filme — Extracedindso:

Fonte: SEDUC-MT (2020). Disponivel em http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-ano1

E importante frisar que trazemos uma proposta metodoldgica elaborada por uma equipe
de professores da SEDUC-MT, com a finalidade de apresentar um material que, no primeiro
momento, proporcionasse ao professor um aporte didatico com atividades diversas para
trabalhar em sala de aula, de maneira remota.

Para o inicio das aulas, o apoio didatico oferecido pela SEDUC-MT teve papel
importante; no entanto, os professores, por meio do Orientativo Pedagogico (2020), poderiam

elaborar seu proprio material de acordo com a realidade de seus alunos.


http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/eja-seg2-ano1
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Exemplificaremos a seguir um modelo de apostila elaborada pelos professores de
Lingua Portuguesa e trabalhada nas turmas do Ensino Fundamental — 2° Segmento — 1° ano

(equivalente as séries dos 6° € 7° anos) e outra no Médio da modalidade EJA.

Imagem 8 - Apostila de Lingua Portuguesa para alunos 2° Segmento — 1° ano

ESCOLA ESTADUAL DE DESENVOLVIMENTO INTEGRAL
DA EDUCAGAQ BASICA-LICINIO MONTEIRO DA SILVA
Fone: (65) 3682-8841
E-mail: vzg.ee.liciniom.silva@educacao.mt.gov.br

saceana s ALY
bk I,

Nome da Escola: EEDIEB - Licinio Monteiro da Silva Més: 7° BIMESTRE

Professoras: Izilene Leandro da Silva Carga Horaria: 32 horas
Ellen Soyene Rodrigues da Silva
Elyane Jayrla Castro da Costa
Patricia

Periodo: Matutino () Vespertino () Noturno () Data de Entrega: 18/10/2021

Nome do(a) aluno(a):
Turma: 2° segmento 1° ano A ( JB()C( )D( )

LINGIA PORTUGHES
Codigos das Habilidades (Objetos de conhecimentos
EF06LPO3 Género textual
EF67LP28 Andlise Linguistica e Semiotica
EF69LP4R Reconstrugdo da textualidade e compreensio dos
EF69LP36 efeitos de sentido
EF69LPS3 Producdo textual
EF69LP4T Reflexdo sobre as condigdes de producio do
EF67LP3I texto
Léxico/morfologia

Fonte: A autora, 2024.
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Imagem 9 - Apostila de Lingua Portuguesa — género textual poema e biografia

0Oli pessoal!

Estamos de volta para continuarmos nossa jornada de estudos!
GENERO TEXTUAL - POEMA
Vamos iniciar com o género textual poemas.

TEXTO 01

Convite

Poesia é...
brincar com as palavras
como se brinca com bola, papagaio, pido.

S0 que R Pocta, ensaista, jomalista ¢ tradutor, José Paulo Paes nasceu em 22 de
bola, papagaio, pido

de tanto brincar Jjulho de 1926 em Taquaritinga, SP. Transferiu-se para Curitiba em 1944,
se gastam. onde conviveu com varios intelectuais da ¢poca, dentre eles o pocta
As nal j Glauco Flores de Brito ¢ Dalton Trevisan. Iniciou sua carreira literaria

5 palavras nao:

Quanto mais se brinca com elas, com o livro O aluro. No inicio de sua carreira como editor, aproximou-
mais novas ficam. se de Cassiano Ricardo e do grupo da poesia concreta, chegando a

Commo a dgua do tio colaborar na Revista Invengdo ¢ partilhar de algumas 1deias sob a optica

que ¢ dgua sempre nova. do humor e do laconismo da economia verbal, recursos que usou para

tornar mais acurada a ponta satirica de sua poesia. A partir de 1984, Jose

Como cada dia que ¢ sempre um novo dia.
1 P Paulo Paes passa a escrever também poemas lidicos para o piblico

Vamos brincar de poesia? infanto-juvenil, trabalhando com conceitos em dicionanos. Para ele "a
(José Paulo Paes. Poemas para brincar,
2" ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.)

palavra € o brinquedo que nio gasta, pois quanto mais se brinca com clas

mais novas ficam".

Fonte: A autora, 2024.

Na imagem acima, trazemos o texto de José Paulo Paes para trabalharmos poesia. Primeiro
lemos “Convite”, em que o autor brinca com as palavras, observando a morfossintaxe por meio da leitura
de compreensdo vocabular. Dialogamos com o verbo “brincar” que se repete varias vezes nas estrofes.
E fundamental conhecer quem escreve o texto, por isso a proposta do género textual — biografia —

conhecendo o autor.
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Imagem 10 - Questdo discursiva sobre o texto 1

!

como s¢ brinca

com bola,

papagaio, pido

0 verbo “brincar” ¢ repetido, como uma pista para deduzir que tudo aquilo com que se brinca poderta ser
aproximado: “poesia, bola, papagaio, pido”. “Convite” sugere que a leitura de poemas pode ser uma atividade divertida,

Qutro trecho:

[-]

quanto mais se brinca

com ¢las [as palavras|

mais novas ficam.

Como a dgua do rio

que € 4gua sempre DOVA

Como cada dia
que € sempre um novo dia

Nessa passagem, a repeticdo do comparativo “como” leva o leitor a associar os termos “palavras”, “3gua do rio” & “cada
dia”
. Qual 0 sentido do termo “novo” nesse caso? No contexto do poema, ele ¢ sindnimo de renovado, em permanente

movimento. Comente brevemente com suas palavras esta definicdo.

=

Fonte: Rodrigués, 2018. Disponivel em: http://professorjeanrodrigues.blogspot.com/. Acesso em: 30 jun. 2021.
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Imagem 11 - Questdes discursivas sobre o texto “Vamos brincar de poesia?”

Vamos brinear de poesia?

Ao estabelecer esse didlogo, o poeta motiva o leitor a se interessar pela lettura de outros poemas, outros jogos de
palavra marcados pelo ritmo das repeticoes e pela ongmnalidade.

O poeta € o artista que usa as palavras para fazer uma obra de arte - o poema. Ele sabe como combinar as palavras,
como dar ritmo a essa combinacdo, como fazer com que elas conquistem e surpreendam o leitor.

Brincar de poesia é exercicio para uma vida - quanto mais se sabe, mais se quer descobrir ¢ aprender. E um exercicio
de perceber o que se diz, como se diz ou se escreve e, ainda, como se busca levar o lettor a interpretar o sentido. Jose Paulo
Paes, além de poemas, escreven ensalos. Num deles, ele afirma:

[...] & a lucidez da técnica e da expenéncia do poeta - técnica e expenéncia cuja aquisicdo exige anos de lertura e
de aplicacio quase diana ao oficio de escrever ~ que 1ra desenvolver as sugestdes onincas em poemas acabados e
compreensivels. Enquanto o sonho ¢ pessoal ¢ s0 comove ou impressiona quem o sonhou, o poema tem de comover e
impressionar, se nio todas as pessoas que o leem, pelo menos aquelas cuja sensibihdade fo1 apnmorada pela lettura regular
de poesia.

José Paulo Paes. Quem, eu? -~ Um poeta como outro qualquer. 5* ed. Sdo Panlo: Atual, 1996.

2. Quanto a forma do poema, pode-se dizer que o poema esta dividido em partes.

a) O poema possui quantos versos?

b) Divididos em quantas estrofes?

03. Qual ¢ a principal diferenca, de acordo com o poema, entre brincar com palavras e brincar com bola, papagaio, pido?

04. Retire do poema TODOS os substantivos. (Obs.: Nao € necessario colocar os substantivos que se repetem).

Fonte: Paes, 1996.

A Imagem 11 ilustra o texto “Vamos brincar de poesia?”’, no qual José Paulo Paes
compara a poesia ao ato de brincar com palavras. Assim como as criangas brincam com seus
brinquedos, os poetas brincam com as palavras, dando-lhes novos significados e criando novas

formas de expressdo. O poeta afirma que as palavras, ao contrario dos brinquedos, ndo se



114

gastam com o uso. Pelo contrario, quanto mais se brinca com elas, mais novas elas ficam. Isso
ocorre porque as palavras sdo vivas e mutaveis e podem ser usadas para expressar qualquer
ideia ou sentimento. O aluno ao fazer essa relacdo consegue resolver as questdes sem
dificuldades, pois a poesia ¢ uma forma de arte que permite a expressao da criatividade e da

imaginacao.

Imagem 12 - Interpretando o género textual contemporaneo — texto 05 — questdes dissertativas

Leia o texto abaixo:
TEXTO 05

YouTubers fazem a cabeca dos jovens

Um novo perfil de idolo desponta como o preferido entre os jovens brasileiros. Ndo ¢ preciso gostar das mesmas
coisas ou ter ideias parecidas para influencia-los. Beleza fisica também néo & importante. O idolo das novas geragdes ¢
espontineo, auténtico, original, inteligente e bem-humorado. O idolo das novas geragdes ainda esta na TV, mas faz sucesso
mesmo ¢ no YouTube.

Nio por acaso, metade das personalidades mais influentes entre os adolescentes brasileiros ja sdo youtubers, aponta
uma pesquisa inédita realizada pela consultoria Provokers a pedido do Google e do jornal Meio & Mensagem. Nos tltimos
anos, houve uma proliferagdo destes influenciadores digitais, dentre os quais destacamos: Christian Figueiredo, Kéfera,
Felipe Neto e Whindersson Nunes.

Mas, o que faz este pessoal ser tio forte nas redes sociais e influenciar milhdes de adolescentes, logo esta fase
considerada tdo dificil para os pais, onde a comunicagfo ¢ tdo precaria?

Ser auténtico € fundamental para se transformar em um idolo para os jovens. E, a julgar pelos canais mais populares
do YouTube, também ¢ algo comum entre os produtores de contetido do site. Do ponto de vista dos jovens, ser auténtico
significa “ser vocé mesmo™. Tome como exemplo Iberé Thenorio, do canal “Manual do Mundo”. Seja em um video gravado
no estidio ou numa viagem a Disney. o youtuber ndo muda: apresenta-se da mesma maneira descontraida que tanto agrada

seus fis.

Embora as transmissoes dos youtubers tenham evoluido do posto de vista técnico, o contetido permanece livre e
fluido. E praticamente impossivel imaginar um youtuber lendo um texto pré-produzido. Kéfera, por exemplo, volta e meia
liga a cdmera e fala sobre determinado assunto, sem saber exatamente qual sera o roteiro daquele video. Esse despojamento
€ marca dessa nova relacdo do jovem com o idolo.

Ninguém quer apenas um rostinho (ou corpinho) bonito. Ndo por acaso, o critério “sex appeal” figura entre as
Gltimas posicdes da pesquisa para transformar alguém em idolo. Para os jovens, as celebridades do video tém de ser
mteligentes e oferecer contetido relevante. Nio a toa, quatro dos cinco youtubers mais populares dos adolescentes abordam
temas, digamos, cabegudos em seus canais, como o “Manual do Mundo™, o “Canal Nostalgia” e, ¢ claro, o “Coisa de Nerd”

O YouTube permite aos produtores de contelido criar qualquer coisa. Ndo ha regras sobre duracéo, contetido (desde
que ndo haja material ofensivo), formato, tematica. Essa liberdade criativa favorece o surgimento de personalidades e
formatos inovadores e originais.

Ser bem humorado é fundamental para atrair a atencdo das novas geracdes. Apresentar-se de modo leve e
descontraido parece ser a chave para se aproximar dos jovens. Ndo ¢ de se espantar que todos os youtubers citados na
pesquisa sejam, em maior ou menor grau, divertidos e fagam videos com muito humor, como Felipe Neto e Kéfera

Buchmann.

Fonte: Rodrigués, 2018. Disponivel em: http://professorjeanrodrigues.blogspot.com/. Acesso em: 30 jun. 2021.
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Imagem 13 - Interpretando o género textual contemporaneo — texto 06.
TEXTO 06

Ranking dos Youtubers mais famosos e influentes atualmente

0 o
1¢ ﬁ Whindersson Nunes 1 ﬂ Iberé Thenério

=]

ENTRE OS 20 &Kéfera itcnn 20 v Nathalia Arcuri
YOUTUBERS E el
BLOGGERS 30 9 Christian Figueiredo 39 ﬁ Whindersson Nunes
A" N8
40 ’@ Karol Conka 4° ﬂ Camila Coelho
I

0 ﬁ: i - )
50 A Mauricio Meirelles 59 ‘.ﬁ_ Alexandre Ottoni

(https://entretenimento.uol.com.br)

Fonte: Rodrigués, 2018. Disponivel em: http://professorjeanrodrigues.blogspot.com/. Acesso em: 30 jun. 2021.

O texto 06 mostra o ranking dos influenciadores mais famosos do YouTube, com o
posicionamento do 1° ao 5°. O quadro seguinte ilustra as questdes dissertativas, de multipla
escola, de verdadeiro ou falso trabalhadas na aula de Lingua Portuguesa.

A apostila aborda diversos assuntos contemporaneos, como o texto 5, “YouTubers
fazem a cabeca dos jovens”. Esse texto pode ser discutido pelos docentes com os estudantes de
forma espontanea para que eles compreendam o posicionamento de cada um sobre o tema. A
expressao “YouTubers fazem a cabega dos jovens” significa que os criadores de contetido para
0 YouTube tém grande influéncia sobre os jovens, sendo capazes de influenciar suas opinides,
comportamentos e valores. Os textos 05 e 06 abordam o novo perfil do jovem brasileiro e as

influéncias de cada um no comportamento da sociedade.

Imagem 14 - Interpretando o género textual contemporaneo — textos 5 e 6 — questdes
dissertativas

1. Considere os textos 05 e 06, e respondam as perguntas que seguem:

a) Vocé assiste a videos no YouTube?

b) Que contetidos vocé mais acessa na internet?

¢) Ha algum youtuber que vocé gosta de assistir?

d) Cite aqui alguns canais do YouTube que vocé esta inscrito?

e) WVocé costuma curtir e comentar no YouTube os videos a que vocé assiste?

f) Vocé ja fez alguma coisa por influéncia de algum video da internet?

g) O que vocé pensa sobre a influéncia que os youtubers tém sobre as pessoas hoje em dia?
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2. Sobre o texto 03, responda corretamente:

a) Como se chama textos como esse que vocé acabou de ler?
b) Qual o objetivo deste texto?

¢} O que significa a expressdo do titulo “Fazer a cabega dos jovens™?

d) Sobre o que trata o texto?

¢) Quais youtubers mais influenciadores do Brasil s@o citados no texto?

f)  Deacordo com o texto, o que um youtuber precisa para conquistar o piblico jovem?

Sobre o texto, assinale V' para verdadeiro e F para falso:
) Esse texto € uma reportagem.
) A funcio deste texto € informar o leitor sobre um assunto da atualidade.
) O titulo nfo tem nada a ver com o que € tratado no texto.

) De acordo com o texto, ser bem humorado ndo ¢ tdo importante para atrair a atencdo das novas geragoes.

e T Y

) Segundo o texto, para os jovens, os youtubers tém de ser inteligentes e oferecer contetido relevante.

4. Assinale com (X) o trecho gue apresenta uma OPINIAO:

a) “Um novo perfil de idolo desponta como o preferido entre os jovens brasilerros™.

b) “metade das personalidades mais influentes entre os adolescentes brasileiros ja sdo youtubers™.

¢) “O YouTube permite aos produtores de conteiido criar qualquer coisa™.

d) “ocrtério “sex appeal” figura entre as ltimas posi¢des da pesquisa para transformar alguém em idolo™.

e) “E praticamente impossivel imaginar um youtuber lendo um texto pré-produzido.”

Fonte: Rodrigués, 2018. Disponivel em: http://professorjeanrodrigues.blogspot.con/. Acesso em: 30 jun. 2021.

Nao avaliamos as atividades aplicadas nas aulas para os alunos da EJA, mas
esclarecemos os textos sugeridos aos estudantes para que eles pudessem resolver as atividades
e entender o verdadeiro proposito das leituras feitas.

Nossa proposta para a elaboragdo da unidade didatica ¢ utilizar os trabalhos produzidos
pelos alunos da EJA, como as atividades de producdo textual, as narrativas autobiograficas,
poemas e poesias, que contribuirdo para a constru¢do do material.

Outras metodologias de ensino de Lingua Portuguesa, que contemplardo nossa proposta,
estao ancoradas no livro “Estratégias de ensino de Lingua Portuguesa e as Tecnologias Digitais
de Informagdo e de Comunicagdo”, organizado pela professora Maria Teresa Tedesco (2022),
que reuniu um grupo de professores de Lingua Portuguesa para apresentar um método
desafiador para o ensino de leitura e escrita nos tempos atuais, favorecendo a elaboragdo da

unidade didatica.
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Barros (2022, p. 122), em seu texto “A Educag¢do da EJA para Idosos em Tempos
digitais”, propde atividades voltadas para a nova realidade do estudante, virtual ou de maneira
presencial. O olhar da autora vai ao encontro da nossa proposta, uma vez que utiliza estratégias
de materiais contemporaneos, mostrando aos professores caminhos que poderdo utilizar em
suas aulas, de forma a apresentar para os alunos um novo modelo de ensino.

Outra sugestdo de atividades presencial ou virtual ¢ do pesquisador Pifano (2022, p. 86),
que apresenta em seu texto “Do fonema ao Meme: as possibilidades do Whatsapp nas aulas de
Lingua Portuguesa”, um método inovador para ensinar gramdtica: fonemas, a fim de
desmistificar o paradigma de que o celular ¢ uma “ferramenta digital tratada como vila dos
professores”.

E possivel transformar esse vildo em nosso aliado, j& que as metodologias ativas
trabalham com todas as possibilidades inovadoras, utilizando-as como ferramentas

pedagogicas.
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4. CONSTRUCAO DO MATERIAL E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, mostramos os caminhos que percorremos para a construcao de uma
unidade didatica, e a forma como os géneros textuais voltados para narrativas autobiograficas
contribuiram para a aquisicdo de conhecimento e aprendizagem, uma vez que o processo de
leitura e de escrita compde o material didatico proposto para os alunos da EJA.

A organizagdo deste ultimo capitulo da tese ¢ composta de trés se¢des: na primeira,
abordaremos a unidade didatica e os géneros textuais, destacando o olhar na vida do sujeito da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na perspectiva do mundo do trabalho; na segunda secao,
evidenciamos o protagonismo dos alunos da EJA, suas narrativas autobiograficas e
implementagdes de metodologias ativas para o ensino de jovens e adultos no contexto de sala
de aula.

Por fim, apresentamos a constru¢do do material didatico na Educacdo de Jovens e
Adultos, para salientar os objetivos e as hipdteses da pesquisa, de forma a confirmar ou ndo no
que tange aos nossos propositos investigados. Nessa perspectiva, os estudos apresentados
pretendem trazer ao docente a aplicabilidade em sala de aula, de maneira a facilitar a pratica

pedagogica.

4.1 Caminhos de producdo para uma Unidade Didatica: um olhar na narrativa

autobiografica do sujeito da Educaciao de Jovens e Adultos

Embasados nos pressupostos tedricos que apresentamos no capitulo metodolégico,
delineamos a construgdo de um material didatico especifico para estudantes da EJA.
Percebemos a falta de oportunidade, considerando as dificuldades ao produzir narrativas
autobiograficas, relacionadas a forma de conceber a linguagem, por meio da leitura ou da escrita
apresentadas nas aulas de Lingua Portuguesa (LP).

Compreendemos que o material didatico proposto pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), na maioria das vezes, ndo contempla a real necessidade desses jovens e
adultos. Primeiramente, pela caréncia, pelo tempo fora da sala de aula, pela necessidade de
trabalhar para o sustento da familia, pois sdo fatores que influenciaram na capacidade de

compreensdo dos textos/conteudos apresentados pelo material.
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E importante destacar que esses pressupostos contribuiram com nosso propdsito para
construir a Unidade Didatica, por meio das Narrativas Autobiograficas elaboradas pelos
discentes da EJA, tanto do Ensino Fundamental — anos finais — quanto do Ensino Médio, com
a inten¢do de familiariza-los com tematicas que estdo em conformidade com seu contexto
social.

As Narrativas Autobiograficas sdo o suporte para a producdo da Unidade Didatica, uma
vez que agregaram ao material relatos dos alunos em suas narrativas para pensar ndo so no texto
desenvolvido por eles, como também em suas manifestacdes acerca dos assuntos mais
abordados em seu meio social. Podemos exemplificar alguns assuntos indicados pelos alunos,
como: o gosto pela danca, pela musica, pelo futebol, por brincadeiras na rua, na escola, o gosto
de ir para sitio do avo, pelo tempo que viveram na zona rural, dentre outros.

Temos a narrativa da aluna GZ, na qual ela apresenta em suas memorias de infancia seu
gosto: eu adorava ir as aulas, ver os amigos, brincar, jogar bola no recreio (era meu momento
favorito) (Aluna GZ — EJA — EM — 2020). J4 a aluna RM, senhora de aproximadamente 60
anos, eu gosto de cozinha e de fazer biscoito gosto de lavar roupa mais ndo gosto de passa- e
gosto de plantar rosa do deserto e também de fazer o croché tapete cocha e caminho de messa
eu tenho duas cachorrinha Mica e Megi a Mica é muito arteira ela cava as minha rosa de
deserto maseta minha cebolinha (Aluna RM — EJA — EF —2021).

Buscamos fazer uma reflexdo em torno do gosto que os alunos apresentaram em suas
narrativas para compor a Unidade Didatica e os géneros em seus textos acrescentardo ao
material proposto. Vale destacar que sdao memorias que revivemos quando lemos ou
escrevemos, pois, se tornam essenciais para o desenvolvimento e aprendizado.

Paulo Freire (1989) reflete acerca da importancia das memorias da infincia, com as quais
buscou compreender seu ato de ler, seu mundo particular para permitir, repetir, recriar, reviver
suas experiéncias no texto em que escreve. A respeito, diz o autor: “a experiéncia vivida no
momento em que ainda ndo lia a palavra. E algo que me parece importante, no contexto geral
de que venho falando, emerge agora insinuando a sua presenca no corpo destas reflexdes.”
(FREIRE, 1989, p. 12).

As narrativas de vida dos alunos da EJA proporcionaram uma forma de leitura e de escrita
para reviver e ressignificar as diferentes situacdes de seu cotidiano, justificando, assim, o
desenvolvimento de um material didatico com atividades a partir das suas experiéncias
autobiograficas para o ensino da lingua como fun¢do comunicativa por meio do texto.

Precisamos repensar na concepcdo de ensino de linguas voltadas somente para a

gramatica, sem nenhum significado, observando a hipdtese confirmada por Antunes (2010, p.
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22) de que ela “atropela e tira do caminho outros campos de estudo da lingua.” A autora
argumenta que, para nos expressarmos, necessitamos recorrer a um texto com a pretensiao
comunicativa, caracterizando-se, portanto, “como uma atividade eminentemente funcional, no
sentido de que a ele recorremos com uma finalidade, com um objetivo especifico, nem que seja,
simplesmente, para ndo ficarmos calados” Antunes (2010, p. 22).

Podemos ilustrar com o quadro a seguir, de algumas narrativas autobiograficas, Ensino
Fundamental II e do Ensino Médio. Os estudantes produziram os textos narrando a trajetoria de
suas vidas e os desafios que enfrentaram para o retorno a escola. Todos buscaram atribuir

sentido a escrita dos seus textos.

Quadro 12 - Producdes textuais dos alunos da EJA

Género textual - Narrativas Autobiograficas

Aluno Titulo
. da Historias de vida
protagonista .
narrativa
Narrativa 15 Autobiografia | Eu Rosa nasci no Rio grande do norte no ano de 1959 com 8 anos de

idade ja comecei a trabalha na roga com meu pai e Meus irmdos mais
velhos a gente precisava trabalha para ajudar nas despesas de casa
quando agente veio embora do nordeste para o mato grosso do sul agente
ficou la um ano e depois a gente foi embora para uma cidade por nome
de Denise la nés moramos ate 1980 depois nos foi embora para Alta
Floresta la eu trabalhava na roga eu fiquei ate 1991 e depois eu Volte
para Denise la eu fui trabalha na prefeitura e depois na escola eu e meus
filhos pegava lote para carpir eu fazia pdo para vender para ajudar nas
despesa da casa porque eu era pai e mde ao mesmo tempo em 2000 eu fui
embora para Tangara da Sera la eu fui trabalha no mercado modelo e
depois eu fui trabalha na Loja coisa nossa e depois meus filhos venho
trabalha aqui em Varzea Grande eu fiquei em Tangara da Serra so depois
que venho embora de la quando eu cheguei aqui fui mora em uma casa
alugada so depois que nos comprou uma casa nos ficamos pagando a casa
por sete ano mais agora agente ja terminou de pagar graca a Deus que
agora nossa casa esta paga um ano depois que cheguei aqui eu sofri um
acidente e eu quebrei as minha perna eu fiquei um ano e meio em uma
cadeira de roda e depois eu tive que fazer fisioterapia para porde anda
novamente passei muito alto e baixo mais com as graca de Deus eu estou
de pé de novo eu gosto de cozinha e de fazer biscoito gosto de lavar roupa
mais ndo gosto de passa e gosto de plantar rosa do deserto e também de
fazer o croché tapete cocha e caminho de messa eu tenho duas
cachorrinha Mica e Megi a Mica é muito arteira ela cava as minha rosa
de deserto maseta minha cebolinha (Rosa — EJA — EF — 2021)

Narrativa 06 O tempo voa Meu nome ¢ Grazielly, mais conhecida como Grazi. Na minha vida sempre
fui uma menina cheia de sonhos e alegrias. Tive uma infdncia muito bem
aproveitada. Ainda me lembro do ano de 2002 quando iniciei minha
caminhada para o futuro, meu primeiro dia na escola. Eu adorava ir as
aulas, ver os amigos, brincar, jogar bola no recreio (era meu momento
favorito). O anos foram passando e eu ia concluindo 1°, 2°, 3° 4°, 5°, 6°,
7° 8% série, com muita dedica¢do eu consegui concluir o ensino
fundamental, minha mde era so orgulho e felicidade.

Eu sempre fui uma menina que queria ser independente, sempre trabalhei
para ter minhas coisas para ndo precisar pedir aos meus pais. Com 13
anos comecei a trabalhar com meu primo em uma loja de presente. Nessa
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altura eu ja havia iniciado o ensino médio. Tinha uma vida ja bem corrida
e agitada, era trabalho, escola, casa. O tempo passou e eu consegui
concluir o 1° e 2° ano do ensino médio. No ano de 2012 eu recebi uma
proposta de emprego em uma contabilidade com auxiliar de contador,
uma chance de ouro para uma adolescente na minha idade, foi nesse
mesmo periodo que comecei a namorar, eu jd estava cursando o 3° ano
do ensino médio, tive que trocar meu turno escolar para a noite pois
trabalhava a manhd toda, comecei a ter uma rotina sobrecarregada de
servi¢o e escola, e aos poucos fui me desapegando dos estudos pela
exaustdo da rotina. E a menina tdo dedicada e que nunca havia reprovado
ja ndo era a mesma. Ja ndo ia a escola com frequéncia, chegava do
servigo cansada e ia conversar com meu namorado, e essa passou a ser
minha rotina. No final de 2013 meu namorado mudou de cidade e eu
prontamente larguei tudo para seguir com ele, me casei, ndo terminei os
estudos por que eu havia reprovado por desisténcia. Apos 3 anos de
casada engravidei do meu primeiro filho aos 19 anos em 2016, o tempo
foi passando e quando meu filho completou 1 ano e 7 meses, descobri uma
nova gestag¢do no ano de 2018, foi susto mais era uma dadiva de Deus,
era um lindo menino. Hoje 09 de outubro de 2020 tenho um casal de filho
de 3 anos e 9 meses e Luna de 1 ano e 4 meses, més que um completa 7
anos de casada, e no meio disso estou concluindo o que deveria ter
concluido anos atras, o ensino médio (Grazielly — EJA — EM — 2020)..

Narrativa 03

Minha historia

Meu nome é Rute, tenho 47 anos, nasci em 13/08/1973 na cidade de
Cuiabd, mas sempre morei na cidade de Varzea Grande. Sou a quarta
filha mais velha, entre meus irmdos e irmds de Maria, de Tilmeida e
Carmindo. Uma familia muito simples e amorosa, por sinal.

Parei meus estudos bem cedo, para trabalhar pelo meu sustento.
Me casei e tive duas filhas, mas me separei do meu marido com elas ainda
pequenas. Montei um pequeno mercado, lutando para ndo faltar nada
dentro de casa e para a minha familia.

Por ter um ponto de onibus em frente ao meu mercado, muitas
criangas e adolescentes compravam doces, salgadinhos e refrigerantes
comigo, antes de ir para a escola. Era muita alegria de manhd e a tarde.

No fim do dia meus amigos se reuniam para conversar e tomar

sorvete, observando as criangas voltando da escola, ter a companhia dos
meus amigos era a hora mais legal do dia, para mim, alguns sdo jovens,
mas a maioria sdo idosos. Adorava ouvir as historias da vida deles, mas
os mais chegados Deus ja os levou.
Agora que ja voltei a estudar, me lembrei como é bom aprender, mesmo
sendo muitas coisas novas. Acho dificil estudar sozinha, fora do ambiente
escolar, sem os professores e os colegas, mas vou me empenhando (Rute
— EJA—EM—2020)

Narrativa 04

Infincia
interrompida

Me lembro como se fosse hoje tinha de dez para onze anos, meu falecido
avo passava pela rua do Lico, na minha cidade natal Aragatuba — SP. Ele
passou por uma mercearia onde seria meu primeiro emprego, entrou e
perguntou para Dona Zuleide a proprietaria, a senhora ndo estd
precisando de gente para trabalhar ela respondeu estou sim, ai meu
finado avé falou meu neto vai trabalhar para senhora, pode guardar a
vaga para ele.
Eu estava em casa assistindo TV ele chegou Rogério arrumei um servigo
para vocé, na mercearia da D. Zuleide vocé comega amanhd, ele ja tinha
resolvido tudo quando eu poderia dizer ndo, comecei a trabalhar, atendia
no balcdo, fazia entrega de mantimentos, que as pessoas compravam e
também todo dia as 15:00 fize-se chuva, sol ou frio tinha que levar os
pdes, leite e café na serralheria ao lado para os funcionarios lancharem.
E nesse momento acabou minha infancia comecei muito cedo trabalhar,
estudava de manhad e a tarde trabalhava dai em diante nunca mais parei
de trabalhar.

Nesse periodo de dez aos 16 anos foi muito bom, trabalhava tinha
meu dinheirinho todo fim de semana, mas ao mesmo tempo observando as
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outras crian¢as na minha cidade, brincando, jogando bola, correndo pega
pega e eu trabalhando so podia brincar tipo das 18:30 as 20:30, mais
papai deixava quase sempre até as 21:00.

E, tempo passou e hoje sou grato muito grato ao meu finado vé,
pois ele me fez virar homem da noite para o outro dia, assumir
responsabilidade, formar um carater enfim ser um homem. A infancia foi
interrompida, mais faria tudo de novo sem mudar nenhum momento desse
periodo, As vezes sdo drduo mais muitas vezes prazeroso (Rogério — EJA
—EM-2021)

Narrativa 07

A minha historia

A minha historia comega assim: Minha made se chama Dora
xxxxxxxx e meu Pai se chama Alberto xxxxxxx e tenho cinco irmdos.

Aos meus 14 para 15 anos deixei de estudar para trabalhar e
ajudar em casa. E durante alguns anos trabalhar e ajudar em casa. E
durante alguns anos trabalhei em uma olaria, fabrica de tijolos. E aprendi
que atravez do meu trabalho que conquistaria os meus objetivos.

Nagquela época muito jovem, minha mde me chamou para ir em
uma igreja Evangélica e entdo comecei a frenquentar a igreja Universal
do Reino de Deus e me apaixonei pelas pregagoes e tenha uma grande
admiragdo pelos pastores e Bispos, Entdo nasceu dentro do meu coragdo
o desejo de fazer o que elas estavam fazendo, e pensei comigo mesmo, um
dia Vou estar no Altar pregando a palavra de Deus. Entdo me batizei nas
aguas e me convertir.

Entdo ali comegava a minha jornada espiritual como obreiro e
depois como auxiliar da igreja deixei o trabalho e me dediquei
Exclusivamente na obra de Deus. E com o pastor Auxiliar solteiro viajei
para Varias Cidades do nosso estado de mato grosso. Eu me encontrava
muito feliz era um dos meus sonhos realizados. E dentro da igreja
praticamente uns 7 anos, eu tinha 19 a 20 anos queria me casar, entdo
falei com um amigo que Era pastor auxiliar também, e ele ja estava
namorando com uma moga. Ele me disse que ia falar com a namorada
dele se ela tinha alguma amiga que poderia ser minha namorada.

Passado alguns meses esse pastor me liga e me fala consegui
uma moga para vocé namorar pegue o numero do telefone dela. Eu estava
na cidade de Santa carmen Regial de sinop ela aqui em Cuiabd. Tem
coisas que passam na nossa vida que ficam marcados.

Resumindo hoje estou casado a 16 anos e tenho um filho de 9
anos e trabalho em um posto de combustivel . ja tive com o postos casado
em outro ministério que se chama Igreja Mundial do poder de Deus.
Agora estou estudando, para me voltar para o altar esse ¢ um dos meus
objetivo (Adilson — EJA — EF — 2021).

Narrativa 09

Sem titulo

Meu nome é Valdeir xxxxxxxxx, tenho 23 Anos de idade e moro
com minha mde. Sou surdo e comunico Atraves da libra, Sempre estudei
com muitos surdos, e agora estou na inclusdo com ouvintes.

Minha familia, eu e 4 irmdos e tenho um cachorro, meus pais sao
separados e so tenho 1 vo é mde do meu pai.

Eu gosto muito de futebol jogo todos os sabados com meus
amigos meu time Flamengo. (Valdeir — EJA — EF — 2021)

Narrativa 16

Minha Historia

Eu Edilaine nasci e criei em Varzea Grande — MT tive uma infdancia
tranquila até os meus 12 anos de idade, mas perdi minha mae com 10 anos
e para piorar perdi meu pai no momento meu mundo acabou, tive que
trabalhar muito cedo, porque eramos em sete irmdos e os mais velhos
trabalhavam para pagar as contas da casa e colocar o que comer na
mesa.

Iniciei minha jornada de trabalho em casa de familia, cuidando de
criangas pequenas. Isso me desmotivou a estudar o jornalismo, pois é o
meu sonho desde pequena mais nunca tive ninguém para me apoiar e
incentivar nos estudos, pois ate cuidar de criangas, tinha que morar na
casa da familia e era tratada como escrava, vocé sabe que quando
moramos em casa de familia ndo temos paz.
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E com passar do tempo fui perdendo a vontade de estudar e logo comecei
a namorar. Assim casei com 26 anos tive uma filha linda que me fez
desistir de estudar. Porque necessitava trabalhar para sustentar-la. Hoje
eu quero estudar ate para ecinar a minha filha ser alguem na vida e
principalmente ter um diploma.

Sonho ter um emprego melhor até para proporcionar um conforto melhor
para minha filha. Porque ja sofri muito nessa minha vida.

Hoje com 41 anos eu resolvi voltar para a escola para finalizar o ensino
médio fazer curso de técnico em seguranca do trabalho. E também para
escrever melhor, porque tenho muito erros de portugués. As vezes sinto
vergonho em conversar com as pessoas pelo zap. Entdo essa é o resumo
da minha vida que ndo foi contos de fada, mais hoje eu sei que posso e
vou conseguir vencer, conto com ajuda de todos voces, E da minha filha
que quando penso em desistir ela segura as minha mdo e diz ndo, Mde
ndo desiste vocé consegue vocé é forte e vai vencer, eu estou contico e
ainda quero ver vocé formando. (Edilaine — EJA — EM — 2021)

Narrativa'® 17

Sem titulo

SOU DO CEARA, DA CIDADE DE IPU. NASCI EM 1974 (08/08).
FILHO DE FRANCISCO E FATIMA DO NASCIMENTO, AOS MEUS 7
ANOS FUI MATRICULADO EM UMA ESCOLA PERTO DA MINHA
CASA, MAS AOS 8 ANOS, MEU PAI DEIXOU MINHA MAE E EU E
MEU IRMAO (FERNANDO COM 9 ANOS) TIVEMOS QUE PARA OS
ESTUDOS PARA CUIDAR DA CASA JUNTO COM NOSSA MAE.
QUANDO MEU PAI DEIXOU MINHA MAE, ELE NOS DEIXOU COM
6 IRMAOS. FERNANDO, SAURO, ELIANE, SEBASTIAO, ANTONIO E
FRANCISCA. ATE QUE TODOS CHEGACE A 18 ANOS, FICAMOS
SEM ESTUDAR.

AINDA FICOU PIOR QUANDO O FERNANDO CASOU, ELE TINHA 17
A 18 ANOS. FICOU DIFICIO, PORQUE ELE ERA NOSSO IRMAO PAI,
MAS NAO PODIA FAZER NADA, FICAMOS MAIS DISTANTES DA
ESCOLA. SO EM 2000, JA AQUI COMECEI BUSCAR A ESCOLA, NA
EPOCA, O COLEGIO SALVELINA, CRISTO REI

EU NAO PODIA COMECAR NA PRIMEIRA SERIE POR ISSO PASSEI
POR UM PEQUENO TESTE E FUI ESTUDA NA QUARTA SERIE, MAIS
DEPOIS PAREI NO OITAVA ANO E VOLTEI EM 2019. MAIS COMO
CHEGOU A COVID 19 E EU PRECISANDO DE TRABALHA (PORQUE
SOU CASADO E TENHO UMA FILHA) E NAO CONSEGUI
ACOMPANHA PELO ZAP, Al ESTACIONEI ATE COMECO DE 2021.
PELO QUE AGORA ESTOU FINALIZANDO O TERCEIRO ANO COM
47 ANOS.

“DESCULPE OS ERROS AQUI POR MIM ESCRITOS”. (Sauro — EJA —
EM —2021)

Narrativa 18

Sem titulo

Old sou Nayara tenho 26 anos, Hoje Posso ter novamente poder terminar
meus Estudos.

Comecei a estudar com meus 6 anos na Escola Dirce Leite de Campos,
fiquei estudando la até a 8° série, ai me mudei de Escola devido la ndao
mais aver mais outras series.

Fui para a escola Porfirio Paula de Campos ai la fiz 0 nono ano e cheguei
a fazer o Primeiro ano ai no meio do ano parei de estudar pois estava
faltando muito pois eu casei e logo comecei a trabalhar também. Nado
conseguia ir mais para a escola Pq me mudei para mais longe da Escola
e na época eu ia a pé.

Quando consegui achar um meio de voltar descobri que estava gravida,
ai Pronto ficou dificil tive Problema na gravides e ainda trabalhava, ai
dexisti de vez. Comecei a ter muita Responsabilidade e ndo tinha tempo
ai logo tive mais dois filhos.

10 A narrativa 17 foi transcrita toda em caixa alta, tendo em vista que o aluno escreveu o texto todo em letra

maiuscula e de forma.
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Hj esse Ano descidir voltar a Estudar ai soube do Eja aqui na Escola
Licinio Monteiro Pois esta a procura do supletivo pois para mim é muito
bom, e também pq Hoje Meus filhos estdo maiores tenho quem cuida deles
e meu servigo Hoje ndo me impede de termina de Estuda gracas a Deus.
(Nayara — EJA — EM —2021)

Narrativa 19 Meu tempo de E com muita saudade que recordo minha infdncia, onde vivi
crianga muitas travessuras no sitio do meu avo. Lembro da primeira vez que visitei
o sitio foi amor a primeira vista nunca mais eu quis voltar para a cidade,
mesmo que o motivo que me levou a estar la ndo tenha sido bom, mesmo
assim procurei ver o lado bom de tudo isso. Ali eu trabalhei, estudei, fiz
amigos que até hoje estdo ali.

A roga do meu avo era a maior da regido e eu me orgulhava
muito disso, ali eu vi como é bom viver no siti, tem fartura tinhamos uma
vida simples sem frescura. A parte mais legal era as festas, torneios,
banho de rio, pescaria a calmaria, nossa como era bom.

Mas infelizmente na zona rural as escolas ofereciam até a 4°
série, o que me levou a voltar para a cidade novamente. Chegando na
cidade fiz amizades que me desmotivaram a estudar dizendo que a gente
morre e ndo leva o estudo. Eu bobo fui na conversa deles, fui curtir a vida
de festas, barzinhos o tempo foi passando e eu fiquei pra tras.

Hoje estou com 44 anos estudando para conseguir uma melhor
colocagdo no mercado de trabalho. Mas a roga ainda estd dentro de mim,
e eu creio que um dia eu volto para la.

(Claudio — EJA — EF — 2021)

Fonte: Narrativas Autobiograficas produzidas pelos alunos da EJA - EF e Médio (2021)

Conforme mencionamos no capitulo metodoldgico, foram selecionadas 36 narrativas para
compor a pesquisa. Apresentamos, nesta se¢do, a analise de apenas 10 textos autobiograficos
para ilustrar a Unidade Didatica.

A narrativa 15, intitulada “Autobiografia”, da estudante Rosa, foi escrita em bloco tnico,
sem paragrafacdo, no entanto com coeréncia interna. Mesmo assim, pode soar confusa ao leitor
por apresentar uma sequéncia de informagdes encadeadas, sem a pontuagao adequada. Segundo
Antunes (2010, p. 35), a coeréncia ¢ um tipo de “encadeamento de sentido, a convergéncia
conceitual, aquela que confere ao texto interpretabilidade — local e global — e lhe da a unidade
de sentido que estd subjacente a combinacgdo linear e superficial dos elementos presentes ou
pressupostos.”

Na referida producdo, Rosa apresenta diversos fatos sobre sua vida pessoal,
compartilhando questdes de sua infancia no Rio Grande do Norte, problemas de saude, a
compra de uma casa e at¢ mesmo curiosidades sobre suas “cachorras”. Apesar de a autora
desenvolver varios temas ao longo da narrativa, ela ndo aborda sua trajetdria estudantil. Nao
sabemos até que idade Rosa estudou, por quais motivos nao completou sua formac¢ao ou mesmo
suas motivagdes para buscar a EJA.

Por diversas vezes em sala de aula, a aluna demonstrou insatisfacio por estar ali sentada,
uma vez que foi obrigada a retornar aos estudos pelo fato de o Instituto Nacional de Seguro

Social (INSS) ter cortado seu beneficio (Seguro Saude), programa instituido pelo governo
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federal. Dessa forma, foi necessario participar das aulas presencialmente para que tivesse seu
beneficio de volta.

Essa obrigatoriedade pode ser explicada por Mendes, Pereira ¢ Andrade (2014, p. 34), em
“Direitos Trabalhistas e Educagdo de Jovens e Adultos: um debate necessario”, ao apresentarem
relato de experiéncia que especifica o papel indutor do INSS no processo de frequéncia a escola
tardia de “pessoas que nao concluiram o Ensino Fundamental e se encontram amparados pelo
Auxilio-Doenga, um beneficio destinado a trabalhadores incapacitados para desenvolver certas
atividades laborais.”

Com relagdo a composicao, ou seja, a ordem formal do texto, a redagdo apresenta uma
estrutura sintdtica precdria que poderia comprometer o seu sentido, dado que hd muitas
inadequagdes ortograficas e gramaticais. Nao ha uma distingdo clara dos paragrafos no decorrer
da narrativa. O texto termina de forma inesperada, dando a sensagdo de que nao houve um
fechamento. Apesar de tudo, h4d um fio condutor de sentido global da narrativa, que possibilita
a compreensao de suas memorias.

Outro aspecto importante a pontuar nessa narrativa ¢ a forma como o texto ¢ apresentado,
em um bloco unico, sem qualquer sinal de pontuagdo. A autora ndo parece ter clareza de quando
usar letras maiusculas e mintsculas. Tais equivocos, entretanto, ndo impedem a compreensao
da mensagem, embora dificultem a fluidez da leitura.

Ao analisar a produgdo, percebe-se que a Aluna Rosa demonstra ser capaz de escrever
um texto com uma mensagem inteligivel, mas que necessita de consideravel aprimoramento
para se adequar a norma-padrao da lingua portuguesa.

No que tange a andlise da produg¢ao 6, a aluna Grazielly mostra um texto bem estruturado,
com coeréncia interna e externa. Nele, o leitor ¢ apresentado ao percurso que a autora trilhou
desde o inicio de sua formacao escolar até o momento em que o texto foi redigido.

Ao acompanharmos a narrativa sobre seu desenvolvimento académico, soubemos do seu
interesse pelos estudos e de sua busca pela independéncia financeira. No decorrer da redagao,
também somos apresentados a fatos de sua vida pessoal que expdem os motivos pelos quais
precisou interromper os estudos.

A autora foi capaz de redigir um texto que conseguiu prender a leitura e despertar empatia.
Como tantas mulheres, Grazielly pausou sua formag¢ao educacional em razao do casamento, da
maternidade e da sobrecarga de tarefas cotidianas. O texto é encerrado com a volta aos bancos
escolares, com o intuito de concluir o ensino médio no formato EJA. Ha um fechamento da
narrativa que deixa no leitor a sensagdo de que o tema proposto foi abordado de maneira

satisfatoria.
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Na sua autobiografia, é possivel perceber alguns deslizes ortograficos e gramaticais. Nao
h4 uma disting¢ao clara dos paragrafos no decorrer da narrativa. Tais equivocos ndo impedem a
compreensdo da mensagem, mas indicam que a referida aluna ainda possui lacunas em sua
formagao educacional.

O estudo da historia de vida mostrou que Grazielly é capaz de produzir um texto que
passa a mensagem intencionada pela professora. No entanto, € possivel inferir que a aluna ainda
esta em processo de aprimoramento de seus conhecimentos no estudo da lingua.

A autobiografia da estudante Rute, narrativa 03, pode ser interpretada a luz das teorias de

\ \

Marcuschi (2008), principalmente no que diz respeito a interagdo social, a linguagem e a

O~

construcdo identitaria. A aluna compreende que a interacdo social, cultural e identitaria
compartilhada conforme sua trajetéria de vida pessoal, na qual destaca sua origem, familia e
memorias. Ela se apresenta como uma mulher que cresceu em um ambiente familiar simples e
amoroso, ressaltando sua ligacdo afetiva com seus irmaos. A forma como descreve suas
relacdes familiares reflete sua identidade e as influéncias que moldaram sua vida.

Ao descrever seu cotidiano, Rute revela como a linguagem ¢ fundamental em sua
interagao com os outros. Menciona a comunica¢ao com os clientes de seu mercado, as conversas
com amigos e as histérias compartilhadas. A linguagem desempenha um papel crucial na
construgdo de sua identidade e na maneira como ela se relaciona com o mundo ao seu redor.

E pertinente enfatizar que, o contexto sociocultural das memoérias de Rute revela aspectos
do cotidiano em que esta inserida. Sua decisdo de parar os estudos para trabalhar reflete as
circunstancias econdmicas de sua familia. O empreendimento de um pequeno mercado nao
apenas proporciona sustento, mas também cria um espacgo de interacao social, na qual Rute se
conecta com sua comunidade.

O retorno aos estudos marca uma nova fase na vida de Rute. Ela expressa sua satisfagao
em aprender e sua determinacao em enfrentar os desafios do aprendizado autodidata. Essa busca
por conhecimento ndo apenas reflete seu desejo de crescimento pessoal, mas também demonstra
sua resiliéncia e capacidade de adaptacdo. Os conceitos de interagdo social, linguagem e
contexto sociocultural, discutidos por Marcuschi (2008) dialoga com a narrativa de Rute, uma
vez que, estdo presentes na construcao da identidade e na trajetéria de vida de um individuo.

Com relacdo a narrativa 4, o aluno Rogério produziu um texto autobiografico,
razoavelmente bem estruturado. Observa-se que ha coeréncia interna e externa; o leitor ¢é
apresentado ao caminho que o autor percorreu desde o titulo do texto, Infancia Interrompida,
para evidenciar a necessidade de trabalhar desde muito jovem, sobrando pouco tempo para os

estudos e principalmente para as brincadeiras: E nesse momento acabou minha infdncia
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comecei muito cedo trabalhar, estudava de manhd e a tarde trabalhava dai em diante nunca
mais parei de trabalhar.

No que tange as memorias expostas pelo autor, o desenvolvimento académico ¢
evidenciado por meio do prazer aos estudos. O protagonista buscava sempre uma forma de
conciliar estudo e trabalho. Numa primeira leitura da historia de sua vida, ja € possivel perceber
que a cada momento que passa no trabalho suas inten¢des em permanecer nele sdo visiveis, €
nao fica claro em que periodo interrompeu seus estudos, principalmente as brincadeiras por
causa do trabalho.

E notéria a capacidade que teve de redigir seu texto, contar com detalhes sua infancia
interrompida pelo trabalho, e primeiro o amor pelo seu avd; depois, ao detalhar o percurso que
o avo fez para lhe arrumar um emprego, conseguindo prender a atengdo do leitor e interagir
com ele por meio de suas memorias.

A narrativa ¢ encerrada com o sentimento de gratidao pelo avd, por ter mostrado outro
caminho fora das brincadeiras de infancia. Em suas palavras: sou grato muito grato ao meu
finado vo, pois ele me fez virar homem da noite para o outro dia, assumir responsabilidade,
formar um carater enfim ser um homem. O fechamento da historia deixa no leitor, a sensacao
de que o tema proposto foi desenvolvido de maneira satisfatoria.

Outra narrativa relevante a ser considerada ¢ a autobiografia do estudante Valdeir (aluno
com necessidades especiais). Em suas memorias, conta brevemente que tem 23 anos de idade
e ¢ surdo. Comunica-se por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Valdeir relata que
sempre estudou com muitos surdos, mas agora esta inserido em um ambiente inclusivo com
pessoas ouvintes.

Menciona sua familia, composta por ele, sua mae e quatro irmdos. Filho de pais
separados, com apenas uma avo, mae de seu pai. Também revela seu interesse pelo futebol e
joga regularmente aos sabados com seus amigos, torcendo para o Flamengo. Essas informagdes
fornecem um vislumbre da vida e das suas experiéncias como uma pessoa surda que vive em
um ambiente inclusivo e compartilha seus interesses pessoais.

A narrativa 07 do protagonista Edilson, conta a trajetdria de sua vida, na qual relata um
individuo que passou por diferentes experiéncias e transformacgoes, especialmente no ambito
espiritual e profissional. Percebemos que o contexto familiar e educacional do narrador que
menciona seus pais, Dora e Alberto, e seus cinco irmaos, indicando um contexto de convivéncia
em familia significativo. O aluno destaca que aos 14 ou 15 anos, interrompeu sua educacao
formal para trabalhar e ajudar em casa, refletindo uma necessidade econdmica da familia e um

senso de responsabilidade precoce.
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Com relagdo sua experiéncia profissional, Edilson relata ter trabalhado em uma olaria,
uma fabrica de tijolos, onde aprendeu a importancia do trabalho arduo e da dedicacdo para
alcancar seus objetivos. Essa experiéncia moldou sua perspectiva sobre o trabalho e o progresso
pessoal.

Outro fator marcante da autobiografia ¢ sua transformacao espiritual, destacando o ponto
de virada na historia, que ocorre quando o narrador ¢ introduzido a Igreja Universal do Reino
de Deus. Ele expressa admiragdo pelos lideres religiosos e ¢ inspirado a seguir o mesmo
caminho, sendo batizado e convertendo-se a fé evangélica. Segundo o autor, essa transformagao
espiritual foi fundamental para o seu desenvolvimento. Relata que apds a inser¢do na igreja
relatada, o sujeito declara sua dedicacdo a obra divina, tornando-se obreiro e posteriormente
auxiliar da igreja. Ele relata com entusiasmo suas viagens e envolvimento na comunidade
religiosa durante sete anos.

A narrativa marca outro ponto importante para o narrador € o caminho para o casamento,
na qual expressa o desejo de se casar e recorre a um amigo pastor para ajuda-lo a encontrar uma
parceira. Esse episodio destaca as relagdes sociais e a importancia da comunidade religiosa em
sua vida pessoal.

O texto da aluna Edilaine, narrativa 16, cujo titulo “Minha historia” foi construido em
paragrafos com coeréncia interna. As poucas lacunas gramaticais apresentadas na produgao,
ndo interfere no entendimento da historia, uma vez que sua narrativa autobiografica reflete uma
trajetoria de vida marcada por desafios e superagdes, na qual a teoria de Antunes (2010, p,136),
pode fornecer ferramentas de coeréncias que diao “sequéncia de sentidos ou dos atos de
linguagem efetivados” perceptiveis no percurso da narrativa, prendendo a ateng@o do leitor.

Em suas memorias, Edilaine compartilha as dificuldades enfrentadas desde a infancia,
marcada pela perda precoce dos pais, [...] perdi minha mae com 10 anos e para piorar perdi
meu pai no momento meu mundo acabou, tive que trabalhar muito cedo. Na fala da autora,
além da responsabilidade de trabalhar desde cedo para ajudar a sustentar sua familia, também
foi necessario parar os estudos, pois ndo tinha animo para o retorno a escola. Essa realidade de
privagdo material e emocional pode ser interpretada tanto pelas teorias de Marcuschi (2008)
quanto pelas de Antunes (2010), que destacam a importancia do contexto social na produgdo
textual e na compreensao das narrativas autobiograficas.

As experiéncias vividas por Edilaine influenciaram ndo apenas suas escolhas, mas
também sua percep¢do de si mesma e de suas possibilidades. A falta de apoio familiar para
conseguir seus sonhos, como o desejo de estudar jornalismo, evidencia a influéncia dos aspectos

sociais e culturais na formacao de identidade e na busca por realizagdes pessoais. A exploragao
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do trabalho doméstico em condi¢des desfavoraveis, em que se sentia tratada como escrava,
revela as dindmicas de poder presentes nas relacdes sociais, corroborando com as analises de
Antunes (2010) sobre as interagdes entre individuos e contextos sociais.

Ao longo de sua trajetoria, Edilaine enfrentou desafios que a levaram a renunciar a seus
sonhos ¢ a adiar seus objetivos académicos em prol de sua filha e das necessidades basicas de
sobrevivéncia. Em suas palavras, [...] tive uma filha linda que me fez desistir de estudar. Porque
necessitava trabalhar para sustentar-la. Essa rentncia ilustra as complexidades das relagdes
entre individuos e sociedade, bem como as limitacdes impostas pelas estruturas sociais. [...]
quero estudar ate para ecinar a minha filha ser alguem na vida e principalmente ter um
diploma.

No entanto, a determinacdo de Edilaine em buscar uma vida melhor para si e para sua
filha demonstra resiliéncia e esperanca. E da minha filha que quando penso em desistir ela
segura as minha mdo e diz ndo, Mde ndo desiste vocé consegue vocé é forte e vai vencer, eu
estou contico e ainda quero ver vocé formando. Seu retorno a escola e o desejo de aprimorar
sua escrita e buscar uma formagao técnica refletem sua busca por autonomia e empoderamento,
mesmo diante das adversidades.

A narrativa de Edilaine ¢ um testemunho da luta contra as desigualdades sociais e das
possibilidades de transformag¢do individual frente as circunstancias adversas. As teorias dos
autores Antunes (2010) e Marcuschi (2010) oferecem uma lente para analisar esses aspectos,
proporcionando a interagdo entre o sujeito e seu contexto social na construgao de significados
e trajetorias de vida.

A narrativa 17 do protagonista da EJA Saulo, assim como a historia de vida da aluna
Edilaine (narrativa 16) sd3o semelhantes pelo fato de ambos terem desistido dos estudos
precocemente para se dedicarem ao trabalho, principalmente por reconhecerem que
necessitavam retomar os estudos para melhorar suas escritas.

A autobiografia de Saulo foi redigida inteiramente em letras maidsculas e letra de forma,
sendo transcrita completamente em caixa alta. A estrutura textual evidencia o dominio do aluno
sobre a paragrafagdo, apesar de reconhecer as lacunas gramaticais, como, DESCULPE OS
ERROS AQUI POR MIM ESCRITOS. No entanto, a forma como o texto foi apresentado revela
coeréncia e facilita a compreensdo da narrativa.

Marcuschi (2008, p. 122) ressalta que ¢ possivel que o “ponto de vista do leitor que
estabelece a coeréncia e ndo ¢ uma propriedade empirica do texto em si (ndo se pode apontar
para a coeréncia), mas ela ¢ um trabalho do leitor sobre as possibilidades interpretativas do

texto”. Dessa forma, a producdo textual da narrativa da histéria de vida do estudante Saulo
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permite o acesso a coeréncia e possibilita o entendimento por meio do encadeamento das
memorias contadas.

Esta frase apresentada no final da narrativa autobiografica, aponta o reconhecimento dos
erros gramaticais na narrativa que mostra a conscientizacao do narrador sobre suas habilidades
linguisticas e o desejo de melhora-las. Essa autoconsciéncia ¢ fundamental para o processo de
aprendizado e desenvolvimento pessoal, ressaltando a importancia da educa¢do como um meio
de superar desafios e alcangar objetivos.

Destacamos que a historia autobiografica narrada pelo estudante Saulo revela diversas
camadas de complexidade social e pessoal, que podem ser analisadas por meio das teorias de
Antunes (2010) Andlise de textos: fundamentos e praticas e por Neves (2018) A gramadtica do
portugués revelada em textos, importantes contribui¢des para o entendimento da forma como a
histéria foi produzida.

A trajetoria do narrador reflete a intera¢do entre individuo e contexto social. Desde a
infancia, o acesso a educagdo foi afetado por fatores externos, como a separagdo dos pais € a
necessidade de assumir responsabilidades domésticas precocemente. Esses eventos moldaram
suas oportunidades e perspectivas, influenciando suas decisoes ao longo da vida.

Nota-se que a auséncia de uma estrutura familiar estavel e o encargo de cuidar dos irmaos
mais novos apos a separacdo dos pais exemplificam as dinamicas familiares e sociais que
permeiam a vida do narrador. Neves (2018), em sua andlise da gramética do portugués falado,
poderia destacar a variagdo linguistica presente na narrativa, revelando aspectos da identidade
e da experiéncia do narrador.

A narrativa de Saulo mostra que os desafios enfrentados ao longo do tempo, como a
interrupgdo nos estudos devido as circunstancias familiares e a necessidade de trabalhar para
sustentar sua propria familia, refletem as pressdes socioecondmicas que moldam as escolhas
individuais e as oportunidades de vida. Desse modo, o retorno aos estudos em diferentes
momentos da vida demonstra a resiliéncia e a busca por crescimento pessoal, apesar dos
obstaculos.

Salientamos que a interrup¢do dos estudos devido a pandemia de COVID-19 e a
necessidade de trabalhar ressaltam as disparidades sociais e econdmicas que afetam o acesso a
educacdo e o desenvolvimento profissional. Portanto, a historia autobiografica oferece um
exemplo vivido das interagdes entre individuo e sociedade, apresentando as complexidades das
trajetorias de vida e as lutas por autodeterminacao e realizagdo pessoal em face de adversidades.

Outra histéria de vida contada pela aluna Nayara, a narrativa 18, na qual a protagonista

mostra uma jornada de vida marcada por desafios e determinagdo, proporcionando uma rica
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trajetoria de memorias, prendendo a atengdo do leitor. Inicialmente, a histdria da aluna destaca
a relagdo entre individuo e sociedade, conforme ilustrado por Antunes (2010).

As decisdes e experiéncias da estudante sdo moldadas pelas circunstancias sociais em que
vive, como a mudanca de escolas devido a falta de séries disponiveis e a interrupg¢ao dos estudos
devido ao casamento e a gravidez precoce. Na sua fala, comecei a ter muita Responsabilidade
e ndo tinha tempo ai logo tive mais dois filhos. Hj esse Ano descidir voltar a Estudar ai soube
do Eja aqui na Escola [...]. Nao s6 esse trecho como em todo texto mostra a necessidade de
conciliar multiplas responsabilidades, como o trabalho e a maternidade, como apresentado o
excerto acima, as pressoes externas influenciaram suas escolhas educacionais ao longo da vida.

Com relagdo as normas de escrita da narrativa, a analise gramatical de Maria Helena de
Moura Neves (2018) pode destacar a variacdo linguistica presente na producdo textual de
Nayara, revelando aspectos da sua identidade e contexto socioecondmico. A linguagem
informal e a presenca de lacunas gramaticais refletem ndo apenas as caracteristicas individuais
da autora, mas também o contexto cultural e educacional em que esta inserida.

Além disso, a narrativa de Nayara demonstra a produgao textual como uma ferramenta
para expressar suas experiéncias e perspectivas. Marcuschi (2008) enfatiza a importancia da
producado textual na construg¢ao de significados e na interagdo entre o individuo e seu contexto
social. A decisdo de retornar aos estudos, motivada pela disponibilidade da EJA (Educagdo de
Jovens e Adultos) na escola, reflete a busca por empoderamento e melhoria das condi¢des de
vida através da educacao.

A historia de Nayara, assim como as outras historias aqui contadas, sao reflexos das
trajetorias de vida e das lutas individuais para superar obstaculos e buscar oportunidades de
crescimento pessoal e profissional. As analises integradas das teorias de Antunes (2010), Neves
(2018) e Marcuschi (2008) permitem uma compreensao mais profunda das interacdes entre o
sujeito, linguagem e sociedade, destacando a importancia da educagdo como um meio de
transformagdo e empoderamento.

O texto autobiografico produzido pelo estudante Claudio, narrativa 19, apresenta uma
estrutura sintatica coesa e coerente, facilitando a compreensao e interpretacdo. Ja no inicio, no
trecho — é com muita saudade que recordo minha infancia, onde vivi muitas travessuras no
sitio do meu avo — percebe-se que o autor narra as recordagdes de infancia, relembrando com
satisfacdo dos momentos de alegria que passou no sitio de seu avo, permanecendo no campo
até finalizar o Ensino Fundamental 1.

Embora o estudante tenha vivido algum tempo na natureza, desfrutando das brincadeiras

ao ar livre, lamenta da necessidade de retornar para a zona urbana para continuar os estudos —
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Mas infelizmente na zona rural as escolas ofereciam até a 4° série, o que me levou a voltar
para a cidade novamente. No decorrer da producdo textual, somos apresentados a fatos de sua
vida pessoal que expdem os motivos pelos quais Claudio precisou interromper os estudos e
retornar muito tempo depois.

De modo geral, os textos autobiograficos apresentam algumas inconsisténcias de carater
gramatical, como erros de ortografia, pontuagdo, acentuacdo e concordancia. Nota-se
claramente uma distincdo entre os paragrafos na estrutura da producdo. As questdes
relacionadas as normas gramaticais ndo impedem a compreensdo da mensagem, mas, em
algumas narrativas, percebemos que alguns alunos possuem lacunas na formacao educacional,
causadas pelo acumulo de fungdes, como trabalho e pouco tempo para estudo.

Neves (2012, p. 24) diz que a missdo de falar de graméatica em um contexto comum de
falantes significa comegar a explicar, primeiro, o que as pessoas pretendem falar: “insistir em
uma nogao de gramatica como aquele aparato que arranja os sentidos na lingua, que junta as
pecas num complexo multiplamente governado, e que €, portanto, 0 mecanismo de organizagao
que nos permite falar a lingua em uma determinada situagdo.”

E pertinente destacar a fala da autora pelo fato de trabalharmos com narrativas pessoais
de alunos com pouco conhecimento das regras gramaticais, mas demonstram, sobretudo,
conhecimento de mundo e de vivéncias. Assim, conforme Neves (2012, p. 26), “o poeta € que,
privilegiadamente, desconhece engessamentos e rompe limites, e por ai nos encara o que € a
linguagem, o que ¢ a lingua, e, afinal, o que € e o que pode a gramatica.”

Nossa proposta de analisar algumas produgdes servird de suporte principal para a
constru¢do da Unidade Didatica em que apresentaremos ndo somente as narrativas
autobiograficas, assim como também outros géneros textuais contemporaneos que se somarao
ao material construido. Pretendemos mostrar aos nossos alunos como os textos foram
elaborados, o que devemos conhecer para melhorar a estruturacao sintatica e a importancia em
sua composi¢do, como os elementos linguisticos de coesdo e coeréncia. [lustramos, no quadro

2 a seguir, outros géneros que se agregaram a Unidade Didatica.
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Textos e obras literarias selecionados para a construc¢io da Unidade Didatica

Género textual

Titulo

Autor(s) (a)

Assunto

Conto

O conto da casa

amarela

Clécia Lino

A obra narra a historia de um avo
chamado Pedro que amava contar
historias e, juntamente com sua
neta Lara, ele passeia pelo mundo
de sua infancia na casa amarela.

Lenda

Tkuiapad na boca do
Pari

Anna Maria Ribeiro
Costa e Rosemar
Eurico Coenga

O livro conta a lenda do
‘Minhocéo’ do rio Cuiaba, muito
temido pelos pescadores por
acreditarem ser uma cobra gigante
e que virava barcos para devora-
los.

Diario

Quarto de Despejo:
Diario de uma
favelada

Carolina Maria de
Jesus

A historia relata a vida de uma
catadora de papel que cursou
somente até o 2° ano do ensino
fundamental. Vive na favela e
narra sua vida em forma de diarios
porque sempre gostou de ler e
escrever.

Poemas e
Poesias

Manoel de Barros

Para escrever poemas e poesias, 0
autor sempre se inspirou na
natureza, € em varias espécies, de
forma peculiar e simples para
aprender com ela.

Video

Filme “Escritores da
Liberdade”

Richard LaGravenese

O filme retrata a vida de alguns
alunos de bairros da periferia,
corrompidos  pela  violéncia,
agressividade e sem nenhum
interesse pelos estudos. A jovem
professora Gruwell chega a esse
bairro, depara-se com essa triste
realidade; percebe que tem pela
frente um grande desafio, por isso
precisa urgentemente apresentar
métodos diferentes de ensino.
(Duragdo: 2 h 3 min).

Video

Narrativas pessoais

Alunos

Inspirados nas narrativas
autobiograficas que os alunos
escreveram, produziram um
video curto em 2min, narrando
sucintamente sua vida.

Fonte: A autora, 2023.

De acordo com o quadro acima, no livro O Conto da Casa Amarela, de Clécia Lino, a

narradora apresenta a historia do Sr. Pedro, um avé que compartilha suas memorias e

experiéncias de infincia com a neta Lara. Por meio dessas historias, eles embarcam em uma

jornada pelo mundo da infancia de Pedro, associado a casa amarela, provavelmente um local
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simbolico da narrativa que representou um espago carregado de lembrancas e significados para
o av0, um ambiente que desperta nostalgia e permite que ele reviva momentos importantes de
sua vida.

A relagdo entre avo e neta ¢ um elemento central na obra, mostrando a importancia do
vinculo intergeracional e da transmissdo de conhecimento e experiéncia. Ao compartilhar essas
historias com Lara, Pedro cria uma conexdo afetiva e transmite seus valores, tradicoes e
aprendizados para a proxima geracdo. O ato de contar historias ¢ uma maneira de preservar a
memoria e a identidade, além de estimular a imaginacado e a criatividade da crianga.

Ao analisar a obra, percebemos o protagonismo juvenil da autora da obra, uma vez que
ela explorou temas como a importancia das tradigdes familiares, a valorizagdo das memorias e
a construcdo da identidade pessoal e coletiva. Através das histdrias compartilhadas por Pedro,
Lara pode-se conectar com suas raizes, compreender a historia de sua familia e aprender licdes
importantes sobre a vida.

A segunda obra, lkuiapa: na boca do Pari, ilustrada no quadro, retrata a lenda do
"Minhocdo" do rio Cuiab4, uma criatura temida pelos pescadores ribeirinhos da regido por
caracterizar uma cobra gigante capaz de virar barcos para devora-los. Os autores da obra, Anna
Maria Ribeiro Costa e Rosemar Eurico Coenga, focalizam tematicas como mitologia, medo, supersti¢ao
e preservacao ambiental.

O livro aborda uma lenda relacionada ao rio Cuiaba, trazendo a tona elementos da
mitologia local, e destaca a importancia das historias populares na constru¢cao da identidade
cultural. A presenca de lendas e mitos nas culturas populares ¢ uma forma de transmitir valores,
medos e crengas ao longo das geragdes. Nesse sentido, lkuiapd: na boca do Pari oferece um
mergulho no imaginario da regido matogrossense, principalmente dos moradores da baixada
cuiabana.

A figura do "Minhocdo" representa o medo e a supersticao dos pescadores. A crenga na
existéncia de uma criatura perigosa, capaz de virar barcos e devorar pessoas, revela o receio e
o respeito que eles tém pelo rio e suas lendas. A narrativa explora o impacto emocional desse
medo e como isso afeta a relagdo dos pescadores com o ambiente em que vivem.

Outro fator interessante da historia da lenda do "Minhocdo": ser vista como uma
metafora para a necessidade de preservar o rio e sua biodiversidade. Ao retratar a criatura como
uma ameaca as pessoas, o livro ressalta a importancia de cuidar do ecossistema e evitar acdes
que possam prejudicar a fauna e a flora local. Assim, ao trazer a tona essa lenda regional,

lkuiapa: na boca do Pari valoriza as tradi¢des culturais e a histéria da regido do rio Cuiaba,
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contribuindo para o fortalecimento da identidade local e para a preservacdo das narrativas
tradicionais, que sdo transmitidas oralmente.

Outra narrativa € o livro de Carolina Maria de Jesus, Quarto de Despejo: Didrio de uma
favelada, publicado em 1960. Trata-se de um texto autobiografico que narra a vida da autora e
de sua familia em uma favela na cidade de Sdo Paulo, retratando a miséria e a exclusido social
vivenciadas pela autora e pelas pessoas ao seu redor, expondo de maneira contundente as
condigdes de extrema pobreza em que se encontravam.

Carolina Maria de Jesus descreve a falta de recursos basicos, a fome, as dificuldades de
moradia e a luta diaria pela sobrevivéncia. O livro ¢ uma dentincia poderosa das desigualdades
sociais e da marginalizacdo enfrentadas pelas comunidades pobres na época. Ela demonstra
forca e determinagdo ao relatar suas batalhas pessoais, seu desejo de melhorar de vida e sua
busca por oportunidades para ela e seus filhos.

Um dos aspectos mais marcantes da obra ¢ a linguagem utilizada. Ela escreve de forma
direta, espontanea e sem censura, utilizando uma linguagem coloquial e regional, o que confere
autenticidade ao relato. Sua escrita ¢ uma forma de resisténcia e expressao da realidade vivida
pela autora e pelas pessoas de sua comunidade.

A obra de Carolina Maria de Jesus ¢ considerada um marco na literatura brasileira por
trazer a voz de uma mulher negra, pobre e favelada em uma época em que as vozes dessas
comunidades eram pouco ouvidas. Quarto de Despejo representa uma importante contribuicao
para a representatividade e para a compreensao da realidade vivida por segmentos

marginalizados da sociedade brasileira.

4.2 O Protagonismo na EJA: narrativas e implementacoes de metodologias ativas para o

ensino de jovens e adultos

Partimos do pressuposto de que as pessoas acumulam conhecimentos, saberes e
experiéncias ao longo de suas vidas, que serdo o ponto de partida para evidenciar o
protagonismo dos sujeitos da EJA para implementacdes de metodologias ativas entre os saberes
escolares e os saberes advindos de conhecimentos de mundo.

Focalizamos o protagonismo dos estudantes para permitir a criagdo de possibilidades,
transformagdes e aprimoramento no trabalho do professor. Entendemos que cada sugestdo

apresentada pelo fazer do outro, através do convivio com seu meio social, pode contribuir para
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a melhoria e o aperfeicoamento das nossas proprias atividades desenvolvidas no ambiente
escolar.

No que tange ao protagonismo dos estudantes, podemos observar que a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018), fundamentada em competéncias e habilidades,
estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes da Educagio
Bésica no Brasil, mas se nota que as pequenas inferéncias ligadas a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a nosso ver, nao fomentam de maneira especifica as formagdes desses alunos
que adentraram a escola na idade adulta.

O protagonismo ganha ainda mais relevancia, uma vez que muitos retornam aos estudos
em idades avangadas e com experiéncias de vida diversas. Através dele, podem se tornar
sujeitos ativos no processo educativo, exercendo sua autonomia, participando das decisdes
relacionadas a sua aprendizagem e contribuindo com suas experiéncias para enriquecer o
ambiente escolar.

As narrativas autobiograficas produzidas pelos alunos da EJA proporcionaram nao apenas
incentivar o desenvolvimento do pensamento critico, ou seja, a capacidade de analisar de forma
fundamentada as informagdes e argumentos por meio da leitura e da escrita, como também,
questionar preconceitos e estereotipos, tomar decisdes embasadas e exercer sua cidadania de
forma consciente. Isso implica em desenvolver habilidades de pesquisa, analise e interpretacao
de informagdes, promovendo uma postura investigativa e reflexiva.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), a participagdo ativa dos alunos na vida social, politica
e cultural procura estimular o engajamento em praticas coletivas. Isso implica em promover
espacos de diadlogo, debates, projetos e outras atividades que permitam aos alunos
desenvolverem sua autonomia no espaco escolar. Desse modo, notamos que essas disposi¢des
do documento ainda precisam ser aprofundadas e melhoradas na pratica diaria de sala de aula.

Arroyo (2011, p. 35) aponta que “os jovens e adultos carregam as condi¢des de pensar
sua educagdo como um dialogo,” O autor considera que a possibilidade de didlogo entre
professores e alunos sera mais facil e que as questdes vivenciadas mais significativas: “Esse
dialogo exigira um trato sistemdatico desses saberes e significados alargando-os e propiciando o
acesso aos saberes, conhecimentos, significados e a cultura acumulados pela sociedade” (2011,
p. 35).

De acordo com os apontamentos de Arroyo (2011), a participacdo ativa e autobnoma dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos torna-os protagonistas em seu proprio processo de
aprendizagem, certificando suas experiéncias de vida. O autor destaca a importancia de um

didlogo que requer um tratamento sistematico dos conhecimentos e significados, ampliando-os



137

e proporcionando acesso aos saberes, conhecimentos e a cultura acumulados pela sociedade.
Isso implica que, em um contexto educacional ou social, a comunicacdo e a troca de
informagdes ndo devem ser superficiais, mas tratadas de forma organizada e profunda.

Conforme o autor, entendemos que os conhecimentos prévios podem contribuir
significativamente para o aprendizado de leitura ¢ de escrita. E primordial que o professor
trabalhe com metodologias que proporcionem espacos € que valorizem essas experiéncias da
historia de vida.

Para compreendermos sobre os conhecimentos prévios, apresentamos as contribuicdes

da autora Cabral (2005, p. 78) conforme quadro abaixo:

Quadro 14 - Conhecimentos prévios

CONHECIMENTOS PREVIOS
Conhecimento linguistico conhecimentos gerais sobre a lingua e seu funcionamento.
Conhecimento textual conjunto de nogdes € conceitos sobre o texto; referente as

estruturas textuais proprias a cada tipo ou género textual.

Conhecimento de mundo conhecimentos adquiridos no processo de aprendizado

formal e informal nas experiéncias.

Conhecimento social conhecimento sobre a realidade social; construido pela

sociedade e partilhado pelos seus integrantes.

Conhecimentos pragmatico | conhecimentos referentes a relagdo entre texto e contexto;

ligado a nogdo de competéncia pragmatica.

Fonte: Cabral (2005, p. 78)

Esses conhecimentos inclui todas as experiéncias, memorias, emogdes ¢ valores
acumulados ao longo da vida do aluno. Compreendemos entdo que, na perspectiva da escrita
da narrativa autobiografica apresentada pelos estudantes da EJA, esses conhecimentos prévios
do aluno influenciam tanto o conteido quanto a forma do texto.

O conhecimento prévio do aluno desempenha um papel fundamental na escrita da
narrativa autobiografica. Este conhecimento abrange todas as vivéncias, recordagdes,
sentimentos e valores adquiridos ao longo da existéncia do estudante. Dessa forma, percebemos
que, na perspectiva da escrita da narrativa autobiografica considerada pelos alunos da EJA, esse
conhecimento prévio do aluno influencia tanto o contetido quanto a forma do texto.

Os conteudos acerca do conhecimento prévio do aluno fornecem o material necessério
para a narrativa autobiografica. As vivéncias vividas, os eventos marcantes, as articulagdes

significativas e os momentos de mudanga sdo os elementos fundamentais da narrativa. O
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estudante seleciona e organiza essas experiéncias em uma narrativa coerente, dando forma a
sua identidade e expressando suas percepgdes sobre si mesmo e sobre o mundo ao seu redor.

Nao podemos esquecer que o conhecimento prévio também influencia a forma como o
aluno estrutura e desenvolve a narrativa autobiografica. As técnicas narrativas, a escolha de
linguagem, o estilo de escrita e até mesmo a organizacao temporal da histéria sdo moldados
pelo dominio prévio. Por exemplo, um aluno que tem uma forte ligacdo com a tradi¢do oral
pode optar por uma narrativa mais oralizada, com ritmo e cadéncia semelhantes aos de uma
conversa pessoal.

Outro exemplo que pode influenciar o propdsito da narrativa autobiografica, quando um
aluno que deseja compartilhar uma licao de vida ou transmitir uma mensagem especifica pode
moldar sua narrativa de acordo com esse objetivo, destacando certos eventos ou reflexdes que
sirvam para ilustrar sua mensagem. Dessa forma, o conhecimento prévio do aluno ¢ uma fonte
essencial de matéria-prima e inspiragdo para a escrita da narrativa autobiografica. Ele molda o
conteudo, a forma e o proposito da histéria, permitindo que o aluno expresse sua identidade
unica e compartilhe sua perspectiva pessoal com os leitores.

Essas perspectivas sao essenciais para nao impor padroes e conceitos da cultura letrada,
mas criar oportunidades para que os alunos possam participar ativamente dela, expressando e
reformulando seus proprios valores, conceitos e atitudes. Essa abordagem reconhece a
importancia da diversidade cultural e do engajamento dos estudantes na constru¢do do
conhecimento.

Entendemos que as experiéncias compartilhadas pelos alunos da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) por meio de suas narrativas autobiograficas enriqueceram o conhecimento do
professor. Assim, apresentamos as historias de vida dos alunos para destacar seu protagonismo,
refletindo suas memorias de infancia por meio da escrita das experiéncias cotidianas.

Na sequéncia apresentamos mais dez narrativas autobiograficas dos alunos da EJA

contando suas experiéncias.

Quadro 15 - Narrativas autobiograficas dos alunos da EJA do Ensino Médio

Autobiografia Historias de vida

Narrativa 20 Uma retrospectiva da minha vida

Eu ndo sei muito o que fala mais vou comega pela data mais importante da minha vida
21/04/2019 data onde vi pela primeira vez o rosto da minha princesa lorrany Yasmim.

Mais em 2014 foi o ano que eu fui morta apos ser abusada sexualmente de um verme sem
coragdo e sem alma eu so tinha apenas 10 anos. Depois disso eu comecei a ter varios
problemas como ansiedade, insegurancga e ter medo de me relacionar com as pessoas. Mais
com o tempo eu aprendi a lidar com a dor passaram 3 meses descobri que estava gravida
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com apenas 10 anos preste a fazer 11 anos eu sem saber o que fazer fui ate minha avo contei
tudo a ela, ela me ajudou ele era um lindo menino mais ele ndo resistiu e faleceu.
Nisso eu estava ja com 11 anos decidi ir mora com minha avo e meu avé no sitio e mudar
devida e esquecer o que eu passei. Comecei a ter uma outra vida no ano de 2017 Eu conheci
o primeiro amor da minha vida ficamos 5 anos juntos e tivemos nossa princesa um pouco
dele alguns tragos meus géneros de nos dois.
Ja vai fazer 4 anos e ela é uma linda princesa voltei a estudar estou cursando técnico de
enfermagem tenhos planos metas a cumprir e um futuro a dar pra minha filha.
Obs: ndo confunda minhas brincadeira com minhas maturidade.

(Kauany — EJA — EM — 2023)

Narrativa 21

O passado é uma historia

No ano de 2007, quando eu tinha sete anos morei em uma cidade Cdceres aqui em Mato
Grosso. Vivi uma vida muito triste.

Fui criada com meu avé materno, pois tinha os meus pais, mais porém eles ndo tinham
condi¢des e nem estrutura para criar eu e meu irmdo. Pois eram envolvidos com o trafico
de drogas, entdo eu morei com eles até os 7 anos de idade. Onde meu avé achou e
presenciou que estavamos sendo criados em lugar errado e resolvel nos tirar da tutela deles.
Entdo morei com o meu avo até os 11 anos de idade. Quando aos 11 anos vim passar as
férias aqui em Varzea Grande na casa de uma tia. Quando cheguei fui muito bem recebida
com muito amor e carinho recebi cuidados que ndo tinha recebido antes.

Entdo passaram as festas de fim de ano e as férias, e entdo chegou o momento mais triste,
chegou a hora de voltar para casa. Chorei muito muito, com medo e traumas de viver tudo
que tinha vivido naquele lugar. Entdo emplorei muito para minha tia pedir aos meus pais
que deixasse eu morar com ela so aquele ano.

Entdo minha tia comovida com meu transtorno e muito triste com toda a situac¢do, ela
atendeu o meu pedido e pediu para eu ficar morando com ela e os filhos dela. Foram muita
insisténcia mais meus pais aceitaram.

Entdo ali naquele momento, iniciou uma nova historia na minha vida, recebi muita atengdo,
carinho, amor, fui tratada tdo bem quanto os filhos dela, ela foi um anjo que me salvou.
Recebi educagdo, estudei em escola muito boa foi a melhor coisa que me aconteceu. O que
era para ser 1 ano, foram 3 anos morando com ela.

Estava tudo indo muito bem quando meus pais perderam tudo la na cidade de Cdceres onde
eles moravam, entdo resolveram vir embora para Varzea Grande, chegaram para tentar
uma nova vida. Foi entdo onde minha tia recebeu de portas abertas e ali naquela casa
ficamos morando. Minha tia nos ajudou com tudo que estava no alcance dela. Até que meu
pai arranjasse um emprego.

Entdo aos 14 anos tive que assumir meus pais, precisei sair pro trabalho, assim que entrei
no emprego alugamos uma casa, e deixamos a casa da minha tia, na minha casa so eu
trabalhava, meu salario era até razoavel, e assim as coisas comecaram a melhorar. Com
meu primeiro salario ja deu de pagar o aluguel e fazer compra pra casa e meus pais
admirados com minha atitude, de assumir tudo tdo jovem.

Mas pra mim ainda faltava algo que me deixava triste, pois a nossa familia nao
estava completa ali. Entdo resolvi ir busca-la meu irmdo la em Caceres onde morava com
meu av, chamei ele para ir morar com meu com a gente e ele logo aceitou o convite e veio
embora também. Pra mim foi uma felicidade imensa, pois entdo a nossa familia ali estava
completa. Eu tinha 14 anos e meu irmdo tinha 15 anos. E entdo logo que meu irmdo chegou
ja conseguiu emprego, e assim nois dois assumimos nossos pais, e as coisas melhoraram
mais ainda.

E assim foram passando o tempo, e logo meu pai conseguiu emprego. E logo com
15 anos conheci uma pessoa maravilhosa e assim assumimos namoro por 2 anos e logo nos
casamos.

Sai da casa dos meus pais despreocupada pois eu sabia que tinha cumprido meu
papel de filha. Continuei trabalhando, porém parei de estudar por a decisdo foi so de
trabalhar conquistar as coisas ao lado do meu esposo. Apos 9 anos de casados planejamos
em ter filho, pois ja tinhamos a nossa casa propria. E assim eu engravidei veio meu filho
Italo, heranca que Deus me proporcionou. Minha familia é tudo que mais amo e tudo que
tenho, meu filho e meu esposo.

Temos hoje 22 amos juntos e tenho de filho filho somente Italo ja com 12 aninhos,
tenho orgulho de ser a mae que sou e esposa. Fago tudo que posso, dou educagdo, amor,
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respeito. Meu esposo foi Deus que colocou no meu caminho, é um homem de caracter
honesto, respeitavel, companheiro é um super pai, proporciona tudo que a de bom na nossas
vidas. Ele nos completa. Sou muito feliz com a familia que tenho.

(Vanessa — EJA — EM — 2023)

Narrativa 23

A minha historia
Sempre as pessoas se perguntam por onde comegar e a respeito e pelo comego entdo
vamos la.

Quando minha mae estava gravida de mim eu tive um AVC ultra ulterinio e acabei causando
com uma deficiéncia chamada parezia do lado direito eu demorei para andar/falar e tive
que fazer fisioterapia a vida toda desde dos 3 anos de idade tive que usar botinha para
melhorar minha perna que tava meio torta no comego minha mde me ajudou e me ajuda ate
hoje me levou para fazer tratamento em Brasilia isso e o quanto ela me amo e ainda me
ajuda.

Muitas coisas aconteceram na minha vida como meu pai usar drogas e eu passar minha
infdncia inteira vendo coisas que uma crianga de 4 anos teria que ver sofri muito na época
eu so tinha minha irmd e minha mde para me ajudarem bom minha vida foi sempre assim
nunca me importei muito com meu pai quando fui para a escola sofri muito bullyng por
causa da minha deficiéncia que vejo como uma pedra no meu caminho foi ate por isso que
sai da IFMT por sofrer bullyng.

Minha vida também ndo me desgrago tem muitas coisas boas como ter ganhado meu
sobrinho que a pessoinha mais importante tirando minha irmdo e minha mde porque entrou
vida ate hoje por causa deles trés meu sobrinho ndo foi planejado mais quando veio mudou
a familia infelizmente ele tem autismo mais estamos ja tratando tudo ele ja ate voltou a falar
algumas coisas.

Hoje em dia conheci pessoas que possa confiar novamente e os amo muito e sei que eles
sente o mesmo eu sei porque sinto isso todos os dias mais apesar de amar minha mde ndo
agora que minha irmd tem suas proprias coisas e eu fique me na minha casa eu brigo com
meus pais direto eles ndo me entendem eu tenho ansiedade, depressdo e convulsdo eu sou
cheia de problemas com saude.

Mas tem uma pessoa que me segura na escola e o motiva para eu ir todos os dias pra esse
lugar “maravilhoso” ndo posso falar para ninguém apesar de uma saber anos é de
confianga eu sou bissexual eu me orgulho de ser parte da bandeira LGBTQIA+ mas meus
pais ndo sabem porque nunca aceitariam.

Essa foi minha historia resumida.
(Clara — EJA — EM — 2023)

Narrativa 24

Um pouco sobre mim

Falar sobre toda minha trajetoria e relembrar o quanto fui feliz e ndo saberia, sou filha de
uma mde guerreira que sempre foi pai e mde em todos os meus 26 anos, sempre buscando
me da do bom e do melhor com ajuda dos meus avos os quais eu sempre chamei maevo e
paivo.
Na minha adolescia ndo fui a melhor filha dei muito trabalho e desgosto mais é aquilo né a
famosa arborescéncia, aonde causamos desgostos mas ¢ quando aprendemos com 0S Hossos
erros. Me casei assim que completei meus 18 anos foi lindo, com 3 meses engravidei e logo
em seguida sofri um aborto espontineo e com tudo isso logo em seguida me separei e voltei
a morar com minha vo e minha mde. Os anos se passaram conheci o pai do meu filho
ficamos casados 4 anos tive o meu principe Davi Miguel mais também ndo deu certo me
separei e hoje sigo sozinha.
No ano passado foi o ano mais dificil da minha vida, foi quando descobrimos que minha
mde estava com cdancer e com trés meses de tratamento ela veio a falecer ela se foi no dia
22/09/22 e neste més completa 7 meses sem ela, no dia 02/03 eu completei 27 anos meu
primeiro aniversario sem a companhia da minha rainha, mas gragas a Deus sou rodeada
de amigos e familiares que fizeram desse dia um dia feliz de muitas alegrias e comemoragdo.
(Lisandra — EJA — EM — 2023)

Narrativa 25

Uma historia real

No estado do Parand no ano de 1968 no dia 23 de outubro era primavera, o céu
estava lindo e o sol brilhava intensamente. Minha mde sentiu dores de parto e meu pai foi




141

chamar a parteira. As nove horas da manhd nascia eu muito saudavel meu pai colocou meu
nome “IRANILDA” ele disse: “esse é o nome dela”, e assim eu fui crescendo.

Com cinco anos de idade meus pais resolveram se mudar para Rondonia. Eu nunca
me esqueci daquele dia, era um dia muito frio e noés fomos para a rodoviaria e eu estava
com muito frio chorava em saber que deixava minha tia que eu amava muito.

Era quatro horas da manha minha tia nos acompanhava até a rodovidria e eu
estava com muito frio chorava em saber que deixava minha tia que eu amava muito. A gente
dormia sempre abrac¢adinha ela me ensinava muitas coisas boas, me falava como tinha que
tratar as pessoas.

Também me lembro que todo dia pela manhd a gente comia ameixa, pegava no é,
lembro também do gato da minha avo, que era grande e rajado, lembro da lareira no meio
da sala da minha avo, todas as noites, a familia se reunia para tomar chimarrdo e comer
amendoim torrado ao redor da lareira.

Quando chegamos em Rondonia a vida ficou dificil minha mae tinha um filho todo
ano. E meu pai ndo conseguia sustentar mais a gente, com o seu saldrio que era pouco,
minha mde teve que trabalhar para ajudar a pagar as despesas. Ela lavava roupa para um
cabaré, e ajudava meu pai a furar pogo, nos finais de semana, como a vida tava dificil.

Meu pai resolveu comprar um sitio, nos éramos doze irmdos minha irmad mais velha
tinha apenas doze anos, entdo tivemos que trabalhar na rogca para ajudar com as despesas
da casa. La ndo tinha escola, entdo os moradores se reuniram colocar uma escola, mas era
sO até o 3° ano primario. Entdo eu ndo tive a chance de estudar quando era crianca, e
terminar meus estudos.

(Iranilda — EJA — EM — 2023)

Narrativa 27

Assim é minha historia

Tive uma infancia boa, era eu menina e 3 irmao menino fui muito amada por ele,
minha mde foi meu pai, eu e meu irmdo Brais gostavamos muito de pescar, sempre que ele
tinha uma folguinha nos ia pra beira do rio Cuiabd pescar e na maioria das vezes nos trazia
muito peixe.

Mas me casei muito cedo e deixei os estudos por ter ido morar na fazenda, foram
anos de muito sofrimento muitas brigas passei por varios tipos de abusos de todas as formas
e desse casamento tive 4 filhos lindos.

Mas meu filho mas velho Deus o levou e sinto sua falta até hoje.

Passei muitos anos so com minhas 3 filhas adolescentes, mas o tempo foi passando
e ficaram mogas e foram se casando e me dando netos lindos.

Mas um belo dia por um acaso encontrei um jovem Ilanos mas novo que eu e
alguns encontros e decidimos morrar juntos e um ano depois nos casamos, ndo foi facil ja
passamos maus pedagos, nos estamos juntos ate hoje nesse ano vamos complatar 20 anos
de casada.

Devid é meu amor e vai durar até que a morte nos separe.

(Cleonice — EJA — EM — 2023)

Narrativa 28

Acidente dos 07
Jair e o acidente que marcou a infdncia

Por volta da 17:00 hrs, Jair tinha acabado de chega da escola Artur probst. Trocou-se de
roupa e foi para a casa da vizinha D. Maria, brincar com o filho dela Geovane.

Assim que si passou meia hora, mde de Geovane pediu ara ir até o vendedor de
gas, pois tinha acabado o gas dela. Jair pegou sua bicicleta para ir com Geovane, logo que
eles foram até a venda gas, avia uma subida muito inclinada e perigosa, mesmo assim na
volta, eles desidiram descer ela. Horas depois mde de Geovane, viu que ja estava
demorando para eles chegarem.

No entanto tinha acontecido um acidente, com jair e geovane nessa subida
inclinada que eles deceram ladeira abaixo vindo a colidir com uma parede.

Muitas pessoas ajudaram no resgate esborrachados no muro. Jair e Geovane
tiveram que ser levados ao hospital, eles estavam gravemente feridos. Jair quebrou a perna
e teve varios ferimentos ja o Geovane quebrou a cravicula e corte profundo na cabega.

Os pais deles so foram ficar cientes da situag¢do quando jair volto a consciéncia e
conseguiu explicar onde morava, com urgéncia os pais foram ao encontro deles no hospital.
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Os dois tiveram alta depois de trés semanas, mesmos assim estavam alegres rindo, sem
saber e sem nogdo do gravi acidente.

Hoje em dia Jair estd muito bem casado e com dois filhos, ja o Geovane foi para
Sdo Paulo.
(Jair — EJA — EM — 2023)

Narrativa 29

Minha historia de vida

FEu me chamo Gilmara, nasci em V. G, onde resido até os dias atuais. Fui criada
pela minha made e ndo tive a oportunidade de conhecer meu pai biologico.

Estudava quando crianga, porém com auséncia da minha mde no meu dia a dia
por motivo de trabalho, no inicio da minha adolescencia, acabei desistindo dos estudos,
pois sofria influencias negativas de varias pessoas, que mostrava uma falsa ideia de que os
estudos ndo eram importantes, dizendo que o importante mesmo, era curti¢cdo, namoro e
farras em geral.

Com o passar dos anos, acabei descobrindo da pior maneira possivel, que havia
perdido um bom tempo da minha vida com coisas futeis, que ndo me edificaram em nada,
pois, assim como qualquer outra pessoa, tinha vontade de ter um bom emprego, uma
profissdo e uma formagdo académica, o que foi prejudicada pelo abandono aos estudos.

Ja na fase adulta, conheci pessoas diferentes dentre elas o meu esposo, que ao
contrario de mim, sempre estudou , vindo a concluir um curso superior na area de direito.

Sempre recebi incentivos do meu esposo, para voltar a estudar e realizar meu
sonho de frequentar um curso superior na area de gastronomia.

Apo6s alguns anos de planos e projetos sobre meu retorno a uma sala de aula, no
ano de 2022, resolvi tirar meus planos do papel e partir para a prdtica, quando compareci
a secretaria da escola Elizabeth, que fica localizada proxima a minha residéncia e estava
ofertando cursos para formagdo em nivel médio para jovens e adultos (EJA).

No inicio dos estudos eu encontrei muitas dificuldades, chegando a pensar,
inclusive em desistir.

Gragas a Deus e o incentivo dos meus familiares, ainda estou firme e forte na
escola, onde conheci pessoas novas, vivi novas experiéncias e se Deus quiser, através da
minha persisténcia, irei concluir meu ensino médio, realizar a prova do ENEM, e me
matricular em uma faculdade.

(Gilmara — EJA — EM — 2023)

Narrativa 30

Autobiografia

Sou Wanderson nascido em Jatai-GO no dia 06/11/1989 estudei na escola
municipal Ubaldino Ribeiro, Escola Estadual Flavio Vilela, Escola Estadual de Ensino
fundamental Vale do Rio Doce, vivi minha infdancia toda trabalhando com lavouras em
magquinas agricolas ndo tive muito divertimento como uma crianga normal porque desde os
8 anos comecei a trabalhar desde cedo, o acordar de madrugada e ja ir para a rog¢a e
quando ndo era na roga era tirando leite com grande quantidade de vacas onde até hoje
gosto de trabalhar com animais e maquinas.

Tive grandes amizades sinceras certo tempo depois tive uma filha com uma moga
que trabalhava na roga, moramos juntos por um bom tempo mais infelizmente ndo deu certo
e acabamos terminando, ela seguiu a vida dela e eu mudei para outro estado onde me casei
de novo com uma moga que me ajudou e me apoiou no momento mais dificil da minha vida
devido ao um acidente que tive de moto onde fiquei 06 meses na cadeira de rodas e esta
moga teve o tempo todo ao meu lado e até sangue dela ela me sedeu pra mim pois eu
precisava de sangue me acolheu na casa dela me ajudou a tomar banho vestir roupa e até
a deitar e é atualmente minha esposa e foi uma coisa que ndo sei explicar como nos
conhecemos do nada e hoje ela é a base do meu alisserce é minha companheira, minha
guerreira e eu tenho uma profunda admiragdo respeito e dedicagdo por ela.

Hoje em dia trabalho a noite como operador de empilhadeira e tento dedicar o
meu tempo a minha familia, escola e trabalho e essa foi a minha biografia.

(Wanderson — EJA — EM — 2023)

Narrativa 35

Sem titulo

Olha minha vida comesa com minha vo amava morar com ela ela era tudo para mim mais
minha mde foi e pegou eu devolta iai fui morrar com minha mde emeu irmdo e tinha 7 anos
mais tinha minha vo perto ndo lembro muito da minha vida entre 8, 9, 10 eu com 11 anos
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ja vedia meus salgados doces para ter dinheiro eu amo trabalha para minha com 11 anos
abi um ponto de cachorro Quente minha mde conpor tudo e me paso valor eu tive que pagar
ai todo final de semana Eu dava um poco levei menos de 1 més para pagar minha mde e ter
dinheiro para Rodra as mercadoria e com tudo isso eu apendi administrar meu dinheiro e
ser independente com 12 anos queria um vestido de festa junina ndo era so um vestido era
o vestido que tinha na loja la em Cuiaba e minha mae ndo tinha o dinheiro para comprar
ai Eu fis uma sesta com uma caixa caixa de bombom e uma caixa de sabonete que minha
mde vedia AVON e coloquei um chinelo novo que tinha tava novo e fis a rifa erra 2 reais na
época antes o dinheiro valia muito mais que agora 2 reais erra dinheiro iai eu vedi tudo fui
em porta em porta que muita gente até deu dinheiro a mais dava 5 reais 10 reais sei que
conseguiu 310 reais narifa erra para dar 200 reais povo me deu amais deu tudo esse eu fui
comprei o vestido e sapato e deu para colocar um brinco que eu queria a fiquei feliz de mais
que nem cabia no peito no dia do sorteio quem ganho foi um Homem de uma empresa ld
perto de casa gut gut o nome da empresa ligei para ele foi eu e minha mde e meu irmdo
irao erra Amigo do meu padrasto saiu eles eu entregue ele falo parabéns menina por vocé
ser tao querreira onesta continua assim sempre eu falei obrigada ele foi e me deu a sesta
falei ndao obrigado ele falo toma vocé merese eu ate chorei minha mde também sei que sou
muito feliz por ser trabalhadeira e muito conversadeira consigo muito amigos com 13 anos
minha vo que erra tudo para minha faleseu Eu acabei fique ate uma depresdo que ate minha
mde também meu irmdo Familia acabou fui morar com minha tia so um tempo para eu sara
e minha mde também foi bom morar com minha tia tenho 2 primos eles me ensinou a ler e
mecher no computador foi bom logo volte para minha mae e tudo voltou normal mais amo
minha vo ate hoje ela e tudo para minha Essa é um pouquinho da minha vida.

(Beatriz — EJA — EM — 2023)

Fonte: Narrativas autobiograficas produzidas pelos estudantes da EJA — EM (2023)

Conforme especificamos na se¢ao 4.1 deste capitulo, foram analisadas 10 narrativas para
integrar a pesquisa. Além dessas ja mencionadas, consideramos essencial acrescentar, mais 10
textos autobiograficos para compor a Unidade Didatica. Para contribuir com o estudo,
trouxemos as postulagdes dos autores Marcuschi (2008), Antunes (2010) e Neves (2018).

As dez narrativas aqui pontuadas, apresentam uma estrutura sintatica coesa e coerente
que facilita a compreensdo e interpretacdo dos textos produzidos pelos alunos da EJA. As
histérias de vida contadas, mostram abordagens de diferentes momentos da vida dos narradores,
desde acontecimentos traumaticos, entre a dor, resiliéncia, conquistas e superagoes.

Os textos foram construidos em paragrafos com estrutura sintitica coerente, apesar de
muitos momentos apresentar em lacunas de norma culta, ndo comprometem a compreensao da
histéria narrada. Marcuschi (2008, p. 72) argumenta que o “texto ¢ o resultado de uma agdo
linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele
surge e funciona”.

O autor enfatiza que um texto ndo ¢ apenas uma sequéncia aleatoria de palavras, mas o
produto de uma agao linguistica que estd intrinsicamente ligada ao contexto em que ¢ produzido
e utilizado. Dessa forma, as narrativas autobiograficas refletem o universo que foram
construidas, assim como a histdria de vida dos protagonistas das narrativas supracitadas.

Marcuschi (2008, p. 72) pontua que esses "vinculos com o mundo" podem incluir uma

variedade de fatores, como o proposito comunicativo do texto, o publico-alvo a quem se destina,
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as normas linguisticas e culturais vigentes na comunidade em que ¢ produzido, ¢ até mesmo
eventos especificos que estdo ocorrendo no momento da producdo do texto. Como exemplo, as
narrativas autobiograficas descrevem com objetividade esses fatores, nos quais o autor
argumenta.

Para Bronckart (2009, p. 69), os textos sdo produgdes verbais efetivas, ou seja, aquelas
que sdo utilizadas de forma concreta e real em situagdes de comunicagdo, sdo extremamente
variadas devido a diversidade de contextos comunicativos em que sdo inseridas. Enfatiza que ¢
essa multiplicidade de formas concretas de realizagdo que constituem o que chamamos de
"texto".

As narrativas autobiograficas sdo delineadas de acordo com os conceitos propostos por
Bronckart (2009), o qual argumenta que o texto ndo se restringe apenas a um agrupamento
linear de palavras, mas representa a materializagdo concreta e contextualizada da linguagem em
diversas situacdes de comunicagdo, tanto na forma oral quanto na escrita, abrangendo uma
variedade de géneros e contextos sociais. Essa concep¢do ampla de texto destaca sua
complexidade e sua natureza dinamica, revelando a diversidade da linguagem humana em
funcionamento.

As produgdes textuais elaboradas pelos alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
nas quais compartilham suas narrativas pessoais, evidenciam a importancia da linguagem na
expressao e construcdo da identidade individual, assim como na capacidade de enfrentarem e
se recuperar em experiéncias traumaticas.

Ressaltamos que nossa intengao ndo se concentra na analise dos elementos gramaticais
presentes nas autobiografias. Como mencionado por Antunes (2010, p. 85), esses elementos
sdo vistos como "recursos ou partes da criacao dos significados expressos". A autora enfatiza a
ideia de que, ao examinarmos os diversos aspectos do texto, percebemos que esses fatores ja
foram devidamente contemplados, uma vez que "a gramética ndo pode ser separada dos demais
componentes".

As autobiografias apresentadas, ricas em detalhes e emogdes, nos convidam a mergulhar
nas historias de pessoas marcadas por traumas e superagdes. Através das lentes teodricas de
Antunes (2010), Marcuschi (2008) e Neves (2018), podemos analisar os diversos aspectos que
compoem essas trajetorias de resiliéncias.

De acordo com Marcuschi (2008), a linguagem € vista como uma pratica social que reflete
a realidade e a experiéncia do sujeito. Nas narrativas, os autores expressam suas vivéncias €

emocdes por meio da linguagem escrita, compartilhando sua histéria de vida marcada por
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desafios e superacdes. A linguagem ¢ usada como meio de expressdo e reflexdo sobre os
acontecimentos que moldaram sua trajetoria.

Por outro lado, a perspectiva de Antunes (2010) evidencia a importancia do sujeito no
processo de produgdo de sentido por meio da linguagem. Nesse sentido, os narradores sdo
protagonistas de suas proprias memorias, contando acontecimentos importantes que
influenciaram suas identidades e trajetorias de vida. Eles narram suas experiéncias de forma
pessoal e intima, revelando seus sentimentos, dores e conquistas ao longo do tempo.

A narrativa 20, da protagonista Kauany, apresenta logo no inicio do texto a data de 2014,
marcada pela violéncia que se destaca como um marco divisor na vida da autora, carregando a
lembranga do abuso sexual sofrido aos 10 anos. Em suas palavras: em 2014 foi o ano que eu fui
morta apos ser abusada sexualmente de um verme sem coragdo e sem alma eu so tinha apenas
10 anos. Percebe-se que essa experiéncia traumatica, deixou marcas profundas na vida da
autora, na qual gerou sofrimento psiquico e afetou a forma como vitima se relaciona com o
mundo.

Um ponto marcante na vida da narradora ¢ a mudanga para a casa dos avos aos 11 anos
surgindo como uma tentativa de recomegar, de abandonar as dores do passado e construir uma
nova vida. Essa mudanca, segundo Marcuschi (2008), representa a busca por um novo "locus
de enunciacdo", um espago, no qual a autora possa se recriar e ressignificar sua historia.

As memorias da aluna Kauany destacam a resisténcia da narradora diante de situagdes
adversas, como o caso do abuso sexual sofrido na infancia e a perda de seu filho. Apesar dos
desafios enfrentados, ela demonstra for¢a e determina¢ao em reconstruir sua vida, buscando
novas oportunidades e perspectivas para o futuro, como voltar a estudar e planejar um futuro
melhor para sua filha. Em suas palavras: (voltei a estudar estou cursando técnico de
enfermagem tenhos planos metas a cumprir e um futuro a dar pra minha filha).

A expressao final da protagonista, (ndo confunda minhas brincadeira com minhas
maturidade), na qual a narradora tece reflexdes ao pedir para ndo confundirem suas brincadeiras
com seu crescimento pessoal, que pode ser compreendida como um convite para que as pessoas
reconhecam a complexidade de sua historia e a capacidade de lidar com as adversidades com
seriedade e leveza, em que mostra que por tras das adversidades, as brincadeiras sao uma pessoa
que cresceu e amadureceu ao longo de sua jornada.

A narrativa autobiografica 21 da aluna Vanessa (2023) é semelhante a historia de vida
da narrativa 20, uma vez que apresenta uma jornada emocional e de superagdo que se desenrola
ao longo do tempo, mostrando como a autora enfrentou desafios familiares e pessoais para

construir uma vida melhor para si mesma e seus familiares.
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Desde o inicio da narrativa, a protagonista cativa o leitor, conduzindo-o através de sua
historia, que se desenrola em meio a dificuldades familiares, com os pais envolvidos no trafico
de drogas, levando a responsabilidade do avo materno pela sua criagdo. Esse periodo ¢
permeado por tristeza e eventos traumaticos, até que o avd toma uma decisdo crucial de retira-
la desse ambiente prejudicial. Essa mudanga representa um ponto de virada significativo, no
qual ela encontra afeto e cuidado ao ser acolhida calorosamente na casa de sua tia em Varzea
Grande, regido metropolitana de Cuiaba.

A estadia na casa da tia inicialmente deveria durar apenas um ano, mas se estendeu por
trés anos, durante os quais a narradora recebe educacdo, amor e atengdo, experiéncias que
contrastam profundamente com sua vida anterior. Esses anos sdo fundamentais para sua
formacao e autoestima.

O momento em que os pais da protagonista optam por recomecar em Varzea Grande,
Vanessa abraga a responsabilidade de contribuir com a familia, em que conseguiu um emprego
aos 14 anos. Esse periodo ¢ marcado pela sua perseveranga e determinacdo em melhorar a
situacao familiar. O reencontro com o irmao refor¢a o sentimento de unidade familiar, e juntos
eles assumem o compromisso de cuidar dos pais, revelando um so6lido vinculo de apoio mutuo.

A escolha de interromper os estudos para ingressar no mercado de trabalho e estabelecer
uma vida ao lado do esposo reflete as prioridades da narradora, que atribui grande valor a
estabilidade e ao apoio familiar. Durante diversas ocasides em sala de aula, Vanessa
compartilhava conosco a sua necessidade de interromper os estudos, embora se esforgasse para
concluir o Ensino de Jovens e Adultos (EJA), reconhecendo que essa seria sua uUnica
oportunidade. No conjunto, a narrativa revela uma jornada de superagdo, determinacdo e amor
familiar, na qual a aluno enfrenta desafios significativos e constroi uma vida feliz e realizada
ao lado de seus entes queridos.

A narrativa 22 conta a histéria de vida de Jaqueline, em que a narradora produz a
autobiografia em um Unico bloco, apesar de apresentar uma estrutura sintatica precaria, mas
nao compromete o sentido global do texto, uma vez que oferece um vislumbre profundo de sua
vida e das transformagdes que enfrentou recentemente. Ela comega o texto descrevendo sua
mudanga recente de Nortelandia para Varzea Grande-MT, com o fim de seu casamento. Essa
transi¢ao representa um ponto de virada significativo em sua vida, marcado pela perda de um
relacionamento e o retorno ao convivio familiar.

Jaqueline compartilha sua apreciacao pela beleza da cidade de Nortelandia e as amizades
que fez 14, ressaltando que, apesar das coisas boas que experimentou, nada ¢ permanente. Sua

jornada inclui a volta para casa da mae e a reunido familiar para celebrar a chegada de sua avo



147

de Rondonia. [...] minha vo veio para nossa casa ela veio de rondonia com a chegada dela
fizemos uma festa para ela, a familia. se reunido, tudo lindo, ela foi embora de novo [...]. No
entanto, a alegria ¢ rapidamente interrompida pelo agravamento da satde da avo, que culmina
em sua internacdo na UTL. [...] ela esta nas mao de Deus, eu sei que Deus tudo pode |...]

Outro momento marcante para Jaqueline, foi a prisdo de seu irmdo, algo que ela ndo
esperava. Esses eventos inesperados e desafiadores testam sua fé em Deus e sua capacidade de
enfrentar as adversidades. A narradora se apega a confianca em Deus que emerge como um
tema central em sua narrativa, na qual destaca sua crenga na providéncia divina em meio as
dificuldades. [...] no outro dia recebir uma liga¢do dizendo que ele foi preso, eu acredito muito
em Deus. Ele pode tudo e a gente ndo pode nada. sdo dias muito dificil [...].

Mesmo diante das dificuldades enfrentadas, a aluna mostra-se resiliente ¢ determinada a
compartilhar suas memorias. Seu relato expde uma variedade de sentimentos, que vao desde a
saudade das histdrias do passado até a afligdo provocada pelos desafios atuais. Entretanto, ao
optar por dividir sua narrativa, ela evidencia um anseio por conexao € compreensao com 0s
outros, em busca de conforto e apoio em meio aos momentos dificeis.

Narrativa 23, a historia de vida de Clara, oferece um vislumbre intimo da vida da autora,
em que destaca uma série de desafios enfrentados desde a infincia até a vida adulta, prendendo
o leitor na narrativa contada. A autora comeg¢a descrevendo um evento traumatico durante a
gestacdo, que resultou em uma deficiéncia chamada paralisia do lado direito. [...] Quando minha
mde estava gravida de mim eu tive um AVC ultra ulterinio e acabei causando com uma
deficiéncia chamada parezia do lado direito eu demorei para andar/falar [...]. Esse
acontecimento marcou o inicio de uma jornada de superacao e tratamento continuo, com a mae
desempenhando um papel crucial no apoio e no cuidado ao longo dos anos.

Outro fator marcante da narrativa aborda questdes familiares complexas, incluindo o uso
de drogas pelo pai e a dificuldade de lidar com isso durante a infancia. Muitas coisas
aconteceram na minha vida como meu pai usar drogas e eu passar minha infancia inteira vendo
coisas que uma crianga de 4 anos teria que ver [...]. A narradora revela as consequéncias
emocionais desse ambiente familiar tumultuado e destaca a importancia da mae e da irma como
fontes de apoio.

A experiéncia de bullying na escola devido a deficiéncia € outro aspecto significativo do
relato, em que mostrou os desafios sociais € emocionais enfrentados pela autora desde sua
infancia. A decisdo de deixar a escola IFMT devido ao bullying demonstra o impacto profundo

que essas experiéncias tiveram em sua vida académica e pessoal.
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No entanto, a protagonista também compartilha momentos de alegria e gratidao,
especialmente em relacdo ao sobrinho, que trouxe luz e proposito a vida da familia, apesar dos
desafios enfrentados pelo diagnostico de autismo. Além disso, a descoberta e aceitagdo da
identidade bissexual traz uma sensac¢do de orgulho e pertencimento a comunidade LGBTQIA+.
A presenca de uma pessoa na escola que oferece suporte e incentivo destaca a importancia das
conexdes pessoais e do apoio social na jornada de superagdo e autodescoberta da aluna.

A narrativa 24 de autoria da aluna Lisandra que conta uma historia profunda e repleta de
experiéncias marcantes que moldaram a vida da narradora. O texto foi escrito em paragrafos,
com estrutura sintatica coesa e coerente € poucas lacunas de ordem formal. Logo no inicio do
texto, a autora apresenta sua relacao familiar muito forte, destacando a importancia da sua mae
na sua vida. Em suas palavras, [...] falar sobre toda minha trajetoria e relembrar o quanto fui
feliz e ndo saberia, sou filha de uma mae guerreira que sempre foi pai e mde em todos os meus
26 anos [...]. Assim, descreve-a como como uma figura guerreira que desempenhou o papel de
pai e mae ao longo dos seus 26 anos. Essa relacdo intima com a mae e os avés demonstra a
importancia da familia na sua jornada.

Outro fator marcante foi pontuar alguns acontecimentos de sua juventude com desafios,
na qual reconhece que na adolescéncia ndo foi a melhor filha e causou desgostos, mas também
menciona que isso faz parte do processo de amadurecimento e aprendizado com os erros. Na
minha adolescia ndo fui a melhor filha dei muito trabalho e desgosto mais é aquilo né a famosa
arborescéncia, aonde causamos desgostos mas é quando aprendemos com os nossos erros. Por
outro lado, a autora relata duas experi€éncias matrimoniais que nao deram certo, marcadas por
um aborto espontaneo e pela separacdo. Esses eventos podem ter sido momentos de grande dor
e transformacao na vida dela.

O momento mais triste da narrativa foi a perda e a superacao, quando relata sobre a morte
da mae para o cancer no ano de 2022 que foi extremamente comovente. Lisandra descreve a
dificuldade desse momento e a sua capacidade de seguir em frente mesmo diante da auséncia
da sua "rainha". A presenca de amigos e familiares se mostra crucial para ajudé-la a superar
essa perda e celebrar a vida, como evidenciado no seu aniversario.

A narrativa 25, escrita pela protagonista Iranilda e intitulada "Uma histéria real", sugere
que as memorias relatadas sao fundamentadas em eventos reais da vida da autora, o que atribui
a elas um carater de autenticidade e veracidade. Sob a o6tica da teoria de Marcuschi (2008), ¢
importante destacar que, mesmo ao narrar eventos reais, a subjetividade esta presente, pois as
lembrangas sao filtradas pela percep¢ao individual da autora, moldadas por suas experiéncias

pessoais e interpretacdes. Em suas palavras: (No estado do Parana no ano de 1968 no dia 23



149

de outubro era primavera, o céu estava lindo e o sol brilhava intensamente. Minha mde sentiu
dores de parto e meu pai foi chamar a parteira).

Compreendemos dessa forma que, a autenticidade da narrativa nao exclui a influéncia da
subjetividade na constru¢ao dos eventos relatados. Ao convidar o leitor a adentrar na leitura da
narrativa, Iranilda ndo apenas compartilha aspectos de sua vida, mas também oferece uma
perspectiva unica, guiada pela sua propria interpretagdo dos acontecimentos. Por exemplo, ao
descrever detalhadamente seu nascimento, incluindo o clima e o momento do parto, ela cria
uma atmosfera vivida para o leitor, revela como sua percepc¢ao individual influencia a narrativa
dos eventos ocorridos.

Por outro lado, um ponto de virada na vida da autora ¢ marcado pela mudancga da familia
para Ronddnia. A emog¢do ao deixar a tia amada e a adaptagdo a um novo ambiente sdo temas
explorados, ressaltando os desafios enfrentados pela familia. Era quatro horas da manha minha
tia nos acompanhava até a rodoviaria e eu estava com muito frio chorava em saber que deixava
minha tia que eu amava muito.

A protagonista descreve a vida cotidiana na nova regido, apresentou detalhes como a
alimentacao, os animais de estimacao da avo e as tradi¢coes familiares, como o chimarrao ao
redor da lareira. [...] Também me lembro que todo dia pela manhd a gente comia ameixa, pegava
no pé, lembro também do gato da minha avo, que era grande e rajado, lembro da lareira no
meio da sala da minha avo, todas as noites, a familia se reunia para tomar chimarrdo e comer
amendoim torrado ao redor da lareira/...]. Esses elementos fornecem uma visdo intimista da
vida da autora e da sua conexao com a familia e a cultura local.

A histdria também aborda as dificuldades financeiras enfrentadas pela familia, com a mae
trabalhando duro para ajudar a sustentar os filhos. A necessidade de trabalhar desde cedo na
zona rural e a falta de acesso a educacao destacam os obstaculos que a autora enfrentou ao
longo da vida. Quando chegamos em Rondonia a vida ficou dificil minha mae tinha um filho
todo ano. E meu pai ndo conseguia sustentar mais a gente, com o seu salario que era pouco,
minha mde teve que trabalhar para ajudar a pagar as despesas.

A narrativa "Uma historia real" retrata a jornada de vida da autora de maneira sincera e
comovente, evidenciando os desafios, as batalhas e as vivéncias que influenciaram sua
identidade. Conforme Marcuschi (2008), ¢ fundamental reconhecer que, mesmo ao narrar
eventos reais, a subjetividade esta presente. Nesse contexto, a autenticidade da narrativa nio
elimina a influéncia da perspectiva individual da autora, que molda a interpretacao dos fatos.

Ao convidar o leitor a se envolver ¢ refletir sobre as adversidades e conquistas da vida

real, o texto de Iranilda ndo apenas compartilha sua historia, mas também oferece uma visao
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pessoal e interpretativa dos eventos. Essa subjetividade enriquece a narrativa, permitindo que o
leitor se conecte emocionalmente e compreenda a complexidade das experiéncias vividas pela
autora.

A narrativa 27, de autoria de Cleonice (2023), cujo titulo “Assim é minha historia”,
apresenta uma trajetoria marcada por diferentes fases da vida da protagonista, em que revela
aspectos de sua identidade e suas experiéncias ao longo do tempo. Ao analisar o texto a luz das
teorias de Marcuschi (2008) e Antunes (2010), podemos destacar alguns pontos importantes
como: identidade, linguagem, construcao textual, relagdo com a gramatica e o envolvimento
afetivo.

A narrativa revela a forma como a protagonista se identifica e se expressa, em que utiliza
linguagem simples e direta. Outro fator importante da narrativa ¢ o fato de compartilhar
aspectos importantes de sua vida, como sua infancia feliz, os desafios enfrentados durante o
casamento e os momentos de superagao. Outro momento marcante da historia sdo os desafios
que enfrentou ao longo da vida, desde o casamento precoce até a perda de um filho. Essas
experiéncias sdo abordadas com honestidade, aponta sua resiliéncia e capacidade de superagao.

A narrativa apresenta uma estrutura textual que permite ao leitor compreender a sequéncia
dos eventos na vida da aluna. H4 uma clareza na organizagao das ideias, uma vez que facilita a
compreensdo do seu percurso pessoal. Por outro lado, a narrativa pode conter aspectos
gramaticais informais, como a falta de concordancia verbal e algumas abreviagdes. No entanto,
esses elementos ndo prejudicam a compreensao do texto e refletem a maneira como a autora se
expressa.

A narrativa 28, do protagonista Jair (2023), cujo titulo “Acidente dos 07" e subtitulo “Jair
e o acidente que marcou a infancia” no qual o narrador conta sua historia em terceira pessoa,
que marcou a infancia do autor, pode ser analisada a luz da teoria de Paul Ricouer (1991) "O
si-mesmo como um outro". Nessa teoria, Ricouer explora a ideia de identidade pessoal como
uma narrativa em constante constru¢do, no qual os individuos se percebem como um "si-
mesmo" a0 mesmo tempo em que se veem como um "outro", ou seja, se percebem como sujeitos
ativos na constru¢cdo de suas histérias, mas também como objetos que sdo observados e
interpretados pelos outros.

No relato do acidente de Jair e Geovane, podemos observar elementos dessa teoria.
Primeiramente, Jair ¢ apresentado como um sujeito ativo, que acabara de chegar da escola e
decide ir brincar na casa da vizinha. Ele participa da decisdo de acompanhar Geovane até o
vendedor de gas e, posteriormente, decidem descer a ladeira perigosa de bicicleta. Essas

escolhas mostram Jair como um agente de suas agdes e construtor de sua narrativa pessoal.
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No entanto, quando ocorre o acidente, Jair ¢ Geovane se tornam objetos de atengdo e
cuidado por parte das outras pessoas envolvidas na situacdo. Eles sdo resgatados por varias
pessoas ¢ levados ao hospital, onde sao tratados por profissionais de satide. Nesse momento,
eles se tornam "outros", ou seja, sao observados e cuidados por aqueles que estio ao seu redor,
e sua identidade ¢ influenciada pelas interpretacdes e acdes desses individuos.

Apds o acidente, quando Jair e Geovane recebem alta do hospital, eles continuam a
construir suas narrativas pessoais. Jair se casa e tem filhos, enquanto Geovane vai para Sao
Paulo. Suas vidas seguem em frente, mas o acidente continua a fazer parte de suas historias
pessoais, em que influencia suas identidades e trajetorias de vida.

A narrativa 29 de autoria da protagonista Gilmara ¢ uma jornada de autoconhecimento,
superacao e busca por realizagdo pessoal. Observa-se um texto bem construido em paragrafos
com poucos desvios de norma culta, assim como também com linguagem simples e de facil
entendimento.

A narradora inicia seu relato mencionando sua origem e a auséncia do pai biologico,
destacando a influéncia significativa de sua mae em sua criagdo. Gilmara compartilha como, na
adolescéncia, foi influenciada por ideias negativas sobre a importancia dos estudos, levando-a
a abandond-los temporariamente em busca de uma suposta "curti¢do" e entretenimento. [...] no
inicio da minha adolescencia, acabei desistindo dos estudos, pois sofria influencias negativas
de varias pessoas, que mostrava uma falsa ideia de que os estudos ndo eram importantes,
dizendo que o importante mesmo, era curti¢do, namoro e farras em geral.

Compreende-se, entretanto, que ao longo dos anos, Gilmara percebe o vazio deixado
por essa escolha e o desejo latente de ter uma vida mais significativa, com uma carreira ¢ uma
formacdo académica. A influéncia positiva de seu esposo, que tem uma formacgao superior em
direito, se torna um catalisador para sua busca por uma educagdo mais solida. Sempre recebi
incentivos do meu esposo, para voltar a estudar e realizar meu sonho de frequentar um curso
superior na darea de gastronomia.

A decisao da protagonista de retornar aos estudos, especialmente na area de gastronomia,
reflete sua determinagao em transformar sua vida e realizar seus sonhos. A autora descreve os
desafios enfrentados no retorno a sala de aula, entretanto destaca o apoio de sua familia como
um fator crucial para sua perseveranga. Apos alguns anos de planos e projetos sobre meu
retorno a uma sala de aula, no ano de 2022, resolvi tirar meus planos do papel e partir para a
pratica, quando compareci a secretaria da escola Elizabeth e estava ofertando cursos para

formagdo em nivel médio para jovens e adultos (EJA).
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Ao participar das aulas na (EJA), Gilmara encontra uma nova maneira de aprendizagem
e oportunidades para expandir seus horizontes. Ela reconhece as dificuldades encontradas no
caminho, mas mantém sua determinacao em alcangar seus objetivos, incluindo a conclusao do
ensino médio, a realizagdo do ENEM e a entrada em uma faculdade.

A narrativa 30 autobiografica do protagonista Wanderson marcada por uma jornada de
desafios, superacdes e transformacgdes significativas ao longo de sua vida. Ele compartilha sua
origem em Jatai-GO e sua infancia dedicada ao trabalho na lavoura desde tenra idade, o que
limitou suas oportunidades de diversao e lazer tipicas da infancia. [...] vivi minha infdncia toda
trabalhando com lavouras em mdquinas agricolas ndo tive muito divertimento como uma
crian¢a normal porque desde os 8 anos comecei a trabalhar desde cedo, o acordar de
madrugada e ja ir para a roga |[..].

Desde cedo, o narrador desenvolveu uma afinidade especial com o trabalho com animais
€ maquinas agricolas, aspectos que moldaram sua identidade e interesses. Apesar das
dificuldades, Wanderson destaca a importancia das amizades sinceras que cultivou ao longo do
tempo. Tive grandes amizades sinceras certo tempo depois tive uma filha com uma moga que
trabalhava na rogca, moramos juntos por um bom tempo mais infelizmente ndo deu certo e
acabamos terminando. Observa-se, entdo, que o autor divide a experiéncia de se tornar pai em
uma idade jovem, mostrando a responsabilidade e os desafios que acompanham a paternidade
precoce.

E pertinente pontuar o momento marcante da narrativa quando Wanderson enfrenta um
grave acidente de moto, que o deixa temporariamente incapacitado e dependente de cuidados.
[..] me casei de novo com uma moga que me ajudou e me apoiou no momento mais dificil da
minha vida devido ao um acidente que tive de moto onde fiquei 06 meses na cadeira de rodas
e esta moga teve o tempo todo ao meu lado [...]. E nesse momento que ele encontra apoio e
suporte em sua atual esposa, que se torna sua companheira de vida. Ele expressa profunda
gratiddo e admiragdo por ela, reconhecendo seu papel essencial em sua recuperagdo e sua vida
em geral.

No contexto atual, em 2023, Wanderson se encontra engajado como operador de
empilhadeira, esfor¢ando-se para harmonizar suas obrigacdes familiares, profissionais e
académicas. Sob a lente da subjetividade proposta por Marcuschi (2008), € essencial reconhecer
que a narrativa do protagonista ¢ permeada por sua interpretagdo individual dos eventos. Sua
historia emerge como um testemunho de resiliéncia, afeto e persisténcia, destacando a
relevancia das conexdes interpessoais € do suporte reciproco ao longo da jornada pessoal. Ao

compartilhar sua biografia, o narrador nos lembra da capacidade humana de transpor barreiras
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e descobrir contentamento e satisfagdo, mesmo quando confrontados com desafios
aparentemente intransponiveis.

Apresentaremos, por fim, a narrativa 35 da protagonista Beatriz, que narra uma série de
eventos marcantes em sua vida, como o seu relacionamento com os familiares, as experiéncias
de trabalho desde a juventude e os desafios emocionais enfrentados. O texto autobiografico em
questao foi elaborado em um Unico bloco, sem divisdo em paragrafos, utilizando a linguagem
informal, coloquial e marcas da oralidade. Apesar de ndo apresentar sinais de pontuagao ao
longo das unidades frasais, compreende-se o contexto global da narrativa.

Sob a perspectiva da teoria gramatical de Neves (2010), é possivel observar alguns
aspectos linguisticos na narrativa que refletem caracteristicas do uso da lingua oral, como o uso
de formas verbais do cotidiano e a presenca de estruturas frasais simplificadas. Por exemplo,
encontramos o uso frequente de verbos no presente do indicativo sem conjugagao adequada
(Olha minha vida comesa, com 11 anos ja vedia meus salgados doces, com tudo isso eu apendi
administrar meu dinheiro).

Um momento significativo na narrativa que evidencia uma variedade de estruturas
sintaticas e padroes de pontuagdes pouco convencionais, sugerindo possivelmente a influéncia
da linguagem oral e do contexto sociocultural da autora. Por exemplo, observam-se auséncias
de artigos definidos (fis uma sesta com uma caixa caixa de bombom), erros de concordancias
nominais e verbais (saiu eles, meu irmdo irdo erra Amigo do meu padrasto), além de falta de
coesdo e coeréncia em certos trechos.

E relevante enfatizar que, apesar dessas particularidades linguisticas, a narrativa de vida
de Beatriz comunica de forma nitida as experiéncias e sentimentos dela, incluindo sua conexao
especial com sua avo, sua determinagdo em contribuir financeiramente desde jovem para o
sustento da familia, e, principalmente sua capacidade de superar momentos desafiadores, como
o falecimento da avé e a subsequente batalha contra a depressdo. O relato retrata uma jornada
de desenvolvimento pessoal, resiliéncia e afeto familiar, aspectos que vao além das nuances
linguisticas e destacam a profundidade da vivéncia humana.

Essas dez narrativas autobiograficas, ndo apenas revelaram as jornadas pessoais dos
protagonistas dessas historias, mas também ressaltaram temas universais, como a importancia
da educacdo, o poder da resiliéncia e o apoio da familia na busca pelos seus sonhos. Sao
memorias de transformacdes pessoais € empoderamento, nos quais buscaram reescrever suas
proprias memorias e construir um futuro promissor para si mesmos.

As narrativas autobiograficas examinadas sdo verdadeiros exemplos inspiradores de

resiliéncia e capacidade de superagdao. Segundo Marcuschi (2008), ao inserirem suas vivéncias
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pessoais na escrita, os autores imprimem nelas uma subjetividade Unica, transformando a dor
em fonte de forca e narrando suas histérias com coragem e esperanga. De acordo com Neves
(2010), essa expressao textual reflete ndo apenas a experiéncia individual dos autores, mas
também aspectos da gramatica do texto, como a escolha lexical e as estruturas frasais utilizadas.

Conforme a analise de textos proposta por Antunes (2010), € possivel observar que, por
meio do compartilhamento de suas vivéncias, os protagonistas ndo apenas tornam visiveis casos
de violéncia contra a mulher presentes em algumas das narrativas, mas também contribuem
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e empatica, promovendo a conscientizagdo € o
engajamento social.

Como exemplificado nos textos acima, percebem-se que as metodologias ativas sdo
estratégias que possibilitam ao professor implementar atividades diversificadas em sala de aula,
para promover o protagonismo dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos. As histérias de
vida possibilitam o engajamento deles nas narrativas, para permitir que compartilhem os
saberes com os docentes e com os colegas na base escolar. Essa abordagem valoriza a
diversidade de experiéncias presentes na sala de aula, contribuindo para um ambiente de
aprendizagem inclusivo e enriquecedor, por meio da leitura, ou da escrita.

Compreendemos, entdo, que a teoria do psiquiatra americano William Glasser ¢
referéncia em mostrar como as pessoas aprendem e qual é a eficiéncia dos métodos

apresentados por meio dessa pirdmide.
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Infografico 01 - Piramide da Aprendizagem — William Glasser

PIRAMIDE DA
APRENDIZAGEM

de William Glasser
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Fonte: GLASSER, Willian (2017)!!

A "Pirdmide da Aprendizagem" ¢ uma teoria desenvolvida por William Glasser, que
propde uma estrutura hierarquica para os diferentes niveis de conhecimento. De acordo com
essa teoria, a forma mais eficaz de aprender € por meio da pratica ativa e da aplicacdo do saber.
Com essa Piramide, o autor enfatiza a importancia da aplicagdo pratica do conhecimento para
um aprendizado eficaz.

Entendemos que as metodologias ativas contribuem para a participagao dos estudantes,
de forma a estimular o pensamento critico, a criatividade, a colaboragdo e a autonomia. Elas
permitem que os jovens e adultos tenham um papel ativo na constru¢do de seu conhecimento,
relacionando-o com suas experiéncias de vida e com os desafios do mundo contemporaneo.

O protagonismo na EJA ¢ fundamental para promover uma educagdo significativa e
transformadora. Através de narrativas autobiograficas e implementacdes de metodologias
ativas, os jovens e adultos se engajam ativamente em seu processo de aprendizagem, de maneira
a construir conhecimentos relevantes e relacionados as suas vidas e realidades.

Pensando em uma educacao que traga representagdes culturais e construgdes de saberes
ancorados na vida cotidiana, apresentamos, no proximo item, a sugestao de um material didatico
para educagao de jovens e adultos que seja suporte para uma educagao inclusiva e de qualidade
para todas as pessoas que buscarem a constitui¢do do saber. Vale ressaltar que o material nao
substituird o saber advindo do educador, mas buscard fomentos inovadores para a pratica

pedagogica.

! Disponivel em: Pirdmide da Aprendizagem. William Glasser — Projetos Pedagdgicos DinAmicos (ppd.net.br)
(2017)


http://www.ppd.net.br/william-glasser/
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4.3 Construciao de material didatico na Educacao de Jovens e Adultos

Nossa proposta de constru¢ao da Unidade Didatica se pauta na metodologia de ensino
da pesquisa-acdo e metodologias ativas de aprendizagens, articulando o desenvolvimento
intelectual autonomo dos estudantes da EJA. Diante do exposto, apresentamos aos alunos e
professores da EJA um material didatico que valorize o contexto sociocultural, com tematicas
voltadas para suas necessidades basicas.

Os assuntos da atualidade sdo essenciais para que ocorra sintonia com os componentes
curriculares, como o0s aspectos estilisticos, linguisticos (lingua portuguesa), arte, historia e
geografia, dentre outros componentes que poderdo ser explorados e trabalhados de forma
diversificada, principalmente, conectados com a interrelagdo entre professor e aluno para
mediar conhecimentos ndo s6 no contexto escolar, como também na vida social.

As narrativas autobiograficas sdo um género textual que dialoga diretamente com as
necessidades que os estudantes da EJA tém, uma vez que, suas memorias sao colocadas em
evidéncia para eternizar historias de vida e vivéncias. Desempenham um papel importante na
EJA, pois ajudam a criar um ambiente educacional mais inclusivo e sensivel as experiéncias
individuais dos estudantes, a0 mesmo tempo em que os capacitam a expressar as proprias
historias de vida.

Em outras palavras, as narrativas autobiograficas sao ferramentas educacionais valiosas
na EJA, pois permite que os estudantes compartilhem suas histdrias, suas jornadas de
aprendizado e os desafios que enfrentaram ao longo da vida. Essas historias podem ser usadas
como uma forma de valida¢ao e reconhecimento das experiéncias dos estudantes, além de uma
maneira de eternizar e preservar narrativas pessoais.

As capacidades de proporcionar conhecimento ao falar e ao escrever sobre si
estabelecem sentido significativo ao vivido e que ainda poderdo contribuir para sua formacao
de sujeito autbnomo e protagonista de sua propria historia.

Schiitze (2010, p. 213) esclarece que “a narrativa autobiografica produz dados textuais
que reproduzem de forma completa o entrelacamento dos acontecimentos e sedimentagdo da
experiéncia da historia de vida do portador da biografia.” Segundo o autor, as influéncias
externas criam varias aptidoes no cotidiano das pessoas, ou seja, apresentam possibilidades que

podem fortalecer ou ampliar seu conhecimento de mundo.
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A construgdo de qualquer unidade didatica busca, primeiramente, as necessidades reais
dos educandos e suas experiéncias de vida. Nesse contexto, Marta Durante (1998, p. 57), em
“Principios norteadores do processo de ensino e aprendizagem significativa”, afirma que, em
uma organizagdo curricular, os conteudos se pautam em principios, conceitos, fatos, normas,

valores atribuidos aos diferentes temas propostos aos sujeitos no processo de escolarizacao:

A selecdo dos contetidos deve considerar o conhecimento que o educando traz
(conhecimento de mundo, cultura, ideologia, praticas discursivas) para que a
aprendizagem seja significativa. Ndo se pode limitar a selecdo de contetidos, mas
selecionar conteidos da cultura letrada significativos para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem, ndo impondo padrdes e conceitos da cultura
letrada, mas propiciando que os educandos possam participar da cultura letrada,
formulando e reformulando valores, conceitos, atitudes. (DURANTE, 1998, p. 58).

Durante (1998) destaca a importancia de selecionar contetdos educacionais levando em
consideracao o conhecimento prévio do aluno, incluindo seu conhecimento de mundo, cultura,
ideologia e praticas discursivas. A aprendizagem significativa ocorre quando os conteudos
selecionados estdo relacionados ao contexto e a realidade dos estudantes, tornando-se
relevantes para o seu processo de desenvolvimento e de aprendizagem.

Compreendemos que as narrativas autobiograficas e géneros narrativos no material
didatico da EJA interagem, de forma que os educadores tém a oportunidade de valorizam suas
experiéncias, ampliam suas habilidades de leitura e de escrita, para promover a reflexdo critica
e possibilitar a constru¢do de conhecimento de forma significativa e contextualizada.

As narrativas autobiograficas permitem que os alunos se reconhegam como sujeitos
ativos na construcdo do conhecimento, fortalecendo sua autoestima e incentivando o
engajamento com o processo de aprendizagem. Além disso, ao compartilhar suas historias e
ouvir as histérias de outros colegas, desenvolvem empatia, respeito a diversidade e
compreensdo das diferentes experiéncias de vida presentes na sala de aula.

Tal entrelacamento dialoga com nossa proposta de constru¢do da Unidade Didatica a
partir de contetidos das narrativas autobiograficas dos alunos da EJA. O resultado de um texto
narrativo decorrente da abordagem de uma metodologia ativa coloca o professor como o
intermediador dos conhecimentos relativos a constru¢cdo do saber que pode contribuir para a
autonomia e para o protagonismo do aluno.

Dessa forma, apresentamos a constru¢ao da Unidade Didéatica a partir de conteidos das
narrativas autobiograficas produzidas pelos alunos. Tal construgdo envolveu o planejamento de
um conjunto de atividades, com a contribui¢do de outros autores da literatura matogrossense,
com estratégias de ensino que exploram os elementos presentes nas narrativas pessoais dos

alunos. Essa abordagem teve como foco o protagonismo e as experiéncias individuais para
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promover a reflexdo sobre as historias de vida e estabelecer conexdes entre as vivéncias e 0s

conteudos curriculares.

Quadro 16 - Unidade Didatica de Lingua Portuguesa
I UNIDADE DIDATICA DE LINGUA PORTUGUESA - ENSINO MEDIO - EJA

Nome da Escola: Elizabete Maria B. Mineiro Meés:
Professor(a): Carga

Horaria:
Periodo: Matutino () Vespertino () Noturno ()

Nome do(a) aluno(a):

Turma: EM — EJA ( recomenda-se o uso para 1°
e 2° anos do Ensino Médio)

TEMA ABORDADO Pagina do material

Leitura — compreensiva e interpretativa - Livro “Quarto de despejo. diario de Livro de leitura

uma favelada” de Carolina Maria de Jesus.

Explicago das diferengas de leitura compreensiva e interpretativa por meio de Livro de leitura

textos do livro.

Revisdo das classes de palavras: substantivos, adjetivos, pronomes, verbos, Livro de leitura

artigos, numerais, advérbios, conjungdes, preposicoes e interjeigdes.

Lingua, texto e producdo de sentido - A lingua como expressdo - como as Livro de leitura
linguas s@o criadas (e por que desaparecem) — Variagdo Linguistica - o

linguajar cuiabano

Producéo textual: Construgdo do texto narrativo — Género: autobiografia Folha do caderno

HABILIDADES EM FOCO

CODIGO DA DESCRICAO
HABILIDADE

EMI13LGGI101 | e Compreender e analisar processos de produgéo e circulagdo de discursos, nas

EM13LGG103 diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcao de interesses

EMI13LGG203 pessoais e coletivos.

e Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente
discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

EMI13LPO1 e Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/escuta, com suas condi¢des de
produgao e seu contexto socio-historico de circulagio (leitor/audiéncia previstos,
objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do
discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de constru¢do de sentidos e de

Fonte: A autora, 2024.
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Quadro 17 - Unidade Didatica de Lingua Portuguesa — Habilidades

EMI3LP02 | e Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgio como na
leitura/escuta, considerando a construgdo composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo tematica, e
organizando informagoes, tendo em vista as condi¢des de produggo e as relagdes
logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/solugio; definigdo/exemplos etc.).

EMI3LP09 |e Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas gramaticas de uso
contemporaneas em relacdo a diferentes topicos gramaticais, de forma a perceber as
diferencas de abordagem e o fendmeno da variagdo linguistica e analisar motivagdes
que levam ao predominio do ensino da norma-padrao na escola.

EM13LP45 ¢ Compartilhar sentidos construidos na leitura /escuta de textos literarios,
percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as
coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialogo cultural e agucgar a
perspectiva critica.

Leitura - em busca de sentido — muitos desafios

Na ansia pelo conhecimento, buscamos diversas formas de leitura, para compreender, interpretar e,
principalmente para ir em busca de sentido, seja uma palavra, seja um texto curto, médio ou até um texto longo.
Nesse universo, o professor exerce a fungio primordial de mediar, gradativamente a compreensao dos diferentes
géneros textuais por meio de leitura coletiva ou individual. Para isso, adotamos nessa Unidade Didatica, a
estratégia de leitura compreensiva ¢ interpretativa. No primeiro plano, o professor exercera a funcao leitor de
forma simples, enfatico e cativante, para incentivar os alunos a ler um conto, um romance, uma cronica, uma
producdo autonoma de alunos, poemas, etc, pois temos jeitos diferentes de aprender o mesmo texto. Nosso
objetivo ¢ mobilizar o maior numero possivel de alunos para instiga-los da importancia do ato de ler.

Diante do exposto, vamos iniciar nossa jornada de leitura e de escrita pelo livro “Quanto de despejo: diario
de uma favelada” de Carolina Maria de Jesus, em seguida resolver atividades acerca das narrativas
autobiograficas produzidos pelos alunos da EJA — Ensino Médio, tendo o estudante como protagonista de sua

propria historia e contribuindo com a construgdo desse matéria didatico.

Fonte: A autora, 2024.



Quadro 18 - Unidade Didatica de Lingua Portuguesa — Leitura — Quarto de despejo

Quarto
de despejo

Diario de uma favelada

CAROLINA MARIA DE JESUS

sinal aberto

15 DE JULHO DE 1955 Aniversirio de minha filha Vera Eunice. Eu
pretendia comprar um par de sapatos para ela. Mas o custo dos generos
alimenticios nos impede a realiragdo dos nossos desejos. Amalmente somos
escravos do custo de vida. Eu achei um par de sapatos no lixo, lavei e remendei
para ela calgar.

Eu ndo tinha um tostdo para comprar pdo. Entdo eu lavei 3 litros e
troquei com o Arnaldo. Ele ficoun com os litros e deu-me pdo. Fui receber o
dinheiro do papel. Recebi 65 cruzeiros. Comprei 20 de came, 1 quilo de
toucinho e 1 quilo de agiicar e seis cruzeiros de queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passel o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o peito doia-
me. Comecei tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel. Procurei meu filho
Jodo José. Ele estava na rua Felisberto de Carvalho, perto do mercadinho. O
dnibus atirou um garoto na calgada e a turba afluin-se. Ele estava no micleo. Dei-
lhe uns tapas e em cinco minutos ele chegou em casa.

Ablui as criangas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11
horas, um certo alguém. Ele nio wveio. Tomei um melhorai e deitei-me
novamente. Quando despertei o astro rei deslisava no espago. A minha filha Vera
Eunice dizia: — Vai buscar agua mamae!

16 DE JULHO Levantei. Obedeci a Vera Eunice. Fui buscar agua. Fiz o
café. Avisel as criangas que nio tinha pd3o. Que tomassem café simples e
comesse came com farinha. Eu estava indisposta, resolvi benzer-me. Abri a boca
duas wvezes, certifiquei-me que estava com mau olhado. A indisposicio
desapareceu sai e fui ao seu Manoel levar umas latas para vender. Tudo quanto
eu encontro no lixo eu cato para vender. Deu 13 cruzeiros. Figuei pensando que
precisava comprar pao. sabdo e leite para a Vera Eunice. E os 13 cruzeiros ndo
dava! Cheguei em casa. alids no meu barracio, nervosa e exausta. Pensei na vida
atribulada que eu levo. Cato papel. lavo roupa para dois jowvens, permaneco na
rua o dia todo. E estou sempre em falta. A Vera ndo tem sapatos. E ela ndo gosta
de andar descalga. Faz uns dois anos, gque eu pretendo comprar uma maquina de
moer carne. E uma maquina de costura.

Fonte: Jesus, 2014.
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Quadro 19 - Unidade Didatica de LP — atividades de leitura — biografia e narrativa
|Bi0graﬁa

Carolina Maria de Jesus (1914-1917) nasceu no interior de Minas Gerais e, ainda jovem, mudou-se para Sao
Paulo, onde viveu na favela do Canindé, trabalhando como catadora de papel e ferro velho. Frequentou a escola
por apenas dois anos, mas ficou conhecida por relatar o cotidiano da comunidade e seus sentimentos em diarios,
publicados pela primeira vez em livro em 1960 e ainda hoje muito conhecidos. No trecho destacado, Carolinal
combina o lirismo de sua escrita - “contemplei o céu estrelado” - a percep¢do da marginalizacdo, pois ndo pode
dar aos filhos uma “casa decente para morar”. O texto em primeira pessoa, que narra eventos cotidianos,

caracteriza o diario. Para saber mais sobre Carolina Maria de Jesus.

Atividade 01 — Historias de vida
|Leia atentamente o texto abaixo, em seguida responda as questdes de 01 a 05.
Texto 1 - Narrativa — Sem titulo

Fu Rosa nasci no Rio grande do norte no ano de 1959 com 8 anos de idade ja comecei a trabalha na ro¢a com
meu pai e Meus irmdos mais velhos a gente precisava trabalha para ajudar nas despesas de casa quando agente,
veio embora do nordeste para o mato grosso do sul agente ficou la um ano e depois a gente foi embora para uma
cidade por nome de Denise la nos moramos ate 1980 depois nos foi embora para Alta Floresta la eu trabalhava
na roga eu fiquei ate 1991 e depois eu Volte para Denise la eu fui trabalha na prefeitura e depois na escola eu ¢
meus filhos pegava lote para carpir eu fazia pdo para vender para ajudar nas despesa da casa porque eu era
pai e mae ao mesmo tempo em 2000 eu fui embora para Tangara da Sera la eu fui trabalha no mercado modelo
e depois eu fui trabalha na Loja coisa nossa e depois meus filhos venho trabalha aqui em Varzea Grande eu
fiquei em Tangara da Serra so depois que venho embora de la quando eu cheguei aqui fui mora em uma casa
alugada so depois que nos comprou uma casa nos ficamos pagando a casa por sete ano mais agora agente jdj
terminou de pagar graca a Deus que agora nossa casa esta paga um ano depois que cheguei aqui eu sofri um
acidente e eu quebrei as minha perna eu fiquei um ano e meio em uma cadeira de roda e depois eu tive que fazer
fisioterapia para porde anda novamente passei muito alto e baixo mais com as graga de Deus eu estou de pé de
novo eu gosto de cozinha e de fazer biscoito gosto de lavar roupa mais ndo gosto de passa e gosto de plantar
rosa do deserto e também de fazer o croché tapete cocha e caminho de messa eu tenho duas cachorrinha Mica
e Megi a Mica é muito arteira ela cava as minha rosa de deserto maseta minha cebolinha (Rosa — EJA — EF —

2021).

Fonte: Jesus, 2014; Rosa, 2021.
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Quadro 20 - Unidade Didatica de LP — atividades de leitura — questdes dissertativas

|Imagem 02 : Produgio artistica

Fonte: Arte de Julhya Fernandes — EM - (2023)

Entendendo o texto

Questao 01: De acordo com a leitura do texto 1, é possivel compreender a histéria narrada pela autora Rosa?

Comente brevemente o que vocé entendeu da narrativa.

Questio 02: Observa-se que no texto 1, ndo ha titulo porque sua autora preferiu nao o atribuir, pois o titulo de
um texto € o que mais chama a atenc@o do leitor e muitas pessoas so se interessam por 1&-lo quando o titulo chama|

atencdo. De acordo com as memorias da senhora Rosa, atribua um titulo a narrativa e justifique sua escolha.

Questao 03: Para escrevermos um texto narrativo, ¢ preciso entendermos quais elementos o compdem, tais como:

narrador, enredo, personagens, tempo, espago.

e Como vocé compreendeu os elementos da historia lida?

Fonte: A autora, 2024.
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Quadro 21 - Unidade Didatica de LP — atividades — questdes dissertativas

»  Apresente exemplos.

» A narradora teve seu nascimento em qual estado? Quais lugares foram percorridos pela autora? Mediante
informagdes apresentadas no texto 1, construa um mapa que mostre todos os percursos feitos pela

protagonista.

» Cite as apreciagdes apontadas pela autora personagem do texto lido.

Questao 04: Considerando a narrativa da estudante Rosa, responda aos itens abaixo:

a) Esta proximo da oralidade.

b) Quais sdo essas marcas?

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 22 - Unidade Didatica de LP — atividades — Leitura — producao

» Reescreva de acordo com a norma padrao.

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 23 - Unidade Didatica de LP — atividades — texto ndo verbal e narrativa - questdes
Considere o texto 2 para responder as questdes 05 a 8

Imagem 03 : Producdo artistica “adorava ir as aulas”

Fonte: Arte de Julhya Fernandes — EM - (2023)
Texto 2 — narrativa 2 — O tempo voa

Meu nome ¢ Graziela, mais conhecida como Grazi. Na minha vida sempre fui uma menina cheia de sonhos e
nlegrias. Tive uma infancia muito bem aproveitada. Ainda me lembro do ano de 2002 quando iniciei minha
caminhada para o futuro, meu primeiro dia na escola. Eu adorava ir as aulas, ver os amigos, brincar, jogar bola
ho recreio (era meu momento favorito). Os anos foram passando e eu ia concluindo 1°, 2°, 3° 4°, 5 6° 7°, §°
kérie, com muita dedicagdo eu consegui concluir o ensino fundamental, minha mde era so orgulho e felicidade.

Fu sempre fui uma menina que queria ser independente, sempre trabalhei para ter minhas coisas para ndo
brecisar pedir aos meus pais. Com 13 anos comecei a trabalhar com meu primo em uma loja de presente. Nessa
qltura eu ja havia iniciado o ensino médio. Tinha uma vida ja bem corrida e agitada, era trabalho, escola, casa.
O tempo passou e eu consegui concluir o 1°e 2° ano do ensino médio. No ano de 2012 eu recebi uma proposta
e emprego em uma contabilidade com auxiliar de contador, uma chance de ouro para uma adolescente na
minha idade, foi nesse mesmo periodo que comecei a namorar, eu jd estava cursando o 3° ano do ensino médio,
tive que trocar meu turno escolar para a noite pois trabalhava a manhd toda, comecei a ter uma rotina
kobrecarregada de servigo e escola, e aos poucos fui me desapegando dos estudos pela exaustdo da rotina. E a
imenina tdo dedicada e que nunca havia reprovado ja ndo era a mesma. Ja ndo ia a escola com frequéncia,
chegava do servigo cansada e ia conversar com meu namorado, e essa passou a ser minha rotina.

No final de 2013 meu namorado mudou de cidade e eu prontamente larguei tudo para seguir com ele, me casei,

ndo terminei os estudos por que eu havia reprovado por desisténcia. Apos 3 anos de casada engravidei do meu
primeiro filho aos 19 anos em 2016, o tempo foi passando e quando meu filho completou 1 ano e 7 meses,
descobri uma nova gestagdo no ano de 2018, foi susto mais era uma dadiva de Deus, era um lindo menino. Hoje

09 de outubro de 2020 tenho um casal de filho de 3 anos e 9 meses e Luna de 1 ano e 4 meses, més que um

Fonte: Grazi, 2020.
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Quadro 24 - Unidade Didatica de LP — atividades — texto ndo verbal - questdes

completa 7 anos de casada, e no meio disso estou concluindo o que deveria ter concluido anos atras, o ensino
méedio (Grazi — EJA — EM — 2020).

Imagem 04 : Producdo artistica “Jogar bola”

Fonte: Arte de Julhya Fernandes — EM - (2023)

Questao 05: Apos a leitura atenta do texto 2, explique o porqué de a autora escolher o titulo “O tempo voa” para
contar sua historia de vida.

Questao 06: A aluna Grazi enfatiza em sua narrativa a importancia de ir para a escola. Transcreva a expressao
que confirma essa ideia.
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Quadro 25 - Unidade Didatica de LP — atividades — questdo dissertativa e objetiva e imagem

Questio 7: Considerando o texto 1 e o texto 2 das narradoras de suas historias de vida, explicite as diferencas
existentes entre eles em relacdo aos seus estilos de vida.

Questao 08: De acordo com as afirmagdes abaixo, retiradas do texto 2, assinale aquela alternativa que marca o

momento que a narradora gostava de ir a escola:

n) “O tempo passou e eu consegui concluir o 1°e 2° ano do ensino médio.”
b) “Na minha vida sempre fui uma menina cheia de sonhos e alegrias.”
c) “Com 13 anos comecei a trabalhar com meu primo em uma loja de presente.”

d) “FEu adorava ir as aulas, ver os amigos, brincar, jogar bola no recreio (era meu momento favorito).”

GENEROS TEXTUAIS DIFERENTES

Passeando pela literatura mato-grossense

Texto 3

o Batista Conrado
= 3 ﬁtlﬂm;(‘eﬁ

Fonte: Costa; Coenga; 2020.
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Quadro 26 - Unidade Didatica de LP — atividades — leitura — imagem — questdes

Texto 04

Digitalizado com CamScanner

Literatura regional, Linguagem verbal e Linguagem nio verbal

Questao 09: Na literatura mato-grossense, observa-se uma riqueza de expressdes folcloricas. De acordo com
essa afirmativa pesquise o significado das palavras ikuiapa e na boca do pari e partir da sua pesquisa, construa
sua historia regional.

Questao 10: Em relagdo as imagens ilustradas acima, analise e descreva o que as cores podem representar e
marque com apenas um X a alternativa adequada para a situagdo.

» Medo e violéncia apresentados pelos personagens;
» Inocéncia e tranquilidade observadas nas imagens;
» Contrastes cromaticos sao reflexos dos impactos;

» Natureza e seus contrastes que refletem sensibilidades.

Fonte: Costa; Coenga; 2020.
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Quadro 27 - Unidade Didatica de LP — atividades — questdo — texto 5 “Barulho atroador”

Questiao 11: A linguagem verbal e ndo verbal refletidas nos textos 03 e 04 caminham em sintonia para agucar ¢
despertar a curiosidade do leitor em relag@o a obra lida. Desse modo, considere as afirmagdes abaixo e marque
V para verdadeiro e F para falso.

. ) Os autores da obra so respectivamente Ana Maria Ribeiro Costa e Rosemar Eurico Coenga.

(
» () Asilustragdes da obra foram feitas pelo artista Jodo Batista Conrado.
» () A expressdo “naboca do pari” significa na boca de uma anaconda.
» () Otexto 04 ¢ considerado como nao verbal.

Texto

Fonte: Costa; Coenga; 2020.
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Quadro 28 - Unidade Didatica de LP — atividades — leitura — imagem

n““ﬂ rf—%'o

Fonte: Costa; Coenga; 2020.
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Quadro 29 - Unidade Didatica de LP — vocabulario cuiabano — questdes

Vocabulario cuiabano

i * Catcho - namoro, paguera, amante.
" ™

= Chucae Rebuca - baile
.+ Lomea - para dizer que esta falando

 sério, "por essa luz que me lomea”.
Pongo - bobo, tolo, idiota.

Fonte: site https://www.cuiaba.mt.gov.br/secretarias/cultura/dicionario-cuiabano
Acessado em 02 de maio 2023.

Questiao 12: Considere o texto 05 e de acordo as expressdes do linguajar cuiabano apresentado no vocabulario
regional que se encontra abaixo do texto, construa uma pequena historia que evidencie algumas das palavras
apresentadas.

Questdo 13: De acordo com o que vocé leu no texto, como vocé visualiza o “Minhocdo do Pari”? Em que
momento a historia mostra o fato de os personagens conhecer o minhoc@o?

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 30 - Unidade Didatica de LP — atividades — questdes

Questiao 14: Descreva brevemente a imagem do texto 6, fazendo relagdo com a histdria lida.

Questiao 15: O que significa a expressdo “Pari no Cuiaba”. Comente.

Questdo 16: O que significa os dizeres “Em busca das aguas sem males”, explique.

R)
b)
c)
d)

Questao 17: Faga a relagdo dos elementos de acordo com a numeragdo correspondente:

Linguagem verbal e ndo verbal
Linguagem nao verbal
Linguagem cuiabana
Linguagem formal

Linguagem coloquial

) O texto 05 — “Barulho atroador”
) O texto 02 — *“ O tempo voa”

) O texto 03 — “Tkuiapa”

) O texto 01 — “Narrativa 1”

) O texto 04 e 06 — “gravura”

) O texto 07 — “Pari no Cuiaba”

Questiao 18: Considere os enunciados abaixo ¢ marque C (certo) ou E (errado) conforme as opgoes:

A palavra “verdolenga” no texto 5 significa manga madura. ()
“Minhocdo do Pari” ¢ uma lenda que circula entre os moradores ribeirinhos do rio Cuiaba. ()
A autora da narrativa 01 ¢ moradora nata da cidade de Cuiaba. ()

No trecho do texto 02 “Tive uma infdncia muito bem aproveitada”, a expressdo em destaque ¢ uma locugdo
verbal. ()

Fonte: A autora, 2023.




Quadro 31 - Unidade Didatica de LP — atividades — musica e letra “Rebuca ¢ Tchuga”
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Rebuca e Tchuca

Reproduzir (k)
/=
(/74

»

Texto 08

Pescuma g 74

Henrique 82

Claudinho

" ;.nu

592) Pescuma, Henrique e Claudinho - Rebuga e Tchuga - Rasqueia Brasil - YouTube

Rebuca e Tchuca

Rasqueado em Varzea Grande € s6

No Rebuga ¢ Tchuca
No Rebuga e Tchuga
No Rebuca e Tchuga

Rebuca aqui dentro
E Tchuga la fora

Se ndo dangar direito
O guarda mete a sola

Rasqueado em Bonsucesso ¢ s6
No Rebuga ¢ Tchuca
No Rebuga e Tchuca
No Rebuca e Tchuga

Eu quero ver, eu quero ver
Se vocé dangar direito

Vai até o amanhecer
Rasqueado em Cuiaba ¢ s

Rasqueado em Cuiaba é s6
No Rebuga e Tchuga

No Rebuga e Tchuga

No Rebuga e Tchuga

Rebuca aqui dentro

E Tchuga la fora

Se ndo dangar direito

O guarda mete a sola

Rasqueado em Mato Grosso é
No Rebuga e Tchuca
No Rebuga e Tchuca
No Rebuga e Tchuca

Fonte: A autora, 2023.




174

Quadro 32 - Unidade Didatica de LP — questdes — “O conto da casa amarela”

Questao 19: A musica "Rebuca e Tchuga" de Pescuma, Henrique e Claudinho tem como objetivo abordar o
linguajar cuiabano. Essa cangdo ¢ conhecida por letra da musica repleta de expressdes e palavras tipicas da regiao

de Cuiaba, proporcionando as pessoas oportunidade de conhecer e explorar a cultura local por meio da linguagem
utilizada.

e Apods ouvir a musica e acompanhar a letra, identifique expressdes especificas do linguajar cuiabano.

o Discute com seus colegas o significado de cada termo e sua relevancia dentro do contexto da miisica

Literatura mato-grossense infanto juvenil

Texto 09

=

ESCO
cmm')'i

Fonte: Lino, 2021.
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Quadro 33 - Unidade Didatica de LP — leitura -“O conto da casa amarela”

Texto 10 - Fragmento “O conto da casa amarela”

(lores pan cstavi m Mmais vivas, acho que até
as Thore= T

; i 1im
1.4 no jardim, o, As drvores € 0 gramado que antes
{h, Fht 8

dlai tinham se cniristecit

sformaram em galhos amarelados e

eram tio verdinhos s¢ ir

b L

Conforme o tempo fol passa ndo, eu comece! i perceber que
L

toda a felicidade que cu sentia antes nio era apenas pela casa
i

amarela. ndo cra 56 a casa que pnssihilitam o ser primavera, mas

era principalmente a relagio de amizade que eu tinha com a
Preciosa.

Sabe, Lara, com isso aprendi que o mais importante é quem
nos temos ao nosso lado, e que por mais estranho que parega,
aprendi que a amizade é também um verbo.

— Vowd, a professora de portugués falou sobre os verbos.

Acho que vocé esta enganado, a amizade ndo é verbo, nio dd
para conjugar. - Disse ela.

— lsso € verdade, querida, mas penso que a amizade pode

significar uma agio, ndo é um estado, ¢ um ser. E um tornar-se
amige, Temos que nos tornar

amigos dos amigos que temos.
— Como assim, vavhi? - l}i:l:'gunmu Lara
L4 5]
— Cuern di; * 0 s i i
Juero dizer que o ser amigo ¢ a pritica que tomamos
durante a vida com aqueles que

amamos. Ser amigo ¢
demonstrar a Impaortincia e -

2 D Outre tem para nds, - Disse ele.
= Lhemionstirar e que jeitn

Questi
i LR T RTN ] ; H :
& & 2m sy ':l“l'ifil.l. ou I.l'I.T:[. Ak I:l.'llﬂl:'u.ll:'

Fonte: Lino, 2021.
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Quadro 34 - Unidade Didatica de LP — Fragmentos “O conto da casa amarela”

A porta da casa amarela era de madeira macica e. naguele
Lo, para mmim, 2 casa parecia muito grande, mesmo tendo
npcﬂatctﬂismmndos:am]a.acozinhaeumbanheimbem

precy e .

— ) que & comodo? — Disse Lara ao ouvir uma palavra tao
estranha.

— San as partes de uma casa.

— Ah, mas ndo “tH” entendendo vowd, Por gque era &0
prande se a9 tinha dois cOmodos? — Perguntou ela.

— A, € que nerm sempre as coisas peguenas sio realmente
an rmvenores, — Respondea.

IPuaramnte tantas aventuras 14 no guintal da - rela,
Casa arna .

Preciosa o eu brincdvamos de imaginacio. Tinha ho b
- T3t Cuies RS

Erarmers rnarinbeicos, piratas, rei e r
. . ainha da se] .
va e, a5 veres, atd

e sl s,

Texto 12 - Fragmento “O conto da casa amarela”

O Conto da Casa Aomarela

Todo pintado de terra preta eu caminhawva o mais rdapido
que podia até a casa amarela, a casa da Preciosa, que era a minha
melhor amiga. Quando en chegava ld nads brincdvamaos em toda
parte, 1mas o quintal era de longe o nosso lugar favorito, porque
era onde desvenddvamos todos os mistérios do mundo. — Nao
coma o pao nessa correria menino! Vool vai ¢ se engasgar! -
Dizia a minha mie quando me via comendo com pressa para
sair de casa.

Sabe, eu tinha por volta de uns oito anos de idade e eu
amawa ir & casa da Preciosa, que ficava ld na esquina da minha
rua. Era uma casinha toda amarela parecendo cor de ouro, tinha

um lindo jardim na frente, um gramado bem verde e algumas

drvores de frutas plantadas no gquintal. No meio de tantas
plantas, tinha até pé de manga, caju, acerola e mamao. As veres
a gente subia na drvore para catar direto do pé e eu comia tanta
acerola que acho que ficava vermelhinho.

Eu adorava gquando a mie da Preciosa dizia para subirmos
naquelas dArvores e encher a bacia de frutas. ™Na verdade, eu mais

& comia, isso sim!

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 35 - Unidade Didatica de LP — questdes

De acordo com os textos de 01 a 12, respondam as proximas questdes:

Ruestao 23: Apods a leitura dos referidos textos, aponte a relagdo de sentido em cada um dos trechos lidos. Releia-

ps, tentam identificar a passagem que mais fez sentido para vocé.

Texto 01 -
Texto 02 -
Texto 04 -
Texto 05 -
Texto 06 -
Texto 07 -
Texto 08 -
Texto 09 -
Texto 10 -
Texto 11-
Texto 12-

Questao 24: Notaram algumas semelhangas entre os textos? Justifique sua resposta.

Questio 25: O texto narrativo € um tipo de texto que esboga as a¢des de personagens num determinado tempo
e espaco. Os autores dos textos lidos relatam acontecimentos que marcaram experiéncia de vida. Diante disso,

apontem quem sdo os personagens, € onde acontece a historia.

Questiao 26: Vocé ja ouviu falar desses autores? Dentre das historias que vocé leu, escolha um dos autores e

escreva sobre ele.

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 36 - Unidade Didatica de LP — continuagdo questao 26 — leitura narrativa 03

Texto 13: Narrativa 03 — Minha vida

Minha historia

VMeu nome é Rute, tenho 47 anos, nasci em 13/08/1973 na cidade de Cuiabd, mas sempre morei na cidade de
Varzea Grande. Sou a quarta filha mais velha, entre meus irmdos e irmds de Maria, de Tilmeida e Carmindo.
Uma familia muito simples e amorosa, por sinal.
Parei meus estudos bem cedo, para trabalhar pelo meu sustento. Me casei e tive duas filhas, mas me separei do
meu marido com elas ainda pequenas. Montei um pequeno mercado, lutando para ndo faltar nada dentro de
casa e para a minha familia.
Por ter um ponto de onibus em frente ao meu mercado, muitas criangas e adolescentes compravam doces,
salgadinhos e refrigerantes comigo, antes de ir para a escola. Era muita alegria de manhd e a tarde.
No fim do dia meus amigos se reuniam para conversar e tomar sorvete, observando as criangas voltando da
escola, ter a companhia dos meus amigos era a hora mais legal do dia, para mim, alguns sdo jovens, mas a
maioria sdo idosos. Adorava ouvir as historias da vida deles, mas os mais chegados Deus ja os levou.

Agora que ja voltei a estudar, me lembrei como ¢ bom aprender, mesmo sendo muitas coisas novas. Acho
dificil estudar sozinha, fora do ambiente escolar, sem os professores e os colegas, mas vou me empenhando.
Rute — EJA — EM — 2020)

PRODUCAO TEXTUAL

Producao textual

Questdo 27: Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre o género textual “autobiografia”, chegou o
momento de produzir. Redija um texto narrativo, contando a histéria de sua vida. Use sua imaginacdo e

criatividade, seja autor do seu proprio texto.

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 37 - Unidade Didatica de LP — Producdao textual — leitura narrativa 35

Questao 28: Leia atentamente os textos 14 ¢ 15 e reescreva-os, de acordo com a norma padrdo da Lingua

Portuguesa.
Texto 14

Narrativa 35 — Beatriz — EJA — EM — 2023
Sem titulo

Olha minha vida comesa com minha vo amava morar com ela ela era tudo para mim mais minha mae foi e pegou eu
devolta iai fui morrar com minha mde emeu irmdo e tinha 7 anos mais tinha minha vo perto ndo lembro muito da
minha vida entre 8, 9, 10 eu com 11 anos ja vedia meus salgados doces para ter dinheiro eu amo trabalha para minha
com 11 anos abi um ponto de cachorro Quente minha mde conpor tudo e me paso valor eu tive que pagar ai todo
final de semana Eu dava um poco levei menos de 1 més para pagar minha mde e ter dinheiro para Rodra as
mercadoria e com tudo isso eu apendi administrar meu dinheiro e ser independente com 12 anos queria um vestido
de festa junina ndo era so um vestido era o vestido que tinha na loja la em Cuiabd e minha mde ndo tinha o dinheiro
para comprar ai Eu fis uma sesta com uma caixa caixa de bombom e uma caixa de sabonete que minha mae vedia
AVON e coloquei um chinelo novo que tinha tava novo e fis a rifa erra 2 reais na época antes o dinheiro valia muito
mais que agora 2 reais erra dinheiro iai eu vedi tudo fui em porta em porta que muita gente até deu dinheiro a mais
dava 5 reais 10 reais sei que conseguiu 310 reais narifa erra para dar 200 reais povo me deu amais deu tudo esse eu
fui comprei o vestido e sapato e deu para colocar um brinco que eu queria a fiquei feliz de mais que nem cabia no
peito no dia do sorteio quem ganho foi um Homem de uma empresa la perto de casa gut gut o nome da empresa ligei
para ele foi eu e minha mde e meu irmdo irdo erra Amigo do meu padrasto saiu eles eu entregue ele falo parabéns
menina por vocé ser tao querreira onesta continua assim sempre eu falei obrigada ele foi e me deu a sesta falei ndo
obrigado ele falo toma vocé merese eu ate chorei minha mde também sei que sou muito feliz por ser trabalhadeira e
muito conversadeira consigo muito amigos com 13 anos minha vo que erra tudo para minha faleseu Eu acabei fique

ate uma depresdo que ate minha mde também meu irmdo Familia acabou fui morar com minha tia so um tempo para

Fonte: A autora, 2023.



180

Quadro 38 - Unidade Didatica de LP — produgdo textual — leitura narrativa 34

Texto 15
Narrativa 34 — Amanda — EJA — EM — 2023
Sem titulo
Eu me chamo Amanda, meu nome quem escolheu foi meu pai. Quando eu nasci minha mde quase chegou a falecer
ficou bastante dia internada entdo eu morava com minha avé e meu avo, desde entdo fiquei apegada aos meus
avos, minha mde melhorou e saiu do hospital porém continuei morando com meus avés. Eu lembro que quando
fiz meus 4 anos meu avé adoeceu, eu minha prima e minha vo fazia remédio caseiro pra ele quando eu fiz 5 anos
meu avo faleceu desde entdo comecei a ver ele bastante na casa da minha avo desde entdo fui morar com minha
mde e meu pai. Quando completei 15 anos comecei a sair conheci meu marido casamos e tive uma filha ai ficou
tudo um pouco mas dificil pra mim comesei a trabalhar e desisti dos estudo quando estava no 2° do encino médio
depois de um ano sai do meu emprego por conta da minha filha que hoje tem 5 anos sou casada até hoje com meu

primeiro namorado voltei a estudar espero terminar é isso. (Amanda — EJA — EM — 2023)

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 39 - Unidade Didatica de LP — produgdo textual — leitura narrativa 20

Para responder as proximas questdes, considere os textos abaixo:
Texto 16

Narrativa 20 — Kauany — EJA — EM — 2023

Uma retrospectiva da minha vida
Eu ndo sei muito o que fala mais vou comega pela data mais importante da minha vida 21/04/2019 data onde vi pela
primeira vez o rosto da minha princesa lorrany Yasmim.
Mais em 2014 foi o ano que eu fui morta apos ser abusada sexualmente de um verme sem coragdo e sem alma eu so
tinha apenas 10 anos. Depois disso eu comecei a ter varios problemas como ansiedade, inseguranga e ter medo de me
relacionar com as pessoas. Mais com o tempo eu aprendi a lidar com a dor passaram 3 meses descobri que estava
gravida com apenas 10 anos preste a fazer 11 anos eu sem saber o que fazer fui ate minha avo contei tudo a ela, ela
me ajudou ele era um lindo menino mais ele ndo resistiu e faleceu.
Nisso eu estava ja com 11 anos decidi ir mora com minha avo e meu avo no sitio e mudar de vida e esquecer o que eu
passei. Comecei a ter uma outra vida no ano de 2017 Eu conheci o primeiro amor da minha vida ficamos 5 anos juntos
e tivemos nossa princesa um pouco dele alguns tragos meus géneros de nos dois.
Ja vai fazer 4 anos e ela é uma linda princesa voltei a estudar estou cursando técnico de enfermagem tenhos planos
metas a cumprir e um futuro a dar pra minha filha.

Obs: ndo confunda minhas brincadeira com minhas maturidade. (Kauany — EJA — EM — 2023)

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 40 - Unidade Didatica de LP — leitura narrativa 21

Texto 17
Narrativa 21 — Vanessa — EJA — EM — 2023
O passado é uma historia

No ano de 2007, quando eu tinha sete anos morei em uma cidade Caceres aqui em Mato Grosso. Vivi uma vida
muito triste.

Fui criada com meu avé materno, pois tinha os meus pais, mais porém eles ndo tinham condi¢des e nem
estrutura para criar eu e meu irmdo. Pois eram envolvidos com o trdfico de drogas, entdo eu morei com eles até os 7
anos de idade. Onde meu avé achou e presenciou que estavamos sendo criados em lugar errado e resolvel nos tirar da
tutela deles.

Entdo morei com o meu avé até os 11 anos de idade. Quando aos 11 anos vim passar as férias aqui em Varzea
Grande na casa de uma tia. Quando cheguei fui muito bem recebida com muito amor e carinho recebi cuidados que
ndo tinha recebido antes.

Entdo passaram as festas de fim de ano e as férias, e entdo chegou o momento mais triste, chegou a hora de
voltar para casa. Chorei muito muito, com medo e traumas de viver tudo que tinha vivido naquele lugar. Entdo emplorei
muito para minha tia pedir aos meus pais que deixasse eu morar com ela so aquele ano.

Entdo minha tia comovida com meu transtorno e muito triste com toda a situagdo, ela atendeu o meu pedido e
pediu para eu ficar morando com ela e os filhos dela. Foram muita insisténcia mais meus pais aceitaram.

Entdo ali naquele momento, iniciou uma nova historia na minha vida, recebi muita atengdo, carinho, amor,
fui tratada tao bem quanto os filhos dela, ela foi um anjo que me salvou.

Recebi educagdo, estudei em escola muito boa foi a melhor coisa que me aconteceu. O que era para ser 1 ano,
foram 3 anos morando com ela.

Estava tudo indo muito bem quando meus pais perderam tudo la na cidade de Caceres onde eles moravam,
entdo resolveram vir embora para Varzea Grande, chegaram para tentar uma nova vida. Foi entdo onde minha tia
recebeu de portas abertas e ali naquela casa ficamos morando. Minha tia nos ajudou com tudo que estava no alcance
dela. Até que meu pai arranjasse um emprego.

Entdo aos 14 anos tive que assumir meus pais, precisei sair pro trabalho, assim que entrei no emprego
alugamos uma casa, e deixamos a casa da minha tia, na minha casa so eu trabalhava, meu salario era até razoavel, e
assim as coisas comeg¢aram a melhorar. Com meu primeiro salario ja deu de pagar o aluguel e fazer compra pra casa
e meus pais admirados com minha atitude, de assumir tudo tdo jovem.

Mas pra mim ainda faltava algo que me deixava triste, pois a nossa familia ndo estava completa ali. Entdo resolvi ir
busca-la meu irmdo la em Caceres onde morava com meu av, chamei ele para ir morar com meu com a gente e ele
logo aceitou o convite e veio embora também. Pra mim foi uma felicidade imensa, pois entdo a nossa familia ali estava
completa. Eu tinha 14 anos e meu irmdo tinha 15 anos. E entdo logo que meu irmdo chegou ja conseguiu emprego, e
assim nois dois assumimos nossos pais, e as coisas melhoraram mais ainda.

E assim foram passando o tempo, e logo meu pai conseguiu emprego. E logo com 15 anos conheci uma pessoa
maravilhosa e assim assumimos namoro por 2 anos e logo nos casamos.

Sai da casa dos meus pais despreocupada pois eu sabia que tinha cumprido meu papel de filha. Continuei trabalhando,
porém parei de estudar por a decisdo foi so de trabalhar conquistar as coisas ao lado do meu esposo. Apos 9 anos de
casados planejamos em ter filho, pois ja tinhamos a nossa casa propria. E assim eu engravidei veio meu filho Italo,

heranca que Deus me proporcionou. Minha familia é tudo que mais amo e tudo que tenho, meu filho e meu esposo.
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Quadro 41 - Unidade Didatica de LP — leitura narrativa 21 - questdes

@. Mato
Grosso.

Sai da casa dos meus pais despreocupada pois eu sabia gue tinha cumprido meu papel de filha. Continuel trabalhando,

porém parei de estudar por a decisdo foi 56 de trabalhar conguistar as coisas ao lado do meu esposo. Apds 9 anos de
casados planejamos em ter filho, pois ja tinhamos a nossa casa propria. E assim eu engravidei veio meu filhe Jtalo,
heranga que Deus me proporcionou. Minha familia é tudo que mais amo e tudo gue tenho, meu filho e meu esposo.
Temos hoje 22 amos juntos e tenho de filho filho somente Jtglo jd com 12 aninhos, tenha orgulho de ser a mde gue sou
e esposa. Fago tudo gue posso, dou educagio, amor, respeito. Meu esposo foi Deus gue colocou no meu caminho, é
um homem de cgracter honesto, respeitdvel, companheiro é um super pai, proporciona tudo gue 4 de bom na nossas
vidas. Ele nos completa Sou muito feliz com a familia que tenho. (Vanessa 21 — EJ4 — EM - 2023)

Primeiro, fornece informagdes sobre a vida e as experiéncias pessoais do autor, permitindo aos leitores mergulhar
em diferentes perspectivas e origens culturais. Dessa forma, os textos 16 ¢ 17 apresentam historias pessoais que
podem evocar empatia, compreensdo e conexao emocional entre leitor e autor, em que enriquece a experiéncia
de leitura. A partir dessas afirmacdes e da leitura das narrativas autobiograficas das autoras Kauany e Vanessa,

comente brevemente.

Questao 30: Explique as principais diferencas nas historias de vida contadas pelas narradoras Kauany e Vanessa,

apresentadas nas narrativas autobiograficas dos textos 16 ¢ 17.

Fonte: A autora, 2023.
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Os quadros 01 ao 39 ilustram a constru¢do da Unidade didatica, representados
primeiramente, pelas narrativas autobiograficas dos alunos da Educacdo de Jovens e adultos
(EJA), literatura regional mato-grossenses e pelo livro Quarto de despejo: diario de uma
favelada de Carolina Maria de Jesus (2014). Ao explorar a leitura dos referidos textos, nos
deparamos com a riqueza cultural da localidade, na qual exploram as paisagens ¢ tradigdes
unicas desse estado brasileiro.

O material foi construido e sugerido para alunos da (EJA) do Ensino Médio. A primeira
pagina, apresenta os dados da escola, os temas abordados, as habilidades em foco e uma breve
explicagdo de leitura - em busca de sentido — muitos desafios. Na pagina seguinte, explicitamos
o livro Quarto de despejo: diario de uma favelada, os didrios: 15 de julho de 1955 e 16 de
julho, bem como a biografia da autora Carolina Maria de Jesus.

Comecamos a claborar as atividades, utilizando a narrativa 01 da aluna Rosa e a
producao artistica da estudante Julhya para abordar as questdes de 01 a 04, que dizem respeito
a compreensao e interpretagdo das historias de vida, a estrutura do texto narrativo e as questdes
de norma padrdo. Quanto as questdes dissertativas, sugerimos que o professor as utilize como
base para reflexdo e encoraje os estudantes a expressarem suas proprias ideias.

Apresentamos abaixo, uma possibilidade de reescrita da narrativa autobiografica da

aluna Rosa, em que o docente podera apresentar e explicar para os alunos.

Quadro 42 - Narrativa autobiografica da estudante Rosa.

Narrativa 15 reescrita - Rosa — EJA — EF — 2021

Eu, Rosa Maria, nasci no Rio Grande do Norte no ano de 1959. Com apenas oito anos de
idade, ja comecava a trabalhar na roca ao lado de meu pai e de meus irmdos mais velhos. A
necessidade de ajudar nas despesas de casa nos impelia a dedicar nosso tempo ao trabalho arduo.
Mais tarde, mudamo-nos do Nordeste para o Mato Grosso do Sul, onde permanecemos por um ano
antes de nos estabelecermos em Denise-MT, cidade onde residimos até 1980.

Em seguida, nos mudamos para Alta Floresta, onde continuei trabalhando na roga até 1991.
Posteriormente, retornei a Denise, onde trabalhei inicialmente na prefeitura e, posteriormente, na
escola. Junto com meus filhos, também assumiamos lotes para capinar e eu produzia pdes para
vender, tudo isso para ajudar nas despesas de casa, pois eu era tanto pai quanto mde para eles.

No ano 2000, mudei-me para Tangara da Serra, onde trabalhei inicialmente no Mercado
Modelo e, posteriormente, na Loja Coisa Nossa. Foi somente apds meus filhos comegcarem a
trabalhar em Varzea Grande que decidi deixar Tangara da Serra. Ao chegar aqui, inicialmente vivi
em uma casa alugada, até que finalmente conseguimos comprar nossa propria casa. Pagamos essa
casa por sete anos, até finalmente quita-la, gracas a Deus.

Um ano apos minha chegada aqui, sofri um acidente que resultou na quebra de minhas
pernas. Passei um ano e meio em uma cadeira de rodas e depois precisei fazer fisioterapia para
poder voltar a andar. Enfrentei muitos desafios ao longo desse periodo, mas com a graga de Deus,
consegui me reerguer. Tenho um grande amor pela culinaria e pela produgdo de biscoitos. Gosto de
lavar roupa, mas ndo sou fa de passa-la. Além disso, tenho paixdo por cultivar rosas do deserto e
fazer croché, confeccionando tapetes, colchas e caminhos de mesa. Em minha casa, tenho duas
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cachorrinhas, Mica e Megi, sendo que Mica, apesar de arteira, traz muitas alegrias, mesmo quando
cava as minhas rosas do deserto e mexe na minha cebolinha. (Rosa — EJA— EF —2021)

Para as questoes de 05 a 08, exibimos a narrativa da aluna Grazielly (texto 02) e as
produgdes artistica de Jhulia Fernandes (imagem 03 e 04). As questdes tratam do titulo do texto
narrativo, da importancia em ir a escola, as diferencas entre as duas narrativas € uma questao
objetiva. A imagem 03 retrata a fala da autora adorava ir as aulas, na qual a estudante desenha
uma sala de aula com a professora explicando o contetido, € a imagem 04 representa o gosta da
autora pelo esporte na expressao Jogar bola, em que a estudante Jhulia desenha dois garotos
brincando de bola.

A seguir, outra proposta de reescrita do texto da aluna Grazielly.

Quadro 43 - Narrativa autobiografica da estudante Grazielly.

Reescrita da narrativa 06 — Grazielly — EJA — EM - 2020

Meu nome é Grazielly, mais conhecida como Grazi. Desde cedo, sempre fui uma menina cheia
de sonhos e alegrias. Minha infdncia foi bem aproveitada e guardo com carinho as lembrancgas do
ano de 2002, quando dei meus primeiros passos em dire¢do ao futuro, ingressando na escola pela
primeira vez. Adorava frequentar as aulas, encontrar os amigos, brincar e jogar bola no recreio - era
meu momento favorito. Conforme os anos se passavam, avangava pelas séries com dedicagdo,
concluindo o ensino fundamental, enchendo minha mae de orgulho e felicidade.

Desde cedo, cultivava o desejo de ser independente, buscando trabalhar para conquistar minhas
proprias coisas e ndo depender dos meus pais. Aos 13 anos, comecei a trabalhar em uma loja de
presentes, auxiliando meu primo. Nesse mesmo periodo, ja frequentava o ensino médio, vivenciando
uma rotina agitada entre trabalho, estudo e casa. Consegui concluir o primeiro e o segundo ano do
ensino médio, até que em 2012 surgiu a oportunidade de emprego em uma contabilidade como
auxiliar de contador - uma chance unica para uma adolescente da minha idade.

Nesse mesmo periodo, iniciei um relacionamento amoroso e precisei adaptar minha rotina
escolar para o periodo noturno, pois trabalhava durante o dia. Aos poucos, a sobrecarga de trabalho
e estudo me levou a desviar o foco dos estudos, e a dedicada estudante que jamais havia reprovado
comegou a mudar. A frequéncia escolar diminuiu, cedendo espaco para conversas com meu
namorado ao chegar em casa apos um dia exaustivo de trabalho.

No final de 2013, meu namorado mudou-se para outra cidade e, decidida a segui-lo, abandonei
tudo para construir uma nova vida ao lado dele. Nos casamos e, infelizmente, acabei por ndo concluir
meus estudos devido a uma reprovagdo por desisténcia. Trés anos apos o casamento, aos 19 anos,
engravidei do meu primeiro filho em 2016. O tempo passou e, quando meu filho completou I ano e 7
meses, descobri que estava gravida novamente, em 2018. Foi um susto, mas também uma béngdo
divina - era mais um lindo menino que estava a caminho.

(Grazielly — EJA — EM — 2020).

Além das narrativas autobiograficas ilustradas na Unidade didatica, ¢ importante
destacar outros géneros textuais inseridas nela. Das questdes 09 a 19, trazemos os assuntos da
lingua, do texto e da produgdo de sentido, a lingua como expressao, como as linguas sdo criadas

(e porque desaparecem), a Variagdao Linguistica e o linguajar cuiabano, a linguagem verbal e




186

linguagem ndo verbal representados pelos textos 03 ao 08, fragmentos do livro lkuiapad: na

Boca do Pari dos autores Costa e Coenga (2020).

Como pesquisadores, podemos afirmar que uma obra que mergulha nas profundezas do
pantanal matogrossense. O livro nos transporta para uma viagem pelas dguas do rio Cuiaba com
a lenda do minhocao do Pari, na qual nos apresenta a vida e aos desafios enfrentados pelas
comunidades ribeirinhas que habitam essa regido. Como uma narrativa envolvente e
personagens marcantes, os autores nos convidam a explorar as belezas naturais e os conflitos
sociais presentes nesse cenario tao peculiar.

O O Conto da Casa Amarela, da autora mato-grossense Clécia Lino (2021), como
também as narrativas autobiograficas, nos convidam para os recantos mais intimos e
misteriosos das memorias dos personagens. Nesta obra, somos apresentados a historia do avo
Pedro, que juntamente com sua neta Lara, viajam no mundo da infincia na casa amarela.
Através das vozes dos personagens, somos conduzidos a desvendar os segredos e lendas que
cercam esse lugar, em que mergulham em um universo de suspense, mistério e memorias do
passado.

Apresentamos na Unidade Didatica, os fragmentos referentes aos textos 09 a 12 dessa
obra para responder as questdes 20 a 22 destacadas no material. Para o desenvolvimento dessas
atividades, buscamos trazer as tematicas sobre leitura compreensivas e interpretativas; assim
como também questdes relacionadas ao estudo dos elementos coesivos conjuntivos, para que o
aluno possa testar seus conhecimentos.

Ambas as obras sdo reflexos da riqueza da literatura regional de Mato Grosso,
proporcionando aos leitores uma imersao profunda na paisagem, cultura e tradigdes desse
estado diversificado. Com narrativas envolventes e temas relevantes, lkuiapa: Na Boca do Pari
e O Conto da Casa Amarela destacam-se como exemplos inspiradores do talento e da
criatividade dos escritores locais, figurando entre os melhores da literatura matogrossense.
Contribuem significativamente para enriquecer ainda mais o cenario literario regional, como
também para agregar a Unidade Didatica.

Com relagdo as questdes 23 a 30 apresentadas no material, tratam-se de atividades que
envolvem compreensao leitora dos alunos, que possam conhecer os elementos constitutivos das
narrativas, inclusive as autobiografias e reescrita das narrativas autobiograficas presentes na
unidade.

Ilustraremos a seguir, propostas de reescritas dos textos narrativos apresentados nas

ultimas paginas da Unidade Didatica, como: texto 16 de autoria da aluna Kauany, cujo tema
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Uma retrospectiva da minha vida; texto 21 da protagonista Vanessa, como o titulo O passado
¢ uma historia. Essas produgdes permitirdo que os professores apresentem aos alunos da (EJA)

outra forma de escrita, além da que ele reescreveu.

Quadro 44 - Narrativa autobiografica da estudante Kauany.

Narrativa reescrita 20 — Kauany — EJA — EM — 2023
Uma retrospectiva da minha vida

Eu ndo sei muito sobre o que falar, mas vou comegar pela data mais importante da minha
vida: 21/04/2019, data em que vi o rosto da minha princesa Lorrany Yasmin. Porém, em 2014, foi o
ano em que fui morta apos ser abusada sexualmente por um verme sem coragdo e sem alma, quando
eu tinha apenas 10 anos. Depois disso, comecei a ter varios problemas como ansiedade, inseguranga
e medo de me relacionar com as pessoas.

Com o tempo, aprendi a lidar com a dor. Passaram-se 3 meses e descobri que estava gravida,
com apenas 10 anos, prestes a completar 11. Sem saber o que fazer, fui até a minha avo e contei tudo
a ela. Ela me ajudou. O bebé era um lindo menino, mas ele nao resistiu e faleceu. Com 11 anos,
decidi ir morar com minha avo e meu avo no sitio, buscando mudar de vida e esquecer o que passei.

Em 2017, comecei uma nova vida. Conheci o primeiro amor da minha vida e ficamos juntos
por 5 anos, tendo a nossa princesa, um pouco dele e alguns tragos meus, géneros de nos dois. Ja se
passaram quase 4 anos e ela é uma linda princesa. Voltei a estudar e estou cursando técnico de
enfermagem. Tenho planos, metas a cumprir e um futuro para dar a minha filha.

Observagdo: Nao confunda minhas brincadeiras com minha maturidade.
(Kauany — EJA — EM —2023)

Quadro 45 - Narrativa autobiografica da estudante Vanessa.

Narrativa reescrita 21 — Vanessa — EJA — EM — 2023
O passado é uma historia

No ano de 2007, aos sete anos, vivi em Cdceres, Mato Grosso, onde minha vida foi marcada
por tristeza. Criada por meu avé materno devido ao envolvimento dos meus pais com o trdfico de
drogas, fui tirada de sua tutela aos sete anos, quando meu avé percebeu que estavamos em um
ambiente prejudicial.

Assim, passei a viver com meu avo até os onze anos, quando vim passar férias em Varzea
Grande, na casa de uma tia. Recebi amor e cuidado como nunca. Contudo, ao final das festas de fim
de ano, chegou o momento doloroso de voltar para casa, e eu chorei com medo e trauma do passado.
Implorei para ficar com minha tia por mais tempo, e ela, comovida, atendeu meu pedido, permitindo
que morasse com ela e seus filhos.

Esse gesto mudou minha vida. Recebi amor, aten¢do e educagdo, frequentando uma excelente
escola. O que era para ser um ano, tornaram-se trés, até que meus pais, enfrentando dificuldades em
Caceres, decidiram retornar a Varzea Grande em busca de uma nova vida. Minha tia nos acolheu de
bragos abertos, ajudando-nos até que meu pai conseguisse emprego.

Aos quatorze anos, assumi a responsabilidade pela familia, trabalhando para sustenta-la.
Logo, meu irmdo também se juntou a nos, e, juntos, assumimos o cuidado dos nossos pais. Com o
tempo, as coisas melhoraram, meu pai arranjou emprego, e aos quinze anos conheci uma pessoa
maravilhosa, com quem namorei por dois anos antes de nos casarmos.

Decidi parar de estudar para trabalhar ao lado do meu esposo, e apos nove anos de casados,
planejamos ter um filho. Com nossa casa propria, a chegada de Italo foi uma béngdo. Hoje, com
vinte e dois anos de unido, sou orgulhosa da mde e esposa que me tornei, e sou grata pela familia
que Deus me deu.

(Vanessa 21 — EJA — EM —2023)
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Conforme andlise das narrativas autobiograficas, a oralidade e a fala desempenharam
um papel significativo nelas, influenciando tanto a estrutura quanto o contetudo dessas historias
pessoais. Os autores Antunes (2003), Marcuschi (2001) e Azeredo (2014) oferecem ferramentas
valiosas sobre a linguagem e sua importancia nos textos da Unidade Didatica.

Antunes (2003) enfatiza a importincia da oralidade como elemento essencial na
construgdo da identidade e na transmissao de experiéncias de vida. A escrita permite a
integragdo da linguagem oral por meio do uso de expressdes coloquiais, expressoes idiomaticas
e ritmos de fala caracteristicos do autor. Isso da credibilidade e vitalidade a histéria e aproxima
o leitor da experiéncia do contador de histérias. Esses apontamentos estdo presentes nas
narrativas dos alunos da (EJA).

Na visao de Marcuschi (2001), a relagdo entre oralidade e escrita, destaca que a
linguagem oral € a base sobre a qual a escrita se desenvolve. Nas narrativas autobiograficas,
essa relagdo se torna evidente, pois o autor muitas vezes busca reproduzir o estilo de fala proprio
e das pessoas ao seu redor. Por outro lado, Azeredo (2014) explora a dimensao sociocultural da
oralidade e sua influéncia na construcao de identidades individuais ¢ coletivas.

Nas narrativas autobiograficas, a fala pode refletir ndo apenas as caracteristicas
linguisticas do autor, mas também aspectos culturais, sociais e histéricos de sua comunidade.
Dessa forma, a oralidade contribui para situar o autor dentro de um contexto mais amplo,
enriquecendo a narrativa com multiplas camadas de significado. Através do uso da linguagem
oral, os autores foram capazes de transmitir suas experiéncias de vida de forma envolvente e
impactante, permitindo ao leitor mergulhar nas nuances e complexidades de suas historias

pessoais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Minha infancia foi marcada pelo trabalho darduo nas lavouras
e mdquinas agricolas, iniciado aos 8 anos. O acordar cedo para ir a
roga ou ordenhar vacas tornou-se rotina, e até hoje mantenho o gosto
pelo trabalho com animais e maquinas.

Apesar das responsabilidades precoces, construi grandes
amizades sinceras. Em certo momento, tive uma filha com uma mog¢a
que também trabalhava na ro¢a. Embora tenhamos morado juntos por
um tempo, infelizmente o relacionamento ndo perdurou. Decidi mudar
de estado, onde encontrei apoio e conforto em outra pessoa apos um
grave acidente de moto, que me deixou seis meses na cadeira de rodas.
Essa mulher esteve ao meu lado em todos os momentos dificeis,
inclusive doando sangue para mim quando necessdrio, e hoje é minha
esposa.

Atualmente, trabalho como operador de empilhadeira durante
a noite, buscando conciliar meus compromissos com minha familia,
estudos e trabalho. Minha esposa se tornou o alicerce da minha vida,
minha companheira e guerreira, a quem dedico profunda admiragdo,
respeito e gratiddo. Essa é a minha historia, marcada por desafios,
superagoes e o apoio fundamental de uma pessoa especial. (Wanderson
—EJA—EM—2023)

A narrativa autobiografica de Wanderson, apresentada como epigrafe nas consideragdes
finais deste estudo, foi desenvolvida com base nas histérias de vida dos protagonistas da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), que compartilharam, por meio da escrita, os desafios e
obstaculos enfrentados ao retornar aos estudos. Apesar das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes, os autores destacaram a importancia do trabalho, exemplificada pela historia de
Wanderson, que demonstrou seu interesse por animais, maquinas e atividades agricolas. Essas
experiéncias deixaram marcas significativas em suas vidas e influenciaram suas preferéncias e
habilidades até a atualidade.

Observamos que os alunos que buscam a EJA sao trabalhadores e trabalhadoras, pessoas
que procuraram outras formas de sobrevivéncia. A modalidade da EJA, com horarios flexiveis,
facilita a volta as aulas para esses jovens e adultos. A presenca na escola ¢ um meio pelo qual
buscam qualificar-se para retornar ao mercado de trabalho, que é muito competitivo e, na
maioria das vezes, injusto, excluindo essa parcela da sociedade.

A idealizagao da Tese surgiu da necessidade de observar nossas praticas pedagogicas
em sala de aula de Lingua Portuguesa da EJA, com relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem de leitura e de escrita por meio das narrativas autobiograficas, visando subsidiar
a constru¢do de uma Unidade Didética para estudantes da EJA. Acreditamos na capacidade dos

seres humanos de assumir um posicionamento autonomo frente as diversas situacoes
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encontradas no cotidiano, interagindo e dialogando com diversos textos, essenciais para o
desenvolvimento intelectual do estudante.

Decidimos iniciar a apresentagdo da Tese introduzindo o contexto da pesquisa,
juntamente com os documentos oficiais em vigor que orientam as politicas publicas destinadas
a proteger as particularidades dos estudantes da EJA. Nosso objetivo é esclarecer o panorama
da situagdo histoérica, cultural, social, econdmica e linguistica para a constru¢do da Unidade
Didatica por meio das narrativas autobiograficas, nas quais a Tese foi desenvolvida.

Em seguida, elaboramos os capitulos um, dois e trés como fundamentos teoéricos e
metodoldgicos da investigacio. E relevante salientar que a teoria exposta foi intencionalmente
concebida para embasar todas as etapas das producdes das histérias contadas, bem como a
constru¢do da Unidade Didatica delineada no capitulo quatro.

A pesquisa foi guiada pelas seguintes perguntas: Como os estudantes da EJA
demonstram a capacidade de expressar suas experiéncias de vida na utilizagao da linguagem?
Quais necessidades especificas de aprendizado o aluno apresenta, considerando a realidade do
seu contexto no cotidiano? De que forma as narrativas autobiograficas agregardo para a
elaboragdo da unidade didatica para alunos da EJA, considerando o método de abordagem em
gramatica, leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa? Como a questdo autobiografica
pode ajudar na construg¢do de textos coerentes e significativos para os alunos? Dessa forma, a
produgdo de textos pelo aluno da EJA adquire relevancia quando escreve, desfrutando da
liberdade e autonomia para trazer para a sala de aula o prazer das atividades de leitura e escrita,
assim como suas experiéncias de mundo.

As produgdes das narrativas autobiograficas dos alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) comprovaram que podemos utilizar a escrita como uma forma de expressao
pessoal significativa. Através dessas narrativas, os estudantes foram capazes de compartilhar
suas experiéncias de vida de maneira coerente, utilizando a linguagem como ferramenta para
comunicar suas historias pessoais. Esse estudo pressupde que a escrita autobiografica nao
apenas permite aos estudantes se expressarem, mas também oferece uma oportunidade para
reflexdo sobre suas vivéncias, contribuindo assim para o processo educativo e para a constru¢ao
de identidades.

A maneira como as narrativas autobiograficas foram organizadas ndo impactou nas
capacidades dos estudantes da EJA de refletir sobre suas experiéncias passadas e transforma-
las em textos. Podemos dizer que a organizacdo textual das narrativas nao influenciou

diretamente as habilidades dos alunos de estruturar suas memorias de forma logica e coesa.
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O trabalho buscou investigar como diferentes estratégias de estruturagao da Tese, como
a ordem cronolédgica dos eventos, a inclusdo de detalhes descritivos, a utilizagdo de recursos
narrativos, nao impactaram a clareza e a compreensao das historias pessoais dos alunos. Ao
entender melhor essa relagdo entre organizacao textual e reflexdo sobre experiéncias passadas,
a pesquisa revelou que a narrativa autobiografica poderd fornecer materiais valiosos para o
ensino da escrita e para o desenvolvimento da habilidade de expressdo pessoal entre os
estudantes da EJA.

As narrativas autobiograficas mostraram que hd uma ligacdo profunda entre a vida
pessoal dos estudantes da EJA e o texto que produziram. O trabalho comprovou que os alunos
foram capazes de estabelecer uma relacao relevante entre suas experiéncias de vida e o conteudo
textual que escreveram. Essa ligagdo foi comprovada pela coeréncia com que os alunos
relacionaram os acontecimentos passados, emog¢des, bem como reflexdes pessoais por meio das
narrativas que produziram.

A pesquisa apresentou como os alunos da EJA conseguiram incorporar suas vivéncias
pessoais de forma coesa e relevante em sua produg¢ao textual, destacando a intersecdo entre suas
historias de vida e a expressao escrita. Esta investigagdo podera fornecer ferramentas sobre a
relagdo entre experiéncia pessoal e desenvolvimento literario, além de contribuir para
abordagens pedagogicas mais eficazes na EJA, como a constru¢do da Unidade Didatica.

A investigacdo revelou que a utilizagdo da narrativa autobiografica como ferramenta de
aprendizagem na escrita influenciou a capacidade dos estudantes da EJA em produzir textos
por meio de seus conhecimentos pessoais. Apontamos também que a qualidade das narrativas
autobiograficas produzidas pelos protagonistas funcionou como um indicador positivo para as
abordagens educacionais adotadas na EJA.

O uso das narrativas autobiograficas como ferramenta de aprendizagem pressupoe que
a escrita delas ndo apenas promove a expressao pessoal dos alunos, mas também contribui para
o desenvolvimento de habilidades de escrita, como coesdo textual e organizagcdo narrativa.
Postulamos que os textos produzidos pelos protagonistas foram vistos como um indicador
positivo das praticas pedagdgicas adotadas. Isso sugere que a capacidade deles em articular suas
experiéncias pessoais de forma légica e compreensivel podera refletir a eficacia do ensino na
EJA.

O fornecimento de ferramentas sobre desenvolvimento da habilidade de escrita e
autoexpressao apresentadas na tese apontou que as analises das narrativas autobiograficas dos
alunos contribuirdo para as praticas pedagodgicas em sala de aula, contribuindo para o

desenvolvimento da habilidade de escrita e expressdao pessoal dos estudantes na EJA. Assim
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como também, disponibilizar informagdes cruciais sobre a qualidade dos assuntos pedagdgicos
utilizadas nesse contexto.

Evidenciamos na pesquisa a lingua a luz dos tedéricos Azeredo (2014), Neves (2018),
Marcuschi (2008) e Antunes (2003, 2010) como uma atividade social, ou seja, algo
intrinsecamente ligado as interagdes entre as pessoas. Nesse contexto, a lingua é um fenomeno
diversificado, representado por normas que podem variar e sdo determinadas socialmente. Isso
significa que as regras e padrdes linguisticos ndo sdo fixos, mas podem mudar conforme o
contexto social e cultural.

Ressaltamos que as manifestacdes linguisticas sdo definidas pela maneira como as
pessoas realmente utilizam a linguagem na pratica, e ndo apenas pela sua forma prescrita ou
normativa. Dessa forma, o uso da lingua mostrado nas produg¢des das narrativas autobiograficas
destacou a natureza dinamica e contextual da linguagem, enfatizando sua relacdo com a
sociedade e a importancia do uso real dela.

Determinadas teorias, que emergiram durante a realizacdo das aulas de Lingua
Portuguesa, proporcionaram ferramentas significativas para o ensino da lingua, contribuindo
para uma abordagem que prioriza o aspecto textual-discursivo, em detrimento do enfoque
exclusivamente formal. Entretanto, nas producgdes textuais das narrativas autobiograficas dos
alunos da EJA, revelou-se o uso da oralidade como pratica comum e significativa em seus
textos, desempenhando um papel importante na transmissao das historias e memorias.

O estudo apresentou a importancia da linguagem falada nas histérias. Ao escrever, o
autor pode optar por manter elementos da linguagem falada, como girias, expressodes coloquiais
e ritmo da fala, o que ajuda a dar autenticidade as memorias relatadas, transmitindo a voz e a
personalidade do narrador. A inclusdo de didlogos ¢ uma forma poderosa de trazer a tona
experiéncias e interagdes vividas pelo autor. Ao recriar conversas que ocorreram em sua vida,
o autor pode capturar nuances de linguagem e comunicagdo que contribuem para a riqueza das
narrativas.

As narrativas autobiograficas contadas no papel pelos estudantes da EJA revelaram
situacdes informais, como em conversas com amigos ou familiares, ou em contextos mais
formais. Assim, a construgao da tese mostrou que a performance oral das histérias permitiu ao
autor experimentar com o tom, entonacdo e gestos, adicionando camadas adicionais de
expressividade a narrativa. O uso da oralidade nas narrativas autobiograficas enriqueceu a
experiéncia de leitura e de escrita, trazendo autenticidade, dinamismo e uma ligagdo mais

profunda com as experiéncias € emogdes compartilhadas pelo autor.
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Entender o contexto socioeconémico dos protagonistas da EJA nos permitiu
compreender as motivagdes que os levaram de volta a escola. Isso possibilitou adaptar as
estratégias de leitura e de escrita em sala de aula e o papel do professor como mediador,
considerando o tipo de leitura e de escrita desejada. A escola ¢ um ambiente fundamental para
a constru¢do de conhecimento, experiéncias ¢ habilidades no processo de produgao textual. Os
jovens adultos buscam professores que possam auxilid-los no desenvolvimento dessas
habilidades, capacitando-os para se tornarem leitores criticos e conscientes, capazes de aplicar
seu aprendizado nas atividades cotidianas.

Ao propor esse estudo, procuramos identificar dados relacionados aos desafios
enfrentados devido a falta de habilidades e as dificuldades encontradas durante a pesquisa.
Deparamo-nos com limitagdes ao coletar, selecionar, interpretar e analisar os dados registrados,
o que nos levou a momentos de confusdo. Reconhecemos especialmente que, em alguns casos,
deixamos de registrar informagdes que, se tivessem sido analisadas, poderiam ter ampliado
ainda mais nossa compreensdo. Como educadoras, também reconhecemos nossas proprias
limitacdes em vdrias dreas: linguisticas, pedagogicas, teoricas e discursivas.

No entanto, permanecemos otimistas € comprometidas em melhorar e ensinar de acordo
com pedagogias culturalmente relevantes e criticas. Nossas investigacdes revelaram a escassez
de estudos que examinam a dindmica escolar através da perspectiva dos proprios professores.
Além disso, ndo identificamos pesquisas que utilizem narrativas autobiograficas nas Unidades
Didéaticas com base nos conhecimentos prévios dos alunos da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA).

A Unidade Didatica foi desenvolvida com base no conceito de géneros linguisticos e na
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2014). Pode-se dizer que nosso estudo teve
como objetivo fornecer aos professores alguns subsidios e sugestdes mediados principalmente
por narrativas tedricas, praticas e autobiograficas. Ao fazer isso, os professores poderdao
conhecé-lo um pouco melhor e utilizd-lo de forma adequada, o que ajudara no ensino de Lingua
Portuguesa.

Este estudo nos ajudou a compreender melhor nossa pratica pedagogica e a identificar
suas lacunas, podendo também considerar novos caminhos para tornar nossa abordagem mais
relevante para os protagonistas da EJA. Além disso, a Unidade Didatica da tese fornecerd a
outros professores a oportunidade de comparar a narrativa apresentada aqui com experiéncias
possiveis em diferentes contextos ou até mesmo em seu proprio ambiente escolar.

A elaboracdo da Unidade Didatica, utilizando narrativas autobiograficas, enfatizou a

relevancia de fundamentar o processo de aprendizagem nos conhecimentos prévios dos alunos
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da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Um recurso valioso para atingir esse proposito foram
as memorias compartilhadas nos textos, que ndo apenas reconheceram as experiéncias
individuais, mas também serviram como ponto de partida para o desenvolvimento do material
didatico.

Ao integrar essas narrativas ao curriculo da EJA, podemos aproveitar o rico conjunto de
experiéncias dos alunos para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e relevante. Uma
abordagem eficaz ¢ iniciar o processo educacional com atividades que incentivem os alunos a
refletir em suas proprias experiéncias e a expressa-las através da escrita ou da oralidade. Isso
pode incluir exercicios de escrita criativa e discussdes em grupo, nos quais os alunos sdo
convidados a compartilhar momentos significativos de suas vidas.

Com a utilizacdo dessas narrativas autobiograficas, os educadores tém a oportunidade
de elaborar Unidades Didaticas que integrem as vivéncias dos alunos aos objetivos de
aprendizagem estipulados. Por exemplo, uma Unidade Didatica focada na histéria local poderia
iniciar-se com os relatos pessoais dos estudantes acerca de eventos historicos presenciados por
eles ou de experiéncias familiares ligadas a cultura e tradi¢des da regido.

As narrativas autobiograficas apresentadas na tese poderdo servir como ponto de partida
para explorar temas transversais, como identidade, diversidade cultural, superacdo de desafios
e resiliéncia; tematicas identificadas nas producdes dos alunos. Ao integrar esses temas nas
Unidades Didéaticas, os professores podem promover uma compreensao mais profunda dos
conteudos curriculares, ao mesmo tempo em que capacitam os estudantes a se reconhecerem
como agentes ativos de seu proprio processo de aprendizagem.

As producdes textuais sobre narrativas autobiograficas para a constru¢do de uma
Unidade Didatica ampliaram o espectro de investigagdes possiveis para a Academia, suscitando
o interesse por futuras pesquisas na area. Ao estudar as narrativas de memoria de uma
comunidade, ¢ possivel mergulhar profundamente em sua cultura e compreender melhor as
bases sobre as quais essa cultura esta construida.

As histérias fornecem informagdes valiosas sobre o conhecimento tradicional e os
elementos que contribuem para a identidade coletiva desta comunidade. Fundamentalmente,
através da analise das narrativas de memoria, torna-se possivel compreender ndo apenas os
acontecimentos historicos que formaram uma comunidade, mas também os valores, crencas e
tradigdes que sdo essenciais a identidade cultural.

Como toda pesquisa, este estudo também procura trazer contribuicdes. Nossa
perspectiva ¢ que quanto mais pesquisas houver em que os professores reflitam sobre sua

propria pratica, mais forte serd nosso papel como protagonistas da jornada educativa. Ler e
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escrever sdao atos indissocidveis. Quando escrevemos para alguém, estamos sempre
contextualizando e interagindo com o texto para, em Ultima instancia, criar significado.

Nossa pretensao com a pesquisa nao ¢ modificar a forma como a escrita € percebida e
utilizada na escola, mas contribuir com outras possibilidades de ensino da lingua, que muitas
vezes ¢ apenas uma ferramenta de avaliagdo. Como também nossa intengao ¢ permitir que todos
os alunos compreendam e apliquem os textos autobiograficos de forma eficaz e capacita-los a
aprender através da experiéncia e ndo apenas da instrugdo oral. E importante entender que
escrever ¢ um processo longo e complexo que requer etapas repetidas de planejamento,
definicao de contexto e revisao.

Outro ponto essencial de contribuigdo da tese foi avaliar o desempenho dos alunos. A
escrita deve ser reconhecida como uma ferramenta vital para o processo de ensino e
aprendizagem. Isso implica em utilizar a escrita ndo apenas para testar o conhecimento dos
alunos, mas também como uma maneira de lhes ensinar a comunicar suas ideias, a desenvolver
habilidades de pensamento critico e a expressar-se de forma eficaz por escrito. Esperamos que
as narrativas autobiograficas possam promover uma mudanga de paradigma, no qual a escrita
seja valorizada ndo apenas pelo seu papel na avaliagdo, mas também como uma ferramenta
fundamental para o crescimento intelectual e académico dos alunos.

Podemos dizer também que, a partir do periodo da pandemia de Covid-19, emergiu a
urgéncia de um novo fazer pedagogico, outras formas de ensino. As narrativas autobiograficas
se configuraram como instrumentos facilitadores da aprendizagem, uma vez que criam tanto no
professor quanto no aluno uma autonomia, uma responsabilidade maior que antes nao eram
percebidas no ensino da lingua. O desafio de construir narrativas para a aprendizagem do aluno
com base no fazer pedagdgico do docente requer muitas experimentacdes de como lidar e
produzir a Unidade Didatica, transformando as memorias em conhecimento e orientacdo para
o aluno.

O desafio ¢ preparar os interessados para explorar as diversas possibilidades que a
literatura oferece. Para superar esta dificuldade, devemos acabar com o trabalho mondtono e
sem sentido que desencoraja as criancas a ler e reduzi-lo a um mero dever escolar. Incluir
também situacdes em que a leitura de material especifico seja essencial para o progresso de um
projeto em andamento.

Podemos dizer que ndo é o fim da pesquisa, mas um novo caminho que se pode abrir
para novas possibilidades de ensino de Lingua Portuguesa, pois nossa proposta de Unidade
Didatica, na qual nos apoiamos das narrativas autobiograficas dos estudantes da EJA para o

estudo das praticas linguisticas, servird como catalisador para a reflexdo dos professores. A
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ideia foi desenvolver as praticas de escrita por meio das histdrias de vida dos protagonistas da
pesquisa. Desse modo, € hora de os professores se adaptarem e adotarem essa nova realidade
educacional, explorando diferentes maneiras de visualizar, ler, criar e interagir por meio de uma

variedade de ferramentas, algumas das quais estdo inclusas nos planos de aula.



197

REFERECIAS

ABREU, Maria Tereza Tedesco Vilardo. Estratégias de ensino de lingua portuguesa e as
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. 1. ed. Brasilia, DF: Colli Books, 2022.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacao. S@o Paulo: Pardbola Editorial,
2003.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

ANTUNES, Irandé¢. Andlise de textos: fundamentos e praticas. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2010.

ARROYO, Miguel Gonzéles: Curriculo, territorio em disputa. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

ARROYO, Miguel. Educagdo de Jovens-Adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, Leoncio; GIOVANETTI, Maria Amélia Gomes de
Castro; GOMES, Nilma Lino. Didlogos na educagdo de jovens e adultos. 4. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2011. (Estudos em EJA).

ARROYO, Miguel. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a
uma vida justa. Petropolis: Vozes, 2017.

AZEREDO, José¢ Carlos. Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Publifolha,
2014.

BARROS, Leila Figueiredo. A Educacdo da EJA para idosos em tempos digitais. In:
ABREU, Maria Tereza Tedesco Vilardo. Estratégias de ensino de lingua portuguesa e as
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. 1. ed. Brasilia, DF: Colli Books, 2022.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. rev., ampl. e atual. conforme
o novo Acordo Ortografico. — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

BEZERRA, José¢ Enildo Elias. 4 questdo da oralidade na educagdo de jovens e adultos: um
estudo de caso. Rio de Janeiro, Editora Multifoco, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1995.
BAKHTIN, Mikhail.Estética da cria¢do verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010 [1979]
BARTHES, Roland. Mitologias. 9 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1993.

BIGNARDE, Kleber Gongalves. A Producao da Politica de Constitui¢do dos CEJAS. Espaco
do curriculo. v. 6, 1.3, p. 474-483, set./dez. 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/download/18986/10533/. Acesso em: 20 out.
2022.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educa¢do em lingua materna: a sociolinguistica em sala
de aula. Sao Paulo: Parabola, 2004. 108p.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introdugdo a pesquisa
qualitativa. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Ensino Fundamental. Base Nacional Comum
Curricular: educacao ¢ a base. Brasilia: MEC, SEB, 2017


https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/download/18986/10533/

198

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Educacgdo é a Base. Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

BRASIL. Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretriz e Bases da Educacdo
Nacional. 3. ed. Brasilia: Senado Federal, Subsecretaria de Edi¢des Técnicas, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Linguagens, codigos e suas tecnologias: Educagdo de
Jovens e Adultos: Ensino Médio: sala de aula/obra coletiva. SOMOS, Sistema de Ensino,
2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacao Média e Tecnoldgica. Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: linguagens, codigos e suas tecnologias.
Brasilia: Ministério da Educagado - Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica, 2000.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um interacionismo
socio-discursivo. Trad. Anna Rachel Machado e Péricles Cunha, Sdo Paulo, Educ.,
1999.353p.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discurso: por um interacionismo
sociodiscursivo. Tradugdo de Anna Rachel Machado e Péricles Cunha. 2. ed. Sao Paulo:
EDUC, 2009.

BRUM, Eliane. Meus desacontecimentos: a historia da minha vida com as palavras. 2. ed.
Porto Alegre: Arquipélago Editorial, 2017.

BRUNER, Jerome; WEISSER, Susan. A invencao do ser: a autobiografia e suas formas. /n:
OLSON, D. R.; TORRANCE, N. (org.). Cultura escrita e oralidade. Sao Paulo: Atica, 1995.

CABRAL, Ana Lucia Tinoco. Interagdo Leitura e Escrita: processos de leituras de perguntas
de exame revelados pela escrita das respostas. 2005. Tese (Doutorado) - Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2005.

CAMARA, Rafael Sette. £ preciso vigiar de perto esses senhores desobedientes. Disponivel
em: https://www.360meridianos.com/2020/03/e-preciso-vigiar-de-perto-esses-senhores-
desobedientes.html. 2020. Acesso em: 25 mar. 2021.

CAMARA JUNIOR, Joaquim Mattoso. Historia da Linguistica; tradugio de Maria do
Amparo Barbosa de Azevedo. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. Sao Paulo: UBESPI, 2002.

COSTA, Ana Maria Ribeiro; COENGA, Rosemar Eurico. lkuiapa: na boca do Pari. 1.ed.
Cuiaba: Entrelinhas Editora, 2020.

COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. 2. ed. rev., ampl. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009.

DANTAS, Audalio. A atualidade do mundo de Carolina. /n: JESUS, Carolina Maria de.
Quarto de despejo: diario de uma favelada; 10. ed. Sao Paulo. Atica, 2014. 200p.

DELMANTO, Dileta. A leitura em sala de aula. Revista Construir Noticias, Recife, ano 8, n.
45, p. 24-26, mar./abr. 2009.

DI PIERRO, M.C. Notas sobre a redefini¢cdo da identidade e das politicas publicas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil. /n: PAULA, C.R; OLIVEIRA, M.C. Educagdo de
Jovens e Adultos: A educagdo ao longo da vida. Curitiba: Ibpex, 2011.



199

DOLZ, Joaquim. 4 olimpiada de lingua portuguesa: uma contribui¢do para o
desenvolvimento da aprendizagem da escrita. Sao Paulo: Agwm Editora e Produgdes
Editoriais, 2019. Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual
/caderno/memoria/index.html. Acesso em: out. 2022.

DOLZ, Joaquim. 4 olimpiada de lingua portuguesa: uma contribui¢do para o
desenvolvimento da aprendizagem da escrita. Sao Paulo: Agwm Editora e Produgdes
Editoriais, 2021. Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual
/caderno/memoria/index.html. Acesso em: out. 2022.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e progressao em expressao oral e escrita
— elementos para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francéfona). /n. SCHNEUWLY,
Bernard.; DOLZ, Joaquim et al. Géneros orais e escritos na escola. [Tradugdo e organizagao:
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para
o oral e a escrita. In. SCHNEUWLY, Bernard.; DOLZ, Joaquim. e colaboradores. Géneros
orais e escritos na escola. [Traducao e organizacdo: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro].
Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004.

DOURADO, Autran. Breve manual de estilo e romance. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2003.

DURANTE, Marta. Principios norteadores do processo de ensino e aprendizagem
significativa. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO, 28., 1998, Curitiba. Anais
[...] Curitiba: AFIDE, 1998. p. 1-10.

DUVIVIER, Gregoério. O momento em que sua filha descobre a verdade sobre vocé. Jornal
Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 22 abr. 2018.

FREIRE. Paulo. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdao: uma introducao ao
pensamento de Paulo Freire. Tradugdo de Katia de Mello e Silva. Sdo Paulo: Cortez &
Moraes, 1979.

FREIRE, Paulo. 4 importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam. 23. ed.
Sdo Paulo: Autores Associados; Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 31. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001. 184 p

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2002.

GALVAO, Ana Maira; DI PIERRO, Maria Clara. Preconceito contra o analfabeto. Sio
Paulo: Cortez, 2007.

GERALDI, Jodao Wanderley. O texto na sala de aula. Sao Paulo: Anglo, 2012.

GERALDI, Joao Wanderley. (2014). A producado dos diferentes letramentos. Bakhtiniana.
Revista de Estudos do Discurso, v. 9, n. 2, p. 25-34, 2014. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/19443. Acesso em: mar. 2022

GLASSER, William. 4 piramide de aprendizagem. 2017. Disponivel em:
https://www.cesdcampinas.org.br/a-piramide-de-aprendizagem-de-william-glasser. Acesso
em: abr. 2022.


https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/19443

200

GUEDES, Paulo Coimbra; SOUZA, Jane Mari de. In: NEVES, Iara Concei¢ao Bitencourt et
al (org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. Porto Alegre: Ed. da Universidade
UFRGS, 1999.

HADDAD, Sergio. Tendéncias atuais na Educacdo de jovens e Adultos. Revista em Aberto,
Brasilia, ano 11, n. 56, out./dez. 1992.

HADDAD, Sergio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagao de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educagdo, n. 14, maio/ago. 2000. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/. Acesso em: 10 mar. 2022.

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2014. 200p.

KATO, Mary. A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. 1.ed. Sdo Paulo:
Atica, 1986.

KRAMER, S. Leitura e escrita como experiéncia - Seu papel na formagao dos sujeitos sociais.
Presen¢a Pedagogica, Belo Horizonte, v. 6, n. 3, p. 17-27, 2000.

KLEIMAN, Angela. Preciso ensinar letramento? Nio basta ensinar a ler e escrever?
Campinas: CEFIEL/UNICAMP, 2005. (Cole¢ao Linguagem e Letramento em foco).

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

MARCUSCHI, Luiz, Antonio. Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008. 296p.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Linguistica textual: o que ¢ e como se faz. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

MARX, Karl. O capital. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1996.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Manifesto Comunista. 4. reimpr. Sdo Paulo: Boitempo
Editorial, 2005.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Decreto n° 1.158, de 28 de maio de
2012 Cuiaba: SEDUC/MT, 2008.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagao. Conselho Estadual de Educacao.
Resolugdo n® 05/2011 - CEE/MT. Fixa normas para oferta de Educagdo de Jovens e Adultos.
Cuiaba: D.O.E. 28/12/2011.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Parecer Orientativo referente ao
desenvolvimento do Projeto Sala de Professor. Cuiaba: SUFP/SEDUC/MT. 2010.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacdo. Concepg¢oes para a Educagdo Basica:
Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso. Cuiaba,
MT:SEDUC/MT. 2018.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educac¢ao. Conselho Estadual de Educacgao do
Mato Grosso. Resolugdo n® 002/2015 - CEE/MT. Fixa normas para a oferta de Educagdo de
Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Educag¢do. Cuiaba: D.O.E 02/07/2015

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Orientativo do Projeto de Formagado
da/na escola. Cuiaba: SPDP/SEDUC. 2019


http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/

201

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Orientativo do Projeto de Formagao
da/na escola. Cuiaba: SPDP/SEDUC. 2020.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Guia Orientativo para Elaboragdo de
Material Didatico. Cuiaba: SPDP/SEDUC. 2020.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educac¢do.Orientativo para Elaboragdo de
Material Didatico. Cuiaba: SPDP/SEDUC. 2021.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Projeto Politico Pedagogico. Cuiaba:
SPDP/SEDUC. 2021

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacao. Caderno de Gestao. Cuiaba:
SUFP/SEDUC/MT. 2022.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacdo. Parecer Orientativo referente ao
desenvolvimento do Projeto Sala de Professor. Cuiaba: SUFP/SEDUC/MT. 2022.

MORAN, José. Mudando a educa¢do com metodologias ativas. Sao Paulo: Ed. Foca Foto-
PROEX/UEPG, 2015. Disponivel em: www2.eca.usp.br/moran. Acesso em: nov. 2022.

NEVES, lara Conceigdo Bitencourt et al. (org.). Ler e escrever: compromisso de todas as
areas. Porto Alegre: Ed. da Universidade UFRGS, 1999.

NEVES, Maria Helena de Moura. 4 gramdatica do portugués revelada em textos. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2018.

NOVOA, Antonio. Professor se forma na escola. Revista Nova Escola, n. 142, 2001.
Disponivel em: http://novaescola.abril.com.br/ed/142_maiOl/html/fala_mestre.htm. Acesso
em: 30 mar. 2022.

PASSARELLI, L. G. Leitura e producao textual. /n: ANDRADE, Renato Judice (org.).
Avaliagdo de competéncias na educagdo basica: um marco referencial para a pratica. Sao
Paulo: Moderna, 2011. p. 15-55.

PAES, José¢ Paulo. Quem, eu? Um poeta como outro qualquer. 5. ed. Sdo Paulo: Atual, 1996.

PIFANO, Higor Everson Araujo. Do fonema ao meme: as possibilidades do Whatsapp nas
aulas de lingua portuguesa. /In. ABREU, Maria Tereza Tedesco Vilardo. Estratégias de ensino
de lingua portuguesa e as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. 1. ed. Brasilia,
DF: Colli Books, 2022.

PEREIRA, Maria Teresa Gongalves. A educacao de jovens e adultos (EJA): reflexdes sobre
uma proposta de ensino da lingua portuguesa. In: VALENTE, André C..; PEREIRA, Maria
Teresa Gongalves (org.). Lingua Portuguesa: descri¢ao e ensino. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2011.

PEREIRA, Maria Teresa Gongalves. A leitura da literatura na educagdo de jovens e adultos.
Anais do SILEL, Uberlandia, v. 3, n. 1, 2013. Disponivel em:
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-content/uploads/2014/04/silel12013 310.pdf. Acesso
em: 15 maio 2022.

PEREIRA, Maria Teresa Gongalves. A relevancia da pesquisa-agdo como metodologia
adequada para o ensino de lingua materna na EJA. In: RIBEIRO, Ana de Almeida (org.).
Estudos e praticas em EJA: ampliando olhares. 1. ed. Rio de Janeiro: Caetés, 2016. 328 p., il.
(Seminarios NEAd; 4)


http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-content/uploads/2014/04/silel2013_310.pdf

202

PERISSE, Gabriel. Literatura & educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

PERRENOUD, Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. 2 ed. Porto Alegre:
ArtMed Ed., 2001

PERRENOUD, Philippe. 4 prdtica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacao e razao
pedagogica. Trad. Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

RIBEIRO, Jodao Ubaldo. Vida e paixdo de Pandomar, o cruel. Sio Paulo: Editora Nova
Fronteira, 2001.

RICOEUR, Paul. A memoria, a historia, o esquecimento. Tradugao de Salma
Tannus.Campinas SP, 2007.

RICOEUR, Paul. O si-mesmo como um outro. Trad. Luci Moreira Cesar. Campinas: Papirus,
1991.

RICOEUR, Paul. Tempo e narrativa. Tradugao de Claudia Berliner. Sdo Paulo:Editora WMF
Martins Fontes, 2010.

RODRIGUES, Jean. YouTubers fazem a cabega dos jovens. Disponivel em:
https://www.professorjeanrodrigues.com.br/search?q=youtubers+fazem-+a+cabe%C3%A7a+d
ostjovens. 2018. Acesso em: 21 dez. 2021.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Os géneros escolares — das praticas de linguagem
aos objetos de ensino. /n: DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Miche¢le; SCHNEUWLY, Bernard.
Géneros orais e escritos na escola. Traducao e organizacdo Roxane Rojo e Glais Sales
Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

SCHUTZE, Fritz. Pesquisa biografica e entrevista narrativa. In: WELLER V, Pfaff N.
Metodologias da pesquisa qualitativa em educagdo: teoria e pratica. Petropolis, RJ: Vozes;
2010. p. 211-22.

SENNA, Luiz Antonio Gomes. Letramento y desarollo humano en contextos educativos
interculturales — desafios a la educacion intercultural. /n: CONGRESO INTERNACIONAL
DE PSICOLOGIA EDUCATIVA, 1, 2001. Anais [...]. Espanha: Universidad de las Islas
Balares, 2001.

SENNA, Luiz Antonio Gomes. O conceito de letramento e a teoria da gramatica: uma
vinculacdo necessaria para o didlogo entre as ciéncias da linguagem e da educacido. DELTA, v.
23,n. 1, p. 45-70, 2007. ISSN: 0102-4450.

SILVA, Clécia Lino. O conto da casa amarala. 1. ed. Contagem, MG: Editora Escola Cidada,
2021. 74 p.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
20009.

SOARES, M. B. Alfabetiza¢do e letramento. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Tradugdo Claudia Schiling. 6. ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.


https://www.professorjeanrodrigues.com.br/search?q=youtubers+fazem+a+cabe%C3%A7a+dos+jovens
https://www.professorjeanrodrigues.com.br/search?q=youtubers+fazem+a+cabe%C3%A7a+dos+jovens

203

SWALES, J. Genre analysis: English in academic and research settings. Cambridge:
Cambridge University Press, 1990.

THIOLLENT, Michel Jean Marie. Metodologia da pesquisa-agdo. 18. ed. Sao Paulo: Cortez,
2011.



204

APENDICE A - Planejamento detalhado de Lingua Portuguesa — Parte I

SEDLIC
Secretaria de Estado
de Educacio

Governo de

Maio =an

Grnssn ELIZABETHMARIA
B a = £ o x AMI o= §r o

ROTEIRO DE PLANEJAMENTO “BIMESTRAL” PEDAGOGICO 2023

COMPONENTE(S) CURRICULAR(ES)AREA: Lingua Portuguesa

ANO/ETAPA: 3° Bimestre 2023

- Série: 1° e 2°anos -EM - EJA

DOCENTE: Izilene Leandro da Silva

PERIODO: 18/07/2023 a 28/09/2023

TEMA ABORDADO Pigina do material

1. Leitura compreensiva e interpretativa — Literatura mato-grossense - “ikmipa: na boca do Pari™ dos autores Anna Livro paradidatico
Mania Ribeiro Costa e Bosemar Eurico Coenga. PDF

2. Lingua e linguagem; a linguagem formal e informal: cada contexto wm jeito. linguagem e persuasio; a Livro paradidatico
intertextualidade; contar histonas cuiabanas: os textos narratives. O linguajar cuiabano. PDF

3. Ampliando as praticas de leitura — Literatura mato-grossense — livre “O conto da casa amarela™ de Clécia Lina, Livro paradiditico
PDF

4. As diferentes linguagens; o texto literario:-Estrutura dos textos narrativos; Elementos da narrativa; os géneros

Livro didatico - LINGUAGENS,

narrativos ao longo da historia. CODIGOS e suas tecnologias:
Educagdo de Jovens e Adultos:
5. Produzindo o texto Narrative Autobiografico Proprie

Localizada na Rua 25, 5n - Jardim Eldorado, Vdrzea Grande - MT, 78135-140 - Telefone: (65) 3694-5300

EMI3LGG101
EMI13LGG103
EMI13LGG203

HABILIDADES EMFOCO

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas
fundamentadas em funedo de inferesses pessoais e coletives.

Analisar o fancionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas senuoses (visuais,
verbais, sonoras, gestoais).

EMI3LPO1

Relacionar o texto, tanto na producio como na leifura/escnta, com suas condicfes de producio e sen contexte socio-historico de
cirewlagio (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pomtos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso efe.),
de forma a ampliar as possibilidades de construgio de sentidos e de analise critica e produzir textos adequados a diferentes situagBes.

EMI3LP02

Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na producie como na leitura/esenta, considerande a construgio composicional e o
estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do fexto e sua propressdo tematica, e organizando mformacdes, tendo em vista as condicBes de produgio e as relagdes
logico-discussivas envolvidas (cavsalefeifo on consequéncia; tese/argumentos; problema/solugio; definicio/exemplos ete.).

EMI3LP0O

Comparar o fratamento dado pela pramatica tradicional e pelas gramaticas de vso contemporineas em relagfio a diferentes topicos
gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o fendmenc da variagio linguistica e analisar motivacdes que levam
a0 predominio do ensino da norma-padrdo na escola.

EMIILP43

Compartilhar sentidos construidos na leitura /escuta de textos literdrios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas
pessoals e as coletivas de apreensio desses textos, para exercitar o didlogo culfural e agucar a perspectiva critica.
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PASSO A PASSO: ROTINA PARA ORGANIZAR A SEMANA

A DE 18/07/2013 a 28/07/2023

Costa e Rosemar Eurico Coenga.

‘ontet ' Como f; de isar? i
Dia Conteudm‘lob] etos do Atividade(s) omo fazer e on p\jscllunar Dura.agau Avaliacio
conhecimento (Recursos necessarios) Aproximada
182 28/07 | Lettor - com saberes, Propor leifura no coletive do livio | Avla exposttiva com a utilizacdo do 60min  |A  avaliagio sera
experiéncias, capacidades e | “ikuipd: na boca do Pan” dos | livro paradiditico (PDF) “Tkuipa™. diagnostica,  cujo
habilidades; Situacio amtores Asna Mana Ribeiro | Explicar os contefidos oralmente objetive serd
comunicativa de interacio Costa e Rosemar Furico Coenga. | com participacio dos estudantes, identificar as
entre leitor e autor viatexto | Explicar o género textual lenda e | bem como, se necessirio fazer dificuldades
multimodal. a histona do Minhocdo. pesquisa na internet. especificas de cada
Conhecer lenda cuiabana aluo,  conhecer a
realidade de cada
01a11/08 |Priticas  de  linzuagem | Propor leira das diferentes | Agly expositiva comantilizacio do | 60min | foma e amalisar o
(oralidade, lettura/esenta, | linguagens, tendo como livro paradidatico (PDF) “Thuipd™. gran de dominio dos
prodp;io jE escrita e parimetro o texto ].i'mirio._ Explicar os conteiidos oralmente estudantes sobre as
1.}111]11@3:_*:019?1::&”? e anilise Estunwa dos I{extomaﬂam'og ® | com participagio dos estudantes, competéncias e
linguistica/semiotica). géneros namativos, as produgdes bem . habilidade
= - - L come, se necessirio fazer 3
Compreensfo leitora: texto - | artisticas a partir do livro . ntemet e
objeto linguistico e cultural | “ikuipa: naboca do Pari” dos PESqISa 03 LEmet. '
portador de um sipnificado; | awtores Anna Maria Ribeiro

A DE 14/08/2023 a 31/08/2023

da namativa; o3 géneros
narrativos ao longo da historia.

“0 confo da casa amarela” de
Clécia Lino ¢ “ikmipa: na boca
do Pari” dos autores Anna Maria
Ribeiro Costa & Rosemar Euvrico
Coenga, apresentando estrutura
dos fextos narrativos; elementos
da narrativa .

participacdo dos estudantes, bem
come, se necessario fazer pesquisa
na infernet.

Dia Conte'ﬂdo.l'?bjetos do Atividade(s) Como fazer e onde pe:s-.:luisar? Dur:fg?m Avaliagio
conhecimento (Recursos necessarios) Aproximada

14a18/08 | Ampliando as praticas de Propor leitura no coletive do livro | Aula expositiva com a utilizacdo do 60min | A avaliacio sera
leitura para entender as “0 confo da casa amarela” de | livio paradiditico (PDF). Explicar diagnostica,  cujo
priticas de escrifa através de | Clécia Lino.  Explicar a|os comfeddes oralmente com objetivo serd
pesquisas — Literatura mato- | importineia do  protagenismo | participacdo dos estudantes, bem identificar as

grossense — livro “O conto da | juvenil por meio da literatura | como, se necessario fazer pesquisa dificuldades
casa amarela” de Clécia Lino. | mato-grossense. na infernet. especificas de cada
alumo, conhecer a
11a31/08 | As diferentes lingmagens; o | Formar uma roda de conversas e | Aula expositiva com a utilizacdo do G0min | realidade de cada
texto literdrio: estrufura dos |interagir com o5 almes  as | liveo paradiditico (PDF). Explicar tuma e analisar o
textos narrativos: elementos | diferentes linguagens dos livios |os  comfeddes oralmente com gran de dominio dos

estudantes sobre as
competéncias e
habilidades
NECEssArias.
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A DE 01/09/2023 a 29/09/2023

Dia Conteliduf!}bjetm do Atividade(s) Como fazer e onde ptr*sclluisar? I}ur;li;;“ao Avaiaghe
conhecimento (Recursos necessirios) Aproximada
0121509 | Produzir o texto Narrativo | Solicitar aos alunos que elaboremum | Aula de producio textual com a| 60min | A avaliagio serd
Autobiografico. Momento | texto  narrative  autobiografico | utilizacio do caderno pessoal, lapis, diagnostica,  cujo
do protagonismo, | conforme as instrupdes feifas nas | caneta e borracha. Explicar o passo objetivo serd
liberdade de expressdo e |aulas teoricas. Explicar para os | apasso do fexto namativo oralmente identificar as
criago. aprendizes que eles estio confando a | com participacio dos estudantes, dificuldades
historia de sua vida e que ndo ha |bem como, se necessario fazer especificas de cada
regras pré deferminadas para escrever | pesquisa na internet, aluno, conhecer a
5UAS Memorias. realidade de cada
tuma e analisar o
15229/09 | Produzir o texto Narrativo | Solicitar aos alunos que elaborem um | Aula de producio textual com a|  60min | grau de dominio dos
Autobiografico. Momento | texto  narrativo  autobiografico | wtilizacio do caderno pessoal, lapis, estudantes sobre as
do protagonismo, | conforme as instroBes feitas nas | caneta e borracha. Explicar o passo competéncias e
liberdade de expressdo e | aulas tedricas. Explicar para o3 | apasso do fexto namativo oralmente habilidades
criagdo. aprendizes que eles estio confando a | com participacio dos estudantes, necessirias.
Desenvolver  afividades | Historia de sua vida e que nfo ha |bem como, se necessrio fazer
avaliativas ¢ corregdo dos | regras pré determinadas para escrever | pesquisa na infetnet.
textos autobiografices. | 5UAs memorias.
Finalizagio e comegio dos textos
autobiogrificos

e

» Livio diditico e paradiditico, papéis, canetas e “canetdes”. Utilizagdo de plataformas como Youfube, Kahoot, Canva para diversificagio das

ferramentas metodologicas.

Escrever no quadro sempre que necessanio realizar alpum apontamento. anotacdo ou explicagio.
Listar as ideias de forma organizada, sequencial e com clareza.
Elaborar as atividades de acordo com o tempo da aula. Tenfe prever quanto tempo levard para a execugio de cada atividade.
Certificar que a anla inclua formas de verificagdo para que o aluno demonstre o que aprenden.
Incluir conceitos, ideias fundamentais e exemplos que facilitardo a compreensdo do contetdo.
Acrescentar as questdes, exercicios, pesquisas, textos, imagens e ferramentas tecnologicas que fazem parte do confefido.
A aula é elaborada para o educando. O objetivo do plano de avla visa i aprendizagem do alune.

BRASIL. Ministerio da Educacéo e Cultura. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
SILVA, Clécia Lino. O conto da casa amarala.l. ed Contagem MG/Brasil: Editora Escola Cidadd, 2021. 74 p.

COSTA, Ana Mania Ribeiro; COENGA, Rosemar Funco. Tkwiapa: na boea do Pari. 1.ed. Cuuaba: Entrelinhas Editora, 2020.
LINGUAGENS, CODIGOS e suas tecnologias: Educagio de Jovens ¢ Adultos: Ensino Medio: sala de aula/obra coletiva. SOMOS, Sistema de Ensino, 2022,
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APENDICE D - Narrativas autobiograficas — Alunos da EJA

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS — ALUNOS DA EJA

Narrativa 01 — Lana - EJA — EF - 2020

Sobre minha vida

Sou de uma familia humilde que tem muita vontade de viver.

Somos em sete irmdos cinco homens e duas mulheres. Cada um tragou um Perfil diferente.

O meu perfil é mais familia e trabalho Sou uma pessoa do bem gosto de ajuda o proximo com
conselho positivo de vida usando os meus fracasos de vida e meus acertos me sinto realizado achando
alguém que aconselha se realiza en algo bom.

Nos ser humano temos que se unir uns com os outros Para que a vida tenha sentido ja inaginei se
todo pengase nas mesma coisa Perderia o prazer da vida. Una vida bem vivida tem que te da prazer
Realiza nossos sonhos e nos permite desfruta todos os dias de vida com muita paz, saude, alegria com
nossa familia e amigos.

(Lana - EJA — EF —2021)

Narrativa 02 — José - EJA - EF — 2020

Minha vida
Meu nome é xxxxx — vou falar um pouquinho sobre minha Vida e etc... sou uma pessoa muito
dedicada com o que fago ja trabalhei de muitas coisas comessei a Trabalhar sedo com 14 anos de
idade tenho muitos sonhos creio que todo ser umano tem mas, sao poucos que consegue Realizar meus
sonho é ser um policial.

Vou lutar muito para realizar esse sonho sei que ndo vai ser facio mas e acredito que tudo venha
suado e com dificuldade, quando realizado. Seja muito gratificante. Hoje em dia trabalho como
pedreiro tenho 19 anos sei que nada é facio na vida mas nunca vol dessistir dos meus sonhos agradeco
a deus. Por tudo que ja conquistei e tenho muito para conquistar o segredo é nunca desistir do nosso
objetivo temos que segui firme com aquilo que nos queremos

Um pouco da minha vida. Me lembro do dia cedo tomo meu café saio para o meu trabalho e
faco coisa conhego bastante gente as pessoas que trabalha comigo aprendo que a gente tem que ser
assi modo ndo adianta trabalhar triste ou desanimado temos que ponda com sorriso no rosto e seguir
em frente tudo que nos fazemos tudo a melhor coisa ¢ fazer filhos esse e o seguedo da coisa bom e ndao

tenho muito que fala isso é tudo.
(Aluno 02- EJA- EF - 02-2020)

Narrativa 03 — Rute - EJA - EM 2020

Minha historia

Meu nome é Rute, tenho 47 anos, nasci em 13/08/1973 na cidade de Cuiaba, mas sempre morei
na cidade de Varzea Grande. Sou a quarta filha mais velha, entre meus irmdos e irmds de Maria, de
Tilmeida e Carmindo. Uma familia muito simples e amorosa, por sinal.

Parei meus estudos bem cedo, para trabalhar pelo meu sustento. Me casei e tive duas filhas,
mas me separei do meu marido com elas ainda pequenas. Montei um pequeno mercado, lutando para
ndo faltar nada dentro de casa e para a minha familia.

Por ter um ponto de onibus em frente ao meu mercado, muitas criancas e adolescentes
compravam doces, salgadinhos e refrigerantes comigo, antes de ir para a escola. Era muita alegria de
manhd e a tarde.

No fim do dia meus amigos se reuniam para conversar e tomar sorvete, observando as criangas
voltando da escola, ter a companhia dos meus amigos era a hora mais legal do dia, para mim, alguns
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sdo jovens, mas a maioria sdo idosos. Adorava ouvir as historias da vida deles, mas os mais chegados
Deus ja os levou.

Agora que ja voltei a estudar, me lembrei como é bom aprender, mesmo sendo muitas coisas
novas. Acho dificil estudar sozinha, fora do ambiente escolar, sem os professores e os colegas, mas vou
me empenhando.

(Rute — EJA — EM — 2020)

Narrativa 04 - Rogério — EJA — EM — 2021

Inféncia interrompida

Me lembro como se fosse hoje tinha de dez para onze anos, meu falecido avé passava pela rua
do Lico, na minha cidade natal Aragatuba — SP. Ele passou por uma mercearia onde seria meu primeiro
emprego, entrou e perguntou para Dona Zuleide a proprietaria, a senhora ndo estd precisando de gente
para trabalhar ela respondeu estou sim, ai meu finado avé falou meu neto vai trabalhar para senhora,
pode guardar a vaga para ele.

Eu estava em casa assistindo TV ele chegou Rogério arrumei um servico para vocé, na
mercearia da D. Zuleide vocé comega amanha, ele ja tinha resolvido tudo quando eu poderia dizer ndo,
comecei a trabalhar, atendia no balcdo, fazia entrega de mantimentos, que as pessoas compravam e
também todo dia as 15:00 fize-se chuva, sol ou frio tinha que levar os pdes, leite e café na serralheria
ao lado para os funciondrios lancharem.

E nesse momento acabou minha infancia comecei muito cedo trabalhar, estudava de manha e
a tarde trabalhava dai em diante nunca mais parei de trabalhar.

Nesse periodo de dez aos 16 anos foi muito bom, trabalhava tinha meu dinheirinho todo fim
de semana, mas ao mesmo tempo observando as outras criang¢as na minha cidade, brincando,
jogando bola, correndo pega pega e eu trabalhando so podia brincar tipo das 18:30 as 20:30, mais
papai deixava quase sempre até as 21.:00.

E, tempo passou e hoje sou grato muito grato ao meu finado vé, pois ele me fez virar homem
da noite para o outro dia, assumir responsabilidade, formar um carater enfim ser um homem. A
infancia foi interrompida, mais faria tudo de novo sem mudar nenhum momento desse periodo, As
vezes sdo drduo mais muitas vezes prazeroso.

(Rogério — EJA— EM —2021)

Narrativa 05 - Mateus — EJA — EM — 2020
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Minha historia de vida

Eu me lembro de aos cinco anos estar viajando em um trem do estado do Parand para Santos
litoral de Sdo Paulo, com minha mde e meus irmdos. Vamos encontrar nosso pai que estava la nos
esperando. Lembro que era um dia de muita chuva e de Santos fomos para a Praia Grande, aonde
a agua da chuva batia nas canela. Praia Grande era linda e é até hoje, aliaz, hoje estd mais linda
ainda. Ndo perde para a orla do Rio de Janeiro. Ali minha mde costurava pra ajudar meu nossos
pais. Fins de semana era bom, podiamos ir para praia, ao cinema, ao Clube para os Bailes. Uma
Jjuventude até boa para aqueles tempos.

Aos dezenove anos me casei e aos 29 me separei, ndo tive filhos. Em 1990 vim morar em
Cuiaba, em 1991 conheci meu marido em 1992 tive minha unica filha que hoje estda com 28 anos.
Aqui refiz o curso de cabelereiro e quando minha filha estava com 16 anos veio trabalhar comigo
no saldo, ela fez faculdade de Estética no Univag. Esta sempre fazendo cursos para melhoria na
profissdo. E nesse tempo de 2018 eu voltei a estudar, ndo tinha concluido a oitava serie, mas hoje
Jja estou no segundo ano do ensino médio, to bem feliz. Poderia estar mais, mais esse ano de 2020
apareceu esse virus Covid-19 que infelizmente matou muita gente no mundo e no nosso pais, ndo
esta sendo diferente.

Um ano muito triste onde vi muitos dos meus vizinho, meus clientes e tantas pessoas perdendo a
vida pra esse virus. Também é um Ano em que, até agora eu dou gragas, por estar aqui com
minha familia, com saude e vida, trabalhando, estudando, gratiddo. Que essa vacina do Covidl9
possa chegar logo e salvar todos nos dessa doenga viral. Que todo a populag¢do possa voltar a ter
uma vida normal agora no Ano de 2021. Que o mundo fique melhor em tudo, principalmente na

area da saude.
(Mateus — EJA — EM — 2020)

Narrativa 06 — Grazielly — EJA — EM - 2020

Meu nome é Grazielly, mais conhecida como Grazi. Na minha vida sempre fui uma menina

cheia de sonhos e alegrias. Tive uma infancia muito bem aproveitada. Ainda me lembro do ano de
2002 quando iniciei minha caminhada para o futuro, meu primeiro dia na escola. Eu adorava ir as
aulas, ver os amigos, brincar, jogar bola no recreio (era meu momento favorito). O anos foram
passando e eu ia concluindo 1°, 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8% série, com muita dedicag¢do eu consegui
concluir o ensino fundamental, minha mae era so orgulho e felicidade.
Eu sempre fui uma menina que queria ser independente, sempre trabalhei para ter minhas coisas
para ndo precisar pedir aos meus pais. Com 13 anos comecei a trabalhar com meu primo em uma
loja de presente. Nessa altura eu ja havia iniciado o ensino médio. Tinha uma vida ja bem corrida
e agitada, era trabalho, escola, casa. O tempo passou e eu consegui concluir o 1°e 2°ano do ensino
médio. No ano de 2012 eu recebi uma proposta de emprego em uma contabilidade com auxiliar de
contador, uma chance de ouro para uma adolescente na minha idade, foi nesse mesmo periodo que
comecei a namorar, eu jd estava cursando o 3° ano do ensino médio, tive que trocar meu turno
escolar para a noite pois trabalhava a manhd toda, comecei a ter uma rotina sobrecarregada de
servigo e escola, e aos poucos fui me desapegando dos estudos pela exaustdo da rotina. E a menina
tdo dedicada e que nunca havia reprovado ja ndo era a mesma. Ja ndo ia a escola com frequéncia,
chegava do servigo cansada e ia conversar com meu namorado, e essa passou a ser minha rotina.
No final de 2013 meu namorado mudou de cidade e eu prontamente larguei tudo para seguir com
ele, me casei, ndo terminei os estudos por que eu havia reprovado por desisténcia. Apos 3 anos de
casada engravidei do meu primeiro filho aos 19 anos em 2016, o tempo foi passando e quando meu
filho completou 1 ano e 7 meses, descobri uma nova gesta¢do no ano de 2018, foi susto mais era
uma dadiva de Deus, era um lindo menino.

Hoje 09 de outubro de 2020 tenho um casal de filho de 3 anos e 9 meses e Luna de 1 ano e
4 meses, més que um completa 7 anos de casada, e no meio disso estou concluindo o que deveria
ter concluido anos atras, o ensino médio (Grazielly — EJA — EM — 2020).
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Narrativa 07 — Adilson — EJA — EF —2021)

A minha historia

A minha historia comeca assim: Minha made se chama Dora Soares de Moraes e meu Pai se
chama Alberto Arico de Moraes e tenho cinco irmdos.

Aos meus 14 para 15 anos deixei de estudar para trabalhar e ajudar em casa. E durante
alguns anos trabalhar e ajudar em casa. E durante alguns anos trabalhei em uma olaria, fabrica de
tijolos. E aprendi que atravez do meu trabalho que conquistaria os meus objetivos.

Nagquela época muito jovem, minha mde me chamou para ir em uma igreja Evangélica e
entdo comecei a frenquentar a igreja Universal do Reino de Deus e me apaixonei pelas pregagoes e
tenha uma grande admiragdo pelos pastores e Bispos, Entdo nasceu dentro do meu coragdo o desejo
de fazer o que elas estavam fazendo, e pensei comigo mesmo, um dia Vou estar no Altar pregando a
palavra de Deus. Entdo me batizei nas aguas e me convertir.

Entdo ali comeg¢ava a minha jornada espiritual como obreiro e depois como auxiliar da
igreja deixei o trabalho e me dediquei Exclusivamente na obra de Deus. E com o pastor Auxiliar
solteiro viajei para Varias Cidades do nosso estado de mato grosso. Eu me encontrava muito feliz
era um dos meus sonhos realizados. E dentro da igreja praticamente uns 7 anos, eu tinha 19 a 20
anos queria me casar, entdo falei com um amigo que Era pastor auxiliar também, e ele ja estava
namorando com uma moga. Ele me disse que ia falar com a namorada dele se ela tinha alguma amiga
que poderia ser minha namorada.

Passado alguns meses esse pastor me liga e me fala consegui uma moga para vocé namorar
pegue o numero do telefone dela. Eu estava na cidade de Santa carmen Regial de sinop ela aqui em
Cuiaba. Tem coisas que passam na nossa vida que ficam marcados.

Resumindo hoje estou casado a 16 anos e tenho um filho de 9 anos e trabalho em um posto
de combustivel . ja tive com o postos casado em outro ministério que se chama Igreja Mundial do
poder de Deus. Agora estou estudando, para me voltar para o altar esse é um dos meus objetivos.

(Adilson — EJA — EF — 2021)

Narrativa 08 — Jodo — EJA — EF — 2021

Sobre a minha vida

Eume chamo Jodo Paulo de Campos Coelho Oliveira tenho 21 anos moro em Varzea Grande
nasci em vdarzea grande estudo na escola licinio monteiro. Bom eu trabalho como auxiliar de
mecdnico trabalho desde novo perdi meu pai esse ano de 2021 em um acidente de moto desde ca as
coisas vem so piorando a minha mde e da igreja eu ndo frequento eu to com um projeto de vida
espero que da certo.

Eu gosto de joga bola, sair, trabalhar, e aproveitar os melhores momentos da vida depois
que meu pai me deixo so ai que percebi que minha vida é curta demais pra perde tempo com o que
ndo nos convem. Eu acredito nas mudancas da vida mas nao acredito nas pessoas ser sozinho na
vida ndo tem coisa melhor do que vive a vida. Eu ja errei muito na vida por isso que ndo ligo e ndo
Jjulgo mas o importante que a minha aconteceu e a maturidade chego.

Lembrando que isso é so um trecho.

(Jodo — EJA— EF — 2021

Narrativa 09 — Valdeir — EJA — EF — 2021 (Valdeir )

Meu nome é Valdeir de Souza Martins, tenho 23 Anos de idade e moro com minha mde. Sou
surdo e comunico Atraves da libra, Sempre estudei com muitos surdos, e agora estou na inclusdao
com ouvintes.

Minha familia, eu e 4 irmdos e tenho um cachorro, meus pais sao separados e so tenho 1 vo
é mde do meu pai.

Eu gosto muito de futebol jogo todos os sabados com meus amigos meu time Flamengo.

(Valdeir — EJA — EF — 2021)

Narrativa 10 — Adriely — EJA — EF — 2021
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Meu nome é Adriely nasci em Cuiabd tenho 18 anos. Minha infancia foi boa gostava de joga bola
volei e brinca mas quando crianga ja ndo gostava de ir para a escola mas ia como a gente mudava
muito de casa ndo parava muito em escola entdo reprovei 3 anos na mesma serie 3° ano ensino
fundamental fiquei um ano sem estudar minha mae me matriculo em uma escola fiz o 5° ano e metade
do 6° ndo conhecia o eja sofri muito estudando em escola normal porque era mais velha da turma
entdo tinha vergonha minha mde encontrou com uma amiga na rua e falo dessa escola para ela entdo
assumo eu para termina aqui confesso que ndo queria mas voltar a estudar mais quero realizar meu
sonho de ser juiza gosto muito dessa escola porque ela ajuda quem ndo teve oportunidade de termina
a escola. Vou termina meus estudos sou uma menina nova tenho muito ainda para aprender.
(Adriely — EJA— EF - 2021)

Narrativa 11 — Erlison — EJA — EF — 2021

Minha vida

Eu comego Falando sobre quando ainda era pequeno. Eu me lembro que eu passava o tempo
todo correndo, tinha uma vida boa mas uinica coisa que ndo tinha era um pai. Tinha o meu padrasto,
ele ndo era uma pessoa ruim so dava mais atengdo mais pro filho deles e eu ficava de lado. E cresci
assim, mais sempre ajudando minha familinha. Quando cedo eu ia pra fera ver a minha mde
trabalhar. Eu gostava de ir, mas era muito longe e nem todo dia podia ir.

A minha familia ndo tinha muito condicées, Pouco que ganhava era so pra sobrevive mesmo.
Mas eu gostava da vida simples muito tranquila, boa mas unica coisa que ndo tinha era um vida
ruim.

(Erlison — EJA— EF — 2021)

Narrativa 12 — aluna 12 - EJA — EF — 2021

Sobre a minha vida

Deis de pequena minha vida nunca foi facil. Vim de uma familia pobre minha mde ndo tinha
condigoes. Mas eu nunca deixei os meus estudos por nada quando era mais nova. Ai quando eu estava
com 17 anos eu engravidei do meu primeiro filho ai tive que trabalhar para cuidar dele, e as coisas
foi dificultando para trabalhar estudar, mas ndo deixei, ai eu estudei ate que parei.

Minha mae veio a falecer e ai fiquei sozinha tive que superar a perda da minha mde que
nunca foi facil. Ja passei fome por ndo ter condig¢oes de manter a casa com meus filhos. Ai conheci
o meu namorado que me ajudou com o meu filho Caud. Ai ganhei a minha casa e depois de uns anos
engravidei da minha filha em 2010 morei com o pai da minha filha e vivemos bem gracas a Deus.

Fiquemos casados por 9 anos e engravidei do meu 3 filho o Cassiel, Estava bem estabilizada
antes de ter meu filho, ai depois que eu ganhei o meu filho passei por complicagées tive me levaram
as pregas para a sala de cirurgia porque eu estava perdendo muito sangue. Depois correu tudo bem
fiquei recuperando me mandaram embora, depois de 3 dias eu comecei a passar mal, vomitando
desmaiando e me levaram as pregas para o hospital.

Ali eu fiquei internada novamente minha familia meu esposo ficou preocupado e o médico
me levou para fazer CCO. Foi ai que o médico chamou minhas irmds e meu esposo e disse que eu
estava com uma massa pelrica que significa (Coaagula de Sangue) que estava com 13 centrimetro ai
me falaram para minha familia que talvez eu ndo iria voltar viva. Fiquei com depressdo pos parto.

Passei por 4 cirurgias e gracas a Deus deu tudo certo. Ai descobri que meu bebe
Hemagiocoma Depois refleti sobre a minha vida quando eu estava em cima de uma cama aprendi a
pedi perddo a agradecer a Deus por mim pela minha vida e dos meus filhos e muita grata por ele
nunca deixou eu abandona. Meu esposo me abandonou e fiquei sem estrutura nenhuma. Passei por
necessidade meus amigos e amigas que me ajudaram com recorda¢do sou muito grata a eles. Ai
resolvi a voltar a estudar com toda a dificuldade do mundo estava ainda me recuperando da
depressdo.

Sabe porqué de ndo desistir dos estudos? Porqué eu quero e vou conseguir me formar por
isso que eu me matriculei no Eja Noturno. Na pandemia eu ndo fui nas aulas presenciais porque eu
fago Tecnico de enfermagem a noite e ai ndo Tenho Tempo quero muito poder ajudar quem realmente
precisa de mim Primeiramente Deus que nunca me abandonou, minha familia por mas que ndo somos
unidos. Mas eu creio que Deus ira fazer restauragdo e transformar a minha familia.
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Uma coisa que eu prometo para a minha mdezinha que faleceu que eu nunca iria abandonar
os meus estudos. E também porqué? Eu amo estudar e tenho sonhos para se realizar quero muito
poder ajudar as pessoas. E ser feliz e ajudar o melhor para os meus filhos, ndo somente bens
materiais porque isso ndo levamos com nés mas sim conhecimentos e estudo. As vezes nem passagem
para sair ou até estudar ndo tenho mas nunca deixei de ir. Sou uma menina que mesmo triste nunca
deixo de sorrir.

Deus é o unico que ndo deixa eu desistir de nada mesmo quando tudo esta desabando em
cima da minha cabeca e sem meus filhos eu acho que eu ndo tinha vencido essa prova que um dia
sera de vitoria. Porque eu creio que cada degrau deus esta em cada um dos meus passos.

(Aluna 12 — EJA— EF —2021)

Narrativa 13 — Josino — EJA — EF — 2021

Minha Historia

Eu venho por meio desta carta falar um pouco da minha vida. Eu tenho 54 anos nasci no ano de 1967
no dia 16 de marco Eu estudei até a quarta série tive que parar o meu estudo porqué perdi minha
mae. Comecei a Trabalhar ainda na infancia para ajudar meu pai O meu pai foi lavrador da Terra
plantava e colhia os produtos para nossa sobrevivéncia deixei os estudos por esse motivo. Agora
depois de ser Homem pai de Familia me vi a nessidade de Retornar a escola devido a mudanga da
Tecnologia Encontei dificuldade de me engressar no mercado do Trabalho. Porque agora requer o
ensino meédio completo para Fazer um curso Basico. Estou confiante em Deus que vou conseguir.
Fim.

(Josino — EJA — EF —2021)

Narrativa 14 — Cintia — EJA — EF — 2021

Historia da minha vida

Eu nasci em Campo Grande, a minha Familia morou na cidade de Campo grande, Depois eu ja tinha
14 anos, mudamos para a Cidade de Varzea Grande. Aqui no estado de Mato grosso gostei muito.
Agora ja tenho 38 anos minha vida é alegre, tenho 3 filhos, sou casada ja tem 15 anos.
E meus filhos, uma menina de 14 anos, um menino de 17 anos e uma de 21 anos, que esta gravida
com 8 meses, o neném vai nascer em Dezembro, meu primeiro net, estou muito feliz. Estou ansiosa
para ver meu netinho.

(Cintia — EJA — EF — 2021)

Narrativa 15 - Rosa — EJA - EF - 2021

Eu Rosa Maria nasci no Rio grande do norte no ano de 1959 com 8 anos de idade ja comecei a
trabalha na roca com meu pai e Meus irmdos mais velhos a gente precisava trabalha para ajudar
nas despesas de casa quando agente veio embora do nordeste para o mato grosso do sul agente ficou
la um ano e depois a gente foi embora para uma cidade por nome de Denise la nos moramos ate
1980 depois nos foi embora para Alta Floresta la eu trabalhava na roga eu fiquei ate 1991 e depois
eu Volte para Denise la eu fui trabalha na prefeitura e depois na escola eu e meus filhos pegava lote
para carpir eu fazia pdo para vender para ajudar nas despesa da casa porque eu era pai e mde ao
mesmo tempo em 2000 eu fui embora para Tangara da Sera la eu fui trabalha no mercado modelo e
depois eu fui trabalha na Loja coisa nossa e depois meus filhos venho trabalha aqui em Varzea
Grande eu fiquei em Tangara da Serra so depois que venho embora de la quando eu cheguei aqui fui
mora em uma casa alugada so depois que nos comprou uma casa nos ficamos pagando a casa por
sete ano mais agora agente ja terminou de pagar graca a Deus que agora nossa casa esta paga um
ano depois que cheguei aqui eu sofri um acidente e eu quebrei as minha perna eu fiquei um ano e
meio em uma cadeira de roda e depois eu tive que fazer fisioterapia para porde anda novamente
passei muito alto e baixo mais com as graca de Deus eu estou de pé de novo eu gosto de cozinha e
de fazer biscoito gosto de lavar roupa mais ndo gosto de passa e gosto de plantar rosa do deserto e
também de fazer o croché tapete cocha e caminho de messa eu tenho duas cachorrinha Mica e Megi
a Mica é muito arteira ela cava as minha rosa de deserto maseta minha cebolinha.
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(Rosa — EJA— EF—2021)

Narrativa 16 — Edilaine - EJA — EM — 2021

Minha Historia

Eu Edilaine nasci e criei em Varzea Grande — MT tive uma infancia tranquila até os meus 12
anos de idade, mas perdi minha mae com 10 anos e para piorar perdi meu pai no momento meu
mundo acabou, tive que trabalhar muito cedo, 10 porque eramos em sete irmdos e os mais velhos
trabalhavam para pagar as contas da casa e colocar o que comer na mesa.

Iniciei minha jornada de trabalho em casa de familia, cuidando de criangas pequenas. Isso
me desmotivou a estudar o jornalismo, pois é o meu sonho desde pequena mais nunca tive ninguém
para me apoiar e incentivar nos estudos, pois ate cuidar de criangas, tinha que morar na casa da
familia e era tratada como escrava, vocé sabe que quando moramos em casa de familia ndo temos
paz.

E com passar do tempo fui perdendo a vontade de estudar e logo comecei a namorar. Assim
casei com 26 anos tive uma filha linda que me fez desistir de estudar. Porque necessitava trabalhar
para sustentar-la. Hoje eu quero estudar ate para ecinar a minha filha ser alguem na vida e
principalmente ter um diploma.

Sonho ter um emprego melhor até para proporcionar um conforto melhor para minha filha.
Porque ja sofri muito nessa minha vida.

Hoje com 41 anos eu resolvi voltar para a escola para finalizar o ensino médio fazer curso
de técnico em seguranga do trabalho. E também para escrever melhor, porque tenho muito erros de
portugués. As vezes sinto vergonho em conversar com as pessoas pelo zap. Entdo essa é o resumo da
minha vida que ndo foi contos de fada, mais hoje eu sei que posso e vou conseguir vencer, conto com
ajuda de todos voces, E da minha filha que quando penso em desistir ela segura as minha mdo e diz
ndo, Mde ndo desiste vocé consegue vocé é forte e vai vencer, eu estou contico e ainda quero ver

vocé formando.
(Edilaine - EJA — EM — 2021)

Narrativa 17 — Sauro — EJA — EM — 2021

SOU DO CEARA, DA CIDADE DE IPU. NASCI EM 1974 (08/08). FILHO DE FRANCISCO E
FATIMA DO NASCIMENTO, AOS MEUS 7 ANOS FUI MATRICULADO EM UMA ESCOLA PERTO
DA MINHA CASA, MAS AOS 8 ANOS, MEU PAI DEIXOU MINHA MAE E EU E MEU IRMAO
(FERNANDO COM 9 ANOS) TIVEMOS QUE PARA OS ESTUDOS PARA CUIDAR DA CASA
JUNTO COM NOSSA MAE.
QUANDO MEU PAI DEIXOU MINHA MAE, ELE NOS DEIXOU COM 6 IRMAOS. FERNANDO,
SAURO, ELIANE, SEBASTIAO, ANTONIO E FRANCISCA. ATE QUE TODOS CHEGACE A 18
ANOS, FICAMOS SEM ESTUDAR.
AINDA FICOU PIOR QUANDO O FERNANDO CASOU, ELE TINHA 17 A 18 ANOS. FICOU
DIFICIO, PORQUE ELE ERA NOSSO IRMAO PAI, MAS NAO PODIA FAZER NADA, FICAMOS
MAIS DISTANTES DA ESCOLA. SO EM 2000, JA AQUI COMECEI BUSCAR A ESCOLA, NA
EPOCA, O COLEGIO SALVELINA, CRISTO REL
EUNAO PODIA COMECAR NA PRIMEIRA SERIE POR ISSO PASSEI POR UM PEQUENO TESTE
E FUI ESTUDA NA QUARTA SERIE, MAIS DEPOIS PAREI NO OITAVA ANO E VOLTEI EM 2019.
MAIS COMO CHEGOU A COVID 19 E EU PRECISANDO DE TRABALHA (PORQUE SOU
CASADO E TENHO UMA FILHA) E NAO CONSEGUI ACOMPANHA PELO ZAP, Al ESTACIONEI
ATE COMECO DE 2021. PELO QUE AGORA ESTOU FINALIZANDO O TERCEIRO ANO COM
47 ANOS.
“DESCULPE OS ERROS AQUI POR MIM ESCRITOS”.

(Sauro — EJA— EM — 2021)

Narrativa 18 — Nayara — EJA — EM — 2021

Ola sou Nayara tenho 26 anos, Hoje Posso ter novamente poder terminar meus Estudos.

Comecei a estudar com meus 6 anos na Escola Dirce Leite de Campos, fiquei estudando ld
até a 8¢série, ai me mudei de Escola devido la ndo mais aver mais outras series.

Fui para a escola Porfirio Paula de Campos ai la fiz 0 nono ano e cheguei a fazer o Primeiro
ano ai no meio do ano parei de estudar pois estava faltando muito pois eu casei e logo comecei a




214

trabalhar também. Ndo conseguia ir mais para a escola Pq me mudei para mais longe da Escola e
na época eu ia a pé.

Quando consegui achar um meio de voltar descobri que estava gravida, ai Pronto ficou dificil
tive Problema na gravides e ainda trabalhava, ai dexisti de vez. Comecei a ter muita
Responsabilidade e ndo tinha tempo ai logo tive mais dois filhos.

Hj esse Ano descidir voltar a Estudar ai soube do Eja aqui na Escola Licinio Monteiro Pois
esta a procura do supletivo pois para mim é muito bom, e também pq Hoje Meus filhos estdo maiores
tenho quem cuida deles e meu servigo Hoje ndo me impede de termina de Estuda gracas a Deus.

(Nayara — EJA— EM —2021)

Narrativa 19 — Claudio — EJA — EF — 2021

Meu tempo de crianga

E com muita saudade que recordo minha infincia, onde vivi muitas travessuras no sitio do
meu avo. Lembro da primeira vez que visitei o sitio foi amor a primeira vista nunca mais eu quis
voltar para a cidade, mesmo que o motivo que me levou a estar la ndo tenha sido bom, mesmo assim
procurei ver o lado bom de tudo isso. Ali eu trabalhei, estudei, fiz amigos que até hoje estdo ali.

A roga do meu avo era a maior da regido e eu me orgulhava muito disso, ali eu vi como é
bom viver no siti, tem fartura tinhamos uma vida simples sem frescura. A parte mais legal era as
festas, torneios, banho de rio, pescaria a calmaria, nossa como era bom.

Mas infelizmente na zona rural as escolas ofereciam até a 4° série, o que me levou a voltar
para a cidade novamente. Chegando na cidade fiz amizades que me desmotivaram a estudar dizendo
que a gente morre e ndo leva o estudo. Eu bobo fui na conversa deles, fui curtir a vida de festas,
barzinhos o tempo foi passando e eu fiquei pra tras.

Hoje estou com 44 anos estudando para conseguir uma melhor colocagdo no mercado de
trabalho. Mas a roga ainda esta dentro de mim, e eu creio que um dia eu volto para ld.

(Claudio — EJA - EF — 2021)

Narrativa 20 — Kauany — EJA — EM — 2023

Uma retrospectiva da minha vida

Eu ndo sei muito o que fala mais vou comega pela data mais importante da minha vida 21/04/2019
data onde vi pela primeira vez o rosto da minha princesa lorrany Yasmim.
Mais em 2014 foi o ano que eu fui morta apos ser abusada sexualmente de um verme sem coragdo e
sem alma eu so tinha apenas 10 anos. Depois disso eu comecei a ter varios problemas como
ansiedade, insegurancga e ter medo de me relacionar com as pessoas. Mais com o tempo eu aprendi
a lidar com a dor passaram 3 meses descobri que estava gravida com apenas 10 anos preste a fazer
11 anos eu sem saber o que fazer fui ate minha avo contei tudo a ela, ela me ajudou ele era um lindo
menino mais ele ndo resistiu e faleceu.
Nisso eu estava ja com 11 anos decidi ir mora com minha avo e meu avé no sitio e mudar de vida e
esquecer o que eu passei. Comecei a ter uma outra vida no ano de 2017 Eu conheci o primeiro amor
da minha vida ficamos 5 anos juntos e tivemos nossa princesa um pouco dele alguns tragos meus
géneros de nos dois.
Ja vai fazer 4 anos e ela é uma linda princesa voltei a estudar estou cursando técnico de enfermagem
tenhos planos metas a cumprir e um futuro a dar pra minha filha.
Obs: ndo confunda minhas brincadeira com minhas maturidade.

(Kauany — EJA — EM — 2023)

Narrativa reescrita 20 — Kauany — EJA — EM — 2023

Uma retrospectiva da minha vida

Eu ndo sei muito sobre o que falar, mas vou comegar pela data mais importante da minha
vida: 21/04/2019, data em que vi o rosto da minha princesa Lorrany Yasmin. Porém, em 2014, foi o
ano em que fui morta apos ser abusada sexualmente por um verme sem coragdo e sem alma, quando
eu tinha apenas 10 anos. Depois disso, comecei a ter varios problemas como ansiedade, inseguranga
e medo de me relacionar com as pessoas.

Com o tempo, aprendi a lidar com a dor. Passaram-se 3 meses e descobri que estava gravida,
com apenas 10 anos, prestes a completar 11. Sem saber o que fazer, fui até a minha avo e contei tudo
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a ela. Ela me ajudou. O bebé era um lindo menino, mas ele ndo resistiu e faleceu. Com 11 anos,
decidi ir morar com minha avo e meu avo no sitio, buscando mudar de vida e esquecer o que passei.

Em 2017, comecei uma nova vida. Conheci o primeiro amor da minha vida e ficamos juntos
por 5 anos, tendo a nossa princesa, um pouco dele e alguns tracos meus, géneros de nos dois. Ja se
passaram quase 4 anos e ela ¢ uma linda princesa. Voltei a estudar e estou cursando técnico de
enfermagem. Tenho planos, metas a cumprir e um futuro para dar a minha filha.

Observagdo: Nao confunda minhas brincadeiras com minha maturidade.
(Kauany — EJA — EM —2023)

Narrativa 21 — Vanessa — EJA — EM — 2023

O passado é uma historia

No ano de 2007, quando eu tinha sete anos morei em uma cidade Cdceres aqui em Mato
Grosso. Vivi uma vida muito triste.

Fui criada com meu avé materno, pois tinha os meus pais, mais porém eles ndo tinham
condig¢oes e nem estrutura para criar eu e meu irmdo. Pois eram envolvidos com o trdfico de drogas,
entdo eu morei com eles até os 7 anos de idade. Onde meu avé achou e presenciou que estavamos
sendo criados em lugar errado e resolvel nos tirar da tutela deles.

Entdo morei com o meu avé até os 11 anos de idade. Quando aos 11 anos vim passar as
férias aqui em Varzea Grande na casa de uma tia. Quando cheguei fui muito bem recebida com muito
amor e carinho recebi cuidados que ndo tinha recebido antes.

Entdo passaram as festas de fim de ano e as férias, e entdo chegou o momento mais triste,
chegou a hora de voltar para casa. Chorei muito muito, com medo e traumas de viver tudo que tinha
vivido naquele lugar. Entdo emplorei muito para minha tia pedir aos meus pais que deixasse eu
morar com ela so aquele ano.

Entdo minha tia comovida com meu transtorno e muito triste com toda a situacdo, ela atendeu
o meu pedido e pediu para eu ficar morando com ela e os filhos dela. Foram muita insisténcia mais
meus pais aceitaram.

Entdo ali naquele momento, iniciou uma nova historia na minha vida, recebi muita atengdo,
carinho, amor, fui tratada tdo bem quanto os filhos dela, ela foi um anjo que me salvou.

Recebi educagdo, estudei em escola muito boa foi a melhor coisa que me aconteceu. O que
era para ser 1 ano, foram 3 anos morando com ela.

Estava tudo indo muito bem quando meus pais perderam tudo la na cidade de Caceres onde
eles moravam, entdo resolveram vir embora para Varzea Grande, chegaram para tentar uma nova
vida. Foi entdo onde minha tia recebeu de portas abertas e ali naquela casa ficamos morando. Minha
tia nos ajudou com tudo que estava no alcance dela. Até que meu pai arranjasse um emprego.

Entdo aos 14 anos tive que assumir meus pais, precisei sair pro trabalho, assim que entrei
no emprego alugamos uma casa, e deixamos a casa da minha tia, na minha casa so eu trabalhava,
meu saldrio era até razoavel, e assim as coisas comegaram a melhorar. Com meu primeiro salario
ja deu de pagar o aluguel e fazer compra pra casa e meus pais admirados com minha atitude, de
assumir tudo tdo jovem.

Mas pra mim ainda faltava algo que me deixava triste, pois a nossa familia ndo estava
completa ali. Entdo resolvi ir busca-la meu irmdo la em Caceres onde morava com meu av, chamei
ele para ir morar com meu com a gente e ele logo aceitou o convite e veio embora também. Pra mim
foi uma felicidade imensa, pois entdo a nossa familia ali estava completa. Eu tinha 14 anos e meu
irmdo tinha 15 anos. E entdo logo que meu irmdo chegou ja conseguiu emprego, e assim nois dois
assumimos nossos pais, e as coisas melhoraram mais ainda.

E assim foram passando o tempo, e logo meu pai conseguiu emprego. E logo com 15 anos
conheci uma pessoa maravilhosa e assim assumimos namoro por 2 anos e logo nos casamos.

Sai da casa dos meus pais despreocupada pois eu sabia que tinha cumprido meu papel de
filha. Continuei trabalhando, porém parei de estudar por a decisdo foi so de trabalhar conquistar as
coisas ao lado do meu esposo. Apos 9 anos de casados planejamos em ter filho, pois ja tinhamos a
nossa casa propria. E assim eu engravidei veio meu filho Italo, heranga que Deus me proporcionou.
Minha familia é tudo que mais amo e tudo que tenho, meu filho e meu esposo.
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Temos hoje 22 amos juntos e tenho de filho filho somente Italo ja com 12 aninhos, tenho
orgulho de ser a mde que sou e esposa. Fago tudo que posso, dou educagdo, amor, respeito. Meu
esposo foi Deus que colocou no meu caminho, é um homem de caracter honesto, respeitavel,
companheiro é um super pai, proporciona tudo que a de bom na nossas vidas. Ele nos completa. Sou
muito feliz com a familia que tenho.

Narrativa 22 — Jaqueline — EJA — EM — 2023

Minha historia de Vida

Me chamo Jaqueline tenho 21 anos, moro com minha mde e meu irmdo, voltei pra Varzea grande
resentimente, estava casada e morava em Nortelandia uma cidade do interior essa é uma historia
que mudou minha vida, a cidade me encantou a natureza, a paisagens, fiz amizade maravilhosa mais
sabe as coisa aqui da terra nada se leva para sempre, nem amizades nem amores, nada, final de
dezembro de 2022 terminei meu casamento, voltei para casa da minha mde, cada dia mais tento
superar em janeiro minha vo veio para nossa casa ela veio de rondonia com a chegada dela fizemos
uma festa para ela, a familia. se reunido, tudo lindo, ela foi embora de novo, mais par vender a casa
dela em Rondodnia, minha mde foi pra la buscar ela e do nada ela teve compricagdo com a saude
sintoma do primeiro AVC, foi para o medico, o caso dela so foi se agravando teve que mandar ela
para a UTI, e la, ela esta nas mao de Deus, eu sei que Deus tudo pode, e eu fiquei em casa, com meu
irmdo em um belo dia sair, deixei meu irmdo em casa, no outro dia recebir uma ligacdo dizendo que
ele foi preso, eu acredito muito em Deus. Ele pode tudo e a gente ndo pode nada. sdo dias muito
dificil. mais estou aqui, contando um pouco da minha historia.

(Jaqueline — EJA — EM — 2023)

Narrativa 23— Clara — EJA — EM — 2023

A minha historia
Sempre as pessoas se perguntam por onde comegar e a respeito e pelo comego entdo vamos la.

Quando minha mde estava gravida de mim eu tive um AVC ultra ulterinio e acabei causando com
uma deficiéncia chamada parezia do lado direito eu demorei para andar/falar e tive que fazer
fisioterapia a vida toda desde dos 3 anos de idade tive que usar botinha para melhorar minha perna
que tava meio torta no comego minha mde me ajudou e me ajuda ate hoje me levou para fazer
tratamento em Brasilia isso e o quanto ela me amo e ainda me ajuda.
Muitas coisas aconteceram na minha vida como meu pai usar drogas e eu passar minha infancia
inteira vendo coisas que uma crianca de 4 anos teria que ver sofri muito na época eu so tinha minha
irmd e minha mde para me ajudarem bom minha vida foi sempre assim nunca me importei muito com
meu pai quando fui para a escola sofri muito bullyng por causa da minha deficiéncia que vejo como
uma pedra no meu caminho foi ate por isso que sai da IFMT por sofrer bullyng.
Minha vida também ndo me desgrago tem muitas coisas boas como ter ganhado meu sobrinho que a
pessoinha mais importante tirando minha irmdo e minha mde porque entrou vida ate hoje por causa
deles trés meu sobrinho ndo foi planejado mais quando veio mudou a familia infelizmente ele tem
autismo mais estamos ja tratando tudo ele ja ate voltou a falar algumas coisas.
Hoje em dia conheci pessoas que possa confiar novamente e os amo muito e sei que eles sente o
mesmo eu sei porque sinto isso todos os dias mais apesar de amar minha mde ndo agora que minha
irmd tem suas proprias coisas e eu fique me na minha casa eu brigo com meus pais direto eles ndo
me entendem eu tenho ansiedade, depressdo e convulsdo eu sou cheia de problemas com saude.
Mas tem uma pessoa que me segura na escola e o motiva para eu ir todos os dias pra esse lugar
“maravilhoso” ndo posso falar para ninguém apesar de uma saber anos é de confianca eu sou
bissexual eu me orgulho de ser parte da bandeira LGBTQIA+ mas meus pais ndo sabem porque
nunca aceitariam.

Essa foi minha historia resumida.
(Clara — EJA — EM — 2023)

Narrativa 24 — Lisandra — EJA — EM — 2023

Um pouco sobre mim
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Falar sobre toda minha trajetoria e relembrar o quanto fui feliz e ndao saberia, sou filha de
uma mde guerreira que sempre foi pai e mde em todos os meus 26 anos, sempre buscando me da do
bom e do melhor com ajuda dos meus avis os quais eu sempre chamei maevo e paivo.

Na minha adolescia ndo fui a melhor filha dei muito trabalho e desgosto mais é aquilo né a
famosa arborescéncia, aonde causamos desgostos mas é quando aprendemos com 0S NoSSOS erros.
Me casei assim que completei meus 18 anos foi lindo, com 3 meses engravidei e logo em seguida sofri
um aborto espontdneo e com tudo isso logo em seguida me separei e voltei a morar com minha vo e
minha mde. Os anos se passaram conheci o pai do meu filho ficamos casados 4 anos tive o meu
principe Davi Miguel mais também ndo deu certo me separei e hoje sigo sozinha.

No ano passado foi o ano mais dificil da minha vida, foi quando descobrimos que minha mde
estava com cdncer e com trés meses de tratamento ela veio a falecer ela se foi no dia 22/09/22 e neste
més completa 7 meses sem ela, no dia 02/03 eu completei 27 anos meu primeiro aniversario sem a
companhia da minha rainha, mas gracas a Deus sou rodeada de amigos e familiares que fizeram
desse dia um dia feliz de muitas alegrias e comemoragdo.

(Lisandra — EJA — EM — 2023)

Narrativa 25 — Iranilda — EJA — EM — 2023

Uma historia real

No estado do Parana no ano de 1968 no dia 23 de outubro era primavera, o céu estava lindo
e o sol brilhava intensamente. Minha mde sentiu dores de parto e meu pai foi chamar a parteira. As
nove horas da manhd nascia eu muito saudavel meu pai colocou meu nome “IRANILDA” ele disse:
“esse ¢ o nome dela”, e assim eu fui crescendo.

Com cinco anos de idade meus pais resolveram se mudar para Rondonia. Eu nunca me
esqueci daquele dia, era um dia muito frio e nos fomos para a rodovidria e eu estava com muito frio
chorava em saber que deixava minha tia que eu amava muito.

Era quatro horas da manha minha tia nos acompanhava até a rodovidaria e eu estava com
muito frio chorava em saber que deixava minha tia que eu amava muito. A gente dormia sempre
abragadinha ela me ensinava muitas coisas boas, me falava como tinha que tratar as pessoas.

Também me lembro que todo dia pela manhd a gente comia ameixa, pegava no pé, lembro
também do gato da minha avo, que era grande e rajado, lembro da lareira no meio da sala da minha
avo, todas as noites, a familia se reunia para tomar chimarrdo e comer amendoim torrado ao redor
da lareira.

Quando chegamos em Rondonia a vida ficou dificil minha mde tinha um filho todo ano. E
meu pai ndo conseguia sustentar mais a gente, com o seu saldrio que era pouco, minha mde teve que
trabalhar para ajudar a pagar as despesas. Ela lavava roupa para um cabaré, e ajudava meu pai a
furar pogo, nos finais de semana, como a vida tava dificil.

Meu pai resolveu comprar um sitio, nos éramos doze irmdos minha irmda mais velha tinha
apenas doze anos, entdo tivemos que trabalhar na roga para ajudar com as despesas da casa. La ndo
tinha escola, entdo os moradores se reuniram colocar uma escola, mas era so até o 3° ano primario.
Entdo eu ndo tive a chance de estudar quando era crianga, e terminar meus estudos.

(Iranilda — EJA — EM — 2023)

Narrativa 26 — Luzia — EJA — EM — 2023

A minha historia de vida

Eu Luzia filha de Otto e Adelaide.

Nascida em uma zona rural municipio nossa senhora do Livramento onde teve uma infdncia
muito feliz.

Apesar de morar na zona rural eu era uma crianga que tinha tudo principalmente o amor de
minha familia, os animais as plantagoes o rio e os pdssaros.

Ndo fui uma crianga que brincava com bonecas mas aproveitei a minha vida no que pude
La na roga antes do sol nascer meus avos meu pai para a roga ver como estava as plantagoes a gente
ia a cavalo era ate divertido.

Mas o tempo foram passando a gente acabou mudando para a cidade aonde mudou toda a
familia. Al ja comegamos a outra rotina de vida porque nada mais era natural.
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Porque acorda na cidade e ndo ver as plantagoes o pé de laranjeira carregado de mexericas
e ate mesmo a pequena horta.

Na cidade tudo tinha que comprar.

A nossa vida tinha foi mudando aos poucos tivemos que acostumar com os detalhes logo meu
pai teve problemas de saude a gente teve que buscar recurso e ajuda de outras familia para que nos
pudesse ficar um pouco mais tranquilo, mas gracas a deus meu pai fico bem. Os meus irmdos logo
comegaram a trabalhar e as coisa foram se encaixando. Ja na cidade eu ndo tinha tudo que as outra
meninas tinha ela vestia vestido e sapatos bonito.

Eu me vestia como se fosse um moleque, eu também queria ter uns vestidos novos, sapato
bonito. Era a minha avo que fazia as minha roupa era ate bonitinhas mas para ir em uma festa ja era
estranho. Bom o tempo passou eu arrumei o primeiro servi¢o de baba ndo era o salario mas deu pra
mim comprar meu primeiro vestido novo.

Cada ano que passava a idade dos meus pais foram se aproximando, meu pai ja ndo era mais
o mesmo a minha mae logo teve um problema de saude.

O destino foi tao cruel com a minha mde que logo com os primeiro sintomas de saude ela ja
teve que tomar remédio tarja preta para que controlasse o medo dela e deixou todo mundo
preocupado e ela veio so piorando e eu ndo sabia mas o que fazer. eu trabalhava, estudava ajudava
em casa eu tive que abandonar a escola por problema familhares tudo ja tava ficando cansativo.

Ai o tempo comegou passar pra mim quando eu percebi eu ja estava com 20 anos e ainda
ndo tinha terminado o ensino médio quando eu pensei voltar para a escola mais uma vez o destino
tracou a vida da minha mae ela comegou a ter alzheimer e uma doenga que parecendo aos pouco ela
comegou a ficar lenta em tudo que fazia as vezes a gente ficava irritado por ndo saber que era o
alzheimer tivemo uma rotina de médico até que foi provado que ela estava com alzheimer e mais
outro problema que tinha no celebro.

Eu imaginava que nunca ia terminar meu estudo e nem vou ser alguém por que tinha que
estd la do lado da minha familia porque era eu sozinha e ndo tinha apoio de ninguém eu tinha uma
irma mas ela ndo me apoiava em nada ndo voltei para a escola por ndo conseguia de tdo cansada
que estava.

O tempo continuou passando pra mim logo arrumei minha familia também.

Mas uma vez minha mde piorou a saude dela e acabou ficando internada no hospital ficando
acamada e hoje em dia ela dependa da familia pra tudo ela se alimenta de sonda até hoje, as vezes
eu pergunto para o destino porque ele fez isso com ela talvez ela ndo merecia.

Mas na verdade deus so da a prova para que aguenta e a familia toda teve que aguenta ser
mais paciente por que ela depende de todos nois.

Hoje india eu tenho apoio da minha familia eu consegui voltar para a escola e terminar meu
ensino médio tdo sonhado eu pretendo fazer uma faculdade de gastronomia por que eu amo esta
numa cozinha é o lugar que o cheiro mas gostoso, aonde sentimos sabor, cheiro das evas é o meu
lugar preferido.

(Luzia — EJA — EM —2023)

Narrativa 27 — Cleonice — EJA — EM — 2023

Assim é minha historia

Tive uma infancia boa, era eu menina e 3 irmao menino fui muito amada por ele, minha mae
foi meu pai, eu e meu irmdo Brais gostavamos muito de pescar, sempre que ele tinha uma folguinha
nos ia pra beira do rio Cuiabad pescar e na maioria das vezes nos trazia muito peixe.

Mas me casei muito cedo e deixei os estudos por ter ido morar na fazenda, foram anos de
muito sofrimento muitas brigas passei por varios tipos de abusos de todas as formas e desse
casamento tive 4 filhos lindos.

Mas meu filho mas velho Deus o levou e sinto sua falta até hoje.

Passei muitos anos s6 com minhas 3 filhas adolescentes, mas o tempo foi passando e ficaram
mogas e foram se casando e me dando netos lindos.

Mas um belo dia por um acaso encontrei um jovem 1lanos mas novo que eu e alguns
encontros e decidimos morrar juntos e um ano depois nos casamos, ndo foi facil ja passamos maus
pedacos, nos estamos juntos ate hoje nesse ano vamos complatar 20 anos de casada.

Devid é meu amor e vai durar até que a morte nos separe.




219

(Cleonice — EJA — EM — 2023)

Narrativa 28 — Jair — EJA — EM — 2023

Acidente dos 07
Jair e o acidente que marcou a infdancia

Por volta da 17:00 hrs, Jair tinha acabado de chega da escola Artur probst. Trocou-se de roupa e
foi para a casa da vizinha D. Maria, brincar com o filho dela Geovane.

Assim que si passou meia hora, mde de Geovane pediu ara ir até o vendedor de gds, pois
tinha acabado o gas dela. Jair pegou sua bicicleta para ir com Geovane, logo que eles foram até a
venda gas, avia uma subida muito inclinada e perigosa, mesmo assim na volta, eles desidiram descer
ela. Horas depois mde de Geovane, viu que ja estava demorando para eles chegarem.

No entanto tinha acontecido um acidente, com jair e geovane nessa subida inclinada que eles
deceram ladeira abaixo vindo a colidir com uma parede.

Muitas pessoas ajudaram no resgate esborrachados no muro. Jair e Geovane tiveram que
ser levados ao hospital, eles estavam gravemente feridos. Jair quebrou a perna e teve varios
ferimentos ja o Geovane quebrou a cravicula e corte profundo na cabega.

Os pais deles so foram ficar cientes da situagdo quando jair volto a consciéncia e conseguiu
explicar onde morava, com urgéncia os pais foram ao encontro deles no hospital. Os dois tiveram
alta depois de trés semanas, mesmos assim estavam alegres rindo, sem saber e sem nogdo do gravi
acidente.

Hoje em dia Jair esta muito bem casado e com dois filhos, ja o Geovane foi para Sdo Paulo.

(Jair — EJA— EM — 2023)

Narrativa 29 — Gilmara — EJA — EM — 2023

Minha historia de vida

Eu me chamo Gilmara, nasci em V. G, onde resido até os dias atuais. Fui criada pela minha
mde e ndo tive a oportunidade de conhecer meu pai bioldgico.

Estudava quando crianga, porém com auséncia da minha mde no meu dia a dia por motivo
de trabalho, no inicio da minha adolescencia, acabei desistindo dos estudos, pois sofvia influencias
negativas de varias pessoas, que mostrava uma falsa ideia de que os estudos ndo eram importantes,
dizendo que o importante mesmo, era curti¢do, namoro e farras em geral.

Com o passar dos anos, acabei descobrindo da pior maneira possivel, que havia perdido um
bom tempo da minha vida com coisas fiiteis, que ndo me edificaram em nada, pois, assim como
qualquer outra pessoa, tinha vontade de ter um bom emprego, uma profissdo e uma forma¢do
académica, o que foi prejudicada pelo abandono aos estudos.

Ja na fase adulta, conheci pessoas diferentes dentre elas o meu esposo, que ao contrario de
mim, sempre estudou , vindo a concluir um curso superior na drea de direito.

Sempre recebi incentivos do meu esposo, para voltar a estudar e realizar meu sonho de
frequentar um curso superior na drea de gastronomia.

Apds alguns anos de planos e projetos sobre meu retorno a uma sala de aula, no ano de 2022,
resolvi tirar meus planos do papel e partir para a prdtica, quando compareci a secretaria da escola
Elizabeth, que fica localizada proxima a minha residéncia e estava ofertando cursos para formag¢do
em nivel médio para jovens e adultos (EJA).

No inicio dos estudos eu encontrei muitas dificuldades, chegando a pensar, inclusive em
desistir.

Gracas a Deus e o incentivo dos meus familiares, ainda estou firme e forte na escola, onde
conheci pessoas novas, vivi novas experiéncias e se Deus quiser, através da minha persisténcia, irei
concluir meu ensino médio, realizar a prova do ENEM, e me matricular em uma faculdade.

(Gilmara — EJA — EM — 2023)

Narrativa 30 — Wanderson — EJA — EM — 2023

Autobiografia
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Sou Wanderson nascido em Jatai-GO no dia 06/11/1989 estudei na escola municipal
Ubaldino Ribeiro, Escola Estadual Flavio Vilela, Escola Estadual de Ensino fundamental Vale do
Rio Doce, vivi minha infancia toda trabalhando com lavouras em maquinas agricolas ndo tive muito
divertimento como uma crianga normal porque desde os 8 anos comecei a trabalhar desde cedo, o
acordar de madrugada e ja ir para a ro¢a e quando ndo era na roga era tirando leite com grande
quantidade de vacas onde até hoje gosto de trabalhar com animais e maquinas.

Tive grandes amizades sinceras certo tempo depois tive uma filha com uma mog¢a que
trabalhava na roga, moramos juntos por um bom tempo mais infelizmente ndo deu certo e acabamos
terminando, ela seguiu a vida dela e eu mudei para outro estado onde me casei de novo com uma
moga que me ajudou e me apoiou no momento mais dificil da minha vida devido ao um acidente que
tive de moto onde fiquei 06 meses na cadeira de rodas e esta moga teve o tempo todo ao meu lado e
até sangue dela ela me sedeu pra mim pois eu precisava de sangue me acolheu na casa dela me
ajudou a tomar banho vestir roupa e até a deitar e é atualmente minha esposa e foi uma coisa que
ndo sei explicar como nos conhecemos do nada e hoje ela é a base do meu alisserce é minha
companheira, minha guerreira e eu tenho uma profunda admiragdo respeito e dedicac¢do por ela.

Hoje em dia trabalho a noite como operador de empilhadeira e tento dedicar o meu tempo a
minha familia, escola e trabalho e essa foi a minha biografia.

(Wanderson — EJA — EM — 2023)

Narrativa 31 — Adriana — EJA — EM — 2023

Sobre minha vida

Me chamo Adriana, nasci no interior, cidade proxima a Cuiabd chamada Sdo José do Rio
Claro. Com um més de nascida meus pais se foi pro Nortdo, em outra cidade chamada Nova Monte
Verde; nessa cidade cresci feliz muitos amigos, estudei ndo completei tudo meus estudos por motivos
pessoais.

Quando completei 15 anos fugi da casa dos meus pais e me casei construi familia, tive uma
filha com o nome de Jhenifer, hoje ela esta com 15 anos.

Depois que tive ela morei 7 anos com o pai dela, ai vieram as brigas por ciumes, ele era
muito ciumento, enfim me separei.

Logo depois me casei novamente com o pai do Jodo Lucas meu segundo filho, até ai tudo
bem. Morei 8 anos com ele até ele tentar me matar, separei novamente.

Figuei um ano sem se casar, ai me apaixonei por um mog¢o e se casei novamente, mas nao
deu certo o casamento, nesse ndo tive filhos.

Desde que me separei estou sozinha e bem feliz mas peco a Deus que prepare um esposo
para mim, que seja boa pessoa, cuida bem de mim, que ndo deixa faltar nada pra familia, seja
responsavel e trabalhador, que goste muito dos meus filhos também, penso principalmente nos meus
filhos que ele possa gostar dele, porque eles ¢ o meu bem mais precioso.

(Adriana — EJA — EM — 2023)

Narrativa 32 — Pedro — EJA — EM — 2023

Um pouco sobre mim

Ola, me chamo Pedro tenho 19 anos sou de Rondonia aos 14 anos me mudei para Varzea Grande
MT, com aproximadamente com 8 anos de idade queimei a mdo com oleo, Fui da minha casa ao
hospital de bicicleta que levou 1 hora até chegar ao hospital, e 1 ano depois trinquei o brago e
fraturei a cravicula jogando bola.

Com 14 anos fui trabalhar em uma fazenda catando raiz juntamente com meu pai e primos.
Com 16 anos comecei a trabalhar com frete na pimenta Transportes, com 17 meu primeiro emprego
com carteira assinada na rede de mercados Assai atacadista e Fiquei por volta de 1 ano e 3 meses
sendo menor aprendiz, apos sair arrumei um emprego de entregador Fiquei 3 meses me acidentei.

No dia 02/02/2022 tive uma das maiores perdas da minha vida meu avo, nesse mesmo ano
no dia 10 de agosto entrei na rede supermercado Bom Gosto onde eu conheci uma das pessoas mais
maravilhosa que eu pude conhecer e com ela fiz mais 4 amigos incriveis.

Ainda no ano de 2022 sofri 4 acidentes de moto 2 deles tendo consequencias em um deles
fraturei a costela e as pernas e no outro machuquei gravemente o brago e isso foi um pouco da minha
historia.
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(Pedro — EJA — EM — 2023)

Narrativa 33 — Fabricio — EJA — EM — 2023

My Bio

Ola prazer, Fabricio, tenho 21 anos, e uma filha, moro com minha mde adotiva, sou feliz com ela
mesmo ndo sendo minha mde.

Ja dei trabalho a ela, mas nunca com coisas errada, pois ela queria ser assistente Social entdo me vi
no papel de ndo dar trabalho nessa parte.

Mais agora vamos mais afundo sobre minha Vida, e conta como cheguei na vida dela.

Era um belo dia e uma mde com problemas mentais teve um filho no quintal de casa, dentro de uma
panela de pressdo, seu filho nasceu prematuro com apenas 6 meses. Ok até ai tudo bem, mais logo
apos ela mesma removeu o corddao umbilical de seu filho, ai a crian¢a entrou as prontos e isso
assionou a vizinha ai eles o adotaram e levaram ao médico e chegando os médicos tinha ja perdido
as esperancga e alegravam 2 semana ou menos. A familia crente a Deus deixou na mdo dele.
(Fabricio — EJA — EM —2023)

Narrativa 34 — Amanda — EJA — EM — 2023

Sem titulo

Eu me chamo Amanda, meu nome quem escolheu foi meu pai. Quando eu nasci minha mde quase
chegou a falecer ficou bastante dia internada entdo eu morava com minha avo e meu avo, desde
entdo fiquei apegada aos meus avos, minha mde melhorou e saiu do hospital porém continuei
morando com meus avos. Eu lembro que quando fiz meus 4 anos meu avé adoeceu, eu minha prima
e minha vo fazia remédio caseiro pra ele quando eu fiz 5 anos meu avo faleceu desde entdo comecei
a ver ele bastante na casa da minha avo desde entdo fui morar com minha mde e meu pai. Quando
completei 15 anos comecei a sair conheci meu marido casamos e tive uma filha ai ficou tudo um
pouco mas dificil pra mim comesei a trabalhar e desisti dos estudo quando estava no 2° do encino
médio depois de um ano sai do meu emprego por conta da minha filha que hoje tem 5 anos sou casada
até hoje com meu primeiro namorado voltei a estudar espero terminar € isso.

(Amanda — EJA — EM — 2023)

Narrativa 35 — Beatriz — EJA — EM — 2023

Sem titulo

Olha minha vida comesa com minha vo amava morar com ela ela era tudo para mim mais minha
mde foi e pegou eu devolta iai fui morrar com minha mde emeu irmdo e tinha 7 anos mais tinha
minha vo perto ndo lembro muito da minha vida entre 8, 9, 10 eu com 11 anos ja vedia meus salgados
doces para ter dinheiro eu amo trabalha para minha com 11 anos abi um ponto de cachorro Quente
minha mde conpor tudo e me paso valor eu tive que pagar ai todo final de semana Eu dava um poco
levei menos de 1 més para pagar minha mde e ter dinheiro para Rodra as mercadoria e com tudo
isso eu apendi administrar meu dinheiro e ser independente com 12 anos queria um vestido de festa
Jjunina ndo era so um vestido era o vestido que tinha na loja la em Cuiaba e minha mde ndo tinha o
dinheiro para comprar ai Eu fis uma sesta com uma caixa caixa de bombom e uma caixa de sabonete
que minha mde vedia AVON e coloquei um chinelo novo que tinha tava novo e fis a rifa erra 2 reais
na época antes o dinheiro valia muito mais que agora 2 reais erra dinheiro iai eu vedi tudo fui em
porta em porta que muita gente até deu dinheiro a mais dava 5 reais 10 reais sei que conseguiu 310
reais narifa erra para dar 200 reais povo me deu amais deu tudo esse eu fui comprei o vestido e
sapato e deu para colocar um brinco que eu queria a fiquei feliz de mais que nem cabia no peito no
dia do sorteio quem ganho foi um Homem de uma empresa la perto de casa gut gut o nome da empresa
ligei para ele foi eu e minha mde e meu irmdo irdo erra Amigo do meu padrasto saiu eles eu entregue
ele falo parabéns menina por vocé ser tao querreira onesta continua assim sempre eu falei obrigada
ele foi e me deu a sesta falei nao obrigado ele falo toma vocé merese eu ate chorei minha mae também
sei que sou muito feliz por ser trabalhadeira e muito conversadeira consigo muito amigos com 13
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anos minha vo que erra tudo para minha faleseu Eu acabei fique ate uma depresdo que ate minha
mde também meu irmdo Familia acabou fui morar com minha tia so um tempo para eu sara e minha
mde também foi bom morar com minha tia tenho 2 primos eles me ensinou a ler e mecher no
computador foi bom logo volte para minha mae e tudo voltou normal mais amo minha vo ate hoje
ela e tudo para minha Essa é um pouquinho da minha vida.

(Beatriz — EJA — EM — 2023)

Narrativa 36 — Debora — EJA — EM — 2023

Narrativa sem titulo

Eu me chamo Debora sou do Amazonas meus pais sdo pastores entdo ndo ficavamos muito
tempo em uma cidade sempre sai sempre das escolas no meio do ano, ndo conseguia fazer amigos
porque vivia mudando ja morei aqui no Mato Grosso quando tinha 9 meses meu pai veio cuidar de
uma igreja, por isso mudamos pra ca mais mudamos de novo quando interei 3 anos voltamos pro
Amazonas ficamos ate meus 5 anos la meu pai comprou uma casa reformamos ela e o meu pai fez de
2 anda em baixo ele fez a oficina e eu gostava de fica la ajudando o meu pai trabalha ele sempre
gostou da nossa ajuda pra gente aprende a trabalha com elétrica de carro, caminhdo, 6nibus e etc...

Minha mde ndo gostava muito pra ela mulher e pra fica dentro de casa eu nunca gostei de
fica em casa, limpando, arrumando casa toda hora, acostumei ajuda meu pai na oficina aprendi um
pouco.

Depois mudamos pra Presidente Figueiredo uma cidade que é 250km de Manaus la e a terra
das cachoeiras era bom mora la meu pai mudou mais uma vez pra fazer igreja, vendemos a casa de
Manaus pro meu tio e compramos outra na cidade depois que arrumamos a casa inteira e
reformamos ela inteira, comecei a estuda a escola era um pouco longe mais dava pra e andando, no
comego era estranho eu tinha medo de todo mundo, e assim foi minha vida.

(Debora — EJA — EM —2023)
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulado “O Ensino da Leitura
e da Escrita por meio de Narrativas Autobiograficas para Elaboragdo de Unidade Didatica: um Estudo com Foco
na Educacao de Jovens e Adultos”, que sera conduzida pela doutoranda Izilene Leandro da Silva e a professora
orientadora Doutora Maria Teresa Gongalves Pereira, investigagdo advinda do Programa de pds-graduagdo em
Letras da UERJ. Este estudo esta vinculado a construgao de uma unidade didatica em lingua materna, a partir da
investigacdo das produgdes textuais autobiograficas aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa, nas turmas da
EJA do Ensino Médio, localizado no Municipio de Varzea Grande, estado de Mato Grosso. Temos como objetivos
especificos: analisar a construgdo de um novo fazer pedagdégico na EJA, modelo de ensino-aprendizagem centrado
em géneros textuais que apresentem temas e conteudos que contribuam com o aprendizado do aluno em sala de
aula, para sua necessidade em torno da teoria e da pratica; investigar quais géneros textuais estao sendo aplicados
nas aulas de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Professora Elizabeth Maria Bastos Moreira; produzir uma
unidade didatica com conteudos proveitosos a formacéo do estudante, agregando os fatores autobiograficos com
destaque as questdes pertinentes a leitura e a escrita.

Vocé foi selecionado(a) por ser aluno da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e estudante da Escola
Estadual Professora Elizabeth Maria Bastos Moreira, localizada na comunidade Varzea-grandense/MT. Sua
participagao nao é obrigatdria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nédo acarretara prejuizo.

Nao ha riscos significativos com sua participagédo nesta pesquisa. Pode haver possiveis desconfortos ao
compartilhar informagdes pessoais, como exposicdo de detalhes intimos, comprometimento da privacidade, até
mesmo, reagdes emocionais ao reviver experiéncias passadas ou ao participar da fase de produgédo textual em
fungdo de dificuldade no processo de leitura e de escrita. Se isso acontecer, vocé podera ndo expor a questao que
julgar constrangimento e, no segundo caso, podera participar de aulas de reforgo com conteudos relacionados as
dificuldades apresentadas. Com relagéo aos beneficios, vocé podera ampliar e enriquecer os conhecimentos com
0 processo de leitura e de escrita, proporcionando-lhes acesso a diferentes culturas, épocas histéricas. Sua
participacao na pesquisa ndo é remunerada nem implicara em gastos para os participantes.

Sua participagdo nesta pesquisa consistird em colaborar com a investigagdo dos processos de construgéo
das narrativas autobiograficas produzidas nas aulas de Lingua Portuguesa, além de servir como suporte para a
elaboragéo da Unidade Didatica para alunos da EJA. Dessa forma, realizaremos a investigagdo na sala de aula
(EJA) da professora responsavel pela pesquisa, com a colaboragao de outros professores de Lingua Portuguesa
da unidade escolar investigada, tendo como tematica norteadora memérias de infancia narradas em suas
autobiografias.

Os dados obtidos com as narrativas autobiograficas serdo utilizados somente para fins académicos, em
conformidade com o disposto nos objetivos deste estudo, assim visando assegurar a discricdo de sua participagcao
dos resultados constantes que serdo divulgados em nivel coletivo por meio de trabalhos cientificos. Vale ressaltar,
que as produgdes textuais serdo realizadas em sala de aula posterior ser selecionados e utilizados para a
elaboragéo da Unidade Didatica de Lingua Portuguesa. Na divulgacao das analises e resultados ndo sera utilizado
sua imagem em foto e/ou video e/ou a gravagdo em audio e ou a transcrigao de suas falas. Vocé podera concordar
ou ndo com esse procedimento. Os pesquisadores responsaveis se comprometem a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada com a prévia autorizagdo dos individuos
participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias,
sendo uma delas sua, e a outra, dos pesquisadores responsaveis e coordenadores da pesquisa.

Contatos dos pesquisadores responsaveis: Doutoranda Izilene Leandro da Silva, telefone (65) 999595790,
email izileneleandro@yahoo.com.br. Enderego: Rua S&o Francisco Xavier, 524 - sala 11.144 - Bloco F, Maracana,
Rio de Janeiro, RJ, CEP: 20559-900.Tel.:+55(21)2334-0633 | E-mail: secretaria_pgletras@yahoo.com.br. Doutora
Maria Teresa Gongalves Pereira, orientadora, telefone (21) 999498697, email mtgpereira@yahoo.com.br.
Endereco: Rua Sao Francisco Xavier, 524 - sala 11.144 - Bloco F, Maracana, Rio de Janeiro , RJ, CEP: 20559-
900.Tel.:+55(21)2334-0633 | E-mail: secretaria_pgletras@yahoo.com.br. Caso vocé tenha dificuldade em entrar
em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato & Comisséo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, E-mail: coep@sr2.uerj.br
— Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a prote¢cao dos participantes de pesquisa
e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e que concordo
em participar.

Varzea Grande/MT, de de

Mome do{a) participante: Assinatura:

MNome do(a) pesquizador: Asgsinatura:
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ANEXO B - Termo de Autorizacao Institucional

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

PESQUISA: € Ensing de Leitira ¢ oe Everita por Melo de Novrativas Autohiogrdficas pora
Elabowagdo de Unidode Diddtice: nm Eshindo com Focn ma Fducagde de Jovens ¢ Adilios

Respomsivel: Fifene Loondve doa Nifva

Euw Datana Mamedes Cabral Machoado, responsiavel pela Instituiglio  Evcola Esvacuc!
Professora Elizabeth Marta Bostos Mineiro, declaro que fui informada dos objetivos da
pesquisa acima, ¢ concordo em autorizar o execugho da mesma nesta instituigio. Caso
necessirio, podemos revogar esta autorizagdo, a qualquer momento, se comprovadas atividades
que causem algum prejuizo a esta instituigho ou ao sigilo da participagdo dos integrantes desta
institwigdo. Declaro, ainda, que ndio recebemos qualquer tipo de remuncragio por csta
autorizagio. bem como os participantes também ndo o receberdo, E asseguramos que possuimos

o infraestrutura necessaria para o realizsgio/desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa s0 lerd inicio nesta instiluigiio apis apresentagio do Parecer de Aprovagio por

um Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos,

i bl
Viirzea Grande-MT, 28 de Fevereiro de 2023, P il 7
‘;.- fel R -.I
.g' g s
\_"':":-.EHEM o Bl T
' Ij-tjil tna e CobralMahads W p :“ YT .,-;
Responsivel pela Instituigiooimon Escolar Ly e

s descjar qualquer informaglio adicional sobre este estudo, envie uma mensagem:

[zilene Leandro da Silva, izileneleandro@yahoo.combr, (65) 999595790

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato 4 Comissiio de Etica em Pesquisa da UER): Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco F, 3* andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, Email: coe yesrd werj.br —
Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsivel por garantic a protego dos
P“T;;F“"Wﬁ de pesquisa e funciona as segundas, quartas ¢ sextas-feiras, de 10h ds 12h ¢ 14h
as 16h,




