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RESUMO

CAVALCANTI, Luiz Antonio Nunes. Curriculo, avalia¢do e ensino de historia: didlogos a
partir do vestibular da UERJ. 2024. 135f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sao Gongalo, 2024.

O objetivo deste trabalho ¢ investigar os impactos que o vestibular independente da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), aplicado a partir do ano 2000, efetua na
interpretacdo das prescrigdes curriculares oficiais e na pratica docente dos professores de
Histéria do Ensino Médio. Para tal, foram avaliados autores do campo de ensino de Historia e
entrevistados docentes de Historia utilizando a metodologia da Histéria Oral, como estratégia
de compreensdo da percepgdo que tais professores teriam sobre os exames, o entendimento da
proposta de avaliacdo ali presente e sobre as possiveis mudangas curriculares ¢ metodologicas
que o exame tenha ou ndo promovido no exercicio de sua docéncia. Dialogamos com a
abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen J. Ball com o foco no ciclo da pratica, que considera
que a aplicacdo das orientacdes curriculares depende sempre da agéncia de diferentes sujeitos
de uma comunidade disciplinar que as ressignificam para a orientacao do trabalho pedagdgico.
Através de uma proposta de aula-oficina de elaboragdo de itens com base no modelo adotado
pela UERIJ, calcada nas ideias de Izabel Barca, intencionamos colaborar com professores e
professoras de Historia que desejem repensar o processo de ensino-aprendizagem-avaliacao,
maximizando a importancia de construir suas proprias questdes com a parceria de seus
estudantes, em prol de uma educacdo mais democratica, onde os educandos assumem o
protagonismo e transformam os processos avaliativos em meios, ¢ nao fins, da aprendizagem
historica.

Palavras-chave: ensino de historia; saberes historicos no espaco escolar; curriculo; avaliacao;

pratica docente; vestibular da UERJ.



ABSTRACT

CAVALCANTI, Luiz Antonio Nunes. Curriculum, assessment, and history teaching: dialogues
based on the UERIJ entrance exam. 2024. 135f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede
Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2024.

The objective of this work is to investigate the impacts that the new independent
entrance exam of the State University of Rio de Janeiro (UERJ), applied since the year 2000,
has on the interpretation of official curricular prescriptions and the teaching practices of high
school History teachers. To this end, authors in the field of History teaching were evaluated,
and History teachers were interviewed using Oral History methodology as a strategy to
understand their perceptions about the exams, their understanding of the evaluation proposal
present in them, and the possible curricular and methodological changes that the exam may or
may not have promoted in their teaching practice. We engage with Stephen J. Ball's Policy
Cycle approach, focusing on the practice cycle, which considers that the application of
curricular guidelines always depends on the agency of different individuals within a disciplinary
community who reinterpret these guidelines for pedagogical work. Through a lesson-workshop
proposal for item creation based on the model adopted by UERJ, grounded in the ideas of [zabel
Barca, we aim to collaborate with History teachers who wish to rethink the teaching-learning-
assessment process, emphasizing the importance of constructing their own questions in
partnership with their students, in favor of a more democratic education where students take on
a leading role and transform assessment processes into means rather than ends of historical
learning.

Keywords: history teaching; historical knowledge in the school space; curriculum; teaching

practice; assessment; UERJ entrance exam.
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INTRODUCAO

Manual do candidato (a leitor desta obra)

O tema desse trabalho ¢ o vestibular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
UERIJ e a sua relacdo com as orientacdes curriculares e o ensino de Historia, a partir dos
impactos do exame na pratica docente do professor da educagdo basica, em especial, no ensino
médio promovido no Rio de Janeiro, nas primeiras décadas do século XXI.

Minha experiéncia como monitor e professor, iniciada a partir de 2003 em uma pequena
e humilde escola particular de bairro, que atendia principalmente aos filhos da classe
trabalhadora de Duque de Caxias (a mesma onde cursei todo o ensino médio), nas turmas de
terceira série e pré-vestibular, foi muito impactada por tais exames. Antes mesmo de conhecer
as leis da educacdo nas disciplinas da licenciatura em Historia na Universidade Federal
Fluminense, consultava, além dos livros didaticos e dos planejamentos do professor mais antigo
da escola, os editais da UERJ e suas provas para refletir sobre o que e como eu iria trabalhar
em sala de aula. Em um contexto marcado por inimeros concursos com perguntas complexas
calcadas na “decoreba”, sem problematizacao a partir de fontes e cheias de “pegadinhas”, os
exames da UERJ destoavam. Para além da simples memorizagdo de fatos e nomes, ao
problematizar de maneira transdisciplinar diferentes temporalidades, guiadas por uma
pluralidade de fontes historicas e ao focar em movimentos sociais e historias de sujeitos até
entdo subalternizados nas suas presencas (GONCALVES, 2019) como caminho para ampliagao
da cidadania e da democracia, suas questdes acabaram servindo como referéncia para o meu
planejamento de aulas, projetos e avaliagdes.

Desde que comecei a lecionar utilizo muitas questdes, orientacdes e caracteristicas das
provas da UER]J de diversas formas. No terceiro ano do ensino médio ou nos preparatdrios para
o vestibular sempre destaquei as questdes para resolver com eles em sala durante a exposi¢ao
do conteudo, aproveitando-as também em simulados ou para ajudar a elaborar meus proprios
itens. No nono ano do ensino fundamental trabalhava os filmes citados nas provas através de
debates, aproveitando esse recurso ludico estimulado pela LDB e que a UERJ sempre explorou.
Nas turmas de primeiro e segundos anos do médio recortava as fontes das questdes, retirando
enunciados e comandos para guiar parte das minhas aulas. Através de retroprojetor ou data
show apresentava mapas, iconografias e discursos citados em provas anteriores no quadro ¢ ia

questionando os estudantes sobre o que eles viam e como aquilo se conectava ao capitulo do
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livro ou da apostila que iriamos trabalhar naquele dia. Em seguida fazia com que eles
elaborassem perguntas para aquelas fontes que eu ia tentando responder com a ajuda de outras
fontes primarias ou secundarias e das observagdes dos proprios estudantes da sala. Ao final da
aula mostrava a questdo na integra como apresentado no vestibular e explicitava os conceitos,
conteudos, competéncias e habilidades abordados, muitas vezes com o auxilio do gabarito
comentado pela propria instituicdo na revista eletronica do vestibular, desenvolvida pelo
Departamento de Selecao Académica — DSEA/UERJ. Na elaboracao das provas confeccionava
questdes seguindo esse modelo, trazendo novos suportes para os problemas previamente
trabalhados ou repetia as mesmas utilizadas em sala aproveitando também parte das perguntas
e respostas deles, que muitas vezes riam ao identificarem seus proprios comentérios nas
alternativas das questdes objetivas ou no enunciado dos exercicios discursivos.

Naquele contexto em que o ENEM nao possuia o formato e a importancia que passou a
ter a partir de 2009 e onde quase todos os vestibulares traziam (e a maioria ainda traz) perguntas
e respostas gigantes, desdenhando ou fazendo mau uso em quantidade e qualidade de fontes
historiograficas, muitas vezes desconectadas do comando e das alternativas, quase sempre na
base da “decoreba”, o vestibular da UERJ me estimulava anualmente com um modelo diferente
do usual e atento as proposi¢des das legislagdes de referéncia. Nesse sentido adotava-se nao
somente um formato avaliativo diferente (embora ainda somativo por se tratar de um exame de
massa) mas também conceitos cruciais como os de cidadania, movimentos sociais €
democracia, assim como conteidos menos eurocéntricos ao selecionarem sempre questdes de
Historia da Africa, dos afro-brasileiros e dos povos originarios da América. Para um estudante
como eu que frequentou escolas de pedagogia tradicional e bancaria, onde o ensino de Histéria
se dava através de aulas expositivas ou pela leitura guiada do livro didatico de onde saiam quase
todas as questdes das provas sem qualquer fonte ou contextualizacdo, tal pratica citada parecia
algo mais interessante e condizente com o que eu aprendia nas faculdades de Historia e de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), além de gerar resultados mais
satisfatorios perante os meus discentes.

Ao conhecer os novos rumos do ensino de Historia na licenciatura percebi que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao — LDB (1996), os Parametros curriculares nacionais para o
ensino médio - PCNEM (1999) e as leis 10.639/03 e 11.645/08, sobre o ensino de Historia da
Africa e dos povos africanos e indigenas no Brasil, que estavam em seu desenvolvimento, eram
apropriadas quase que instantaneamente pelo vestibular em questdo e que minha pratica no

ensino médio tentava se adaptar a essas transformagdes inovadoras por meio das questdes que
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surgiam e me instigavam nas provas de ciéncias humanas e Histéria confeccionadas pelo
departamento de selecdo académica da referida Universidade — DSEA/UERJ.

As reformas promovidas pelo Ministério da Educagao - MEC, que criaram o novo
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM a partir de 2009, potencializaram um novo formato
de exame o qual, resguardadas as devidas proporgdes, se assemelhava muito ao que o vestibular
da UERJ, na sua primeira fase de “qualificagdo”, ja vinha construindo ao longo da primeira
década do século, evidenciando a validade daquela proposta como referéncia para uma grande
reforma no que tange aos processos seletivos para o ingresso no ensino superior. Segundo os
professores Marcus Dezemone e Ronaldo Duarte (2018) a utilizagdo, por parte do INEP, de
colaboradores nas etapas de elaboragdo, revisdo, validacdo e montagem das suas avaliagdes,
familiarizados com a metodologia de trabalho ¢ com o modelo desenvolvido na UERJ
contribuiu para isso, além ¢ claro dos pontos de convergéncia e das preocupacdes comuns aos
dois testes na area de ciéncias humanas.

Ao mesmo tempo, a partir das aulas de teoria e metodologia da Histdria no bacharelado,
tomei conhecimento das recentes transformagdes no ambito da Ciéncia, propaladas pela escola
dos Annales, a Historia social inglesa, a micro Historia, a nova Historia cultural, a Historia do
tempo presente...e reconheci o nome de varios autores citados nas fontes e textos-base da prova
(Marc Bloch, Edward P. Thompson, Jacques Le Goff, Carlo Ginsburg...) aferindo que suas
perspectivas acabavam norteando a maioria das questdes da area de ciéncias humanas e
Historia.

Esse conjunto de experiéncias me levou a refletir, neste mestrado profissional, sobre
uma possivel relagdo existente entre as transformagdes da ciéncia histdrica, do curriculo de sua
disciplina escolar no ensino médio e as novas perspectivas para o ensino ¢ avaliagdo em
Historia, a partir daquele vestibular. Tal andlise ocorre dentro de um contexto de transi¢do para
a “nova ordem mundial” e a “nova republica” no Brasil, que engendrava uma série de
transformagoes em todos os niveis da vida social. Pois, a0 mesmo tempo em que pensadvamos
em redemocratizagdo, tinhamos que lidar com as mazelas deixadas pelos longos anos de
ditadura civil-militar (1964 — 1988) e com os ventos reformistas neoliberais que eram vendidos
como solu¢cdo modelar do capital internacional para a América Latina. Nesse interim a
educacdo, sobretudo a basica, se tornou um espago privilegiado de disputas que iriam se
manifestar em ambitos como o dos movimentos sociais e das politicas publicas para constru¢ao
de novos curriculos, legisla¢des, escolas, estudantes, professores e avaliacdes.

A pesquisa voltou-se inicialmente para a realizacdo de um levantamento bibliografico

sobre artigos, dissertacdes e teses que fizessem a conexao entre ciéncia, curriculo, vestibular e
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ensino, no campo da Histéria da educacao no Brasil. Como nao foi encontrado nenhum trabalho
que se referisse especificamente as nogdes de curriculo e ensino de Historia a partir do
vestibular da UERJ e em contrapartida identificamos alguns que se debrucavam sobre outros
vestibulares estaduais (OLIVEIRA, 2006; MARINS, 2016) e principalmente o ENEM
(BERGAMIN, 2013; FERRO, 2018; VELASCO, 2018; BERTUZI, 2020), avaliamos
interessante insistir neste objeto, considerando também que a maior parte das pesquisas lidas,
feita por historiadores do ensino de Historia e pedagogos da area de Historia da educagado
procuram analisar a apropriagdo de determinados temas especificos ou abordagens nas
questdes, impactos negativos dos exames de massa na educagao e os reflexos do Enem como
politica publica federal em um contexto neoliberal. Tais perspectivas, embora dialoguem com
nosso tema, ndo fazem parte dos objetivos desta dissertagao.

Sendo assim, desejamos investigar se o vestibular da UERJ, no que se refere a area de
ciéncias humanas, com enfoque especial a disciplina Historia, pode contribuir em alguma
medida na organizagdo dos métodos, praticas, conteidos e formas de avaliar na educacao
basica. Tal abordagem nado pretende tratar o vestibular enquanto método de ingresso na
universidade em si, mas sim entrelacar sua matriz de competéncias e habilidades cognitivas,
propostas pedagogicas, teorias e metodologias da ciéncia historica abordados nos seus exames,
conectadas as reformas curriculares que ocorrem a partir dos anos 1990, a pratica de ensino dos
docentes do ensino médio, no que se refere aos estimulos proporcionados por estas provas para
o aperfeicoamento dos métodos utilizados em sala de aula.

O recorte cronoldgico leva em conta um modelo de prova da UERJ, conectado a uma
forma especifica de se pensar e fazer Historia e as propostas curriculares que ocorreram desde
a Lei de diretrizes e bases da educacao de 1996. Sob os auspicios da gestdo dos professores
Féabio Salgueiro, Elisabeth Murad e de seus sucessores Stella Maris e Gustavo Krause na
dire¢do do Departamento de Sele¢do Académica (DSEA-UERYJ), institui¢ao responsavel pela
elaboracdo do exame, foram feitas reformas no edital e no processo de elaboragdo das questdes
que alteraram sobremaneira as provas objetivas de ciéncias humanas e as discursivas de
Historia.

Em suma nossa proposta ¢ investigar as possiveis conexdes entre as transformagdes das
provas da UERJ, as reformas curriculares e o ensino de Historia, com foco na pratica de ensino
do professor de Historia. Nesse intuito, analisamos os documentos curriculares entre 1996 e
2016 (antes da BNCC, que ainda se encontra em discussdo no atual contexto de reforma ou
possivel revogacdo do novo ensino médio) e as perspectivas do ensino de Historia ao longo

desse periodo para avaliar as consequéncias destas mudangas na reforma empreendida pelo
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vestibular na virada do século XX (que sofreu poucas edi¢des de 14 pra cd) em seus editais e
respectivos exames da area de ciéncias humanas (exames de qualificacdo objetivos) e Historia
(exames especificos discursivos).

Tal reflexd3o nos permitiu refinar nossas demandas em torno de dois interesses
particulares deste trabalho: o primeiro deles € interpretar os objetivos e caracteristicas principais
das provas de ciéncias humanas dos exames de qualificagdo da UERJ, e discursivas da
disciplina Histéria, no que tange ao didlogo com as propostas curriculares oficiais e as
premissas atualmente defendidas por autores e autoras do campo do ensino de Historia. Em
seguida pretendemos averiguar como os docentes de Histéria que atuam no ensino médio na
cidade do Rio de Janeiro entendem a referida avaliagdo vestibular, identificando qual a
compreensdo que eles e elas tém sobre a concepgdo de conhecimento historico e ensino de
Histoéria deste concurso, e como tais provas podem ter contribuido na sua pratica docente no
ensino basico.

Para realizar tal tarefa, iniciamos o primeiro capitulo buscando definir o campo ¢ o
contexto em que essa pesquisa se encaixa, ou seja, o do ensino de Histéria no Rio de Janeiro
nas primeiras décadas do século XXI, assim como também as categorias e conceitos
mobilizados no trabalho, como curriculo e avaliagao.

No capitulo II historicizamos brevemente a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
até chegarmos ao final dos anos 1990, quando nasce seu processo seletivo independente.
Seguindo o objetivo de interpretar a reforma do vestibular, consultamos as atas das reunides do
Conselho Superior de Ensino e Pesquisa — CSEP/UERJ entre 1996 e 2001 onde encontramos
falas de conselheiros, da reitoria e membros do DSEA, na época da constru¢ao do novo modelo
de vestibular independente e conversamos com o professor Marcus Dezemone, membro da
banca de confeccdo e corre¢do das questdes de Historia desde 2014, que possui também ampla
experiéncia com avalia¢des federais e no ensino médio. Tal percurso foi feito para inferir qual
arelagdo entre a Historia da Universidade e a reforma de seu processo seletivo, e principalmente
quais dialogos os sujeitos envolvidos na confec¢do das questdes estabelecem com as propostas
curriculares em curso e as novas perspectivas tedrico-metodoldgicas para o ensino de Historia
no século XXI. Neste capitulo também analisamos as particularidades e diferencas entre os
processos seletivos de 2000 e 2024, através de seus editais e itens avaliativos.

Para o capitulo trés entrevistamos docentes do ensino médio publico e privado do Rio
de Janeiro para identificar qual a compreensao que o professor de Historia tem da concepgao
de conhecimento historico e de ensino de Historia presente naquele vestibular e em que medida

ele pode ter contribuido direta ou indiretamente na sua pratica em sala de aula, na selecao dos
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conteudos curriculares, nas maneiras de ensinar, promover o aprendizado e¢ de avaliar o
processo. Importante frisar que o foco de tais entrevistas se encontra no professor e em suas
praticas, cujos resultados na aprendizagem de seus estudantes dependem de muitas variaveis
(econdmicas, sociais, regionais...) que ndo tivemos condi¢des de cobrir dentro do espectro desta
pesquisa.

No ultimo capitulo desenvolvemos como produto didatico-historico, obrigatdrio neste
programa de mestrado, uma oficina didatica de elaboracdo e utilizagao de questdes fechadas de
ciéncias humanas e abertas de Historia, para serem utilizadas por colegas do ensino médio com
seus estudantes. Tal aula-oficina se utiliza de premissas e técnicas trabalhadas nos exames da
UERIJ e tem o interesse em chamar a aten¢do para a importancia da construgdo de itens
avaliativos para e com jovens, nao apenas como fins, mas também meios para uma
aprendizagem mais democratica (ESTEBAN, 2007) que amplie o letramento historico do

educando.
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1 PRE-VESTIBULAR: CONCEITOS E REFERENCIAIS TEORICOS

Considerando o vestibular da UERJ e seus impactos para o ensino de Historia no RJ do
inicio do século XXI como norte deste trabalho, pretendemos neste capitulo demonstrar alguns
dos recortes tedricos que balizam nossas analises. A ideia ¢ tentar esclarecer com a ajuda de
quem pensamos em desenvolver o trabalho, em quais campos ele se insere € quais 0s principais

conceitos que pretendemos mobilizar para dar conta de nossas questdes.

1.1 Ensino de historia

No contexto da redemocratizagdo brasileira, a partir da década de 1990, o campo do
ensino de Histéria vem seguindo novos rumos em busca de afirmacao, sendo ressignificado e
entendido por especialistas como um “campo em fronteira” (MONTEIRO; PENNA, 2011).
Entende-se a fronteira como um “lugar onde sdo demarcadas diferencas, mas onde também ¢
possivel produzir aproximagdes, didlogos, ou distanciamento entre culturas que entram em
contato” (Idem, p. 194). A ideia de fronteira, tal como formulada por Ana Maria Monteiro, se
relaciona também com a porosidade entre Historia e Educagao, caracteristica peculiar do ensino
de Historia. Isso significa que muitos sdo os possiveis referenciais tedricos que permeiam o0s
estudos nessa area do conhecimento assim como os rumos que esse campo pode seguir.

Segundo Selva Guimaraes Fonseca, dentre esses novos rumos destacam-se discussoes
como “rever a producdo do conhecimento histérico como forma de romper com o papel
reprodutivista que tradicionalmente ¢ conferido ao 1°e 2° graus” (FONSECA, 1993, P.86).
Nesse contexto varios desafios a escola e ao ensino de Historia foram colocados e permearam
novas propostas curriculares que estavam sendo elaboradas, como a questdo da transposi¢ao
didatica das ciéncias académicas para o saber escolar, a importancia das fontes historicas em
sala de aula, novas fung¢des sociais da disciplina, dos professores e dos estudantes. Palavras
como liberdade e democracia que passavam a pautar as novas promessas politicas e legislagdes,
faziam sucesso também ao longo dos debates em torno da constru¢ao de novos curriculos e
maneiras de ensinar. Ao professor de cada unidade da federagdo, era dada grande liberdade -
pelo menos em tese - para organizar o trabalho pedagdgico, tanto no que se refere a escolha dos

conteudos, quanto as abordagens e praticas (BARRETO, 2012).
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O grande desafio era a melhoria da qualidade da educacao e para isso o Estado brasileiro
- além de transferir grande parte dessa responsabilidade para os professores - almejou uma
proposta curricular reguladora. Surgiram assim, ao final dos anos 1990, uma nova lei de
diretrizes e bases para a educagdo (1996), os pardmetros curriculares nacionais para o ensino
médio - PCNEM (1997) e as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio - DCENEM
(1998). A partir destes passou-se a considerar oficialmente que o ensino de Histdria ndo deveria
se restringir a memorizacao de fatos, datas e nomes e que as experiéncias dos alunos também
precisavam ser levadas em conta. Desse modo, o professor deveria orientar seu trabalho para
promover um didlogo com seus estudantes e os contetidos de sua disciplina seriam passos,
instrumentos para a constru¢do de conhecimento, ao invés de serem percebidos como o
conhecimento em si.

Assim sendo, tais legislagdes iam se constituindo como matrizes referenciais,
orientagdes gerais que passaram a ser reinterpretadas de acordo com a localidade, realidade,

demandas, relagdes de poder, ideologias e a cultura de cada comunidade disciplinar e escolar.

1.2 Curriculo

Definir e discutir as bases tedricas dos documentos curriculares ¢ importante para
dialogar com a politica educacional para além do bindmio producdo/implementagao,
pois permite compreendé-la “como expressdo textual de um complexo processo de
negociagdes que se da num contexto marcado por relagdes de poder e
constrangimentos”. Para que isso se efetive € preciso que os sujeitos atuem na pratica
de implementacdo do Novo Ensino Médio numa perspectiva do “curriculo em agido”
que possibilite atender mais que o saber oficialmente prescrito a ser dominado e
transmitido, mas vislumbrar espaco para reinterpretagoes, criticidade e protagonismo
(LOPES; MACEDO, 2011:261).

Nesse contexto de afirmacdo do campo do ensino de Historia e de reorientagdo em
termos de perspectivas mais criticas, que nos distanciasse da tradicional Historia Magistra vitae,
nacionalista, positivista, romantica..., outro campo se destacou por refletir esses debates em
torno de novas nog¢des do que deveria ser ensinado € como. Nos referimos ao curriculo, que ¢
um campo de relagdes e intengdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, pois € parte de um
contexto e exerce consideravel pressao como indutor das praticas escolares. Sendo assim, nunca
¢ neutro e pode, por exemplo, reproduzir as desigualdades e injustigas sociais ou contribuir para
a construcdo de uma sociedade mais democratica. Avaliar o curriculo ¢ estudar normas

construidas por varios agentes envolvidos nessa conjuntura temporal e espacialmente
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determinada. E buscar a compreensio das permanéncias e rupturas em determinada ciéncia e
objetivos didaticos que elas tentam promover em sala de aula (VEIGA-NETO,1999).

Para Veiga-Neto (p.96) a historicidade do curriculo ¢ da sua propria constitui¢ao, de
modo que ndo apenas ele tem uma Histéria como ele também faz uma Historia, traz para a
escola elementos do mundo e cria sentidos para ele. Isso se faz de maneira extremamente

complexa, através de uma dindmica conflituosa, como nos lembra Moreira & Silva (2000):

Nao ¢ algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que
ativamente se criara e produzira cultura. O curriculo ¢ assim, um terreno de produgao
e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima
da criag@o, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao. (p. 28)

Se por um lado o curriculo ¢ uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores as
instituicdes de educacgdo, por outro ele também ¢ uma ponte entre a cultura dos sujeitos, entre
a sociedade de hoje e a do amanha, entre as possibilidades de conhecer, saber se comunicar e
se expressar em contraposicdo ao isolamento da ignorancia (ARROYO, 2013). Assim, o
curriculo € inerente a todas as institui¢cdes educacionais e se desenvolve de multiplas formas,
pois essas instituicdes trabalham e defendem uma cultura que se expressa por meio dele. Desse
modo, a compreensao que se tem sobre o curriculo ¢ determinante para as a¢des pedagogicas,
as escolhas e estratégias adotadas.

Pode-se afirmar que curriculo € tudo que acontece na escola. Partindo dessa perspectiva,
adota-se a no¢ao de que curriculo ¢ também o conteudo cultural que as escolas difundem, bem
como constitui-se dos efeitos que esses conhecimentos provocam nos sujeitos (ARROYO,
2013). Ele ¢, portanto, um artefato social e cultural (MOREIRA; SILVA, 2008) que reflete
“todas as experiéncias organizadas pela escola que se desdobram em torno do conhecimento
escolar” (MOREIRA, 2001, p. 68).

Muito se discute sobre os curriculos de Histdria para a escola bésica, e com justica, pois
sdo elementos centrais na atividade educativa e expressam significativamente as nogoes,
concepgoes, conceitos e preconceitos sobre a sociedade, a ciéncia, a educagdo e o ser humano,
quando sdo elaborados. Os estudos nessa area, todavia, sdo claros em apontar que a atividade
educativa desenvolvida na sala de aula ¢ uma realidade que o curriculo, a orientacdo da
atividade dos professores cristalizada num conjunto de documentos influencia, mas nao
governa (GOODSON, 1995). Entre o curriculo prescrito e o aprendizado do aluno interpdem-

se diversos fendmenos (como o curriculo oculto fruto das mediacdes didaticas promovidas pelo
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professor e os condicionamentos especificos de cada disciplina, estudantes, diretores, materiais

didaticos...) que produzem o curriculo realizado, distinto daquele que se prescreveu.

1.3 Conexodes entre a historia ensinada, reformas curriculares e as mudancgas de

perspectiva na ciéncia historica

Entrelagada a essas transformacdes do ensino de Historia e as novas perspectivas sobre
o curriculo, se encontram as mudangas no ambito da ciéncia historica. A partir dos anos 1970
e 80 novas teorias, métodos e abordagens vao se desenvolvendo na academia com base em
premissas j& levantadas pela revolucionaria escola dos Annales desde a primeira metade do
século XX e agora capitaneadas pela Historia social inglesa, pelo micro Historia, nova Historia
cultural, Histéria do tempo presente, Historia oral, decolonial... entre outras. Todas essas novas
formas de ler e narrar o passado contribuiram para a retomada da nogao de Historia como espago
de debate critico, que ndo pode se sujeitar a resgatar uma “verdade” através de um método
cientifico apropriado do positivismo europeu do século XIX que a recuperava através de fontes
eminentemente politicas e oficiais, cuja fun¢do principal era conformar uma identidade
nacional através da defesa de herdis e seus feitos “grandiosos”.

Na ascensdo da “nova ordem mundial” a partir dos anos 1980, a ciéncia histdrica
promove uma verdadeira revolugdo que contrasta completamente com a no¢do de “fim da
Historia” propalada por Fukuyama (1989). Cada vez mais ela passa a se conectar com as outras
ciéncias e campos (como o da Antropologia, da Filosofia, da Geografia, da Literatura...) em
busca de contribui¢cdes na interpretacdo dos diversos passados, a0 mesmo tempo em que se
debruca sobre variados tipos de fontes, arqueologicas, iconograficas, orais..., que multiplicam
as possibilidades de analise deles.

Houve também, na década de 90, o aumento da preocupacao com outros sujeitos sociais,
aqueles que outrora eram considerados pouco relevantes, a exemplo dos indigenas, dos negros
e das mulheres. E importante destacar as contribui¢des da Nova Historia para o ensino de
Histoéria no Brasil, porque por meio desta corrente pode-se constatar a ampliacao das tematicas
a serem observadas e analisadas como objeto de estudo, ndo descartando também a abertura
para possibilidades de novos documentos que nao se restringiriam mais somente aos “registros

oficiais”.



22

A professora Flavia Eloisa Caimi, com a ajuda de Fico e Gomes (2000) faz um bom

resumo dessa revolugdo historiografica em torno de alguns pontos, a saber:

a) o esgotamento dos esquemas explicativos sustentados nas grandes sinteses; b) a
incorporagao de novos temas e objetos de pesquisa, alicer¢ados em estudos de género
(mulheres, educacdo feminina, prostituicdo, praticas afetivas), estudos étnico-
culturais (indigenas, afrodescendentes, mesticagem) e conjuntos tematicos
(casamento, familia, criangas, festas, rituais); ¢) a ampliagdo das pesquisas em temas
regionais, que favorecem revisionismos das tradicionais explicagdes globais; d) uma
nova classificacdo e tratamento das fontes, com o emprego de processos criminais e
eclesiasticos, devassas e testamentos, imprensa, historia oral, além do uso de fontes
iconograficas e¢ audiovisuais; e) visdo multidisciplinar da histéria, ocasionando o
dialogo com intimeras areas, como a demografia, a economia, a antropologia, a
etnografia, a sociologia, a ciéncia politica, a literatura, dentre outras (FICO, 2000;
GOMES, 2000).

Caimi também percebe que sdo reflexos desta transformagdo da Ciéncia historica no
contexto internacional da transi¢do para uma “nova ordem” e no Brasil para uma nova reptblica

democratica, uma série de mudancas nas perspectivas do ensino de Historia, a saber:

a) a compreensdo da relatividade do conhecimento histérico, fruto ndo de verdades
definitivas, mas do olhar do historiador — sempre seletivo —, do método e das fontes;
b) ruptura com a ordenag@o temporal e espacial dos contetdos, fundamentada na
nogdo de multiplas temporalidades, de Fernand Braudel (1978) e na perspectiva
francesa da historia por eixos tematicos; ¢) consenso em torno da impossibilidade
de estudar toda a historia da humanidade, de todas as épocas e lugares, e da
necessidade de fazer recortes de tematicas e problematicas de estudo nos programas
escolares, com base em preocupagdes advindas das praticas sociais e das
problematicas do tempo presente; d) compreensdo da memoria histdrica como
instrumento de luta, de emancipagdo e de transformacao social, na medida em que
contribui para o desenvolvimento de habilidades de pensamento que permitem a
desnaturalizagdo do passado e o questionamento das tradicdes herdadas; ¢)
incorporacdo de diversas linguagens de ensino, com especial aten¢do para o
cinema, a musica, a imagem ¢ documentos historicos impressos em geral; f)
tentativa de substituicdo da memorizagdo pela reflex@o historica, favorecendo a
aprendizagem pela descoberta e pela construgdo do conhecimento; g) énfase na
producdo do conhecimento pelo manuseio de fontes historicas, visitagdes a
arquivos, museus, sitios arqueoldgicos, destacando-se o esforgo de promover a
apropriagdo dos procedimentos da pesquisa historica, pelos estudantes; h)
valorizag@o da historia local pelo estudo do meio e pela memoria oral (CAIMI,
2008).

Embora a pesquisa historica, a Historia ensinada na academia e o ensino de Historia na
escola basica possuam tempos e modos de produgdo e transmissdo bastante singulares e
proprios, ndo pode decorrer dessa afirmag¢do um elogio a cisdo entre a pesquisa € 0 ensino ou
entre a escola e a universidade. Ao contrario, o reconhecimento da especificidade de cada uma
dessas historias em cada um destes lugares pode permitir uma comunicagdo mais interessante

entre elas.
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Diante do exposto, infere-se que as propostas relativas ao ensino de Historia esbogadas
nas ultimas décadas se encontram afinadas aos debates pela renovacao da historiografia e da
pesquisa historica. Tanto as linhas de forca que emergem no campo investigativo quanto as
propostas que permeiam o saber historico escolar representam indicativos de ruptura com
concepcdes educacionais e historiograficas que foram predominantes nas universidades e
escolas brasileiras durante décadas.

Nesse interim da redemocratizacdo e das reformas curriculares, portanto, a Historia
enquanto ciéncia promovia debates e reformulacdes que impulsionavam as transformacdes em

curso na Histdria ensindvel. Selva Fonseca argumenta que:

A ideia de ensino de historia calcado na produgdo do conhecimento a partir de temas-
objetos choca-se frontalmente com a concepgao de ciéncia e de histdria ja cristalizadas
no social. Em primeiro lugar, esta proposta recusa-se a admitir que s6 € valido aquele
conhecimento produzido a partir de procedimentos objetivos e da defini¢do de uma
teoria, prévia, controlados por determinados agentes académicos. Em segundo lugar
a proposta preconiza o resgate de agdes histéricas, temas e documentos que
representam outras possibilidades historicas e ndo apenas os feitos e fatos que formam
o conjunto da memoria do vencedor (FONSECA, 1993, p.129).

No ensino de Histéria do inicio do século XXI, tendo em vista esses novos olhares, a
Historia tradicional passou a ser objeto de suspeita, tendo-se assim a defesa de uma perspectiva
cada vez mais critica. Esta deveria ser estimulada em detrimento da anterior, que abordava o
passado como um conjunto de conhecimentos técnicos € um amontoado de saberes absolutos e
desprovidos de problematizagdes. A nova Histdria altera isso e quebra a ideia de neutralidade
dos contetidos e de analise dos diversos passados. A pratica pedagdgica deveria buscar ser
articulada nao mais com a légica de reproduzir o passado, mas na perspectiva da transformagao
social do presente. Diante dessas inquietagdes surgem propostas onde o aluno ¢ ativo no
processo de construcdo do conhecimento, e se forma como sujeito critico, capaz de
compreender o presente através do passado, e os diferentes passados através de diferentes
presentes, sentindo-se mais capaz de interpretar e alterar a realidade, superando a ideia de que
o ensino de Histdria se singulariza na transmissdo do conhecimento do professor e apreensao

por parte do aluno.
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1.4 O ensino de historia através da matéria prima do fazer historico: o uso de fontes

em sala de aula e os saberes docentes

Nessa reconfiguragao da Historia como disciplina escolar no periodo pos-ditadura civil-
militar e, mais especificamente, durante as reformas educacionais promovidas nos anos 1990 e
inicio dos 2000, a discussao acerca do uso de documentos historicos para o ensino da Historia
foi recorrente. De forma significativa, esteve presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s). A partir do debate acerca da aproximagdo da Histéria ensinada em relagdo as
mudangas epistemologicas e incorporagdo de novas fontes e novos objetos que se destacavam
na historiografia, os PCN’s abordam a ampliacdo da no¢ao de fontes documentais ¢ a “a
distincdo entre a realidade e a representacdo da realidade expressa nas gravuras, desenhos,
graficos, mapas, pinturas, esculturas, fotografias, filmes e discursos orais e escritos”. Nas
“Orientagdes e Métodos Didaticos”, varias situacdes didaticas a serem privilegiadas
mencionam procedimentos associados a documentos historicos: “trabalhar documentos
variados”, “confrontar dados e abordagens”, “ensinar procedimentos de pesquisa [...] como
obter informag¢des em documentos”. No item “Trabalho com documentos”, destaca-se a
importancia das fontes histéricas na produ¢do do conhecimento e historiciza-se a no¢ao de
documentos e as abordagens metodoldgicas, prescrevendo a aproximacao das situacdes
didaticas de ensino de Historia com os procedimentos do oficio do historiador: Utilizar
documentos historicos na sala de aula requer do professor conhecimento e distingao de algumas
abordagens e tratamentos dados as fontes. Demanda dele a preocupagdo de recriar, avaliar e
reconstruir metodologias do saber historico para situacdes de ensino e aprendizagem.

A énfase acerca da importancia de se trabalhar com documentos para introduzir
procedimentos proprios da construgdo do conhecimento histérico no ensino da Historia presente
nessas politicas publicas estd em consonancia com a produgao tedrica no campo do ensino de
Historia, que aponta a incorporagao da compreensao do oficio do historiador e do processo de
producdo do discurso histérico como objeto privilegiado dessa disciplina escolar. Dentre muitos
usos possiveis das fontes em sala de aula, nos interessa sobremaneira aqueles que se identificam
com a proposi¢do de agenciar documentos para mostrar as novas geracdes a natureza € a
especificidade do conhecimento historico e ensinar como os historiadores produzem
conhecimento sobre o passado a partir das fontes disponiveis e quais os procedimentos
implicados nessa producdo. O professor torna-se nesse processo um provocador de situagdes

de aprendizagens que mobilizam o trabalho com uma gama variada de documentos a fim de
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promover o desenvolvimento de operagdes cognitivas, nogdes e conceitos proprios da Historia
como area de conhecimento, ¢ ndo somente alguém que recorre as fontes tradicionais para
comprovar alguma “verdade”, como os positivistas propunham desde o século XIX.

Esta abordagem, portanto, assume que os professores exercem um papel ativo no
processo de interpretagdo e reinterpretacao das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles
pensam e no que acreditam tém implicagdes no seu processo de implementagdo
(MAINARDES, 2006).

Nessa perspectiva, [Imar de Mattos (2006), em seu artigo que concebe o professor como
autor e a aula como texto, aborda a mediacdo que o professor faz na elaboragao de sua aula,
observando ndo s6 o conhecimento académico, mas o conhecimento acumulado na condugao
do processo pedagogico, as orientagdes curriculares, os materiais didaticos e as caracteristicas

de seus alunos, objetivando favorecer o processo de ensino-aprendizagem:

[...], o seu renovar permanente ¢ sobretudo o resultado da pratica cotidiana do ensino-
aprendizagem de nossa disciplina; e porque o professor de historia disto tem
consciéncia ¢ que se torna possivel a aula como texto. Se a decomponho, 14 encontro
as narrativas orais ou escritas, os textos dos manuais didaticos que seleciono para
leitura, os programas e os planos de curso, os manuais didaticos e os livros
paradidaticos, os curriculos propostos pelas secretarias de ensino. Os pesos ¢ 0s
valores relativos de cada um destes componentes talvez possam ser avaliados, uma
vez dispostos em um continuum que representa a propria aula, como produto de uma
traducdo. Ele teria em um dos seus extremos o texto historiografico, por ser este
sempre o ponto de partida de uma criacdo e, no outro, a aula, na qual se destaca o
aluno, porque, como [...] ensinar ndo ¢ uma fungdo vital, porque ndo tem o fim em si
mesma, a fungao vital é aprender; (MATTOS, 2006, p.14).

Outra caracteristica importante na pesquisa sobre o ensino de Histdria que se relaciona
ao que o professor Ilmar defende ¢ esta convergéncia de duas formas de saberes que se
relacionam: o saber académico e o saber docente. Para entender a categoria saber docente,
utilizaremos a defini¢do que Tardif (2000) conceitua como “epistemologia do saber
profissional”. Para ele, o professor, assim como outros profissionais, produz um saber ao
trabalhar, afinal, “o trabalho ndo ¢ primeiro um objeto que se olha, mas uma atividade que se
faz, e ¢ realizando-a que os saberes sdo mobilizados e construidos” (TARDIF, 2000, p. 11).
Alguns pontos da argumentagdo de Tardif merecem destaque. Segundo ele, os “saberes
profissionais dos professores sao temporais, ou seja, adquiridos através do tempo” (Idem, p.
13). Esses saberes temporais provém da Histéria de vida do proprio professor, das suas
experiéncias em sala de aula, inclusive enquanto aluno. Ao longo da trajetdria profissional, ndo
apenas os saberes se modificam como também a maneira como se adquire saber. Algumas

praticas se cristalizam em rotinas dificeis de serem modificadas, outras sdo deixadas de lado
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por falta de condi¢des ou desanimo. Os saberes profissionais dos professores sdo, também,
plurais e heterogéneos, pois podem ser adquiridos de diferentes formas, como pela cultura
escolar, por conhecimentos adquiridos na universidade, outros impostos pelo curriculo escolar
etc. Os saberes docentes também sdo personalizados e situados, ou seja, dependem da trajetoria
de vida do professor, assim como da situacao em que ele se encontra lecionando (Idem, p. 14).

Corroborando com a perspectiva acima se encontram as analises de alemaes como Jonh
Rusen que defendem as especificidades de uma diddatica da historia. Para Rusen (2006), quando
tratamos do ensino de Histdria, ao invés de ensinar uma historiografia mastigada a jovens,
podemos nos basear nos proprios principios da teoria historica, sem fazer com que esta
subordine e inferiorize a disciplina escolar, quando conectamos a teoria cientifica as demais
formas de circulacao da Historia que os jovens sdo sujeitos, pela memoria familiar, historia do
local onde vive, pelo cinema, redes sociais.... Embora a histéria didatizada seja distinta da criada
pelo historiador académico, uma vez que ¢ produzida e realizada para outros fins e publicos,
ela ndo ¢ inferior ou submissa. Ao invés de pensarmos o ensino de Historia na escola basica
como uma simples traducdo dos conhecimentos historicos produzidos pela academia,
entendemos a partir das reflexdes dos autores defensores do conceito de didatica da Historia,
que os dois campos sdo interdependentes, mas possuem movimentos e praticas especificos. No
ensino de Histéria a preocupagao maior é com as diferentes formas de cognigao historica, assim
como compreender as fungdes e demandas dos usos da Historia na vida publica de criangas e
adolescentes para refletir melhor o que e como ensinar. Na escola basica, o conhecimento do
passado e o como-fazer Histdria ¢ criado pela e para a escola, contribuindo para a consolidagao
de uma ideia de Historia qualitativamente diferente e ndo hierarquicamente inferior ao que ¢
produzido na academia, mas que se apropria de seus modelos, reinventando-os, para através de
meios especificos e para publicos e fins também especificamente diferentes. A didatica da
Histéria assume que a escola, os curriculos, os professores, os materiais didaticos (aqui
incluidas as avaliagdes) e os estudantes sdo partes cruciais da constru¢do de um conhecimento
histérico especifico, calcado em realidades estudantis e em suas experiéncias, mas que ao
mesmo tempo incorpora métodos do oficio do historiador, como a andlise e o didlogo entre
fontes, para dotar os estudantes de instrumentos de interpretagao de processos que lhe permitam
construir uma representagdo critica do passado ¢ do presente (Moraes Ferreira e Dias de
Oliveira, 2019).

Neste quadro de consideraveis avancos nos campos do ensino, da ciéncia e do curriculo
em Historia, as avaliacdes externas de massa, em especial os vestibulares, serdo consideradas

por muitos um dos grandes vildes dessa nova visdo pedagogica (junto com livros e outros
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materiais didaticos mal formulados que retratavam principalmente a Histéria de grandes herdis,
datas e fatos politicos). Sera que o vestibular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro

mantém essa perspectiva ou corrobora para sua transformagao?

1.5  Vestibular e ensino de histéria: conexio necessariamente negativa?

Um dos fatores que condiciona a efetivagao do curriculo e pode contribuir ou atrapalhar
a construgdo de saberes escolares ¢ a avaliagdo externa a escola. Nesse sentido, ¢ de longa data
que os exames vestibulares, por exemplo, vém se comportando como essenciais organizadores
dos curriculos do ensino médio (CERRI, 2004).

Nesse contexto ¢ recorrente a critica do professor de Historia, sobretudo nos sistemas
de ensino privados, de que seus conteudos sdo pré-escolhidos de acordo com os programas dos
vestibulares a despeito das diferentes realidades e demandas de cada turma, estudante e
comunidade escolar. Parte do planejamento ¢ articulado em torno das datas e contetidos
programaticos destes. A maioria das avaliagdes da escola tentam seguir fielmente os modelos
dos exames ou pelo menos adapta-los. Esse mal-estar parece dialogar com a ideia de um
curriculo vigiado, controlado, ou como prefere Gimeno Sacristan, um curriculo avaliado, que ¢
a sele¢do de conteudos cobrados por meio de provas e exames, que se materializa pelas agdes
dos professores e das instituigdes ao avaliarem o dominio dos contetidos pelos alunos
reforcando as pressdes exteriores que sofrem os professores quanto as leis, validagdes,
ideologias e titulos que os sistemas de ensino referendam impondo critérios para o ensino do
professor e para a aprendizagem dos alunos (SACRISTAN, 2000).

Pensar avaliagdes, inclusive as externas, como praticas curriculares implica o
reconhecimento de que, por meio delas, opera-se com sentidos de educacdo, aprendizagem,
sujeito escolarizado, conhecimento e contetido, que se materializam nos recortes e selegoes do
que, do porqué e de como avaliar. Nessa perspectiva, o curriculo ndo ¢ reduzido a prescrigdes
contidas em documentos oficiais, mas praticas de significagdo e ressignificacdo de processos
que contemplam o percurso a ser trilhado (objeto material), mas também a trajetdria percorrida
(experiéncia pessoal) (GABRIEL, 2019).

No contexto internacional, pesquisas sobre avaliacdo das aprendizagens ganharam
espaco nos estudos inscritos na educagdo histoérica devido a preocupagdo com a questdo do

letramento situado na perspectiva da ciéncia historica. Em paises como Espanha e Inglaterra,
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na virada do século XX para o XXI, pesquisadores preocupavam-se com o que estava sendo
avaliado, com a progressdo do conhecimento histérico nos sistemas de ensino ¢ com a
adequacdo do processo de avaliagdao desenvolvido no espago escolar aos modelos cognitivos de
aprendizagem estabelecidos pelos curriculos oficiais.

Os estudos realizados internacionalmente a partir dos anos 2000 sobre ensino e
aprendizagem demonstram que o componente curricular Historia tem valorizado a aquisi¢cao
dos conhecimentos conceituais € que o processo de avaliagdo tem sido utilizado como
instrumento de medi¢do (MARTINS, 2020). Embora o campo defenda que a aprendizagem
historica ndo represente o acumulo de conhecimento e a memorizagdo dos fatos e
acontecimentos, mas o dominio de habilidades para analisar, refletir e interpretar, constata-se

que:

Los criterios de evaluacion siguen estando ligados a unas finalidades culturalistas, a
una pretendida objetividad, el uso casi exclusivo del libro de texto como material
didactico y el predominio de unos contenidos excesivamente conceptuales y
descontextualizados de la realidad social (CARRASCO; MARTINEZ, 2015, p. 52).

Percebem-se nessas andlises internacionais, majoritariamente, os mesmos aspectos
destacados na literatura nacional: i) denuncia da discrepancia entre concepgdes de avaliagdo
dos professores e suas praticas avaliativas; i1) denuncia da tradicdo de memorizacdo e
reproducao de informagdes vinculada a l6gica dos exames; iii) avaliagdo como moduladora do
conhecimento ensinado; iv) aposta no ensino e na avaliagdo por competéncias por meio do
trabalho com fontes historicas (MARTINS, 2020).

Por outro lado, alguns estudos mostram que ndo necessariamente os mecanismos de
conformacao e inducdo curricular precisam ser negativos e reducionistas, por exemplo, quando
discutidos em uma perspectiva interdisciplinar e focada em assegurar os direitos dos alunos a
acessar determinados conteudos curriculares de maneira mais interessante que a tradicional
“decoreba” (BAUER, 2020), sobretudo os temas mais negligenciados, que se envolvam com o
estudo dos subalternos, das mulheres, populacio LGBTQIAPN+, civilizagdes africanas e
indigenas. Tais ideias, ao serem adaptadas e validadas pelas questdes de um exame vestibular,
por exemplo, podem contribuir para estimular os professores e estudantes a investirem e
trabalharem mais em torno de temas extremamente importantes para sua area do conhecimento
e para a vida no ambito da cidadania, dos direitos humanos, da memoria critica, da

democracia..., provocando novos saberes.
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Caso o formato destas avaliacdes alie avangos nos campos técnico, pedagdgico,
cientifico e (inter)disciplinar, se afastando de questdes com pegadinhas, sem contextualizagao,
descoladas da realidade e que avaliam mais atencdo e poder de memorizacdo do que
interpretacdo e analise de conceitos e situagdes-problema, poderemos pensar também que elas
contribuam de alguma maneira na reformulacdo das praticas de ensino e avaliacdo em Histéria
nas salas de aula do ensino médio?

No prosseguimento dos estudos sobre curriculo e suas conexdes com o ensino de
Historia e o vestibular da UERJ, entramos em contato com a teoria do ciclo de politicas de
Stephen Ball (1992; Ball & Bowe,1994; 1998; 2001), desenvolvida a partir de estudos sobre a
reforma educacional implantada na Inglaterra a partir do final dos anos 1980. Sua proposta
recusava o entendimento de que politicas publicas, como as curriculares, sao implementadas de
maneira linear e hierarquica. Para Ball, as politicas publicas se formulam em um ciclo continuo
constituido por trés contextos principais: o contexto de influéncia, o da producdo do texto das
reformas e o contexto da pratica. Esses contextos estdo interrelacionados, ndo t€ém uma
dimensao temporal ou sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um deles apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse, o que envolve disputas e embates (BOWE et al, 1992). Através
desse autor, compreendemos as politicas de curriculo como processos de negociagdo
complexos, nos quais se distinguem “momentos” estreitamente articulados: a producdo dos
dispositivos legais, a producdo dos documentos curriculares e o trabalho dos professores.
Nesses “momentos”, sdo produzidos textos e discursos que ndo tém sentidos fixos e claros,
ainda que ndo estejam abertos a infinitos niveis de interpretagdo, nem sancionem qualquer tipo
de acdao (LOPES, 2007).

Nesse sentido, defendemos, com base nessas leituras, que as politicas curriculares,
aquilo que oficialmente ¢ dirigido por a¢des governamentais, dependem intrinsecamente das
acoes das comunidades disciplinares, compostas por diversos pesquisadores-professores, no
nosso caso, dos campos de Historia, Educagdo, Ensino de Historia e que se envolvem com
diversos niveis onde realizam sua pratica docente.

Diante de uma perspectiva de andlise que se aproxima mais da realidade observada no
contexto da pratica dos professores de Historia, desenvolvemos a expectativa de julgar esses
movimentos de didlogo e choque a partir das reformas que as orientagdes curriculares, os
professores da UERJ e os do ensino médio sugeriam. Ou seja, em que medida as reformas da
Universidade e de seus processos seletivos levaram em conta nao s6 as transformagdes socio-
historicas e das ciéncias de referéncia, mas também as novas politicas publicas curriculares?

Como esse conjunto de mudangas € ressignificado por professores que fazem o vestibular da
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UERIJ e por aqueles que preparam estudantes no Ensino Médio para defender e desfrutar da
ampliagdo da cidadania? Em que medida o vestibular da UERJ ao longo do século XXI se
destaca frente a outros processos avaliativos no que tange ao tratamento dado as ciéncias
humanas, mormente a disciplina Histdria e quais seriam suas contribui¢des para as salas de aula
do ensino médio do Rio de Janeiro?

Em suma, sera que o Vestibular da UERJ reflete, com sua interdisciplinaridade, recortes
de questdes, escolhas tematicas e métodos, as problematizagdes que a Historia ciéncia, a
Histéria ensindvel e a educagdo brasileira estavam/estdo vivendo? Essas sdo questdes

norteadoras dos objetivos deste trabalho e que iremos debater no proximo capitulo.
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2 QUALIFICANDO OS EXAMES: HISTORIA DO (NO) VESTIBULAR DA UERJ

A Historia do vestibular independente e mais conectado as transformacdes que ocorriam
na legislacdo curricular de ciéncias humanas para o ensino médio e as novas perspectivas do
ensino de Histdria, se confunde com a propria Historia da universidade, em especial com aquela
que consideramos ser uma de suas melhores fases.

Uma confluéncia de fatores motivou a fundacao dessa universidade, através da Lei
Municipal n° 547 de 4 de dezembro de 1950, a partir da juncdo de quatro escolas privadas,
existentes no entdo Distrito Federal'. A conjuntura era favoravel a estatiza¢do de instituicdes
de ensino superior, havia facilidades legais para tal empreendimento e vivia-se um clima
nacional de expansao educacional. A esse clima mais geral, somaram-se motivacdes de ordens
diversas que possibilitaram o estabelecimento da Universidade do Distrito Federal (UDF),
nome recebido originalmente?: os estudantes anteviam na fundagdo a possibilidade de
barateamento ou anula¢do das mensalidades; os professores tinham interesse em algar novas
titulagdes, a de professores catedraticos universitdrios € os donos das quatro faculdades
fundadoras alimentavam a esperanca de captar recursos publicos para suprir suas dificuldades

financeiras. A gratuidade do ensino s6 se efetivou em 1958, com a Lei n.° 909.

No entanto, neste nascedouro, para o qual tantos interesses convergiram, havia uma
lacuna, que, desde este momento, iria marcar a “personalidade” da nova institui¢do: a
insuficiéncia de preocupagdes propriamente educacionais e académicas. A
universidade nasceu a partir de unidades isoladas, autobnomas do ponto de vista
patrimonial, administrativo e financeiro, voltadas exclusivamente para um ensino de
qualidade duvidosa, salvo excegdes. Por defini¢do, a palavra “pragmatismo”, a
despeito dos diversos sentidos que permeiam o vocabulo, vem associada a atitudes
antiintelectualistas e anti-teoricistas: outra marca, freqlientemente perceptivel na
universidade, nas trés primeiras décadas de sua existéncia. (MANCEBO, 2011)

' Em 1950, a UERJ foi formada pela unido de quatro faculdades, sob a designagdo de Universidade do Distrito
Federal — a Faculdade de Ciéncias Economicas, a Faculdade de Direito, a Faculdade de Ciéncias Médicas € a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, derivada da Faculdade de Filosofia do Instituto La-Fayette (REZNIK,
2019).

2 A atual UER] ja teve quatro denominagdes: (1) Universidade do Distrito Federal (UDF), de 4/12/1950, com a
Lei n°® 547 que a criou, a 16/06/1958, data da Lei 909, que modifica a legislagdo vigente ¢ modifica seu nome; (2)
Universidade do Rio de Janeiro (URJ) da data apontada anteriormente até 18/08/1961, quando o Decreto Federal
n°® 51210 altera sua denominagdo, em fungdo da criagdo do Estado da Guanabara; (3) Universidade do Estado da
Guanabara (UEG) de 1961 a 11/04/1975, data do Decreto-Lei n® 67, que novamente muda seu nome, em funcao
da fusdo do antigo Estado da Guanabara com o antigo Estado do Rio de Janeiro e (4) Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ) de 1975 até a presente data. (MANCEBO, 2011).
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Com as intervengdes feitas pela ditadura ficou dificil reverter esse quadro. Embora se
constituisse como a primeira universidade publica no Rio a oferecer cursos noturnos, o ensino
proposto se balizava cada vez menos por preocupagdes académicas, e visava explicitamente
desestruturar a universidade como espago de contestagdo e da ciéncia potencialmente
transformadora, tornando-a um celeiro de forma¢ao de mao-de-obra doutrinada para o mercado
de trabalho.

Ainda nos anos de chumbo, uma acdo autoritaria foi responsavel pela destruicdo da
favela do esqueleto e a contratacdo da empreiteira Odebrecht para iniciar a constru¢do do
campus Francisco Negrao de Lima, ao lado do Maracana. Neste seriam reunidas as antigas [ES
privadas e departamentos antes isolados. Mais de dez anos de obras culminam na inauguragao

do novo campus no inicio dos anos 1980.

Vista da regidao do Campus Maracana durante as obras. Da esquerda para a direita: parte da Capela do Divino
Espirito Santo; a Elevatéria Sampaio Correa; o Pavilhdo Reitor Haroldo Lisboa da Cunha (concluido); o Pavi-

lhdo Jodo Lyra Filho, parcialmente erguido. Ao fundo, a via férrea e o Morro da Mangueira, dc. 1970, [s/autor].
Fonte: MID/Rede Sirius.

Segundo Mancebo (2011) apds a inauguracdo do novo campus na década de 80 a
universidade mudou, a despeito da sua génese, e é quase irreconhecivel se comparada a UDF,
a URJ e a UEG das trés primeiras décadas. Em compasso com a reorganizacao da sociedade
civil e a redemocratizagdao, nesse mesmo periodo, o movimento organizado de professores,
alunos e funcionarios da universidade constituiu-se num dispositivo fundamental para as

transformagoes ocorridas na institui¢do entre os anos 1980 e 90.
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A universidade submete-se a rigorosa avaliagdo interna, sobretudo no seu segmento
docente e, pela Constituicdo Estadual de 1989, é declarada autdnoma e passa a eleger seus
proprios dirigentes e diretrizes.

O que parece melhor traduzir o clima de mudanca suscitado nos anos 90, foi a introducdo
mais agressiva da pesquisa, producdo de conhecimento e, consequentemente, a implementagao
de programas de pos-graduagdo, extensao e varias outras iniciativas significativas que passaram
a ser realizadas, como o programa Prociéncia que estimula, até hoje, o avango de projetos de
pesquisa e a producdo académica dos professores e seus bolsistas (REZNIK, 2019).

A UERJ iniciou o século XXI, afirmando o seu pioneirismo nacional na introducdo de
reserva de vagas. Em 2000, a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj)
aprovou a Lei n° 3.524/2000, que introduziu modificagdes nos critérios de acesso as
universidades estaduais fluminenses e reservou 50% das vagas para estudantes egressos de
escolas publicas. Em 2001, a Alerj aprovou a Lei n° 3.708/2001, que destinava 40% de vagas

para candidatos autodeclarados negros e pardos. A partir dai,

Em praticamente todos os ranqueamentos de institui¢des de ensino superior, vimo-
nos posicionados entre as dez melhores do Pais e entre as vinte e cinco melhores da
América Latina. (REZNIK, 2019)

Outra importante novidade no século XXI ¢ a descentralizagdo e interiorizagdo da
universidade pelo Estado do Rio, através dos campi em Sao Gongalo, Resende, Nova Friburgo,
Duque de Caxias, Petropolis, Teresopolis, Angra dos Reis (Ilha Grande) e Cabo Frio, este

ultimo inaugurado em dezembro de 2023.

2.1 O vestibular

De 1950 a 1964 o ingresso na Universidade se dava por diversas provas, variando de
acordo com o curso, essencialmente disciplinares, conteudistas e discursivas, recortando do
curriculo do antigo segundo grau, disciplinas e contetidos pertinentes a cada carreira escolhida.
Semelhante ao que tinha comegado a ocorrer nas universidades paulistas desde 1964, em 1966
a antiga UEG se associa através das chamadas comissdes interescolares de concurso - CIC’s, a
varias outras escolas de engenharia e medicina, comegando a ensaiar sua participacdo nos

primeiros vestibulares unificados do pais. Estas comissdes, formadas por diretores de escolas e
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faculdades, reuniram-se para organizar programas comuns ¢ indicar membros para a formagao

de bancas examinadoras (LELIS, 1985).

Basicamente, as motivagdes para a mudanga da sistematica do concurso vestibular
foram justificadas em fungdo do desgaste dos candidatos para se submeterem as varias
provas em diversas institui¢des; do grau de dificuldades das provas que superava o
nivel de ensino do 2° grau da época, tornando-se verdadeiras “charadas”; e do 6nus
financeiro, uma vez que os candidatos tinham que pagar altas e multiplas taxas de
inscri¢cdo a que vinham se somar despesas de locomocao, alimentacdo e hospedagem
nas diversas cidades onde estavam as instituicdes pleiteadas. (LELIS, 1985)

A partir da reforma universitaria de 1968, inimeros decretos-leis, portarias ministeriais,
pareceres, resolugdes do Conselho Federal de Educacdo e do conselho de reitores das
universidades brasileiras mostram uma firme disposi¢do em unificar regionalmente diversos
vestibulares isolados, tendo em vista a solu¢cdo dos problemas levantados acima, através da
alteracao das finalidades, contetidos, formas de execucao e natureza dos concursos. Em 1970 o
governo federal criou a comissdo nacional de vestibular unificado - CONVESU, destinado a
fazer cumprir as leis da reforma universitaria no que se refere a unifica¢do dos vestibulares, de
seus contetidos e das listas classificatorias por regido. (LELIS, 1985).

O paragrafo tnico do artigo 21 da reforma universitaria de 1968 também afirmava que,
a partir do prazo de trés anos, o vestibular deveria passar a ser idéntico em seu contetido para
todos os cursos afins. Em maio de 1969 o conselho de reitores das universidades brasileiras
retrucou dizendo que seria dificil realizar um vestibular unico para todos os cursos e passou a
defender que apenas as provas de portugués e linguas fossem comuns e as outras fossem por
area de conhecimento e curso escolhido. Em 1971, foi promulgado o decreto n°69.908, que
indicava que a concretizagdo da proposta de unificacdo poderia ser deferida a organizagdes
especializadas, publicas ou privadas. (LELIS, 1985)

Foi nessa conjuntura, entre os anos 1971 e 1991 que o vestibular da UERJ, assim como
o das demais instituigdes publicas e algumas privadas, passou a ser promovido pela fundagao
CESGRANRIO?®, composto por uma prova Unica de multipla escolha, contendo todas as

disciplinas obrigatorias do segundo grau.

3 Fundada em 1971, no Rio de Janeiro, como centro de selecdo de candidatos ao ensino superior do Grande Rio e
logo obteve convénio com o MEC e, no ano seguinte, vinculou-se a todas as universidades publicas do Rio de
Janeiro. Ao longo da década de 1970 transformou-se em fundagao de direito privado reconhecida como utilidade
publica estadual pelo decreto n°770/76, e federal pelo decreto n°91 526/85; A Cesgranrio dedica-se
fundamentalmente ao fornecimento da logistica para avaliagdes em larga escala e a selecdo de candidatos a
concursos publicos e ao ingresso em empresas privadas, mas ampliou progressivamente, a partir dos anos 90, sua
atuagdo no campo de pesquisas educacionais, socioecondmicas e culturais. (Ensaio, 1993)
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Somente a partir do contexto de redemocratizacdo que se conquista oficialmente, com
o artigo 207 da constituicao federal cidada de 1988 e os artigos 53 e 54 da lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996) o principio da
autonomia universitaria, que concede as universidades a responsabilidade pela instituicdo de
procedimentos de selecdo, inclusive a implanta¢do de sistemas diferenciados de ingresso de
alunos.

Nessa conjuntura, onde as universidades publicas reivindicavam mais autonomia frente
aos governos federais e estaduais, a estadual ¢ pioneira no Rio ao realizar as tratativas pela
desvinculagdo de seu concurso do vestibular unificado, dando inicio ao debate e a organizagao
de seu proprio processo seletivo em 1988 para a deflagracdo do mesmo, sob a incumbéncia da
nova comissao do vestibular, para o concurso de 1992. Nos primeiros anos a selecao variou
entre um provao Unico ao final do ano com todas as disciplinas do antigo segundo grau,
alterando apenas os pesos das notas de acordo com a area/carreira escolhida, similar ao antigo
modelo da Cesgranrio, ou dois dias de prova, com quinze questdes objetivas de todas as
disciplinas no primeiro momento ¢ discursivas de redacao e outras trés ou quatro especificas
ligadas ao curso/area desejada. Na maior parte desses anos, o concurso também integrou a
Universidade Estadual do Norte Fluminense - UENF, a Academia de Bombeiros D. Pedro Il e
a Academia de Policia Militar D. Jodo VI.

Em 1994 a antiga Comissao de Vestibular da UERIJ se transforma em Departamento de
Sele¢do Académica (DSEA), em resposta aos desafios em que a Universidade se colocaria para
o ingresso de estudantes de graduacdo. Em 1996, sob a direcdo de Féabio Salgueiro e a
coordenacdo pedagogica da professora Elisabeth Murad, foram feitas mudangas no estilo dos
itens da prova, que passaram a ter comandos, gabaritos e distratores mais concisos €
contextualizados, e foi dado inicio a um longo debate para a formulagdo de nova proposta para
a selecdo, adotada em 2000 e vigente até os nossos dias.

O concurso vestibular passou a se realizar em trés momentos diferentes: dois exames de
qualificacdo e um exame discursivo. Os exames de qualificacdo, com sessenta questdes cada,
divididas entre as areas do conhecimento, compdem a primeira fase em que ndo se escolhe o
curso nem se opta pelo sistema de cotas. Se ndo acertar mais de 40% das questdes em pelo
menos um exame, o candidato ndo se qualifica para prestar o exame discursivo. Acima dessa
porcentagem de acertos, ele recebe conceitos de “A” a “D”, que lhe permitem levar pontos de
bonificacdo para o exame dissertativo. Ao se inscrever na segunda fase, o candidato escolhe a

carreira e o curso que deseja. Na inscri¢cdo, ele também pode optar pelo sistema de cotas.
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Temos como hipdtese que essa nova proposta de vestibular fez parte de um projeto
politico da UERJ tdo abrangente quanto a democracia que se pleiteava no pais naquele
momento, que desejava por um lado, alterar o mote utilitarista que a ditadura tinha imposto e,
por outro, adequar o concurso as novas perspectivas curriculares e avaliativas, ndo somente
para atender a exigéncias governamentais, mas para ressignificd-las a ponto de induzir
mudangas positivas no ensino médio através da aproximagdo com o ensino superior, mediada
pelo concurso.

Para iniciar o debate em torno dessa hipotese, serdo feitas analises de diversas fontes
documentais e orais ligadas a universidade.

Nos itens III e IV do artigo 1° dos principios que orientam as graduagdes na UERJ, por

exemplo, afirma-se que:

Diversificar a acdo pedagogica e permitir a redefini¢do do conceito de ensino-
aprendizagem, compreendendo-o como formagao integrada interdisciplinarmente de
forma critica, conceitual e democratica*

Considerando o que a universidade desejava que fosse implementado em termos gerais
como principios pedagogicos da graduagdo, o setor de vestibular parece conservar premissas
similares em seu processo seletivo, com vistas a também estimular ndo s6 um processo
avaliativo mais interdisciplinar e democratico, mas um ensino médio que realizasse 0 mesmo
como condi¢do para o ingresso na UERJ. Nesse contexto, conectado a recente LDB de 1996 e
a reforma da universidade, o primeiro diretor do DSEA, professor Fabio Salgueiro, sugere a
reitoria a transformacao do modelo do vestibular. A deliberacao feita pelo Conselho Superior
de Educacdo e Pesquisa (CSEP - UERJ) em 1998 ¢ clara em seu artigo terceiro, ao enfatizar
que o novo critério de avaliagdo deve ajustar-se aos objetivos exigidos por lei para o ensino
médio e as condi¢oes necessarias para o prosseguimento dos estudos no ensino superior.’

Quanto a questdo dos conteudos e da qualidade dos novos exames, na ata da quinta
sessao ordinaria do CSEP (18/12/98) onde se debatia um encaminhamento do governo federal,
foi recusada a adesdo ao recém-nascido ENEM por ser considerado de nivel facil e ndo resolver
as demandas da Universidade, o que refor¢ava a necessidade da criagdo de um novo modelo
proprio mais interdisciplinar € menos conteudista, porém sem perder a tradi¢ao disciplinar € o

respeito as ciéncias de referéncia.

4 Deliberagio n°35/reitoria/UERJ de 04/11/1997.

3> Minuta da deliberagdo da reitoria 10793 de 1998.
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Tal proposta, depois de intensos encontros realizados no CSEP com a participagdo das
diretorias das unidades e conselhos superiores, professores da universidade, funcionarios,
estudantes e docentes de cursinhos e escolas de ensino médio, passou por inimeras revisdes da
comunidade académica e pareceres juridicos que culminam com a autorizacao, apenas em 2000,
para o novo processo seletivo com ingresso em 2001.

Chama atencdo a escuta de professores de ensino médio e dos cursos preparatorios da
regido metropolitana do Rio em encontros realizados pela universidade. Embora nao
conseguissemos acessar nenhum professor que tenha participado dessas sessdes®, cujos
respectivos nomes ndo foram encontrados nas atas, como estudante me recordo de ouvir alguns
elogiando a nova proposta, mas reclamando de a prova ser em junho, e depois, ja na graduacao,
varios colegas criticando uma pretensa diminui¢cdo de conteudos disciplinares nos exames de
qualificacdo. A contrapartida para esses professores, escolas e cursos que contestavam o
vestibular no primeiro semestre era de que os indices obtidos pelos candidatos nessa fase
pudessem dar indicativos da necessidade de reverem ou ndo suas agdes pedagogicas e quanto a
diluicao dos conteudos disciplinares, foi feita a defesa da prova interdisciplinar, respaldada
pelas reformas legislativas (Ata do CSEP, nota 84, 1999).

Observa-se que a concepg¢ao de avaliagdo proposta por este novo modelo de concurso
faz referéncia a lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (1996), bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio, tal como definido na deliberagao 18/reitoria/99.
Tal conexdo também aparece nas atas da 5* sessdo ordinaria de 18/10/1998 e da 1? sessdo
ordinaria de 24/02/1999 do CESEP. As referéncias a legislagdo educacional e ao curriculo
prescrito sdo prementes tanto nas fontes escritas quanto orais, confirmando a necessidade da
adequacdo do concurso as novas recomendacdes da LDB (1996) e das DCNEM (1998).

Outro documento oficial do mesmo periodo que conversa com as medidas anteriormente
destacadas ¢ o parecer n°15/1998 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacao, do Ministério da Educagdo e do Desporto. Este parecer se apresenta como o resultado
de um trabalho de promover o cumprimento da nova LDB, mas também de estimular o debate
em torno do tema no ambito da comunidade educacional. Na introdu¢ao do documento afirma-
se que ele foi constituido a partir da consulta a varios participantes e especialistas do campo da
educacao, essencialmente ligados ao ensino médio, todos listados, assim como os foruns onde
ocorreram os debates. As fontes do resultado da relatoria do referido parecer, vao desde os

documentos produzidos por 6rgdos pertencentes ao aparato estatal - como a secretaria de ensino

¢ O entrevistado William Campos chega a dizer que esteve presente em alguns desses encontros, mas “ndo se
lembra bem do que foi discutido” (Ver capitulo trés e anexos).
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médio e tecnologico (SEMTEC), seminarios internacionais de politica para o ensino médio
organizados pelo Conselho Nacional de Secretirios Estaduais de Educacdo (CONSED),
contribui¢cdes da propria comunidade educacional do pais que participou das audiéncias
publicas organizadas pelo CNE, as contribui¢des das entidades representativas das diferentes
ciéncias de referéncia das disciplinas escolares, sobretudo no que tange a produgdo tedrica no
campo e ao exercicio do trabalho docente, entre as quais a Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacao - ANPEd e a Confederagao Nacional dos Trabalhadores da
Educagdo - CNTE. Por fim, o documento salienta que as principais contribui¢cdes vieram de
educadores cuja produgao tedrica e critica ajudaram a moldar a legisla¢do as necessidades reais
da escola e da pratica docente.

E nesse lugar complexo, entre a obrigatoriedade legal, as necessidades pedagdgicas e o

esforco por consenso politico, que a CEB parece se colocar,

[...] no amago da tensdo entre o papel mais centralizador ou descentralizador do
Estado nacional que se situa a tarefa da Camara de Educacdo Basica do CNE ao
estabelecer as diretrizes curriculares para o ensino médio. Cumprindo seu papel de
colocar as diferentes instancias em sintonia, elas terdo que potencializar aquela tensdo
para lograr equilibrio entre diretrizes nacionais e proposta pedagogica da escola,
mediada pela agdo executiva, coordenadora e potencializadora dos sistemas de ensino.
(parecer n°15/1998 da CEB do CNE aprovado em 01/06/1998, p.6)

Consideradas todas as vozes listadas, o esforco pela escuta de tantos atores parece
apontar para a participacdo ativa e busca de adesdo dos mesmos a um projeto nacional, na
medida em que, por inferéncia da escuta de sua voz, elas passam a estar incluidas no projeto e
a defesa dele representaria a de suas proprias concepgdes de educagdo ali consideradas, mesmo
que parcialmente. Também fica claro que a legislacdo subsidiaria para a implementagao do
projeto do novo ensino médio brasileiro entre os anos 1990 e 2000 sofre uma apropriagao pelo
grupo dirigente da UERJ para integrar o seu vestibular a esse novo projeto de Universidade, ja
que através dele a instituigdo passa a interagir mais com o ensino médio com poténcia para a
producdo de politicas educacionais para esse segmento, especialmente politicas curriculares em
consonancia com o novo projeto universitario.

De 2001 a 2024, percebe-se pouca ruptura frente a estas perspectivas. Além de adaptar
o que tinha de positivo, e desconsiderar muitas das orientagdes da questionavel BNCC (2017)
criada de forma autoritéria, por decreto de um ministro que ndo ¢ da area de educagdo, sob os

auspicios de um governo que teve uma das menores taxas de aprovacao da historia republicana
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e que chegou ao poder por meio de um golpe’, a UERJ continua defendendo sua independéncia,
embora se aproxime, em alguns aspectos, de outros modelos de concurso. Se por um lado a
semelhanca com o exame nacional do ensino médio - ENEM vem aumentando, no que concerne
aos formatos e interdisciplinaridade das questdes, por outro o DSEA incorpora uma pratica
corrente em vestibulares classicos e considerados mais conteudistas e dificeis, como os das
estaduais de Sao Paulo, ou seja, a indicagdo de livros para as provas de linguagens e redacao.
Embora os limites dessa obra estejam voltados as ciéncias humanas, vale a pena destacar tal
fato como mais uma prova da independéncia do DSEA e da frequente preocupagdo com a
melhoria de seus processos seletivos, para que indiretamente sejam provocadas mudangas nos
sistemas de ensino médio no Estado, uma vez que as escolas publicas precisariam adquirir os
livros e melhorar sua biblioteca e, junto com as particulares, estimular a leitura e o debate de
textos classicos e atuais em sala de aula, como defendeu o diretor do 6rgao, professor Gustavo

Krause.?

2.2 Editais e manuais dos candidatos

Segundo os documentos normativos do DSEA e as fontes orais consultadas, a banca
elaboradora das provas € constituida pelos proprios docentes da Universidade desde que tenham
tido experiéncia no ensino médio. Nos primeiros concursos dos anos 1990 e 2000,
obrigatoriamente um deles tinha que ser professor ou professora do Colégio de Aplicagao da
UERJ. Para cada area na primeira fase, ou disciplina na posterior, sao escolhidos pelo menos
dois docentes indicados pelo conselho departamental de cada unidade académica. Mais uma
vez fica claro a preocupagdo em entrelagar os niveis superior e médio nessa composi¢ao.

Fazendo a analise dos editais, manuais dos candidatos, anexos e das proprias questdes
veiculadas pelos exames, pode-se observar alguns sentidos e regularidades da reforma do

ensino médio, apesar de adaptados e reinterpretados pelo DSEA e professores da banca.

7 Aproveitando-se desse contexto, fragilizado pelo impeachment da presidenta Dilma Roussef, 0 Governo Michel
Temer, a partir de seu ministro Mendonga Filho, langou uma reforma para o ensino médio através de Medida
Provisoria (MP n° 746, de 22/09/2016). Nessa MP foram ignorados parte dos debates e agdes que vinham dando
novo contorno ao ensino médio como: o Ensino Médio Inovador (Portaria n® 971, de 9/10/2009), a atualizagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM/Resolucdo CNE/CEB n° 2/ 30/12/2012) ¢ o
Programa Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (Portaria n® 1.140, de 22/11/2013).

8 Disponivel em: https://www.revista.vestibular.uerj.br/coluna/coluna.php?seq_coluna=86.
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Embora tenha sido feita a avaliagdo de todos os exames desse novo modelo, devido as
poucas alteragdes e aos limites desse trabalho e do professor-pesquisador que o promove, serdo
focalizados apenas dois momentos historicos: 2001 e 2024.

A escolha do vestibular 2001 ¢ 6bvia, pois foi o primeiro a adotar o novo formato
debatido por anos desde a fundag¢io do DSEA. A avalia¢do do recente concurso de 2024° servira
para perceber continuidades e descontinuidades a partir das experiéncias e reflexdes das ultimas
duas décadas, assim como mensurar minimamente os impactos da nova reforma do ensino
médio de 2017 - NEM, ainda em discussao, da base nacional comum curricular de 2018 - BNCC
e das transformacgdes pelas quais a universidade e o pais vivenciavam, comparando ao que foi
feito ao final dos anos 90.'°

Nas informagdes gerais do edital de 2001 os objetivos principais dos exames de

qualificacdo sdo assim apresentados:

[...] visa a afericdo de habilidades e competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania e de conteudos basicos de disciplinas agrupadas nas trés areas do
conhecimento, conforme as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio.

Mesmo sem abandonar a tradi¢do disciplinar, o edital, no que se refere a primeira fase
do concurso, reforga que seu novo modelo atendia as demandas das diretrizes curriculares
nacionais e o foco na formagao cidada. Em quadro anexo a Universidade apresentava, o que se
mantém até hoje, um resumo das competéncias e habilidades requeridas pelo MEC, adaptadas

do esquema conhecido como taxonomia de Bloom'!:

? Em fase de publicagdes de notas e recursos, quando esta escrita se desenvolveu.

10 Devido a pandemia de covid, entre 2021 e 2023, a universidade foi obrigada a alterar bastante seu calendario,
fases e formato de itens, caminhando para provas Unicas aplicadas em um mesmo dia, o que diminuiria a
necessidade de contato social, e somente objetivas disciplinares, com niveis de dificuldade reduzidos, tendo em
vista os prejuizos, sobretudo na rede publica, as aulas e estudos de grande parcela dos candidatos.

''BLOOM, B. S. et al. Taxonomy of educational objectives. New York: David Mckay, 1956. 262 p.
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— Competéncias / Habilidades

RECONHECER, NOMEAR,
APONTAR, REPRESENTAR
GRAFICAMENTE

OBSERVAR

IDENTIFICAR, INDICAR, RECONHECER, NOMEAR, APONTAR, REPRESENTAR GRAFICAMENTE

OBSERVAR

CALCULAR, DESCREVER, DISCRIMINAR,
utilizando procedimentos utilizando diferentes estabelecendo diferengas
pessoais U convencionais representagoes entre niveis de semelhanca

COMPORQUDECOMPOR ~ EXPLICAR, EXEMPLIFICAR, CLASSIFICAR, ORDENAR,
em fatores ou demonstrando compreender de acordo com um critério

INTERPRETAR

elementos bisicos relagdes j4 estabelecidas

TRANSFERIR LEVANTAR |
CONHECIMENTOS HIPOTESES,
estabelecidos demonstrando o
anteriormente a estabelecimento de
situaghes novas relaghes novas

TRANSFERIR CONHECIMENTOS LEVANTAR HIPOTESES,
estabelecid i ! 0 0 estabelecimento

asituagdes novas de relagdes novas

o
<
w
-
<
z
<

ANALISAR

CRITICAR, JULGAR,
com base em critérios intemos ou externos

AVALIAR

2001 e 2024

Neles estdo representadas as competéncias ¢ habilidades que a universidade pretende
avaliar no novo modelo proposto pelo concurso.

Tomando como base a taxonomia de Bloom, pode-se inferir que tais competéncias e
habilidades, indicadas genericamente e descritas em formas verbais transitivas, sdo
compreendidas pelo concurso como um conjunto de agdes e estruturas mentais que devem fazer
parte do sujeito ao final do ensino médio, no processo de assimilagcdo de situagcdes-problema e
pela interacdo entre o meio externo e mental, as informacdes que estdo apresentadas podem ser
modificadas, resultando em respostas que s3o agregadas ao repertdrio sociocultural
desenvolvido até ali, ampliando a capacidade de resolugdo de novas situagdes-problema e de
relacionar e conjugar elementos ja conhecidos aos inéditos que sao apreendidos.

Tais competéncias e habilidades seriam avaliadas através da capacidade de mobilizar
conteudos basicos que sdo apresentados no anexo III do manual. ~ Os contetidos bésicos para
os exames de qualificacdo (primeira fase) foram apresentados em trés grandes areas, tal como
proposto nos PCNEM (MEC, 1997): 1) Linguagens, cddigos e suas tecnologias; 2) ciéncias da
natureza, matematica e suas tecnologias e 3) ciéncias humanas e suas tecnologias. Todos os
contetdos sdo divididos em trés grandes blocos nos manuais de 2001, que se constituem na
orientacdo geral de cada area, onde s3o apresentadas uma descricdo sumaria daquilo que sera
tomado como base para a avaliagdo, seguido de uma listagem de conteudos basicos

interdisciplinares em que as disciplinas que constituem essas areas sdo abordadas numa
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perspectiva integrada. Apo6s a listagem dos conteudos basicos interdisciplinares, segue outra,
denominada aprofundamentos disciplinares, onde podem ser observados resquicios do
tradicional vestibular da UERJ. Neste bloco, a listagem de contetidos, apesar de bem pequena
e com tdpicos generalistas, estd agrupada de forma separada entre as disciplinas de Historia e
Geografia. Observamos aqui que a amplitude disciplinar proposta nos pardmetros curriculares
ndo foi contemplada, ja que as disciplinas de Sociologia e Filosofia ndo aparecem nem em
termos de contetidos basicos interdisciplinares ou de aprofundamentos disciplinares.
Interessante destacar que os contetidos bésicos interdisciplinares da area de humanas
aparecem de maneira integrada, diferentemente do que ocorre nas demais areas onde ha
segmentacdo e sub-organizagdes internas muito arraigadas a compartimentagdo disciplinar

tradicional:

A éarea de “ciéncias humanas e suas tecnologias” que, para este momento, inclui as
disciplinas Historia ¢ Geografia, tem como principio a busca de um didlogo
interdisciplinar que permita a articulag@o de fatos, conceitos, processos e tendéncias
entre seus campos, de modo contextualizado. Os conteudos na area serdo enfatizados
no contexto brasileiro, sendo construidos em conex@o com contetdos pertinentes ao
processo historico do mundo ocidental, em sua relagdo de figura e fundo. O enfoque
teorico-pratico deve privilegiar estratégias diversificadas que promovam mais o
raciocinio do que a memorizagdo, valorizem a andlise de diferentes fontes e
testemunhos passados e presentes, contribuindo para um posicionamento critico frente
as questdes do mundo contemporaneo. '2(grifos nossos)

A parte grifada demonstra a interpretacdo do DSEA e das Bancas de Humanas de que
poderia haver em um curto prazo a introdug¢do das disciplinas de Sociologia e Filosofia ja
referendadas na LDB e nos PCNEM, fato que passou a ocorrer somente a partir de 2010. Em
entrevista concedida para esta pesquisa, o professor Marcus Dezemone'® defende que essa
exclusdo se deveu, entre outros fatores, a demora na confirmagao da obrigatoriedade destas
disciplinas na grade do ensino médio, ainda ausente de varias escolas publicas na primeira
década do século, o que se refletiu nessa apropriacao tardia pelos concursos, tendo, segundo o
mesmo professor, a sua inauguragdo em provas de larga escala somente com o novo ENEM de

2009. Oficialmente, foi apenas a partir de 2009 pela resolu¢ao n°1/2009 da Camara de Educagao

12 Extraido do anexo III do manual do candidato do concurso vestibular UERJ de 2001, p.20.

13 Marcus Dezemone € professor de Historia na Universidade Federal Fluminense e na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro e realiza pesquisas nos campos de Historia do Brasil contemporaneo, ensino de Historia e avaliagdes
de larga escala. Desde 2009, trabalha na empresa ECONRIO, organizadora e promotora de concursos, criada pela
ex-coordenadora do vestibular da UERJ, Elisabeth Murad, e ¢ consultor do INEP, tendo contribuido para a
configuracdo do novo ENEM e do ENCEJA. Atualmente é coordenador da banca de Historia do vestibular da
UERJ.
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Basica do Conselho Nacional de Educacao, que as escolas passaram a ser obrigadas a incluir as

disciplinas de Filosofia e Sociologia, com prazo de trés anos para a execugao.

Aprofundamento disciplinar: Historia
e Formacgdo da sociedade brasileira: pluralidade étnica e identidades socioculturais —
manifestacdes e conflitos
e Organizagdo politica do estado republicano brasileiro: a republica oligarquica, a
construgdo e crise do populismo, a modernizagéo autoritaria e o estado neoliberal.
e Conflitos socioeconémicos rurais ¢ urbanos no contexto do Brasil republicano
e Histdria do tempo presente: o cotidiano da sociedade brasileira e suas representacdes —

memoria oficial e social.*

No que se refere ao aprofundamento disciplinar de Historia, percebe-se o enfoque dado
a Historia do Brasil e a pluralidade étnica de sua formagao social. Aqui denota-se outro aceno
as recomendagdes dos PCNEM e ao mesmo tempo uma preocupagdo com estudos €tnico -
raciais que avangavam na academia e nas demandas de movimentos sociais que culminariam
na criagdo, pelo governo federal nas duas primeiras gestdes do partido dos trabalhadores — PT
de Lula, das leis 10.639/03 e 11.645/2008 que estimulam o estudo e o respeito aos povos afro-
indigenas brasileiros.

Outro ponto que merece destaque € o especial apreco a Historia contemporanea e do
tempo presente, campos que também ganhavam cada vez mais espago recentemente, no ambito
da ciéncia historica. Segundo o professor Dezemone tal escolha se deve, entre outros fatores
ligados a legislacdo educacional e a propria ciéncia historica, a busca por contextos mais
proximos a realidade do aluno da era industrial. O professor afirma que, no bojo da
autonomizacdo dos vestibulares das universidades publicas do Rio de Janeiro, nos anos 1990,
a maioria dos professores das proprias universidades fizeram essa selecao, depois de varios
debates em que um dos protagonistas teria sido Ilmar Mattos, referéncia para grande parte dos
docentes de Historia que atuavam nos departamentos destas universidades'>. No manual de
2024 a marca dos aprofundamentos disciplinares desaparece e as grandes areas, agora quatro,
com a autonomizacao de matematica formando uma nova érea, defendido pelo Pacto do Ensino
Meédio Inovador (2009) e regulamentado na nova BNCC de 2017, sdo apresentadas somente

em suas orientagdes gerais divididas em pelo menos trés eixos:

14 Extraido do anexo Il do manual do candidato do concurso vestibular UERJ de 2001, p. 20.

15 Entrevista cedida por Marcus Dezemone para esta pesquisa, no dia 29/12/2023.
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A area de “Ciéncias Humanas” inclui os contetidos das disciplinas de Geografia,
Historia, Sociologia e Filosofia, dialogando com as demais areas das Ciéncias Sociais.
Aplica-se a perspectiva interdisciplinar na identificacdo e analise dos fendomenos
sociais, por meio da articulag@o entre experiéncias historicas, conceitos e dindmicas
culturais de forma contextualizada. A abordagem ancora-se em trés eixos [Sociedade,
tempo e espaco; Politica, cidadania e cultura; Economia, trabalho e tecnologia] e
busca integrar o contexto brasileiro ao mundial, respeitando as particularidades locais
e regionais e privilegiando processos socio-historicos situados entre meados do século
XVIII ¢ a atualidade. A partir da utilizagdo de diferentes fontes tedricas e de registros
e documentos variados, procura-se avaliar o dominio dos conhecimentos exigidos, em
articulagdo com as diversas temporalidades e dimensdes dos fendmenos sociais. '¢

Concluido o 1° exame de qualificacdo os resultados dos estudantes sdo divulgados na
forma de certificados de aprovagdo. Caso ndo consiga o conceito minimo “D”, ou ndo conquiste
a pontuacdo desejada/necessaria para o curso/carreira de sua escolha — neste caso de forma
opcional — o candidato pode tentar outra vez, em média trés meses depois, alcancar um conceito
maior e aplicar para a segunda fase disciplinar e discursiva. Este formato, além de angariar
recursos extras para subsidiar o concurso e a propria universidade, que desde o seu
renascimento como instituigdo publica sofre com sucateamento por diversos governos
estaduais, garante outra chance, sobretudo para um jovem estudante, menor de idade, de escolas
publicas ou privadas, fazendo provavelmente seu primeiro concurso vestibular, de rever suas
eventuais deficiéncias e tentar corrigi-las. As palavras do diretor a época dessa reforma,
professor Paulo Fabio Salgueiro, parecem ratificar esta interpretacdo e amplia-la, uma vez que
também as unidades escolares daqueles candidatos poderiam se reavaliar com base nos

resultados e propor mudangas em suas praticas pedagdgicas:

[...] a universidade poderia ter uma influéncia extremamente positiva no ensino médio
no Rio de Janeiro, levando retorno de informacdes as familias e escolas dos
candidatos, através dos dados modernos apresentados no exame de qualificacdo (...) e
se o candidato ndo obtivesse qualificacdo na primeira vez, poderia tentar outra vez no
mesmo ano e as escolas de nivel médio estariam sendo constantemente informadas de
sua propria qualidade. !’

Os candidatos aprovados com recomendacdo para a realizacdo do exame discursivo
recebem um bonus que ¢ acrescido aos pontos que forem obtidos no exame discursivo. Tal

bonificagdo consiste em 20 pontos maximos na primeira fase, equivalente ao conceito “A”

16 Para conferéncia do manual de 2024, com a integra do contetido programatico, ver anexo 1.

17 Excerto da relatoria do professor Fabio Salgueiro constante na ata da 1* sessdo ordinaria do CSEP, no dia
24/02/1999, quando da exposi¢@o da proposta do novo modelo de concurso vestibular da UERJ.
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obtido por quem acerta mais de 70% das questdes'®, e o resto ¢ dividido entre a reda¢io (comum
a todos e todas) e duas ou trés disciplinas pertinentes, aplicadas em um ou dois dias,
normalmente no més de dezembro. Tais quantidades de provas e dias variaram de acordo com
os anos e cursos pretendidos, mas hoje sdo apenas duas provas (além da redacdo obrigatoria)

aplicadas em um mesmo dia do Gltimo més do ano, para todos os cursos.

2.3 Questdes da primeira fase

Neste topico apresentaremos e analisaremos duas questdes do vestibular estudado. A
escolha das questdes foi feita em torno de duas premissas: Ano e tema. Escolhemos um item
do primeiro exame de qualificacio de 2001 e outro do segundo exame de 2024, ambos

realizando debates sobre o0 mesmo tema.

Questao do vestibular 2001 — 1° exame de qualificacao

"Tu és um grande apostolo do Socialismo, o bonde modesto. (...) O bonde pde em contato
pessoas que nunca se encontrariam talvez na vida se ndo existisse esse terreno neutro e
ambulante, em que se misturam diariamente todas as classes da sociedade."

(BILAC, Olavo. "Vossa insoléncia." Sdo Paulo: Companhia das Letras,1996.)

(SCHWARZ, L. M. {(org.).
"Histdria da vida privada
no Brasil™. Sdo Paulo:
Companhia das Letras,
1998.)

O trecho da cronica de Bilac e a charge representam visdes diferentes sobre aspectos da vida

18 Os conceitos B, para quem acerta entre 60 e 70%, C, entre 50 € 60% e D, entre 40 e 50%, geram 15, 10 ou
nenhum bonus para a segunda fase, respectivamente. Abaixo de 40% de acertos o candidato ndo ¢ autorizado a
fazer o exame discursivo.



urbana no Rio de Janeiro, no periodo entre o final do século XIX e as primeiras décadas do

século XX.

Considerando o exposto e a estrutura social brasileira, ¢ possivel concluir que a:

a) difusdo das ideologias revolucionarias reduzia as barreiras sociais
b) convivéncia cotidiana nos transportes coletivos nao eliminava a segregacgao social
¢) populacdo descendente de escravos nao sofria um processo de discriminagdo social

d) expansao dos servicos publicos homogeneizava a organizagao social do espaco urbano

Questao do vestibular 2024 — 2° exame de qualificacao

BRASIL CRIOU PRIMEIRA LEI ANTIRRACISMO APOS HOTEL EM SAO
PAULO NEGAR HOSPEDAGEMA DANCARINA NEGRA AMERICANA

= Involuntariamente, a turné que a célebre dangarina e
coredgrafa americana Katherine Dunham fazia pelo
Brasil acabou por interferir nos rumos da historia do
pais. Na noite de 11 de julho de 1950, em sua estreia
no Theatro Municipal de Sao Paulo, ela aproveitou
o intervalo entre o primeiro e o segundo ato para
fazer uma demiincia aos reporteres que cobriam o
espeticulo: o gerente do Esplanada, o luxuoso hotel
vizinho do teatro, se recusara a hospeda-la ao descobrir
2 ok que era uma “mulher de cor’.
A dancarina e coreégrafa americana Katherine Dunham Além de especializada em danc;as de origem africana,
Dunham era antropéloga e ativista social nos Estados Unidos — orgulhosa, portanto, de sua pele negra.
A dentncia de racismo caiu no pais como uma bomba. Primeiro, por ter partido de uma estrela de
renome internacional. Depois, porque o Brasil se julgava o mais perfeito exemplar de democracia
racial. O Correio Paulistano classificou o episédio de “revoltante incidente”, o Jornal de Noticias, de
“odioso procedimento de discriminagao”

De todas as reagoes, a mais contundente partiu do deputado federal Afonso Arinos (UDN-MG). Ele
apresentou a Camara dos Deputados um projeto para transformar determinadas atitudes racistas em
contravengao penal.

RICARDO WESTIN
Adaptado de brasil.elpais.com, 21/07/2020.

O episodio narrado na reportagem desconstroi a ideia de que no Brasil dos anos 1950 havia uma

democracia racial.

O fato que servia de base para tal ideia, a época, é:
(A) igualdade de direitos sociais

(B) inexisténcia de leis segregacionistas

(C) valorizagdo da miscigenagao cultural

(D) reconhecimento do pluralismo étnico

46

Embora distantes no tempo de criagdo por mais de duas décadas, as questdes de ciéncias

humanas dos concursos analisados seguem os mesmos critérios: Escolha de temas que sao

trabalhados em uma das disciplinas da area, mas que dialoguem com outra(s), seja nos itens e

conceitos mais especificos e conteudistas de seus curriculos ou em subtemas transversais

envolvendo movimentos sociais, cidadania, direitos humanos, imigracao, “minorias”, formagao

econdmica brasileira, relacOes internacionais...

Ha, nessa escolha, um motivo, qual seja, valorizar a dimensdo histérica de todas e
quaisquer agdes humanas no mundo, na perspectiva de ressaltar a pluralidade dos
sujeitos e suas identidades e pensar os afastamentos e conexdes entre passado,
presente e futuro. Por um angulo complementar, essa escolha inaugura possibilidades
diversas de relacionar e problematizar habitos culturais, comportamentos sociais,
projetos e ideologias politicas, relagdes de trabalho e praticas econdémicas sob o
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enfoque de questionar fronteiras e classificagdes estanques acerca do que ¢ entendido
como economia, politica, cultura e sociedade. (GONCALVES, 2019)

Nos itens selecionados acima, percebe-se o debate sobre o tema do racismo, tdo crucial
para a compreensdo da formacao social brasileira, um dos principais eixos condutores dos
diferentes programas disciplinares das ciéncias humanas e sociais. Na introdu¢do de ambas as
questdes sdo apresentadas situacdes-problemas capazes de incomodar qualquer leitor: a
estranheza das camadas médias urbanas brancas em dividirem transportes publicos com pessoas
negras no Brasil de Olavo Bilac, ou em hotéis de luxo, ja no periodo da quarta republica. Tais
situacdes-problemas vem a tona através da diversidade das fontes (iconograficas, literarias,
jornalisticas...) que denotam realidades historicas complexas, que serdo trabalhadas para além
da simples memoriza¢ao de fatos, datas ou nomes, criticando maximas do senso comum sobre
racismo, ao afirmar que questdes politicas - como a lei durea de 1888 e a inexisténcia de leis
segregacionistas no Brasil da década de 1950 - ou econdmicas - como a ascensao social de
pessoas negras nesse mesmo contexto — ndo sdo suficientes para a ampliacdo da cidadania,
muito menos para a constatagdo de uma democracia racial.

Em se tratando da parte técnica envolvendo a construgdo de itens avaliativos, percebe-
se a preocupacdo em fazer questdes que ndo induzam ao erro (desligadas das fontes, com
perguntas negativas ou pegadinhas nas alternativas) e que sejam pouco exaustivas, excluindo a
alternativa “e”, tdo comum na maioria dos concursos, ¢ a densidade das respostas, uma vez que
sdo formuladas em média em uma linha, com paralelismo sintatico e semantico, de modo a
evitar o cansaco, mas também diminuir a chance de “chute”.

A partir de 2017, além da interdisciplinaridade por &areas do conhecimento, a
Universidade desponta mais uma vez ao incluir em seus exames de qualificacdo, oito questdes
elaboradas pelas bancas de todas as disciplinas sobre um mesmo texto comum, em geral de
autoria de um cientista ou de um divulgador da ciéncia. O primeiro exame de 2024 trazia um
texto base sobre o tempo e o segundo versava sobre as razdes cientificas da vida humana. Se
nos anos 1990 a primeira fase do vestibular era composta por uma prova multidisciplinar e a
partir de 2000 ele passa a ser cada ver mais interdisciplinar, desde 2017 a Universidade
surpreende ao provocar uma transdisciplinaridade para chamar a aten¢do dos estudantes e de
seus professores no ensino médio, para a universalidade do conhecimento cientifico e a
necessidade de aproximacgao dos diversos saberes para se conhecer mais e intervir melhor na
realidade que os cercam.

Thiesen (2008) coloca que a interdisciplinaridade tem sido tratada por dois grandes

enfoques: “o epistemologico e o pedagdgico, ambos abarcando conceitos diversos e muitas
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vezes complementares.” Trata, respectivamente, das questdes da ciéncia, seus paradigmas,
categorias e métodos, e do curriculo, do ensino e da aprendizagem. Compreende-se que, na
construgdo das politicas educacionais, essas duas dimensdes se imbricam por se constituirem
como campo de disputas de saber-poder em torno de projetos de sociedade, intermediadas pelo
campo educativo. De qualquer forma, essa maneira de conectar as areas do conhecimento nao
precisa necessariamente diluir ou excluir a importancia dos componentes curriculares e suas
especificidades e saberes proprios sistematizados, mas, segundo as diretrizes curriculares

reformuladas em 2012:

[...] implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a sua contextualizagdo para
apreensdo e intervengdo na realidade, requerendo planejamento e execugdo
conjugados e cooperativos dos professores. [...] Art. 14°, XIII — a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo devem assegurar a transversalidade do conhecimento de
diferentes componentes curriculares, propiciando a interlocugdo entre os saberes e 0s
diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 2012).

Outra novidade a partir de 2017, que dialoga com propostas recentemente adotadas por
vestibulares independentes das estaduais de Sao Paulo e outros Estados, ¢ a indicagdo de uma
lista de livros, utilizados nas provas de Linguagem, nos exames de qualificacdo, e nas provas
de Redacao e de Lingua Portuguesa e Literaturas, no exame discursivo. Como complementagao
instrucional, hd um Ciclo de Palestras com professores da Universidade sobre os livros
indicados para o exame. Embora fagam parte dos exames da area de linguagens, a interlocugao
com as outras areas, em especial a de Humanas, mostra-se presente devido a amplitude das
obras escolhidas, sempre com a participag@o dos proprios candidatos e professores da educagao
basica por meio de pesquisa e votagdo online. Classicos como /984 de George Orwell ou textos
mais recentes e conhecidos dos jovens candidatos por meio de adaptagdes cinematograficas,
como o menino do pijama listrado de John Boyne, acabam servindo de pretexto para questdes
de fundo histérico-social na prova de linguagens ou de forma transversal em questdes ligadas
a fascismo, democracia e outros temas das provas de Ciéncias Humanas.

Substituindo a revista do candidato, criada pelo DSEA em versdo fisica, que trazia
informes gerais sobre o concurso, foi criada em 2008 uma versao eletronica mais ampla onde
os autores das questdes fazem uma avaliag¢do critica de cada uma delas, complementando o
padrao de respostas (gabarito), mostrando o percentual de acertos, nivel de dificuldade e
orientando os candidatos que erraram a reorganizarem seus estudos e refletirem de forma
diferente. Além disso, a revista € composta por uma série de artigos € dossi€s compostos em

sua maioria por membros das bancas que servem como ampliacao de conhecimentos, repertorio
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sociocultural, dicas e preparacdao para o vestibular. Segundo o professor Marcus Dezemone,
embora a revista ainda pareca ser subaproveitada, ¢ mais uma forma de aproximar a
universidade, estudantes e professores de ensino médio, uma vez que a analise das questoes,
feita pela chefia de cada banca, ¢ composta, no caso da segunda fase, apos o debate realizado
com os corretores, que ajudam nesse processo € até mesmo na melhoria do padrao de respostas.
Grande parte da banca de correcao teve ou continua vivenciando experiéncias no ensino basico.
Além disso, no momento da correcdo destas questdes com seus estudantes no ensino médio, ao
contar com a ajuda da revista, os professores podem ter contato com referéncias teoricas e

bibliograficas novas que podem impactar positivamente na sua pratica dali em diante, como

uma espécie de auxilio a formagio continuada. '

2.4 Questoes da 2? fase

A saida ndo era se elevar tanto a exigéncia do vestibular [...], mas sim se demonstrar
ao ensino médio que para passar para a UERJ, seria necessario ter-se um contetido
minimo bem definido pelo exame discursivo.?°

Segundo a conselheira Lena Medeiros?!,

[...] A primeira fase avaliaria o nivel médio e a segunda estaria medindo a aptiddo do
candidato e seu perfil para entrar na UERJ conforme as especificagdes dos Conselhos
Departamentais.??

Na segunda fase, as competéncias e habilidades requisitadas superam as que foram
trabalhadas na anterior, atingindo também (e ndo somente, pois mesmo na discursiva ha um
equilibrio entre diversas habilidades) o ultimo nivel da pirdmide de Bloom, ou seja, a

competéncia de criagdo e as habilidades de justificar e apresentar conclusdes a respeito de

19 Entrevista cedida por Marcus Dezemone para esta pesquisa, no dia 29/12/2023.

20 Excerto da relatoria do professor Fabio Salgueiro constante na ata da 1* sessdo ordinaria do CSEP, no dia
24/02/1999, quando da exposi¢do da proposta do novo modelo de concurso vestibular da UERJ.

2l Lena Medeiros ¢, atualmente, professora emérita da UERJ. Professora aposentada de Historia Moderna e
Contemporanea, do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas - IFCH. Foi também, durante décadas, professora
de Historia do Colégio de Aplicagdo da UERJ.

22 Excerto da fala da conselheira Lena Medeiros de Menezes extraido da ata da 1? sessdo ordinaria do CSEP de
24/02/1999.
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ideias, textos, acontecimentos, situagoes e fazer generalizacoes fundamentadas, com produg¢do
de novas formas e novos conteudos.

Torna-se claro que a UERJ, além de desenvolver um formato e questdes da primeira
fase tdo inovadoras quanto as do ainda pouco empoderado ENEM (até¢ 2009), sempre prezou
por provas disciplinares e discursivas em sua segunda fase que demandasse operagdes
cognitivas mais complexas e os contetidos e conceitos pertinentes a cada ciéncia de referéncia,
a fim de defender as especificidades e potencialidades dos campos disciplinares
correspondentes, assim como trazer para a Universidade os estudantes de maior proficiéncia
para o curso e a carreira escolhidos.

Na tentativa de avaliar a concep¢ao de Historia que € trabalhada nessa fase disciplinar
e verificar qual didlogo se estabelece com as recentes propostas curriculares € com as novas
perspectivas do campo do ensino de Historia, comecaremos apresentando as orientagdes gerais
que se encontram nos anexos programaticos dos editais e questdes aplicadas nos respectivos

€xames:

HISTORIA — EXAME DISCRUSIVO - ORIENTACAO GERAL DE 2001
Partindo-se do principio de que a Historia consiste antes de tudo no estabelecimento
de correlagdes no tempo, espera-se que o aluno seja capaz de inserir a Historia do
Brasil e a Histéria da América no contexto mais amplo da conjuntura internacional,
através do estudo da Historia Geral. As questdes devem medir a capacidade do aluno
em compreender, relacionar e analisar fatos historicos, a partir da operacionalizacdo
de dados objetivos, mas excluindo aqueles que signifiquem a simples memorizacao
de nomes ou datas. A abordagem visa a reflexdo e a percep¢do das multirrelagdes
travadas pelos individuos no interior do tecido social, contribuindo para uma leitura
critica do aluno frente ao mundo em que vive.

HISTORIA — EXAME DISCURSIVO - ORIENTACAO GERAL DE 2024

O ensino da Historia deve possibilitar a0 homem uma compreensio das experiéncias
sociais no tempo vivido. Assim sendo, constitui-se em um exercicio de reflexdo e de
critica, pois sdo esses procedimentos que formam, em nds, uma atitude cotidiana
capaz de “informar nosso julgamento sobre o que vemos e ouvimos” (Pierre Villar).
Este programa busca dialogar com os contetidos apresentados no ensino basico, em
uma perspectiva investigativa que permita ao candidato perceber as praticas de
construgdo do conhecimento historico e a relagdo multifacetada entre passado e
presente que se estabelece em sua constituigdo. (...) O exame discursivo desta
disciplina visa a verificar a capacidade do candidato nos seguintes aspectos:
operacionalizagdo dos dados objetivos do conhecimento produzido no ambito do
saber histdrico escolar, ultrapassando o nivel da simples memoriza¢do de nomes e
datas; andlise e interpretag@o de textos escritos ou imagéticos, articulando-os a nogdes,
principios e visdes de mundo do contexto em que foram produzidos; desenvolvimento
de explicagdes sobre determinados contextos historicos e conceitos fundamentais para
compreensdo do processo historico; caracterizagdo de multiplas duragdes do tempo
historico e dos ritmos distintos das mudangas politicas, econdmicas, sociais, culturais
¢ mentais.



51

Em seguida a orientagdo geral, os editais apresentam o contetido programatico dividido
em quatro (2001) ou cinco (2024) partes, cronologicamente orientadas da crise do século XIV
ao tempo presente.?

Passemos agora a andlise dos itens abertos ou dissertativos:

Questao do vestibular 2001 — Exame discursivo

TEXTO PARA AS PROXIMAS 2 QUESTOES:
PENAS EXEMPLARES NA ALEMANHA

A Justica alema aplicou penas exemplares a trés neonazistas que mataram a pancadas um imigrante
mogambicano. O julgamento terminou na quarta-feira. Enrico Hilprecht, de 24 anos, foi condenado a prisdo
perpétua. Frank Miethbauer e Christian Richter, ambos com 16 anos, a nove anos de cadeia.

(Veja, 06/09/2000.)

1) Considerando o contexto alemao no periodo entreguerras (1919-1939), explique um fator econémico que

tenha contribuido para a ascensdo dos nazistas ao poder.

2) Considerando o atual contexto mundial, aponte uma razdo econdmica para manifestacdes xen6fobas,

como a referida na reportagem acima.

Atuais para o ano de 2000, as duas questdes apresentadas, continuam ainda,
infelizmente, extremamente verossimeis em 2024. Ao tratar dos fatores econOmicos que
contribuiram para a ascensao dos regimes totalitarios do entreguerras, o item cobra do estudante
sua ciéncia quanto aos impactos politicos de guerras capitalistas que engendram mais pobreza,
desigualdade social, criminalidade...Em contextos similares, mesmo em tempos e lugares
distintos, tal quadro favorece a emergéncia de liderancas autoritdrias que culpabilizam as
proprias vitimas por todas essas mazelas. O debate sobre xenofobia, requerido no item dois,
evoca do candidato uma preocupacdo com os direitos humanos na contemporaneidade e
sensibilidade para perceber que crises capitalistas e desrespeito aos direitos humanos,
constituidos internacionalmente logo apds o holocausto causado pelo fascismo, sdo portais para

a descredibilizagdo do estado democratico de direito.

23 Ver anexo L.
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Questao do vestibular 2024 — Exame discursivo

DNA DO BRASIL

Somos filhos da colonizagdo. As marcas desse passado estio em diversas faces da nossa
sociedade e, o que se descobriu mais recentemente, estdo gravadas até no nosso genoma. A
formacao do povo brasileiro foi tudo, menos equilibrada, revelaram os primeiros resultados
do projeto DNA do Brasil.

Europeus, africanos e indigenas nao se casaram e se reproduziram de forma harmoniosa. Muito
pelo contrério: os dados gendmicos das amostras de 1247 brasileiros de diferentes regides do
pais apontaram para uma heran¢a genética materna majoritariamente africana e indigena,
enquanto a paterna ¢ 75% europeia.

Os homens africanos deixaram apenas 14,5% do seu DNA, enquanto os indigenas transmitiram
apenas 0,5%.

Adaptado de uol.com.br.

O projeto de pesquisa DNA do Brasil pretende sequenciar o genoma de 40 mil brasileiros até 2024.
No entanto, os resultados preliminares, como aponta a reportagem, ja revelam caracteristicas
herdadas do passado colonial.

Apresente duas formas de dominagdo ocorridas na colonizagdo que ajudam a explicar essa
heranca genética da populacao brasileira. Em seguida, indique uma préatica social que demonstre
de que modo uma dessas formas de dominacdo ainda repercute na sociedade brasileira no
século XXI.

Diferente dos itens de 2001, a questdo de 2024, embora possua dois comandos, eles se
encontram em um mesmo item, ndo mais separados em duas questdes numeradas ou letradas,
modificacdo técnica instituida a partir de 2009, onde todas as disciplinas passam a ser
compostas ndo mais por vinte, mas sim por dez questdes que em sua maioria tem em média
dois e no méaximo quatro comandos. Fora esse ponto técnico diferencial, as semelhancas
teoricas que embasam os editais - calcados em Historia moderna e Contemporanea - ¢ a
formulagdo da questdo de 2024 sdo muito proximas as de 2001. O recurso a fonte jornalistica
online sobre uma pesquisa de DNA em curso no Brasil, introduz uma situagdo-problema sobre
a formacdo étnica de sua sociedade. Enquanto o primeiro comando requer do estudante o
conhecimento sobre o sistema colonial escravista, o patriarcalismo e as violéncias perpetradas
pelos colonos brancos sobre as populagdes afro-indigenas, o segundo os reconecta a atualidade,
e estimula-o a interpretar as continuidades desse processo socio-histérico, para percebé-las
como estruturais e ndo eventuais, através de praticas como machismo, hipersexualizacao,
assédio, estupro e genocidio, os quais continuam atingindo majoritariamente mulheres
brasileiras das mesmas etnias.

De maneira geral, as questdes disciplinares de 2001 para cd sdao bem contundentes
quanto ao que se entende atualmente por Historia enquanto ciéncia e o que se deseja que os

estudantes de ensino médio tenham aprendido através de sua respectiva disciplina escolar. Em
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suma: Priorizagdo da Historia do Brasil, da América ¢ da Africa; interconexdo entre Historia
europeia ¢ a dos outros continentes; debate sobre rupturas e continuidades dos processos
histéricos com foco nos tempos conjunturais e estruturais de meédia e longa duragao
(BRAUDEL, 2007) ao invés do tempo curto dos fatos; preocupagdo e correlagdo entre os
diversos niveis da vida social, sem ressaltar demasiadamente o nivel politico da historia
tradicional, ou o econdomico da marxista classica; analise de diferentes tipos de fontes que
resgatem o teor investigativo do pensamento historico e avaliem o poder de interpretacao do
estudante em encaixar tais documentos dentro de seus contextos; interlocucdo critica entre
presente e passado e preocupacdo com conceitos basilares para a ciéncia e para o convivio

cidaddao em uma sociedade democratica
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3 DISSERTANDO SOBRE OS EXAMES: OS PROFESSORES DE ENSINO
MEDIO E O VESTIBULAR

Para interpretar as possiveis mudancas operadas na pratica docente de forma a ajusta-
las ou ndo as exigéncias provas da UERJ, das orienta¢des curriculares e dos avangos no campo
do ensino de Histdria, retornamos ao chdo da escola fluminense para interpelar nossos pares da
educacdo basica. A ideia ¢ tentar perceber os impactos desse modelo de avaliagdo de massa no
ensino médio para além do “vou dar determinado tema porque cai no vestibular”. Na escolha
destes colaboradores optamos por conversar com trés profissionais. O primeiro foi o professor
William Campos que estudou e se formou no contexto da redemocratizacao entre os anos 1980
e 1990, onde também se encontravam em ebulicdo as novas perspectivas curriculares e do
ensino de Historia e ainda predominavam questdes nos vestibulares que priorizavam a
memorizacdo de eventos histdricos, com pouca problematiza¢do. O segundo grupo é composto
pelos companheiros Tarik Abrahim e Gabriel Feitosa, com formagao nas primeiras décadas do
século XXI, que assim como eu voltaram a universidade para repensar e aprimorar suas praticas
em cursos de exceléncia como o programa de mestrado profissional desenvolvido pelo
PROFHISTORIA desde 2014, cujo exame nacional para o concurso, segue um modelo
avaliativo parecido com o do vestibular da UERJ, resguardadas as diferentes competéncias e
habilidades cobradas para os diferentes publicos e objetivos. Todos os professores atuaram no
ensino médio das redes privadas e publicas no Rio de Janeiro ao longo desse periodo.

Importante ressaltar que esta pesquisa nao tem carater quantitativo ou estatistico. Nao
desejamos comprovar a quantidade de professores impactados e que transformaram sua pratica
docente devido aos vestibulares da UERJ. Conversamos com colegas de diferentes geragoes,
formagdes e experiéncias para pensar o quanto esse vestibular pode refletir positivamente na
pratica de ensino de professores de Histdria do ensino basico que, apesar de tantas variaveis
envolvendo as dificuldades do exercicio do magistério, das escolas, de suas localidades e
sobretudo a realidade de seus estudantes, se preocupam em se atualizar, e reformar suas
praticas, de acordo com as novas orientagdes curriculares e perspectivas do ensino de Historia
e se o vestibular da Uerj pode ter contribuido de alguma forma nesse processo, como contribuiu
para a minha Histéria docente.

O trabalho com as entrevistas de professores de Historia do ensino médio e da banca de
ciéncias humanas e Historia do vestibular da UERJ, exigiu uma reflexdo sobre memorias e

narrativas, tomando de empréstimo as preocupagdes ¢ a metodologia da Histéria oral. Para fins
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de registro e publicizagdo da memoria desses processos € suas apropriacdes, as entrevistas
realizadas foram resumidas, transcritas e anexadas ao final do trabalho.

Para tentar entender o que esta por trds da construcao do vestibular e seus possiveis
impactos em sala de aula, tornou-se fundamental o uso da metodologia da Historia oral para
investigar essas fontes que sdo sujeitos e objetos do exame. A andlise de suas memorias
engendradas através de diferentes narrativas pode servir como estratégia de compreensao da
percepcao que tais docentes tem sobre o vestibular da UERJ, o entendimento das competéncias,
habilidades e conceitos abordados e sobre as possiveis mudancas metodologicas que a prova
tenha ou ndo estimulado em suas praticas de ensino. Em que medida esse vestibular pode
extrapolar os limites de uma prova para ingresso em uma universidade publica? Da mesma
forma que essas provas “moldam” de alguma maneira o tipo de estudante que a universidade
deseja, serd que elas também contribuem para (re)formar os professores, escolas, programas,

métodos e o curriculo em agao?

3.1 A metodologia da histéria oral na anilise de memorias docentes

Antes de partirmos para as perguntas e analise das respostas dos entrevistados, faremos
nesta secdo um breve resumo sobre a Historia oral e o que desejamos alcancar com ela.

A partir de nossas questdes, tal Historia, parte fundamental da revolugao historiografica
que citamos a partir dos anos 1980, se mostrou como um caminho metodologico viavel.

Conforme Alberti (2005),

A Historia oral ¢ uma metodologia de pesquisa e de constituigdo de fontes para o
estudo da historia contemporanea surgida em meados do século XX, apds a invengao
do gravador a fita. Ela consiste na realizagdo de entrevistas gravadas com individuos
que participaram de, ou testemunharam acontecimentos e conjunturas do passado e
do presente. (p. 155).

A Histoéria oral como perspectiva metodoldgica, possui algumas tendéncias das quais a
escolhida para a pesquisa sera a tematica. Segundo Bom Meihy (2002) este ramo da Histéria
oral comporta um certo grau de objetividade uma vez que se faz um recorte da tematica
trabalhada de tal modo que as questdes da entrevista contemplem aspectos nitidamente mais

especificos da vida do colaborador. Em uma perspectiva critica e reflexiva de formagao e
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pratica docente, o olhar volta-se para os saberes experienciais do professor ¢ as proprias
interpretagdes sobre suas praticas.

Ao trabalhar com o depoimento oral, ¢ necessario considerar que se estd adentrando no
complexo campo da memoria. Sendo assim, o que serd obtido ¢ uma interpretacdo do passado
intimamente relacionada as questdes sociais, mas relembrada pelo aspecto pessoal, ja que € o

individuo que tem a capacidade de rememorar. Neste aspecto, descreve Portelli:

A memoria ¢ um processo individual, que ocorre em um meio social dinamico,
valendo-se de instrumentos socialmente criados e compartilhados. Em vista disso, as
recordacdes podem ser semelhantes, contraditérias ou sobrepostas. Porém, em
hipotese alguma, as lembrangas de duas pessoas sdo — assim como as impressdes
digitais, ou, a bem verdade, como as vozes — exatamente iguais (1997, p.16).

No campo da memdria, o individuo recupera seu passado negociando com a perspectiva
colocada em questdo pelo pesquisador. Ele ¢ influenciado, ainda, pelos objetivos do trabalho,
pelo tempo da narrativa que ¢ diverso do tempo histdrico, e por questdes sociais que o
circundam. Sua memoria recupera o passado com elementos do presente e nela o sujeito
constr6éi uma imagem de si, de como ele se lembra e quer ser lembrado, calcado numa logica
de continuidade, recheada de coeréncia e seletividade.

Questdes inerentes a memoria como o esquecimento e as distor¢des denotam as
representacdes dos individuos sobre os eventos e momentos historicos e demonstram que
agimos em funcao dessas representagdes. Neste caso, a problematica da verdade ndo deve
subjugar o trabalho com a Historia oral. Sem questionar a busca continua pelo como se deu
determinado fato ou evento historico, mas reconhecendo a multiplicidade de narrativas, deve-
se compreender que o depoimento oral ¢ desencadeado pela construgdo de uma narrativa
ucronica (PORTELLI, 1993, p. 41-58) inserida no campo da memoria e que determina aquilo
que o personagem gostaria que tivesse ocorrido, ou a sua representacao do real.

Assim, ndo se trata de questionar a verdade ou ndo do depoimento, mas sim de entender
que este ¢ construido socialmente pelo entrevistado que, dando sentido a sua vida, arquiteta um
ponto de vista, uma representacao sobre determinado momento relacionado a sua trajetoria.

Esse tipo de Historia produz narrativas orais, que sao narrativas de memoria. "Essas, por
sua vez, sao narrativas de identidade na medida em que o entrevistado ndo apenas mostra como
ele vé a si mesmo ¢ o mundo, mas também como ele € visto por outro sujeito ou por uma
coletividade." Nesse sentido, “a dependéncia da memoria, em vez de outros textos, ¢ o que
define e diferencia a histoéria oral em relacdo a outros ramos da Histéria”. (FENTRESS;

WICKHAM, 1992 apud ERRANTE, 2000, p. 142).
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Segundo Ecleia Bosi (2003), o texto de uma lei, a ata de uma reunido ou os escritos de
um didrio de classe sdo fontes cruas que costumam excluir emogdes e conflitos que permearam

suas elaboragdes, algo que as narrativas orais podem resgatar. Para a pesquisadora:

Mais que o documento unilinear, a narrativa mostra a complexidade do
acontecimento. E a via privilegiada para chegar até o ponto de articulagio da historia
com a vida cotidiana. Colhe pontos de vista diversos, as vezes opostos, ¢ uma
recomposicao de dados. (p.19)

Para ampliar o olhar acerca dos saberes e praticas dos professores de Historia, tentamos
através da Historia oral desvendar o que ndo estd explicitado nos documentos oficiais, diarios
de classe ou provas bimestrais. A via da comunicagdo oral espontanea, diferentemente da
escrita, denota outra maneira de perceber os acontecimentos socialmente compartilhados,
apelando para diferentes memorias e narrativas.

O resgate das memorias dos sujeitos colaboradores desta pesquisa pode permitir captar
sucessos, fracassos, conhecimentos, desconhecimentos, aplicacdo das leis de forma consciente
ou ndo, pressoes da escola, dos pais... por isso o interesse em ouvi-los. A entrevista oral como
técnica possibilita através das narrativas descobertas o despertar de um passado vivido ou nao
através das concepgdes presentes no contexto da entrevista. O meio que circunscreve as vozes
ganha uma estrutura viva, pois a memoria reconstroi o passado e incorpora um sentido pessoal
e coletivo ao presente.

Além disso, com o reconhecimento de que o depoimento se apresenta ucrénico, como
medida de expor aquilo que o personagem gostaria que fosse lembrado ou que tivesse realmente
ocorrido, € possivel ao historiador perceber fatores importantes sobre a cultura, costumes,
interesses e opinides de determinados grupos e contextos sociais. Pois, “[...] at¢ mesmo erros,
invencdes € mentiras constituem, a sua maneira, areas onde se encontra a verdade”
(PORTELLI, 1997, p.25).

Por essas questdes que a fonte oral deve ser necessariamente historicizada, articulada as
demais fontes de pesquisa, analisada pelo historiador e devidamente contextualizada para evitar
que o depoimento seja considerado como verdade absoluta e, ainda, para que possamos
reconhecer nas distor¢des os significados que se quer empregar.

Por outro lado, a Historia oral auxilia a compreender a possibilidade de multiplas
narrativas e que estas indicam que nao ha uma verdade tnica e que, em decorréncia da sociedade

ser composta por varios grupos sociais participantes concomitantemente de um mesmo periodo
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ou evento historico, cada qual terd uma visao de mundo, uma experiéncia de vida que ajuda a
compor e entender melhor o todo.

De maneira geral o que buscamos através dessa metodologia ¢ verificar por um lado
como os exames da UERJ foram produzidos por professores académicos que ajudam a
selecionar novos estudantes para a universidade com base nos conhecimentos historicos obtidos
no ensino basico e, por outro, entender como eles sdo interpretados e utilizados ou nao, pelos
professores de Historia no ensino médio do Rio de Janeiro, percebendo os mesmos nao como
objetos ou fontes apenas, mas como sujeitos da pesquisa.

No contraste com as legislagdes e orientagdes curriculares pertinentes (sobretudo LDB,
PCNEM e as leis complementares 10.639/03 e 10.645/08) e as novas propostas para o processo
de ensino-aprendizagem-avaliagdo em Historia, buscamos observar o entendimento que eles
tém sobre a importancia do vestibular da UERJ nesse contexto, a partir de sua orientacdo tedrica
e metodologica sobre o ensino de Histdria, sele¢do e ordenagdo de contetido, a preocupagao
com a qualidade e a diversidade de fontes histdricas e as maneiras de analisa-las em situagdes-
problemas, a ado¢do de uma pratica interdisciplinar e o desenvolvimento de um ensino por
competéncias e habilidades.

Pensando a UERJ como uma universidade de lutas frente aos desmandos dos ultimos
governos estaduais e federais golpistas e autoritarios como os de Michel Temer e Jair
Bolsonaro, promotores de um pretenso “novo ensino médio” NEM (2017), torna-se necessario
ouvir os docentes. Tal ideia se inspira no resgate da autonomia do professor frente a esse
contexto arbitrario - que diminui a importancia das disciplinas de ciéncias humanas e de uma
educacao libertadora - em prol de um dialogo com uma Histéria mais democratica, que estimule
a cidadania e que seja conivente com métodos mais recentes propostos pela ciéncia historica e
pelo campo do ensino de Historia. Investigamos como o processo seletivo desta universidade,
em suas provas objetivas da area de ciéncias humanas e discursivas de Historia, pode contribuir

nessa jornada.

3.2 O vestibular da UERJ pelo olhar do professor de historia

Nesse item passamos a andlise das entrevistas feitas com os professores. Importante
primeiro esclarecer o procedimento metodoldgico utilizado nesse processo. Apds a transcri¢ao

resumida do registro em dudio ¢ a leitura de cada uma das entrevistas, optamos por analisar as
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respostas do professor William Campos primeiro ¢ em seguida por interpretar as de Tarik e
Gabriel de maneira integrada, uma vez que eles s3o da mesma geragdo e possuem pontos de
vista semelhantes em muitas questdes. As convergéncias e divergéncias entre estes e o discurso
de William Campos foram acrescidas ao final, onde foi possivel perceber algumas
problematicas interessantes. Essa decisdo nos permitiu fazer uma analise comparativa mais
cuidadosa, ja que nos detinhamos na avaliagdo de uma unica temadtica por “grupo” de
professores e em seguida buscavamos as semelhancgas e contrastes. Por outro lado, esta opcao
mostrou-se um pouco trabalhosa em razdo do resultado da liberdade de uma entrevista
semiorientada. Muitas vezes um entrevistado respondia a questdes relevantes para a pentltima
pergunta ainda quando eu abordava o primeiro tema. Sendo assim, foi necessario em alguns
momentos mesclar, retirar, alterar a ordem ou incluir perguntas que ndo estavam no roteiro,
assim como recuperar todas as contribui¢des para o entendimento de cada temética, mesmo que
tenham sido dadas em uma resposta referente a outra pergunta, de modo a manter o
compromisso de trazer ao contexto de analise tudo que colaborasse para o entendimento da
percepcao do entrevistado.

Todas as entrevistas tiveram inicio com agradecimentos pelo aceite e uma apresentacao
breve sobre os objetivos da pesquisa. A ideia era evitar influenciar os colaboradores com nossas
hipoteses, perspectivas e objetivos. Ao final aumentamos essa explanagdo apresentando nossos
objetivos especificos e agradecemos pelas contribuigdes dos entrevistados. A pergunta abre-

alas era:

Primeiramente eu gostaria que o senhor se apresentasse e contasse um pouquinho de sua

historia na educacdo.

Da mesma forma que do ponto de vista freiriano, para ensinar Historia a Jodo,
precisamos saber sobre ensino, Historia e Jodo, necessitamos sempre ter em mente com quem
estamos conversando e qual a identidade que essa pessoa tem de si, no que tange aos objetivos
educacionais especificos do seu trabalho. Ao iniciar com uma questdo simples, pretendemos
deixar o entrevistado relaxado e ciente de que sua trajetoria era algo bastante precioso para nds,
uma vez que ela serviria muitas vezes de base e em outras de contexto para analisarmos as
respostas as proximas questdes. Nesse momento tornava-se claro que o entrevistado
selecionava os acontecimentos, criando uma coeréncia inexistente, mas que buscava dar sentido
a sua vida na educac¢ao e no ensino de histdria, sendo por isto denominado por Bourdieu (2006,

p-183-191) como criagdo artificial de sentido. Assim, apesar do real ser descontinuo, o
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entrevistado, como idedlogo de sua propria vida, esfor¢ava-se para dar significado, com causas

e finalidades.

3.2.1 William Campos

O professor William Campos comega sua apresentagdo afirmando que foi adolescente
na ditadura e que na campanha das diretas fazia seu ensino médio, que foi seguido pela
licenciatura em Historia, “‘um verdadeiro ato de liberdade e ousadia”, concluido em 1992 na
Universidade Santa Ursula. No ano seguinte fez uma especializagdo em Historia do Trabalho
na UNICAMP, seu ultimo contato direto com a vida académica. Depois disso foram trinta e
dois anos em sala de aula, passando por diversas escolas publicas e privadas, sem abandonar a
Histéria, mesmo quando ocupou cargos de gestdo publica ligados a educagdo como na
assessoria do MEC no primeiro governo Lula, secretaria estadual do governo Benedita da Silva
em 2002 e as secretarias municipais de Belford Roxo, Petropolis e Maric4d. Hoje William diz
que se encontra em uma das melhores fases de sua carreira, como educador popular,
ministrando aulas e coordenando um dos maiores preparatorios publicos populares do Estado,
em parceria com a prefeitura de Marica. Necessario frisar que ndo sabiamos dessa relagao do
professor com tais cargos publicos ligados ao Partido dos trabalhadores e a educacdo no inicio
do século XXI. Consultando o nome do entrevistado em diversos sites percebemos que ele
compds quadros técnicos e politicos do partido nesse periodo e que ocupou tais cargos de
confianga por breves momentos. Quando averiguamos esses detalhes, ainda no decorrer da
entrevista enchemo-nos de esperanca com a possibilidade de angariar andlises frutiferas sobre
as relagdes entre curriculo prescrito e em acdo, a partir de um ponto de vista de quem
teoricamente teria auxiliado em alguma medida por sua institucionalizagdo, mas também pela

apropriacao em sala de aula.

Qual o papel e impactos que o vestibular da UERJ ocupa no seu trabalho de professor no

RJ?

A partir dessa questdo o ponto de vista predominante do entrevistado passa ser norteado
pela educagdo publica e sua recente area de intervencdo que € o preparatorio popular de Marica.

Neste ele diz congregar seu trabalho de professor com a possibilidade de ascensdo social que o
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vestibular da UERJ permite, deixando como possibilidade interpretativa que seu oficio de
professor de Historia sempre esteve ligado a melhorar a vida e o mundo de seus estudantes,
sobretudo os mais carentes, ¢ que o vestibular da UERJ teria contribuido para isso,
principalmente depois da adogdo do regime de cotas. Outro ponto de destaque foi o projeto que
ele coordenou de aulas publicas gratuitas denominado historia ao vivo, que funcionou entre
2000 e 2002, na concha acustica da UERJ, onde ele escolhia temas atuais, dava aulas, resolvia
questoes e debatia com convidados ilustres. Segundo ele, a ajuda de Fabio Salgueiro, ex-diretor
do vestibular, foi crucial nesse periodo, fato que o levou a UERJ algumas vezes para defender
0 amigo e sua Universidade, constituindo parte do que ele denominou como tropa de choque
de professores do partido dos trabalhadores-PT na UERJ. Nesse momento inquirimos o
professor sobre a possibilidade de ele ter participado de algum debate no Conselho superior de
ensino e pesquisa - CSEP sobre o novo modelo de vestibular, o que William respondeu dizendo
que ndo lembrava bem, pois fazia muito tempo, mas que se recorda que duas ou trés vezes
participou de debates na universidade, onde um dos temas era o vestibular, mas ndo lembra
detalhes.

Ao retomarmos ao ponto nodal da pergunta, o professor afirma que o vestibular da UERJ
teria sido revoluciondrio para ele, por fazer nos exames de qualificagdo provas de interpretacao
de mundo onde se da destaque as ciéncias humanas e linguagens ¢ menos aten¢ao para as
matérias industriais de elite. E quanto a especifica ele compreende como uma garantia de
sobrevivéncia para o professor de Historia que ainda pode ver sua disciplina ganhar destaque
em algum concurso no Rio de Janeiro e incentivar o mesmo a continuar aprofundando
conteudos fundamentais do ensino de historia, como antes se fazia nos vestibulares autdbnomos
da UFF, UFRJ, UNIRIO e Rural. Chama aten¢ao também a forma como ele se refere a UERJ
o tempo todo como universidade de resisténcia, em que varios governos tentaram destruir, mas
ela ressurge sempre mais forte. Em termos de concursos vestibulares, segundo sua opinido
ocorre 0 mesmo, pois quando todas as publicas do Estado do Rio de Janeiro aceitaram o
chamado do governo federal a integrar o novo ENEM, a tinica que resistiu e continua forte até

hoje ¢ a UERJ.

Existem conteudos que vocé considera fundamentais para qualificar seus alunos para os

exames da UERJ?

“Na qualificagdo a UERJ cobra um pouquinho de moderna e mais contemporanea.

Republica bastante e quase nada de coldnia, prova mais atual, mais pegada, praticamente o que
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seria hoje a matéria de segundo ano. No especifico, eu considero que é o programa todo,
considerando moderna e contemporanea.”

Nessa resposta percebe-se como o foco do professor, que concluiu sua formagdo
académica no inicio dos anos 90, ainda esta muito conectado aos contetdos classicos da
Historia positivista quadripartite e embora ele tenha defendido a UERJ e seu vestibular, a partir
daqui percebemos varias criticas que circulam em torno da diminui¢do dos contetidos e da
crescente facilitacdo da prova ao longo dos anos, fato que ele mesmo tinha apontado como

positivo em termos de politicas publicas que democratizam o acesso a faculdade.

De alguma maneira, a prova da UERJ alterou a sua prdtica no ensino médio, ou as formas

de avaliar seus alunos?

A partir daqui tivemos que repetir praticamente todas as questdes, depois de sua primeira
intencdo de resposta, pois as respostas se desviavam para assuntos bastante diversos, pontos
que suprimimos da analise e da transcrigdo. Mesmo assim muitas respostas continuam fugindo
um pouco do cerne da pergunta. Como exemplo, para responder a questdo acima o professor
aponta que “depende da regido da cidade, do Estado. Em Niter6i muito pouco. Ja no Méier,
Tijuca, perto do metrd, onde os pais e as maes sao mais inteligentes, procuravam mais a UERJ.”
Quando refiz a pergunta ele foi mais contundente: “mudei nada no meu estilo de aula por conta
da UERJ.” Tal afirmativa parece mostrar que embora o professor reconheca algumas
especificidades desse processo seletivo, onde muitas sdo elogiadas, o ensino de Historia para
ele ¢ algo idéntico ao que se fazia no século anterior, mesmo que tenhamos novas demandas,
problemas, estudantes, realidades e questdes a resolver. Para esclarecer um pouco mais este

ponto, seguimos para a proxima pergunta.

Vocé incorporou de alguma forma a sua prdtica docente o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, a proposicao de situacoes-problema contextualizadas, a interdisciplinaridade

e a andlise de fontes?

O professor decide comecar sua resposta pela questdo da interdisciplinaridade, mas ao
invés de falar sobre si, ele faz uma interpelagdo de que as provas de qualificagdo vém
priorizando muito mais a disciplina de Geografia e deixando a Historia para tras. Refago toda
a pergunta, lembrando que era sobre suas praticas e ndo sobre o concurso € 0 mesmo comega a

falar sobre competéncias e habilidades de uma forma bem geral, dizendo que isso cabe mais ao
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ENEM, embora a UERJ faca uma adaptagao interessante. Todavia conclui que se a comunidade
escolar ndo sabe o que isso significa, serve para nada, se torna uma conversa muito “erudita”.
Demonstrando que conhecia ligeiramente como esses conceitos eram abordados no concurso,
Campos comega a citar os comandos em formas verbais transitivas, mas o faz ndo para refletir
sobre sua pratica e sim para dizer que com isso a universidade (mais uma vez) vem facilitando
muito a prova, talvez para se aproximar do ENEM e indiretamente para entrada de estudantes
menos aptos. Concluindo sem responder os impactos em sua pratica, mas refletindo sobre as

mudangas na prova:

Comparando a UERIJ raiz do século XX com a UERJ “nutella” de hoje, nés tinhamos
comandos como analise, justifique, porque...hoje em dia € so cite, indique,
apresente...caiu de nivel, o que as vezes ¢ melhor ¢ mais facil para mim e para os
alunos, porque isso eles conseguem alcangar. Muitos alunos que eu achava esse ano
que ndo tinham condig¢des de passar, pelo nivel da prova, fizeram pontuagdo muito
alta. Acho que deve ter algo a ver com a pandemia também, pois nunca vi provas tdo
faceis na UERJ.

Vocé acha que as questoes de ciéncias humanas ou disciplinares de Historia, acompanham

alguma discussdo teorica e ou metodologica mais recente da ciéncia historica?

Pergunta polémica! Eu acho que a UERJ caiu muito em Historia do século XX para o
XXI, e mais ainda dos primeiro dez anos do XXI para os anos seguintes. Século XX
era 6timo, de 2001 a 2010 regular e de 2011 em diante t4 muito fraco, s6 efemérides,
prova muito basica. Costumo acertar a prova toda na tltima aula, com Getulio Vargas,
ditadura...sem muita profundidade historica, ¢ uma prova mais fast food na
qualificagdo, embora muito melhor que todas as outras, do que o ENEM...parece que
como ta tudo uma m.... a UERJ resolveu cair o nivel também. Mas ainda tem seu
charme, porque cobra uma guerra civil espanhola, um Nelson Mandela. Eu acho que
agora t4 uma prova mais facil e previsivel.

Nessa passagem, percebem-se mais apontamentos sobre a diminui¢do de conteudos
classicos e facilitagdo da prova quando comparada a outros concursos tradicionais, € menos
referéncias sobre possiveis alteracoes dos exames que estivessem conectadas as novas
perspectivas da ciéncia histdrica, o que ¢ uma constante quando conversamos informalmente
na sala dos professores, sobretudo, mas ndo somente, com colegas da rede publica estadual ou
municipal cuja formagao se deu até os anos 1990 e que pouco se reciclaram no século seguinte,
por falta de vontade, incentivos e da desvalorizacao de nossa profissao.

Para colaborar nessa andlise da entrevista realizada com o professor William, destaco o

momento em que ouvi falar dele pela primeira vez. Enquanto eu estava no ensino médio, li uma
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matéria num caderno especial do jornal O Globo, denominado Megazine®*, sobre vestibulares
em geral. Como se tratava de uma data entre o carnaval e o primeiro exame de qualificagdo
2001/2002, o professor William, que a época trabalhava em um dos maiores cursos
preparatorios do Rio de Janeiro, chamado GPI, foi convidado pelo jornal para preparar dez
questdes objetivas que ele entendia serem importantes para uma boa revisdo antes das provas
de qualificagdo da UERIJ, destacando conteudos de Historia do Brasil. Chama atencdo a
utilizacao de fontes ndo tradicionais como letras de samba enredo. As questdes autorais foram
publicadas em forma de simulado com gabarito no jornal, acompanhadas de uma pequena
mensagem do professor para os candidatos daquele vestibular, onde ele afirmava que “estudar
Historia também ¢ viver, ir ao cinema, teatro, carnaval, ver televisdo, pesquisar na internet...”
Para dialogar com o professor William, passamos agora a analise de dois colegas mais
jovens, que se formaram no inicio da segunda década do século XXI e, assim como eu,

retornaram a academia para pensar e reciclar sua profissao e suas praticas.

3.2.2 Tarik Abrahim e Gabriel Feitosa

Inicialmente a trajetoria destes dois colegas ¢ muito parecida. Ambos possuem 33 anos,
formaram-se na UFRJ no inicio da década de 2010, comegaram a dar aulas ainda enquanto
cursavam a faculdade em colégios e cursos preparatorios para vestibular e carreiras militares, e
fizeram ou ainda estdo concluindo (no caso do Gabriel) o mestrado profissional em ensino de
Historia. Na atualidade, Tarik se diferencia de Gabriel por ter abandonado recentemente a rede
privada e passado a se dedicar exclusivamente ao ensino publico presencial e aulas particulares
no modelo online. Gabriel, por outro lado, teve curta experiéncia na rede publica, dedicando a

maior parte de sua carreira a inciativa privada.

A organizacgdo do plano de curso e dos planejamentos de Historia do Ensino Médio na(s)

escola(s) em que trabalha estd baseada em quais documentos curriculares?

Para iniciarmos de uma forma bem geral e compreendermos o grau de interesse que os

mestres possuem sobre as noc¢des de curriculo prescrito, ambos se mostram familiarizados com

24 Jornal O Globo, Maio de 2001.
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0 conceito, mas criticam as escolas por onde passaram, onde, em sua maioria, ndo havia
preocupagdo com isso, nao havia projeto politico pedagogico, ou quando havia era superficial
e copiado de outra institui¢do. Para eles a organizagdo curricular sempre ficou a cargo do
sistema apostilado adotado pela institui¢do privada, ou, no caso das experiéncias na rede
publica, o curriculo € o que professor consegue e deseja fazer com cada turma, em cada escola
e contexto. Sendo assim, pareceu evidente, pelo menos na rede privada, que o programa
curricular de cada disciplina esta atrelado aos principios norteadores de cada sistema apostilado
adotado, que segundo eles, normalmente apontam para o que o ENEM cobra. Serd que o
vestibular da UERJ também colabora nessa indu¢@o curricular? Vamos tentar perceber isso

através das proximas questoes.

Qual o papel e impactos que o vestibular da UERJ ocupa no seu trabalho de professor no

RJ?

Nesta questdo, Gabriel Feitosa tem uma versao inicial relativamente parecida com a do
professor William campos, analisado anteriormente. Para ele a UERJ demorou a ter seu valor
reconhecido pelos alunos e somente quando o ENEM unificou o concurso para as federais em
2009 ¢ que aquele vestibular teria ganhado mais destaque, sobretudo para os alunos mais
carentes, que precisam estudar a noite € que moram proximos a linha do trem. Gabriel aponta
que a partir de 2013 comeca a trabalhar em um curso online, chamado projeto X, cujas aulas
sdo voltadas especialmente para quem pretende multiplicar as chances de aprovacao na UERJ.
Ao preparar estas aulas ele afirma que dd atengdo especial a historia local do RJ, a
interdisciplinaridade e a utiliza¢ao de fontes ndo convencionais. De forma similar, o professor

Tarik complementa,

Os exames de qualificagdo da UERJ vém se aproximando muito do ENEM e o
trabalho com a variedade de fontes eu aproveito bastante, assim como pensar a
Historia como algo que forma para a vida cidadd, dando menos ateng@o aquele
conteudismo enciclopédico, fazendo mais analises transversais e interdisciplinares
também. O formato técnico das questdes me chama muita atengdo também, por
exemplo devido ao fato de ter alternativas menos extensas, uma opgao distratora a
menos e que ndo fica tentando ludibriar os alunos. O fato de ter menos questdes que
o ENEM torna a prova muito mais palatavel, menos cansativa e uma boa opgao frente
as federais. Hoje eu tenho um curso online que prepara alunos especialmente para as
provas discursivas da UERJ e para o préoximo ano vou montar uma turma de
humanidades para os exames de qualificacdo também que vai ter essa especificidade
de mostrar que ¢ uma prova de humanidades, ndo de Historia ou de Geografia. Uma
forma de comunicar isso para o aluno ¢ se vocé tem problemas em fisica ou em alguma
disciplina especifica, a UERJ pode ser seu lugar, pois vocé vai fazer uma prova de



66

conhecimentos gerais sobre cada area e depois parte para as especificas das matérias
que gosta.

Assim como também havia falado o professor William, o concurso da UERJ parece ser
mais interessante para quem nao sabe ou ndo gosta de alguma matéria ou area especifica, pois
devido ao formato da avaliacdo em duas fases, a primeira por areas, interdisciplinar, que vale
20%, e a segunda mais empoderada com formato disciplinar, teoricamente ligado as disciplinas

que o estudante tem mais apreco.

Vocé produziu alguma mudanca na sua prdatica docente para atender a demanda de

qualificacdo de seus alunos para o vestibular da UERJ? Quais?

Feitosa afirma que passou a utilizar mais fontes em sala, sobretudo iconograficas como
a UERJ adora, pois as vezes os alunos enxergam problemas e conceitos de forma muito mais
facil com essa estratégia. Além disso, diz que passou a trabalhar a Histéria dos bairros, da
cidade e do Estado do Rio de Janeiro, incluindo mais o lugar dos estudantes na Historia. Por
ultimo, outro ponto de inflexdo em sua pratica devido a este vestibular, foi o aumento da
preocupacdo com a histéria contemporanea, sobretudo das atualidades, que durante muito
tempo nos cursos do Rio foram quase que exclusividade dos colegas de Geografia.

Abrahim apresenta ideias semelhantes, mas acrescenta que suas avaliagdes também

foram muito impactadas. Segundo ele,

Existem milhdes de variaveis, mas, minhas avaliacbes em escola também foram
impactadas. Se eu pegar a trajetoria, a maior parte da minha vida eu fui usando
questdes de vestibulares diversos e tentava adaptar as questdes a realidade daquele
meu aluno em especial. Foi ficando cada vez mais facil pegar questdes da UERJ
porque ela traz fontes e problematicas muito interessantes que eu ja trabalhava ou
queria introduzir em sala de aula. Muitas vezes peguei questdes objetivas e
transformei em discursivas, para que o aluno mobilizasse alguns contetidos sem cola
ou alternativas para ajudar a pensar, mas acessando fontes e textos académicos
problematizadores.

O vestibular autonomo da UERJ existe desde o inicio dos anos 1990. De la para cd vocé
percebeu alguma mudang¢a no mesmo, no que se refere aos conteudos e formato da

avaliacdo?

Ambos os entrevistados dizem que perceberam algumas mudangas, embora ndao saibam
ao certo quando exatamente elas ocorreram. Entre estas eles destacam, a diminuicdo da

memorizacdo e do conteudismo, substituida por uma reflexao histdrica feita a partir da andlise
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de fontes que remetem nao s6 a problemas passados, mas essencialmente aos do presente. Para

Gabriel,

Os outros vestibulares ndo costumam ter esse refinamento. Em Sdo Paulo, Le Goff ou
outro texto ndo servem de suporte necessariamente para a questdo que muitas vezes
tem nada a ver com o texto, ou onde o erro da alternativa esta em uma data.

Além de concordar com Gabriel no que tange a qualificagdo, Tarik chama atengdo para

as modifica¢des na segunda fase:

Vou comecar pela discursiva, que tinha alternativas a e b que sumiram, o que acaba
dificultando a vida dos candidatos, hoje o aluno tem que ficar mais ligado para
perceber os diferentes comandos que tem na questio e ndo esquecer de deixar os
mesmos claros na sua resposta, tornou-se mais desafiadora a prova também, isso € o
contrario de ruim, pois aguca o tipo de perspectiva que queremos de um cara que
escolhe um curso na area de Humanas, que ¢ conseguir ler, interpretar, decodificar e
construir uma boa resposta narrativa a luz do que foi apresentado e¢ também de
conceitos.

Vocé vé relacio entre o vestibular da UERJ e alguma orientacdo curricular proposta pelo

Estado?

Neste ponto os dois jovens professores entendem que a UERJ vem se baseando bastante
na matriz de competéncias e habilidades do INEP e destacam que o conceito de cidadania ¢

muito presente na prova. Gabriel acrescenta que

O tema da historia local, as competéncias e habilidades, a preocupagdo com os
movimentos sociais dentro dos eventos e processos, sobretudo a historia indigena e
negra do Brasil. Até nos livros indicados temos respeito a literatura africana, Mia
Couto, uma autora mogambicana... teve uma questdo sobre o genocidio ianomami
perpetrado pela ditadura.

Vocé acha que as questoes objetivas de ciéncias humanas e discursivas de Historia

acompanham alguma discussdo teorica e metodologica recente da ciéncia Historica?

Segundo Gabriel,

Algumas tendéncias da historiografia dos anos 80/90 até algo muito recente como a
perspectiva decolonial, quando vocé vé questdes falando sobre a trajetéria de
escravizados, personagens marginalizados, isso pra mim ¢é a historiografia mais
atualizada do século XXI. Se pegarmos o texto base do ano passado, teremos Ailton
Krenak, um intelectual indigena, mostrando outra perspectiva que foge de autores
canonicos. Vejo muito da escola dos Annales na preocupacao com as fontes, com a
interdisciplinaridade. O que Marc Bloch falava 14 atrds chega como novidade no
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vestibular, através da UERJ. Embora os alunos ainda ndo tenham entendido isso. Se
ndo tem uma data ou nome de imperador eles acham que ndo ¢ questdo de Historia, o
que ¢ muito triste. Outra coisa que vem da pedagogia de Freire ¢ aquele texto base do
inicio da prova de linguagens ou os livros indicados para linguagens e redagdo, que
acabam passeando pela prova toda, conversando com todas as ciéncias.

Para Tarik,

Acredito que sim, nunca me fiz essa interrogagao antes, mas como voce ta colocando
1SS0 eu posso pensar que muitas vezes, a gente tem trabalhado cada vez mais a Historia
de ponta a cabeca, outros sujeitos e o cotidiano. Buscar os Jodos, os Josés, as Marias,
Marieles ¢ Malés como protagonistas historicos que deixaram uma marca indelével
na existéncia de pessoas com quem ele convive ¢é algo naturalmente fruto da pesquisa
histdrica, até porque quem constroi essa avaliacdo sdo professores académicos da
faculdade que sdo influenciados e influenciam essas mudangas.

Conheci o professor Téarik em 2013, quando trabalhdvamos no tradicional colégio e
curso Miguel Couto, onde chegamos a dividir uma turma de terceira série. Nosso estilo de aula
era muito similar e complementar. No PROFHISTORIA, o professor defendeu uma dissertagao
muito interessante sobre os usos do futebol no ensino de Historia.

Quanto ao professor Gabriel, assisti algumas de suas aulas publicas na internet, no canal
projeto x*°, que embora sejam resumidas, sdo muito legais, com anacronismos didaticos, girias
e brincadeiras atuais e convidativas para adolescentes, recheadas de contextualizacdes ligadas
a Historia do Rio de Janeiro e analise de questdes, principalmente da UERJ e do ENEM.
Pessoalmente nos encontramos na mesma turma do prothistoria, embora tenhamos assistido
somente as aulas obrigatorias do primeiro semestre juntos e tenhamos nos afastado ja no
segundo, antes portanto de decidir trabalhar com esse tema.

De maneira geral, os dois colegas apresentaram opinides razoavelmente condizentes
com as nossas hipdteses, mesmo sem conhecer previamente os detalhes e objetivos especificos
da pesquisa. Através deles, pudemos ressaltar a poténcia dos exames da UERJ no que se refere
a uma frutifera apropriacao das mais atuais orientacdes curriculares e técnicas de avaliagdo em
ciéncias humanas e Historia. Combinadas as recentes premissas defendidas pelo ensino de
Historia, como a perspectiva decolonial, o aumento da preocupagdo com a Historia local e a
reflexdo historica através da interpretagao de fontes diversas, tais concursos parecem promover
reflexos positivos em suas praticas de ensino. Além de instigar os professores a trabalharem
determinados temas (historias indigenas ou de Historia do Rio de Janeiro, por exemplo), as

questdes da UERJ parecem ter estimulado a reformarem as maneiras de desenvolver conceitos

25 Disponivel em: https://www.youtube.com/@CanalProjetoX.
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e contextos historicos (como na construgdo da cidadania no Brasil da contemporaneidade),
assim como de avaliarem seus estudantes, com o foco voltado para a interdisciplinaridade,
através de questdes cada vez mais criticas, que levam a reflexdo sobre problemas
contemporaneos, por meio de uma gama variada de fontes que outrora ndo tinham validade e
um formato técnico de questdes que evita o acerto por “chute”, a indugdo ao erro, as pegadinhas
e ao cansago do discente. Além disso os entrevistados ressaltaram que os exames sao
condizentes com uma proposta de Universidade publica democratica, a primeira a ter cursos
noturnos, essenciais a classe trabalhadora e a utilizar o regime de cotas no Estado.

J& o primeiro professor entrevistado ¢ um representante de uma formagao dos anos 1990
pela qual ensinar bem Historia era conhecer a historiografia e os conteudos classicos da histéria
mundial, claro, na perspectiva marxista que vai ser a predominante no momento de rediscussao
do ensino de Histéria com a redemocratizacdo dos anos 1980. Embora a diversificacdo das
fontes ja estivesse presente, o contetido ainda era o eixo principal e a interdisciplinaridade ainda
era vista como perda de autoridade e autonomia dos campos disciplinares e de seus
profissionais, o que justifica grande parte de suas criticas a um pretenso esvaziamento de

“conteudos” de Historia nos ultimos exames da UERJ.
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4 GABARITO COMENTADO: AULA - OFICINA DE ELABORACAO E
UTILIZACAO DIDATICA DE QUESTOES DE HISTORIA PARA O ENSINO MEDIO

Nao ¢ acabando com a prova escrita ou oral que melhoraremos o processo de avaliagdo
da aprendizagem, mas ressignificando o instrumento ¢ elaborando-o dentro de uma
nova perspectiva pedagogica (MORETTO, 2001, p. 09).

4.1 Introducio e objetivos ou 0 que esperamos com a atividade

Se as questdes movem a Histdria, por que continuamos guiando nossas aulas pelas
“respostas”!? Se a ciéncia historica e as propostas dos especialistas em ensino de Historia se
modificam com o tempo e de acordo com as demandas sociais, por que permanecemos
executando boa parte das nossas aulas e avaliagdes como se ainda estivéssemos no século XIX?
Se ao longo do ensino médio desejamos formar cidaddos democratas, desenvolver processos
cognitivos, habilidades multiplas e abrir perspectivas amplas de trabalho e de vida para os
estudantes e a sociedade que os cerca, por que continuamos repetindo as mesmas aulas
expositivas, “cuspe e giz”, e realizando testes calcados na memorizagdo, com pegadinhas e que
avaliam pouco e mal?

De um modo geral a avaliagdo ndo costuma ser devidamente tratada nos cursos de
licenciatura e, sendo assim, nds professores acabamos replicando os modelos que foram
adotados conosco quando éramos estudantes e copiando questdes de apostilas, aplicativos e
concursos antigos, deixando evidente que a pratica avaliativa ndo costuma ser pensada como
fator para a aferi¢do do cumprimento de objetivos pedagdgicos (DEZEMONE & GOULART,
2018).

Partindo destas questdes, a presente aula — oficina, denominada Gabarito comentado,
tem como proposi¢do principal desenvolver itens avaliativos similares aos encontrados nos
exames da UERJ junto aos colegas docentes para que eles fagam o mesmo para e com seus
discentes, almejando também dessacralizar a ideia de avaliacao (inclusive as externas de massa)
como algo temido e ruim. Ruim para o professor que desenvolve mal, através de questdes que
pouco avaliam, ou que sejam condizentes com suas aulas e objetivos pedagogicos. Temido para
o estudante, que permanece focado na pontuagdo e em decorar conteudos factuais e métodos

(“macetes”) para escapar de “pegadinhas” e ascender de nivel escolar.



71

Abandonando esse pensamento, pretende-se com essa atividade auxiliar o professor a
refletir sobre a elaboragdo de suas proprias questdes, calcadas em técnicas que se encontrem a
servico de objetivos pedagdgicos, como as que sdo observadas nos exames da UERJ, e que
possam ser usadas em diferentes etapas de um processo avaliativo. A partir dai, o professor
pode converter seus estudantes’® em parceiros no desenvolvimento destas questdes -
combustiveis de todas as ciéncias - que devem ser utilizadas ndo como fins, € sim como meios
para se alcancar diferentes pessoas, conteudos, habilidades, conceitos e outras propostas
pedagdgicas. Tal metodologia pode auxiliar no diagnostico de determinados problemas no
ensino e na aprendizagem, assim como na reorientacdo do trabalho para melhor formar os
estudantes a0 mesmo tempo em que seus professores podem também ser reformados.

Outro objetivo desta atividade ¢ lembrar que o fazer historico depende de pessoas que
tem perguntas que sdo agucadas por fontes e que elas procuram outras fontes para respondé-
las. Em seguida gerar o entendimento de que essas fontes também precisam ser questionadas
(quem fez, onde, quando, porque...) € a percepcao de que cada pesquisador se baseia em alguma
teoria ¢ metodologia para chegar a uma resposta para aquelas duvidas. Sendo assim,
pretendemos que docentes e seus discentes possam inferir que o conhecimento histdrico nao ¢
idéntico a realidade, muito menos neutro e objetivo, ja que € construido socialmente sempre
por mais de uma pessoa, a que pergunta, as que produziram aquelas fontes e as que participaram
dos eventos e contextos quando ocorreram.

Considerando tais perspectivas, a metodologia utilizada na atividade foi pensada para
que o professor seja um provocador de situacdes de aprendizagens interativas que mobilizem o
trabalho com uma gama variada de documentos a fim de promover a interpretagao de situagdes-
problema histdrico-sociais € o desenvolvimento de operagdes cognitivas, nogdes € conceitos
proprios da Histéria como area de conhecimento, e ndo somente como alguém que recorre as
fontes para comprovar alguma “verdade”, maxima dos positivistas do século XIX. Segundo a

professora Sonia Wanderley:

A descoberta ¢ o dominio da légica interna de um determinado conhecimento
dependem, em ultima instancia, de uma postura ativa diante do objeto/fendmeno que
se deseja conhecer. Esta postura ativa desencadeia um processo de “desmonte” e
“remontagem” do objeto/fendmeno por parte do sujeito, ndo levando este processo,
necessariamente, ao mesmo produto inicial. (WANDERLEY, 2001)

26 Art. 36: O curriculo do ensino médio observara as seguintes diretrizes: 1I - adotara metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes (PCNEM, 2000).
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Dessa forma, a constru¢do de itens avaliativos, além de desenvolver competéncias
historicas e se integrar de maneira mais ativa ao processo de ensino-aprendizagem, podera
constituir para todos e todas, oportunidades de correcdo de rumos individuais e coletivos,
permitindo que o processo possa ser repensado continuamente, tendo em vista seu
aperfeicoamento provocado pela confec¢do constante de novas questdes, condizente com 0s

diferentes alunos, contextos, objetivos pedagogicos e Historias pretendidas.

4.2 Justificativas ou os porqués de desenvolvermos a atividade

Qualquer acdo pedagogica, onde se inclui a avaliativa, deve ser precedida por perguntas
basicas, tais quais, para qué, o que e como.

A partir da andlise dos documentos curriculares, perspectivas defendidas por
especialistas, ¢ da metodologia dos exames da UERJ, ambas trabalhadas nos capitulos
anteriores, chegamos a possiveis respostas para essas trés indagagdes, que nos ajudam a
desintegrar as partes de uma avaliagdo, justificar e embasar teoricamente os objetivos e as

técnicas da oficina proposta:

4.2.1 Para qué avaliar?

Ao pensarmos em uma avaliagdo de Histdria para o ensino médio no século XXI, o foco
deve ser promover a capacidade de se posicionar diante de situagdes-problemas do mundo
contemporaneo que respeitem valores democraticos e defenda os principios da cidadania
(DCNEM, 2012).

Uma situagdo-problema em uma questdo pode se constituir a partir de fontes, também
chamadas de textos-base ou suporte. E um desafio apresentado no item que reporta o
participante do teste a um contexto reflexivo e instiga-o a tomar decisdes, o que requer um
trabalho intelectual capaz de mobilizar recursos cognitivos e operagcdes mentais variadas
(SILVA & FELICETTI, 2014).

Situagdes-problema podem se assemelhar a desafios que surgem durante a caminhada

do aluno. Segundo Macedo (2005), os problemas estdo acima dos exercicios, pois exercicios
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podem ser apenas repeticdes de contetidos, ja as situagdes-problema envolvem o planejamento,
a analise do contexto e de quais recursos precisa para uma tomada de decisdo. Para o autor,
problema ““¢ aquilo que se enfrenta e cuja solugdo, ja conhecida ou incorporada, ndo ¢ suficiente,
ao menos como conteudo.” (MACEDO, 2005, p. 15). Portanto, situagdes-problema necessitam
ser criadas, atualizadas e devem ter alguma relagdo com o cotidiano do educando, para que
assim possam ser desenvolvidas novas habilidades e competéncias.

As fontes sdo suportes que devem motivar ou compor a situagdo-problema a ser
formulada em um item avaliativo a partir da utilizagdo de um ou mais textos-base verbais e ndo
verbais, como imagens, figuras, tabelas, graficos ou infograficos, esquemas, quadros,
experimentos, entre outros, que poderdo ser de dois tipos: (i) formulados pelo proprio
elaborador para o contexto do item e (i1) referenciados por publicagdes de apropriagdo publica,
desde que respeitadas e expostas as referéncias bibliograficas e suas eventuais alteracdes e
adaptacdes. Em ambos os casos, o texto-base deve estar conforme a redacdo no original e nao
pode ser tradugdo livre. Em caso de adaptacao, esta ndo deve alterar o sentido global da fonte
primaria. Esta parte inicial do item deve apresentar as informagdes necessarias para a resolucao
da situagdo-problema proposta, suprimindo-se elementos de carater meramente acessorio, que
possam conferir ambiguidade a interpretagdo da tarefa a ser realizada ou que demandem
dispendioso tempo de leitura. Deve-se evitar a exigéncia de informagdes simplesmente
decoradas, como datas, termos, nomes, enfim, detalhes que ndo avaliam a habilidade, mas

privilegiam a memorizagdo (INEP, 2008).

4.2.2 O que avaliar?

Tal resposta deve sempre se conectar aos objetivos pedagdgicos em questdo. Os
conteudos sao pré-determinados pelos curriculos das diferentes esferas do Estado em conluio
com suas leis, com a pedagogia, as ciéncias de referéncia e os campos de ensino das disciplinas
escolares. Podem ser de carater factual, conceitual, atitudinal e procedimental, segundo Antoni
Zabala (2003) e precisam estar alinhados com a realidade da escola, dos estudantes e dos
objetivos que se pretende alcancar com a exploracao destes conteidos em uma determinada

avaliacao.
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Os conteudos factuais precisam estar articulados aos conceitos que permitam
transformar este conhecimento em instrumento para a concepgao e interpretagdo das situagdes-
fendmenos que explicam.

Os conteudos procedimentais conectam saberes e fazeres, e o conhecimento sobre esse
saber-fazer pode ser verificado em situagdes de aplicagdo destes conteudos chamados de
competéncias e habilidades.

A preocupacdo com o desenvolvimento de competéncias e habilidades como
prerrogativas do ensino bésico tem sido a tonica de pesquisas e documentos sobre educacao no
Brasil, inclusive os oficiais, como a mais recente Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
A principal questdo levantada ¢ a de que o conhecimento ndo se situa fora do individuo e nem
se produz como algo que ele constréi fora da realidade exterior. E, antes de qualquer coisa, uma
construcao historica e social na qual interagem fatores de diversas origens: antropologica,
psicoldgica, cultural, entre outros.

Os conceitos de habilidades e competéncias, no ambito educacional, estdo presentes em
diversos documentos brasileiros. Entre eles encontram-se os Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs (BRASIL, 1997) e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2000). Também s3o destacados em avaliagdes nacionais como o Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica — SAEB (BRASIL, 2008), Provinha Brasil (BRASIL, 2011) e o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM (BRASIL, 2009).

O conceito de competéncia, de acordo com Perrenoud (1999), surgiu para atender a uma
demanda do campo profissional e depois migrou para o campo educacional. Conforme Zabala
e Arnau (2010), essa disseminacdo gerou opinides a favor e contra no que diz respeito ao seu
uso nas institui¢des escolares pois, embora passasse a ser utilizada nesse ambito com o intuito
de sobrepujar o ensino disciplinar baseado na memorizacdo, poderia contribuir para uma
diminuicao dos direitos de aprendizagem, da importancia das disciplinas tradicionais e de seus
docentes, atendendo também a interesses neoliberais de uma educagdo voltada apenas para a
formag¢do de mao de obra (SANTOS, 2021). Embora essa preocupacao seja importante e tenha
permeado parte dos debates em torno da nova BNCC, que ainda se encontra em analise,
consideramos que ndo podemos dispensar o bebé junto com a dgua suja do banho, pois tais
conceitos possuem consideravel validade quando adotados com responsabilidade, para um
projeto de educagdo menos mecanico, mais democratico e interdisciplinar, adaptado as
realidades e necessidades dos estudantes-cidaddos do século XXI.

Competéncia, segundo a Enciclopédia de pedagogia universitaria refere-se ao “[...]

sentido de saber fazer bem. Na verdade, ela se refere sempre a um fazer que requer um conjunto
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de saberes e implica um posicionamento diante daquilo que se apresenta como desejavel e
necessario [...]” (2006, p. 426). Portanto, no ambito educacional, relaciona-se a palavra
competéncia a aptidao do individuo ao executar as atividades propostas de forma exitosa. O
que corrobora com o conceito de Perrenoud, o qual afirma que competéncia ¢ a “capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles” (1999, p. 7). Ou ainda, a forma eficaz de enfrentar situagdes analogas, de
modo a articular a consciéncia e recursos cognitivos com saberes, capacidades, atitudes,
informagdes e valores, tudo isso de maneira criativa e conexa (PERRENOUD, 1999). O autor
também afirma que competéncias ndo sao objetivos, ndo sdo indicadores de desempenho e tao
pouco potencialidades da mente humana, pois estas s6 se tornam competéncias através de
aprendizagem desenvolvida, ou seja, as competéncias sdo construidas e adquiridas socialmente.
Garcia (2005) também conceitua competéncia de forma similar, afirmando que esta possibilita
0 sujeito a encarar uma situagdo por via da mobiliza¢do de conhecimentos. A autora salienta
que a competéncia ¢ a capacidade de utilizar mais de um recurso para resolver algo de forma
inovadora e no momento necessario.

A conceituacdo acima estd em consonancia com as ideias apresentadas por Zabala e
Arnau (2010), pois os autores salientam que a competéncia ¢ o que fara com que o individuo
resolva situagdes que extrapolam um item avaliativo, pois permeiam o seu cotidiano, durante
toda a vida. Desenvolver competéncias ¢ um processo no qual, de maneira inter-relacionada, o
sujeito utiliza os componentes atitudinais, conceituais e procedimentais. Para definir melhor o
conceito supracitado, Zabala e Arnau (2010) analisaram nog¢des sobre competéncia e
verificaram as semelhancas em seus termos. Os autores afirmam a partir dai que competéncia
¢ o desenvolvimento de estruturas cognoscitivas que permitem a agao. Tal capacidade ¢ usada
para resolver uma situacdo real e complexa de forma eficaz, rapida e criativa. Nesse sentido, ¢
necessario articular conhecimentos, valores e atitudes de forma integrada.

Observa-se que os autores mencionam que habilidades e atitudes estdo vinculadas a
competéncias, uma vez que elas precisam ser inter-relacionadas com conhecimentos para que
haja uma atuacao positiva. Portanto, ao falar em competéncias € necessario conceituar também
habilidades.

Segundo o dicionario Aurélio (2002), habilidade ¢ a qualidade daquele que ¢ habil; que
possui capacidade, destreza e agilidade necessarios para a execucao de trabalhos diversos. Essa
conceituacdo vai ao encontro do que Perrenoud (1999) escreve, pois para ele quando o sujeito
passa a mobilizar conhecimentos e capacidades para resolver uma situagdo-problema da vida

real, ele esta utilizando uma habilidade. Para o autor, trata-se de uma sequéncia de modos
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operatorios, de inducdes e deducdes, onde sdo utilizados esquemas de diferentes niveis
cognitivos. Portanto, para Perrenoud, a habilidade ¢ uma série de procedimentos mentais que o
individuo aciona para resolver uma situacao real, onde ele precisa tomar uma decisdao. Por
exemplo, quando um aluno estd aprendendo a resumir por escrito um texto de um historiador
ele utiliza as habilidades de leitura, interpretagdo, escrita, poder de sintese, que ja possui, mas
que estardo em constante reformulacdo a partir do que vem construindo em suas aulas ¢ em
outras realidades onde se aprende Historia, para resolver o novo problema apresentado naquele
texto inédito.

Ao se considerar valido um ensino de Historia calcado na analise de situacgdes-
problemas, na compreensdo de conceitos € no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
a preocupacao de educadores e profissionais pode antecipar uma metodologia de ensino-
aprendizagem-avaliacdo em Historia consolidada na necessidade do desenvolvimento de
instrumentos que possibilitem o incremento da autonomia intelectual dos alunos a partir de um
refinamento do pensamento. Este refinamento relaciona-se a preocupacdo com o
desenvolvimento de perspectivas cognitivas facilitadas pelas especificidades da producao do
conhecimento historico. Classificar, descobrir critérios contidos em classificagdes, comparar,
relacionar, levantar hipoteses..., sdo algumas das atividades mentais que devem caminhar juntas

com o ensino de Histoéria.

423 Como avaliar?

Como no mundo real ndo existem fronteiras separando os campos do conhecimento, a
logica fragmentada disciplinar precisa ser complementada, e ndo necessariamente substituida,
pela interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, através de itens que podem ser abertos
(multipla escolha) ou fechados (dissertativos), de acordo com os objetivos da avaliagao.

Considerando que o conhecimento nao pode ser propriedade privada de nenhuma pessoa
ou campo do saber, faz mais sentido que ele seja compartilhado e mais bem administrado
quando construido a partir do encontro entre diferentes ciéncias e disciplinas. Segundo Thiesen
(2008) a interdisciplinaridade pode contribuir para a recuperacdo da unidade humana pela
passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recuperar a ideia
primeira de cultura (formagao do homem total), o papel da escola (formagao do homem inserido

em sua realidade) e o papel do homem em geral (agente das mudangas do mundo).
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Para Gadotti (2004), a interdisciplinaridade visa garantir a constru¢do de um
conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar
contetdos ndo seria suficiente. E preciso, como sustenta Ivani Fazenda (1979), também uma
atitude interdisciplinar, condi¢do esta, a nosso ver, manifestada no compromisso profissional
do educador, no envolvimento com os projetos de trabalho, na busca constante de
aprofundamento tedrico e, sobretudo, na postura ética diante das questdes e dos problemas que
envolvem o conhecimento e a avaliagdao das aprendizagens. Pedro Demo (2001) também nos
ajuda a pensar sobre a importidncia da interdisciplinaridade no processo de ensino-
aprendizagem-avaliacdo quando propde que a pesquisa e avaliacdo de seus resultados sigam
principios formativos e diagnosticos. Para ele, disseminar informacdo, conhecimento e
patrimonios culturais ¢ tarefa fundamental, mas nunca apenas os transmitirmos. Na verdade,
precisamos reconstrui-los. Por isso mesmo, a aprendizagem ¢ sempre um fendmeno politico e
social, nunca apenas reprodutivo. Busca-se a expressdo dessa interdisciplinaridade pela
caracterizacdo de dois movimentos dialéticos: a problematizacdo da situagdo, pela qual se
desvela a realidade, e a sistematizacdo dos conhecimentos de forma integrada. De todo modo,
o professor precisa tornar-se um profissional com visdo integrada da realidade, compreender
que um entendimento mais profundo de sua area de formagdo ndo ¢ suficiente para dar conta
de todo o processo de ensino e que suas avaliagdes devem respeitar essas premissas. Ele precisa
apropriar-se também das multiplas relagdes conceituais que sua area de formacao estabelece
com as outras ciéncias. O conhecimento ndo deixara de ter seu carater de especialidade,
sobretudo quando profundo, sistematico, analitico, meticulosamente reconstruido; todavia, ao
educador cabera o papel de reconstrui-lo dialeticamente na relagdo com seus alunos por meio
de métodos e processos verdadeiramente produtivos (THIESEN, 2008).

Mensurar conhecimento ndo ¢ tarefa simples. Escolhidas as demandas do que se
pretende avaliar, deve-se pensar quais serdo os melhores instrumentos para se medir isso. Nao
se pode utilizar uma balanga para aferir pressdo, assim como sera dificil avaliar caligrafia por
meio de um teste objetivo. Itens fechados de avaliacao, ou de “multipla escolha”, devem ser
escolhidos quando se pretende avaliar apenas uma habilidade ou conceito, a fim de que seja
possivel perceber no seu acerto ou erro o que efetivamente o respondente sabe ou nao. Ja os
itens abertos podem ser bi ou pluridimensionais, ja que o respondente tem como deixar claro o
que sabe ou nao, dentre o que foi pedido, através de sua dissertacio (DEZEMONE &
GOULART, 2018).

Além das fontes, que sdo suportes das situacdes-problema, questdes abertas ou fechadas

devem possuir enunciado e comando. O enunciado constitui-se de uma ou mais oragdes onde
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inclui-se uma instru¢do clara e objetiva da tarefa a ser realizada pelo participante do teste
(comando). Essa instrugdo podera ser expressa como pergunta ou frase a ser completada pela
alternativa correta.

Para confeccionar suas matrizes de referéncia interdisciplinares, enunciados e
comandos, a equipe do DSEA - UERJ se utiliza da taxonomia proposta pelo pensador
Benjamim Bloom na segunda metade do século XX, revisada no inicio da segunda década do
século seguinte. Consiste numa técnica de classificagdo e ordenagdo dos processos cognitivos
que se refletem em verbos de acdo que estdo interligados as competéncias e habilidades que se
pretende avaliar numa determinada questdo, voltada ao diagnéstico de objetivos pedagogicos e
publicos especificos. No quadro a seguir, encontram-se verbos que devem ser escolhidos como
comandos de acordo com as habilidades e competéncias que se quer julgar numa questao, tendo
em vista que os mais complexos como avaliar e criar costumam ser incompativeis com itens
de multipla escolha, pois requerem mais espago para reflexdo e intervencdo pratica do

avaliando.?’

COMPLEXIDADE DOS PROCESSOS COGNITIVOS

»
>

MEMORIZAR COMPREENDER APLICAR ANALISAR AVALIAR CRIAR

I e e e

(https://www.amplifica.me/taxonomia-de-bloom/ Acesso em 10/02/2024)

A utilizagdo de tal técnica almeja o aumento da qualidade dos processos avaliativos
através de meios instrumentais cientificos que sistematizam conceitos € promovem uma

harmonizagdo terminoldgica conectada a demandas presentes nos documentos curriculares.

27 No anexo I reproduzimos o que o vestibular da UERJ destaca como competéncias, habilidades, contetidos
factuais e conceituais.


https://www.amplifica.me/taxonomia-de-bloom/
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Também se encontram entre os objetivos da taxonomia de Bloom o aumento da importancia
dos processos cognitivos e seus contextos de desenvolvimento frente ao tradicional ensino
conteudista e a determinagdo da coeréncia entre objetivos e avaliagdao das aprendizagens.

Quando a questao ¢ fechada ou objetiva, apds o enunciado e o comando, apresentam-se
as alternativas. Alternativas sdo possibilidades de respostas para a situacdo-problema
apresentada, dividindo-se em gabarito e distratores. Ambos devem ser justificados ao final da
avaliagfio, para permitir ao respondente interpretar onde e porque errou ou acertou’®. O gabarito
indica, inquestionavelmente, a Unica alternativa correta que responde a situacdo-problema
proposta. Ja os distratores indicam as alternativas incorretas a resolugdo da situagdo-problema
proposta. Além disso, essas opgdes de resposta devem ser plausiveis, isto é, devem parecer
corretas para aqueles participantes do teste que ndo desenvolveram a habilidade em questdao
(Haladyna, 2004). Isso significa que o distrator deve retratar hipoteses de raciocinio utilizadas
na busca da solugdo da situagdo-problema apresentada. A utilizagdo de erros comuns
observados em situagdo de ensino-aprendizagem costuma aumentar a plausibilidade dos
distratores. Por outro lado, aqueles que retratam erros grosseiros ou alternativas absurdas,
dentro ou nao do contexto do item, tendem a induzir a identificacao da alternativa correta. Além
disso, o avaliador precisa estar atento aos diferentes tamanhos e construgdes de sentencas,
principios denominados como paralelismo sintatico e semantico, para evitar que uma opgao
destoe muito em tamanho, sentido ou constru¢do gramatical das outras. Tais técnicas ajudam a
evitar que qualquer alternativa seja mais ou menos atraente que as outras, devido ao seu
tamanho muito superior, por exemplo.

Segundo Gisele de Carvalho, professora associada do Instituto de Letras da UERJ e
coordenadora Académica do Departamento de Selegao Académica — DSEA — UERJ (2019),
toda questdo precisa ser revisada por outro colega da area e se possivel, por um analista da area
de linguagens a fim de verificar: 1) se ela foi formulada com base nos itens e subitens dos
conteudos basicos determinados para aquele publico; ii) se sua idealizagdo esta pautada em
competéncias/habilidades (e ndo somente em aferir conteudo que possa ter sido memorizado,
por exemplo); iii) se a cobranga estd centrada em um assunto apenas, quando se trata de um
item fechado; iv) se o vocabulério empregado em sua elaboragdo ¢ acessivel ao grupo que fara
aprova; v) se a questao possui suporte (texto-base), enunciado, comando, gabarito e distratores,

e se seus diferentes componentes mantém uma conversa coerente entre si.

28 No anexo II se encontram exemplos de justificativas e feedbacks fornecidos aos estudantes que realizam os
exames da UERJ.
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Depois de revisada, por tltimo, cada questao precisa ser definida como facil, média, ou
dificil por seu autor, tendo em vista o qué e como foi cobrado. Sendo assim, a partir dos
objetivos pedagdgicos do avaliador, pode se criar um teste mais complexo, mais facil ou
equilibrado. Apos a feitura da questdo, o publico-alvo poderd confirmar ou editar o grau de
dificuldade de acordo com o percentual de acertos e erros, com a observacao de quais grupos
de alunos foram privilegiados ou preteridos, se algum distrator destoou, se ha algo confuso no

enunciado ou no proprio gabarito.

4.3  Metodologia ou passo a passo da aula — oficina de elaboracio de questoes

Neste item pretendo demonstrar o desenvolvimento pratico da aula-oficina Gabarito
Comentado. A ideia original foi fruto da jun¢do de experi€ncias pessoais que remontam aos
meus primeiros anos do magistério e perpassam o que foi trabalhado em disciplinas deste
mestrado, seminarios e outras oficinas que participei sobre o tema recentemente?’. Tal proposta
foi primeiramente validada entre mestrandos do Profhistoria e em seguida adaptada para
utilizagdo em sala de aula com estudantes de um colégio particular de Niterdi - RJ que se
encontram na primeira série do ensino médio. Com base no que orienta a professora Izabel

Barca:

Neste modelo, o aluno ¢ efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio
conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras,
sdo realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliacdo.
(BARCA, 2005)

Considerando estas premissas, organizamos o passo a passo da atividade de forma
objetiva, em tdpicos, de modo que sirva como um guia pratico para os colegas que
eventualmente venham a ler esse trabalho, ou pelo menos parte dele, considerando que eles
podem nao ter o mesmo tempo e disposi¢do que foram necessarios para implementa-lo devido
as inumeras tribulagdes da vida docente. Sendo assim, os pormenores dos objetivos e
justificativas teoricas para cada um desses passos foram descolados dessa se¢do, pois além de

ja se encontrarem nos itens anteriores do trabalho, entendemos que alguns colegas sejam mais

2 Como o seminario de avaliagdo das aprendizagens promovido pelo Colégio Pedro II — CPII, em parceria com o
Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas — INEP, em novembro de 2023.



81

facilmente estimulados a acessar o material e executar tal atividade se o visualizarem a partir

desse modelo mais pratico e instrutivo, ao invés de promover um texto corrido. Outro ponto

levado em consideragdo foi que a maioria das oficinas disponiveis estdo formatadas de forma

similar em materiais e livros didaticos do professor, com os quais j& estamos mais acostumados

a adaptar para trabalhar, quando possivel, em nossa conturbada labuta didria.

Como se trata de uma proposta, cada colega pode se apropriar de acordo com seus

objetivos pedagogicos, realidade de sua escola, alunos e a propria, uma vez que defendemos

neste trabalho que a utiliza¢do de qualquer “prescricdo” curricular ou artefato didatico depende

sempre da ressignificacdo feita em diferentes contextos pelos multiplos agentes da comunidade

disciplinar envolvidos no processo.

4.3.1

Passo a passo da oficina proposta para docentes de histéria no ensino médio

Etapa/aula 1

Conversa inicial com os educadores sobre ensino de histdria e avaliagdo no ensino médio, para
inferir se € como eles refletem sobre suas avaliagdes e quais sdo suas principais questoes no que
tange a relagdo aula-avaliagdo-resultados.

Apresentacdo em Power point de citagdes de trechos de documentos normativos e instrutivos
utilizados nesta dissertacdo (LDB, PCN’'S, DCNEM, matrizes de competéncias, habilidades e
objetos do conhecimento do concurso vestibular da UERJ), para basear a proposta da oficina e
instigar a aproximacdo de nossas praticas as orientagdes curriculares ressignificadas e as
necessidades dos estudantes de ensino médio.

Apresentacdo em Power point com a explicacdo dos objetivos da atividade e definicdo das
etapas de construgdo e significados de cada tipo e parte de uma questdo modelo UERJ (Anexo
).

Discussdo em torno de dois exemplos de questdes do vestibular da UERJ e feedbacks (uma por
area fechada e outra disciplinar aberta) dentro do contetido curricular do ensino médio que
servirdo como modelo para os itens autorais (e as respectivas justificativas) que serdo
construidos (anexo II);

Separacdo dos docentes em grupos de trabalho (que pode ser multidisciplinar por area para a
questdo fechada e disciplinar para a aberta) onde deverdo construir pelo menos um item cada,

com base nos passos explicitados anteriormente.
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Debate sobre possiveis objetivos, temas e fontes que podem servir como apoio a construcao de
situagdes-problema que sejam atuais e tenham conexao com as realidades dos discentes.

Pesquisa na internet sobre as fontes escolhidas ou por escolher e que deverao ser historicizadas.

Etapa/aula 2

Devolutiva das questdes manuscritas, digitalizadas ou impressas para que os grupos troquem as
questoes entre si, as revisem e editem, quando necessario, devolvendo-as para seus idealizadores
que terdo uma outra perspectiva sobre seu trabalho inicial.

Feito isso, os grupos devem trocar as questdes novamente, dessa vez de forma cruzada (com
aqueles que ndo visualizaram a questdo na etapa anterior) sem os gabaritos e padrdes de
respostas, para resolverem uma questdo inédita.

A avaliagdo da aula — oficina deve ser feita de duas maneiras: ao longo do processo, através da
analise do engajamento e respeito as técnicas apropriadas em cada etapa (confeccao, revisao,
elaboragdo do padrao de respostas e justificativas dos gabaritos e distratores) e ao final, com a
exposicao de cada participante sobre o que achou das questdes produzidas e da atividade em si.
Todas as questdes podem ser reunidas e compartilhadas em um banco de itens para ser utilizado

em avaliagOes posteriores para diferentes turmas do ensino médio.

Adaptacio da aula - oficina para ser realizada com discentes no ensino médio3®

Etapa/Aula/Dia 1

Depois de concluidas as aulas introdutorias referentes a quaisquer objetos do conhecimento
historico determinados para aquele ano do ensino médio, o professor deve preparar uma
apresentagdo em um aplicativo de exposicdo de slides ou um material impresso, se necessitar
ou preferir, com a explicagdo dos objetivos da atividade (adaptando os que se encontram no
inicio deste capitulo) e definicdo das etapas de construgao e significados de cada tipo e parte de

uma questdo (Anexo III);

30 Com base na experiéncia que realizei com alunos de primeira série da rede particular no colégio PB de Icarai,
em setembro de 2023 na cidade de Niterdi - RJ.
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e Apresentacdo de exemplos de questdes do vestibular da UERJ e autorais desenvolvidas em
oficinas anteriores, se tiver ocorrido, (uma por area fechada e outra disciplinar aberta) dentro do
conteudo curricular daquela série do ensino médio (Consultar diario de bordo e anexos I e I1);

e  Os alunos em pequenos grupos devem ser orientados a pesquisarem fontes na internet em casa,
que facam referéncia ao conteudo e aos principios previamente acordados (como os que
permitam a elaboragdo de uma situagao-problema atual a partir daquela fonte, mesmo que ela
trate sobre Atenas classica) e enviar ao professor dentro de um determinado prazo para
avaliagdo, impressdo ¢ entrega a eles em sala para desenvolverem sob sua supervisdo uma
questdo cada dupla, mesclando entre abertas e fechadas.

e As questdes construidas em sala devem ser corrigidas pelo professor, digitalizadas, unificadas
e impressas em forma de uma avaliagdo em torno de um ou mais temas, mas a partir de
situagdes-problemas, fontes, perguntas e questdes objetivas e dissertativas diferentes e

constituidas pelos proprios estudantes.

b) Etapa/Aula/Dia 2

Realizagdo individual pelos estudantes das questdes revisadas, impressas e formatadas (se

possivel com a ajuda da equipe de linguagens e de informatica da escola).

e Correcao promovida e comentada de cada questdo pelos respectivos grupos responsaveis, com
a mediacao do professor.

e Afericdo do grau de dificuldade estatistico das questdes, com base nos acertos e erros de cada
um e debate sobre eventuais problemas encontrados.

e A avaliacdo da aula — oficina pode ser feita das seguintes formas: ao longo do processo, através

da analise do engajamento (pesquisa e envio das questdes no prazo determinado para corre¢do

pelo professor); qualidade da questio com base no respeito aos critérios previamente

apresentados; quantidade de acertos e pontos obtidos por cada estudante ao realizar todas as

questoes (excluindo a sua e a que revisaram); ¢ por Ultimo, através da exposi¢do de cada

participante ou grupo sobre o que acharam das questdes produzidas e da atividade em si.

4.3.3 Diario de bordo experiencial

Parte I: Alguns resultados da oficina desenvolvida como trabalho final da turma de
Avaliagdo no ensino de Historia, ministrada pelo professor Marcus Dezemone, no primeiro

semestre de 2023.
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Depois de debatidos uma série de textos envolvendo o tema da disciplina e analisados
os documentos curriculares do ensino médio, grande parte destes materiais utilizados como
ancora desta dissertacdo, divididos em torno de trés eixos: para que avaliar? o que avaliar? e
como avaliar? os mestrandos fomos levados a desenvolver como trabalho final um item com
justificativas. Seguindo um formato similar ao que foi apresentado na aula — oficina acima,
dialogamos com os colegas para construirmos juntos itens fechados baseados no modelo do
vestibular estadual.

Em principio tivemos dificuldade de realizar a tarefa com todos os colegas
presencialmente em apenas uma aula e depois desse primeiro encontro (Etapa I) aderimos a
sugestdo do professor regente e passamos a construir e revisar as partes de uma questdo (Etapa
IT) de maneira online a partir do aplicativo google classroom.

Embora no inicio, alguns estivessem preocupados com o trabalho que iriamos ter e se
haveria condigdes de realizar algo parecido no nosso fazer diario ou com nossos estudantes de
ensino médio, ao final a experiéncia foi extremamente produtiva, devido as contribuicdes de
cada grupo e colegas no que tange a escolha das fontes, situagcdes-problemas, habilidades,
conceitos e conteudos factuais.

Através de um documento compartilhado envidvamos, escolhiamos e revisdvamos
juntos cada parte da questdo e iamos propondo edi¢des a cada passo que um novo colega dava.

O ponto onde mais sentimos dificuldade foi na criagdo de distratores que fossem
plausiveis e respeitassem as no¢des de paralelismo sintatico e semantico. Todavia na conclusao,
além de obtermos pontuagdo méaxima na avaliagdo, construimos um arquivo com dez questoes
autorais sobre variados temas e habilidades trabalhadas no ensino médio. Tais questdes podem
ser utilizadas por qualquer um de noés em nossas escolas € nos instigar a desenvolver algo
parecido junto com nossos estudantes, pelas razdes que apontamos na justificativa da oficina.

Segue um exemplo de questdo desenvolvida:
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4 B = ke 7'92"-"'"‘ e k5 =
Supremacistas brancos e opositores discutem durante protesto em Charlottesville, Virginia.
(Chip Somodevilla/Getty Images)

Uma pessoa morreu € ao menos 19 ficaram feridas na esteira de uma série de confrontos
entre supremacistas brancos e manifestantes antirracistas que se enfrentam neste sabado nas
ruas de Charlotteville, no Estado da Virginia (EUA). Pouco antes, o governador da Virginia, o
democrata Terry McAuliffe, havia declarado estado de emergéncia para “ajudar na resposta do
poder publico” a onda de violéncia, que comecou na noite de sexta-feira por causa de uma
manifestacao de militantes nacionalistas e racistas de direita contra a retirada de uma estatua do
general Robert E. Lee, lider dos confederados na Guerra Civil americana. Horas depois, um

carro atropelou uma multidao que protestava no centro da cidade, deixando varios feridos.

Adaptado de https://veja.abril.com.br/mundo/confronto-com-supremacistas-brancos-mata-1-e-fere-varios-nos-

eua/ Acesso em 12/08/2017.

A tentativa de retirada da estatua equestre do general Robert Lee na Virginia em 2017 esta

associada a:

(A) Rejeicao do passado escravocrata.

(B) Reparacao historica dos derrotados.
(C) Nova dimensao da memoria social.
(D)

D) Destrui¢do do patrimdnio nacional.

Habilidade: Analisar a producdo da memoria pelas sociedades humanas.
Item do programa do ensino médio: Movimentos sociais e politicas de memoria
Subitem do programa: Democracia e guerra civil americana

Nivel de dificuldade presumido: Médio


https://veja.abril.com.br/mundo/confronto-com-supremacistas-brancos-mata-1-e-fere-varios-nos-eua/
https://veja.abril.com.br/mundo/confronto-com-supremacistas-brancos-mata-1-e-fere-varios-nos-eua/
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Gabarito: C

Justificativas/feedbacks:

(A) A derrubada da estatua no contexto especifico do movimento Black Lives Matters
ndo busca rejeitar o historico racial e escravista dos Estados Unidos, mas sim
reconhecer e valorizar a importancia e o papel da populacdo negra americana a

partir de um viés antirracista.

(B) A Histoéria da escravidao nos Estados Unidos, apesar de ter sido caracteristica
marcante dos estados confederados, ndo se isola regionalmente. A estdtua como
simbolo de parte da historia estadunidense representa a Histéria da nagdo, assim
como os impactos de sua derrubada.

(C) A resposta esta correta, pois expressa que a exaltagdo de herois militares e lideres
politicos brancos, escravistas e racistas por meio de homenagens publicas
monumentalizadas vem sendo combatida e que é necessario rememorar grupos

que outrora foram renegados e esquecidos.

(D) A retirada da estatua do general Robert Lee ndo teve por objetivo destruir o
patrimonio nacional, tal fato se deve a uma mudanca de perspectiva da memoria
historica, pois se antes ele foi considerado um heroi, atualmente € conectado a
escraviddo e ao racismo, praticas e valores combatidos pela maioria.

PARTE II: Oficina desenvolvida com estudantes da 1* série do ensino médio no colégio

PB de Icarai, no segundo semestre de 2023.

Apo6s dois dias de aulas (seis tempos de 50 minutos) sobre os temas de revolucao
industrial e iluminismo, comuniquei a coordenacgdo pedagogica sobre o interesse em realizar a
oficina com os estudantes. A iniciativa foi elogiada por se tratar de algo diferente e
potencialmente produtivo, uma vez que a maioria dos estudantes estava inscrita na primeira
fase do Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM - UFJF), cujo modelo de questdes €
parecido com o adotado pela UERJ. Além disso, muitos destes alunos ja sinalizaram que iriam
se inscrever como treineiros no ano seguinte e depois como candidatos a vagas nos cursos mais
concorridos do vestibular estadual. Expliquei que a atividade ndo tinha como fun¢do crucial
prepara-los para os vestibulares, pois além de se tratar de uma turma de primeira série, meus
objetivos eram muito mais amplos, no que tange ao processo de ensino-aprendizagem-
avalia¢do, como demonstrado no documento enviado por e-mail a dire¢do, adaptado do que foi
descrito no inicio deste capitulo.

Iniciei a atividade resolvendo com eles dois itens de vestibulares da UERJ sobre os dois
temas trabalhados, um aberto e um fechado, que constavam no material didatico apostilado
utilizado pela escola, o sistema Ari de Sa (SAS), desintegrando cada parte da questdo com base
no documento que desenvolvi para o anexo III e que havia deixado projetado pelo datashow.

Em seguida recomendei que eles escolhessem e me enviassem via e-mail, duas fontes de tipos
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e tempos diferentes, uma sobre o iluminismo e outra sobre a revolugdo industrial, com uma

breve justificativa sobre as escolhas.

Seguem algumas fontes e justificativas enviadas pelos estudantes:

Fonte historica sobre revolugao industrial: Os Miserdveis

Os Miseraveis ¢ um romance de Victor Hugo, publicado em 1862. Essa obra deu
origem a duas adaptagdes no cinema, com filmes langados em 1998 e 2012. Ambeas as
producdes acompanham a historia do personagem Jean Valjean, um desempregado que acaba
sendo conduzido para a prisdao depois de ter roubado um pao. Ele passa a ser perseguido por
um policial e pela sociedade francesa, enquanto faz de tudo para superar as dificuldades.

O filme retrata o comecgo da Revolugdo Industrial, sendo possivel identificar diversas
caracteristicas do periodo, como o surgimento das fabricas.
Além disso, a Revolucao Francesa também ¢ muito explorada nos filmes, sendo uma 6tima

pedida para explorar mais de um contetdo de historia.

Trailer:https://youtu.be/0ZfsNGyaj50?si=PxK_SGQpe50DAri3
Resumo do filme: https://youtu.be/Z320FrDEgy0?si=B3JWTzrGpgel nuz

Musica sobre consequéncias da revolucgdo industrial: Fabrica

Nosso dia vai chegar,

Teremos nossa vez.

Nao ¢ pedir demais:

Quero justica,

Quero trabalhar em paz.

Nao ¢ muito o que lhe pego -

Eu quero um trabalho honesto

Em vez de escravidao.

Deve haver algum lugar

Onde o mais forte

Nao consegue escravizar

Quem nao tem chance.

De onde vem a indiferenca
Temperada a ferro e fogo?

Quem guarda os portdes da fabrica?
O céu ja foi azul, mas agora € cinza
O que era verde aqui ja ndo existe mais.
Quem me dera acreditar


https://pt.wikipedia.org/wiki/Victor_Hugo
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Que ndo acontece nada de tanto brincar com fogo,
Que venha o fogo entao.

Esse ar deixou minha vista cansada,

Nada demais.

Musica: Fabrica (Legidao Urbana, 1986)

Livro produzido no contexto do Iluminismo: Enciclopédia

Primeira Enciclopédia, organizada por Diderot e D’ Alambert, que teve colaboracdo de
Rosseau, Voltaire, Montesquieu, entre outros famosos iluministas. A distribuicao da
enciclopédia tornou a disposi¢ao da populacao letrada todo conhecimento cientifico, artistico e

filosofico da época, dando continuidade aos ideais liberais do século X VIII.

Fonte Histérica primaria sobre Iluminismo: O espirito das Leis

- Livro “O Espirito das Leis”
-Autor: Montesquieu

-Publicado em 1748

O livro discorre sobre a teoria proposta pelo filosofo e escritor Montesquieu, que
mostra que, para gerar a liberdade, € preciso dividir os poderes entre os homens. O autor
pretende dividir os poderes em um modelo tripartidario; Poder executivo, legislativo e

judiciério.

Fonte Historica secundaria sobre a Revolugdo Industrial: Charge publicada no Jornal

do Brasil

-Quadrinhos “Frank e Ernest” sobre alienacao do trabalhador
-Autor: Bob Thaves
- Publicado em 1997 pelo Jornal do Brasil
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FREANHK E ERNEST THAVE

VOU ME APOSENTAR AMANKRA E SABE O
@-1- QUE VOU FAZER ? ANMDAR ATE O FiM
I p-s-.e-rn. LINHA PE MONTAGEM E g
/) PESCOBRIR O QUE ESTOU
FAZENDO BK 30 ANGS! 5

“_J

nJeXeXeoToYoXnXoKoXole o Inlo o foTo Yaln oo o o] E

Jornol do Brosil. 19 de feversiro d21997.

O quadrinho apresenta uma critica social a alienacao do operario sobre seu produto
final, fendmeno que iniciou a ocorrer com a producao mecanizada em massa em industrias
capitalistas surgidas com a Revolucdo Industrial. Isso ocorre quando o trabalhador, por
realizar o mesmo trabalho exaustivo todos os dias, ndo sabe o porqué nem o que o proprio

esta produzindo.

Selecionadas as fontes mais pertinentes, imprimi em folhas separadas e levei na aula
seguinte, apresentando-as a todos e disponibilizando as mesmas na minha mesa. Dividimos a
turma em dez trios, onde metade dos grupos foram sorteados para fazer um item aberto e a outra
parte um fechado e cada grupo conversou previamente antes de escolherem as fontes que
fossem mais condizentes com as situagdes-problema que pensavam em desenvolver. Feitas as
escolhas das fontes, eles partiram para o desenvolvimento do rascunho da questao em uma folha
de oficio. A cada duvida eu ia ao grupo para sanar e auxiliar na realizacdo de cada etapa do
item. Onde percebi mais dificuldade da parte deles foi na confec¢do das justificativas e na
plausibilidade dos distratores, na montagem do padrao de respostas discursivas e no paralelismo
sintatico, campo em que nds professores também sentimos. Preparados os rascunhos, cada trio
trocou de questdo com o grupo ao lado para revisdo. Apos a conclusdo, encaminhei para a
equipe de informatica digitalizar as dez questdes, que colei as fontes, editei e separei em dois
arquivos, um com o item e outro com o gabarito e feedbacks. Na semana seguinte promovi um
teste com dez questdes, onde eles deveriam responder as oito que nao tinham visualizado o
resultado.

Concluido o teste conversamos sobre as questdes, avaliando com a ajuda do gabarito
comentado onde e porque erramos, € sobre a atividade em si. Os pontos negativos citados por

alguns versavam sobre a dificuldade e quantidade de trabalho envolvido e que talvez fosse mais
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interessante fazer uso de celular ou computador em sala para facilitar e acelerar o processo.

Como pontos positivos apresentados pela maioria, destaco:

e Dinamismo da(s) aula(s);

e Aumento da compreensao sobre os assuntos abordados;

e Entendimento do processo de confeccdo de questdes como facilitador para a resolugdo de
outros itens;

o Um dos testes mais “legais” que ja fizeram e que tinha a “cara” deles;

e Mais facil responder as questdes de Historia quando se elabora as perguntas em torno de fontes;

e Nogoes de como “da trabalho fazer uma boa questdo” e avaliar;

e Pontos extras!

Segue um exemplo de questio fechada desenvolvida pelos discentes:

SONHE ESPERE AMI

Artigo 12- Os homens nascem e sao livres e iguais em direitos,
As distingdes sociais s0 podem fundar-se na utilidade comum.

Artigo 72- Ninguém pode ser acusado, preso ou detido sendo
nos casos determinados pela Lei e de acordo com as formas

por esta prescritas. : o 45
DDHC,1789 £ FILME DE 2012 Y e el

A DDHC foi um documento produzido no inicio da revolugéo francesa com um resumo das principais demandas
da sociedade francesa da época.

Aobra “Os Miseraveis” & um romance de Victor Hugo, publicado em 1862. Essa obra deu origem a esta
adaptagéo no cinema, em 2012. A produgéo acompanha a histdria do personagem Jean Valjean, um
desempregado que acaba sendo conduzido para a prisdo depois de ter roubado um péo.

Na atualidade os direitos humanos promoveram como direito maximo, o direito a vida e para isso, & necessario o
acesso a alimentagéo basica, direito de todo cidaddo e dever de todos os Estados. A partir das fontes
apresentadas acima, produzidas no contexto do iluminismo, podemos afirmar que:

a) Os direitos sociais ndo sao devidamente cumpridos, dependendo da classe socioecondmica.

b) Os direitos a vida e a liberdade sao garantidos para todas as pessoas, independentemente da classe social.
¢) Adeclaragdo dos direitos humanos defende pessoas que cometem crimes pela vida.

d) Aaplicagdo da legislacéo apresentada varia de acordo com o tempo € o espago.

GABARITO: LETRAA
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(A) A declaragdo dos direitos do homem de 1789 e sua amplificag@o na declaragdo universal dos
direitos humanos em 1948 sdo fruto de lutas sociais destes contextos historicos. Se constituem
como documentos cruciais para a defesa dos direitos dos seres humanos e de sua cidadania.
Todavia, como mostra o filme que adapta a obra de Victor Hugo, tais direitos sdo pouco
alcangados por aqueles que mais precisam, ou seja, 0s miseraveis.

(B) Esses direitos dependem da classe social que o individuo pertence.

(C) Direitos humanos nao sdo s6 para “humanos direitos”, mas sim para todos e todas que
pertencem a humanidade.

(D) Embora a opcao seja plausivel, ela ¢ insuficiente para responder ao que foi pedido.

e Habilidade trabalhada: Relacionar cidadania e democracia na organizacdo das sociedades.

e Item do programa do ensino médio: Construg@o da cidadania nos estados nacionais
modernos

e Subitem do programa: [luminismo e revolugdo francesa

e Nivel presumido de dificuldade da questdo: médio

e Nivel de dificuldade estatistico da questdo: médio (50% de acertos)

Abaixo um exemplo de questiao aberta desenvolvida pelos estudantes:

Immanuel Kant foi um expoente do movimento filoso6fico conhecido como ilustragdo ou
iluminismo na Europa do século XVIII e que continua repercutindo em todos os niveis da vida
social até os nossos dias. Quando perguntado sobre as origens e defini¢des desse movimento,

sintetizou-o com uma intensa resposta, da qual pode-se ler uma pequena parte no texto abaixo.

Esclarecimento significa a saida do homem de sua minoridade, pela qual ele proprio €
responsavel. A minoridade ¢ a incapacidade de se servir de seu proprio entendimento sem a
tutela de um outro. E a si proprio que se deve atribuir essa minoridade, uma vez que ela nio
resulta da falta de entendimento, mas da falta de resolucdo e de coragem necessarias para
utilizar seu entendimento sem a tutela de outro. Sapere aude! Tenha a coragem de te servir de
teu proprio entendimento, tal €, portanto, a divisa do Esclarecimento.

Esse Esclarecimento ndo exige, todavia nada mais do que a liberdade; e mesmo a mais
inofensiva de todas as liberdades, isto ¢, a de fazer um uso publico de sua razdo em todos os
dominios. Mas ougo clamar de todas as partes: ndo raciocinai! O oficial diz: ndo raciocinai, mas
fazei o exercicio! O conselheiro de finangas: ndo raciocinai, mas pagai! O padre: ndo raciocinai,

mas crede!
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(KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: o que € o esclarecimento,1783)

a) Com a ajuda de Kant, identifique dois principios basicos do iluminismo.
b) Em seguida, analise uma de suas repercussoes praticas para a politica, economia ou cultura das

sociedades contemporaneas.

PADRAO DE RESPOSTAS

a) Citar dois entre os principios: Racionalismo; liberdade; progresso; felicidade; cientificismo;
universalismo.

b) Analisar uma entre as repercussoes: Liberalismo politico: divisdo dos poderes, elei¢des livres e
defesa do direito constitucional; Liberalismo economico: defesa do mercado livre, pautado pelas
leis da oferta ¢ da procura, com pouca intervengdo do Estado na economia. Liberdade de

expressdo e liberdade religiosa.

e Habilidade trabalhada: Interpretar as contribui¢des das ideologias na construc¢do da vida
social.

e Jtem do programa do ensino médio: Ideologias, teorias e movimentos sociais da era industrial.

e Subitem do programa: Ideias liberais.

e Nivel presumido de dificuldade das questdes: a) facil; b) dificil

e Nivel estatistico de dificuldade das questdes: a) facil (mais de 70% de acertos); b) médio (Em

torno de 50% de acertos)

# Recursos utilizados na aula - oficina: data show, quadro, exposicao oral, questdes da

UERJ, celular, computador, internet e impressora.

4.3.4 OQutras consideracdes sobre a aula-oficina Gabarito comentado

Embora os textos que destacam a necessidade de reflexdo sobre transposi¢do didatica
afirmem que o que se procura nao ¢ produzir pequenos historiadores na escola basica, busca-
se, seja como for, a realizagdo na sala de aula da propria atividade do historiador, a articulagao
entre elementos constitutivos do fazer historico e do fazer pedagdgico. Como conclui a

professora Sonia:
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Fazer com que o conhecimento histdrico seja ensinado de tal forma que dé ao aluno
condigdes de participar do processo do fazer, do construir a Historia. Que o aluno
possa entender que a apropriacdo do conhecimento € uma atividade em que se retorna
ao proprio processo de elaboragdo do conhecimento. (WANDERLEY, 2001)

No processo da oficina questdes fundamentais da pesquisa historica foram vivenciadas
pelos professores e estudantes. Essa atividade didatico-histérica pode oferecer a estes a
oportunidade de aprender significativamente. Dizendo melhor, ndo se aprende Historia, apenas,
recebendo informagdes seja de que origem for. O aprendizado s6 acontece quando as
informagdes recebidas sdo internalizadas, passando a fazer parte do sujeito que aprende, de sua
reflexdo sobre o mundo. A experiéncia da oficina, os questionamentos que o/a docente vai
oferecer para que a interpretagao das fontes aconteca, deve oportunizar aos alunos o embate
entre o que conheciam até aquele momento com o que passaram a conhecer a partir da oficina
didatica.

Em hipoétese alguma as consideragdes apresentadas possuem carater mandatorio. Trata-
se de uma possibilidade de avaliagdo construida em fungdo dos objetivos pedagogicos
perseguidos. Desse modo, emerge uma sugestdo de trabalho com itens objetivos e dissertativos
onde, além dos estudantes e professores se tornarem protagonistas e descortinarem juntos
particularidades do oficio do professor/historiador, em nome de uma maior acuidade avaliativa,
se preocupa também com a busca da utilizagdo de técnicas eficazes de elaboracao de questdes.
Como se percebeu, a preocupagdo central ndo ¢ com a forma das questdes, mas como a forma
contribui, de maneira direta, para a qualidade pedagdgica do teste como um todo e para que
cada item consiga mensurar efetivamente o que propde. A forma e a técnica se encontram

necessariamente subordinadas e a servigo das intencionalidades pedagogicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Resultados

Defendemos que a produgdo de politicas curriculares na conjuntura da transi¢do para
uma “nova ordem mundial” e uma “nova republica” no Brasil, ndo pode ser centralizada e
autoritaria e deve se comunicar com os diversos agentes e contextos em que sdo fabricados. No
que tange as politicas publicas curriculares para a area de educacdo, destacamos a importancia
das analises de Stephen Ball, quando compreende que essa produgdo se da a partir de sentidos
que transitam em multiplas conjunturas e, neles, tais sentidos sdao reinterpretados e
ressignificados de acordo com as demandas dos diversos grupos e sujeitos daqueles contextos.
Nessa abordagem, Ball desloca o cerne de producao de politicas de poderes centrais politico-
econdmicos, para arranjos complexos de forgas compostas por multiplos agentes que operam
continuamente na producdo de sentidos das politicas e das praticas da educagao e,
essencialmente flexibilizando a circulacdo desses sentidos produzidos. Para traduzir em seus
termos, os contextos de influéncia e de politica (aqueles dominados por governos, bancos e
outras empresas)’' nio sdo os Unicos determinantes, uma vez que o contexto da pratica
(composto por profissionais da educagao de diversas areas e niveis) acaba reinterpretando e
transformando seus sentidos em um constante jogo de conflitos e negociacdes com aquelas
outras esferas locais e globais.

Nesse sentido a avaliagdo, em especial a externa de massa, vem ganhando bastante
atencdo por ser identificada como a ultima ponta do controle que comegou na
prescri¢do/orientacdo curricular. Tais dispositivos, reformados e uniformizados, vem sendo
utilizados pelas politicas educacionais para responsabilizar instituigdes, professores e
estudantes pela baixa ou alta performatividade da educagdo de um determinado lugar,
desconsiderando diversos fatores politicos, culturais e principalmente socioeconomicos que sao
também cruciais. Nao concordamos com este tipo de perspectiva, uma vez que ela converte a
avaliacdo de singular parte do processo de ensino e aprendizagem em indicadores bastante
insuficientes para julgar e diagnosticar problemas de determinado sistema educacional e dos

agentes envolvidos.

31 Algumas delas criaram start-ups ligadas a educagdo que além de serem consultadas por outras escolas-empresas
particulares de educacdo, sdo também as preferidas de governos e midias neoliberais como o todos pela educagdo.
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Para além da dentincia da hegemonia da perspectiva de verificagdo/ mensuragdo no que
se refere aos sentidos de avaliagdo empregados nas praticas educacionais e da memorizagdo de
conteudos disciplinares atemporais no que concerne a relagdo com o conhecimento historico,
apostamos que novas pesquisas na interface aqui proposta podem contribuir para fazer avangar
processos de subjetivacdo com conhecimentos historicos (aprendizagens historicas) por meio
de praticas avaliativas mais democraticas (MARTINS, 2020)

Neste trabalho procuramos defender os processos avaliativos como elementos em
negociagdo a partir de uma perspectiva democratica (ESTEBAN, 2000), pensando a avaliagdo
ndo apenas como uma dimensao técnica e/ou politica de uma pratica pedagogica, mas também
como processo de subjetivagdo e objetivacdo de sujeitos e saberes. Esse movimento interpela,
simultaneamente, a epistemologia dos conhecimentos disciplinares e a ontologia de uma
avaliacdo de uma disciplina especifica, ou seja, a Historia, em comunhdo com a ciéncia
Historica, as outras disciplinas e ciéncias humanas, as legislagdes, os docentes e os discentes
(MARTINS, 2020).

Dito isso, a disputa entre a poténcia de sentidos locais e o global nos processos
avaliativos se transforma em determinadas praticas pedagdgicas efetivas que nem sempre
respeitam a uniformizagdo pretendida pelo Estado e o “mercado”, como demonstramos nos
processos de reforma do vestibular promovidos pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Os argumentos juridico-normativos, assim como a premissa do ensino por competéncias,
importado de reformas como a que ocorreu na Inglaterra, por exemplo, foram utilizados para
referendar as mudangas pretendidas internamente na universidade e na educagdo bésica do
Estado do Rio de Janeiro. Por outro lado, tais legislagdes nao subordinaram a universidade, seu
vestibular e o ensino médio a seguirem aquilo que vinha de esferas “superiores”.

Percebemos através do vestibular da UERJ, mormente no que tange a area de ciéncias
humanas, uma hibridizagdo de sentidos que se apropriam de principios das diversas legislagdes
apresentadas, mas também de outras perspectivas pedagogicas e cientificas, como aquelas
propostas pela ciéncia historica e pelo campo do Ensino de Historia, que problematizam o papel
da disciplina, das avaliagdes, dos professores e dos estudantes.

Os processos de construcdo e reconstrugdo dos exames de ci€ncias humanas e Historia
da UERYJ, desde o final dos anos 90 aos nossos dias, sem sombra de davidas esteve balizado em
muitas reformas e leis complementares da educacao vigentes, em especial para o ensino médio.
No entanto, tal modelo emergiu da reestruturacdo de uma universidade que seria cada vez mais
autonoma, voltada a pesquisa, mas intimamente preocupada com o ensino, tanto superior

quanto médio.
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Nesse sentido, percebe-se a importincia de profissionais da educagdo como os
professores, na reinterpretacdo, adaptagdo e pratica daquilo que interessa aos seus estudantes
nos diversos contextos em que trabalham. Dos pos-doutores que reformam e preparam as
questdes do vestibular, mas que também tem experiéncia e pesquisas envolvendo a educagao
basica, aos licenciados que dao aula nas mais diversas escolas publicas e privadas do Estado,
para diferentes pessoas e realidades sociais, todos devemos estar conscientes do nosso papel de
cientistas, educadores e formadores de cidaddos ndao s6 para o mundo do trabalho e
sobrevivéncia no capitalismo, mas também para o respeito a democracia, a diversidade, os
direitos humanos e o bem-estar social. Certos também de que um dos papéis da avaliacao ¢
julgar se e como tais fins pedagogicos estdo sendo realizados.

Se assim fizermos - e o mestrado profissional onde esta dissertacdo esta sendo
apresentada tem papel essencial nesse processo - continuaremos sinalizando que os esfor¢os de
homogeneiza¢do das politicas educacionais contemporaneas fracassam em sua tentativa de
saturacdo dos sentidos.

A partir disso, para inferir como os professores interpretam tais reformas educacionais
e seus impactos em sala de aula, avaliamos a primeira fase do “contexto da pratica”, ao
entrevistarmos alguns colegas de profissdo para interpretar os impactos das reformas
curriculares, mediadas pelos vestibulares da UERJ, em suas salas de aula, no tocante a possiveis
mudangas no processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo em Historia. As entrevistas, que nao
tiveram fung¢ao estatistica de quantificar, qualificaram os exames da UERJ como extremamente
potentes, estimulando os colegas, sobretudo os que se licenciaram neste século e sdo mais
preocupados com sua formagao continuada. Tais estimulos estdo ligados ao trabalho com temas
e conceitos que nao estavam acostumados, desde quando foram estudantes no Ensino Médio,
como Historias negras e indigenas do Rio de Janeiro, por exemplo, e a alteracdo de seus
métodos em aula, ndo so para atender as exigéncias daquele vestibular - e por tabela também
as de algumas orientagdes curriculares - mas por perceberem que a nova metodologia é mais
condizente com as perspectivas contemporaneas para o ensino de Historia e o que se espera
hoje de professores, estudantes e de avaliagdes.

A opgao pela construcao da oficina de elaboragao de itens com base no modelo adotado
pela UERJ, embora desafiadora para uma classe ja tdo atribulada, se mostrou bastante
interessante, ao articular todos esses pontos em torno de uma atividade singular onde os
principais envolvidos no processo educativo experienciam juntos praticas pertinentes ao fazer
Historia de maneira mais interdisciplinar, critica e democratica. Do ponto de vista dos

professores de ciéncias humanas, passar a construir melhores questdes sozinho ou junto com os
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estudantes, ao invés de simplesmente copia-las de aplicativos, programas e concursos diversos,
pode servir para diminuir as frustragdes com o trabalho docente, em especial no que se refere
ao avaliar, mas também no que tange a aula e ao processo de constru¢do de conhecimentos em
si, uma vez que as funcdes do cientista, investigador, inventor, descobridor e especialista em
ensino se combinam de forma cada vez mais instigante, pratica e socializante, tendo em vista
que todas as etapas do processo, da definicao dos objetivos ao feedback das questdes propostas
podem ser construidas coletivamente pelos principais sujeitos da educagao.

Através da oficina proposta, nossa intencdo nao foi oferecer regras rigidas para “dar
mais trabalho” ou limitar a criatividade dos professores e o formato de suas questdes, muito
menos defender que o formato dos exames da UERIJ, adaptados pelo ENEM, sdo os melhores
itens e exames de todos os tempos. Ao contrario, pretendemos que a partir das reflexdes e
exemplos discutidos aqui, nossos colegas abusem da criacdo de instrumentos avaliativos
diferenciados ou ao menos reflitam de forma diferente sobre os antigos instrumentos, fazendo
uso de técnicas que estejam a servigo de objetivos pedagogicos e sociais pertinentes as diversas
realidades dos estudantes fluminenses, como os propagados pelo referido vestibular,
incorporando seus estudantes nesse experimento. Tal processo percebe-se condizente com
aquilo que se espera de um cidaddo que defenda uma democracia ampla para todos, todas e
todes e deseje continuar a fazé-lo em outros campos, como nos diferentes cursos de graduacao
e pos-graduagdo que a referida Universidade proporciona aos estudantes e professores do

Ensino Médio do Estado do Rio de Janeiro.



98

REFERENCIAS

ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid:
Editora Morata, 2001.

ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. Rio de Janeiro: FGV, 2004.

ARNAU, Laia ZABALA, Antoni. Como aprender e¢ ensinar competéncias. Porto Alegre.
ArtMed, 2010.

ARROYO, M.G. Pobreza e curriculo: uma complexa articulagdo. Mddulo 1V. UFSC: ETV,
2014.

BARRETO, Elba Siqueira de Sa. “Politicas de curriculo e avaliagdo e politicas docentes”. In:
Cadernos de pesquisa, v.42,n.147, p.738-753, set/dez.2012.

BAUER, Adriana. ““Novas” relagdes entre curriculo e avaliagdo? Recolocando e
redirecionando o debate”. In: Educacdo em Revista. Belo Horizonte, v.36, 2020.

BERTUZZI, André. Ensino de Histéria a partir de questdes do ENEM: avaliagdo e
interculturalidade. Dissertacdo de mestrado defendida no programa de pds-graduagdo em
Historia da Universidade Federal de Santa Maria. RS, 2020.

BITTENCOURT, Circe. Reflexoes sobre o ensino de historia. In: Ensino de
Humanidades ¢ Estud. av. 32 (93) » May-Aug 2018.

BOM MEIHY, Jos¢é Carlos Sebe. Manual de historia oral. 4*ed.Sao Paulo: Loyola, 2002.

BOSI, Ecléa. (2003). O tempo vivo da memoria: ensaios de psicologia social. Sdo Paulo: Atelié
Editorial.

BALL, S. J. "Policy Sociology and Critical Social Research: A Personal Review of Recent
Education Policy and Policy Research." British Educational Research Journal, 23(3), 257-274,
1997.

BOWE, R.; BALL, S.; GOLD, A. Reforming education & changing schools: case studies in
policy sociology. London: Routledge, 1992.

BOURDIEU, Pierre. “A ilusdo biografica”. In: FERREIRA, Marieta; AMADO, Janaina
(Orgs.). Usos e Abusos da Historia Oral. 8. ed. Rio de Janeiro: Editora Fundacao Getulio
Vargas, 2006, p.183-191.

BRASIL. Constitui¢do de 1988. Brasilia: Congresso Nacional, 1988.

BRASIL, INEP, Guia de elaboragdo e revisdo de itens. Brasilia, DF. 2010. Disponivel em:
http://darnassus.if.ufrj.br/~marta/enem/docs_enem/guia elaboracao revisao_itens 2012.pdf.



99

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. LDB (1996); Lei Darcy Ribeiro; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996). Estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Brasilia: Didrio Oficial da Unido, se¢do 1, 23 dez. 1996, p. 27833.

BRASIL. Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9. 394, de 20 de dezembro
de 1996. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.

BRASIL. Lei 11.645/08 de 10 de margo de 2008. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo,
Brasilia.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Bases Legais. Brasilia: MEC, 2000.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia:
MEC, 2000.

BRASIL, Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais.
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. Portaria n® 971, de 9/10/2009. Institui o Ensino Médio Inovador. Diario Oficial,
Brasilia, DF, 13 de out. 2009.

BRASIL. Portaria n° 1.140, de 22 de nov. de 2013. Institui o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio. Diario Oficial, 9 de dez. de 2013.

BRAUDEL, Fernand. Historia e Ciéncias Sociais: a longa duracdo. In: . Escritos sobre
a Histoéria. Trad. J. Guinburg e Tereza Cristina Silveira da Mota. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007.
p. 41-78. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica / Ministério da
Educacao. Ciéncias Humanas. Brasilia, 2013.

CAIMLI, Flavia Eloisa. Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de produgdo de
conhecimento historico escolar? Anos 90, Porto Alegre, v. 15, n. 28, p.129-150, dez. 2008.

CANDAU, Joél (2011). Memoria e identidade. Tradugdo: Maria Leticia Ferreira. Sao Paulo:
Contexto, 2011.

CARVALHO, Gisele de. A gestacao de uma questdo. In: Revista eletronica do vestibular do
DSEA - UERYJ, n°32, 2019. Disponivel em:
https://www.revista.vestibular.uerj.br/especial25a/view/assets/1.pdf.

CERRI, Luis Fernando. “Um lugar na histéria para a didatica da histoéria”. In: Historia &
Ensino, Londrina, v. 23, n. 1, p. 11-30, jan./jun. 2017.

. “Saberes historicos diante da avaliacao do ensino: notas sobre os contetidos de historia
nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM”. In: Revista Brasileira de Historia.
Sao Paulo, v. 24, n° 48, p.213-231 — 2004.

DEMO, Pedro. Avaliac¢ao sob o olhar propedéutico. Campinas, SP: Papirus, 1996.

DEZEMONE, Marcus; Ronaldo Goulart Duarte (UERJ). Avaliacdo em Ciéncias Humanas na
Educagao Basica: consideragdes a partir do vestibular de Medicina para uma universidade



100

privada no Rio de Janeiro. In: Eduardo Chagas Oliveira; Ivana Libertadora Borges Carneiro.
(Org.). Avaliagdo e praticas no campo das Humanidades. 1ed.Feira de Santana: Universidade
Estadual de Feira de Santana, 2018, v. 1, p. 45-72.

ERRANTE, Antoinette. “Mas afinal, a memoria ¢ de quem? Historias Orais ¢ Modos de
Lembrar e Contar”. In: Historia da Referéncias Educacao/ ASPHE, Pelotas: Ed. da UFPel, n.
8, p. 140-174, 2000.

ESTEBAN, Maria Teresa. A avaliagdo no cotidiano escolar. In: avaliacdo: uma pratica em
busca de novos sentidos. Niteroi: EQUFF, 2007.

FERRAZ, Ana Paula C. Marcheti; BELHOT, Renato Vairo. Taxonomia de Bloom: revisdo
tedrica e apresentacdo das adequagdes do instrumento para definicao de objetivos instrucionais.
Gest. Prod., v. 17, n. 2, 2010. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/gp/v17n2/al5v17n2.

FERRO, Marcelo Vieira Ferreira. Os impactos do Novo ENEM na Pratica Docente do Professor
de Historia do Ensino Médio.  f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sdo Gongalo, 2016.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da historia ensinada. Campinas: papiros, 1993.
(Magistério: formacao e trabalho pedagogico).

GABRIEL, Carmen Teresa; MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim. Politicas de avaliagao e
subjetivacdo docente: uma analise curricular pds-fundacional. Revista Teias, v. 19, n. 54,
jul./Set. 2018, pp- 226-243. Disponivel em:
http://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/36308/266.

GABRIEL, Carmen Teresa; BOMFIM, Marcus Bomfim e ANDRADE, Juliana. Aprendizagem
e Avaliagdo da Historia na escola: questdes epistemologicas. Rio de Janeiro: Mauad, 2023.

GARCIA, Lenise Aparecida Martins Garcia. Competéncias e Habilidades: vocé sabe lidar com
isso? Educacao e Ciéncia On-line, Brasilia: Universidade de
Brasilia.http://www.educacao.es.gov.br/download/roteirol competenciasehabilidades.pdf.

GONCALVES, Marcia de Almeida. “Pantera negra, um personagem, outras historias”. In:
Revista eletronica do vestibular da UERJ. RJ, N° 32, 2019.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. Petropolis — RJ: Vozes, 1995.
LOPES, Alice Casimiro, MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez. 2011.
LOPES, Alice Casimiro, MACEDO, Elizabeth. O pensamento curricular no Brasil. IN, Alice
Casemiro: Macedo Elizabeth (orgs.). Curriculo: debates contemporaneos- 3* ed. — Sao Paulo:
Cortez, 2010, p.p. 13-54.

, A. C. Politicas de Curriculo: mediagdo por grupos disciplinares de ensino de Ciéncias

e Matematica. In: LOPES, Alice Casimiro ¢ MACEDO, Elizabeth. (Orgs.). Curriculo de
Ciéncias em debate. Campinas: Papirus, 2004.



101

LOPES, Alice Casimiro and LOPEZ, Silvia Brafia. A performatividade nas politicas de
curriculo: o caso do ENEM. Educ. rev. [online]. 2010, vol.26, n.1 [cited 2015-11-03], pp. 89-
110.

LOPES, Alice Casimiro. Discursos nas Politicas de Curriculo. Curriculo sem Fronteiras, v. 6,
n. 2, pp- 33-52, Jul/Dez 2006. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol6iss2articles/lopes.pdf.

LOPES, Alice Casimiro. Mantendo o conhecimento na conversagdo curricular, porém via
discurso: um didlogo com Gert Biesta. Rev. educ. PUC-Campinas, 2014. Disponivel em:
http://periodicos.puccampinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/2683.

LOPES, Alice Casimiro. Politicas de Curriculo: questdes tedrico-metodologicas. In: Discursos
nas politicas de curriculo. LOPES, Alice Casimiro; DIAS, Rosanne Evangelista; ABREU,
Rozana Gomes de. (Orgs.). Rio de Janeiro: Quartet, 2011.

LOPES, Alice Casimiro, BORGES, Veronica. Curriculo, conhecimento e interpretacao.
Curriculo sem Fronteiras, v. 17, n. 3, p. 555-573, set./dez. 2017. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol17iss3articles/lopes-borges.pdf.

LOPEZ, Silvia Brafia. O exame na producdo de politicas curriculares: a avaliagdo
contextualizada. Dissertacdo de mestrado defendida no programa de pos-graduacao em
educac¢ao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. RJ, 2007.

LUCKESI, Cipriano Carlos. “O que ¢ mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?” In: Revista
Patio, ano 3, n° 12, pag. 6-11, fevereiro/abril 2000.

. Avalia¢do da aprendizagem escolar. Sao Paulo: cortez, 1999.

MAINARDES, Jefferson. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 94, p. 47-69, jan./abr. 2006 47
Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br.

MANCEBO, Deise. Da génese aos compromissos. Rio de Janeiro: EQUERJ, 1996.

MARINS, Cosme Freire. Curriculo de historia no ensino médio e avaliacdo de egressos: a
relagdo entre os documentos orientadores da disciplina e os exames oficiais (ENEM e
vestibulares) — 2009-2013. Tese de doutorado defendida no programa de pos-graduagdo em
educacao da universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2016.

MARTINS, Marcus Leonardo Bonfim. “(Re)significando a avaliagdo no ensino de historia”.
Anais do XXVI Simposio Nacional de Historia — ANPUH. Sao Paulo, julho de 2011.

MATTOS, Ilmar Rohloff de. “Mas ndo somente assim! Leitores, autores, aulas como texto € o
ensino-aprendizagem de Historia”. In Revista Tempo, vol. 21, 2006, p. 5-16.

MEDEIROS, Ethel Bauzer. Provas objetivas, discursivas, orais e praticas: técnicas de
constru¢do. Rio de Janeiro: FGV, 1983 (7a edigao).

MONTEIRO, Ana Maria; PENNA, Fernando. “Ensino de Historia: saberes em lugar de
fronteira”. In: RESUMO Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 191-211, jan./abr., 2011.



102

MONTEIRO, A. M. F.C. Ensino de Histdria: entre saberes e praticas. In: VI Encontro Nacional
de Pesquisadores do Ensino de Historia, 2005, Londrina (PR). Dez Anos de Pesquisas em

Ensino de Historia. VI Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Historia. Londrina
(PR): Editora AtritoArt, 2003. v. 1. p. 757-766.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa & Silva, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e sociedade.
Sédo Paulo: Cortez, 2000.

MORETTO, Pedro Vasco. Prova: Um momento privilegiado de estudo ndo ¢ um acerto de
contas. 5. ed. Rio de Janeiro: CP&A, 2005.

MURAD, Elisabeth Hadad. Técnicas de elaboracao. (documento de circulagao interna). DSEA,
2012.

OLIVEIRA, Zeli Alvim de. Saberes e praticas avaliativas no ensino de Histdria: o impacto dos
processos seletivos (PAIES e vestibular/UFU) e do ENEM na avaliacdo da aprendizagem no
ensino médio. Dissertagdo de mestrado defendida na universidade federal de Uberlandia no
programa de pos-graduacao em educagdo. Minas Gerais, 2006.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre, Artmed,
1999.

. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens - entre duas logicas, Porto
Alegre, Artmed, 1999.

. Construir competéncias ¢ viras as costas aos saberes? Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacao. Disponivel em:
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/downloads/36/construircompetencias_perrenoud.doc. 2007

PINHA, Daniel. "Autoria e formag¢ao como desafios para a historiografia e o ensino de historia
em tempos de crise democratica: contribui¢des de Ilmar Rohloff de Mattos e Manoel Luiz
Salgado Guimaraes”. In GONCALVES, Marcia de A. Teorizar Aprender & Ensinar Historia.
Rio de Janeiro: FGV, p, 305-326.

PINHEIRO, Laira de Azevedo. Uma proposta de instrumento de avaliagdo em historia para o
ensino médio: a prova objetiva e o sistema de multiplas respostas. 2018. 124f. Dissertacao
(Mestrado profissional em rede nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacao de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2018.

PORTELLI, Alessandro. “Tentando aprender um pouquinho. Algumas reflexdes sobre a ética
na histdria oral”. In: Projeto Historia, Sao Paulo, n. 15, p.13-49, abr. 1997.

POLLAK, Michael. “Memoria e Identidade Social”. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v.
5,n.10, p. 200-212, 1992.

REZNIK, Luis [et al]. E-BOOK 70 anos UERJ: 1950-2019. Rio de Janeiro: EAUERIJ, 2019.

RUSEN, J. (2006). Theory of History: Contemporary Perspectives. Berghahn Books.



103

SACKS, Oliver. “A falibilidade da memoria”. In: O rio da consciéncia. Sdo Paulo: Cia das
Letras, 2017, p.78-92.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prdtica. 3* ed, Porto Alegre:
ArtMed, 2000.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Avaliagdo em Historia. In: Ensinar
Historia. Sao Paulo: Scipione, 2009, pp.183-194.

TARDIF, Maurice. “Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios —
Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas consequéncias
em relacdo a formacgao para o magistério”. In: Revista Brasileira de Educacao. 2000, n.13 p. 5-
24,

THIESEN, Vania. "Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito." In Revista
Brasileira de Educacao, vol. 8, no. 24, 2003, pp. 34-47.

. Interdisciplinaridade no Ensino Médio: desafios e possibilidades. Sao Paulo: Cortez,
2006.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no
processo de ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educagdo. v. 13 n. 19. Set/dez, 2008,
pp. 545-554. http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/10.pdf.

VEIGA-NETO, Alfredo. “Curriculo e historia: uma conexao radical”. In: COSTA, Marisa
Vorraber (org). O curriculo em limiares do contempordneo. RJ: DP&A, 1999, p.93-104.

VELASCO, Diego Bruno. Narrativas de Histéria do Brasil no ENEM: Disputas curriculares
pela hegemonizagdo do conhecimento escolar. Tese de doutorado defendida no programa de
pos-graduacao em educagdo da universidade federal do Rio de Janeiro. RJ, 2018.

WANDERNEY, Sonia Maria de Almeida. Repensando o ensino da historia, produzindo
conhecimento. Caderno de Graduacdo Ensino e formagdo de professores na perspectiva das

licenciaturas em Ciéncias Humanas. Rio de Janeiro: UERJ, Departamento de Ensino de
Graduacao, 2002, v.4, p.36-43.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul
Ltda.,1998.



104

APENDICE A - Roteiro de entrevista para os professores do DSEA e Banca

e Apresentagcdo

e Nome

e Idade

e Formacao académica

e [Exercicio profissional

e Poderia nos contar um pouco sobre as fungdes, historia do DSEA e de sua participagao
nesta institui¢ao?

e Quais sdo os principios que orientam a confec¢do e promogao do vestibular da UERJ?

e (Quais as principais mudangas que o DSEA promoveu no vestibular ao longo de sua
historia?

e O vestibular da UERJ se comunica com as reformas educacionais promovidas a partir
da LDB de 1996 (PCN’S, DCNEM...)? De que maneira?

e (Quais os impactos da gestao de Elizabeth Murad nestas reformas?

e Quais as principais semelhangas e diferengas entre o Vestibular da UERJ e outros
vestibulares estaduais? E com relacdo ao ENEM?

e Como foi confeccionada a matriz de competéncias e habilidades do vestibular da UERJ
e qual a sua importincia na construcao da prova?

e Quais os desafios que vocé encontra na elaboragdo da prova de ciéncias humanas do
vestibular da UERJ? E no que tange ao exame discursivo?

e (Quais sdo as principais semelhancgas e diferencas entre as duas provas?

e Quais didlogos as questdes objetivas de ciéncias humanas e discursivas de Historia
realizam com as novas dimensdes da teoria histoérica a partir dos anos 90?7 E com o
campo do ensino de Historia?

e Como fazer dialogar nas provas as questdes discutidas na academia e as especificidades
da Histdria escolar? isso ¢ possivel? Que dificuldades enxerga nesse processo?

e Voc¢ acha que tais provas podem gerar impactos nas salas de aula de Historia do ensino

médio no Rio de Janeiro? Se sim, quais?



105

APENDICE B - Roteiro de entrevista para os professores do ensino médio

e Apresentagcdo

e Nome

e Idade

e Formacao académica

e [Exercicio profissional

e Desde quando trabalha com ensino médio e onde trabalha?

e A organizagdo do plano de curso e dos planejamentos de Historia do Ensino Médio na(s)
escola(s) em que trabalha est4 baseada em quais documentos curriculares?

e Qual o papel que o vestibular da UERJ ocupa no seu trabalho de professor do ensino
médio no RJ?

e Vocé vé relagao entre o vestibular da UERJ e alguma orientagdo curricular proposta
pelo Estado?

e O vestibular autonomo da UER]J existe desde 1997. De 14 para ca vocé percebeu alguma
mudang¢a no mesmo, no que se refere aos contetidos e formato da avaliagao?

e Como instrumento de avaliacao externa de massa, vocé percebe que as provas da UER]J
sdo instrumentos diferentes de outros exames estaduais ou federais? Como?

e Vocé produziu alguma mudanga na sua pratica docente para atender a demanda de
qualificacdo de seus alunos para o vestibular da UERJ? Quais?

e O formato das provas da UER]J alterou de alguma maneira sua pratica avaliativa, no que
tange a escolha de questdes para os seus testes ou construcao de itens autorais?

e Existem contetidos que vocé considera fundamentais para qualificar seus alunos para os
exames da UERJ?

e Vocé concorda com a forma como os conteudos curriculares sdo cobrados pelo
vestibular?

e Quais as principais caracteristicas do conhecimento historico verificado nos exames de
qualificacdo? E no discursivo de Historia?

e Vocé acha que as questdes objetivas de ciéncias humanas e discursivas de Historia

acompanham alguma discussao teoérica e metodologica recente da Historia?
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e Vocé incorporou de alguma forma a sua pratica docente o desenvolvimento de
competéncias ¢ habilidades, a proposicao de situagdes-problema contextualizadas, a

interdisciplinaridade e a anélise de fontes?
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APENDICE C - Transcrigo resumida das entrevistas com os professores

ENTREVISTA COM GABRIEL FEITOSA (23/08/2023)

Primeiramente eu gostaria que o senhor se apresentasse e contasse um pouquinho de sua
historia na educacao.

Tenho 33 anos e no magistério, arredondando, a praticamente uma década, desde os 18, ja era
monitor, aplicava provas, substituia professores. Minha experiéncia desde entdo tem sido
principalmente em turmas de terceira série e pré-vestibular, somente na rede privada,
principalmente em escolas com zero preocupagdo em formar o ser humano, uma vez que a
pegada ¢ mercadoldgica, bancéaria, para formar mao de obra. Me criei nesse ambiente e tive
pouco contato com o ensino publico. Hoje eu tenho a maior parte da minha carga horaria em
cursos preparatorios presenciais ou online para ENEM, UERJ, PUC e provas militares, € a
menor em uma escola, também privada na cidade do Rio de Janeiro, onde eu pego do nono ao
terceiro ano do ensino médio.

A organizacio do plano de curso e dos planejamentos de Historia do Ensino Médio na(s)
escola(s) em que trabalha esta baseada em quais documentos curriculares?

Na escola da zona Oeste em que trabalho, voltada para a classe média alta, tem essa politica
interacionista, humanista, o P.P.P tem Vigotsky como referencial tedrico e ¢ muito preocupado
com o0 novo ensino médio ¢ os itinerarios formativos, todavia tudo isso fica muito subordinado
ao sistema apostilado adquirido de SP, chamado Anglo. Acaba que o calendario de avaliagdes
e curriculo ficam muito presos ao material, que tem um custo elevado para a familia, que cobra

0 uso do mesmo.

Qual o papel e impactos que o vestibular da UERJ ocupa no seu trabalho de professor no

RJ?

Quando eu comecei a atuar em colégio percebia que a UERJ ndo era muito uma referéncia, a
maioria dos alunos queriam ir para federal, a UERJ era o patinho feio, rolava um certo demérito,
0 que era um absurdo engano por parte dos alunos. Mas acho que passou a ter uma valorizagao
diferente depois do novo ENEM em 2009, que unificou o vestibular para federais, diminuiu a
quantidade de provas, mas também aumentou a concorréncia e inseriu cotas, que era um

preconceito que muito aluno da rede privada tinha de ir para UERJ. A UERJ sempre esteve



108

ligada a uma preocupacao social de incluir o cara da baixada e da zona oeste, conectados pela
linha do trem que leva ao maracana, diferentemente do que ocorre com UFRJ, UNIRIO, UFF,
que dificulta muito a chegada dos estudantes mais carentes e que moram mais longe. Num
segundo momento o ENEM vai passando por crises, provas vazadas, muito diferentes de um
ano para o outro, instaveis, deixando os estudantes confusos, como num pesadelo. Por ser uma
prova que se perdeu muito no meio do caminho, a UERJ passa a ser uma opcao confidvel,
principalmente para o alunado que me referi. Na UERJ tem uma constancia no estilo, nas
abordagens e preocupagdo com a historia local do Rio de Janeiro, tanto na Geografia quanto na
Historia, o que influencia muito nas minhas aulas, ou seja, a preocupacdo com o entorno, formar
o aluno para resolver os problemas da sua cidade e Estado, ¢ um ponto fundamental dessa prova,
que da oportunidade para conscientiza-los sobre questdes urbanas, sociais e historicas da
cidade. Falar do bairro do cara as vezes parece nada relevante para o aluno, mas se a prova

cobrou, ele passa a pensar que o lugar dele importa.

Vocé vé relacio entre o vestibular da UERJ e alguma orientacio curricular proposta pelo

Estado?

O tema da histdria local, as competéncias e habilidades, a preocupagdo com os movimentos
sociais dentro dos eventos e processos, sobretudo a historia indigena e negra do Brasil. Até nos
livros indicados temos respeito a literatura africana, Mia Couto, uma autora mogambicana...

teve uma questdo sobre o genocidio ianomami perpetrado pela ditadura.

O vestibular autonomo da UERJ existe desde o inicio dos anos 1990. De la para ca vocé
percebeu alguma mudan¢ca no mesmo, no que se refere aos conteudos e formato da

avaliacao?

D4 para notar sim, embora eu nao saiba dizer exatamente quando. No inicio o recorte ainda era
muito conteudista, mas talvez por conta do ENEM, que diminui a elitizagdo do concurso em
termos de contetido, a UERJ mudou. Nesse sentido a UERJ passou a adotar cada vez mais
charges, mapas, questdes com suporte de texto e enunciados mais bem elaboradas, alternativas
cada vez menores, com textos melhores que dialogam com analise, reflexdo histérica e menos
decoreba. As questdes ndo vém do nada. Sempre sdo contextualizadas, sempre tem situagdes
problema que nos remetem ao presente, normalmente a partir de manchetes jornalisticas,

charges, tirinhas, cartuns que eram mais comuns na prova de linguagens. O tema ndo esta dado
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de forma 6bvia. O modo de producdo capitalista e seus impactos no mundo do trabalho estiao
sempre 14, as vezes a partir de um filme. Os outros vestibulares ndo costumam ter esse
refinamento. Em Sao Paulo, Le Goff ou outro texto ndo servem de suporte necessariamente
para a questdo que muitas vezes tem nada a ver com o texto, ou onde o erro da alternativa esta

em uma data.

Vocé produziu alguma mudanca na sua pratica docente para atender a demanda de

qualificacio de seus alunos para o vestibular da UERJ? Quais?

Quando a gente em sala, acaba pensando numa aula que dialogue mais com questdes, que tome
por exemplo o local do aluno, o RJ, como referéncia para a Histéria, pensando na dinamica da
cidade e como isso influencia na vida do aluno e na construcao da historia imperial, republicana,
nacional em geral. O trabalho que passei a fazer com imagens também foi muito por conta do
que a UERIJ faz, especialmente fotografias e pinturas. Eles inclusive fazem uma prova colorida,
muito bem impressa, com qualidade grafica muito superior a do ENEM, que ¢ preto e branco
(entrevista cedida antes da decisdo do INEP de colorir a prova a partir da edicdo de novembro
de 2023). Recentemente tivemos iconografia nas alternativas. Nao lembro de ver isso em outros
lugares e isso acaba impactando muito o meu fazer em sala de aula, pois me fez perceber que
determinadas imagens ilustram melhor problemas e conceitos do que eu falando horas sobre
eles, aproximando da realidade deles, colocando-os para viajar por meios que eles ja sdo
fascinados, como a fotografia, fazendo-os olhar para o subtexto da imagem também, sua
historicidade, quem fotografou, onde, por que... o trabalho com a multiplicidade de fontes
conectados a problemas do presente do estudante. Ela trabalha muito com esse respectivamente,
olhar para um evento histérico e buscar suas relagdes, continuidades e rupturas com o presente
do jovem, ndo somente numa relacdo cartesiana de causa e efeito, mas de problematizagao
mesmo. Eu fico muito antenado nisso tudo quando eu organizo as aulas. A preocupagdo com
cidadania, sobretudo no Brasil republicano para além da Estadania, como que a sociedade cobra
por direitos através de movimentos sociais. A agéncia estd no povo e ndo nos presidentes. Na
UERJ o estudante percebe que néo foi o Vargas que fez, foi o povo que cobrou e conquistou. E
claro que os governos e a historia politica ainda aparecem, mas ndo como se fazia no vestibular
tradicional onde a sucessdo de governos era fio condutor, agora o governo Médici ¢ mais um
tema gerador de debates mais amplos, € ponto de partida para se pensar as demandas sociais. O
foco na histéria contemporanea estd muito ligada a construcdo da cidadania e também formagao

da identidade de carioca. A prova ndo tem oficialmente sociologia, mas ¢ uma ciéncia que acaba
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percorrendo a prova toda. A interdisciplinaridade chama muita atengdo nos exames de
qualificacdo, diminui aquele encaixotamento positivista tradicional disciplinar tradicional. Me
incomoda muito quando os alunos falam que quase ndo caiu questao de historia. Pera 1a! Nao
tem historia do jeito que vocé€ considera o que ¢ Historia. Quando eu to falando da leitura
sociologica de freire sobre a formacdo do brasileiro, eu to na Historia. Quando estamos
discutindo atualidades ¢ Historia, embora no Rio de Janeiro a gente de Historia tenha perdido
muito dessa area para os colegas de geografia. A fase discursiva, embora disciplinar, ¢ bem
interessante porque ela ¢ bem inclusiva, se preocupa em ser ampla, ndo foca em um periodo
historico, avanca por toda a modernidade, onde a primeira questdo ¢ século XV ou XVl e a
ultima abrange o século XXI, dando um sentido de passagem do tempo. Dialoga bastante com

historia do Brasil e Américas, sem se basear na decoreba também.

Vocé acha que as questdes objetivas de ciéncias humanas e discursivas de Historia

acompanham alguma discussao teérica e metodologica recente da ciéncia Historica?

Algumas tendéncias da historiografia dos anos 80/90 até algo muito recente como a perspectiva
decolonial, quando vocé vé questdes falando sobre a trajetdria de escravizados, personagens
marginalizados, isso para mim ¢ a historiografia mais atualizada do século XXI. Se pegarmos
o texto base do ano passado, teremos Ailton Krenak, um intelectual indigena, mostrando outra
perspectiva que foge de autores candnicos. Vejo muito da escola dos Annales na preocupacao
com as fontes, com a interdisciplinaridade. O que Marc Bloch falava 14 atras chega como
novidade no vestibular, através da UERJ. Embora os alunos ainda ndo tenham entendido isso.
Se nao tem uma data ou nome de imperador eles acham que nao ¢ questao de historia, o que ¢
muito triste. Outra coisa que vem da pedagogia de Freire ¢ aquele texto base do inicio da prova
de linguagens ou os livros indicados para linguagens e redac¢do, que acabam passeando pela

prova toda, conversando com todas as ciéncias.

ENTREVISTA COM TARIK ABRAHIM (11/10/2023)

Primeiramente eu gostaria que o senhor se apresentasse e contasse um pouquinho de sua
historia na educacao.

Me chamo Tarik Abrahim, sou professor de Historia, fiz faculdade na UFRJ e o mestrado
profissional do prothistoria em 2016. Em termos académicos foi o que me moldou. Em relacdo

a experiéncia profissional comecei como monitor ainda no comego da faculdade em um colégio
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— curso, ainda na graduac¢do assumi algumas turmas no ensino fundamental, depois médio e
uma vez formado comecei a pegar turmas de curso também. Fui professor do Miguel couto,
avango, bahiense e fui coordenador pedagdgico do colégio e preparatérios do SEIL. Esse ano eu
abri mao de tudo isso para me dedicar ao ensino publico municipal no rio de Janeiro,
trabalhando no primeiro segmento do fundamental com letramento e no segundo com minha

disciplina.

A organizacio do plano de curso e dos planejamentos de Historia do Ensino Médio na(s)
escola(s) em que trabalha esta baseada em quais documentos curriculares?

Nos colégios que sdo cursos nunca ouvi falar sobre p.p.p ou outros documentos curriculares, ja
nas escolas tradicionais eles tem uma preocupagao maior com isso, em uma delas me passaram
as diretrizes que a escola pregava e me apresentaram o projeto politico pedagogico da escola,
no caso do Sei, como diretor, eu fui responsavel por fazer o p.p.p que a escola até tinha, mas
era um copia/cola de outro curso, onde as vezes este era mencionado ao longo do documento,
ao invés do Sei. Na prefeitura eu tive um acolhimento na escola de formagao de professores
Paulo freire onde foram discutidas nossas fun¢des e deveres como professores, mas também
ndo foi apresentado nenhum curriculo ou P.P.P a ser seguido. Acaba que onde eu via, nas
escolas privadas, alguma organizagdo curricular, era através dos sistemas, com recortes de
conteudos, organizacdo dos mddulos de aulas, como no SEI que usava o sistema Poliedro e
tinhamos que seguir a sequéncia de aulas, para os alunos fazerem as avaliagdes dele. Na SME
trabalhamos com base na BNCC, mas com total autonomia para montarmos o planejamento.
Devido a pandemia ndo estdo usando livros didaticos, mas apostilas muito malfeitas para os

estudantes recuperarem os contetidos perdidos.

Qual o papel e impactos que o vestibular da UERJ ocupa no seu trabalho de professor no
RJ?

Os exames de qualificacdo da UERJ vém se aproximando muito do ENEM e o trabalho com a
variedade de fontes eu aproveito bastante, assim como pensar a Historia como algo que forma
para a vida cidada, dando menos aten¢do aquele conteudismo enciclopédico, fazendo mais
analises transversais e interdisciplinares também. O formato técnico das questdes me chama
muito aten¢do também, por exemplo devido ao fato de ter alternativas menos extensas, uma
opcdo distratora a menos e que ndo ficam tentando ludibriar os alunos. O fato de ter menos

questdes que o ENEM torna a prova muito mais palatdvel, menos cansativa e uma boa opgao
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frente as federais. Hoje eu tenho um curso online que prepara alunos especialmente para as
provas discursivas da UERJ e para o préximo ano vou montar uma turma de humanidades para
os exames de qualificagdo também que vai ter essa especificidade de mostrar que ¢ uma prova
de humanidades, ndo de Historia ou de Geografia. Uma forma de comunicar isso para o aluno
¢ se vocé tem problemas em fisica ou em alguma disciplina especifica, a UERJ pode ser seu
lugar, pois vocé vai fazer uma prova de conhecimentos gerais sobre cada area e depois parte

para as especificas das matérias que gosta.

Vocé produziu alguma mudanca na sua pratica docente para atender a demanda de

qualificacio de seus alunos para o vestibular da UERJ? Quais?

Existem milhdes de varidveis, mas, minhas avaliacdes em escola também foram impactadas.
Se eu pegar a trajetdria, a maior parte da minha vida eu fui usando questdes de vestibulares
diversos e tentava adaptar as questdes a realidade daquele meu aluno em especial. Foi ficando
cada vez mais facil pegar questdes da UERJ porque ela traz fontes e problematicas muito
interessantes que eu ja trabalhava ou queria introduzir em sala de aula. Muitas vezes peguei
questdes objetivas e transformei em discursivas, para que o aluno mobilizasse alguns contetidos
sem cola ou alternativas para ajudar a pensar mas acessando fontes e textos académicos
problematizadores. Isso tudo quando eu tenho liberdade, porque muitos sistemas formatam suas

avaliacoes.

O vestibular autonomo da UERJ existe desde o inicio dos anos 1990. De 14 para ca vocé
percebeu alguma mudan¢a no mesmo, no que se refere aos conteudos e formato da

avaliacao?

Vou comegar pela discursiva, que tinha alternativas a e b, o que acaba dificultando a vida dos
candidatos, hoje o aluno tem que ficar mais ligado para perceber os diferentes comandos que
tem na questdo e ndo esquecer de deixar os mesmos claros na sua resposta, tornou-se mais
desafiadora a prova também, isso € o contrario de ruim, pois aguga o tipo de perspectiva que
queremos de um cara que escolhe um curso na area de Humanas, que ¢ conseguir, ler,
interpretar, decodificar e construir uma boa resposta narrativa a luz do que foi apresentado e
também de conceitos.

Na qualificacdo parece que vem cada vez diminuindo mais a pretensdo de ser uma prova

enciclopédica de Historia, questdes como qual o papel do DIP no Estado novo vem diminuindo
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e dando lugar a critica social que o filme parasita suscita. Acho que a prova tem feito cada vez
mais esse movimento de cobrar reflexdes criticas do candidato sobre problemas atuais do que
avaliar se o candidato consegue mobilizar contetidos enciclopédicos. Tem uma ou outra mais
conteudista, embora nada parecida com o que ainda ¢ feito em provas da ESA ou ESPECEX, e
mesmo quando aborda processos histéricos, prioriza algo que dé para fazer relagdo com
problemas atuais. Quando fala de segundo reinado e aboli¢do, na verdade ¢é para evocar as
permanéncias da escraviddo na idade contemporanea. Quando fala sobre indigenas ¢ para
questionar a violéncia, a expansao irresponsavel da fronteira agricola, o marco temporal... acho

que esses sao os maiores movimentos de mudanca que eu percebi a prova fazer.

Vocé vé relacio entre o vestibular da UERJ e alguma orientacio curricular proposta pelo

Estado?

Evidentemente, até porque, ndo se consegue mais elaborar uma avaliagdo que desconsidere o
lugar onde estamos e com quem estamos falando. Perceber que somos sujeitos historicos e que
ha historicidade em tudo na nossa vida. Quando se promove uma avaliacdo em historia, ela ¢
duplamente historicizada, contextualizada. Acho que uma referéncia para essas provas sao os
PCN’s e as leis que falam sobre o ensino das culturas e matrizes indigenas e africanas e suas
contribui¢des na formagao do Brasil e a questdo essencial da conexdo com os problemas do
cotidiano dos alunos. Acho que a UERJ ¢ muito competente e habilidosa até na hora de adaptar
essas premissas do ENEM em sua prova. A partir do momento que o MEC cria essa matriz, a
UERJ entende que ¢ importante que o estudante saiba fazer paralelismos, compreender relagdes
de causa e efeito, se ele consegue interpretar um documento, colocar as coisas em dimensao,
jogo de escalas, que sdo habilidades importantes para ele conseguir dimensionar o impacto dos
processos histdricos em sua vida e como sua vida e a de sua familia pode também influenciar
nos eventos. As vezes o cara ta estudando ditadura e falando mal do Médici, mas esquece o
quanto o avo dele apoiou e demandou algumas das a¢des daquele ditador. A prova cobra essa
competéncia do estudante refletir e perceber que existem diferentes dimensdes, escalas e
temporalidades em vérios recortes de processos histéricos, mas ainda acho, se comparado ao
ENEM, que a UERJ trabalha de forma muito menos taxativa e eficiente essa matriz de

competéncias e habilidades.

Vocé acha que as questdes objetivas de ciéncias humanas e discursivas de Historia

acompanham alguma discussao teérica e metodologica recente da ciéncia Historica?
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Acredito que sim, nunca me fiz essa interrogacao antes, mas como vocé esta colocando isso eu
posso pensar que muitas vezes, a gente tem trabalhado cada vez mais a Historia de ponta a
cabeca, outros sujeitos e o cotidiano. Buscar os Jodos, os Josés, as Marias, Marieles e Malés
como protagonistas historicos que deixaram uma marca indelével na existéncia de pessoas com
quem ele convive ¢ algo naturalmente fruto da pesquisa historica, até porque quem constroi
essa avaliacdo sdo professores académicos da faculdade que sdo influenciados e influenciam

essas mudangas.

ENTREVISTA COM WILLIAM CAMPOS (07/02/2024)

Primeiramente eu gostaria que o senhor se apresentasse e contasse um pouquinho de sua
historia na educacao.

Eu fui adolescente no final da ditadura, campanha das diretas ja em 1983, em 84, eu ja estava
no ensino médio, entdo peguei o fim da ditadura e a histdria era uma coisa proibida. Entao fazer
histéria era um ato de liberdade e ousadia. Isso me levou a historia naquela época, falava-se
muito de Manoel Mauricio, Ciro Flamarion e outros, né? Entdo eu peguei a primeira leva de
historia, poés-ditadura. Depois disso, sempre dando aula, quero morrer, dando aula, se me
deixarem, né? Ja sdo 32 anos de sala de aula, eu passei por diversos locais publicos e privados,
né? E nunca larguei a historia mesmo quando eu ocupei governos estadual ou municipais. Fui
secretario de educagdo da Benedita em 2002 e ai quando fui no governo federal, assessor do
MEC no primeiro governo Lula, quando ajudei a criar o Fundeb e o PROUNI. Fui secretério
de educagao em Belfordo Roxo, Petropolis e Maricad. Também dirigi o tradicional instituto de

educagdo, que transformei em superior em 1999.

Qual o papel e impactos que o vestibular da UERJ ocupa no seu trabalho de professor no
RJ?

Em primeiro lugar, do ponto de vista de um educador popular, o vestibular para mim ¢ uma
chance de ascensdo social, porque se fosse so pelo dinheiro, jamais as classes populares teriam
as chances de entrar na universidade, ja que nao tem universidade para todo mundo. A UERJ,
em especial, ¢ uma paixao né, ¢ especial, ¢ diferente, se fala muito da USP, da Unicamp e ndo
sei porqué, porque na verdade a UERJ ¢ muito mais, ¢ a cara do Rio de Janeiro, primeira

universidade a adotar cotas.
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Criei um projeto de aulas publicas no inicio do século XX chamado historia ao vivo, onde dava
aula de algum tema atual com a ajuda de um convidado ilustre como Apolonio de Carvalho,
Vladmir Palmeira... com a parceria do antigo reitor Fabio Salgueiro, Ricardo Vieira Alves e a
Nilcéia também da Reitoria, que quando fui secretdrio nomeei ela como a primeira mulher a
presidir o conselho estadual de educagdo. A UERJ tem um vestibular com cara de povo,
cidaddo, desde entdo. A interpretacdo predomina, um vestibular singular, ha trinta anos
praticamente o mesmo modelo, sobreviveu a pandemia e estd de volta com todas as forgas. Ja

tentaram destruir a UERJ, mas ela sempre volta mais forte.

E no seu trabalho como professor de ensino médio, publico privado, preparatoérios...?

Olha, eu estou dando uma entrevista ndo s6 para um companheiro, mas para académicos, que
devem ser as pessoas que devem ler isso. Se algum aluno ler, s6 lamento, mas eu vou falar
verdade. A Uerj é um diferencial. Um aluno da UERJ, que ¢ candidato, ele ¢ completamente
diferente. Eu tenho um pré-enem e um pré-UERJ em Maricd e ¢ impressionante. Em
pensamento, os alunos sdo completamente diferentes. O aluno da UERJ ¢ mais sagaz, mais
esfor¢ado, ¢ mais determinado, ¢ mais estudioso, tem mais nagdo de estratégia, dos livros, de
leitura. Porque o vestibular da UERJ ¢ de contetido.

O vestibular da UER]J ¢ alegria, ¢ contetido, ¢ qualidade. E o legal ¢ que a gente ndo vé gente
achando que a terra ¢ quadrada na UERJ.

Diferente de um ENEM, que ¢ corrido, estressante, um desafio fisico, de pouca profundidade e

conteudo.

S6 para concluir essa pergunta, o que vocé alterou na sua pratica de ensino para atender
as demandas do vestibular da UERJ, pensando no geral, tanto exames de qualificacio,

quanto o discursivo.

O vestibular da UERJ foi rompedor e revolucionario para mim. Por que? Porque o exame de
qualificacdo, ele ¢ uma prova de interpretacdo. O exame de qualificagdo € para ver se o aluno
sabe ler. Porque, se ele ndo sabe ler, ele vai fazer o qué 1a? Porque a prova ¢ centrada em
interpretagao de textos, quase 19 questoes, Historia e Geografia, quase 14, o peso da biologia
fisica e quimica, que sdo aquelas matérias industriais, que t€ém uma tradi¢cdo principalmente
entre os filhos da elite, importantes mas para os filhos da elite, ndo tem tanto peso assim. No

maximo 12 questoes, que ¢ 20% da prova de 60.
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Entdo, para mim, que sou educador popular, educador antigo, do século XX, a prova da UERJ
¢ "uma garantia de sobrevivéncia" para quem ¢ de humanas. Se bobear entra filosofia e
sociologia, ai vai ser demais, vai ser a melhor do Universo. Eu vejo a UERJ preocupada com
o aluno raiz, um aluno que tenha vida social, um aluno que leia jornal, que tenha leitura de
mundo. Eu vejo a UERJ como uma aliada da histéria. Assim como ndo vejo o ENEM, que
depende do governo. Nos ultimos quatro anos do ENEM a histdria desapareceu. A especifica €

o0 unico lugar que a gente ainda pode aprofundar a Historia, como era antes na UFF, UFRJ...

Existem conteiidos que vocé considera fundamentais para qualificar seus alunos para os

exames da UERJ?

Na qualificacdo a UERJ cobra um pouquinho de moderna e mais contemporanea. Republica
bastante e quase nada de colonia, prova mais atual, mais pegada, praticamente hoje, a matéria
de segundo ano. No especifico, eu considero que € o programa todo, considerando s6 moderna

€ contemporanea.

De alguma maneira, a prova da UERJ alterou a tua pratica no ensino médio, ou as formas

de avaliar seus alunos?

Depende da regido da cidade, do Estado. Em Niterdi muito pouco. J4 no Méier, tijuca, perto do
metrd, onde os pais e as maes sao mais inteligentes, procuravam mais a UERJ. Mas ndo vou te
enganar, mudei nada no meu estilo por conta da UERJ. Essa coisa do primeiro exame em junho,
as escolas incompetentes, as escolas diabolicas, dizem que o primeiro exame ndo ¢ tao
importante, dai ele ndo faz ou se arrebenta. A realidade ¢ que essa prova avalia a vida do aluno
até ali, o que ele aprendeu, o que ¢ cidadania para ele.

E a UERJ trata a gente com muito carinho, credencia os alunos carentes, de preparatdrios sociais
como o nosso de Marica.

Vocé incorporou de alguma forma a sua pratica docente o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, a proposicao de situacées-problema contextualizadas, a

interdisciplinaridade e a analise de fontes?

Com relagdo a interdisciplinaridade ndo ¢ reclamagdo, mas parece que geografia tem ganhado

mais espaco que Historia na prova. Quanto as competéncias e habilidades, eu fui do MEC e
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estudei muito isso, acho que a UERJ faz uso melhor que o ENEM, mas tem um problema, se o
professor, pai, mae e aluno ndo sabem o que ¢ isso e para que serve, babou meu amigo, babou.
Isso € colocar um Whisky 50 anos para quem nunca tomou. Isso € uma conversa muito erudita.
Comparando a UERJ raiz do século XX com a UERJ Nutella de hoje, nds temos comandos,
analise, justifique, porque...hoje em dia ¢ sé cite, indique, apresente...caiu de nivel, o que as
vezes € melhor e mais facil para mim e para os alunos, porque isso ele consegue alcancar.
Muitos alunos que eu achava esse ano que nao tinham condig¢des de passar, pelo nivel da prova,
fizeram pontuagdo muito alta. Acho que deve ter algo a ver com a pandemia também, pois

nunca vi provas tao faceis na UERJ. A preocupacgdo com as defasagens dos alunos e tal.

Vocé acha que as questdes de ciéncias humanas ou disciplinares de Historia, acompanham

alguma discussao tedrica e ou metodologica mais recente da ciéncia historica?

Pergunta polémica! Eu acho que a UERJ caiu muito em Historia do século XX para o XXI, e
mais ainda dos primeiro dez anos do XXI para os anos seguintes. Século XX era 6timo, de 2001
a 2010 regular e de 2011 em diante esta muito fraco, muito basico, s6 efemérides, prova muito
basica. Costumo acertar a prova toda na tltima aula longa, com Getulio Vargas, ditadura...sem
muita profundidade historica, ¢ uma prova mais fast food na qualificagdo, embora muito melhor
que todas as outras, do que o ENEM...parece que como esta tudo uma m....a UERJ resolveu
cair o nivel também. Mas ainda tem seu charme, porque cobra uma guerra civil espanhola, um

Nelson Mandela. Eu acho que agora estd uma prova mais facil e previsivel.

ENTREVISTA COM O PROFESSOR MARCUS DEZEMONE - 29/12/2023

Primeiramente eu gostaria que o senhor se apresentasse e contasse um pouquinho de sua

historia na educacao.

A minha formacdo ¢ em Historia pela UFF, onde ingressei no segundo semestre de 1998, onde
também conclui o mestrado e o doutorado, que terminei em 2008. Também tenho formagdo em
direito, concomitante a Histéria. Atualmente sou professor da UFF e da UERJ, atuando na
graduacdo e na pos, privilegiando temas ligados ao Brasil Republicano. Na UERJ a minha
insercdo no prothistoria ¢ com ensino de Histéria, fruto de muitos anos na educagao bésica. Fui
professor do Pedro II, diretor também, e dei aula em algumas escolas particulares no Rio de

Janeiro. Entdo de 2001 quando graduei até 2016, atuei na educagdo basica, onde também fui
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coordenador, diretor e gestor de um grupo educacional. H4 alguns anos atuo como banca de
processos seletivos, ndo s6 de concurso para o ensino superior ¢ bdsico, assim como de
vestibulares. Desde 2014 colaboro com a prova discursiva do vestibular da UERJ. Ja tinha uma
inser¢do similar no INEP desde 2009, participando da constru¢do de algumas avaliagdes do

instituto, atuando em diferentes governos.

Qual sua Histéria no DSEA e com o vestibular da UERJ?

Na verdade, a minha relacdo com esse vestibular comeca como vestibulando. Prestei dois anos,
no primeiro para Historia (1997) e depois Direito (1998). O modelo era diferente naquela época,
pois tinha uma primeira fase objetiva com 15 questdes de cada disciplina e se vocé passasse,
voce fazia a segunda fase discursiva, que tinha trés ou quatro disciplinas especificas. Passei,
mas como também tinha prestado e passado paraa UFRJ e UFF, acabei preferindo a UFF. Nesse
contexto todas as provas eram muito conteudistas. Ja na graduagdo, percebi que o vestibular da
UERJ estava mudando. Passava a ser menos conteudista e deixava de ter as 15 questdes
disciplinares de cada matéria. Em uma matéria que eu estava fazendo na educacao, pratica de
ensino ou didatica VI, eu fiz uma proposta de trabalho para o professor, que consistia em
comparecer na redagdo do antigo jornal folha dirigida, porque os professores de vestibulares de
varios colégios do Rio se reuniam sempre apds a aplicacdo das provas para fazer comentarios
sobre elas. Em maio de 2001 entdo fui perguntar para os professores algumas questdes sobre
magistério e sobre a prova da UERJ. De um modo geral percebi que o exame foi muito criticado,
considerado de pouco contetdo, com alternativas dibias que se confundiam com o gabarito, ja
que nao continham erros envolvendo datas, nomes ou conceitos, se tornava muito subjetiva,
pois destoava de tudo o que eles e eu conhecia como prova de vestibular. Notei que aquilo tinha
causado muito estranhamento naqueles professores, alguns muito jovens, que nem formados
eram. Constatei naquela pesquisa que aquela geragao ndo estava preparada no sentido de formar
alunos para encarar aquele novo tipo de prova. Ainda olhavam os vestibulares muito na chave
dos contetidos e ndo entendiam o que estava sendo feito em termos interdisciplinares, por
exemplo. “Isso ndo ¢ Histoéria”, diziam. Isso foi um aprendizado grande para mim, porque logo
depois de colar grau em 2002, comecei a me interessar por aquela prova e tentar entender como
ela funcionava. Fiz um levantamento das questdes que vinham caindo em uma das minhas
primeiras experiéncias em escola, como professor de pré-vestibular no curso Impacto de Campo
Grande, dividindo Histéria com um amigo que ja trabalhava la. Eu pegava Historia Geral e a

gente fazia uma preparacao para a UERJ. Sugeri que a gente comegasse o programa do século
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XIX para dar conta do exame de qualificagdo em Maio, cujo foco eram os problemas
contemporaneos. Isso foi um choque para muita gente, mas os alunos acabaram tendo um
rendimento muito bom. Anos depois fui trabalhar no colégio Notre-Dame de Ipanema para
promover aulas de refor¢o para o segundo exame de qualificacdo da UERJ. Enquanto os outros
colegas estavam dando expansdo maritima, reformas religiosas, eu fazia um trabalho especifico
para a prova, cujo edital e programa eu lia e eles ndo. Mais uma vez os alunos foram bem. Em
seguida fui trabalhar no colégio Andrews e na escola Parque fazendo um trabalho semelhante.
No colégio Miguel couto cheguei a ser excluido das turmas de terceira série e pré-vestibular
por fazer esse trabalho diferenciado para a UERJ, o que causou uma estranheza dos professores
mais antigos que tinham preferéncia na hora de escolher as turmas. Como eu passei para o Pedro
IT e o curso CLIO para a carreira diplomatica havia me convidado em 2006, acabei abandonando
parte das aulas nas escolas privadas. Qual a reflexdo que eu fago dessa trajetéria toda? Minha
formacao estava sendo realizada num momento de grandes mudangas no mercado de vestibular
em funcdo das novas propostas da UERJ ¢ no ENEM, embora este s6 passasse a ter a
importancia que tem a partir de 2009. Eu e outros colegas comegamos a nos preocupar com
essas mudancas a partir do exemplo dos exames de qualificacdo. Quando o ENEM se
potencializa em 2009 nds ja estdvamos acostumados, diferentemente dos professores mais
antigos que s6 criticavam e continuavam achando esse modelo ruim, pois era diferente de tudo
o que eles estudaram e trabalharam até ali. Em 2010 o INEP abriu um edital para colaboradores
da construcdo de itens avaliativos para o novo ENEM. A ideia era fazer um banco robusto com
ajuda de professores que tivessem um vinculo empregaticio publico, porque se o docente
desrespeitasse o sigilo ele poderia ser funcionalmente punido de alguma forma. Eu fago esse
processo seletivo, passo € sou chamado para uma capacitagdo em Brasilia. Foi tecnicamente
abaixo do que ja era o exame de qualificagdo. Uma vez aprovado eu procurei puxar muito para
o modelo da UERJ que eu ja tinha familiaridade, me permitindo produzir questdes com textos,
enunciados, alternativas sem mentirinhas, falsidade, mobilizando conceitos importantes, onde
a diferenga era que o ENEM cobrava a confec¢do de uma alternativa a mais. De 2010 a 2014
fui muitas vezes a Brasilia para colaborar na construcao de itens para diferentes avaliagdes que
o INEP fazia. Nesse contexto o colégio Andrews fez uma oficina de capacitagdo para os
professores da instituicdo que fossem mais condizentes com o que o ENEM fazia, ja que ele
tinha suprimido as provas das federais do Rio. Quem da essa palestra ¢ a professora Elizabeth
Murad, que eu ndo conhecia. Ela faz uma fala para todos no auditorio, depois as pessoas se
dividiram em salas de acordo com suas areas para desenvolver itens. Murad foi para a sala que

eu estava e comecgou a olhar as questdes produzidas e fazer diversas ponderagdes e criticas a
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algumas que os colegas tinham feito. Quando ela pegou a minha questdo, arregalou o olho e
ficou analisando por um tempo e pareceu perceber o modelo do exame de qualificagdo. Ela
pergunta meu nome, eu respondo e digo que era professor da UERJ. Comecgou a conversar
comigo, perguntou sobre meu trabalho na UERJ e no INEP. A dire¢do ficou chamando-a e ela
continuava comigo, até que levaram ela, mas antes deixou o telefone dela pois ela queria me
convidar para colaborar em um vestibular particular para Medicina de Vassouras. Sai dali todo
feliz, achando que eu ia fazer o exame de qualificagdo. Na ligacdao ela me conta que tinha uma
empresa chamada enconrio e que tava desenvolvendo um vestibular e queria que eu
participasse. Ao longo do trabalho, fui conhecendo aquele jeito da Beth, que acredito que
alguém ja tenha te contado: “isso estd muito dificil, “pobrezinhos dos estudantes”, “isso esta
uma porcaria”’. Me dei muito bem com esse jeito franco e direto dela, entendendo que aquela
era uma grande oportunidade de aprender e crescer. Naquele mesmo ano ela disse que estava
fazendo uma mudanca para o vestibular discursivo e queria que eu participasse. Fiquei muito
feliz por poder fazer parte da equipe junto com a Marcia Gongalves ¢ até hoje estamos 1.
Eventualmente fago exame de qualificagdo. Fiz o exame tnico também. Foi dessa forma que

comecei a produzir itens para o DSEA.

O senhor ja comentou um pouco sobre a professora Elizabeth Murad, poderia indicar
outras contribuicées dela para a reforma que o vestibular da UERJ sofreu e em que
medida o vestibular da Uerj pode ter servido de base para o que foi adotado pelo INEP

no ENEM?

A Beth trouxe muito da experiencia dela na Cesgranrio e dos lugares onde ela estudou. Um
novo formato técnico a servico do pedagdgico através da utilizacdo da taxonomia de Bloom, a
diminui¢ao da extensdo das alternativas, a instituicdo do paralelismo sintdtico e semantico, a
importancia das operagdes cognitivas e a hierarquizagdo em niveis de gradacdo e escala de
complexidade. Voltando para o edital do INEP em 2010, embora na construcao de itens para o
novo ENEM tenham participado professores do Brasil inteiro, acabou que tinha um grupo em
especial de colegas do Rio de Janeiro que trabalhavam em escolas diversas e passaram a
trabalhar no INEP ¢ levaram as experiéncias das dindmicas dos exames de qualificacdo que vao
sendo cada vez mais aproveitados pelos técnicos do INEP, que reconhecem uma semelhanca
entre as propostas e esse grupo passa a montar, entre 2011 e 2012, a primeira comissido de
assessoramento pedagdgico voltados ao ENEM. Formada por especialistas onde tinha um

colega de filosofia do Parand, uma colega de filosofia da Bahia e o restante era do Rio de
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Janeiro, os dois de sociologia, Geografia e Histoéria (Eu e Tarcisio Mota, ambos do Colégio
Pedro IT) e todo mundo tinha na UERJ uma grande referéncia. Entdo eu digo sem pestanejar
que foi levado para o ENEM, muito do que era o modelo executado na UERIJ. Paralelismo,
atratividade, foi do Rio para Brasilia. Cheguei a ser questionado por técnicos do INEP quanto
a algumas ideias que eu apresentava com base no que aprendi com a Beth e vendo os exames
de qualificagdo e que sofriam resisténcia 14 dentro, mas que depois o mesmo técnico me

procurou e disse que aquela ideia tinha sido submetida a testes e que eu tinha razao naquilo ali.

Nessas reformas que o vestibular passou, ao longo dos anos 2000, o senhor identifica
alguma conexdo com as legislacdes, orientacoes e determinacdes legais que se

desenvolveram nesse contexto?

A qualificagdo ¢ fruto direto da LDB de 1996, dos parametros curriculares nacionais (1997) e
das diretrizes curriculares nacionais (1998), coisas que s6 fui estudar quando sai da graduacao,
pois nela discutiamos e criticAvamos muito a politica neoliberal do governo e nao nos
preocupavamos em nos atualizar, tanto que fiz uma disciplina que mantinha o nome de estrutura
e funcionamento do ensino de segundo grau — EFESG, sendo que a lei ja tinha alterado para
ensino médio. A UFF era muito refrataria a essas mudancas todas. Depois de formado é que fui
constatar que havia uma conexao entre essas determinagoes e a ideia de interdisciplinaridade e
construcao de situagdes — problema, a énfase em habilidades... e quando vem o novo ENEM a
UERIJ foi impactada minimamente, pois precisou apenas separar matematica de ciéncias da
natureza, formando uma quarta area. Agora o novo ensino médio ¢ a BNCC ndo tiveram
nenhum impacto pratico na produgdo da prova da UERJ, e nem mesmo do ENEM, ja que
continua seguindo a mesma matriz de 2009. Uma vez decidida a reforma atual, o ENEM sera
alterado, junto com sua matriz e pontualmente também a UERJ, visto que esse vestibular ja
vinha antecipando muito do que eram as tendéncias naquele momento, da virada dos anos 90
para o 2000 e que acabaram sendo ampliadas para o nivel federal, em suas avaliagdes de larga

escala.

E quanto as disciplinas de sociologia e filosofia, o senhor tem alguma interpretacio sobre

o porqué de ter demorado a entrar nos editais e nas provas?

Primeiro porque essas disciplinas ndo eram obrigatorias no antigo segundo grau nem nos

vestibulares tradicionais. Mesmo com as reformas nenhuma universidade fazia provas destas
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disciplinas. Elas s6 foram introduzidas na larga escala em 2009, junto com o novo ENEM, e a
UERJ também se apropriou, quando comega a desenvolver questdes que flertam com conceitos
e objetos da sociologia, como por exemplo a questdo do trabalho. J4 a filosofia ndo aparece na
prova da UERJ. Na reforma do governo Temer esses componentes curriculares quase
desapareceram também. Nas escolas particulares essas disciplinas foram incorporadas mais
rapidamente que nas publicas também. Nos vestibulares em geral essa adaptagdo tem sido muito

lenta também.

Qual a importancia da revista eletronica do vestibular da UERJ, que nasceu em 2008?

Vou ser bem franco contigo: tenho a impressao que ninguém I€ aquilo. Escrevo nessa revista
por conta do exame discursivo e acho um importante complemento aos exames de qualificacao
e discursivos. Até porque na banca discursiva, por exemplo, depois que temos a primeira
reunido de treinamento, onde debatemos as questdes com os corretores, muitos deles ainda
atuando na educacdo basica, e flexibilizamos e enriquecemos os gabaritos, com base nessa
escuta. A revista sai depois do treinamento, incorporando os aspectos que foram discutidos ali.
Acho que ¢ muito importante. Quando eu trabalhei como professor de terceira série ndo tinha.
Quando passou a ter a gente olhava, assim como tinha que olhar o edital, mas acho que ela ¢
ainda subaproveitada, pois ela precisa ser mais lida pelos professores. Ja o ENEM tem nada
parecido, a gente participou nesses anos todos de milhares de inciativas para as devolutivas do
ENEM e até hoje isso nunca se concretizou. Interpretacio das escalas, leituras das justificativas
para torna-las publicas. O INEP ndo fez. Uma pena! Pois acho que isso ia ajudar muito os
professores do pais a melhor entenderem a prova e aprenderem com as provas, que ¢ uma coisa
que eu acredito muito que € possivel. Fazer as questdes, corrigir... Uma das formas do professor
que se formou ha muito tempo e quer manter uma formagao continuada ¢ fazer essas questdes
das provas de vestibulares bem-feitos como sdo as provas da UERIJ e circulam bastante em
aplicativos como SUPERPRO, e as provas da UERJ continuam sendo muito pesquisadas e
baixadas. Isso ¢ um canal de difusdo para o Brasil inteiro e ajuda muitas vezes o professor a ter

contato com tematicas que ele ndo teve na graduacao.

Quais os dialogos que as questdes da UERJ realizam com as novas dimensdes da teoria

historica e do campo de ensino de histéria?
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Quem faz a prova sdo professores concursados da Universidade e que, pela propria condigao
da UERYJ, sdo pessoas que tem um nivel de exigéncia, de pesquisa, que atuam na pés-graduagao
e que os forca a uma atualizacdo e a um didlogo constante com aquilo que naquele momento
tem maior aceitagdo no campo. E inevitavel que isso acabe aparecendo nas provas. Vou te dar
alguns exemplos aqui, que sdo ilustrados pelo proprio exame discursivo, nessa parceria que eu
tenho com Marcia desde 2014: temos discussdes que estao na ordem do dia sobre a Histéria da
Africa, afrodescendentes, machismo, misoginia, emergéncia do feminismo, movimento
LGBTQIA+, sdo discussdes académicas que a gente faz e acaba aparecendo na prova. Vocé
pega 14 uma das primeiras provas que participei que falava sobre as princesas da Disney e
perguntava o que mudou no papel das princesas desde a branca de neve em 1938 para a Frozen,
¢ i1sso. Estamos discutindo essa questdao na academia. Outra questdo foi sobre a bandeira do
arco-iris... E ai sai uma matéria sobre o Machado de Assis na missa do 13 de Maio de 1888. A
gente pega aquele negdcio e coloca na prova. E dai que vem essa atualizagio. Sdo professores
da Universidade que tdo pesquisando, orientando, publicando e trazem essas coisas com as
quais tem contato em funcio de sua propria inser¢do. E uma orientagio da UERJ importante
também a contextualizagdo, buscando relagao com o cotidiano do estudante. Se trazemos uma
questao da frozen, que provavelmente uma grande maioria assistiu, tem muito sentido. Bandeira

do arco-iris todo mundo conhece.
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ANEXO A — Contetdos factuais, conceituais e procedimentais

a) Competéncias e habilidades cobradas no vestibular da UERJ, calcadas na taxonomia de

Benjamim Bloom (DSEA - UERJ, 2024)

Competéncias / Habilidades

24

=T

=

o

&

8 IDENTIFICAR, INDICAR, RECONHECER, NOMEAR, APONTAR, REFRESENTAR GRAFICAMENTE

2 CALCULAR, DESCREVER, DISCRIMINAR,

;E utilizando procedimentos utilizando diferentes estabelecendo diferengas

g pessoais ou convencionais representagoes entre niveis de semelhanga

o

"|'_" COMPOR OU DECOMPOR EXPLICAR, EXEMPLIFICAR, CLASSIFICAR, ORDENAR,

= em fatores ou demonstrando compreender de acordo com um critério
elementos basicos relagbes ja estabelecidas

o=

g TRANSFERIR CONHECIMENTOS LEVANTAR HIPOTESES,

= estabelecidos anteriormente demonstrando o estabelecimento

<Zt a situagdes novas de relagoes novas

<

o

<C

= CRITICAR, JULGAR,

g com base em critérios internos ou externos

=T

b) Contetudos basicos da area de ciéncias humanas (DSEA - UERIJ, 2024)

Sociedade, tempo e espaco * Espaco e tempo nas Ciéncias Humanas: a relacdo espago
geografico/espago social e os conceitos de territorio, regido, fronteira, rede e lugar; os
diferentes ritmos, percepgoes € concepgdes de tempo historico, calendarios, cronologias e
poder; representacdes do espaco, orientagdo espacial, linguagem e escala cartograficas,
coordenadas geograficas e o sistema de fusos horarios

* A relacdo sociedade-natureza e suas dindmicas: fundamentos dos processos fisicos-

naturais e suas espacialidades; atores sociais, interferéncias econdmicas e disputas politicas
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na apropriacdo e uso dos recursos naturais e das fontes de energia; organismos
internacionais, movimentos sociais, atividades econdmicas, técnica e sustentabilidade
ambiental na sociedade contemporanea; interferéncia social sobre os fatores naturais

* Expansdo urbana no mundo e no Brasil contemporaneo: dimensdes sociologicas e
econdmicas ¢ impactos ambientais do fenomeno urbano; processos espaco-temporais de
formacgao da regido metropolitana do Rio de Janeiro; redes, hierarquias, territorializagdes,
formas espaciais e dindmicas sociais da urbanizacao

* Dinamica populacional no mundo e no Brasil, ao longo do processo histdrico: migragdes
e seus impactos socioculturais; crescimento demografico; crescimento populacional, teorias
demograficas e transformagdes sociais; inter-relagdo entre dindmica social e estrutura
populacional; Estado e politicas demograficas; Politica, cidadania e cultura * Relagdes entre
politica, cidadania e cultura: identidade, alteridade, etnia, raga, etnocentrismo,
multiculturalismo; patrimonio, politicas de memoria e questdes identitarias; tradicdo e
modernidade; ideologia, ciéncia, ética; nacdo, nacionalismo, globaliza¢do, soberania,
democracia e representagdo politica, Estado e governo

* Relagdes internacionais no mundo contemporaneo: conflitos politicos, revoltas e
revolucdes liberais e socialistas; imperialismo, neocolonialismo e guerra fria; movimentos
nacionalistas, rivalidades regionais e étnico-culturais, disputas territoriais e organizagao
politica na formagdo de Estados nacionais; Estado, territério e fronteira nas politicas
nacionais; globalizacdo/fragmentagdo territorial, politica, social e cultural na
contemporaneidade; a constru¢do de uma nova ordem geopolitica mundial e o papel das
organizagdes internacionais multilaterais; os ritmos e modalidades de inser¢ao internacional
de paises da Asia, da Africa e da América Latina, em especial, o Brasil

* Processo sociohistorico de constituicdo da sociedade brasileira: herancas coloniais,
hierarquias e exclusdes sociais; conflitos e negociagdes politicas na formacao, consolidagao
e transformagdes da organizacdo do Estado; dependéncia e desenvolvimento econdomico;
interesses sociais e praticas culturais na formac¢ao da identidade nacional; industria cultural
e sociedade de consumo; movimentos sociais € a organiza¢do de trabalhadores urbanos e
rurais; autoritarismo, resisténcia politica e caracteristicas e impasses da ordem democratica
Economia, trabalho e tecnologia

* Relagdes entre economia, trabalho e tecnologia: desenvolvimento, dependéncia,
capitalismo, socialismo; ciéncia, técnica, modernidade e globalizag¢ao

» Agentes econdmicos do capitalismo e a organizagdo do espaco: o processo historico de

industrializacdo, modelos produtivos/padroes de consumo do capitalismo e as
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configura¢des espaciais da produgdo contemporanea de bens; Estado, planejamento e
regulacdo da economia; redes técnicas, fluxos de pessoas ¢ bens e as interagdes
socioespaciais no capitalismo globalizado; organizagao socioespacial da agropecudria e as
ovas interagdes urbano-rurais

* Relagdes de trabalho no mundo moderno: processos de producdo, desenvolvimento
técnico-cientifico e as formas de organizacao do trabalho; relagdes trabalhistas e mercado
de trabalho no mundo globalizado, informalidade, marginalidade social e formagao
profissional na contemporaneidade; a transi¢ao do trabalho escravo para o trabalho livre na
sociedade brasileira; os conflitos sociais, as estruturas agraria e fundidria e a modernizacao

no campo.

c) Conteudo programatico da prova dissertativa disciplinar de Historia (DSEA - UERIJ, 2024)

Construgdo e apogeu da modernidade ocidental (séculos XV-XVI)

* A expansdo maritima e comercial europeia: mudanga do eixo comercial do Mediterraneo
para o Atlantico; ideias e praticas mercantilistas

+ Os processos de conquista e colonizacio europeia na América, Africa e Asia:
particularidades das sociedades pré-colombianas amerindias, asidticas e africanas;
resisténcias, assimilagdes culturais e conflitos étnicos; dindmicas demograficas e
migratorias; hierarquias politicas e relagdes de trabalho nos processos de formacao de
sociedades coloniais

* A América colonial portuguesa: hierarquias e exclusdes sociopoliticas; ocupagdo e
exploragdo econdomica do territdrio; praticas culturais, conflitos e negociagdes entre
colonos, colonizados e colonizadores

* A formacdo dos Estados Modernos europeus: o conceito de absolutismo monarquico;
especificidades do Estado moderno em Portugal, Espanha, Franca e Inglaterra

» As manifestagoes filosoficas, artisticas e intelectuais: rupturas e continuidades nos valores
e praticas do Humanismo; caracteristicas e realizagdes culturais do Renascimento; reformas
religiosas, suas principais propostas e os movimentos de cisdo com a Igreja Catolica; a
Contrarreforma e suas consequéncias politicas e culturais

Consolidagdo e crise do Antigo Regime (séculos XVII-XVIII)

* O Antigo Regime: sociedade estamental, suas praticas sociais e politicas; as Revolucdes

Inglesas
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* A Tlustracdo e a crise do Antigo Regime: a Revolucao Cientifica; o Movimento [luminista;
o Despotismo Esclarecido; as criticas ao Mercantilismo, fisiocracia e liberalismo

* A Revolugdo Industrial: conceito e pré-condicdes; transformacdes na ordem politica,
socioecondmica € no mundo do trabalho

» A Revolugdo Francesa: significados e caracteristicas; impactos nas sociedades europeias
e americanas; legado para o pensamento politico contemporaneo

* O sistema colonial em questao: a Independéncia das 13 Colonias inglesas; a revolugdo no
Haiti; a Inconfidéncia Mineira e a Conjuracdo Baiana; as guerras napoleonicas e seus
impactos nas coldnias ibéricas; a chegada da Corte portuguesa no Brasil e suas implica¢des
O longo século XIX (1815-1914)

* Os processos de formacdo dos estados nacionais americanos: lutas de emancipagao,
liberalismo e dependéncia econdmica; particularidades socio-historicas do processo de
constitui¢do e consolidacdo do Império do Brasil

* Restauracdo e revolugdo na Europa e na América: liberalismo, nacionalismo e democracia
nas revoltas de 1820, 1830 e 1848; liberalismo e conservadorismo nas unificagoes da Italia
e da Alemanha; o Romantismo e o Realismo; socialismo, anarquismo, comunismo € o
pensamento social-catélico no movimento operdrio; oligarquias e sociedades
agroexportadoras nas Américas; escravidao, cidadania, identidade nacional e conflitos
politicos no Império do Brasil

* Formagdo e consolidacdo do capitalismo nos Estados Unidos: expansdo territorial e
estruturacao do Estado

nacional; a Guerra de Secessao, significados e efeitos sociopoliticos; a expansao geopolitica
em relagdo a América Latina e a Asia, suas justificativas e principais conflitos

* Transformagdes no capitalismo e expansdo imperialista: mudancas econdmicas e
tecnoldgicas e o desenvolvimento desigual do capitalismo nas sociedades europeias;
conceituacdo e caracteristicas do imperialismo; impactos da expansdo imperialista nas
sociedades africanas e asiaticas

* O Brasil da monarquia a republica: a Guerra do Paraguai; crise da escraviddo e a
imigra¢ao; projetos de Republica; trabalhadores, camponeses e manifestacdes populares na
transicao para a republica no Brasil

O tempo da Guerra Total (1914-1945)

* A guerra em dois movimentos: as relagdes internacionais, politicas e econdmicas na

Primeira Guerra Mundial
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(1914-1918); as relagdes internacionais, politicas e econdmicas na Segunda Guerra Mundial
(1939-1945)

* A constru¢cdo da hegemonia norte-americana: os acordos de paz; a criagdo da Liga das
Nagodes e da ONU;

caracteristicas da sociedade liberal burguesa nos E.U.A.

* Ideologias em movimento, reformas e revolugdes: a Revolugdo Russa, significados e
efeitos internacionais; a Guerra Civil Espanhola; a emergéncia, valores e praticas dos
fascismos e dos nacionalismos no periodo do entre-guerras, com énfase nos casos da
Alemanha e da Italia

* A crise da sociedade liberal: contextualizacdo da origem norte-americana da crise
econdmica liberal; caracterizacao da crise de 1929; o New Deal e o Estado do Bem-estar
Social; dimensdes internacionais da crise do liberalismo e os modelos de intervengao estatal
na Europa e nas Américas; a crise do estado oligarquico na sociedade brasileira

* Estado e industrializacgdo na América Latina: crise do modelo oligarquico de
desenvolvimento; nacional-estatismo, crescimento industrial e transforma¢des no mundo
do trabalho, com énfase no estudo dos casos brasileiro, argentino e mexicano

* Moderniza¢do ¢ modernismos: os processos de constituicdo de sociedade de massas; o
papel das vanguardas artisticas e as novas artes industriais - a fotografia, o cinema, o radio
e a arquitetura

Da Guerra Fria ao mundo do tempo presente (1945-2023)

* Guerra Fria: conceito e contextualizagao; conflitos na ordem mundial, com énfase no caso
das guerras da Coreia e do Vietna

« Africa, Asia e América Latina em um mundo bipolar: os conceitos de descolonizagio e
anticolonialismo;

comparagdo entre processos de independéncia afro-asidticos; panafricanismo,
neocolonialismo e soberania nacional; industrializagdo e desenvolvimento na América
Latina; contestagdes revoluciondrias nacionalistas ¢ de esquerda na América Latina;
relacdes entre Estado, capital e sociedade civil no Brasil urbano-industrial

* Oriente Médio: partilha da Palestina e a criagdo do Estado de Israel; nacionalismo arabe,
panarabismo e as interferéncias internacionais nos conflitos arabe-israelenses; religido e
resisténcia ao modelo ocidental de civilizagao

* As ditaduras civil-militares na América Latina ¢ os movimentos de resisténcia:
crescimento econdomico ¢ desenvolvimento; a luta armada, caracteristicas das transi¢oes

democraticas
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* Contestagdo nos anos 1960 e 1970: movimento hippie e contracultura; direitos humanos e
as revoltas de 1968; revolucdo sexual, pacifismo, defesa do meio ambiente

* A nova ordem de um mundo multipolar: o papel dos Estados Unidos e da Europa apds a
crise do Estado do Bem-estar Social; a criagdo da Unido Europeia e seus principais
impasses; soberania politica e subalternidade

econdmica ¢ tecnoldgica das nacgdes africanas; conflitos étnico-raciais ¢ a ideia da Unido
Africana; o capitalismo no Japao; a formacao dos blocos culturais e econdmicos na América
e as ideias de integracdo continental

(NAFTA, Alca e Mercosul)

» O mundo socialista: caracteristicas do socialismo real; Perestroika, Glasnost, as reformas
socialistas e desagrega¢dao da Unido Soviética; a Revolugdo Chinesa, modernizacao e
socialismo na China atual

* Globalizacdo e antiglobalizagdo: secularizagdo, religiosidade e fundamentalismo; a

questao ambiental e os movimentos sociais; a informagao e a sociedade do conhecimento
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ANEXO B — Exemplos de questdes com suas justificativas e feedbacks*?

QUESTAO 1 (UERJ-2019)

O PERSONAGEM "PANTERA NEGRA"

FAE OSSR S T P A a8 T ."i

Em 1966, surge nos quadrinhos, Em 2018, € o herdi em Tlilme
junlo ao "Quarlelo Fanlaslico". de ficcao cientifica.

huffposthrasil.com/pt.wikipedia.org

Com mais de cinquenta anos de existéncia, o personagem “Pantera Negra” esteve associado a
debates sobre as condi¢des de vida de populacdes afrodescendentes na sociedade norte-

americana.

Tendo em vista as transformagdes ocorridas entre a década de 1960 e o momento atual, a
comparagdo entre as imagens aponta para a seguinte mudanga acerca do protagonismo

afrodescendente:

a) equiparacao do poder aquisitivo
b) fortalecimento da inclusdo social
¢) reconhecimento dos direitos civis

d) homogeneizagao das diferencas raciais

Gabarito: ¢

32 Dados obtidos no site da revista eletronica do vestibular organizado pelo departamento de selegdo académica da
UERJ — DSEA. Disponivel em: https://www.revista.vestibular.uerj.br/. Acesso em: 20 nov. 2023.
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Eixo interdisciplinar: politica, cidadania e cultura.

Item do Programa: relagdes internacionais no mundo contemporaneo. Subitem do Programa:
movimentos nacionalistas, rivalidades regionais e étnico-culturais, disputas territoriais e
organizagdo politica na formag¢ao de Estados nacionais.

Objetivo: associar o processo de reconhecimento de direitos civis para afrodescendentes, na
sociedade norte-americana, as representagdes sobre personagens negros em produtos da
industria de entretenimento, na segunda metade do século XX. Nas décadas de 1950 e 1960,
expandiram-se movimentos variados cuja tonica esteve associada a critica do racismo e de
politicas de segregagdo racial em diversas sociedades. As lutas pela descolonizagdo na Asia
e, especialmente, na Africa puseram em xeque praticas sociais e politicas instauradas por
colonizadores europeus assentadas em pressupostos etnocéntricos no trato com grupos e
sociedades que vieram a ser alvo de acdes de conquista, controle e subordinagdo. Nesse
contexto, ampliaram-se os debates e as a¢des orquestradas no sentido de valorizar as
identidades de povos africanos e de afrodescendentes, e também combater diretamente
politicas segregacionistas como, por exemplo, o regime de Apartheid, na Africa do Sul. Em
sociedades americanas, essas agdes ecoaram por meio de dentncias sobre as formas variadas
de racismo e de discriminagdo em bandeiras levantadas pelas reivindicagdes dos movimentos
negros, ou em defesa da valorizacdo da negritude no ambito da musica, do vestuario e da
estética. No caso particular dos EUA, as décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por
movimentos em prol da conquista e da expansdo dos direitos civis das populacdes negras e
afrodescendentes, com destaque para o combate as leis de segregacdo racial vigentes em
varios estados do sul do pais. Entre acdes de natureza pacifista, como as lideradas pelo pastor
Martin Luther King, e outras de viés mais aguerrido, como a dos Panteras Negras, assistiu-
se a construcao de uma pauta de acdo politica que afetou toda a sociedade norte-americana.
Entende-se, nessas circunstancias, o surgimento do personagem Pantera Negra, no HQ do
Quarteto Fantastico em 1966. Daquele momento, ao filme lancado em 2018, o Pantera Negra
se manteve presente entre os personagens divulgados pela industria de entretenimento. O
filme de 2018 concedeu ao personagem um protagonismo ainda maior, algo que, em certa
medida, simboliza o resultado do alcance da luta pelo reconhecimento dos direitos civis de
negros e afrodescendentes.

Percentual de acertos: 10,56 Nivel de dificuldade: Dificil (abaixo de 30%)

QUESTAO 2 (UERJ - 2020)
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Daily Detroit. 12/10/2015 - Estatua de Colombo.
no centro da cidade. e vandalizada
com machado na cabeca

GARNELO Y ALDA. José. Primeiras homenagens a Colombo no Novo Mundo. 1892
Pinlura. ¢leo sobre lela

Adaptado de dailydetroit.com.

Disponivel cm: diariccontexto.com.ar.

O 12 de outubro de 1492 tornou-se a data consagrada, tanto na Espanha como em diversos
paises americanos, para registrar a chegada da expedicao de Cristovao Colombo a América. A
pintura histérica reproduzida acima, elaborada na Espanha por ocasido das comemoragdes de
400 anos desse acontecimento, apresenta uma interpretacdo do processo de conquista e

colonizacdo do continente americano.

Identifique um elemento da pintura que esta associado a essa interpretagao, explicitando o
significado desse elemento.
Identifique, também, a partir do episodio retratado na reportagem do jornal Daily Detroit,

uma critica a interpretacdo simbolizada na pintura.

Padriao de resposta, justificativa e feedback da questio 2:

Um dos elementos e seu respectivo significado:

* Colombo destacado no centro da pintura, o que indica seu maior protagonismo na conquista
das novas terras;

* Colombo elevando uma grande cruz acima de todos, o que valoriza a religido cristd no
processo de conquista das novas terras e dos indigenas;

» indigenas presenteando Colombo, o que simboliza o carater pacifico e amigavel dos primeiros
contatos entre europeus ¢ amerindios;

* indigenas, muitos sentados e curvados, o que caracteriza a subserviéncia e inocéncia dos

indigenas.
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Uma das criticas:

* protagonismo concedido a Colombo;
* denuincia do carater violento do processo de conquista e colonizagao;

* indicacdo da resisténcia das populagdes nativas a presenca dos europeus.

A imagem de autoria de José¢ Garnelo Y Alda, 1892, integrou o conjunto de realizacdes e
homenagens relativas as comemoracdes dos 400 anos da chegada da expedi¢do liderada por
Cristovao Colombo a América. Naquele contexto do Imperialismo Neocolonialista, a pintura
integrava a perspectiva de exaltar o feito do navegador sob a interpretag@o historiografica de
associa-lo ao descobrimento e a missao civilizadora do novo continente. Ao longo do século
XX, essa interpretacdo foi sendo alvo de criticas e releituras, as quais deslocaram a nocao de
descobrimento, mobilizando cada vez mais o entendimento das particularidades socioculturais,
politicas e econdmicas dos processos de conquista e de coloniza¢do europeia dos territorios e
povos americanos, e especialmente seus desdobramentos quanto a exploracao e ao exterminio
das populagdes amerindias. Na pintura, alguns elementos da imagem, e seus respectivos
significados, enaltecem o “descobrimento”, nos seguintes termos: Colombo destacado no
centro da pintura, como indica¢do de seu maior protagonismo na conquista das novas terras;
Colombo elevando uma grande cruz acima de todos, como valorizagdo da presenca da religido
cristd no processo de conquista das novas terras e dos indigenas; indigenas presenteando
Colombo como simbolizagdo do carater pacifico e amigdvel dos primeiros contatos entre
europeus e amerindios; indigenas, muitos sentados e curvados, como caracterizacdo da
subserviéncia e inocéncia dos indigenas. A reportagem do jornal Daily Detroit, de 2015, com
destaque para a foto com o busto de Colombo vandalizado por desconhecidos, aponta para a
perspectiva distinta da enaltecida pela pintura histérica. A intervengdo na estatua, uma
machadinha cravada na cabeca e a mancha vermelha como se fosse sangue, sugere uma critica
ao protagonismo concedido a Colombo e denuncia o carater violento do processo de conquista
e colonizagdo, além de possibilitar inferir que houve resisténcia das populagdes nativas a

presenga dos europeus.

Item do programa: os processos de conquista e colonizagdo europeia na América, Africa e Asia.
Subitem do programa: particularidades das sociedades pré-colombianas amerindias, asiaticas e
africanas; resisténcias, assimila¢des culturais e conflitos étnicos. Objetivo: reconhecer

interpretagdes sobre o processo de conquista e colonizagdo da América, a partir da analise de
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imagem, apontando criticas a essas interpretacdes com base em texto verbal. A pintura historica
de autoria de José Garnelo Y Alda, datada de 1892, integrou o conjunto de realizagdes e
homenagens relativas as comemoragoes dos 400 anos da chegada da expedigdo liderada por
Cristovao Colombo a América. Naquele momento, a pintura integrava a perspectiva de
enaltecer o feito do navegador sob a interpretacdo historiografica de associd-lo ao
descobrimento e a missdo civilizadora do novo continente. Essa interpretacdo, no decorrer do
século XX, foi sendo alvo de criticas e releituras, as quais deslocaram a nogdo de
descobrimento, mobilizando cada vez mais o entendimento das particularidades socioculturais,
politicas e economicas dos processos de conquista e de colonizagdo europeia dos territorios e
povos americanos, e especialmente seus desdobramentos quanto a exploragdo e ao exterminio

das populacdes amerindias.
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ANEXO C - Dez passos para a elaboracdo de questdes com base no modelo adotado pelo

DSEA-UERIJ

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Definigdo do tipo de questio (aberta ou fechada) que deve levar em conta o publico — alvo, a
habilidade, o conceito e o contetido que se deseja avaliar;

Escolha de um item do conteido programatico ¢ de uma habilidade dentro de um grupo de
competéncias pré-determinadas pelas instrugdes curriculares que orientam aquela série ou nivel
de ensino avaliado;

Pesquisa, selegdo e analise de uma ou mais fontes para cada questdo (textos-base) que
introduzam uma situagao-problema;

Discussao sobre possiveis perguntas para encaminhar aquele problema ao avaliado, conectadas
aos objetivos pedagdgicos;

Desenvolvimento do enunciado e do(s) comando(s) de acordo com a(s) habilidade(s)
requeridas, cuja redacdo deve ser objetiva, precisa e se apresentar na forma positiva para nao
frisar o erro;

Desenvolvimento das alternativas, no caso de questdo fechada, com distratores plausiveis,
paralelismo sintatico e semantico, evitando a atratividade de qualquer alternativa;

Revisdo da questdo por outro colega da disciplina, area ou turma e se possivel de um analista
da area de linguagens;

Elaboragdo do gabarito ou padrio de respostas com justificativas que devem servir de feedback
para que o avaliando perceba onde, como e porque acertou ou errou, totalmente ou parcialmente
aquele item.

Calibragem da questao a partir de testagem para verificar e solucionar situagdes discrepantes;

10) Aplicacao da questdo em uma avaliagdo com a verificagdo do nivel de dificuldade estatistico,

defini¢do de pesos e valores (caso a questdo seja reutilizada com outras turmas e estudantes,
este dado ird ajudar na montagem equilibrada de um teste com itens dificeis, médios, faceis e
seus respectivos pesos ¢ valores naquela tarefa). Nesta ultima etapa a questao deve ser avaliada
também em conjunto com as outras que vdo compor um mesmo teste, para verificar uma
possivel repeticdo de comandos, defasagem na cobranga de habilidades que haviam sido

destacadas no planejamento da questdo e equilibrio entre diferentes niveis de dificuldade
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