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RESUMO

SANTOS, R. N. Formagdo docente e ensino de Biologia: a constru¢ao do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Formacgao de Professores da UERJ.
2023. 168f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade) —
Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2023.

A articulacao entre formacgdo docente, historia das disciplinas académicas e ensino de
Biologia amplia o entendimento sobre elementos socio-historicos na constituicao dos cursos
de licenciatura e disputas de projetos de educacdo na formagao de professores. O objeto da
pesquisa € a trajetoria de um Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no estado do Rio
de Janeiro. O estudo tem fundamentagdo em aportes da formacao de professores, curriculo e
historia das disciplinas académicas. O objetivo foi compreender a constru¢do do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006-) na Faculdade de Formagao de Professores (FFP)
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Para um panorama das publicacdes
nacionais sobre o tema, foi realizado um levantamento € mapeamento de artigos em
periddicos, teses e dissertagdes, e trabalhos completos publicados nas Atas do ENPEC e
Anais do ENEBIO sobre formacdo de professores de Ciéncias e Biologia e Curriculo,
publicados no periodo de 2011-2022. O estudo tem natureza qualitativa e foi realizada uma
analise documental. Entre as fontes incluem-se: processos de reformulagcdo e ementas de dois
cursos de Ciéncias Biologicas da FFP, localizados em sitios eletronicos € em acervos e
arquivos no Departamento de Orientagdo e Supervisao Pedagogica e Nucleo de Memoria da
Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Também foram realizadas entrevistas com quatro docentes que participaram da construgao do
referido curso nessa instituicdo. A analise das fontes teve apoio em Cellard (2012) e em
Goodson (1995, 1997, 2001). Foram apontadas modificagdes na organizacdo curricular do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP-UERJ em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002, ocorrendo diminui¢do no niimero e carga horaria
de disciplinas de Zoologia e aumento do niumero e carga horéria de disciplinas de Ensino de
Ciéncias e Biologia (5 disciplinas e 450h); conexdo dos conhecimentos bioldgicos com os da
formagdo docente; aproximacao do licenciando ao contexto escolar, com um curriculo voltado
para a formag¢do de professores de Ciéncias e Biologia. Esse estudo contribui com reflexdes
sobre énfases e mudangas no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP-UERJ, no
contexto das reformas educacionais dos anos 1990-2010.

Palavras-chave: formacao de professores; ensino de Ciéncias e Biologia; curriculo; disciplinas

académicas.



ABSTRACT

SANTOS, R. N. Teacher training and Biology education: the construction of the Biological
Sciences teacher training course of Faculdade de Formacgao de Professores of UERJ. 2023.
168f. Dissertagao (Mestrado em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade) — Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2023.

The articulation between teacher training, history of academic disciplines and Biology
teaching broadens the understanding of socio-historical elements in the constitution of degree
courses and disputes over education projects in teacher training. The object of the research is
the trajectory of a Degree Course in Biological Sciences in the state of Rio de Janeiro. The
study is based on contributions from teacher training, curriculum, and history of academic
disciplines. The objective was to understand the construction of the Degree Course in
Biological Sciences (2006-) at the Faculty of Teacher Training (FFP) of the State University
of Rio de Janeiro (UERJ). For an overview of national publications on the topic, a survey and
mapping of articles in periodicals, theses and dissertations and complete works published in
the Proceedings of ENPEC and Annals of ENEBIO on the training of Science and Biology
teachers and Curriculum, published in the period from 2011-2022. The study is qualitative in
nature and documentary analysis was conducted. Sources include reformulation processes and
syllabuses of two courses of Biological Sciences at FFP, located on electronic websites and in
collections and archives at the Department of Pedagogical Guidance and Supervision and the
Memory Centre of the Faculty of Teacher Training at the State University of Rio de Janeiro.
Interviews were conducted with four teachers who participated in the construction of the
course at this institution. The analysis of printed sources was supported by Cellard (2012) and
Goodson (1995, 1997, 2001). Modifications were highlighted in the curricular organization of
the Degree Course in Biological Sciences at FFP/UERIJ in line with the National Curricular
Guidelines of 2002, with a decrease in the number and workload of Zoology subjects and an
increase in the number and workload of Zoology Teaching subjects. Sciences and Biology;
connection of biological knowledge with that of teacher training; approach of the student to
the school context, with an curriculum aimed at training Science and Biology teachers. This
study contributes with reflections on emphases and changes in the Degree Course in
Biological Sciences at FFP-UERYJ, in the context of the educational reforms of the years 1990-
2010.

Keywords: teacher training; Science and Biology Education; curriculum; academic

disciplines.
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INTRODUCAO

Iniciei a minha graduagdo em licenciatura em Ciéncias Biologicas na Faculdade de
Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP-UERJ) no ano de
2015. Durante a minha trajetoria académica, especificamente em meu terceiro periodo, tive a
oportunidade de atuar na educagdo bdsica quando fui bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Nesse periodo, como estagidria deste programa
(entre o meu terceiro e quinto periodo de graduagdo), pude ampliar minhas visdes de mundo e
refletir sobre a educacgdo basica no Brasil. As minhas experiéncias como estagiaria na area de
Ciéncias e Biologia me colocaram na posi¢ao de profissional de Educagdo e me fez enxergar e
vivenciar situacdes que nao se limitavam a teoria aprendida até entdo na minha graduagdo, ou
a vivéncia como antiga estudante da Educacdo basica, sendo, portanto, uma etapa de
formagao importante para a minha escolha profissional e académica.

Posteriormente, em meu sexto periodo, fui bolsista no projeto "Estudos Histéricos e
Curriculares do Ensino e Formag¢do Docente: organizacdo de um acervo sobre Ciéncias
Naturais no Brasil”, onde atuei até o ano de 2019. No mesmo ano, finalizei meus estudos na
graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Faculdade de Formagao de Professores
(FFP). No projeto, atuei no levantamento bibliografico sobre a historia da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), o curriculo de Ciéncias e Biologia, e a historia de cursos de
licenciatura e de disciplinas académicas nessa area do conhecimento. Nessa etapa de
formacao, pude observar a grande validade de projetos nessa area, e compreender a historia
curricular do meu curso de licenciatura. Esse processo me possibilitou entender como a
educacdo ¢ um feita de adaptacdes, e me fez enxergar que estudos historicos e curriculares sao
significativos para compreensao do processo de construcao identitaria de professores.

Em 2020, iniciei na FFP o meu primeiro curso de pds-graduagdo, a Especializacdo em
Educagao basica na modalidade de Ensino de Biologia. Nessa mesma etapa, a pandemia se
instalou, ¢ me orientou para o novo, onde formar-se em um cenario pandémico me
possibilitou rever a minha posi¢cao como aprendiz/estudante. A cada aula, seja ela sincrona ou
assincrona, pude me encontrar ¢ reencontrar como educadora, e para além, me inspirar com
relatos dos colegas e ter uma base tedrica importante para o meu crescimento académico e
pessoal. Os semestres de 2020.1 e 2020.2 foram desafiadores, porém de uma rica construgao

profissional e académica. Os meus estudos no ambito do curriculo e formacgdo de professores
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(FP) de Ciéncias e Biologia se iniciaram na Especializagdo, e deram continuidade através da
pesquisa da dissertagdo do mestrado.

A minha formac¢ao inicial na Faculdade de Formacao de Professores (FFP), junto a
oportunidade de estagiar no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e no projeto “Estudos Histéricos e Curriculares do Ensino e Formagdo Docente:
organizagdo de um acervo sobre Ciéncias Naturais no Brasil” influenciaram positivamente
para a minha escolha de dar continuidade aos meus estudos na area do ensino de Ciéncias e
Biologia na Especializacdo e Mestrado. O interesse pela investigacao da historia da formacao
de professores e o ensino de Biologia partiu de uma conexdo com o que vivenciei na educacao
basica e pude compreender em estrutura curricular em minha posi¢do como licencianda e pos-
graduanda em nivel de Especializagao.

Este estudo tem como tema o curriculo da formacao inicial de professores em Ciéncias
e Biologia e se institui a partir da analise e reflexdo sobre documentos de um curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas do estado do Rio de Janeiro e depoimentos de docentes
que nele atuaram. Parte, portanto, da percepcdo de que as alteragdes curriculares ndo se
restringem a documentos oficiais, mas sdo construidas mediante forcas sociais e politicas em
um contexto historico especifico. Desta maneira, estudos curriculares sdo centrais para
compreender o processo de formulacdo e reformulacdo dos cursos de formagdo de
professores, tendo na sua construcdo indicativos de interesses e finalidades construidos na
perspectiva socio-historica.

Nesse contexto, buscando compreender a constru¢ao socio-histérica de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a questdo de pesquisa foi: quais foram as disputas,
tensdes ¢ ¢Enfases estabelecidas na constru¢do do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (2006- da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ? Quais foram as
mudancgas em relagdo ao Curso de Ciéncias Biologicas — Habilitagdo Licenciatura (1991-

2005)?
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

O objetivo geral foi investigar disputas, tensdes e énfases na constituicdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Faculdade de Formagdo de Professores da

Universidade do Estado do Rio de Janeiro'.

Objetivos especificos

e Compreender a producdo do campo sobre curriculo e formagdo de professores de
Ciéncias e Biologia em produgdes nacionais;

e Analisar a estrutura curricular do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas
(2006-) da Faculdade de Formacao de Professores Universidade do Estado do Rio de
Janeiro;

e Examinar perspectivas disciplinares ¢ de formacdao docente de professores que
participaram da construgdo desse curso;

e Refletir sobre mudangas em curriculos de cursos de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas no contexto educacional dos anos 1990 a 2020.

JUSTIFICATIVA

Sao reduzidos os estudos socio-historicos sobre cursos de formacao de professores no
Brasil, em particular da area das Ciéncias da Natureza (AYRES, 2006; LIMA-TAVARES,
2006; PEDROSO, 2013; ALVES, 2019; LUCAS, 2014; IGLESIAS, 2016; POLINARSKI,
2013). Assim, o interesse em desenvolver a pesquisa surgiu da importancia de compreender a
trajetoria desses cursos, os processos de formagdo nos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas e as mudangas no curriculo da formagdo inicial de professores de Ciéncias e

Biologia. O estudo histérico e curricular desse curso de licenciatura ¢ relevante para a

! Nesse estudo, optamos por considerar como dois cursos distintos o Curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura
(1991-2005) e o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006-) da Faculdade de Formagdo de
Professores, ndo somente pela denominagdo distinta, mas também pelas diferentes énfases, legislacdo e
contextos educacionais em que foram estabelecidos, como as DCN e Resolugdo CNE/CES 7 de 11 de marco de
2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas.
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compreensdo de sua trajetoria e dos impactos das disputas internas nas construgdes de um
curriculo para a formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

Com os resultados desse estudo pretende-se contribuir para o resgate socio-histérico de
um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma instituicao publica do estado do Rio
de Janeiro e contribuir com reflexdes para futuras pesquisas sobre a formagao de professores

de Ciéncias e Biologia.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secao discorre-se sobre curriculo, contexto educacional, formagao de professores
e ensino de Ciéncias ¢ Biologia. A pesquisa tem como principais aportes teoricos autores do
curriculo e da formagdo de professores: Goodson (1990, 1995, 1997); Apple (1999); Chervel
(1990); Julia (2001); Pintassilgo (2007); Vinao (2008); Zabala (2002); Sacristan (2000); Silva
(2000); Moreira (1996, 2012); Saviani (2000); Tardif (2000, 2014), Diniz-Pereira (1999,
2000); Pimenta (1999, 2006); Gatti (2010, 2014, 2016); Imbernon (2010, 2011, 2016); Novoa
(1995, 2009); Freitas (1992); Ayres (2006); Langhi e Nardi (2012); Maldaner (2000);
Carvalho (2001); Lima-Tavares (2006); Lopes (2004, 2008); Ferreira (2007); Santos (2021);
Macedo (2006, 2013); Marandino, Selles, Ferreira (2009); Pedroso (2013); Ayres e Selles
(2012); Mancebo (2016) e Wortmann (1996).

1.1 Aportes tedricos sobre o curriculo

Goodson (1995, 1997) defende o conceito de curriculo como construgao social. De
acordo com o autor, o curriculo ¢ multifacetado, construido, negociado em varios niveis e
campos. Desta forma, ndo podemos visualizar o curriculo, com seus contextos e repressoes
historicas, como se fosse um sistema fechado (GOODSON, 1995). Longe de ser um produto
tecnicamente racional, que resume imparcialmente o conhecimento tal como ele existe em um
dado momento histérico, o curriculo escolar ¢ um portador de prioridades sociais
(GOODSON, 1997).

Para Sacristan (2000), o curriculo que em um determinado momento se configura e
objetiva como um projeto coerente, ¢ o resultado de decisdes que obedecem a fatores
determinantes diversos: culturais, econdmicos, politicos e pedagdgicos. O conjunto dessas
inter-relagdes constitui o sistema curricular, compreensivel apenas dentro de um determinado
sistema social geral, que se traduz em processos sociais que se expressam por meio do
curriculo (SACRISTAN, 2000). O ensino é um processo no qual se comunicam e se fazem
realizar as propostas curriculares, condicionadas pelo campo institucional organizativo
imediato e pelas influéncias dos subsistemas anteriores; o curriculo faz referéncia a interacao

e ao intercambio entre professores e alunos, expressando-se em praticas de ensino-
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aprendizagem sob enfoque metodologicos diversos, por meio de tarefas académicas
determinadas, configurando de uma forma concreta o posto de trabalho de professor e o de
aprendiz dos alunos (SACRISTAN, 2000).

Macedo (2006) define o curriculo como um espaco-tempo de fronteiras no qual
interagem diversas tradigdes culturais e em que se pode viver de multiplas formas. De acordo
com a autora, a produ¢do dos curriculos formais e a convivéncia do curriculo sdo processos
cotidianos de produgao cultural, que envolvem relagdes de poder tanto em nivel macro quanto
micro; em ambos sdo negociadas as diferencas e participam sujeitos culturais com seus
multiplos pertencimentos (MACEDO, 2006).

Nos estudos curriculares sdo adotadas perspectivas tedricas que priorizam linhas
psicologicas, filosoficas e socioldgicas, e também perspectivas técnicas ou cientificas, para
uma abordagem abrangente (GOODSON, 1995). Quando se desconhece a historia e a
construgdo social do curriculo, muitas vezes se compreende o curriculo como uma selegdo
neutra de conhecimentos (GOODSON, 1995).

Goodson (1995) enfatiza que hd na pesquisa curricular diferentes enfoques para o
estudo construcionista social: enfoque individual — historia de vida e carreira; enfoque de
grupo ou coletivo — com o tempo, as profissoes, categorias, matérias e disciplinas evoluem
mais como movimentos sociais, onde as escolas e turmas de cada sala desenvolvem padrdes
de estabilidade e mudanca; e enfoque relacional — orienta as varias transformacgdes das
relagdes entre individuos, entre grupos e coletividades, e a forma como essas relagdes se
alteram com o tempo. Um movimento em dire¢cdo a historia do curriculo supde que
analisemos a administragdo e organizagdo de estruturas e sistemas educacionais por meio de
uma analise mais ampla dos legados de status, recurso, curriculo e politicas de exames
(GOODSON, 1995).

A énfase dada aos conflitos no ambito do curriculo responde a internalizacao da
diferenciagdo social, desta forma, para que possamos compreender totalmente o processo que
¢ o ensino, temos que examinar o curriculo por dentro (GOODSON, 1997). O curriculo
escolar estd longe de ser um fator neutro, e quando se aceita que o curriculo ¢ uma fonte
essencial para o estudo historico, surgem uma série de novos problemas, pois o curriculo ¢ um
conceito ilusorio e multifacetado (GOODSON, 1997). A dominagao curricular oferece aos
professores o status de socializados dentro de estruturas institucionalizadas. [...] o
conhecimento académico de alto status ganha seus aderentes e aspirantes por meio do controle

dos curriculos que socializam, da conexdo bem estabelecida com padroes de alocagao de
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recursos, € com o trabalho associado as perspectivas de carreira que esses asseguram”
(GOODSON, 1990, p.252).

No contexto de constru¢ao de curriculos ndo se deve dissociar ao contexto ¢ interesses
sociais € politicos envolvidos no processo. A perspectiva epistemologica central do
conhecimento envolvido no curriculo ¢ baseada na ideia de construgao social (SILVA, 2000).
Para Goodson (1995), o curriculo ndo ¢ prescricdo, mas constru¢do social. Os governos
centrais, as burocracias educacionais € as comunidades universitarias controlam o curriculo
por meio da relagdo escola/universidade, o saber publico e o saber universitario (GOODSON,
1995). O conhecimento disponivel a certos grupos bem colocados em termos de poder torna-
se conhecimento escolar, enquanto o conhecimento de outros grupos ndo (GOODSON, 1990).

De acordo com Apple (1999), as escolas ndo foram construidas para aumentar ou
preservar o capital cultural de classes ou comunidades, mas sim dos segmentos mais
poderosos da populacdo. Para o autor, os interesses sociais € econdmicos que serviram como
base para a atuacdo dos mais influentes especialistas em curriculo ndo eram neutros; assim, o
controle social e econdOmico ocorre nas escolas na forma de areas do conhecimento, mas
também nas regras € nas rotinas para manter a ordem, e o curriculo oculto que reforca as
normas de trabalho, obediéncia e pontualidade (APPLE, 1999). A capacidade de um grupo
tornar seu conhecimento em “conhecimento para todos” estd relacionada ao poder desse
grupo no campo de acdo politico e econdmico mais amplo; onde poder e cultura precisam ser
vistos como atributos das relagdes economicas existentes em uma sociedade (APPLE, 1999).
O mesmo autor acrescenta que nas atividades curriculares, pedagbgicas e de avaliagdo, na
vida cotidiana e nas salas de aula, as escolas desempenham um papel importante na
preservacdo e na criacdo de desigualdades; dessa forma, junto a outros mecanismos de
preservagao e distribui¢ao cultural, as escolas contribuem para o que se chama de reprodugao
cultural das relagdes de classe em sociedades industriais avangadas (APPLE, 1999).

Segundo Chervel (1990), a instituicdo escolar, ¢, em cada €poca, tributiria de um
complexo de objetivos que se entrelacam e se combinam em uma delicada arquitetura da qual
alguns tentaram fazer um modelo. Para o autor, a escola tem um papel que ndo se limita ao
exercicio das disciplinas escolares, de acordo com o mesmo, a educagao dada e recebida nos
estabelecimentos escolares ¢, a imagem das finalidades correspondentes, um conjunto
complexo que ndo se reduz aos ensinamentos explicitos ou programados (CHERVEL, 1990).
O ensino escolar ¢ a parte da disciplina que pde em agdo as finalidades impostas a escola, e

provoca a aculturagdo conveniente (CHERVEL, 1990).
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De acordo com Julia (2001), a cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise
precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém a cada periodo de sua historia
com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica
ou cultura popular. Segundo o autor, a historia das praticas culturais ¢, com efeito, a mais
dificil de se reconstruir porque ela ndo deixa traco; os exercicios escolares escritos foram
pouco conservados devido ao descrédito que se atribui a este género de producao, assim como
a obriga¢cdo em que periodicamente se acham os estabelecimentos escolares de ganhar espaco,
levaram-nos a jogar no lixo 99% das produgdes escolares (JULIA, 2001).

Segundo Pintassilgo (2007), os relatérios, mesmo que ndo apresentem o retrato fiel
das atividades praticas pedagdgicas desenvolvidas, s3o uma das formas de aproximagdo da
mediagdo dos professores, e do que ¢ realizado nas escolas. Na pesquisa sobre teses e
dissertacdes portuguesas sobre a historia do curriculo e disciplinas escolares, realizada por
Pintassilgo (2007), as fontes mais utilizadas foram programas de ensino € manuais escolares,
com analise de finalidades e conhecimentos de ensino. Também foram encontrados trabalhos
que incluiam a imprensa pedagdgica, relatorios de professores e outras fontes de arquivo
(PINTASSILGO, 2007).

Para Vifiao (2008), as disciplinas escolares podem ser vistas como campos de poder
social e académico, de um poder a disputar. De acordo com Vinao (2008), as disciplinas
escolares sdo: a) fonte de poder social e académico; b) apropriagdes de grupos de professores
de determinados espacos sociais e economicos; ¢) fonte de exclusao social e académica; e d)
instrumento de reconhecimento de saberes profissionais. Para o autor, a disciplina escolar ¢
fonte de poder social e académico por ser construida por campos hierarquizados,
desenvolvendo situagdes de dominio, hegemonia, dependéncia e sujeicdo. Ao definir as
disciplinas escolares como apropriagdo de professores de determinados espacos sociais e
académicos, Vifiao (2008) destaca que alguns professores sao habilitados em espagos sociais €
académicos pela selecdo de conhecimentos escolares devido a sua formacao e titulos. Vifiao
(2008) se refere as disciplinas escolares como instrumento de reconhecimento de saberes
profissionais, que podem ser instrumento de inclusdo ou exclusdo em um determinado plano
de estudo. Dando destaque ao meio universitario, esse autor indica que as disciplinas
escolares podem ser utilizadas pelos detentores de uma titulagdo profissional para apropriar-se
de ambitos ou tarefas profissionais concretas, ou mesmo para excluir destes ambitos e tarefas
a outros titulados (VINAO, 2008).

Zabala (2002) afirma que a for¢a dos poderes econdmicos, politicos e corporativos fez

com que os curriculos escolares fossem hipotecados pela necessidade de reproduzir o sistema
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com as suas desigualdades. Para o autor, o contetido escolar ndo ¢ uma lista simples e neutra
de saberes, que se manifesta de alguma forma nos livros didaticos e na sala de aula, mas faz
parte de uma tradi¢cdo seletiva, da visao que um grupo possui de conhecimento legitimado e
como resultado de conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicas e econdmicos
(ZABALA, 2002). As diferencas de poder sdo introduzidas no ensino e avaliacdo,
promovendo um sistema cuja fungdo bésica ndo esta ligada a formagdo, mas a produtividade
(ZABALA, 2002).

Lopes (2004) afirma que toda politica curricular ¢ uma politica de constituicdo do
conhecimento escolar, um conhecimento construido simultaneamente para a escola (em agdes
externas a escola) e pela escola (em suas praticas institucionais e cotidianas). Toda politica
curricular também ¢ uma politica cultural, pois o curriculo ¢ fruto de uma selecao de cultura,
de embate entre sujeitos, concepgdes de conhecimento, formas de entender e construir o
mundo. E necessério considerar a educagio pelo seu valor de uso, como produgdo cultural de
pessoas concretas, singularidades humanas capazes de construirem em sujeitos globais e
locais em luta contra desigualdades e exclusdes sociais (LOPES, 2004). Segundo Lopes e
Macedo (2013), a transformagao social como projeto de curriculo ¢ pensada considerando que
a politica de curriculo ¢ um processo de invencao do proprio curriculo, ¢ uma luta politica
constante ¢ sem fim, mas exercida contextualmente por cada individuo e por isso mesmo
sendo capaz de trazer em si uma possibilidade de esperanca.

Moreira (1996) pontua que o curriculo proposto pela implementa¢ao de um curriculo
nacional indica a preocupacao dominante de colocar o curriculo a servigo da homogeneizagao
cultural. O autor defende a valorizagdo na organizacdo do processo de escolarizagdo, as
expressoes e as vivéncias de minorias sociais, étnicas e culturais (MOREIRA, 1996). Segundo
0 autor, os principios neoliberais que vém informando as propostas curriculares nacionais nao
constituem nem a melhor nem a unica perspectiva de constru¢ao de uma escola de qualidade
no Brasil; o curriculo nacional, pensado na perspectiva neoliberal, pretende, principalmente,
classificar as escolas e controlar o trabalho docente (MOREIRA, 1996). Os esforgos
investidos na determinacdo de propostas curriculares nacionais seriam melhor aproveitados se
canalizados para o apoio e o incentivo a reformas locais, organizadas segundo os interesses ¢
as necessidades do professorado, dos estudantes e da comunidade (MOREIRA, 1996).

Segundo Moreira (2012), o desenvolvimento de praticas curriculares deve refletir a
analise, critica, adaptacdo e superacdo de politicas oficiais apoiando-se na revalorizacdo e no
fortalecimento do profissionalismo docente. O autor sustenta que, mais que cultura de

performatividade, o fortalecimento do profissionalismo docente favorece uma a¢ao autonoma
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no processo de interpretar e aplicar politicas curriculares oficiais (MOREIRA, 2012). A
qualidade educacional se expressa e reitera-se na interacao e no didlogo que necessariamente
se desdobram na escola para constante e coletivamente, definir, avaliar e retificar o processo
curricular; a qualidade deriva, assim, de transacdo, de colaboracdo, de reflexdo, de analise
critica de documentos oficiais de um debate permanente entre os diversos atores e grupos
sociais interessados no processo em pauta (MOREIRA, 2012).

De acordo com Saviani (2009), a universidade caracteriza-se por trés elementos
interligados, mas com destaques diferentes: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da
comunidade académica. Para o autor, quando ha prevaléncia do Estado, as universidades
tendem a se unificar estruturalmente sob um ordenamento comum e com 0s mesmos
curriculos formativos; o curriculo formativo posto em oposi¢do dominante para os professores
das escolas secundarias ¢ aquele centrado nos conhecimentos culturais-cognitivos, dispensada
qualquer preocupagao com o preparo pedagogico-didatico (SAVIANI, 2009). No entanto, seja
pela influéncia da sociedade civil ou pelas desigualdades, no Brasil, o modelo pedagdgico-
didatico conseguiu abrir espagos no nivel de organizagdo dos curriculos formativos, tornando-
se, pela via legal e também por iniciativas autonomas de algumas universidades que ampliam
os requisitos legais, um componente obrigatério na formagdo de professores secundarios

(SAVIANI, 2009).

1.2 Sobre a formacao e o papel dos professores

Para Diniz-Pereira (2000), as representacdes de ensino influenciam na constru¢ao do
curriculo das licenciaturas, pelo qual a estrutura do curriculo construido/reconstruido
determina ideias e concepgdes sobre o ensino. Segundo o autor, ha a necessidade de efetivar
mecanismos que valorizem a atividade de ensino no préprio seio académico, reconhecendo a
legitimidade do saber docente e do ensino como tarefa que requer elaboracdo, criatividade e
inventividade tanto quanto na producdo do conhecimento cientifico (DINIZ-PEREIRA,
2000). A pratica com planejamento e intencionalidade formativa deve ocupar um espaco
significativo nas grades curriculares dos cursos de licenciatura em termos de atuagdo
profissional. E projetar o trabalho docente em uma determinada area do conhecimento

escolar, mas também possibilitar o contato permanente com outros campos do saber (DINIZ-

PEREIRA, 1999).
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Em especial a formagdo e atuagdo docente, deve-se questionar o perfil de profissional
a ser formado e o quanto isso tem conexdes com as comunidades que legitimam a profissdo
docente (Estado e Capital), e as necessidades sociais. A profissao docente vista como pratica
social se transforma adquirindo novas caracteristicas para responder a novas demandas da
sociedade; emerge em dado contexto ¢ momentos historicos como resposta a necessidade de
que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade (PIMENTA, 1999).

Segundo Pimenta (1999), uma identidade profissional se constroi a partir da
significacao social da profissdo, da revisao constante dos significados sociais da profissao, e
da revisdo das tradi¢des. De acordo com a autora, um curso de formagao inicial de professores
podera contribuir para a identidade profissional colocando a disposi¢do dos alunos as
pesquisas sobre a atividade docente e da realidade escolar; com o objetivo de instrumentaliza-
los para a atitude de pesquisar nas suas atividades docentes, trabalhando a pesquisa como
principio formativo da docéncia (PIMENTA, 1999). O ensino como pratica reflexiva tem se
estabelecido como uma tendéncia significativa nas pesquisas em educacdo, apontando para a
valorizagdo dos processos de producdo do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formagao de professores, em que o ensino ¢ tomado como
ponto de partida e de chegada da pesquisa (PIMENTA, 2006). De acordo com Pimenta
(2006), o curriculo de formagdo de professores deve proporcionar o desenvolvimento da
capacidade de refletir. Assim, tomar a pratica existente (de outros profissionais e de outros
professores) ¢ um bom caminho a ser percorrido desde o inicio da formagao.

Para Gatti (2010), a formagdo de professores nao pode ser pensada a partir das
ciéncias e seus diversos campos disciplinares, mas a partir da fungdo social prépria a
escolarizagdo, a de ensinar as novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores
e praticas coerentes com a nossa vida civil. Ha necessidade de melhor estruturar, qualificar e
avaliar o trabalho desenvolvido nas licenciaturas, na formacao inicial de docentes para a
educacdo basica (GATTI, 2014). Segundo Gatti (2014), no Brasil, ndo houve iniciativa forte o
suficiente para adequar o curriculo as demandas do ensino, uma iniciativa que levasse a rever
a estrutura da formacao nas licenciaturas e a sua dinamica. A busca de novos curriculos
educacionais e de uma formagdo ao mesmo tempo polivalente e diversificada de professores
revela que a area educacional se encontra no meio do movimento em busca de alternativas
formativas (GATTI, 2016a).

Segundo Gatti (2016b), os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela
sua formacao na educacdo bésica e na graduagdo, como nas suas experiéncias com a pratica

docente, pelos relacionamentos entre os pares e no contexto das redes de ensino. Segundo a
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autora, configura-se como uma integracdo de modos de agir e pensar, implicando em saberes
que incluem a mobilizagdo de conhecimentos e métodos de trabalho, assim como valores
individuais e grupais, da cultura da escola, e de ideias, crencgas, praticas, rotinas, objetivos e
papéis por meio do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, e na busca de melhor
formar criangas e jovens, e a si mesmos (GATTI, 2016b).

Segundo Tardif (2000), em sua pratica, os docentes devem se apoiar em
conhecimentos especializados e formalizados na maior parte das vezes por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo as ciéncias naturais e aplicadas, mas
também as ciéncias sociais ¢ humanas, assim como as ciéncias da educacdo. O conceito de
professor como ator e profissional dotado de competéncias tem servido de base as reformas
efetuadas na formacgdo para o magistério. Ele provocou um aumento significativo da
contribuicdo da formagdo pratica nos curriculos, a origem de novas praticas de formagao
reflexiva e o reconhecimento do valor dos saberes profissionais dos professores (TARDIF,
2000). De acordo com Tardif (2014), o saber docente ¢ plural, saber formado de diversos
saberes provenientes das instituicdes de formag¢ao, da formagdo profissional, dos curriculos e
da pratica cotidiana, o saber docente ¢ essencialmente heterogéneo. Os professores, ao longo
de suas carreiras, apropriam-se de saberes que se denominam como curriculares,
correspondendo aos discursos, objetivos, conhecimentos e métodos a partir dos quais a
instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos da cultura e formacao (TARDIF, 2014).

Segundo Imbernén (2010), reconhecer a complexidade do pensamento e da pratica
docente significa aceitar que a educagdo, como fendmeno social, ¢ uma rede aberta, e que essa
abertura faz com que aconteca decisdes sem reflexdo prévia, de maneira intuitiva. Dessa
forma, promover uma formagdo que facilite a reflexdo e a intui¢ao pode fazer com que os
professores sejam melhores planejadores e gestores do ensino-aprendizagem e agentes sociais
que podem intervir nos complexos sistemas éticos e politicos da estrutura social e laboral
(IMBERNON, 2010). A formagdo docente deve aproximar-se da prética educativa, pois as
situagdes problematicas que surgem obrigam o professor a construir o sentido de cada
situagdo de forma impar, para assim educar com toda a carga de compromisso cientifico,
politico, ético e moral, e intervir nos diversos quadros educativos e sociais em que se produz a
docéncia (IMBERNON, 2011). As escolas vio mudando e os profissionais tém de fazé-los no
mesmo ritmo. E possivel que, a longo prazo, muitas das coisas que tém sido ensinadas nas
escolas possam ser aprendidas fora das paredes das salas de aula, porém, ndo sera possivel

enfrentar o futuro sem ensinar e aprender a complexidade de ser cidadao e das diversas
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sensibilidades nas quais se materializa: democratica, social, solidaria, igualitaria, intercultural
e relativa ao meio ambiente. Isso s6 sera aprendido na escola IMBERNON, 2016).

De acordo com Névoa (1995), no duplo trabalho de produgdo de um corpo de saberes
e de um sistema normativo, os professores tém uma presenga cada vez mais ativa e intensa no
terreno educacional que direciona ao aperfeicoamento dos instrumentos e das técnicas
pedagogicas, a introducdo de novos métodos de ensino e o alargamento dos curriculos
escolares dificultando o exercicio do ensino como atividade secundaria ou acessoria. Para
Noévoa (2009), através de movimentos pedagdgicos ou das comunidades de pratica, reforca-se
um sentimento de pertencimento ¢ de identidade profissional que é essencial para que os
professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em praticas concretas
de intervencdo. A profissdo docente exerce-se a partir da adesdo coletiva, seja ela implicita ou
explicita, a um conjunto de normas e valores (NOVOA, 1995). Segundo Névoa (1995), no
inicio do século XX, o fundo comum ¢ alimentado pela crenca generalizada nas
potencialidades da escola e na sua expansdo ao conjunto da sociedade, onde os protagonistas

deste designio sdo os professores, que serdo investidos de um importante papel simbolico.

1.3 Cursos de licenciatura e contexto educacional

Dando continuidade ao contexto de expansdo educacional nacional (MANCEBO,
2016), por meio da LDB (1996), a educagdo basica brasileira ¢ entendida como direito,
abrangendo a escolarizagdo de zero até dezessete anos. A mesma ¢ fundamentada na propria
Constituicao Federal de 1988, onde a educacdo na carta Magna ¢ apontada como um direito
social (BRASIL, 1996). Na Constituicdo Federal, a educagao ¢ vista como direito de todos e
dever do Estado e da Familia, mas também apresenta a responsabiliza¢cdo social, trazendo que
a educacdo deve ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade. Sio
apresentadas as finalidades da educag¢do, incluindo o pleno desenvolvimento do individuo, o
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdao para o trabalho (BRASIL, 1988).
Ainda na década de 1990, propunha-se a universalizacdo do ensino fundamental obrigatorio
dos seis aos catorze anos (Lei n° 10.172/2001), apds, foi proclamado um novo alargamento do
direito a educacgdo, incorporando a Constitui¢do Federal a obrigatoriedade escolar de quatro

aos dezessete anos (BRASIL, 2009).
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Na formagdo de professores, as Diretrizes Curriculares Nacionais publicadas na
Resolucdo n° 1 de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002) resultaram em alteragdes nos
cursos de licenciatura, incluindo o de Ciéncias Biologicas. De acordo com a resolugdo, os
projetos dos cursos de Licenciatura deveriam atender as seguintes medidas: I — formacao que
garantisse a constituicdo de competéncias objetivas na educacao basica; II — desenvolvimento
de competéncias que contemple diferentes ambitos do conhecimento profissional do
professor; III — selecdo dos conhecimentos das areas do ensino da educagdo basica com
orientagdo ao que o professor ira ensinar nas diferentes etapas da escolaridade; IV —
conhecimentos a serem ensinados na escolaridade basica tratados de modo articulado com as
didaticas especificas; e V — avaliacdo como finalidade de orientacdo do trabalho e autonomia
dos futuros professores em relagdo ao processo de aprendizagem e a qualificagdo e condic¢des
de iniciar a carreira (BRASIL, 2002). A nocdo de autonomia docente contribui para a
producdao de outros modos de significar a escola publica e seus sujeitos (FERREIRA;
GOMES, 2021).

Conforme a Resolugdo, n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), nos cursos
de licenciatura deve-se estabelecer articulacdo entre teoria e pratica e a experiéncia como
meio para o desenvolvimento profissional docente. De acordo com Ayres (2006), o papel do
bidlogo (pesquisador, técnico ou professor) exige interfaces com outras areas do
conhecimento. Em contexto amplo, as mudangas no mundo do trabalho e da producao
situaram alteragdes curriculares nos cursos de graduagdo; com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, os cursos de Ciéncias Bioldgicas passaram a exigir uma formagdo generalista e
flexivel. Sdo destaques o trabalho multi e interdisciplinar, o entendimento histérico de
produ¢do do conhecimento, € o reconhecimento do papel do educador e suas
responsabilidades nos varios contextos de atuagdo profissional (AYRES, 2006).

De acordo com o Parecer 1.301/2001, que estabeleceu Diretrizes Curriculares para o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os conhecimentos biologicos ndo devem ser
dissociados dos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Desta maneira, os cursos de

Ciéncias Biologicas deveriam ter em sua estrutura os principios basicos de:

1) contemplar as exigéncias do perfil do profissional em Ciéncias Biologicas,
levando em consideragdo a identificagdo de problemas e necessidades atuais e
prospectivas da sociedade, assim como da legislacdo vigente; 2) garantir uma so6lida
formacdo basica interdisciplinar ¢ multidisciplinar; 3) privilegiar atividades
obrigatorias de campo, laboratorio e adequada instrumentag@o técnica; 4) favorecer a
flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e necessidades especificas
dos alunos; 5) explicitar o tratamento metodologico no sentido de garantir o
equilibrio entre a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores; 6)
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garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo; ¢ 7) proporcionar a formagéo
de competéncias na producgdo do conhecimento com atividades que levem o aluno a:
procurar, interpretar, analisar e selecionar informagdes; identificar problemas
relevantes, realizar experimentos e projetos de pesquisa (BRASIL, 2001a, p. 4-5).

De acordo com o Parecer 1.301/2001, também sdo principios para o licenciando em

Ciéncias Biologicas:

8) levar em conta a evolugdo epistemologica dos modelos explicativos dos processos
bioldgicos; 9) estimular atividades que socializem o conhecimento produzido tanto
pelo corpo docente como pelo discente; 10) estimular outras atividades curriculares
e extracurriculares de formagdo, como por exemplo, iniciagdo cientifica,
monografia, monitoria, atividades de extensdo, estagios, disciplinas optativas,
programas especiais, atividades associativas e de representacdo e outras julgadas
pertinentes; e 11) considerar a implantagdo do curriculo como experimental,
devendo ser permanentemente avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido
tempo, as corregdes que se mostrarem necessarias (BRASIL, 2001a, p. 4-5).

No Parecer 1.301/2001 CNE/CES (BRASIL, 2001a) foram indicados conhecimentos
basicos para o curriculo de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: 1) Biologia celular,
Molecular e Evolugdo; 2) Diversidade biologica; 3) Ecologia; 4) Fundamentos das Ciéncias
Exatas e da Terra; e 5) Fundamentos filosoficos e sociais. Ainda de acordo com esse Parecer,
o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas deve incluir conhecimentos da
Quimica, Fisica e da Saude para o ensino fundamental e médio. Quanto as orienta¢des para a
formacao pedagdgica, deve-se contemplar uma visdo geral da educagdo e dos processos

formativos dos educandos (BRASIL, 2001a).

1.4 Formacio e Cursos de Licenciatura de Ciéncias e Biologia

Desde a década de 1970, as licenciaturas curtas, em diferentes partes do Brasil, ja
eram criticadas por intelectuais e professores que a consideravam aligeiradas
(NASCIMENTO, 2012), foi marcada pela influéncia do tecnicismo na educacdo, € no curso
de Licenciatura em Cié€ncias, por uma aproximagao entre os conhecimentos sobre o que
ensinar € como ensinar motivados pelo movimento de renovacgao do ensino (AYRES, 2006).

Para Freitas (1992), boa parte dos problemas relativos a formagdo do educador no
Brasil sdo praticos, seja no interior das agéncias formativas (Escolas normais e Universidades)
ou das agéncias contratantes (Secretarias de educagdo e Ministério da Educagdo). Segundo

Ayres (2006), no curso de licenciatura, os estudantes constroem trajetérias formativas muito



26

variadas, convivendo, harmoniosa ou conflituosamente, com diferentes perspectivas
formativas, incluindo tensdes entre a formagao biologica e a formagao para o magistério.

Conforme Langhi e Nardi (2012), ao longo da trajetéria de vida pessoal e escolar, o
professor interioriza conhecimentos, competéncias, crengas € valores, os quais estruturam a
sua personalidade e suas relagdes com os outros. A partir do momento que o sujeito faz sua
opcao pela carreira docente e se envolve em cursos de graduagdo, cujo objetivo ¢ a formagao
profissional de professores, fases diferentes sdo experimentadas (novos conceitos pedagdgicos
e didaticos, conhecimentos disciplinares, e atividades como estagiario) influenciando e
afetando a sua trajetoria de vida (LANGHI; NARDI, 2012).

Para Maldaner (2000), a docéncia necessita integrar o conhecimento académico ao
conhecimento pedagogico sobre o processo de ensino, ¢ importante, no entanto, considerar
que as mudancgas na pratica pedagodgica nao acontecem por imposi¢do ou apenas porque se
deseja, tornar-se um pesquisador reflexivo requer explicitar, desconstruir e reconstruir
concepgdes, o que requer tempo e condigdes. De acordo com o autor, ndo basta o professor ter
um compromisso social, detectar deficiéncias do seu ensino e as necessidades dos seus alunos,
¢ necessario buscar a integracdo dos conhecimentos tedricos com a agao pratica, significa
explicitar os saberes que embasam um continuo processo de acgdo-reflexdo-acdo ao qual
necessita ser vivenciado e compartilhado com os pares (MALDANER, 2000).

De acordo com Carvalho (2001), no que se refere os saberes conceituais e
metodoldgicos da area especifica, a importancia atribuida a um bom conhecimento da matéria
a ser ensinada ¢ um consenso absolutamente geral, ndo sé entre professores, mas também
entre formadores de professores. No ambito da formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia, a necessidade de insistir em conhecer a matéria ensinada vem de uma reagdo as
propostas curriculares de professores que relativizam a importancia deste conhecimento
(CARVALHO, 2001). Para exemplificar, a autora cita, em décadas passadas, a
implementacdo das Licenciaturas Curtas de Ciéncias e, agora, os Institutos de Formagao
Docente junto as escolas técnicas e as escolas de aplicagio (CARVALHO, 2001). A autora
defende que quanto mais o professor dominar os saberes conceituais e metodologicos de seu
conhecimento especifico, mais facilmente ele serd capaz de traduzi-los e interpreta-los
buscando os conceitos e estruturas fundamentais do contetudo, visando o ensino nas escolas de

ensino fundamental e médio (CARVALHO, 2001).
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1.4.1 Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia na Faculdade de Formacdo de

Professores

De acordo com Ayres (2006), a historia da FFP estd intrinsecamente conectada as
mudangas na formacao docente no Brasil. Sua criagdo na década de 1970 atendeu a Lei
5.692/71 e suas resolugdes, inserindo-se numa politica educacional que buscava expandir a
escolarizagdo e formacao de professores. Como uma instituigdo estadual, a FFP também
enfrentou desafios derivados das dinamicas politicas dos diversos governos estaduais. Essas
pressdes resultaram em crises periddicas, obrigando a comunidade da FFP a uma Iuta
constante para assegurar a sobrevivéncia institucional, destacando assim a relevancia social
dessa faculdade publica na regido.

Na historia da FFP, a década de 1980 ¢ marcada pela transi¢do da licenciatura curta
para a licenciatura plena. De acordo com Ayres (2006), nessa década ha o fim da licenciatura
curta em Ciéncias e a implanta¢do da licenciatura plena em Ciéncias na Habilitacao Biologia.
Segundo Lima-Tavares (2006), a licenciatura curta esbarrou em dois embates principais: 1)
quanto a questdo de polivaléncia dos professores, € 2) no que se refere a questdo da ciéncia
integrada. Combinados, fizeram com que as universidades tivessem receio do texto legal
sobre licenciatura curta em Ciéncias. Nas primeiras licenciaturas curtas, a ideia de
polivaléncia estava ligada a questdao do professor generalista (LIMA-TAVARES, 2006).

As lutas e resisténcias a politica implementada pelo governo estadual resultou da parte
dos docentes a primeira grande reforma curricular dos cursos da FFP, que passa a ter validade
no ano de 1984. Sio resultados dessa reforma curricular: a) o curso de Ciéncias deixa de ter a
possibilidade de conclusdo na forma de Licenciatura Curta tornando-se totalmente pleno; e b)
manutengdo dos cursos de Ciéncias Biologicas e Matematica independentes, com a
denominacdo de Licenciatura Plena em Ciéncias — Habilitagdo Biologia e Licenciatura Plena
em Ciéncias — Habilitagdo Matematica (AYRES, 2006). Em meio a um processo de crise e
indefinicdo dos cursos, foi realizada uma grande reforma curricular, onde as licenciaturas
curtas em Letras e Ciéncias foram definitivamente extintas, tornando-se os cursos totalmente
plenos. A conversdao da licenciatura curta em Estudos Sociais em licenciatura plena com
habilitacdes em historia e geografia também foi aprovada (NASCIMENTO, 2012).

Para compreendermos um objeto de estudo, ¢ fundamental analisar sua historia e
evolucdo (NASCIMENTO, 2012). No caso do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

da Faculdade de Formagao de Professores (FFP/UERJ), essa compreensao demanda uma
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analise dos motivos e da origem académica do curso. A FFP passou a ser parte integrante da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em 1990, apds sua incorporacdao na década
de 1980, em 1987 (NASCIMENTO, 2012).

De acordo com Nascimento (2012), na gestdo da FAPERJ ao longo da década de
1980, ocorreu declinio na FFP, com escassez de professores e restrigdes na admissdo de novos
estudantes por meio de concursos vestibulares. Ao longo de sua historia, a Faculdade de
Formacao de Professores de Sdo Gongalo teve como mantenedores: o Centro de Treinamento
de Professores do Estado do Rio de Janeiro (CETRERJ), a Fundagdo Centro de
Desenvolvimento de Recursos Humanos da Educacao e Cultura (CDRH), a Fundacao Carlos
Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) e a Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). No que se refere aos cursos e rumos da Faculdade de
Formagao de Professores, a transformacdo do cendrio académico foi consolidada com a
incorporagdo definitiva da FFP a UERIJ pela Lei Estadual n° 1.175 de 21 de julho de 1987
(PROCESSO 5039/2005). Nesse contexto, a estrutura dos cursos foi reformulada, e a
Licenciatura em Ciéncias foi desmembrada em Licenciatura em Matematica e em Biologia,
com sua implementac¢ao em 1991, apos o 1° vestibular na UERJ (PROCESSO 5039/2005).

As disputas pela unificagdo das Ciéncias Biologicas, que atravessaram o século XX,
auxiliam a problematizar o ensino de Ciéncias e Biologia (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009). No caso da UERJ, a criacdo do curso de Ciéncias Biologicas (Habilitacao
Licenciatura) da Faculdade de Formagdo de Professores de Sdo Gongalo sucede o curso de
Ciéncias, Habilitagdo em Biologia, conforme indicado no Processo n°® 3744/90 (UERIJ, 1990).

A formacao de professores na Universidade implica um projeto politico-pedagogico
especifico, que deve ser compartilhado pelos docentes (ANUNCIACAO et al., 2011). O
processo de revisao curricular (Processo 3744/90) foi um marco, envolvendo representantes
de varios departamentos e resultando na criacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas, habilitacao
Licenciatura, evidenciando a separacao entre Ciéncias Exatas e Ciéncias Biologicas (UERJ,
1990).

Na pesquisa de doutorado de Ayres (2006), intitulada “Tensdo entre matrizes: um
estudo a partir do curso de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Formagdo de
Professores/UERJ”, foi realizado o estudo sécio-histérico do curso de Ciéncias. Por meio da
historia da instituicdo, e entrelacando com os acontecimentos no plano nacional e as suas
principais interferéncias na formacao de professores, a autora identifica o desenvolvimento da
instituigdo como um ambiente universitario com crises internas e externas, ¢ de disputas na

construgdo dos curriculos. Segundo Ayres (2006), as adaptagdes curriculares sao resultantes
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das demandas de formagdao de professores de acordo com cada época, adequando-se a
estrutura de poder, sendo relevante investigar modelos de formagdo de professores. A
pesquisadora reconstruiu a trajetoria do curso de Licenciatura curta em Ciéncia e a criagao do
curso de Ciéncias Biologicas, na habilitagdo Licenciatura. Ela apontou que havia tensdes entre
Bacharelado e Licenciatura, conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, pesquisa e
ensino e ciéncia e docéncia, em cursos que possuem as duas habilitagdes. O modelo
denominado “3+1” dominou por muitos anos os cursos de licenciatura no Brasil, com a
formac¢do de um especialista — o bidlogo, que complementaria em mais um ano a habilitagao
em licenciatura.

A partir da perspectiva de que fatores sociais, culturais e politicos interferem na
construc¢do do curriculo, no presente estudo busca-se investigar mudangas e continuidades em
um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica do estado do
Rio de Janeiro. A pesquisa focaliza o curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Formagao de Professores da UERJ estabelecido a partir de 2006,
com o intuito de perceber mudancas e permanéncias, considerando elementos que
conformaram as disciplinas académicas. Para isso, foram levantadas fontes em bibliotecas,

arquivos e nucleos de memoria e realizadas entrevistas com docentes.
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2 METODOLOGIA

Nessa pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa (MARCONI; LAKATOS, 2006)
optando pelo estudo de caso (GIL, 2008) com foco na analise socio-historica de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. A
defini¢cdo do objeto de pesquisa, assim como a op¢ao metodoldgica, constitui um processo tao
importantes para o pesquisador como o texto que ele elabora ao final (DUARTE, 2002).

O recorte temporal foi selecionado a partir da criacdo do curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Formacao de Professores de Sdo Gongalo da UERJ,
conforme Deliberacdo 0063/2006, com a comparagdo com o curriculo do curso de Ciéncias
Biolégicas com habilitagdo em Licenciatura (1991-2005), criado pela Deliberacdo n°
0030/1990, que extingue o curso de Ciéncias, habilitacdo em Biologia.

A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil para avaliagdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa e foi aprovada pelo Parecer N° 5.998.626 - CEP/UERJ do CAAE
66498723.6.0000.5282 (Anexo A).

Foram realizados: levantamento de producdes académicas sobre curriculo e a
Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia; andlise documental do curriculo dos cursos
de Ciéncias Biologicas anteriormente referidos; e de depoimentos de professores que

lecionaram no curso.

2.1 Sujeitos e local da pesquisa

Foram convidados a participar da entrevista semiestruturada cinco professores
universitarios, com envolvimento na criagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, localizada em Sao Gongalo, RJ. Estes docentes
contribuiram para o desenvolvimento do curso e alguns na ocupagao de chefia e coordenagao
nas décadas de 1990 a 2020. A escolha da instituicdo foi motivada pelo seu papel de destaque
na Formagao de Professores no estado do Rio de Janeiro desde sua fundacio, em 1973. Sendo
a Unica unidade académica de universidade publica em Sao Gongalo, a FFP tem enfrentado ao

longo de sua historia desafios financeiros e politicos.
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Quatro professores responderam ao convite e, apds a apresentacao do tema e objetivos
da pesquisa, foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice A) aqueles que manifestaram concordancia em participar da pesquisa.
Também foi solicitada a anuéncia do responsavel pela unidade académica em que o curso era
ofertado para a realizacdo da pesquisa (TAI) (Apéndice D). Os sujeitos da pesquisa foram
nomeados com coédigos alfanuméricos com a letra P e numeros ardbicos (1,2,3, 4) para o

sigilo de suas identidades.

2.2 Procedimentos de construcao de dados

2.2.1 Estado do conhecimento

A pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca
de solugdes, atento ao objeto de estudo (LIMA; MIOTO, 2007). De acordo com Gil (2017), a
pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material j4 elaborado, ou seja, as
pesquisas que se propdem a andlise das diversas posi¢des acerca de um problema costumam
ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas. Na analise de
materiais bibliograficos, ¢ necessario definir e expor com clareza o método e os
procedimentos metodoldgicos (tipo de pesquisa, universo delimitado, instrumento de coleta
de dados) que envolverdo a execucdo e detalhamento de fontes; assim, ¢ possivel retratar o
modo e apresentar as lentes que guiaram todo o processo de investigacdo e de andlise da
proposta de estudo (LIMA; MIOTO, 2007).

Neste estudo foi realizada uma busca no site oficial da Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias (ABRAPEC), Associagdo Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBio), e da Plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES (Periodicos e Portal de teses e dissertagdo da CAPES), que teve
como finalidade mapear as producdes no periodo de dez anos (2011-2021) relacionadas a
Curriculo e a Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia.

O levantamento foi realizado em dois momentos: inicialmente por meio das palavras-
chave “Formag¢do de Professores de Ciéncias e Biologia” + “Curriculo” e afins, e da leitura

criteriosa dos titulos, resumos e palavras-chave das produgdes no campo de busca do sitio
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eletronico das atas eletronicas das trés edi¢des do ENPEC, dentro dos e-books dos anais do
ENEBIO, e da Plataforma CAPES (Portal de Teses e Dissertacoes da CAPES e Periddicos
CAPES) buscando aqueles que associassem a formacao de professores de ciéncias e biologia
e curriculo. No segundo momento, foi realizada a leitura exploratoria dos objetivos, da
metodologia, dos resultados e discussdo dos trabalhos, de forma a auxiliar na sele¢do dos
trabalhos, segundo o objetivo desta pesquisa.

O levantamento foi realizado no ano de 2021 no catdlogo de teses e dissertagdes da
CAPES e Periddicos da CAPES para uma pesquisa introdutoria sobre a tematica. Foram
selecionados artigos, teses e dissertagcdes que dialogassem com a pesquisa em educagdo por
meio do relacionamento entre Curriculo ¢ Formagao de Professores, buscando, na literatura,
tematicas referentes ao Curriculo no ambito da Formacdo de Professores: o Curriculo ¢ a
Formacao inicial, continuada e em servico de professores; o Curriculo e a Formacao de

Professores de Ciéncias e Biologia.

2.2.2 Selecdo das fontes

Segundo Liidke e André (1986), a analise documental constitui de uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por outras
técnicas, seja trazendo aspectos novos de um tema ou problema. Ela ¢ realizada por meio de
fontes diversas (ndo restrita a bibliotecas) e consiste em um material em tratamento analitico,
podendo ser de fontes escritas, como documentos oficiais, ou de fontes ndo escritas, como
fotos, filmes e audiovisuais (GIL, 2017). Para o autor, a pesquisa documental como
delineamento, apresenta muitos pontos de semelhanga com a pesquisa bibliografica, posto que
nas duas modalidades utilizam-se dados ja existentes. A principal diferenga estd na natureza
das fontes, no qual a pesquisa bibliografica fundamenta-se em material elaborado por autores
com o proposito especifico de ser lido por publicos especificos. J4 a pesquisa documental
vale-se de toda sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas (GIL, 2017).

De forma geral, a pesquisa documental pode ser caracterizada por trés tipos de
procedimentos: a ordenagdo de dados, classificagdo de dados e a andlise propriamente dita
(MINAYO, 2009).

No estudo sécio-historico do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da

Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro foram
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analisados: atas de reunides, processos de reformulacdo do curso, ementas de disciplinas e
legislagdes educacionais. As fontes foram levantadas em espagos como: arquivos, nucleos de
memoria, bibliotecas fisicas e virtuais, em visitas ao Nucleo de Memoria da Faculdade de
Formacao de Professores (FFP/UERJ), Departamento de Administracio Académica
(DAA/UER]J) e Departamento de Orientacdo e Supervisdo Pedagdgica (DEP/UERJ).

Parte dos documentos foi levantada em sitios eletronicos e por meio de visitagdo a
setores da universidade em busca de arquivos e acervos que fornecessem ementas € processos
de reformulagdes curriculares, legislagdes, Pareceres do Conselho Estadual de Educacao, atas
de reunides, entre outros. Na visita ao Nucleo de Memoria da Faculdade de Formagao de
Professores (FFP/UERJ), foram realizados registros fotograficos referentes a materiais dos
cursos, em que se incluem: atas de reunides, processos de reformulacdo de cursos, ementas de
disciplinas e legislacdes.

Para o corpus de analise dessa pesquisa foram tomados como fontes:

- Ata de reunido do Conselho Departamental da Faculdade de Formagdo de Professores da
UERYJ, realizada no dia 24 de agosto de 2005;

- Fluxograma do curso de Ciéncias Biologicas (Habilitagdo Licenciatura) - 1991;

- Fluxograma do curso de Licenciatura plena em Ciéncias Biologicas - 2006;

- Planos de periodizag¢ao do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ nas
versoes curriculares de 1991 e 2006;

- Parecer CNE/CES 1.301/2001, que institui Diretrizes Nacionais para os cursos de Ciéncias
Biolodgicas;

- Deliberacao 0030/1990, que cria o curso de Ciéncias Bioldgicas - Habilitagdo Licenciatura;

- Deliberacdo 063/2006, que reformula o curriculo do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas da Faculdade de Formagao de Professores de Sdo Gongalo;

- Ementas das disciplinas dos Cursos de 1991 e 2006;

- Resolugao CNE/CP 1, 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Formag¢ao de Professores;

- Resolucao CNE/CP 2, 19 de fevereiro de 2002, que institui a duragdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduagdo plena de formacao de professores da Educagdo Bésica
em nivel superior;

- Resolugdo CNE/CES 7, de 11 de margo de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Ciéncias Biologicas;

- Processo 3744/1990/DAA/UERIJ, que solicita revisdo curricular do curso de Ciéncias —

Biologia;
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- Processo 5039/2005/DAA/UERJ, que reformula o curriculo do curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Bioldgicas;
- Grade curricular do curso de Ciéncias Biologicas (Habilitagdo Licenciatura) - 1991;

- Grade curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ — 2006.

2.2.3 Entrevista

Foi utilizada a entrevista semiestruturada como instrumento de construcao de dados
com docentes que atuaram nessa versao curricular do curso. Os beneficios da entrevista sdo
obter respostas mais abrangentes ¢ ampliagdo da interpretacdo das ideias dos participantes,
com a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto (SELLTIZ et al., 1987; BONI;
QUARESMA, 2005).

A entrevista semiestruturada possibilita maior proximidade entre entrevistador e
entrevistado, em que respostas espontaneas dos entrevistados e a maior liberdade podem fazer
surgir questdoes inesperadas para o entrevistador e relevantes para a pesquisa (BONI;
QUARESMA, 2005). No estudo, foi realizada a entrevista semiestruturada temdatica com
docentes, buscando compreender o curriculo do curso e as mudancas e continuidades em

relagdo ao curso desenvolvido no periodo de 1991-2005.

2.3 Procedimentos de analise dos dados

2.3.1 Estado do conhecimento

Foram organizados os dados analisados sobre o titulo, autoria e ano de publicagdo dos
artigos, dissertacdes e teses levantadas no Periddico da CAPES e catdlogo de teses e
dissertagdes da CAPES que relacionam Curriculo e Formagao de Professores de Ciéncias e
Biologia.

Na andlise dos artigos e trabalhos completos em Anais do ENPEC e ENEBIO foi

utilizada a técnica de andlise de conteido de Bardin (2016). A anélise de contetido consiste
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em um conjunto de procedimentos que facilita o processo de andlise de comunicagdes por
meio de procedimentos sistematicos descritivos do contetido da mensagem. Foram analisados:
a) abordagem de pesquisa; b) fontes e instrumentos de obtencao de dados; ¢) eixo tematico; d)
tipo de formacdo de professores (inicial, continuada e em servigo); e) referenciais tedricos
utilizados.

As categorias foram criadas a priori com fundamento em referenciais tedrico-
metodoldgicos: abordagens qualitativa, quantitativa, qualitativa articulada com o tratamento
quantitativo dos dados, conforme Minayo e Sanches (1993) e Minayo (2009). As categorias
tipos de pesquisa, fontes e instrumentos de obten¢do de dados foram: pesquisa documental,
pesquisa com documentos oficiais, pesquisa bibliografica, entrevista, questiondrio,
estudo/diario de campo, conforme Gil (2008), Liidke e André (1986) e Ferreira (2002). Os
eixos tematicos foram categorizados em: analise, reforma e proposta curricular; percepcao

docente e discente; e estado do conhecimento/estado da arte.

2.3.2 Analise das fontes escritas

A pesquisa teve inicio com uma fase exploratoria, com o contato inicial com a
documentacao existente relacionada aos cursos. Apds, na segunda fase, o estudo foi
delimitado por meio da coleta e sistematizacdo dos documentos levantados. Na terceira fase
foi realizada a analise dos documentos escritos, conforme o roteiro de analise documental
(Apéndice D) baseado nas dimensdes propostas por Cellard (2012): contexto, autoria,
estrutura e conceitos chave do texto.

Na andlise dos documentos também foi utilizada a técnica de analise interpretativa
histérica relacionando as tradigdes disciplinares (GOODSON, 1995; 1997; 2001). As
finalidades das disciplinas académicas sdo influenciadas por tradi¢gdes académicas,
pedagbgicas e utilitarias, segundo a perspectiva de Ivor Goodson (1997, 2001). De acordo
com esse autor, a tradi¢do académica se relaciona as disciplinas do curso e ciéncias de
referéncia, considerando disputas por recursos € consolidacdo de carreiras universitarias; a
tradicao pedagdgica esta conectada aos modos de ensino; e a tradicao utilitaria esta ligada ao
cotidiano.

Ap0s leituras e releituras das ementas das disciplinas foram utilizadas as categorias de

componentes curriculares: 1) disciplinas especificas das Ciéncias Biologicas; 2) Pratica como
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Componente Curricular; 3) Estidgio Supervisionado; e 4) Ciéncias da Educagdo e para o

Ensino.

2.3.3 Analise dos depoimentos docentes

As entrevistas foram realizadas de maio a junho de 2023 com quatro docentes que
atuaram no curso e¢ gravadas para posterior transcri¢do. Na andlise dos depoimentos foram
utilizados referenciais indicados no Quadro 1. Apoés leituras e releituras dos depoimentos
foram analisados e reunidos em eixos tematicos: perfil do entrevistado; as mudancas
curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas; curriculo e formagdo
profissional; e disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia.

O uso combinado de materiais escritos e orais como fontes em estudos histéricos no
campo do curriculo ¢ uma forma de entrelagar fontes de diferentes origens e de alertar para os
perigos de explicagdes que desconsideram a forca das limitagdes estruturais e daquelas que

secundarizam as agoes humanas (MOREIRA, 1994 apud FERREIRA, 2007).

Quadro 1 - Referenciais para a analise dos depoimentos dos professores

Eixo Questoes Contexto | Referenciais
Eixo 1- -Formagdo inicial e Experiéncia | Tardif (2000, 2014); Diniz-Pereira (1999);
Perfil do continuada, pos-graduagdo; profissional | Pimenta (1999)
entrevista -Tempo de magistério no e académica
do curso em estudo;
-Cargo na instituigdo;
projetos de pesquisa, ensino
e extensao.
Eixo 2 — -Reformulag¢des de que Ensino; Iglesias (2016); Saviani (2009); Figueiredo,
Mudancgas participou no ensino superior | Atuagdo e Jorge-Vilar, Gebara (2021); Silva, Gomes
curricular e no curso de licenciatura em Protagonism | (2023); Ferreira, Sousa, Casariego (2013);
es estudo e principais impactos o docente Araujo, Ferreira (2021); Imbernéon (2012);
na formagdo de professores; Ferreira, Santos, Terreri (2016); Mohr,

-Profissionais envolvidos na
reformulagdo do curso;
-Participagdo do entrevistado
nas mudangas do curso de
licenciatura;

- Mudangas nas versdes
curriculares.

Wielewicki (2017); Araujo, Ferreira (2021);
Tardif (2014); Ayres (2006); Goodson (1995,
1997, 2001); Alves (2019); Wortmann (1996);
Anunciagdo et al. (2011); Ferreira (2007);
Pasqualli, Carvalho (2017); Rodrigues (2015);
Lopes (2004; 2008); Diniz-Pereira (2000);
Pintassilgo, Oliveira (2013); Vifiao (2008);
Moreira (1996); Pedroso (2013); Lucas, Ferreira
(2017); Peixoto et al. (2017); Lopes, Macedo
(2011); Magalhaes et al. (2022); Polinarki
(2023); Marandino, Selles, Ferreira (2009);
Cellard (2012); Freitas (1992)
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Eixo 3 — - Papel do professor do curso | Identidade Pedroso (2013); Lucas, Ferreira (2017);
Formacao em Ciéncias Bioldgicas na profissional; | Goodson (1995, 1997, 2001); Marandino;
docente e formacao do estudante; bidlogo Selles; Ferreira (2009); Wortmann (1996);
curriculo - Contribuicdes das professor Sacristan (2000); Silva, Gomes (2023); Aratijo,
disciplinas do curso para a Ferreira (2021); Gatti (2010, 2016); Silva
formacdo docente e (2000); Ayres (2006); Silva, Gomes (2023);
biologica; Carvalho (2001); Alves, Chinelli, Forsberg
- Contribuicdes de outras (2011); Lucas, Ferreira (2017); Medeiros,
atividades na formagao Aguiar (2018); Magalhaes et al. (2022); Novoa
profissional; (1999, 2009); Pimenta (1999)
-Dificuldades encontradas na
docéncia do curso.
Eixo 4 - -Finalidades das disciplinas Ensino de Alves, Santos, Santos (2022); Iglesias (2016);
Disciplinas | do Ensino de Ciéncias e Ciéncias e Lima-Tavares (2006); Ayres (2006); Imbernén
de Ensino Biologia; Biologia; (2012, 2016); Lucas, Ferreira (2017); Rodrigues
de Ciéncias | -Contetdos curriculares e Desafios (2016); Carvalho (2001); Aratjo, Ferreira
e Biologia conhecimentos abordados docentes (2021); Lopes (2008); Wortmann (1996); Lucas

nas disciplinas;

- Mudangas nas disciplinas
de Ensino nas versoes
curriculares.

(2014); Goodson (1995, 1997, 2001); Pedroso
(2013); Ferreira, Gomes (2021); Zaneti (2012);
Schmitt (2021); Moraes- Silva, Machado
(2015); Carvalho (2001); Figueiredo, Jorge-
Villar, Gebara (2021); Moraes-Silva, Machado
(2015); Alves, Chinelli, Forsberg (2011);
Polinarski (2013); Ferreira; Gomes (2021);
Ferreira, Santos, Terreri (2016); Silva, Gomes
(2023); Lopes, Macedo (2011)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta sec¢do estdo reunidos resultados do levantamento e mapeamento da producao
académica sobre curriculo e formagao de professores em peridodicos no Portal da CAPES, de
teses e dissertagcdes no Catdlogo da CAPES, e de trabalhos completos em atas e anais de
eventos nacionais em Educa¢do/Ensino de Ciéncias e Biologia no periodo de 2012-2022, da
analise documental do processo de reformulacao do curso de Ciéncias Bioldgicas - habilitagdao
Licenciatura, da FFP/UERJ, e da andlise dos depoimentos concedidos por professores que
exerceram atividade docente no referido curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas nas

décadas de 1990 a 2020. Esses dados foram analisados e discutidos nas subse¢des adiante.

3.1 Panorama das pesquisas sobre formaciao docente e curriculo

Foi realizado o levantamento e mapeamento das producdes académicas nacionais
referentes ao curriculo e formagao de professores de Ciéncias e Biologia. O levantamento dos
trabalhos sobre o curriculo e a formagao de professores foi realizado em diferentes ambientes:
Portal de peridodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES?), e Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES®, Atas do Encontro Nacional de
Pesquisa ¢ Educacdo em Ciéncias (ENPEC*) e Anais do Encontro Nacional de Ensino de
Biologia (ENEBIO).

Buscou-se realizar um panorama das pesquisas nacionais na area de formagdo de
professores e curriculo, para tais fins, foi realizada a selecao de trabalhos, artigos, dissertacdes
e teses que pudessem contribuir para o estudo e aprofundamento tedrico acerca da tematica.
Embora exista uma literatura vasta sobre a formacdo de professores e ensino de ciéncias, a
busca pela relagdo entre curriculo e FP demandou esforgos, uma vez que curriculo é um tema
pou

co explorado na histéria da formagao de professores.

? Disponivel em: https://www.periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
? Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

* Disponivel em: http:/abrapecnet.org.br/wordpress/pt/enpecs-anteriores/

> Disponivel em: https://sbenbio.org.br/categoria/anais/
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3.1.1 Curriculo e Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia

O levantamento foi desenvolvido por meio da busca de teses, dissertagdes, artigos e
trabalhos completos de eventos nacionais para compreender a producdo do campo sobre
curriculo e formagao de professores de Ciéncias e Biologia em producdes nacionais (portal de
periddicos da CAPES, catalogo de teses e dissertacdes da CAPES e trabalhos de evento —
ENPEC e ENEBIO). Das 237 pesquisas selecionadas foram estudados a abordagem de
pesquisa utilizada; as fontes e os instrumentos de obteng¢ao de dados; o eixo tematico; o tipo
de formacdo de professores; ¢ os autores referenciados nas areas do curriculo, formagao de
professores e ensino de ciéncias.

Na consulta realizada no portal de periddicos da CAPES foram utilizadas as palavras-
chave: Formagdo de Professores and Curriculo por meio da busca avancada da plataforma.
As producdes levantadas datam do periodo 2012-2022. Ao todo, foram selecionados 19
(dezenove) artigos que relacionam Curriculo e Formacao de Professores, e 26 (vinte e seis)
artigos que relacionam Curriculo e Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia.
Totalizando 45 (quarenta e cinco) trabalhos com a teméatica Formacdo de Professores e
Curriculo.

O levantamento foi realizado no ano de 2021 no portal de periddicos da CAPES e
atualizado até julho de 2022, tendo sido selecionados artigos que dialogassem com a pesquisa
em educacdo por meio do relacionamento entre Curriculo e Formacdo de Professores,
buscando, na literatura, tematicas referentes ao Curriculo no ambito da Formagdo de
Professores: o Curriculo ¢ a Formacgao inicial, continuada e em servigo de professores; o
Curriculo e a Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia.

As revistas em que foram localizadas publicagdes sobre a temdtica foram: Revista
Educar (2 artigos), Revista Educacdo em Questdo (2 artigos), Revista Colloquium
Humanarum (2), Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar (2), Revista Educacao
Matematica (2), Revista Formagao Docente (1), Revista Perspectiva (1), Caderno Cedes (1),
Revista Educagdo (1), Revista Roteiro (1), Revista Didlogo Educacional (1), Revista Cocar
(1), Revista Ensaio (1), Revista on-line de Politica e Gestao Educacional — RPGE (1), Revista
Educacdo em Questdo (1), Revista Indagatio Didatica (1), Revista Educacdo e Cultura
Contemporanea (1), e Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo — RIAEE (1 artigo),
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores (1). Entre os 19 artigos, todos

tiveram a abordagem qualitativa de pesquisa.
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Os artigos que tratam do curriculo e formacgao de professores de Ciéncias e Biologia
foram organizados, e dentre o meio de divulgacdo da pesquisa e a identificagdo dos artigos
contribuintes para a temadtica, encontram-se: Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacao (2 artigos); Revista Praxis & Saber (1 artigo), Revista ACTIO (1 artigo), Revista
Observatorio (1 artigo), Revista Perspectiva (1 artigo), Revista Thema (1 artigo), Revista
Educacao (1 artigo), Revista Educacdo & Formagdo (1 artigo), Revista Ciéncia & Educagdo
(1 artigo), Revista Portuguesa de Pedagogia (1 artigo), Revista Horizonte (1 artigo), Ensino
em Re-Vista (1 artigo), Revista Roteiro (1 artigo), Revista Alexandria (1 artigo), Revista
Brasileira de Ensino de Fisica (1 artigo), Revista Indagatio (1 artigo), Revista Eletronica de
Educacdo (1 artigo), Revista Educagdo Tematica Digital (1 artigo), Revista Eletronica
Cientifica Ensino Interdisciplinar (1 artigo); Amazdnia: Revista de Educagdo em Ciéncias e
Matematicas (1 artigo); Revista Interinstitucional Artes de Educar (1 artigo); Revista em Foco
(1 artigo); Revista Research, Society and Development (1 artigo), Revista Ciéncias & Ideias
(1 artigo). Todos os 26 artigos tiveram abordagem qualitativa. Nas pesquisas que integram o
ensino de ciéncias e biologia, o uso da abordagem qualitativa indica a inquietacdo dos
pesquisadores em explicar os fendmenos humanos e sociais (OLIVEIRA; BRITO;
KALTHIL, 2017).

Na pesquisa realizada no Catdlogo de teses e dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a busca inicial foi realizada
utilizando as palavras-chave: “Formag¢dao de Professores de Ciéncias e Biologia” e
“Curriculo”, e do refinamento de resultados por meio da configuragdo da area do
conhecimento ¢ nome do programa para “Educagdo”. Apos esse processo, foi realizada uma
leitura criteriosa para a sintese e selecdo do contetido para o desenvolvimento do trabalho
proposto. A consulta ao catdlogo de teses e dissertagdes da CAPES se justifica por agrupar
pesquisas nacionais qualificadas e por ser um banco de dados de facil acesso.

As producdes levantadas datam do periodo 2011-2021. Ao todo, foram encontrados
1709 trabalhos e, ap6s a leitura criteriosa, foram selecionadas 16 publicacdes (6 teses e 10
dissertacdes).

As instituicoes dos pesquisadores sdao: Universidade Federal de Santa Catarina (2
dissertacdes), Universidade Federal do Rio de Janeiro (1 dissertagdo), Universidade Federal
de Sao Carlos (1 dissertacdo), Universidade Federal de Mato Grosso (1 dissertacdo),
Universidade Cruzeiro do sul (1 dissertacdo), Universidade Federal do Pampa (1 dissertacao),

Universidade do Estado da Bahia (1 dissertacdo), Universidade Federal de Itajuba (1
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dissertacdo) e Universidade Estadual de Santa Cruz (1 dissertagdo). Entre as 10 pesquisas,
todas tiveram abordagem qualitativa de pesquisa.

Posteriormente, foram organizados os dados analisados sobre o titulo, autoria ¢ ano de
publicacao das teses levantadas no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES que relacionam
Curriculo e Formacgao de Professores de Ciéncias e Biologia.

As instituicdes dos pesquisadores sdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1
tese), Universidade Estadual de Maringa (1 tese), Universidade Catdlica Dom Bosco (1 tese),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1 tese), Universidade Federal de Santa Maria (1
tese), Universidade Federal de Mato Grosso (1 tese). Entre as seis pesquisas, cinco (83,3%)
tiveram abordagem qualitativa de pesquisa, e 1 (16,7%) teve abordagem qualitativa articulada
com tratamento quantitativo dos dados.

Nos artigos, teses e dissertacoes foi predominante a abordagem qualitativa. Em termos
de pesquisa do ensino de Ciéncias e Biologia, este resultado indica a valorizagao do trabalho
docente e de sua subjetividade. Como indicam Divan e Oliveira (2008, p. 200): “[...] Uma
analise de dados feita empiricamente e voltada para detalhes unicos da interagdo humana
torna-se, portanto, uma forma contundente de se fazer pesquisa qualitativa, com validade e a
confiabilidade necessarias a atribui¢ao de seriedade e cientificidade a essa abordagem”.

Nas Atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) a
pesquisa foi realizada por meio das palavras-chave: “formacao de professores” e “curriculo”,
seguida de uma leitura criteriosa para sintese e selecao do contetdo para o desenvolvimento
do trabalho proposto. As produgdes levantadas datam de 2011-2021, no total foram
levantados 4.920 trabalhos nas seis edigdes estudadas onde foram selecionados cento e
dezesseis (116) trabalhos completos que relacionam curriculo e formagao de professores de
Ciéncias e Biologia distribuidos entre as edi¢des: XIII ENPEC — 15 trabalhos, XII ENPEC —
20 trabalhos, XI ENPEC — 28 trabalhos, X ENPEC — 30 trabalhos, IX ENPEC — 7 trabalhos, e
VIII ENPEC — 16 trabalhos.

Na andlise dos 116 trabalhos completos do ENPEC (2011-2021) foram encontrados
104 (89,7%) trabalhos que utilizam a abordagem qualitativa como abordagem de pesquisa e
12 (10,3%) trabalhos que articulam a abordagem qualitativa com o tratamento quantitativo de
dados. De acordo com Gil (2017), a pesquisa qualitativa ¢ reconhecida como importante por
ser o estudo da experiéncia vivida, dos longos e complexos processos de interagdo social.
Conforme o enfoque interpretativista, o mundo e a sociedade devem ser entendidos segundo a
perspectiva daqueles que o vivenciam, o que implica considerar que o objeto de pesquisa ¢

compreendido como sendo construido socialmente (GIL, 2017).
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Nos Anais do Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO) foram utilizados
os descritores: “formagdo de professores” e “curriculo” acompanhada de uma leitura criteriosa
para sintese e selecdo de conhecimentos para o desenvolvimento do trabalho proposto. As
producdes levantadas datam de 2010-2020, no total foram levantados 2.156 trabalhos nas seis
edi¢des estudadas onde foram selecionados sessenta (60) trabalhos completos que relacionam
curriculo e formagdo de professores de Ciéncias e Biologia distribuidos entre as edi¢des: 4
trabalhos — III ENEBIO, 5 trabalhos — IV ENEBIO, 17 trabalhos — V ENEBIO, 20 trabalhos
— VI ENEBIO, 5 trabalhos — VII ENEBIO, 9 trabalhos — VIII ENEBIO.

Na andlise dos 60 trabalhos completos do ENEBIO (2010-2020) verificou-se que 52
pesquisas (87,0%) utilizaram a abordagem qualitativa, enquanto 8 trabalhos (13,0%)
articulavam a abordagem qualitativa com o tratamento quantitativo de dados. De acordo com
Schneider, Fuji e Corazza (2017), o uso das abordagens qualitativa e quantitativa
possibilitaria a complementaridade que viabiliza mapear aspectos diferentes e
complementares da realidade educativa.

No Quadro 2 foram reunidos fonte e instrumento de obtengdo de dados nos materiais

analisados.

Quadro 2 - Fonte e instrumento de obtencao de dados nos trabalhos

Fonte e instrumento de | Artigos — | Artigos | Dissertacoes | Teses | ENPEC ENEBIO
obtenc¢ao de dados Educacido | — Ensino
Documentos oficiais 52,6% 50% 10% - 38,8% 36,8%
Pesquisa bibliografica 21,1% 7,7% - - 13,8% 13%
Entrevista 15,8% 15,4% 40% 50% 22,6% 18,4%
Questionario 10,5% 3,8% 10% 16,7% 16,4% 6,7%
Diério de campo - 19,3% 10% - 7,8% 21,8%
Entrevista e Questionario - 3,8% 30% 33,3% 0,6% 3,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quanto a fontes e os instrumentos de obten¢do de dados utilizados nos 19 artigos da
area da educagdo, hd a pesquisa com documentos oficiais, a pesquisa bibliografica, a
entrevista e o questionario. Nos artigos selecionados, 10 (52,6%) utilizaram documentos
oficiais, quatro (21,1%) a pesquisa bibliografica, trés (15,8%) a entrevista, e dois (10,5%) o
questionario. Nos 26 artigos da area de ensino de ciéncias, foram encontradas pesquisas com
documentos oficiais — 13 artigos (50%), didrio de campo — cinco artigos (19,3%), entrevista—
quatro artigos (15,4%), pesquisa bibliogréafica - dois artigos (7,7%), questionario — um artigo

(3,8%), e entrevista e questionario — um artigo (3,8%) (Quadro 2).
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Nas dissertagdes, foram encontradas entrevistas (4 dissertacdes — 40%); questionario e
entrevista (3 dissertagdes — 30%); questionario (1 dissertacdo — 10%); diario de campo (1
dissertacdo — 10%); e pesquisa com documentos oficiais (1 dissertacdo — 10%). Nas teses,
foram encontradas entrevistas (3 teses — 50%); questionario e entrevista (2 teses — 33,3%); e
questionario (1 tese — 16,7%) (Quadro 2). De acordo com Duarte (2004), embora ndo exista
vinculo obrigatdrio entre pesquisas qualitativas e as entrevistas, essa tem sido um instrumento
de obtencdo de dados privilegiado, compondo teses e dissertagdes. Segundo a autora, a
entrevista € uma troca, a0 mesmo tempo em que coleta informacdes, o pesquisador oferece ao
seu interlocutor a oportunidade de refletir sobre si mesmo, de refazer seu percurso biografico,
pensar sobre a sua cultura, seus valores, a historia e as marcas que constituem o grupo social
ao qual pertence, e as tradi¢des de sua comunidade (DUARTE, 2004).

Dos 116 trabalhos do ENPEC (2011-2021), 45 (38,8%) trabalhos realizaram a
pesquisa com documentos oficiais, 26 (22,6%) trabalhos utilizaram a entrevista, 19 (16,4%)
trabalhos o questiondrio, 16 (13,8%) trabalhos a pesquisa bibliografica, nove (7,8%) trabalhos
o diario de campo, e um (0,6%) trabalho relacionou a entrevista e o questionario (Quadro 2).
Sao exemplos de documentos oficiais utilizadas nas pesquisas: grades curriculares e projetos
pedagodgicos de cursos de licenciatura na area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e
Ciéncias Biologicas) e documentos normativos nacionais.

Dos 60 trabalhos do ENEBIO (2010-2020), 22 trabalhos (36,8%) realizaram a
pesquisa com documentos oficiais, 13 (21,8%) trabalhos o diario de campo, 11 trabalhos
(18,4%) as entrevistas, 8 trabalhos (13,0%) a pesquisa bibliografica, 4 trabalhos (6,7%) o
questionario, e 2 trabalhos (3,3%) utilizam na pesquisa o questionario e a entrevista (Quadro
2). Portanto, 22 trabalhos realizaram a pesquisa documental por analisar materiais que nao
receberam tratamento analitico, podendo ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa (GIL, 2008). Enquanto 8 trabalhos utilizam das contribuicdes de autores para
compor as suas pesquisas (GIL, 2008).

No Quadro 3 estao organizados os eixos tematicos presentes nos trabalhos estudados.

Quadro 3 — Eixos tematicos nos trabalhos

Eixo tematico Artigos - | Artigos - | Dissertacdes | Teses | ENPEC | ENEBIO
Educacido | Ensino
Analise, reforma e proposta 52,6% 50% 10% - 38,8% 36,8%
curricular
Anélise de materiais 21,1% 7,7% - - 13,8% 13%
elaborado por autores
Percepcao docente 21,1% 15,4% 40% 83,3% 22,4% 25,1%
Percepcao discente e docente 5,2% 7,7% 10% 16,7% 3,4% 6,7%
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Percepcdo discente - 19,2% 40% - 21,6% 18,4%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quanto ao eixo tematico dos 19 artigos da area da educacao temos: analise, reforma e
proposta curricular— 10 artigos (52,6%); analise de materiais elaborados por autores (inclui
pesquisas que tem como metodologia o ensaio tedrico, estado do conhecimento e estado da
arte) — 4 artigos (21,1%); percepcdo docente (professor) — 4 artigos (21,1%); percepcao
discente (licenciando) e docente (professor) — 1 artigo (5,2%). Nos 26 artigos na area de
ensino de ciéncias; analise, reforma e proposta curricular — 13 artigos (50%); percepgao
discente (licenciando) — 5 artigos (19,2%); percepcao docente (professor) — 4 artigos (15,4%);
percepcdo discente (licenciando) e docente (professor) — 2 artigos (7,7%); e analise de
materiais elaborados por autores (inclui a pesquisa que tem como metodologia o ensaio
teorico) — 2 artigos (7,7%) (Quadro 3).

Nas dissertagdes temos: percep¢do docente (professor) — 4 dissertagdes (40%);
percepcao discente (licenciando) — 4 dissertagdes (40%); percepcdo docente (professores) e
discente (licenciando) — 1 dissertagdo (10%); e andlise, reforma e proposta curricular — 1
dissertacdo (10%). Nas teses: percep¢do docente (professor) — 5 teses (83,3%); e percepcao
docente (professores) e discente (licenciando) — 1 tese (16,7%) (Quadro 3). Conforme
Sacristan (2000), na formagdo de professores, a preocupagdo pela pratica curricular ¢ fruto das
contribui¢des criticas sobre a educacdo, da andlise do curriculo como objeto social e da
pratica criada em torno do mesmo. De acordo com Gatti (2010), a formagdo de professores
nao pode ser apenas pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, mas a
partir da fungdo social da escolarizacdo, que compde ensinar as novas geragdes O
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas.

O eixo tematico predominante nos trabalhos do ENPEC foi a de andlise, reforma e
proposta curricular, com 45 (38,8%) ocorréncias. As pesquisas também apresentaram a
percepcao docente (professor) — 26 trabalhos (22,4%), percep¢do discente (licenciando) — 25
trabalhos (21,6%), analise de materiais elaborados por autores (trabalhos que utilizavam a
metodologia de estado da arte, estado do conhecimento, e ensaio tedrico foram incluidos
nesse eixo tematico) — 16 trabalhos (13,8%), e percepgdo discente (licenciando) e docente
(professor) — 4 trabalhos (3,4%). Nos trabalhos do ENEBIO, 22 trabalhos (36,8%) tratavam
da analise, reforma e proposta curricular, 15 trabalhos (25,1%) da percep¢do docente

(professor), 11 trabalhos (18,4%) da percepcao discente (licenciando), 8 trabalhos (13,0%) da
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analise de materiais elaborados por autores, e 4 trabalhos (6,7%) da percepgdo discente
(licenciando) e docente (professor) (Quadro 3).

A andlise, reforma e proposta curricular foram predominantes nos trabalhos do
ENPEC e ENEBIO, visto que essas pesquisas se dedicaram ao estudo de institui¢cdes de
ensino superior, a construg¢do de curriculos locais e a andlise de documentos nacionais que
direcionam o trabalho docente. A importancia de pesquisas que utilizam documentos oficiais
se encontra em explorar materiais que norteiam a formagdo de professores e tem influéncias
diretas na pratica escolar. Com o crescimento de pesquisas nessa area, o ensino de Ciéncias e
Biologia ganha destaque nas pautas curriculares, discussdoes que durante décadas foram
articuladas por pesquisadores das areas sociais.

No Quadro 4 foram categorizados os tipos de formacdo de professores e reunidos

conforme os trabalhos analisados.

Quadro 4 — Tipos de formagao de professores nos trabalhos analisados

Tipo de Formacgdo de | Artigos - | Artigos | Dissertacdes | Teses | ENPEC ENEBIO
Professores Educacido | — Ensino
Formagao inicial 58% 65,5% 60% 33,3% 61,2% 53,4%
Formagédo continuada 10,5% 3,8% 20% 16,7% 13,8% 8,3%
Formagdo em servigo 10,5% 19,2% 10% 50% 14,7% 18,4%
Formagdo inicial e 10,5% 3,8% - - 6% 11,6%
continuada
Formagao inicial, continuada 10,5% - 10% - 4,3% 5%
€ em servico
Formagao inicial e em - 7,7% - - - 3,3%
Servigo
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na andlise do tipo de formacdo de professores dos artigos da Educagdo, foram
encontrados: formacdo inicial — 11 artigos (58,0%); formag¢do continuada — 2 artigos (10,5%);
formacdo em servigo — 2 artigos (10,5%); formacdo inicial e continuada— 2 artigos (10,5%);
formacao inicial, continuada e em servigo — 2 artigos (10,5%) (Quadro 4). A formacao inicial
de professores ganha destaque devido as analises de cursos de graduagdo e de projetos
institucionais, mas também orienta para a discussdo e interacdo de assuntos que envolve a
atuacdo docente. Das pesquisas analisadas, ocorreu a inclusdo da percep¢ao discente
(licenciandos), o que indica o contato com o curriculo escolar e o ensino. Nos artigos da area

do Ensino de Ciéncias, foram encontrados: formacao inicial— 17 artigos (65,5%); formagao
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em servico— 5 artigos (19,2%); formagao inicial e em servigo— 2 artigos (7,7%), formagao
continuada— 1 artigo (3,8%); e formacao inicial e continuada — 1 artigo (3,8%) (Quadro 4).

A presenga da formacao em servigo nas pesquisas, propde a constru¢do do professor
pesquisador de suas praticas. De acordo com Pimenta (1999), nas praticas docentes estdo
contidos elementos importantes, como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar
solugdes, a experimentagdo metodoldgica, o enfrentamento de situagdes de ensino complexas,
as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora que ainda
nao esta configurada teoricamente. A Formagao de Professores sofreu alteragdes ao longo dos
anos, assumindo atualmente a concepgdo reflexiva-critica. Desta forma, o professor em
formacao pensa, investiga e busca transformar a sua propria pratica pedagogica (TEIXEIRA;
NETO, 2017a).

Nas dissertagdes, foram encontrados: formagdo inicial — 6 dissertacdes (60%);
formagdo continuada — 2 dissertagdes (20%); formagao em servigo — 1 dissertagcdo (10%); e
formacao inicial, em servigo e continuada — 1 dissertacdo (10%) (Quadro 4). Diniz-Pereira
(1999) aborda que a imersdao dos futuros educadores em um ambiente de produgdo cientifica
do conhecimento possibilita-lhes o exame critico de suas atividades docentes, contribuindo
para aumentar sua capacidade de inovagao para fundamentar suas agdes.

Quanto ao tipo de formacdo de professores encontrados como objeto de estudo nas
teses do catalogo de teses e dissertagdes da CAPES com a tematica Curriculo no ambito da
Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia a andlise indicou que 3 teses (50%) tratavam
da formacdo em servico; 2 teses (33,3%) da formacgado inicial; e 1 tese (16,7%) da formacao
continuada (Quadro 4). Segundo Langhi e Nardi (2012), desde a década de 90, tem surgido
uma notavel evolucdo nas pesquisas sobre formagdo de professores em exercicio, tanto na
quantidade como na qualidade, resultando no surgimento de outros termos na literatura
especializada. A formacdo em servigo até entdo conhecida como equivalente a formacao
continuada, ganha destaque nas pesquisas nacionais e internacionais (LANGHI; NARDI,
2012).

Os tipos de formacdo de professores explorados nos trabalhos do ENPEC foram:
formacao inicial de professores — 71 trabalhos (61,2%), formacdo em servico — 17 trabalhos
(14,7%), formagao continuada — 16 trabalhos (13,8%), formacao inicial e continuada — 7
trabalhos (6,0%), formacdo inicial, continuada ¢ em servico — 5 trabalhos (4,3%). Nos
trabalhos do ENEBIO foram: Formacdo inicial de professores — 32 trabalhos (53,4%),
Formacgao em servigo — 11 trabalhos (18,4%), Formagao inicial e continuada — 7 trabalhos

(11,6%), Formacao continuada — 5 trabalhos (8,3%), Formacao inicial, continuada e em
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servigo — 3 trabalhos (5%), e Formacao inicial e em servigo — 2 trabalhos (3,3%) (Quadro 4).
De acordo com Imbernén (2010), a experiéncia docente ¢ comprometida com valores éticos e
morais. Os professores sdo sujeitos de conhecimento, de valores e de identidade que geram
conhecimento pedagdgico que estruturam e orientam a teoria € a pratica escolar
(IMBERNON, 2010).

Dos trabalhos selecionados também foram analisados autores e obras referenciados
relativos aos campos do curriculo e formacao de professores. Foram selecionados os autores
com as obras mais referenciadas nas pesquisas. Na analise de autores referenciados dos
artigos sobre curriculo selecionados do Portal de Periédicos da CAPES, incluem-se: Moreira
(1990, 1995, 1996, 1998, 2000, 2002, 2003, 2013), Apple (1989, 1994, 1996, 2003a, 2003b,
2006), Lopes (1999a, 1999b, 2001a, 2001b, 2002a, 2002b, 2008, 2018), Lopes e Macedo
(2003, 2011), Alonso (1998, 2001, 2002, 2004a, 2004b, 2007), Morgado (2000, 2004, 2005,
2011a, 2011b, 2019), Sacristan (1998, 2001, 2002, 2008), Goodson (1995, 1997) , Silva
(1996, 1999), Pinar (2003a, 2003b, 2004, 2011a, 2011b), Ball (1994, 2001a, 2001b, 2012),
Santomé (1996, 1998, 2013), Santos (1995, 2007), Saviani (2003, 2009, 2014), Chervel
(1990), Macedo (1999), Macedo e Lopes (2002).

Os autores referenciados na area da formagdo de professores foram: Néovoa (2009,
2012, 2019), Pimenta (2002a, 2002b, 2005, 2014), Freitas (1992, 1995, 2015, 2018), Giroux
(1997), Tardif (2000, 2002), André (2009, 2010a, 2010b), Dourado (2007, 2015, 2016),
Hargreaves (1998, 2004), Pacheco (1995, 2002, 2018), Zeichner (1993, 1998, 2010),
Brzezinsk (2007, 2014), Felicio (2008, 2012), Gatti (2010, 2011), Marcelo (2009a, 2009b),
Scheibe (2003, 2004), Veiga (2002, 2010), Diniz-Pereira (1998).

Moreira (1996) destaca que a determinag@o de curriculos oficiais afeta negativamente
a autoimagem docente e o ambiente de trabalho da escola. De acordo com o autor, o tom
conservador das propostas de curriculo nacional ¢ destacado pela selecdo e organizacao dos
conhecimentos curriculares (MOREIRA, 1996). Freitas (1992) faz referéncia ao trabalho
docente como um articulador curricular que remete a um trabalho pedagdgico real e vivo
dentro e fora das instituicdes educacionais formais. Para o autor, esse processo estimula a
pesquisa no contexto da formacao profissional (FREITAS, 1992).

Na analise de autores referenciados dos artigos do ensino de ciéncias selecionados do
portal de periédico da CAPES referenciados na area do curriculo, incluem-se: Apple (1995,
1999, 2006), Arroyo (2011), Moreira (1998, 1999), Popkewitz (2001, 2010), Sacristan (2000,
2013), Silva (2002). Na area do curriculo e ensino de ciéncias, foram indicados: Ayres (2006),

Ayres; Selles (2012), Ferreira (2005, 2014), Krasilchik (1992, 2000, 2004), Lopes (2005a,
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2005b), Lopes; Macedo (2002, 2011), Macedo (2004a, 2004b, 2006), Macedo; Lopes (2002a,
2006), Marandino (2003), Marandino; Selles; Ferreira (2009).

Os autores e obras referenciados na area da formagdo de professores foram: Alarcao
(2003, 2005), Diniz-Pereira (1999), Gatti (2010, 2016), Gatti; Barreto (2009), Imbernén
(1994), Libaneo (1994, 2004), Novoa (1992), Pimenta (2006), Schon (1992) e Tardif (2000,
2002). Na area de formagdo de professores e ensino de ciéncias, os autores referenciados
foram: Barbosa; Pereira; Rocha (2013, 2014), Maldaner (2000, 2006, 2007a, 2007b).

Dos autores e obras referenciados, Apple (1999) problematiza o tecnicismo vigente no
campo educacional e desenvolve conceitos de ideologia, hegemonia e senso comum,
incorporando o neomarxismo como perspectiva para tratar a centralidade da cultura na analise
social. Ayres (2006) destaca que a trajetdria de um curso de licenciatura ¢ marcada por
permanéncias e rupturas, na constru¢ao social do curriculo.

Alarcdo (2003) defende que a autonomia na busca de conhecimento ¢ um fator que
ocorre com a ajuda do professor que exerce o papel de mediador do processo de ensino e
aprendizagem; o professor conduz os alunos a gerir e a saber como relacionar as informagdes
para que se transformem em conhecimento. Maldaner (2000) retrata que no processo de
pesquisa, professores comecam a reconhecer as suas crencas € a entender as suas praticas,
projetando agdes mais concernentes com as suas necessidades formativas e com as
necessidades formativas dos estudantes.

Nas dissertagdes selecionadas do catdlogo de teses e dissertacoes da CAPES, os
autores referenciados na area do curriculo foram: Apple (1989, 2000, 2006, 2011, 2017),
Arroyo (207, 2011, 2012); Ball; Bowe (1992, 1994), Sacristan (1999, 2012, 2013), Goodson
(1995, 1997, 2001, 2007, 2010), Moreira (1990, 1995, 2002, 2008, 2009), Popkewitz (1997,
2001, 2008), Silva (1995, 2006, 2010, 2011). Na area do curriculo e ensino de ciéncias, foram
indicados: Ayres (2006), Ferreira (2005, 2007, 2013, 2014), Krasilchik (1986, 1995, 2000,
2011), Lopes; Macedo (2002, 2008, 2011, 2013, 2015), Macedo (1997, 2004, 20006),
Marandino (2017), Marandino; Selles; Ferreira (2009), Selles (2008), Valla (2009, 2011),
Valla; Ferreira (2007a, 2007b, 2007¢).

Os autores referenciados na area da formagdo de professores foram: Diniz-Pereira
(1999, 2007, 2011, 2012), Gatti (2005, 2007, 2010, 2013a, 2013b, 2014), Novoa (1991,
1999), Pimenta (1999, 2007) e Tardif (2000, 2014). Na area de formagdo de professores e
ensino de ciéncias, os autores referenciados foram: Freitas (2008), Rodrigues (2017, 2019),

Runtzel (2017).
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Dos autores e obras referenciados, Almeida (2010), propde em seu texto o web
curriculo. De acordo com o autor, essa integracdo se estabelece para além das midias e
envolve as mensagens € os contextos; as relagdes entre multiplas culturas; os diferentes
tempos, espagos e linguagens; as experiéncias de professores e alunos, as concepgdes de
curriculo, os objetivos pedagdgicos e as condi¢des contextuais; € a negociacao e atribuicdo de
significados entre todos os participantes (ALMEIDA, 2010). Lopes e Macedo (2013)
mencionam que na politica de curriculo ha uma dimensao que se refere aos atos e institui¢des
constituidos na tentativa de regular a atividade curricular de professores e alunos, assim, a
politica curricular envolve a admissao do conflito e do movimento.

Pimenta (1999) traz que a formagdo docente ¢ autoformagdo, uma vez que o0s
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. Rodrigues (2019), afirma que ¢ evidente
as contribui¢des das narrativas pessoais na formacao de professores. De acordo com a autora,
as narrativas configuram-se como importante instrumento para compreensdo de como o
conhecimento ¢ construido individualmente pelos sujeitos a partir da experiéncia coletiva
vivenciada nas situagdes de formacao (RODRIGUES, 2019).

Nas teses selecionadas do catdlogo de teses e dissertagdes da CAPES, os autores
referenciados na area do curriculo, incluem-se: Alonso (2000, 2002), Alonso; Silva (2005),
Apple (1999a, 1999b, 2000, 2002, 2003, 2006, 2011), Apple; Au; Gandin (2011), Arroyo
(1999, 2011), Ball (1994, 2001, 2009, 2014), Ball, Maguire; Braun (2016), Felicio (2015),
Felicio; Possani (2013), Gandin (1997, 2002, 2011a, 2011b), Goodson (1999), Moreira (1997,
1999, 2001a, 2001b, 2007, 2010, 2012), Moreira; Macedo (2002), Morgado (2005), Pacheco
(1996, 2000, 2003, 2005), Sacristan (2000, 2013), Silva (1999a, 1999b, 1999¢, 2000, 2011),
Zabala (1998, 2002). Na éarea do curriculo e ensino de ciéncias, foram indicados: Ayres
(2006), Camargo (2007), Lopes (2002, 2004, 2005a, 2005b, 2005¢c, 2006, 2008a, 2008b,
2011, 2012, 2014, 2015), Lopes; Macedo (2002, 2005, 2011), Marandino; Selles; Ferreira
(2009), Macedo (2006, 2011, 2014).

Os autores referenciados na area da formacdo de professores foram: Gatti; Barreto
(2009), Imbernén (2004, 2006), Libaneo (1994, 2007, 2011a, 2011b), Novoa (1994, 1997,
2009), Pimenta (1997, 1999, 2008), Pimenta; Lima (2008), Saviani (2004, 2008, 2009a,
2009b), Tardif (2000, 2002). Na area de formagao de professores e ensino de ciéncias, 0s
autores referenciados foram: Mortimer (1995, 1996), Mortimer; Pereira (1999), Peixoto;

Barbosa (2011a, 2011b), Peixoto; Barbosa; Maia (2011), Peixoto; Barbosa; Gonzaga (2012).
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Dos autores ¢ obras referenciadas, Tura (2002) aborda em seu texto sobre a cultura
escolar. De acordo com a autora, a escola deve promover a problematizagio e a
ressignificagdo dos saberes cotidianos por meio da abordagem de temas ancorados nas
praticas sociais (TURA, 2002). Camargo (2007) indica que a pluralidade social possibilita que
grupos sociais diversos compreendam a realidade escolar de multiplas formas. Segundo o
autor, essa pluralidade reflete nas concepg¢des curriculares e no formato dos curriculos
escolares (CAMARGO, 2007).

Saviani (2009a) afirma haver no campo docente dois modelos de formagdo de
professores: modelo dos conhecimentos culturais-cognitivos (a formagdo do professor se
esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conhecimentos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que ira lecionar) e modelo pedagdgico-didatico (considera que a
formacgao de professores s6 se completa com o efetivo preparo pedagogico e didatico).

Mortimer (1996) trabalha em seu texto sobre o construtivismo na sala de aula de
ciéncias. Segundo o autor, aprender ciéncias envolve um processo de socializagdo das praticas
da comunidade cientifica e de suas formas particulares de pensar e de ver o mundo. De acordo
com o autor, sem as representagdes simbolicas proprias da cultura cientifica, o estudante se
mostra incapaz de perceber nos fenomenos aquilo que o professor deseja que ele perceba
(MORTIMER, 1996).

Nos artigos, dissertagdes e teses, foram encontradas uma vasta literatura devido a
complexidade de tais estudos, compondo um quadro demonstrativo de tendéncias e avangos
das pesquisas nacionais.

Os autores mais referenciados nos trabalhos do ENPEC, foram na area do curriculo:
Alonso (2000, 2002), Alonso; Silva (2005), Apple (1999a, 1999b, 2000, 2002, 2003, 2006,
2011), Apple; Au; Gandin (2011), Arroyo (1999, 2011), Ball (1994, 2001, 2009, 2014),
Felicio (2015), Felicio; Possani (2013), Gandin (1997, 2002, 2011a, 2011b), Goodson (1999),
Moreira (1997, 1999, 2001a, 2001b, 2007, 2010, 2012), Moreira; Silva (2002), Moreira;
Macedo (2002), Morgado (2005), Pacheco (1996, 2000, 2003, 2005), Sacristan (2000, 2013),
Silva (1999a, 1999b, 1999¢c, 2000, 2011), Tura (2000, 2002, 2008, 2009, 2011, 2012a,
2012b), Zabala (1998, 2002). Na area do curriculo e ensino de ciéncias, foram indicados:
Ayres (2006), Camargo (2007), Lopes (2002, 2004, 2005a, 2005b, 2005¢c, 2006, 2008a,
2008b, 2011, 2012, 2014, 2015), Lopes; Macedo (2002, 2005, 2011), Marandino; Selles;
Ferreira (2009), Marandino et al. (2005), Macedo (2006, 2011, 2014).

Os autores referenciados na area da formagdo de professores foram: Alves (2003,

2006), Gatti; Barreto (2009), Gémez (1997), Imbernén (2004, 2006), Libaneo (1994, 2007,
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2011a, 2011b), Novoa (1994, 1997, 2009), Pimenta (1997, 1999, 2008), Pimenta; Lima
(2008), Saviani (2004, 2008, 2009a, 2009b), Tardif (2000, 2002). Na area de formagao de
professores e ensino de ciéncias, os autores referenciados foram: Mortimer (1995, 1996),
Mortimer; Pereira (1999), Peixoto; Barbosa (2011a, 2011b), Peixoto; Barbosa; Maia (2011),
Peixoto; Barbosa; Gonzaga (2012).

Trazendo os apontamentos tedricos dos autores mais citados na area do curriculo,
Goodson (1995) apresenta em seu texto a importincia da historia do curriculo no estudo da
escolarizagdo. O autor demonstra que o curriculo educacional ¢ fruto de uma construcao
historica que compde conflitos sociais, rupturas e ambiguidades (GOODSON, 1995). Silva
(2000a) ilustra em sua obra as teorias do curriculo (tradicional, critica e pods-critica),
relacionando ao contexto histérico e os desafios do desenvolvimento da educag¢do ao longo
dos anos. Para Sacristan (2000), o curriculo adquire forma e significado educativo a medida
que sofre processos de transformagdo dentro das atividades praticas. De acordo com o autor, a
pratica escolar que observamos em um momento histdrico tem implicagdes quanto aos usos,
tradigdes, técnicas e perspectivas dominantes em torno da realidade do curriculo em um
sistema determinado (SACRISTAN, 2000).

Na inter-relacao curriculo e ensino de ciéncias, Ferreira (2005) estuda a historia da
disciplina ciéncias do colégio Pedro II (1960-1980). De acordo com a autora, os mecanismos
gerados na institui¢do influenciaram a estabilidade e a mudanca da disciplina escolar ciéncias
(como a existéncia das catedras e selecdo docente) pela incorporagdo de inovagdes que
colaboraram para a estabilidade curricular das diferentes disciplinas escolares (FERREIRA,
2005). Krasilchik (2000) apresenta historicamente as propostas de reforma do ensino de
ciéncias. A autora compreende que as escolas refletem as mudangas na sociedade, e durante
décadas teve forte tendéncia do papel centralizador do Estado para emissdo de normas e
regulamentos (KRASILCHIK, 2000). Lopes (2004a) defende que no corpo social da educagao
os textos oficiais e ndo oficiais sdo fragmentados, e esses sdo capazes de ressignificacao.

Na area de formacao de professores, Tardif (2014), define o saber docente como “[...]
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF,
2014, p. 36). Diniz-Pereira (1999) traz em seu texto o modelo de racionalidade pratica.
Segundo o autor, nessa concepgao, a pratica ndo € apenas local de aplicagdo do conhecimento
cientifico e pedagdgico, mas espaco de criagdo e reflexdo, onde os conhecimentos sdo gerados
e modificados (DINIZ-PEREIRA, 1999). Lopes (2016), aponta que os saberes profissionais

emergem do contexto de trabalho e sdo construidos na acao reflexiva, por isso as escolas
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devem ser consideradas lugares de produgdo de praticas e de producdo de conhecimentos
sobre essas praticas.

Na formagdo de professores de ciéncias, Carvalho (2001), aborda que as atividades
que levam ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de conhecimentos sdo as que
rompem com a visdo da docéncia por meio da analise critica do ensino tradicional. De acordo
com Auth, Maldaner ¢ Wunder (2006), uma das propostas curriculares para o ensino de
ciéncias € a Situagdo de Estudo (SE) que pode propiciar um entendimento mais abrangente de
uma situacdo pratica (no ensino de ciéncias, a Situacdo de Estudo apresenta-se como
proposicao curricular, construida em parceria e no interior da triade formada pelo docente
universitario, o professor da escola e o licenciando). Segundo os autores, os estudantes e
professores envolvidos tornam-se responsaveis pelos curriculos de ensino, o qual lhes
possibilita a indagagao de fatores como a fungao do professor, do conhecimento, do ambiente
social, dentre outros (AUTH; MALDANER; WUNDER, 2006). De acordo com Gurgel
(2002), parece um desafio aos professores compreender que os objetivos curriculares tém
como finalidade dar ao conhecimento cientifico o poder de explicacdo a respeito dos
fendmenos naturais, matematicos e sociais de maneira neutra e precisa.

Os autores referenciados nos trabalhos do ENEBIO na area do curriculo foram:
Goodson (1995, 1997), Popkewitz (1995), Saviani (2003), Sacristan (1998), Moreira (1996,
2000), Ball (1994), Silva (1999), Chervel (1990), Zabala (1998, 2002), Apple (1989, 1996) e
Arroyo (2011). Na area do curriculo e ensino de ciéncias: Ferreira (2005), Lopes (1999,
2008), Lopes e Macedo (2003, 2011), Krasilchik (2000), Macedo (1999), Macedo e Lopes
(2002), Selles (2008), Selles e Ferreira (2004), Jaechn e Ferreira (2012).

Na 4rea de formacdo de professores foram: Tardif (2000, 2014), Tardif e Lessard
(2008), Novoa (1999), Pimenta (1999), Pimenta e Lima (2012), Pimenta e Ghedin (2012),
Alarcao (2005), Diniz-Pereira (1999), Zeichner (2010), Gatti (2007, 2010), Gatti e Barreto
(2009), Schon (1983). E na area de formagdo de professores e ensino de ciéncias: Carvalho
(2001), Lima-Tavares (2006), Terreri e Ferreira (2013), Pedroso (2013).

Dos autores e obras referenciados, Popkewitz (2011a) defende que as reformas
escolares alinham e conectam as finalidades e as aspiragdes dos poderes publicos com as
capacidades pessoais e subjetivas dos individuos. Macedo (2006) defende que o curriculo
precisa ser pensado como espago-tempo de fronteiras entre culturas, garantindo a centralidade
da categoria cultura em detrimento do conhecimento.

Noévoa (1995) aponta que a formagdao de professores ¢ a area mais sensivel das

mudangas em um setor educativo, pois nao se forma apenas profissionais, mas produz uma
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profissdo. Segundo o autor, ao longo da sua historia, a formagdo de professores tem oscilado
entre modelos académicos, centrados nas instituicdes € em conhecimentos fundamentais, e
modelos praticos, centrados nas escolas e em métodos aplicados (NOVOA, 1995). Carniatto
(2002), defende que no processo de formacao as narrativas docentes enfatizam e valorizam os

conhecimentos, as referéncias, as interagdes e as compreensodes de sentido da pratica escolar.

[sS)

A Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e

Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) contribuem para o crescimento e

O~

divulgacao de pesquisas do ensino de Ciéncias e Biologia, entendendo que o professor
construtor do curriculo desde a sua formagdo inicial, e que a profissdo docente requer a
pesquisa da pratica para o aperfeicoamento.

No Ensino de Ciéncias, ha movimento crescente de interlocu¢do com outras areas de
conhecimento, constituindo um campo plural que procura examinar a problematica relativa ao
ensino de Biologia e das Ciéncias em geral, sob diversos angulos e perspectivas (TEIXEIRA;
NETO, 2017a). Também héa destaque de pesquisas de natureza interventiva. No Ensino de
Ciéncias, pesquisas empirico-descritivas produzem conhecimentos articulados com a pesquisa
aplicada e no desenvolvimento de condigdes reais de ensino e aprendizagem (TEIXEIRA;
NETO, 2017b).

No Anexo E, encontram-se as obras referenciadas nos artigos, trabalhos de eventos,
teses e dissertacoes.

Buscou-se relacionar as publicacdes selecionadas no levantamento (trabalhos
completos de eventos, artigos, teses e dissertagdes) sobre Curriculo e Formacdo de
Professores de Ciéncias e Biologia a andlise dos depoimentos docentes do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ. Aprofundou-se uma compreensdo de
abordagens de pesquisa, fontes e instrumentos de obtencdo de dados, eixos tematicos,
formacgao de professores (inicial, continuada e em servigo) e referenciais teodricos empregados.

A andlise dos depoimentos envolveu relatos e perspectivas dos participantes em
relagdo ao panorama da formagdo de professores de Ciéncias e Biologia. A andlise dos eixos
tematicos, por exemplo, facilita a identificacdo de padrdes e énfases no tempo, orientando a
formulacdo de perguntas durante os depoimentos. Na perspectiva historica, buscou-se
examinar a evolucao do curso ao longo das décadas, destacando mudancas nas abordagens
pedagbgicas e nos desafios enfrentados. A andlise de estudos anteriores auxilia na
compreensdo de perspectivas dos participantes em relagdo as teorias educacionais em

diferentes periodos. Os resultados do mapeamento contribuiram para a andlise de fontes e
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depoimentos, em uma interpretacdo da constru¢do do curso de licenciatura em Ciéncias

Biologicas.

3.1.2 Pesquisas Nacionais sobre Formacdo de Professores e Curriculo

Na primeira subsecdo dos Resultados buscou-se analisar pesquisas nacionais que
relacionavam a Formagdo de Professores e Curriculo. Posteriormente, ampliou-se o
levantamento com a sele¢@o de trabalhos que tratassem sobre a historia curricular do curso de
Ciéncias Biologicas, das mudangas curriculares, e dos conhecimentos das disciplinas
curriculares, no intuito de auxiliar na compreensao de como o curriculo da formagdo de
professores € construido socio-historicamente em diferentes instituicoes (ALVES, 2019).

No levantamento de artigos (portal de periddicos da CAPES), teses, dissertacdes
(catalogo de teses e dissertagdes da CAPES) e trabalhos completos de eventos (ENPEC e
ENEBIO) referente a Formacao de Professores e Curriculo, foram encontrados 45 artigos, 10
dissertacdes, 6 teses e 176 trabalhos completos.

Das 237 pesquisas levantadas, 25 foram separadas para um estudo mais aprofundado
por compor conhecimentos proximos ao objeto de estudo desse trabalho. As pesquisas
estudavam documentos oficiais (fonte e instrumento de obtenc¢ao de dados), com a anélise de
reforma ou proposta curricular (eixo tematico) dos cursos de formacao inicial de professores
(tipo de formacgao de professores). Foram selecionados oito artigos, uma disserta¢do, uma tese
e 15 trabalhos completos. Sdo eles: Alves, Santos, Santos (2022); Ferreira, Santos, Terreri
(2016); Lucas, Ferreira (2017); Magalhaes, Souza, Lima, Almeida (2022); Medeiros, Aguiar
(2018); Medeiros, Medeiros (2020); Oliveira, Alves, Almeida, Domingues, Oliveira (2017),
Pasquali, Carvalho (2017), Lucas (2014), Polinarski (2013), Alves, Chinelli, Fonseberg
(2011), Anunciagdo, Oki, Moradillo, Cunha, Messeder-Neto (2011), Aratjo, Ferreira (2021);
Carvalho, Rodrigues, Scheifele, Oliveira, Junior (2017); Ferreira, Sousa, Casariego (2013);
Figueiredo, Jorge-Villar, Gebara (2021); Iglesias (2016); La, Lima-Tavares (2016); Lapa,
Lima (2015); Marques, Matias, El-Hami, Santos (2015); Morais-Silva, Machado (2015);
Pedroso, Selles (2016); Peixoto, Sousa, Chaves, Barrio (2017); Rodrigues (2016); Souza,
Silva, Costa, Novaes, Oliveira, Sousa (2016).

Nos trabalhos, buscou-se identificar as disputas e embates na constru¢ao dos

curriculos dos cursos que formam professores de Ciéncias e Biologia em ambito nacional.
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Disputas entre conhecimentos pedagogicos e especificos nos cursos de Licenciatura de
Ciéncias Bioldgicas foram apontados nos trabalhos de Magalhaes, Souza, Lima e Almeida
(2022) e Medeiros e Aguiar (2018). Os autores caracterizaram conflituosa a organizagao
curricular por estarem em desacordo as recomendagdes propostas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac¢do de Professores (BRASIL, 2002a; 2002b), priorizando
conhecimentos especificos em detrimento de conhecimentos pedagdgicos. Também foi
possivel observar que mesmo entre as disciplinas especificas, existem “escolhas” quanto as
disciplinas que ganhardo destaque e maior carga hordria. No estudo de Medeiros e Medeiros
(2020), aponta-se que as areas de ciéncias sociais e humanas foram secundarizadas no
curriculo de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas as disciplinas de Ecologia. Pasqualli e
Carvalho (2017) trazem reflexdes sobre essa questdo. Segundo as autoras, a implementacao
das regulamentagdes ndo provoca a ruptura da historia de dominagdo intelectual, e na
formagdo de professores sdo importantes discussdes além das prescricdoes oriundas das
regulacdes publicas de educacgao.

Ao estudar os efeitos das regulamentacdes, diretrizes e leis que alteram a estrutura dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Polinarski (2013) se apropria de
apontamentos de discentes e docentes da institui¢ao e da andlise dos documentos do curso.
Em disputas e embates, o curriculo tem baixa aderéncia em relagdo a formagdo do professor
no ambiente escolar, com hordarios restritos de regéncia durante o estdgio supervisionado.
Polinarski (2013) infere que, na institui¢ao de estudo, apesar de ser um curso direcionado para
a formacao de professores de Ciéncias e Biologia, se percebe uma constitui¢ao formativa de
bidlogos professores. Também deve-se levar em consideragdo a formacdo tradicional dos
docentes do curso, e a prioridade das disciplinas cientificas como meio de formar um
especialista.

De acordo com Araujo e Ferreira (2021), um curriculo bem planejado nao ¢ suficiente
para substituir praticas antigas arraigadas nas normativas legais. Reproduz-se as mesmas
praticas formativas tradicionais, hierarquizando disciplinas académicas de campos
privilegiados. Desta forma, as mudangas realizadas nos programas das instituigdes sdo de
cunho burocratico e legal, sem a promogdo da inovagdo curricular (ARAUJO; FERREIRA,
2021). Dando prosseguimento a esse pensamento, Figueiredo, Jorge-Villar e Gebara (2021)
abordam que o distanciamento entre teoria e pratica docente parece uma limitagdo recorrente
no sistema de formagao de professores de ciéncias da natureza. Historicamente, a formagao de
professores ¢ centrada no contetido disciplinar, relegando a formacdo pedagodgica para um

segundo momento, por vezes aligeirada e pautada em curriculos minimos (FIGUEIREDO;
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JORGE-VILLAR; GEBARA, 2021). O curriculo ¢ um artefato sujeito a mudancas e
transformagdes, e sdo resultado de disputas assimétricas de poder presentes nas politicas
educacionais e curriculares (LA; LIMA-TAVARES, 2016).

Dentre os desafios da formagdo docente, estd o conflito da relagdo teoria-pratica, e das
muitas tarefas sociais depositadas a essa formacao (LAPA; LIMA, 2015). A relacdo teoria-
pratica deve ser efetivamente um eixo central na formagdo dos professores de Ciéncias e
Biologia, possibilitando a formacdo dos complexos e diversos conhecimentos ligados a
docéncia (RODRIGUES, 2016). Sobre o conflito entre disciplinas especificas e pedagbgicas,
os autores Marques, Matias, El-Hani e Santos (2015), apontam que ¢ comum os futuros
professores aprenderem o contetido a ser ensinado nas disciplinas especificas sem uma
discussdo sobre sua recontextualizagdo pedagdgica, assim como ¢ comum as disciplinas
pedagdgicas serem muito genéricas, ndo se debrucando sobre aspectos especificos da
disciplina a ser ensinada. Nos cursos de Licenciatura, na tentativa de abarcar normativas de
cunho generalista, reproduz-se o erro de separar duas grandes areas: Especificas e
Pedagodgicas. A Licenciatura ¢ um projeto especifico que engloba duas areas de conhecimento
que precisam solidamente ser estudadas e articuladas entre si (MORAES-SILVA;
MACHADO, 2015).

Com base nos estudos de Goodson (1997), Alves, Santos e Santos (2022) apontam que
o curriculo ¢ uma arena de disputas e embates, portanto, mudangas efetivas ao longo prazo
demandam uma interlocucdo entre a mudanga organizacional € os interesses institucionais
para a criagdo ou invenc¢do de novas tradigdes. Como exemplo, as disciplinas de ensino de
Ciéncias e Biologia do curso analisado, que passam de disciplinas eletivas a obrigatdrias.
Pode-se compreender a valorizacdo de saberes especializados na formacdo de professores
nessa area. No movimento entre antigas € novas propostas, componentes curriculares sao
produzidos, e sdo legitimadas no¢des de conhecimento, pesquisa, ensino e extensdo que irdo
significar a teoria e a pratica, conjuntamente, de professores de ciéncias e biologia
(FERREIRA; SANTOS; TERRERI, 2016).

De acordo com Lucas e Ferreira (2017), os curriculos sdo produzidos por meio de
relagdes de poder, garantindo a certos conhecimentos e praticas a estabilidade e status no
processo de reformulagdo curricular. As relagdes de poder sdo produzidas historico
culturalmente e compdem a construgdo dos curriculos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, pelo
quais sdo construidos curriculos hegemonicos nos sentidos de ensinar e aprender (LUCAS;
FERREIRA, 2017). Oliveira, Alves, Almeida, Domingues e Oliveira (2017) apontam

exemplos de questdes de poder em um curso de licenciatura em Quimica, com a exclusdo de
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disciplinas direcionadas a Historia e Epistemologia da Ciéncia; de igual maneira, as
disciplinas que abordam a temadtica Pluralidade cultural e Orientacdo sexual passam a ser
disciplinas eletivas, e as cargas horarias sao preenchidas por disciplinas especificas da area
dura.

Os cursos de graduagdo atualmente conhecidos como Ciéncias Biologicas
historicamente se institucionalizaram no ensino superior brasileiro com duas designacdes:
Ciéncias Naturais e Historia Natural (PEDROSO; SELLES, 2016). A esse respeito, considera-
se que as diferentes denominagdes nos cursos pode ser decorréncia de disputas entre distintos
projetos sociais e educacionais propostos pelo Governo Federal e pelos estados; promovendo
estabilidades e mudancas (PEDROSO; SELLES, 2016). O curriculo e a formagdo de
professores possuem relagdo direta, pois o curriculo se expde como eixo de constitui¢do dos
conhecimentos pedagédgicos (PEIXOTO; SOUSA; CHAVES; BARRIO, 2017). O
desenvolvimento do trabalho educacional estd diretamente relacionado ao poder cultural,
cientifico e pedagdgico (SOUZA; SILVA; COSTA; NOVAES; OLIVEIRA; SOUSA, 2016).

Segundo Lucas (2014), o surgimento do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
¢ fruto de embates do curso de Historia Natural em termos de disputas na prdpria ciéncia de
referéncia. No século XX, a comunidade disciplinar prosseguia os muitos conflitos de ideias e
de disputas acerca da hegemonia de determinadas areas do conhecimento. Desta forma, as
tradigdes da Historia Natural — voltadas aos estudos em Zoologia e Botanica — foram
perdendo for¢a no campo cientifico e sendo mescladas a uma Biologia moderna e unificada
(LUCAS, 2014). Para Alves, Chinelli e Forsberg (2011), no processo de tornar pleno os
cursos de Licenciatura de Ciéncias Naturais e Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas, as
disputas se encontraram na atuacdo de cada curso na educagdo basica, onde os dois cursos
disputavam a possibilidade de atuar tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. A
solucao foi delimitar o ensino fundamental como area de atuagdo da Licenciatura em Ciéncias
e o ensino médio para a Licenciatura em Biologia, evitando que a universidade oferecesse
dois cursos para o mesmo publico-alvo (ALVES; CHINELLI; FORSBERG, 2011).

Na pesquisa de Carvalho, Rodrigues, Scheifele, Oliveira e Junior (2017), dando
destaque ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e a formagao profissional dos
licenciandos, foram observadas tensdes do perfil profissional docente, tendo como
consideracdes: 1) As disciplinas especificas da habilitagdo em licenciatura ainda ndo ofertam
o amplo espago para a inter-relagdo entre o ensino superior ¢ a educagdo bdsica; 2) A
construcao didatica e integrada do conhecimento bioldgico didatico ainda ¢ ofuscado pelo

perfil profissional da formacao do pesquisador em Ciéncias Bioldgicas. Na formacao inicial
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de professores certas producdes discursivas ganharam as disputas por significagdo e vieram se
hegemonizando (FERREIRA; SOUSA, CASARIEGO, 2013).

Na constru¢ao dos curriculos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ha
distintas tradi¢des curriculares, onde as possiveis tensdes entre a licenciatura e o bacharelado,
resultam na propor¢do de disciplinas que dialogam com a formacdo de professores e a
distribuicdo de disciplinas pedagogicas no decorrer do curso (IGLESIAS, 2016). Nao
desconsideramos a necessidade de o professor ter dominio do conteudo de sua Ciéncia, pelo
contrario, sabemos que a condi¢do fundamental para que um docente lecione um saber
especifico ¢ que ele se aproprie deste saber, entretanto muito dos conhecimentos aplicados
utilizados comumente pelos bacharéis ndo sdo relevantes ao desenvolvimento da pratica
docente na educacio basica (ANUNCIACAO; OKI; MORADILLO; CUNHA; MESSEDER-
NETO, 2011). Segundo os autores, ¢ por meio das necessidades que os curriculos dos cursos
de professores devem ser formados e ndo através dos interesses de uma minoria que detém o
poder (ANUNCIACAO et al., 2011).

Compreender o curriculo como constru¢do social implica em investigar tendéncias,
embates, disputas e conflitos. Como apontado por Alves (2019), as pesquisas que analisam os
curriculos e os cursos de licenciatura como uma constitui¢ao socio-historica evidenciam uma
arena de disputas entre fatores internos e externos, e utilizam diferentes ideologias para
legitimar os seus espagos. A autora destaca ainda que a gradativa conquista de autonomia
universitaria permitiu ampliar a influéncia dos agentes internos nas reformas curriculares, que
ndo se resumem ao cumprimento de determinagdes impostas pelas politicas educacionais
(ALVES, 2019).

Nas pesquisas estudadas foram citados autores da area de Formacao de Professores e
Curriculo. Na area de Formacao de Professores foram referenciados os trabalhos de: Carvalho
(2 obras), Novoa (3), Schon (2), Pimenta (4), Freitas (1), Tardif (3), Imbernon (2), Tardif e
Lessard (1), Diniz-Pereira (1), Gatti e Barreto (1), Gatti e Nunes (1), Gatti (5), Monteiro (1),
Gatti et al. (1), Pimenta e Lima (2). Na area do Curriculo foram referenciados os trabalhos de:
Chervel (1 obra), Goodson (8), Popkewitz (5), Goodson e Dowbiggin (1), Silva (1), Sacristan
(2), Moreira (1), Vifiao (1), Moreira e Silva (1).

Na area do Curriculo e Ensino de Ciéncias foram referenciados os trabalhos de
Krasilchik (7 obras), Wortmann (1), Ferreira e Moreira (1), Lopes (4), Lopes e Macedo (2),
Andrade, Ferreira, Vilela e Ayres (1), Selles e Ferreira (1), Ayres (2), Selles e Ferreira (2),
Ferreira (6), Lima-Tavares (2), Macedo (1), Valla e Ferreira (1), Selles (1), Terreri (1),
Marandino (1), Marandino, Selles e Ferreira (1), Valla (2), Valla, Lucas e Ferreira (1), Cassab
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(1), Lucas, Valla e Ferreira (2), Lucas, Sousa, Ferreira (1), Ayres e Selles (1), Ayres, Lima-
Tavares, Ferreira, Selles (1), Sousa, Lucas e Ferreira (1), Santos (1), Ferreira, Sousa e
Casariego (1), Gomes, Selles e Lopes (2), Jaehn (1), Jachn e Ferreira (1), Terreri e Ferreira
(1), Pedroso (2).

As pesquisas em Educagdo em Ciéncias tém contribuido para o entendimento da
relacdo entre curriculo e formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, com analises de
curriculos de Ciéncias e Biologia em termos de contetdo, estrutura, métodos e abordagens
pedagdgicas. As pesquisas na area também auxiliam na formagdo dos professores. Outras
contribuigdes da pesquisa em Educagdo em Ciéncias estdo na identificacdo das necessidades
especificas de formagdo dos professores de Ciéncias e Biologia, incluindo conhecimentos
disciplinares, pedagdgicos e praticas de ensino para o aprendizado dos estudantes. A pesquisa
em Educacdo em Ciéncias oferece estratégias sobre metodologias de ensino e aprendizagem
em Ciéncias e Biologia, que podem ser incorporadas nos curriculos e na formagdo de

professores.

3.2 O curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP/UERJ

Na andlise do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Faculdade de
Formacao de Professores da UERJ foram utilizados fontes documentais impressas e
depoimentos de docentes que contribuiram para a constitui¢do do curso. Os depoimentos
foram analisados segundo quatro eixos; primeiro eixo, buscou-se entender o perfil dos
docentes quanto a formagdo académica, tempo de magistério, cargo na institui¢do e atividades
docentes. No segundo eixo, o intuito foi a compreensdo das mudangas curriculares ocorridas
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas estabelecido a partir de 2006, os impactos na
formacao de professores, e os profissionais envolvidos nas mudangas curriculares. No terceiro
eixo, buscou-se estudar as contribui¢cdes do curriculo do curso na formagao profissional dos
licenciandos, desta maneira, pretendeu-se entender o papel do professor universitario nesse
processo, os componentes curriculares do curso, a formagao docente pedagogica e biologica,
as atividades curriculares que auxiliaram na formagdo profissional, e as dificuldades da
docéncia no curso. No eixo 4, foram priorizados os componentes curriculares (pratica como

componente curricular, estdgio supervisionado, ciéncias da educagdo e disciplinas de ensino
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de ciéncias e biologia), conteudos e conhecimentos abordados nas disciplinas, e as mudancas

nas disciplinas de ensino.

3.2.1 Perfil dos entrevistados

Foi caracterizado o perfil dos docentes entrevistados: eram docentes do Departamento
de Ciéncias (DCIEN), com formagdo nas areas de Biologia ¢ Ensino, e realizaram atividades
de ensino, pesquisa e extensdo durante o periodo de estudo. De acordo com a professora
entrevistada 1, “a ideia sempre foi dar oportunidade para os alunos e para os estagiarios
desenvolverem atividades nessas trés linhas: Ensino, Pesquisa e Extensao [...]” (P1, 2023).

Nos depoimentos, os professores mencionam as atividades realizadas, incluindo
projetos de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos pelo Nucleo de Pesquisa e Ensino de
Ciéncias (NUPEC) da UERJ/FFP. De acordo com a professora entrevistada 4, o NUPEC foi
construido a partir de um projeto da FINEP (Financiadora de Estudos e Projetos): [...] o
projeto da FINEP. O projeto deu origem ao NUPEC, [...] a gente conseguiu dinheiro para a
reforma daquela casinha (P4, 2023).

Os depoimentos indicaram a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao na formagao
inicial de professores, como preconiza o Plano Nacional de Educagdo (PNE). A pratica ¢
considerada um eixo de preparacdao e a interacdo com a realidade pratica gera problemas e
questdes que devem ser discutidos nas disciplinas tedricas (DINIZ-PEREIRA, 1999).

Os entrevistados P1 e P2 possuem formag¢do em Licenciatura e Bacharelado em
Ciéncias Biologicas, Mestrado em Ciéncias Biologicas e Doutorado em Educagdo. O
Professor 3 tem a mesma formacao, exceto por ser doutorando em Ensino de Biociéncias e
Saude. A Professora 4 possui licenciatura em Ciéncias Biologicas, ¢ Mestrado e Doutorado
em Educacgdo. Eles também mencionaram as institui¢des em que se formaram: UERJ, UFF,
UFRJ, PUC e FIOCRUZ, e o tempo de magistério no curso, que variava de 23 a 27 anos.
Além disso, participaram de eventos como o Encontro Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino (ENDIPE), Encontro de Perspectiva do Ensino de Biologia (EPEB), Encontro
Nacional de Pesquisa e Educagdo em Ciéncia (ENPEC), Encontro Nacional de Ensino de

Biologia (ENEBIO) e Encontro Regional de Ensino de Biologia (EREBIO)6.

% Os eventos académicos no Brasil, tais como o ENDIPE (Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino) e
o ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias), desempenham um papel fundamental na



61

O ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino) ¢ um evento
importante para a formacao de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil. Ele promove a
troca de experiéncias, discussoes e reflexdes sobre a pratica pedagogica, as metodologias de
ensino ¢ a formagao docente. Professores e pesquisadores compartilham pesquisas e boas
praticas, contribuindo para o aprimoramento do ensino de Ciéncias e Biologia.

Os depoimentos convergem em relagdo a importancia da formagdo continua e
continuada para os profissionais da area, destacando que os conhecimentos profissionais se
transformam ao longo do tempo (TARDIF, 2000; TARDIF, 2014). A identidade profissional
também ¢ resultado de um processo de construcdo situado historicamente (PIMENTA, 1999).
Ao entrelacar documentos e depoimentos, aponta-se que a formagdo académica, a experiéncia
profissional, a participacdo em eventos de formagdo e o envolvimento em atividades de
ensino, pesquisa e extensdo foram elementos centrais para a construcdo da identidade

profissional e o aprimoramento continuo dos docentes entrevistados.

3.2.2 Curriculos e mudancas nos Cursos de Licenciatura

O curriculo de um curso reflete a identidade e os objetivos sociais da instituigdo
(IGLESIAS, 2016). A criacao do Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura foi realizada de
acordo com o Processo 3744/90 e Parecer do Conselho Departamental, 20 de novembro de
1990. A trajetdria historica ¢ fundamental para compreender a constitui¢do da Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da FFP-UERJ e seu papel na formacdo de professores. No Anexo B
apresenta-se a distribuicdo de disciplinas, nimero de créditos e carga horaria por periodo do
curso de Ciéncias Biologias - Licenciatura da FFP-UERJ (1991-2005) (PROCESSO N°
3744/1990).

formacdo dos professores de Ciéncias ¢ Biologia. O ENDIPE possibilita a troca de experiéncias ¢ reflexdes sobre
praticas pedagogicas e formacdo docente, enquanto o ENPEC foca na apresentagdo e discussdo de pesquisas
relacionadas ao ensino de Ciéncias, oferecendo uma visdo atualizada das tendéncias e desafios na area. Além
disso, eventos especificos para a Biologia, como a ENEBIO (Encontro Nacional de Ensino de Biologia) ¢ a
EREBIO (Encontro Regional de Ensino de Biologia), também tém um papel relevante, promovendo a discussdo
e compartilhamento de praticas educacionais voltadas para essa disciplina. Esses encontros proporcionam um
espaco crucial para atualiza¢do constante e troca de conhecimentos entre os professores, contribuindo para uma
formacdo mais qualificada e alinhada com as demandas contemporaneas da educagdo em Ciéncias ¢ Biologia.
Para saber mais sobre os eventos académicos, consulte os seus sites oficiais: ENDIPE
(https://www.andipe.com.br/endipe), ENPEC (http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/enpecs-anteriores/),
ENEBIO ¢ EREBIO (https://sbenbio.org.br/).
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Os documentos oficiais do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Faculdade
de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ)
incluem diferentes materiais curriculares que orientam a formagao de professores de Ciéncias
e Biologia, como atas de reunides, fluxogramas, plano de periodizacdo, ementas das
disciplinas, grade curricular, oficios, pareceres e deliberagdes. Esses materiais, organizados
como livros, estdo disponiveis em departamentos especificos da institui¢do: Departamento de
Orientacdo e Supervisdo Pedagogica — DEP/UERJ e Nucleo de Memoria da Faculdade de
Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

A analise documental dos curriculos dos cursos de 1991 (PROCESSO N° 3744/1990)
e 2006 revelou mudancas estruturais no contexto de elaboracdo das reformas curriculares,
enfatizando a importancia da pesquisa na formagao dos licenciandos em Ciéncias Biologicas e
sua influéncia na trajetoria formativa dos estudantes (POLINARSKI, 2013). Argumenta-se
que sdo dois cursos distintos, uma vez que o curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas —
Habilitagao Licenciatura (1991-2005) foi construido por professores com formagdo académica
em areas especificas da Biologia e que ndo priorizavam a pesquisa em Ensino, diferentemente
daqueles que elaboraram o curriculo de 2006, com formag¢dao em Ciéncias Biologicas e
Ensino, a maioria com Mestrado e/ou Doutorado. O curriculo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas (2006-) apresenta maior é€nfase na pesquisa e, além de professores de
areas especificas, beneficia-se da colaboracdo de professores com formagdo académica no
Ensino de Ciéncias e Biologia. Essa distingdo ressalta nao apenas as diferengas nas énfases
académicas, mas também a ampliacdo da abordagem pedagogica e pratica no curso de 2006,
refletindo mudangas na concepgao e estrutura dos cursos nesse periodo.

Conforme as dimensdes de Cellard (2012), os documentos oficiais sdo apresentados
como fontes confidveis, organizados de forma padronizada e assinados, representando as
reformas curriculares nas décadas de 1990 e 2000. Nos textos dos materiais curriculares
destacam-se termos-chave como: “aprovagdo”, “Departamento”, “curriculo”, “disciplinas”,
“Licenciatura” e “Ciéncias Biologicas”, evidenciando a estrutura e a logica interna dos
documentos curriculares (CELLARD, 2012). O desenvolvimento e estrutura¢do do curriculo
educacional sao processos complexos que refletem nao apenas os objetivos pedagogicos, mas
também os valores e diretrizes de uma sociedade. No contexto brasileiro, o curriculo ¢
moldado por uma série de influéncias, incluindo legislagdes e politicas educacionais
promovidas pelo governo, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e aquelas

para os cursos de Ciéncias Bioldgicas.
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A formagdo profissional dos professores implica na definicdo de objetivos e
competéncias especificas, demandando, portanto, uma estrutura organizacional adequada e
voltada diretamente para o cumprimento dessa fung¢ao (SAVIANI, 2009). No quadro de
docentes da FFP da época (1990), o Departamento de Ciéncias tinha 18 professores, com um
chefe, um subchefe e outros 16 docentes. O Departamento de Educacdo tinha 17 professores,
incluindo um chefe, um subchefe, um coordenador de estigios e outros 14 docentes. O
curriculo de Ciéncias Bioldgicas incluia disciplinas do curriculo minimo e outras
obrigatorias/eletivas escolhidas pelo corpo docente do Departamento de Ciéncias. O aluno
podia cursar disciplinas eletivas de diferentes areas, desde que houvesse vagas e ndo
substituissem créditos do curso original. A formacdo para o titulo de licenciado em Ciéncias
Bioldgicas exigia 163 créditos e 3105 horas/aula, abrangendo areas especificas e disciplinas
eletivas.

A listagem de disciplinas de disciplinas eletivas restritas dos cursos de Ciéncias
Biologicas — Habilitagdo Licenciatura (1991-2005) e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(2006- ) encontra-se no Anexo D.

Atualmente, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ em
vigéncia € o estabelecido em 2006. O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas
passou por alteragdes estruturais para atender as Diretrizes Nacionais de formacdo de
professores estabelecidas em 2002 (BRASIL, 2002a; 2002b), promovendo uma formacao
generalista e flexivel para a educagdo basica. Antes dessa adequacao a legislagdo, a reforma
curricular das licenciaturas na FFP/UERJ ja estava em discussao (PROCESSO 5039/2005).
Na compreensdo da construcdo das politicas curriculares, consideram-se modificagdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais (LOPES, 2004).

Destaca-se que a década de 1990 foi marcada pelo neoliberalismo e suas influéncias
nas politicas educacionais, juntamente com avangos tecnoldgicos e a globalizacdo (AYRES,
2006). Nesse contexto, a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9.394/96) foi uma conquista significativa, organizando a educagdo brasileira em Educagdo
Bésica e Ensino Superior e introduzindo flexibilidade nos curriculos de formagdo de
professores de ciéncias (FIGUEIREDO; JORGE-VILAR; GEBARA, 2021). A partir da LDB
de 1996, os cursos de graduacao ganharam flexibilidade curricular (SILVA, GOMES, 2023).

A reformulacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi conduzida pelo
Departamento de Ciéncias da Faculdade de Formacgdo de Professores (FFP) (UERJ, 2006),
apds discussdes internas no departamento, entre os departamentos e no colegiado da

Licenciatura da UERJ (PROCESSO 5039/2005). O curso em vigor desde 2006 foi resultado
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desse processo. Nesse periodo o corpo docente do DCIEN era composto por 19 professores
efetivos’, sendo cinco doutores, 10 mestres e dois especialistas (PROCESSO 5039/2005). Foi
organizado e estd em andamento processo de reformulagdo desse curso de licenciatura,
atendendo ao estabelecido nas DCN de 2015 (BRASIL, 2015)8. No anexo C foi apresentada a
distribuicdo de disciplinas, numero de créditos e carga horaria por periodo do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP-UERJ (2006-) vigente em 2023.

Para concluir a Licenciatura em Ciéncias Biologicas, o estudante deve completar um
total minimo de 54 disciplinas, 169 créditos e 3485 horas/aula. Isso inclui 155 créditos em
disciplinas obrigatdrias, 10 créditos em disciplinas eletivas restritas e quatro créditos em
disciplinas eletivas universais. Além disso, sdo necessarias 200 horas de atividades
académico-cientifico-culturais, conforme a Deliberacdo n°® 063/2006 (UERJ, 2006). Junto
com o estagio curricular, varias atividades complementares, como monitoria, iniciacao
cientifica e atividades de extensdo, sdo incentivadas para promover a interagdo teoria-pratica
(BRASIL, 2001b).

Os cursos de Licenciatura na Faculdade de Formagdao de Professores da UERJ
compartilham pontos em comum, como o moddulo pedagogico, divisao dos estagios
supervisionados e atividades complementares (Ata de reunido do Conselho Departamental da
Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ, 24 de agosto de 2005, PROCESSO
5039/2005).

Na FFP/UERJ sao dedicadas 510 horas a Pratica como Componente Curricular na
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, distribuidas ao longo do curso em disciplinas
académicas de carater pratico ou tedrico-pratico. Na versdo de 2006 houve aumento no
nimero de créditos e na carga horaria de disciplinas anteriormente oferecidas pelo
Departamento de Educa¢do, como Filosofia da Educagdo, Sociologia da Educagdo e Didéatica,
além da inclusdo da disciplina Politicas Publicas e Educagdo, e a extingdo da disciplina
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus.

Segundo Araujo e Ferreira (2021), a partir da reforma da legislacdo de professores
iniciada nos anos 2000, varias discussdes sobre a organizagdo curricular foram suscitadas.
Compreender como os cursos de licenciatura t€ém se reestruturado diante dessas novas

normativas legais requer a identificacdo da estrutura curricular e dos conhecimentos e saberes

7 No periodo de elaboragio do curso, além dos professores efetivos do DCIEN atuavam também professores
substitutos.

¥ A Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduandos e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.
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que compdem o curriculo na Formagdo de Professores no Brasil (ARAUJO; FERREIRA,
2021). Ampliando essa ideia com o estudo de Anunciagdo et al. (2011), entende-se que os
sujeitos da reforma curricular sdo seres sociais imersos em um contexto socio-historico e que,
nos cursos de graduacao das diversas ciéncias, as reestruturagdes curriculares podem ter
tomado rumos diversos (ANUNCIACAO et al., 2011).

No curso implementado em 2006, houve a inclusdo de quatro disciplinas de
Laboratério de Ensino (I a IV), integrando conhecimentos de subdreas especializadas das
Ciéncias Biologicas e praticas curriculares (BRASIL, 2002a; 2002b). Estas disciplinas
abordam temas relacionados a Educa¢do Ambiental, satude, sexualidade, conhecimentos
cientificos e diversidade bioldgica, com foco na relacdo entre teoria e pratica.

No Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-) ampliou-se o enfoque no
ensino de Ciéncias e Biologia, incorporando disciplinas como Laboratorio de Ensino 1, 11, III
e IV, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia, Estagio Supervisionado I, II, [ll e IV, e
de Projeto em Biologia I e II. Nas disciplinas da Educagdo, houve a inclusdo da disciplina
sobre Politicas Publicas e Educagdo e extingdo da disciplina de Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° graus. Durante a elaboragdo do curso houve discussao a respeito da carga
horéaria atribuida as disciplinas da Pratica como Componente Curricular (PCC), com alocagao
de maior carga horaria para o Departamento de Ciéncias (DCIEN). Um exemplo foi a
disciplina Politicas Publicas e Educacdo, que estava prevista para integrar a PCC, mas o
Departamento de Educagao (DEDU) preferiu manter suas disciplinas com uma abordagem
tedrica. A PCC prioriza a formagdo profissional para a pratica docente (ARAUJO;
FERREIRA, 2021), de forma a estabelecer interagdes no contexto do trabalho pedagogico
(FREITAS, 1992).

Ayres (2006) examinou as tensdes no curso de Ciéncias Biologicas — Habilitagdo
Licenciatura (1991-2005) da FFP/UERJ, destacando que o sistema educacional ¢ influenciado
por demandas econOmicas e sociais, € estudos que abordam o ensino e a formacdo de
professores oferecem uma compreensdo abrangente dos aspectos sdcio-historicos. Durante a
pratica docente, os conhecimentos sociais se transformam em conhecimentos escolares por
meio dos conhecimentos disciplinares, curriculares e origindrios das ciéncias da educagao,
evoluindo para os conhecimentos pedagogicos e experienciais (TARDIF, 2014).

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Formacao de
Professores da UERJ foi estabelecido em 2006, para se adequar ao Parecer do CNE/CES
1.301/2001, Resolucao n° 1/2002 e Resolugdo n° 2/2002, que alteram a configuragdo do

curriculo dos cursos de licenciatura. Para a licenciatura foram estipulados duragdo minima de
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tr€s anos e um carga horaria minima de 2.800 horas, das quais 1.800 horas para os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural, em que devem estar inseridos, no caso da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os contetidos curriculares bioldgicos. 400 horas de
pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; e 200 horas para
outras formas de atividades académico-cientificas-culturais. Nas mudangas curriculares os

processos envolveram reorganizagdo, inclusdo e exclusdo de disciplinas académicas.

3.2.2.1 Impactos da reformulacdo curricular na formacao de professores

No segundo eixo do roteiro da entrevista (Apéndice B), foram abordadas as mudangas
curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ, relacionadas a
questdes como: impactos na formacdo docente, profissionais envolvidos nas mudancas
curriculares, e modos de participagdo docente no curso.

Os professores entrevistados apontaram os principais impactos da reformula¢do na
formacao docente, especialmente no que diz respeito a mudangas no nimero e carga horaria
das disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia. De acordo com o depoimento de P1, o
aumento do numero e/ou carga horéria de disciplinas do Ensino (Laboratorio de Ensino e
Estagio Supervisionado) resultou em um redirecionamento do foco da formagdo docente, com
uma énfase maior na area pedagogica e uma redugao nas disciplinas biologicas:

[...] Houve uma mudanga substantiva nessa reformulagdo que foram os Laboratorios
de Ensino, que entraram nas Praticas Curriculares, com o aumento de carga horaria
de disciplinas [...]. E os estagios também mudaram, passaram a ser quatro estigios
com uma carga horaria diferente. Algumas disciplinas sairam, como a disciplina de
Fundamentos de Satde da Comunidade. Algumas disciplinas sairam para que
houvesse a mudanga e a incorporagdo de carga horaria nas disciplinas de ensino,
como as disciplinas de Laboratério de Ensino (P1, 2023).

O Professor P2 destacou tensdes e conflitos internos que surgiram em relagdo as
disciplinas a serem mantidas e excluidas nesse contexto de mudangas. Ele mencionou que
cada professor fazia a defesa da permanéncia das disciplinas que lecionava, mas
reconhecendo que era necessario abrir mao de algumas disciplinas para implementar o novo
curriculo, priorizando a formacao docente:

[...] a gente tinha que se adequar. Mas obviamente, a gente ndo podia ampliar a
nossa carga horaria. A gente tinha que tirar disciplinas. Quais disciplinas tirar?
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Entdo € obvio que cada um, na sua area, acredita que as suas disciplinas sdo as mais
importantes. E faz a defesa delas. Mas o fato é que vocé precisa abrir mao de alguma
coisa para que esse processo seja implementado, acho que na construgao, inclusive,
do documento, a argumentagdo vai todo em defesa da ideia de que antes de tudo o
profissional ¢ um professor. Ele é um professor, ¢ a questdo das disciplinas de
referéncia vem em segundo plano. Ou seja, seria importante preparar esse futuro
profissional como um professor antes de mais nada. E uma questdo complexa

também, nao ¢ tao facil assim [...] (P2, 2023).
A analise documental apontou a integracao e redugdo de disciplinas especificas da
area biologica. Houve a integracdo das disciplinas de Anatomia (Anatomia I e Anatomia II) e
Fisiologia (Fisiologia I e Fisiologia II), tornando-se as disciplinas Anato-Fisiologia Humana I
e Anato-Fisiologia Humana II, bem como a reducdo do numero de disciplinas em Zoologia e
Bioquimica (PROCESSO n° 5039/DAA/2005). Os entrevistados mencionaram disputas e
embates que ocorreram em relagdo a essas mudancgas, destacando a importincia de
compreender a historia das disciplinas e a relacdo entre conhecimento académico e

conhecimento escolar, como no depoimento da entrevistada 4:

Eu lembro da Zoologia, que perdeu carga horaria. Tinha ainda uma disputa com a
Botanica, porque eram quatro disciplinas de Botéanica e seis de Zoologia. Entdo os
professores questionavam por que a Zoologia tinha mais disciplinas que a Botanica.
Houve essa questdao e, no final, cortaram uma Zoologia e ficamos com cinco.
Bioquimica perdeu, mas ndo teve muito embate. Eram duas Bioquimicas, mas a [...]
concordou que bastava uma. Anatomia e Fisiologia que eram separadas. A gente
inventou isso de ser junto, e eu ndo sei se isso foi bom ou se foi ruim. Mas a gente
entendia que o corpo humano tinha que ser compreendido no conjunto. Entdo, se
vocé estuda a anatomia do coragdo, tinha que saber como o coragdo funciona. Por
que dar uma coisa separada da outra? Mas ndo sei se deu certo. E meio confuso...
(P4, 2023).

No curso em estudo houve a reducao das disciplinas especificas em favor da inclusao
de disciplinas de praticas de ensino e pedagdgicas, com ajustes de carga horaria e reducao de
numero de disciplinas especificas, evitando que o curso se estendesse. Entende-se que as
adaptacdes visavam a atender exigéncias praticas do curso, sendo percebidas como estratégia
para alinhar conhecimentos e praticas curriculares, mantendo a estabilidade (FERREIRA,
2007).

Os estudos histdricos das disciplinas académicas contribuem para a compreensao dos
curriculos de Cursos de Ciéncias Bioldgicas (GOODSON, 1997). Ao entrelagar documentos e
depoimentos, potencializa-se a compreensao das mudancgas na formagao docente, as tensdes
internas e as adaptacdes curriculares realizadas para atender as diretrizes educacionais.

A disciplina Educagdo Fisica tornou-se uma disciplina eletiva universal no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006-). Apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao (Lei n® 9.394/96), a Educacao Fisica deixou de ser obrigatoria nos cursos
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de ensino superior, mas permaneceu como uma disciplina eletiva nos cursos de licenciatura da
FFP/UERJ. Segundo Rodrigues (2015), a Educa¢do Fisica no ensino superior desempenhou
um papel politico ao estabelecer uma rotina de trabalho que a desvinculou do status de
contetdo académico e a transformou em uma pratica desprovida de principios cientificos. Isso
ocorreu porque, na universidade, ela se distanciou dos aspectos da formagdo intelectual do
individuo.

As mudancas nas disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-)
da FFP/UERJ, quando comparadas com aquelas do Curso de Ciéncias Biologicas —

Licenciatura (1991- 2005) (PROCESSO N° 3744/1990), foram reunidas no Quadro 5.

Quadro 5 — Mudangas em disciplinas nos cursos de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura (1991-

2005) e Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006 -)

Areas Ciéncias Biologicas — Licenciatura | Licenciatura em Ciéncias
(1991- 2005) (Depto.- crédito/CH) | Biologicas (2006 -) (crédito/CH)
Reducio de nimero de disciplinas na versao 2006-
Educagio Psicologia da Educagdo I (DEDU — | Psicologia da Educagdo (DEDU —
4/60) 4/60)
Psicologia da Educagdo II (DEDU-
3/45)
Filosofia da Educagéo I (DEDU- Filosofia da Educagdo (DEDU —
3/45) 4/60)
Filosofia da Educacéo II (DEDU-
3/45)
Didatica I (DEDU- 3/45) Didatica (DEDU- 4/60)
Didatica 11 (DEDU- 3/45)
Zoologia Zoologia I, 111, V (DCIEN - 3/60 Zoologia I, IL, III, IV e V (DCIEN
cada) —3/60 cada)
Zoologia I, IV, VI (DCIEN- 4/75
cada)
Bioquimica Bioquimica I e I (DCIEN — 2/45 Bioquimica (DCIEN — 4/75)
cada)
Fisica Complementos de Fisica I e II Fisica para Biologia (DCIEN —
(DCIEN —4/60 cada) 4/60)
Geologia Elementos de Geologia (DGEO- Geologia geral (DGEO - 3/60)
3/75)
Geologia geral (DGEO — 3/60)
Reducio de créditos e carga horaria no curso 2006-
Botanica Botanica I e II (DCIEN — 3/60 Botéanica I, 11, IIT e IV (DCIEN —
cada) 3/60 cada)
Boténica Il e IV (DCIEN —4/75
cada)
Parasitologia Parasitologia (DCIEN — 3/60) Parasitologia (DCIEN — 2/45)
Biofisica Biofisica (DCIEN — 3/60) Biofisica (DCIEN — 2/45)
Integracio de disciplinas e diminuicfio de carga horaria no curso de 2006-
Ensino de Ciéncias e | Metodologia do Ensino de Metodologia do Ensino de Ciéncias
Biologia Ciéncias (DCIEN -3/45) e Biologia (DCIEN — 3/60)
Metodologia do Ensino de
Biologia (DCIEN — 3/45)




Anatomia/Fisiologia Anatomia I (DCIEN — 2/45) Anato-Fisiologia Humana |
Anatomia II (DCIEN — 3/60) (DCIEN - 5/90)
Fisiologia I (DCIEN — 3/60) Anato-Fisiologia Humana I1
Fisiologia II (DCIEN — 3/60) (DCIEN - 5/90)
Aumento de carga hordria e créditos no curso 2006-
Educagdo Sociologia da Educacdo (DEDU — | Sociologia da Educagdo (DEDU —
2/30) 4/60)
Biologia Celular Biologia celular (DCIEN — 2/45) Biologia celular (DCIEN — 3/60)
Ecologia Ecologia I e II (DCIEN — 2/45 Ecologia I e IIT (DCIEN — 3/60
cada) cada)
Ecologia III (DCIEN — 3/60) Ecologia II (DCIEN — 2/45)
Bioevolugao Biologia e Evolugao (DCIEN — Biologia e Evolugao (DCIEN —
3/45) 4/60)

Disciplinas se separam no curso de 2006-

Histologia/Embriologia

Histologia e Embriologia (DCIEN | Histologia (DCIEN — 3/60)

—4/60) Embriologia (DCIEN — 2/30)
Alteracio do nome da disciplina
Quimica Quimica (DCIEN — 3/60) Quimica para Biologia (DCIEN —
3/60)
Genética Genética [ (DCIEN — 2/45) Genética Basica (DCIEN — 2/45)
Genética II (DCIEN — 2/45) Genética Molecular (DCIEN —
2/45)
Estatistica Introdug@o a Estatistica (DMAT — | Introdugdo a Bioestatistica (DMAT
4/60) —4/60)
Sem alteracio de carga horaria e créditos
Paleontologia Paleontologia (DCIEN — 3/60) Paleontologia (DCIEN — 3/60)
Matematica Matem. Aplicada a Biologia Matem. Aplicada a Biologia
(DMAT - 4/60) (DMAT - 4/60)
Eletiva universal no curso de 2006-
Educagao Educag@o Fisica I (DEDU - 1/30) | Educagfo Fisica (DEDU — 2/30)
Educag@o Fisica II (DEDU — 1/30)
Disciplinas excluidas no curso de 2006-
Biologia Geral Biologia I (DCIEN — 4/60)

Biologia II (DCIEN — 6/90)

Educagao e Saude

Fundamentos de Saude da Comunidade (DCIEN-3/45)

Educagdo Basica

Estrut. Func. Ens. 1° ¢ 2° graus (DEDU — 4/60)

Pratica Pedagodgica/Ensino

Pratica Pedagogica I (DEDU — 1/30)
Pratica Pedagogica II (DCIEN — 2/60)

Pratica de Ensino I (DEDU — 2/60)
Prética de Ensino II (DEDU — 2/60)’°

Disciplinas novas no curso de 2006-

Ensino de Ciéncias e
Biologia

Laboratério de Ensino I, II, Il e IV (DCIEN — 2/60)

Biodiversidade

Fundamentos para o estudo da Biodiversidade (DCIEN — 3/60)

Filosofia da Ciéncia/Historia
da Biologia/Met. Cientifica

Introdugdo ao Pensamento Biologico (DCIEN — 3/60)

Pesquisa em Biologia

Projeto em Biologia I (DCIEN — 4/60)
Projeto em Biologia II (DCIEN — 6/90)

Legislagdo e Educacio

Politicas Publicas ¢ Educagdo (DCIEN — 4/60)

Estagio Supervisionado

Estagio Supervisionado I e IV (DCIEN — 3/90)
Estagio Supervisionado II e IIT (DCIEN — 4/120)

Microbiologia e Imunologia

Microbiologia e Imunologia (DCIEN — 4/75)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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? As disciplinas de Pratica de Ensino (I e II) do curso de Ciéncias Biolégicas — Habilitacdo Licenciatura (1991-
2005) podem ser relacionadas as disciplinas de Estagio Supervisionado (I-IV) criadas no curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas (2006-).
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No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-), o aumento da carga horaria
em atividades na educagdo basica por meio das disciplinas de Estagio Supervisionado (I, II,
Il e IV) e a inclusao de praticas como componente curricular, como Laboratorio de Ensino (1,
IL, II e IV), oportunizam aos licenciandos maior experiéncia no ambiente escolar, preparando-
os para a pratica profissional. A introducao de disciplinas novas, como “Fundamentos para o
estudo da Biodiversidade” e “Microbiologia e Imunologia”, pode refletir avangos na area
bioldgica e alinhamento do curriculo ao estado atual da ciéncia.

Em relacdo as disciplinas que permaneceram do Curso de Ciéncias Biologicas -
Licenciatura (1991-2005), a Zoologia era ministrada em seis disciplinas com variagdo na
carga horaria e créditos. No curso atual (2006-), sdo cinco disciplinas de Zoologia com a
mesma carga horaria e créditos (Zoologia I-V, 3 créditos e 60h). Em relacdo a Botanica, nos
dois cursos ha quatro disciplinas, mas no curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (1991-
2005), Botanica Il e IV (4 créditos e 75h) possuiam maior carga horaria e créditos do que
Botanica I e III. No curso atual, as 4 disciplinas de Botanica possuem a mesma carga hordaria e
créditos (3 créditos e 60h).

Na Bioquimica, no Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura (1991-2005), existiam
duas disciplinas (Bioquimica I — 2 créditos e 45 horas, e Bioquimica II- 2 créditos e 45 horas).
Na versao de 2006- foi unificada em uma tnica disciplina (Bioquimica), com 4 créditos e 75h.
Na analise da documentag@o do curso, em particular da ementa da disciplina Bioquimica, as
mudangas nesta disciplina refletem maior énfase nos aspectos biologicos e especificos do
curso: “caracterizar as diferentes macromoléculas segundo suas fungdes estruturais e
bioldgicas visando suas participagdes no metabolismo” (PROCESSO 5039/2005).

O Professor 2 apontou que Zoologia e Botanica eram areas fortes do curso, mas que
tiveram de abrir mdo de carga horaria e créditos nas mudangas curriculares. Para ele houve

perda de espago para disciplinas que considerava importantes e que eram bem trabalhadas:

[...] eu acho que, dentro das disciplinas que a gente da, dentro das areas especificas
que a gente tem ou tinha mais, era mais recentemente forte a area da Botanica e
Zoologia. Eram as areas que eram o nosso forte, talvez. Isso mudou um pouco
porque chegaram novos profissionais, mas dentro da area especifica bioldgica era
assim. E foi, por exemplo, uma das areas que abriu mio de uma das disciplinas. [...]
eu vejo que perdeu-se um espago que eu achava importante e que era bem

trabalhado por certos profissionais daqui (P2, 2023).

A professora 4 também enfatizou a caracteristica bioldgica do curso, destacando a

importancia da Zoologia e Botanica no curriculo anterior:



71

E a gente tinha um curso muito “biolégico”, no sentido de enfatizar os campos de
Zoologia, Botéanica e Ecologia. A area biomédica, como Anatomia e Fisiologia
Humanas, era um pouco menos explorada. Mesmo porque a gente ndo tinha
estrutura para desenvolver essa area, como laboratorios. A Zoologia e a Botanica
tinham mais facilidade de realizar atividades praticas e de campo. SO que depois
entraram professores novos dessa area e desenvolveram o curso na parte biomédica
também. Mas antigamente ndo era assim, no curriculo antigo a for¢a maior estava na
Zoologia, Botanica e Ecologia (P4, 2023).

A analise dos documentos do curso e dos depoimentos docentes apontam que no curso
em vigéncia (2006-) houve padronizagdo de carga horaria e créditos em disciplinas como
Zoologia e Botanica, ao mesmo tempo em que algumas disciplinas da versdo anterior
perderam créditos e carga horaria para se adequar as Diretrizes Nacionais para a Formacao de
Professores (BRASIL, 2001a; 2002a, 2002b). Essas mudangas sdao resultado de embates e
disputas na construgdo dos curriculos académicos, refletindo interesses e finalidades sociais e
historicas (GOODSON, 1997; ALVES, 2019).

O curso de Ciéncias Biologicas — Habilitagdo Licenciatura (1991-2005) tinha énfase
na Biologia, concentrando-se nos ramos da Zoologia, Botanica e Ecologia. Essa énfase reflete
ndo apenas as prioridades educacionais da época, mas também as demandas sociais e 0s
paradigmas dominantes no ambito da Biologia. Essa énfase também pode ser relacionada a
falta de estrutura para o desenvolvimento da area biomédica, como Anatomia e Fisiologia
Humana, devido a auséncia de laboratdrios apropriados.

A estrutura do curso mudou ao longo do tempo, especialmente a partir de 2006. Nesse
periodo, houve uma padronizacdo de carga horaria e créditos em disciplinas de Zoologia e
Botanica, e algumas disciplinas do curso anterior tiveram diminuidos seus créditos e carga
horéria. Essas mudangas foram resultantes de embates e disputas na constru¢do dos curriculos
académicos.

As Diretrizes Nacionais para a Formag¢do de Professores foram as motivadoras das
transformagdes oficiais, mas algumas ja haviam sido estabelecidas pelos docentes do DCIEN.
A construgdo do curriculo reflete nao apenas mudangas nas politicas educacionais, mas
também demandas sociais e a visdo sobre a formagao de professores no cenario educacional
brasileiro.

As disputas na constru¢do dos curriculos académicos revelam que atores e grupos na

comunidade académica possuiam perspectivas diversas sobre os rumos do curso,

influenciadas pelas complexidades sociais e historicas que permeiam o ambiente académico.
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3.2.2.2 Profissionais envolvidos na reformulacao curricular

Nos documentos oficiais do curso ¢ mencionada a participagdo dos professores do
Departamento de Ciéncias e do Departamento de Educagdo na elaboragdao das ementas das
disciplinas do curso de 2006 (PROCESSO n° 5039/DAA/2005). O entrevistado P3
corroborou a participagdo de varios docentes, destacando que cerca de 20 professores do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na época participaram ativamente das

discussoes sobre as mudangas curriculares:

Tem sempre a frente a coordenag@o do curso e a chefia (de Departamento). Nessa
primeira reforma que aconteceu em 2003-2006, eu estava na chefia e subchefia de
departamento, e depois terminei na direcdo da unidade. Entdo eu participei
ativamente nesse processo. E tiveram varios professores, porque o departamento
sempre teve essa rotina de envolver todos os professores por areas, entdo tinham
discussdes do curriculo pelas areas. E cada representante das 4reas traziam a
discussdo para um forum maior, para definir o curriculo. Na verdade, todo corpo
efetivo do curso, em torno de 20 professores na época, e agora um pouco mais, hoje
somos quase trinta, participam ativamente da discussdo das reformas curriculares do
curso (P3, 2023).

As mudangas curriculares foram resultado de um processo coletivo, envolvendo os
professores do curso e as instancias de coordenagado e chefia do departamento. A participagdo
ativa dos professores reflete a importincia dada a construgdo curricular na adequagdo as
diretrizes educacionais vigentes. Porém, ndo se deve esquecer que o processo de construcio
curricular no curso de licenciatura ¢ influenciado por diferentes interesses e disputas de poder,
nao sendo neutro. Essas dinamicas podem refletir os conhecimentos socialmente valorizados e
impactar a maioria dos envolvidos (GOODSON, 1995). Conforme destacado por Pasqualli e
Carvalho (2017), quando o curriculo ¢ moldado em beneficio de poucos, hd maior
possibilidade de esses poucos exercerem controle sobre a maioria de forma mais facil e
tranquila.

Os depoimentos dos entrevistados também ampliam a compreensao sobre as
motivacdes das mudangas curriculares. A professora 4 explicou os motivos da exclusao das
disciplinas Biologia I e Biologia II: ambas eram uma revisao do Ensino Médio. Ela destacou a
necessidade de introduzir Filosofia da Ciéncia no curso e a importancia de entender a Historia
das Ciéncias, com a inclusdo da disciplina Introdu¢dao ao Pensamento Biologico (IPB),
abordando correntes filosoficas da ciéncia, metodologia cientifica e historia da Biologia:

[...] Tinha Biologia I ¢ Biologia II, que nos cortamos. As duas funcionavam como

revisdo do Ensino Médio. Com o tempo, quando fiquei responsavel por Biologia II,
eu organizava semindrios. Eu convidava os professores para falar das diferentes
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linhas de pesquisa da Biologia. Na reforma a gente a cortou, porque ndo tinha muito
sentido ter uma disciplina deste tipo. A gente fazia os seminarios porque nao ia ficar
la fazendo revisdo de Ensino Médio. Era como se fosse um nivelamento, sabe? A
Matematica fazia muito isso, porque a matematica ¢ muito dificil para os estudantes
ingressantes. Entdo cortamos a Biologia II, ja ganhamos algumas horas. E Biologia
I, virou IPB [...] (P4, 2023).

P4 também explicou que a criagdo da disciplina Fundamentos para o Estudo da
Biodiversidade (FEBD) visava introduzir conhecimentos de Botanica, Zoologia e Ecologia.
Ela destacou a importancia de integrar esses conhecimentos em uma disciplina introdutéria
para os estudantes:

E FEBD [...] a gente analisou o curriculo de varias institui¢des e tinha alguma coisa
na USP, se ndo me engano, que tinha uma disciplina introdutoria. Achamos que no
inicio tinha que ter uma introdugio a Biologia, de uma forma mais prazerosa, ligada
ao ambiente, que juntasse os conhecimentos de Zoologia, Botanica e Ecologia. Que
fosse bem introdutéria, que fosse uma disciplina gostosa.... Uma disciplina que
juntasse esses conhecimentos para os alunos [...] (P4, 2023).

Inclusdes e exclusdes no curriculo refletem inclusdes e exclusdes na sociedade ao
longo dos anos (GOODSON, 1997). As mudancas curriculares foram motivadas ndo apenas
pelas diretrizes educacionais, mas também por uma busca por uma abordagem mais
aprofundada e direcionada dos conteudos, bem como a introdugdo de temas filosoficos e
historicos no curriculo; a logica do conhecimento cientifico ndo pode ser compreendida de
forma dissociada do contexto humano e social que a produz (LOPES, 2008). A participagao
coletiva dos professores € a criacdo de novas disciplinas refletem a dinamicidade do processo
de construgdo curricular e a busca por oferecer uma formacao mais abrangente e atualizada

para os estudantes.

3.2.2.3 Mudangas curriculares e participa¢ao do corpo docente

Essas mudangas refletiram a realocacao das horas de disciplinas especificas para
disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia, alinhada as politicas nacionais (BRASIL, 2001a,
2001b; 2002a, 2002b). No curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura da FFP/UERJ (1991-
2005), a carga horaria das disciplinas da area especifica do curso estava distribuida da
seguinte forma: Biologia—1.725h/a, Fisica/Biofisica— 120h/a, Quimica/Bioquimica— 150h/a,
Geologia- 135h/a, Matematica/Estatistica- 120h/a (AYRES, 2006). No curso de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas (2006-), a distribuicao passou a: Biologia- 1.515h, Fisica/Biofisica —
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105h, Quimica/Bioquimica- 135h, Geologia- 60h, ¢ Matematica/Estatistica- 120. Total do
curso, 1.935h. Comparando os dois cursos, houve diminui¢do da carga horaria da Biologia,
Fisica/Biofisica, Geologia e Quimica/Bioquimica, e manutencao da Matematica/Estatistica.

A estabilidade das disciplinas, fortemente associada a tradicdo académica, esté
relacionada ao foco em conhecimento tedrico e a busca por recursos e status (GOODSON,
1997). Ao analisar as ementas dos cursos, percebe-se essa tradi¢do académica em diversas
disciplinas especificas, como Biologia celular, Introducdo ao Pensamento Bioldgico,
Fundamentos para o estudo da Biodiversidade, entre outras. No entanto, disciplinas
académicas e pedagdgicas sdo enfatizadas, refletindo a preocupa¢do com a formacao de
professores de Ciéncias e Biologia (LOPES; MACEDO, 2011), como o Laboratério de
Ensino I-IV, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia, e Estdgio Supervisionado [-IV.

As mudangas nas bibliografias das disciplinas foram de uma abordagem voltada para o
ensino médio para uma visao mais académica. No curso de 2006 as bibliografias passam a ter
um carater mais académico, mantendo a importancia das disciplinas pedagogicas na formacao
dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas e relacionando-as diretamente a pratica docente.
Essa pratica esta distribuida nas disciplinas de Laboratério de Ensino (I, II, III e IV),
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia, e Estagio Supervisionado (I, II, Il e IV).

O curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-) na FFP/UERJ
teve maior énfase em disciplinas de Ensino, mantendo o status cientifico e a formagao dos
futuros professores. A abordagem reflete a compreensao mais ampla do papel do professor de
Ciéncias e Biologia, reconhecendo a importancia tanto de conhecimentos especializados como
de saberes e habilidades pedagdgicas na formagdo profissional. Nas reformulagdes
curriculares, o objetivo era que cada curso fosse pensado e situado no contexto da unidade e
da identidade da FFP, relacionado a formacdo de professores, € com uma visao de
fortalecimento dos cursos e das pesquisas (PROCESSO 5039/2005).

O professor P3 destacou como principais caracteristicas do curso de 2006: o aumento
da carga horéria, a inclusdo da monografia como trabalho final, e a incorporagdo de 200 horas

de Atividades Cientificas e Culturais:

Comparando com a versdo de 1990, a principal foi o aumento de carga horéria, que
de 3.100 poucas horas para 3.400 poucas horas. Um aumento expressivo de carga
horaria do Estagio Supervisionado, que tinhamos uma carga horaria X e passamos a
ter uma carga horaria 2X. Foi criada uma disciplina a mais de Estagio. N&o tinhamos
TCC, monografia, como trabalho final de curso. Por mais que hoje tenha um
questionamento, que tenha uma revisdo desse processo de monografia, acho que foi
um ganho do curso ter a monografia, que nés ndo tinhamos. E essas atividades
académicas, cientificas e culturais, que sdo aquelas 200 horas de AACC, que faz o
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aluno trabalhar diferentes atividades fora do curriculo original do curso. Vocé
participar de palestras, cursos, enfim, poder enriquecer mesmo o seu curriculo.
Entdo efetivamente eu acho que foi o aumento da carga hordria de Estagio
Supervisionado, das praticas particularmente dos estagios. A inclusdo da monografia
como TCC e essas 200 horas de ACC, Atividades Académicas Cientificas e
Culturais (P3, 2023).

O professor entrevistado 3 considerava que as disciplinas de Estdgio Supervisionado
(I, 1I, IIT e IV) substituiam as disciplinas de Pratica de Ensino (I e II). As disciplinas de
Estagio Supervisionado sdo frequentemente consideradas substitutas das disciplinas de Pratica
de Ensino devido a natureza aplicada das experiéncias e aprendizagens. A semelhanca das
disciplinas apontada pelo professor entrevistado dar-se-ia por oferecerem praticas no
ambiente educacional, mesmo que nos documentos da FFP e das ementas de Pratica de
Ensino (I e IT) do curso de 1991 nao fosse bem estabelecido.

A entrevistada 4 expressa uma preocupacdo inicial com o risco de as disciplinas
pedagdgicas suprimirem a importancia das disciplinas especificas do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. E fundamental manter um equilibrio cuidadoso entre os aspectos
pedagbdgicos e os conhecimentos especificos da area de Ciéncias Biologicas. Os
conhecimentos sdo disputados e priorizados no curriculo, refletindo relagdes de poder e
influéncias historicas e sociais (GOODSON, 1997; VINAO, 2008; MOREIRA, 1996).

Durante muito tempo, os cursos de formagao de professores se estruturaram no “o que
ensinar” (disciplinas de contetido) e no “como ensinar” (disciplinas pedagogicas) (DINIZ-
PEREIRA, 2000). A entrevistada P4 expressou a importancia de ter professores especialistas
em suas areas no curso de Licenciatura em Cié€ncias Biologicas, e ressaltou que, embora a
atencdo com a Licenciatura seja importante, deve-se valorizar a formagdo solida nas
diferentes areas da Biologia:

[...] podem pensar que para uma Faculdade de Formagdo de Professores todos os
professores tém que ser da area de Ensino, ter a Licenciatura, mas nao da. Porque o
licenciando tem que aprender Genética, Zoologia, e todas as outras areas. E sdo os
especialistas que vdo dar isso. Eles tém que ter uma sensibilidade com a
Licenciatura, mas tem que ser especialistas. Entdo, a gente teve o aumento desse
nimero de professores, ¢ com isso, teoricamente, vocé tem uma formagdo mais
adequada, mais forte, solida, nas diferentes areas de Biologia. Juntando com a
estrutura, com algum espaco que dé para fazer as aulas praticas, que ainda ¢
precario, mas melhorou em relagdo ao que a gente tinha. Entdo da também para eles
terem uma visdo da Biologia também mais solida. E depois os proprios professores
passaram a fazer pesquisas especificas de Biologia ali mesmo, alguns deles. Entdo,
nem todos os alunos precisam ir para o Maracand, UFRJ, para a Fiocruz. Alguns ja

podem participar de pesquisas em Biologia ali mesmo. Entdo, isso vai também
formando melhor os estudantes (P4, 2023).
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As disciplinas se constituem influenciadas por poder social e académico, refletindo
interesses de grupos sociais (GOODSON, 1997, 2001; VINAO, 2008). Os depoimentos
também evidenciaram a influéncia das disciplinas e sua organizagdo no curso. A professora 1
mencionou a relagdo entre as disciplinas de Zoologia e Botanica e a formagao dos docentes do
Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura (1991-2005) e destacou decisdes com base na

disponibilidade e formagdo de professores para lecionar as disciplinas:

[...] na historia da FFP, muitos professores eram formados em Zoologia antes, que se
aposentaram ¢ que faleceram. Entao eu entendo que essas seis Zoologias tém relagdo
com a formagdo dos docentes quando o curso foi estabelecido. A Botanica ndo teve
alteragdo de carga horaria, mas teve mudangas em conteudos [...]. Foram decisdes
que foram tomadas ao longo dessa reforma curricular. Nao tinha um professor para
ensinar fungos, ou continuava na Microbiologia ou na Botanica. Entdo algumas
decisdes sdo tomadas pela disponibilidade dos professores. FEBD foi uma disciplina
criada para introduzir a parte Zoologica e Botanica, Ecologia também. Entdo eram
alternados professores da Zoologia, Botanica e Ecologia (P1, 2023).

A tematica da satde perdeu destaque, com a exclusdao da disciplina Fundamentos de
Satde da Comunidade, mas houve a inclusao de contetidos nas ementas das disciplinas
Laboratério de Ensino I e Microbiologia e Imunologia: “analisar praticas e materiais didaticos
envolvendo os temas educa¢dao ambiental, saude e sexualidade no contexto da educacao
basica e de espagos educativos ndo-formais” (Ementa da disciplina de Laboratorio de Ensino
I, Processo 5039/2005), “importancia de alguns micro-organismos para o meio ambiente, para
a saude, para a industria, etc.” (Ementa da disciplina de Microbiologia e Imunologia, Processo
5039/2005) (PROCESSO 5039/2005/DAA/UERJ). A disciplina Fundamentos de Saude da
Comunidade tinha carater utilitarista por estar ligado ao cotidiano e suas aplicagdes. A
disciplina tinha como objetivo reconhecer a necessidade de utilizacdo de comportamentos de
preservacao da saude do homem e da comunidade (PROCESSO 3744/1990/DAA/UERJ).

P4 destacou as escolhas na distribui¢ao de conteudo nas disciplinas de Laboratorio de

Ensino, levando em consideragdo a formacao dos alunos e as diretrizes curriculares:

Entdo a gente priorizou distribuir o contetido, que ¢ normalmente o conteudo da
escola, nos Laboratorios. O Laboratorio de Ensino I, ficou com a parte de ambiente,
sexualidade e saude. Porque o aluno que esta entrando ainda ndo teria o contato com
as disciplinas, com Zoologia, com Botanica, com a Genética, entendeu? As DCN ja
diziam que a pratica, a Pratica como Componente Curricular, tinha que ter ligagdo
entre contetido especifico ¢ a escola. Entdo, como a gente iria explorar o ensino de
genética, que eles ndo tinham estudado ainda, no primeiro periodo? A gente avaliou,
da nossa cabega, que aqueles temas eram mais amplos. E olha que sdo complexos
para caramba. Trabalhar com sexualidade ¢é supercomplexo, ambiente... Mas
avaliamos que eram temas que ndo requisitavam tanto os conteudos especificos da
Biologia, entdo eles entraram no primeiro periodo. E o Laboratério de Ensino II,
ficou mais voltado para as Ciéncias, para as Ciéncias do Ensino Fundamental, para
as atividades experimentais da Quimica e da Fisica, tem mais esse enfoque, dos
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experimentos, dos conteiidos de Ciéncias do Ensino Fundamental, variados. O
Laboratério de Ensino III ficou com Biodiversidade e Ecologia. E o Laboratorio de
Ensino IV, ficou com a parte de Genética, corpo humano e Evolucao (P4, 2023).

P4 também mencionou a compactagdo das disciplinas Geologia e Paleontologia e a
valoriza¢ao das disciplinas voltadas para a formac¢ao docente. Essa indicagao também foi
apresentada no trabalho de Pedroso (2013), quando a Geologia, englobando contetidos de
Mineralogia, passa no curriculo a disciplina complementar e de suporte para a Paleontologia.
Para Alves (2019), as modificagdes curriculares discutidas desde a década de 1980 geram
alteracdes com a compactagdo das disciplinas Geologia e Paleontologia (Processo n°
2512/1991/UERJ-IBRAG; ALVES, 2019).

A relacdo entre as disciplinas e a perspectiva naturalista ¢ discutida, ressaltando que a
Botanica e Zoologia no curso atual tém abordagens diferentes das tradicdes descritivas da
Historia Natural. A Histéria Natural possuia uma abordagem mais fortemente caracterizada
por descricdes detalhadas, colecoes e classificagdes do mundo natural (vivo e ndo vivo),
apresentando relagdes com a trajetoria da Zoologia, da Botanica, da Paleontologia, da
Mineralogia e da Geologia (LUCAS; FERREIRA, 2017).

Em suma, a analise indicou diferentes perspectivas sobre a construg¢do curricular, a
formagdo do professor e as mudangas no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(2006-), revelando conflitos, disputas de poder e énfases em determinados ramos do
conhecimento, indicando conflitos sobre prioridades e recursos. Para além do modelo
educacional instituido, sdo as praticas de atores nos contextos formativos que permitem
perceber em que medida a formagdo de professores esta atendendo a demandas cientificas,
pedagdgicas e humanas, e se buscam responder as realidades das escolas para contribuir para
o acesso dos seus alunos ao saber, a integracdo ¢ a cidadania (PINTASSILGO; OLIVEIRA,
2013). O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERIJ reflete um cenario
dinamico, em que disputas de poder moldaram as transformag¢des do curriculo e a formacao
de professores, refletindo diferentes perspectivas curriculares no Ensino de Ciéncias e

Biologia no Brasil.
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3.2.3 O curriculo e a formacio profissional

O curso de Ciéncias Biologicas (1991- 2005) (PROCESSO N° 3744/1990) e o curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-) diferem consideravelmente na distribui¢ao
das disciplinas dos Departamentos de Educacao (DEDU) e de Ciéncias (DCIEN). O curso de
2006 atende aos Pareceres de 2001 e as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002,
apresentando um aumento no niumero de disciplinas voltadas para a pratica escolar.

Destaca-se o aumento da carga horaria e numero de disciplinas da area de Ensino de
Ciéncias e Biologia no curso de 2006. Disciplinas especificas de Ensino de Ciéncias e
Biologia foram incluidas nessa versao, refletindo a necessidade de preparar os estudantes para
a pratica escolar, conforme as DCN de 2001 e 2002. A reformulacao curricular ¢ influenciada
por leis e normativas, refletindo uma preocupacao educacional e considerando as exigéncias
da profissdo docente e as mudancgas nas politicas educacionais (GOODSON, 1995; 2001). A
inclusao de disciplinas voltadas para o ensino de Ciéncias e Biologia atende as
recomendagdes das DCN e valoriza a experiéncia didatica na escola, fortalecendo a formacgao
dos futuros professores.

Nos cursos estudados (Ciéncias Bioldgicas — Habilitagdo Licenciatura/1991-2005 e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/2006-), as disciplinas pedagdgicas eram ofertadas pelo
Departamento de Educacdo ao longo do curso. O estudo da Historia da Educagdo e das
politicas formativas € essencial para compreender a regulamentagdo da profissao de professor.
A disciplina “Politicas Publicas e Educagdo”, no curriculo de 2006, oferece uma visdo ampla
das politicas sociais, destacando a conexdo entre poder, controle econdmico e cultural, e
analisar o contexto da Constitui¢do Federal de 1988 e as diretrizes educacionais no cenario
neoliberal: “analisar a estrutura de Estado e a produgdo das politicas publicas sociais”,
“correlacionar a estrutura do ensino no Brasil a estrutura politica, ao longo do século XX,
“analisar os processos de mobilizacdo da sociedade civil e suas propostas em torno da
educacao, no contexto da elaboracdo da Constituicao Federal de 1988, “analisar as diretrizes
nacionais que orientam as politicas educacionais no contexto do neoliberalismo”, e “discutir
os fundamentos da legislagdo contemporanea para a area da educagdo, tendo por referéncia
programas governamentais federais, estaduais e municipais destinados a implementar
reformas educacionais” (ementa da disciplina de Politicas Publicas e Educagdo, Processo

5039/2005).
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No curso vigente em 2023, as disciplinas de Laboratério de Ensino (I, II, III e 1V)
foram distribuidas nos quatro periodos iniciais; Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia
no quinto periodo; e as disciplinas de Estagio Supervisionado (I, II, III e IV) iniciam na
segunda metade do curso, alinhando-se as diretrizes nacionais que enfatizam a pratica na
formacao do professor. A distribuicdo dessas disciplinas buscou superar a fragmentacdo e a
especializacdo desconectada das necessidades da profissdo docente, contribuindo para a
construcao da identidade docente e praticas de ensino de Ciéncias e Biologia.

O curriculo da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP/UERJ sofreu
transformagdes significativas, respondendo a mudancas nas diretrizes nacionais, politicas
educacionais e a necessidade de preparar futuros professores para a pratica educacional. Cabe
destacar que desde 1991 o curso atendia a formacao de professores, integrando disciplinas de
pratica e pedagogicas ao longo do percurso académico.

A integracdo dessas disciplinas, alinhadas as necessidades da profissdo docente,
permanece como fundamental para a formagao dos futuros professores de Ciéncias e Biologia.
As mudangas no curso, especialmente aquelas que atendem as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2001b, 2002a, 2002b), visam também aprimorar continuamente a
preparacdo dos licenciandos para os desafios do ambiente educacional.

No terceiro eixo da entrevista (Apéndice B) foram abordadas questdes relacionadas
ao curriculo do curso e a formagdo docente: o papel do professor universitario, os
componentes curriculares de Ciéncias Biologicas e os seus relacionamentos com a formacgao
docente, contribui¢des das disciplinas para a formac¢dao docente e biologica, atividades
elaboradas para a formacdo profissional e as dificuldades encontradas como docente do

ensino superior.

3.2.3.1 Papel do professor universitario

Nos depoimentos dos professores universitarios sobre seu papel na formagao de
professores de Ciéncias e Biologia, eles enfatizam a importancia de conectar os
conhecimentos da area bioldgica com a licenciatura, buscando transmitir uma visdo critica da
atividade cientifica e docente.

P1 destacou a importancia de conectar conteudos especificos da area bioldgica com a

licenciatura desde o inicio do curso. A entrevistada relatou que ministrava uma disciplina



80

especifica incluindo praticas comuns curriculares, aproximando os licenciandos das praticas
escolares, para que eles pudessem complementar sua formagdo ao entrar em contato com a

escola ou outros espagos educativos:

Eu sempre tentei conectar os conteudos especificos da area, os conhecimentos da
area, com a licenciatura. Eu entendia que o curso de licenciatura ndo ¢ um curso de
bacharelado. [...] Entdo a partir do meu Doutorado eu fiz essa conexdo nos projetos
de pesquisa, nos estagios, nas disciplinas. Entdo de certa forma eu sempre contribui
para as praticas curriculares, nesse sentido. [...] contribui com as Praticas
curriculares ao aproximar os licenciandos as praticas escolares, onde no contato com
a escola eles poderiam estar complementando (P1, 2023).

O entrevistado P2 destacou a necessidade de uma visdo critica da atividade cientifica e
do papel do professor de Ciéncias ¢ Biologia. Ele enfatizou a importancia de discutir como
ensinar conteudos especificos e de ter uma visado critica da ciéncia, evitando visdes simplistas
ou estereotipadas. Ele também ressaltou a importancia de estimular os alunos a resolverem

problemas e ter uma compreensao mais complexa da atividade cientifica:

[...] Eu diria que ¢ transmitir uma visdo critica do que ¢ a atividade cientifica, que
vocé sera professor de ciéncias, de entender que vocé precisa ter uma visdo critica
sobre ciéncia. E transmitir os contetudos especificos e fazer uma discussdao também
sobre como transmitir esses conteudos. Fazer uma discussdo também sobre qual é o
papel do professor. Qual é o papel do professor de ciéncias ¢ biologia. Ndo ¢é so
transmitir contetidos, ndo é s6 pensar como transmitir esses contetidos, mas no papel
mesmo social. Qual é a nossa tarefa como professores de ciéncias e biologia. Eu
acho que a nossa tarefa como professores de ciéncias e biologia ¢ também entender
criticamente ¢ ter uma visdo critica da atividade cientifica sem fugas. Sem achar que
a ciéncia ¢ fonte de tudo o que € ruim, entdo a ci€ncia ¢ sempre opressora, a ciéncia
¢ sempre um mondlito que oprime outros grupos. E eu acho que temos que ter uma
visdo menos simples, um pouco mais complexas das coisas, inclusive sobre a
atividade cientifica. Eu acho que a nossa tarefa é transmitir isso. Ent3o eu acho que
eu ndo sou muito um professor que ird adotar solugcdes simples para explicar as
coisas. Entdo, sei 14, tudo o que vem da ciéncia € opressdo, a ciéncia legitima, em
todos os momentos, a dominagdo. E, portanto, tudo o que critica a ciéncia, tudo o
que ataca a ciéncia, isso tem uma validade positiva, isso nao me convence. Eu acho
que esse ¢ 0 nosso papel aqui. Acho, cada vez mais, que esta cada vez mais dificil de
fazer tudo isso [...] (P2, 2023).

Em seu depoimento, P3 enfatizou a importancia de aproximar os estudantes da sua
realidade, de forma a serem protagonistas de seu processo de formacdo. O entrevistado
destacou a importancia de estimular os alunos a resolverem problemas e de lidar com os

desafios do cotidiano, considerando-os como futuros professores de escolas publicas:

Eu sempre achei que o meu papel, o papel de todo professor universitario, € trazer a
realidade para o mais préximo do aluno, o graduando. Inclusive é fazer com que ele
possa participar sendo mais ativo possivel. Que ele seja o protagonista do seu
processo de formacdo, e ndo meramente que a gente seja o reprodutor de
conhecimento. Eu nunca gostei muito dessa figura. Apesar de que algumas
disciplinas sdo mais faceis de trabalhar isso do que outras. Umas sdo muito técnicas.



81

Mas mesmo assim, eu sempre acreditei que mesmo aquelas disciplinas muito
técnicas, tem como chamar o aluno para fazer uma discussdo, para que ele possa
resolver determinado problema. Ou seja, eu acho que a gente tem que estimular o
aluno a resolver problemas, dentro da disciplina, dentro da sua formagéo. E a partir
dai, chegar na escola, que ¢ o que a gente almeja aqui, que ele seja professor ou
professora. Que ele consiga lidar com os diferentes problemas do cotidiano com que
ele ira lidar, que sdo muitos, principalmente o professor de escola publica (P3,
2023).

A visdo expressa pelo professor universitario reflete uma abordagem pedagdgica
centrada no estudante, alinhada com a transformac¢do do papel do educador. Acreditar que o
aluno deve ser o protagonista de sua formacdo implica em reconhecer sua capacidade de
participar ativamente na constru¢do de seu conhecimento. Essa perspectiva estd em sintonia
com os ideais de autores no campo do ensino de Ciéncias e Biologia, como Carvalho (2001) e
Alves, Chinelli e Forsberg (2011). Carvalho (2001) destaca a importancia de repensar a
relagdo entre teoria e pratica docente, promovendo uma formagdo que estimule a resolucao de
problemas, o que estd alinhado com a proposta de envolver os alunos de forma ativa na
discussdo e resolu¢do de questdes. Alves, Chinelli e Forsberg (2011) salientam a relevancia
das abordagens construtivistas no ensino de Ciéncias, corroborando a ideia de que o estudante
deve ser instigado a construir seu conhecimento por meio de atividades participativas, como
projetos de pesquisa em Educagdo em Ciéncias.

A valorizacdo da problematizagdo e da participacdo ativa dos estudantes na sua
formagao docente se alinha também com os eventos académicos discutidos, como o ENDIPE
e o ENPEC, que buscam promover a troca de experiéncias e reflexdes sobre a pratica
pedagoégica, incentivando o docente a ser um mediador na constru¢do do conhecimento, em
vez de um mero transmissor de informagdes. Essa abordagem ¢ essencial para que futuros
professores estejam preparados para lidar com a diversidade de desafios que enfrentardo em
sua pratica pedagodgica, especialmente no contexto da escola publica, onde as demandas e
situacdes sdo multifacetadas. Assim, ao adotar essa postura de facilitador e estimulador do
pensamento critico, o educador contribui para uma formagdo mais sélida e significativa,
preparando os futuros professores para uma atuacao mais eficaz no contexto escolar.

Além dos depoimentos dos professores, também foram investigados nos documentos
os componentes curriculares da area de Ciéncias Biologicas: 1) Biologia celular, molecular e
evolucdo; 2) Diversidade bioldgica; 3) Ecologia; 4) Fundamentos das ciéncias Exatas e da
Terra; e 5) Fundamentos filosoficos e sociais (BRASIL, 2001a) e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formagao de Professores (BRASIL, 2002).
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No componente curricular de Biologia Celular, Molecular e Evolugdo, concentra-se o
estudo da organizag¢do biologica, com foco em estrutura molecular e celular, mecanismos
fisiologicos e regulagdo em modelos eucariontes, procariontes e particulas virais, com
conhecimentos bioquimicos, biofisicos, genéticos e imunologicos, incluindo mecanismos de
transmissdo da informag@o genética em niveis molecular, celular e evolutivo. Em Diversidade
Bioldgica aborda-se o conhecimento sobre classificacdo, filogenia, organizacao, biogeografia,
etologia, fisiologia e estratégias adaptativas morfofuncionais dos seres vivos. Em Ecologia
trata-se da abordagem das relagdes entre os seres vivos € com o ambiente ao longo do tempo
geologico, com conhecimentos sobre a dinamica de populagdes, comunidades e ecossistemas,
conservagdo e manejo da fauna e flora, e a relagdo entre saude, educagdo e ambiente. Em
Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra trata-se da compreensdo de conhecimentos
matematicos, fisicos, quimicos, estatisticos, geologicos e outros para entender processos
bioldgicos (BRASIL, 2001a).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Biologicas (BRASIL, 2001a), os contetidos basicos dos cursos de Ciéncias Biologicas
englobam conhecimentos biologicos e das ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a
evolugdo como eixo integrador. Para Pedroso (2013), as disciplinas de Evolugdo e Ecologia
sdo representativas do processo de modernizagdo das Ciéncias Biologicas. As Ciéncias
Bioldgicas se apresentam como uma ciéncia moderna unificada por meio da teoria da
Evolucao (LUCAS; FERREIRA, 2017). Essa questao ¢ evidenciada pelo professor P2:

Eu acho que em todas as disciplinas [...] eu procurei apresentar as disciplinas a partir
de um fio condutor. A partir de uma historia. Eu sempre conto uma historia em sala
de aula. Os conhecimentos estdo sempre conectados, porque ndo existe
conhecimento solto, conhecimento decorado. Entdo eu acho que foi isso que eu
procurei fazer. Eu procurei porque, primeiro que esse ¢ de fato o conhecimento
cientifico, segundo é que ¢ muito mais agradavel aprender assim. E é muito mais
agradavel ensinar assim. Entdo eu procurei apresentar aos alunos uma [...] Biologia

[...] que fosse dindmica, que fosse a mudanga o tempo todo, que essa mudanca tem
um porqué (P2, 2023).

De acordo com os depoimentos dos entrevistados P3 e P4, as Diretrizes Curriculares
de 2002 nao foram percebidas como tendo impacto expressivo na Faculdade de Formacgao de
Professores (FFP). Ambos destacaram que o curso ja possuia uma orientagdo voltada para a
formacao de professores, o que sugere uma coeréncia prévia com as diretrizes educacionais.
Entretanto, ¢ interessante notar que, apesar da continuidade na énfase pedagogica, o curso

passou por alteragdes importantes a partir de 2006.
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Uma dessas mudangas foi a introdu¢ao da monografia como trabalho final de curso, o
que sugere uma adapta¢do na constru¢do do curso para incorporar elementos de pesquisa e
producdo cientifica, adicionando uma dimensao de investigacdo ao processo formativo dos
estudantes. A criagdo das disciplinas Projeto em Biologia I e II possivelmente reflete a busca
por maior integracdo entre a formagdo de professores e o desenvolvimento de pesquisa,
alinhando-se as demandas contemporaneas e incentivando uma abordagem abrangente e
critica na preparacdo dos futuros profissionais da area de Ciéncias Biologicas. Assim, na visdo
de P3 e P4, as transformacdes no curso apos as Diretrizes Curriculares de 2002 indicam a
adaptacdo da instituicdo para atender as exigéncias e expectativas da educagdo superior ¢ da

sociedade:

Eu acho que aqui no nosso caso nao teve muitas mudangas das versdes curriculares.
Porque a gente sempre teve uma formacao para o ensino. Eu agora estou militando,
podemos dizer assim, no ensino. Eu sempre fui mais da area de biologia dura. E
mais recentemente que eu venho para a area do ensino. Entdo o pessoal que discute
isso a muito tempo, sempre falou que a nossa formacao, o nosso curriculo, fugia do
curriculo classico do 3 + 1. Em que se fazia toda a parte dura e la no fim do curso se
fazia a formagdo pedagdgica. E aqui ndo, a gente sempre teve, desde o inicio do
curso, a nossa formagdo voltada para a pratica pedagogica. Fazer o aluno perceber
que a formacdo dele ndo ¢ aquela coisa estanque. Como, aqui eu vou aprender a
parte dura, e aqui como eu vou aplicar na escola. Na verdade, ndo ¢ isso, a gente
sempre fez aqui, desde o primeiro periodo, fazendo a distingdo do ensino, da parte
pedagogica com a biologia dura. Entdo eu acho que isso, de certa forma, mesmo
havendo essas reformas, isso ndo impactou muito. O que mudou para a gente aqui
foram algumas nuances. Como ja falei, que ¢ a criacdo da monografia, aumento e
reducdo de carga horaria de algumas disciplinas aqui e ali. Entdo eu acho que o
impacto para a gente ndo foi muito grande como teve em outros cursos,
particularmente, no Maracana (P3, 2023).

[...] Se vocé pega as Diretrizes de 2001, 2002, elas tém muito a cara da FFP. A FFP
ja tinha isso. S6 que precisou colocar a nomenclatura, os nomes das disciplinas de
acordo com o que tinha nas Diretrizes e criar o que a gente nao tinha que era essa
Pratica como Componente Curricular. Mas teve um curriculo mais antigo na FFP,
que tinha a Pratica Pedagdgica em todos os periodos. Entdo, vocé imagina como a
FFP ¢ vanguarda. Porque essa Pratica Pedagogica, ¢ a Pratica como Componente
Curricular. Se vocé esmiucar ela, tem essa caracteristica. E ela estava desde o
primeiro periodo até o oitavo. SO que pertencia ao Departamento de Educagao,
porque os professores que eram dos departamentos especificos, varios deles, ndo
tinham muito essa preocupacdo com a licenciatura. Mas quando tinha um professor
nos departamentos especificos com esta visdo, eles sediam a disciplina para este
professor (P4, 2023).

No depoimento de P3 aborda-se a continuidade das disciplinas pedagdgicas desde o
inicio do curso, diferentemente do modelo tradicional 3 + 1, onde a formacao pedagogica ¢é
deixada para o fim. Essa integracdo entre a parte especifica do conteido e a pratica
pedagdgica desde o inicio do curso € vista como uma vantagem e reflete uma abordagem mais

integrada a formacao dos futuros professores. Esta de acordo com as conclusdes de Medeiros
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e Aguiar (2018) sobre a necessidade de integrar a formagao voltada ao estudo da Educacgao
com a area especifica que o professor serd responsavel por ensinar.

No depoimento de P4 trata-se da presenca historica de uma pratica pedagdgica
integrada ao longo de todo o curso, apontando para uma abordagem avangada adotada pela
instituicdo de ensino. Isso ressalta a importancia de uma pratica pedagdgica consistente e
incorporada desde os estagios iniciais da formagdo, algo que vai ao encontro da analise de
Magalhaes et al. (2022) sobre a necessidade de uma formacgdo didatico-pedagdgica eficaz
desde o inicio dos cursos de formagao de professores.

Ambos os depoimentos evidenciam a relevancia de uma abordagem integrada e
continua na formagdo de professores, onde a pratica pedagogica € parte integral do curriculo
desde o inicio do curso. Essa integracdo contribui para uma melhor preparagdo dos futuros
docentes, permitindo que compreendam e apliquem os conhecimentos de forma mais eficaz e
contextualizada no ambiente educacional.

Os depoimentos dos profissionais da educagdo, conforme apresentados por Medeiros e
Aguiar (2018), analisam a formacdo inicial de professores na licenciatura, destacando a
integragao desde o inicio do curso entre a formagdo pedagodgica e a parte especifica do
conteudo, diferenciando-se do modelo tradicional. Essa abordagem, alinhada a pratica
pedagogica desde os estdgios iniciais, reflete a necessidade de uma formacdo didatico-
pedagogica eficaz desde o inicio do curso para uma preparagdo mais holistica dos futuros
docentes, promovendo uma aplicagdo contextualizada dos conhecimentos na pratica
educacional, conforme ressaltado também por Magalhaes et al. (2022).

Os entrevistados 3 e 4 destacaram a importancia da identidade curricular da FFP em
relacdo ao campus Maracana e a luta dos professores para manterem a histdria e a tradi¢do da
institui¢dao. Eles mencionaram que a FFP sempre teve uma formacao voltada para a pratica

pedagdgica desde o inicio do curso, o que difere do curriculo classico do 3 + 1:

[...] a gente travou varias discussdes com a sub-reitoria de graduagdo, porque a sub-
reitoria queria que a gente tivesse um curso parecido com os moldes do que
acontecia 14 no Maracana. E a unidade foi efetivamente contra isso. Porque a gente
entendia que o nosso processo de formagdo de professores aqui, da licenciatura, era
diferente la do campus do Maracand. Entdo a gente teve que de fato brigar por isso.
Brigar de ter que ir discutir com a reitora, a sub-reitora, na época, com os membros
da pesquisa e extensdo da época, para provar que 0 nosso curso tinha que funcionar
dessa maneira, ¢ ndo nos moldes do Maracand. La existia o Colégio de aplicagao.
Isso por conta, especificamente, em relagdo a disciplina de Estagio Supervisionado.
Foi o grande “X” da questdo que levou uma grande discussdo na época. Era um
questionamento porque nao se entendia no Estagio Supervisionado como o professor
vai a regéncia. Entdo a carga hordria, ¢ uma carga horaria diferenciada, diferente la
da UERJ Maracana que tem um Colégio de Aplicagdo, que vocé tem um professor
no Colégio que acolhe o aluno. Aqui o professor do Estagio vai a escola que se faz a
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regéncia, para presenciar a regéncia de seu aluno. Entdo tudo isso gerou muita
discussdo, acabou também atrasando o nosso processo de reforma por conta disso.
Foi uma grande batalha, mas no final a gente conseguiu (P3, 2023).

[...] Quando a FFP foi para a UERJ teve uma reforma curricular. A Sub-Reitoria de
Graduagdo da UERJ, pelo que me contaram, pois eu ndo estava la, pretendia que o
curriculo da FFP ficasse parecido com o dos cursos do Maracand. E o pessoal da
FFP, que sempre foi muito de luta, disse: “ndo, nds temos uma experi€ncia de
muitos anos, desde 1973, de formar professores. E quando veio essa reforma nova,
foi a mesma coisa. Eles queriam unificar, e a gente dizia que, se eles querem unificar
tém que “copiar” da gente e ndo o contrario. Acabou que ninguém copiou de
ninguém. A gente manteve a nossa estrutura [...] cada curso pdde ter a sua
especificidade, pois ndo da para igualar, desde que siga as Diretrizes [...]. Eu digo
que cada instituigdo tem a sua historia. E a sua historia traz marcas. E a tradi¢do da
instituicdo, foi criada, foi inventada pela instituicdo. Entdo vocé nao pode dar o que
ndo tem para dar. Ndo adianta criar uma coisa que ndo tem nada a ver com a
instituicao, que nao funciona (P4, 2023).

Os depoimentos oferecem uma visdo das disputas no ambito académico na
reformulagdo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, destacando a importancia de
considerar as particularidades do contexto educacional onde os futuros professores atuardo. A
luz das ideias de Ayres (2006) e Novoa (1999), que ressaltam a necessidade de alinhar a
formagdo docente com a realidade da escola e o contexto social, os relatos enfatizam a
relevancia de adaptar o curriculo e as praticas pedagodgicas para atender as demandas
especificas da educacdo bdsica. A luta enfatizada nos depoimentos para preservar a
singularidade do curso, especialmente no que tange ao Estagio Supervisionado, reflete a
abordagem proposta por esses autores, que defendem uma formagdo de professores
contextualizada e sensivel as exigéncias do ambiente escolar onde se inserem. Assim, o
didlogo e a resisténcia em prol de uma formagdo autenticamente adaptada a realidade local
emergem como elementos cruciais na constru¢do de um curso de licenciatura robusto e
alinhado aos ideais dos educadores.

Aspectos relacionados a estabilidade e mudangas sdo influenciados por tensdes e
embates que se desenrolaram relacionados as disciplinas (GOODSON, 1997). A professora

entrevistada 1 indicou tensdes nas escolhas feitas na construgao curricular:

[...] quando a gente fez o processo, diminuiu uma Zoologia, que antes eram seis, €
passou para cinco. Isso foi uma questdo importante que teve muito debate nas
reunides do colegiado. A Botanica ndo foi diminuida, eram quatro disciplinas e
continuaram as quatro. Houve um aumento das disciplinas de ensino, os
Laboratorios de Ensino. Algumas foram excluidas, como a disciplina de
Fundamentos de Saude para a Comunidade (P1, 2023).

As disciplinas sdo constructos sociais que refletem as lutas por status, recursos e

territorios dentro da instituicio (GOODSON, 1997) e as mudangas no curriculo do curso sao
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resultado de disputas, interesses e influéncias sociais e historicas. Uma histoéria do curriculo
tem que ser centrada em uma epistemologia social do conhecimento, preocupada com
determinantes sociais e politicos do conhecimento (GOODSON, 1995).

O processo de construcdo curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas na FFP/UERJ
revela disputas e tensdes ao longo do tempo. Um ponto de controvérsia foi a redugdo no
nimero de disciplinas de Zoologia, que anteriormente eram seis € passaram a ser cinco. Essa
mudanga foi objeto de intenso debate nas reunides do colegiado, indicando divergéncias de
opinido sobre a relevancia e o espaco dedicado a esse ramo do conhecimento.

Enquanto Zoologia sofreu uma diminuigdo, as disciplinas de Botanica permaneceram
inalteradas, mantendo-se em quatro. Essa estabilidade pode refletir um consenso ou uma
disputa sobre a importancia de manter um determinado enfoque no curriculo, evidenciando
diferentes perspectivas e interesses no colegiado.

Além disso, houve aumento das disciplinas de ensino, como nos Laboratorios de
Ensino (I, II, III e IV). Essa alteracdo indica a disputa e a énfase sobre formagao pratica e
pedagogica dos estudantes, demonstrando uma preferéncia por uma abordagem voltada para a
formacao em contextos educacionais.

A exclusdo da disciplina de Fundamentos de Satude para a Comunidade também foi
mencionada como resultado de decisdes controversas. Esta exclusdo pode refletir divergéncias
sobre a relevancia dessa disciplina especifica no curso, ilustrando disputas sobre a inclusdo e
exclusdo de conhecimentos na formagao do futuro professor de Ciéncias Biologicas.

E importante atentar para a natureza social e politica da construg¢do curricular, em que
as disciplinas s3o consideradas construgdes sociais que refletem lutas por status, recursos e
territorios dentro da instituicdo. Essas disputas se manifestam nas decisdes sobre a alocagdo
de recursos, na valorizagdo de determinadas areas do conhecimento e nas disputas sobre o
espago e a importancia das disciplinas. Em sintese, as tensdes e embates no processo de
construgdo curricular evidenciam a complexidade envolvida na tomada de decisdes no ambito
académico, onde diferentes perspectivas e interesses influenciam diretamente a configuragao
do curso de Ciéncias Biologicas na FFP/UERJ. Essa dindmica continua de debates e
adaptagOes ressalta a importancia de considerar as demandas em constante transformagao da
educacao e da sociedade no curriculo.

No curso de Licenciatura Plena (2006-) houve alteracdes em disciplinas académicas,
como na disciplina Introducdo a Estatistica, modificada para Introducao a Bioestatistica, com
direcionamento para pesquisa em Ciéncias e Biologia. A busca pelo reconhecimento das

Ciéncias Biologicas como ciéncia autonoma permeou o século XX, conforme Marandino,
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Selles e Ferreira (2009). Este periodo foi marcado por tentativas de estabelecer padroes e
métodos precisos, refletindo o anseio por uma abordagem rigorosa e quantitativa, desafiando
os limites tradicionais entre as ciéncias exatas e as bioldgicas.

As mudangas nas disciplinas de Genética sao evidenciadas ao longo da constru¢dao do
curso de Ciéncias Biologicas. No curso de 1991, Genética I e Genética II constituiam uma
sequéncia, sendo a Genética Il a continuidade da primeira. Contudo, no curso de 2006 a
disciplina de Genética foi reformulada, sendo dividida em Genética Bésica e Genética
Molecular. Essa reestruturacao indica uma abordagem mais especializada, incorporando os
avangos cientificos das Ciéncias Biologicas, conforme destacado por Wortmann (1996). A
Genética Molecular no curso de 2006 trata de contetdos e abordagens que refletem os
progressos nessa area especifica, em resposta as transformagdes nas Ciéncias Bioldgicas em
nivel global, onde a interdisciplinaridade e a integracao de areas como Bioquimica, Fisiologia
Celular, Microbiologia e Virologia se tornaram uma tendéncia. Assim, as mudancas na
disciplina de Genética evidenciam a necessidade de alinhamento aos avancgos cientificos e a
integracdo de diversas areas de conhecimento nas Ciéncias Bioldgicas, acompanhando as
tendéncias globais no campo.

E interessante destacar a importancia da Genética Molecular no que diz respeito a
evolucdo e histoéria da ciéncia, com os avangos da Engenharia Genética nos anos 2000, que
contribuiram para o sequenciamento do DNA e RNA, descobertas de vacinas, tratamento de
doencgas, e transgenia. O avanco das pesquisas biomoleculares ressignificou a Teoria da
Evolucao (LUCAS; FERREIRA, 2017). No curso de Historia Natural, a Genética ndo era uma
disciplina, mas havia no¢des em outra disciplina (PEDROSO, 2013). A amplia¢do das
fronteiras em termos de metodologia e questdes de interesse para outros ramos da Biologia foi
alavancada pela modernizacdo das Ciéncias Biologicas, a partir da insercdo dos estudos em
Evolucdo, Genética e Biologia Molecular (MARANDINO, SELLES, FERREIRA, 2009). A
compreensdo dos mecanismos de transmissdo da informacao genética, em nivel molecular,
celular e evolutivo ¢ um dos itens das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Ciéncias Biologicas (BRASIL, 2001a). Na formacao de professores de Ciéncias e Biologia, o
professor 2 indicou o estudo da evolugao como a base do pensamento biologico:

A ideia de evolugdo como mudanga, sem dire¢do previa, sem aumento de
complexidade, sem aumento de adaptagdo. Uma ideia de evolugdo como
descendéncia com modificagdo. Uma ideia de ciéncia como campo de disputa. A
ideia de ciéncia como campo de forga, e ndo ciéncia como a ciéncia toda como um
mondlito que age na mesma direcdo. A ideia de forma mudando no tempo, isso

também ¢ a base do pensamento [...] evolutivo. A ideia também que ndo existe essa
visdo romantizada de natureza, a natureza como tendo as melhores solugdes, a
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natureza como fonte do bem ¢ o homem como fonte de todo o mal, e que foi o
homem que corrompeu a natureza. A ideia de teleologia, a ideia de finalidade de um
pensamento, um pensamento finalista, algo que quero combater bastante (P2, 2023).

As transformagdes nas disciplinas dos cursos de Ciéncias Biologicas refletem uma
busca por uma abordagem mais integrada e aplicada, alinhada aos avangos cientificos e as
necessidades especificas da formagdo de bidlogos. Wortmann (1996) ressalta que,
historicamente, disciplinas das areas de Fisica, Quimica e Matemadtica frequentemente
enfocavam conceitos tradicionais, com estudos menos vinculados as tematicas biologicas.

No entanto, no curso de 2006, a disciplina "Fisica para Biologia" foi estruturada com o
objetivo claro de proporcionar uma compreensao aprofundada dos conceitos, leis e principios
fundamentais da Fisica (Emenda da disciplina de Fisica para Biologia, Processo 5039/2005),
em movimento em dire¢do a integracao desses conceitos com os temas biologicos.

Comparativamente, no curso de 1991, a disciplina "Complementos de Fisica II", por
exemplo, tinha um objetivo diferente: oferecer aos licenciandos nog¢des basicas de Fisica
necessarias para interagir os fendmenos fisicos com os biologicos (Ementa da disciplina de
Complemento de Fisica II, Processo 3744/90). Essa abordagem indicava a preocupagdo em
ensinar conhecimentos basicos em Fisica, mas com uma énfase especifica na aplicagdo pratica
desses conceitos no contexto biologico.

As alteracdoes nas disciplinas de Fisica evidenciam mudancas na concepgao
pedagogica do curso, buscando integrar os principios fundamentais das ciéncias exatas com as
demandas especificas da biologia. Essa mudanca sugere uma adaptacdo para atender as
exigéncias contemporaneas da formagdo em Ciéncias Biologicas, promovendo uma
abordagem mais contextualizada e aplicada.

As mudancas curriculares refletem as disputas e interesses dos diferentes atores
envolvidos, buscando atender as demandas da formagdo de professores de Ciéncias e
Biologia. As escolhas e a dinamica interna configuraram a estrutura do curso e, embora
afetadas por resolucdes oficiais, ndo foram somente por elas condicionadas (WORTMANN,
1996). O curriculo ¢ resultante de forcas e determinagdes diversas e também pode converter-

se em determinador das demais (SACRISTAN, 2000).



89

3.2.3.2 Formagao profissional docente

Nos depoimentos dos quatro professores foram indicadas contribui¢cdes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para a formagdo docente e biologica.

O professor 2 questionou o modo como ¢ pensada a formagdo da identidade do
professor de Ciéncias e Biologia, enfatizando que sua identidade profissional nasceu na
Biologia, antes de ser docente. Ele ressaltou as disputas e os embates na reforma do curso,

abordando a formagao profissional dos licenciandos:

[...] Qual é a nossa identidade profissional? Antes de mais nada nds somos
professores. Lendo aquele documento que justifica, parece que sim. Eu ndo me sinto
dessa forma, eu me sinto antes de mais nada um bidlogo que ¢ capaz de fazer
discussodes, e em determinada época foi capaz de fazer pesquisa na area especifica da
Biologia, e também, que acredito eu, ser um bom professor. Mas a minha identidade
profissional nasce na Biologia, ela ndo nasce antes de mais nada na docéncia. Isso
ndo me torna menos docente, isso ndo me torna menos envolvido com a docéncia,
isso ndo me torna um professor conteudista. E isso, eu acho que essa discussdo toda
da reforma curricular, mexe com muitas questdes. Mexe com divisdes do corpo
docente, por conta de suas atuagdes e areas diferentes. Mexe com a identidade
profissional. Mexe com o tipo de formagdo profissional que achamos que os nossos
alunos devem ter. Eu ndo acho que os nossos alunos devem ter uma formagao mais
esvaziada nas areas especificas em favor de uma presenca mais forte, precoce, na
escola, na realidade da escola. Acho que tudo isso ¢ importante, mas acho que eles
precisam de contetido também. E isso poderia ser equacionado, as duas coisas. Mas
me parece que a discussdo toda se trava em uma questdo de um cabo de forgas
mesmo. E isso (P2, 2023).

A entrevistada P4 destacou a importancia de ajudar os futuros professores a criarem
uma identidade, ajudando-os a pensar criticamente sobre temas da Biologia e sua relagdo com
a sociedade. A entrevistada ressaltou a relevancia de os professores terem sensibilidade para
abordar questdoes emergentes na sociedade, como género, raca e juventude na periferia, além

de terem uma visdo menos simplista da ciéncia:

Eu acho que ¢ fundamental para ajudar a criar essa identidade. Eu acredito que a
universidade pode criar muitas identidades, nunca uma coisa s6, mas ela ndo pode
criar uma identidade que rejeite a identidade do professor. Mais do que ensinar os
contetidos, que as vezes ndo sdo esses conteudos que os estudantes aprendem na
universidade que sdo os que vdo ensinar, mas ¢ ajudar a pensar criticamente. Sobre
os temas da Biologia, sobre a sociedade, sobre os temas. Como a Ciéncia esta
perpassando essa sociedade, isso ¢ importante também para levar essa discussdo
para a escola. E formar essa mentalidade do professor. Eu cada vez mais me afasto
do contetdo, no inicio eu era mais conteudista. Geralmente é assim, quando vocé se
forma ¢ mais conteudista. E conforme o tempo vai passando, vocé fica menos
conteudista. Porque existe uma série de exigéncias da sociedade atual, que a escola
tem que dar conta, ¢ que a formagdo também precisa dar conta, mas ndo consegue.
Porque sdo muitas demandas da sociedade, entdo vocé ndo tem como dar conta de
criar uma disciplina para cada demanda dessas. Entdo, ¢ preciso que todo o corpo
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docente tenha essa sensibilidade para estar inserindo discussdes sobre essas
tematicas emergentes na sociedade. A questdo de género, a questdo de raga, das
diferentes deficiéncias, a questao da juventude da periferia, uma série de coisas que
devem estar na cabeca do professor. Ele precisa ter sensibilidade para perceber, e o
professor universitario tem o papel fundamental de fazer isso. Além da formagdo do
contetido. Apesar de eu falar que estou mais afastada, eu ndo vou jogar fora o
contetido de biologia. Somos professores de Biologia, por enquanto, pois espero que
essa nova reforma ndo acabe com isso. A principio somos professores de Biologia,
escolhemos isso, entdo temos o apego a esse contetido. Mas ndo pode ser um apego
ao conteudo deslocado da vida. Entdo, o professor universitario tem esse papel (P4,
2023).

No depoimento da professora P1, uma contribui¢do das disciplinas do curso para a
formacao docente e bioldgica foi a insercdo dos licenciandos como docentes da educagao
basica por meio de atividades em espagos educativos e trabalho de campo relacionado a
tematica biologica. A docente realizava aulas tedricas e praticas em uma disciplina especifica
do curso, com énfase na formagdo bioldgica, e também incentivava o ensino de
conhecimentos bioldgicos em escolas e outros espagos educativos:

[...] na parte biologica, tinhamos sempre um trabalho de campo associado também.
Tinhamos o trabalho de campo, fora as atividades praticas da disciplina. Desde o
inicio do curso, na terceira semana, ja tinha aula pratica. E tinham as aulas tedricas e
praticas que eram desenvolvidas ao longo da disciplina do curso. Existia a formacao
biolégica, mas também pensando na inser¢do como professores. Nao bastava

entender os conceitos, tecnologias e praticas [...]. Mas também entender como essa
[...] seria ensinada na escola ou em outro espago educativo [...] (P1, 2023).

No depoimento de P1 ha elementos da Pratica como Componente Curricular ¢ a sua
importancia na formagdo pedagégica dos estudantes. Também faz atentar para as dificuldades
em distribuir a carga horaria dessa pratica entre disciplinas especificas e a adaptacdo e énfase
no ensino nas disciplinas de Biologia.

A professora 4 detalhou os motivos da inser¢do da Pratica como Componente
Curricular em disciplinas ndo direcionadas diretamente ao ensino, pontuando as dificuldades
em distribuir a carga horaria nas disciplinas de Biologia, a resisténcia do Departamento de
Educacdao em distribuir a Pratica nas disciplinas pedagdgicas e a busca por equilibrio na
distribuicao das cargas horarias entre as areas de conhecimento:

Nessa Pratica como Componente Curricular [...] o coordenador da Matematica na
época, ele meio que bolou essas ideias de Laboratorio de Ensino. A gente adorou e
montou [...]. S6 que a carga horaria era muito grande, 400 horas. Ndo dava para criar
400 horas de disciplinas novas. Entdo, uma parte delas foi colocada dentro das
disciplinas especificas. Porque o Departamento de Educagdo ndo quis, foi uma
discussdo enorme. A gente queria que uma parte estivesse nas disciplinas do DEDU,
mas eles ndo aceitaram. Entdo, a gente teve que colocar toda a carga horaria dentro
do Departamento de Ciéncias. E ai procuramos colocar uma carga horaria, uma

parte, em cada area do conhecimento. Procurando dar mais ou menos para os
professores, para disciplinas que tinham professores que ja tinham alguma
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experiéncia, alguma coisa que eles ja faziam nas disciplinas deles voltados para a
parte de Ensino (P4, 2023).

P2 destacou os trabalhos de campo ¢ como a dificuldade de obtengdo de recursos

financeiros, transporte e financiamento afetaram esses trabalhos ao longo do tempo:

Eu acho que as grandes realiza¢des foram os trabalhos de campo. Nos trabalhos de
campo, vocé€ conseguia trabalhar varias coisas com os alunos. Mas depois de um
tempo eles acabaram por conta de dificuldades de obtengdo de viatura, dificuldades
de obtencgdo de verba, financiamento, etc. Entdo esses foram os grandes feitos (P2,
2023).

A andlise fornece elementos considerados importantes pelos docentes da identidade
profissional docente a ser formada. Como afirma Pimenta (1999), um curso de formagao
inicial de professores pode contribuir para a construcdo da identidade profissional de
diferentes modos, como disponibilizando pesquisas sobre a atividade docente e realizando
atividades no cotidiano escolar. Para Névoa (2009) o sentimento de pertencimento e de
identidade profissional ¢ fundamental para os professores transformarem processos de
mudanga em praticas concretas de intervengao.

Desafios e dificuldades também sao parte da trajetoria formativa de licenciandos e

docentes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ:

As dificuldades, no inicio, assustam. Mas no final das contas a gente fala: “Se ndo
fosse isso, eu ndo conseguiria fazer além”. Porque a dificuldade sempre faz a gente
ir além, correr mais. A correr atras, a procurar outros caminhos, e as vezes a gente
acha cada coisa interessante, né? Enfim, mas claro, a gente sempre tem dificuldades.
A gente sempre teve uma precariedade aqui de espago fisico, se a gente tivesse
melhores espacos, em que os docentes pudessem ter, minimamente, espacos mais
adequados para trabalhar, alunos pudessem ter espagos para estudar. Ja foi bem pior,
hoje esta melhor. Entéo eu acho que se tivesse melhorado isso, se essa infraestrutura
fosse melhor, a gente conseguiria fazer um ensino um pouquinho melhor. Eu ndo
digo muito melhor, porque o que a gente fez foi dentro de nossa capacidade. Do
gostar de ensinar, da realidade que a gente encontrou aqui. Eu acho que essa
atmosfera que tem na FFP, poucos lugares possuem. Isso acaba facilitando bastante.
Entdo hoje eu ndo fico a elencar as dificuldades, ndo. A dificuldade faz parte do
processo. A gente aprende e vai criando cascas, fica cascudo, e vai aprimorando. Eu
acho que a gente vai aprimorando, e vai melhorando com isso (P3, 2023).

Na visdo do entrevistado P3, desafios e dificuldades sdo parte da trajetoria de
formacgdo dos estudantes e professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
FFP/UERJ e elas impulsionam as pessoas a encontrar caminhos. Embora o espago fisico ¢ a
infraestrutura fossem precérios, houve melhorias ao longo do tempo, as relagdes entre as

pessoas eram valorizadas e facilitavam o processo de ensino e aprendizagem.
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P4 lembrou as dificuldades de infraestrutura nos laboratdrios e como a criacao desses
espacos contribuiu para o desenvolvimento do curso:
[...] a gente conseguiu criar os espagos dos laboratorios para que essas disciplinas
fossem melhores desenvolvidas. Porque quando eu entrei, os nossos laboratdrios
tinham umas mesas com umas gambiarras. Uns fios que ligavam nas lampadas, e
que ligava a um microscopio antigo. O microscopico ndo tinha a luz propria. Era
uma lampada que refletia em um espelho. Era um espelho que jogava na lamina. E
tinham uns benjamins, umas coisas todas improvisadas. E primeiro fizemos a
reforma dos dois laboratdrios 14 de cima, depois o de baixo. Entdo assim, eu acho

que isso ¢ uma grande contribuicdo, a gente melhorar a estrutura do curso (P4,
2023).

Entrelacando esses elementos, os professores entrevistados destacaram a importancia
das disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na formagdo docente e
bioldgica, especialmente por meio de atividades praticas, trabalhos de campo e inser¢do dos
licenciandos em espagos educativos. No entanto, eles também mencionaram desafios e
dificuldades, como a infraestrutura precaria, a falta de recursos financeiros e de transporte,
que afetaram a realizacao dessas atividades ao longo do tempo.

Os depoimentos dos professores corroboram com estudos de Silva e Gomes (2023),
Aragjo e Ferreira (2021), Gatti (2010, 2016) e Lucas e Ferreira (2017), que enfatizam a
necessidade de reestruturagdo dos cursos de licenciatura, considerando os curriculos,
conhecimentos formativos e a relagdo entre teoria e pratica na formagao de professores. Esses
aspectos demonstram a complexidade e os embates envolvidos na constru¢do do curriculo,

como resultado de processos historico-culturais e relagdes de poder (SILVA, 2000).

3.2.4 Disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia

Na analise do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006-) da
FFP/UERJ foram selecionadas como componentes curriculares principais, conforme o foco
dessa pesquisa: disciplinas especificas da area de Ciéncias Biologicas, a Pratica como
Componente Curricular, o Estagio Supervisionado e as Ciéncias da Educacdo e do Ensino,
como proposto por Schmitt (2021).

Moraes-Silva e Machado (2015) identificaram nas matrizes curriculares do curso de
Licenciatura em Quimica cinco areas principais: 1) Fundamentos da educacdo e

conhecimentos relativos aos sistemas educacionais; 2) Formagdo especifica para a docéncia;
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3) Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso; 4) Conhecimentos especificos da area; e 5)
outros saberes que complementam e/ou ampliam o repertdrio do professor. No contexto do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP/UERIJ, as disciplinas especificas
biologicas estavam integradas a Pratica como Componente Curricular, valorizando a
compreensdao de como os conteudos bioldgicos seriam ensinados na escola ou em outros
ambientes educacionais.

Tomando como fontes as ementas e os processos, as disciplinas do curso de
Ciéncias Biologicas-Licenciatura (1991-2005) e do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (2006-) da FFP/UERJ foram organizadas em trés grupos: Ciéncias Bioldgicas,
Pratica de Ensino/ Estagio Supervisionado e Ciéncias da Educagdo (Quadro 6). Nao foi
criado um grupo para a Pratica como Componente Curricular, pois pelas ementas ndo foi

possivel determinar em quais disciplinas especificas os professores realizavam essa Pratica.

Quadro 6 — Componentes curriculares do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (1991-

2005) e do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-) da FFP/UERJ

Ciéncias Biologicas- Licenciatura Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(1991-2005) (2006 -)
a Biologia I ¢ II (3 créditos- 60h/a ) Introdugdo ao Pensamento Bioldgico (3-
@ 60h)
é- Botanica I e III (3 — 60h/a cada), Botanica Il e | Botanica I, I, IIT e IV (3-60h cada)
é IV (4-75h/a cada),
=3 Zoologia I ¢ III, V(3 — 60h/a cada), Zoologia | Zoologia I, II, IIL, IV e V (3-60h cada)
< I1, IV e VI (4-75h/a cada)
Q' Quimica (3-60h/a) Quimica para Biologia (3-60h)
s Biologia Celular (2-45h/a) Biologia celular (3-60h)
Complementos de FisicaI e II (4-60h/a cada) | Fisica para a Biologia (4-60h)
Introdugdo a Estatistica (4-60h/a) Introdugdo a Bioestatistica (4-60h)
A Bioquimica I e IT (2-45h/a cada) Bioquimica (4-75h)
g Fundamentos de Saide ¢ Comunidade (3-
2 45h/a)
2 Ecologia I, IT ¢ IIT (2-45h/a cada) Ecologia I, 1T e III (3-60h cada), Ecologia II
= (2-45h)
5 Matematica Aplicada a Biologia (4-60h/a) Matematica aplicada a Biologia (4-60h)
=3 Biologia e Evolucdo (3-45h/a) Biologia e Evolugdo (4-60h)
8_ Elementos de Geologia (3-75h/a)
% Biofisica (3-60h/a) Biofisica (2-45h)
¢ Genética I e II (2-45h/a cada) Genética  Basica  (2-45h),  Genética
Molecular (2-45h)
Geologia Geral (3-60h/a) Geologia Geral (3-60h)
Parasitologia (3-60h/a) Parasitologia (2-45h)

Anatomia I (2-45h/a), Anatomia II (3-60h/a) Anato-Fisiologia Humana I-II (5-90h cada)
Fisiologia I e II (3-60h/a cada)
Paleontologia (3-60h/a) Paleontologia (3-60h)

Histologia e Embriologia (4-60h/a) Histologia (3-60h), Embriologia (2-60h)

Fundamentos para o estudo da
Biodiversidade (3-60h)

Microbiologia e Imunologia (4-75h)
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-------------------------------------------------------- Projeto em Biologia I (4-60h) e
Projeto em Biologia II (6-90h)

Total:112 créditos e 2.145h/a Total: 110 créditos e 2.085h

Pratica Pedagogica I (1-30h/a) e Pratica | Laboratério de Ensino I, IL, III e IV (2-60h
Pedagogica I1 (2-60h/a) cada)

Pratica de Ensino I, II e IIT (2-60h/a cada) Estagio Supervisionado I (3-90h), Estagio

Supervisionado II (Ciéncias) (4-120h),
Estagio Supervisionado III (Biologia) (4-
120h) e Estagio Supervisionado IV (3-90h)
Metodologia do Ensino de Ciéncias (1° grau) | Metodologia do Ensino de Ciéncias e
(3-45h/a) e Metodologia do Ensino de | Biologia (3-60h)

Biologia (2° grau) (3-45h/a cada)

opeuoisiAzadng
013e)sy /oulsug dp eoNLId

Total: 15 créditos e 360h/a Total: 25 créditos e 720h

A Psicologia da Educagdo I (4-60h/a) e Psicologia da Educagdo (4-60h)

=, | Psicologia da Educacao II (3-45h/a)

5. Filosofia da Educac¢ao I e II (3-45h/a cada) Filosofia da Educac¢ao (4-60h)

@ | Didatica I e II (3-45h/a cada) Didatica (4-60h)

& Sociologia da Educacdo (2-30h/a) Sociologia da Educacao (4-60h)

én_ Estrutura e Funcionamento do 1° e 2° graus | Politicas Publicas e Educagio (4-60h)

S | (4-60h/a)

ol D D L T R ) I I ——
Total: 27 créditos e 435h/a Total: 20 créditos e 300h

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na analise do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006-) da
FFP/UERJ, a organizagao da carga horaria seguiu as normativas oficiais, considerando 50
minutos por hora-aula (UERJ, 2018). No Quadro 6, detalharam-se as disciplinas relacionadas
a area de Ciéncias Biolégicas. E relevante destacar que Zoologia, Botanica e Ecologia foram
as areas com maior carga horaria nos dois cursos, indicando certa estabilidade, embora
mudangas tenham sido realizadas (Zoologia: versao 1 - 330h/17 créditos, versao 2 - 300h/15;
Botanica: versao 1 - 270h/14, versdao 2 - 240h/12; Ecologia: versdao 1 - 135h/6, versao 2 -
165h/8). Essa analise indicou estabilidade no destaque para a Zoologia, Botanica e Ecologia,
apesar de algumas mudangas em créditos e carga horaria de disciplinas.

O ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil passou por mudangas significativas, sendo
influenciado por diversos contextos educacionais. De acordo com Carvalho (2001), nos cursos
de Licenciatura, as disciplinas eram tradicionalmente categorizadas em basicas e
profissionalizantes, culminando na pratica final. Nesse periodo histérico da formagao de
professores de ciéncias da natureza, houve uma separagdo notavel entre a teoria e a pratica
docente. Inicialmente, essa separacdo era justificada pela suposta presenca suficiente de
professores qualificados nas areas especificas (FIGUEIREDO, JORGE-VILLAR, GEBARA,
2021; MORAES-SILVA, MACHADO, 2015).
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Nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, observa-se uma énfase nas
tendéncias construtivistas da metodologia do ensino de Ciéncias e Biologia, incluindo a
promogao da construgdo de projetos de pesquisa em Educacdao em Ciéncias.

No curso de Ciéncias Bioldgicas — Habilitagdo em Licenciatura (1991-2005) da
FFP/UERJ, a formagdo pedagogica estava fortemente centrada no Departamento de
Educagao, com poucas disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia.

Uma andlise historica do curriculo da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
FFP/UERIJ possibilita compreender as mudancas em resposta as demandas e transformagdes
na area educacional e formagdo de professores, buscando uma formagdo qualificada e
alinhada as necessidades educacionais. Os resultados de pesquisas nesse campo contribuem
para a construcao de curriculos inovadores e capazes de formar profissionais comprometidos
com a educagao de qualidade e com o desenvolvimento da sociedade (FERREIRA; GOMES,
2021).

Na subsecdo adiante foram reunidos os resultados da andlise de ementas e de
depoimentos docentes do quarto eixo da entrevista (Apéndice B), em que foram abordadas
questdes relacionadas as finalidades, contetidos e conhecimentos das disciplinas de Ensino de

Ciéncias e Biologia e mudancas nestas disciplinas nas duas versdes curriculares.

3.2.4.1 Finalidades das disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia

De acordo com P1 e P4, as disciplinas do Ensino de Ciéncias e Biologia aproximam os
licenciandos da escola. Para a professora P1, estas disciplinas aproximam o aluno da escola
com embasamento teorico € metodoldgico, com pesquisas do Ensino de Ciéncias e Biologia,

além da formagdo profissional docente para lidar com desafios na escola.

Aproximar o aluno a escola, aproximar com fundamentagéo tedrica e metodologica.
[...] mostrar os autores do ensino de Ciéncias e Biologia, e/ou educacido também.
Entender a formagdo profissional docente, ¢ estar mais preparado para as vivéncias
na escola. Isso ai envolve varias areas de conhecimento. Entdo, embora eu entenda
que na formag@o inicial eu ndo va exaurir todas as possibilidades de enfrentamento
de desafios e dificuldades, ¢ importante que os alunos tenham a perspectiva de como
enfrentar esses desafios. Ou ao menos em algumas areas, algumas modalidades (P1,
2023).

P4 apontou a obrigatoriedade do estagio na escola como mudanga significativa para a

diferenca de olhar do licenciando para a educagdo basica e a importancia das disciplinas de
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Laboratério de Ensino para a integracdo entre conhecimentos pedagogicos e especificos de

ensino.

[...] a principal é a obrigatoriedade do estagio na escola. Porque na Pratica de Ensino
I, II e III nédo tinha essa obrigatoriedade do contato com a escola. Uma coisa € vocé
olhar como aluno da educagdo bésica, outra coisa ¢ como futuro professor. E outra
questdo, sdo os Laboratérios de Ensino. Nos Laboratorios de Ensino se faz a
articulagdo entre conhecimentos pedagdgicos e especificos. O que ja acontecia em
algumas outras disciplinas, mas ndo de uma forma mais sistematica como nos
Laboratorios de Ensino (P4, 2023).

Por meio do estagio na escola e nos laboratorios de ensino, os alunos aprendiam a
articular conhecimentos para a atuagdo nas escolas, valorizando saberes profissionais
especializados para formar professores de Ciéncias e Biologia.

Para P2 os Laboratorios de Ensino incentivavam os alunos a produzirem aulas sobre
temas relevantes e abordagens didaticas inovadoras. Na disciplina ministrada pelo docente -
Laboratorio de Ensino IV, com foco em genética e evolugao, os alunos aprofundavam seus
conhecimentos em sistematica e filogenética, com programas no computador de simulagdo de

evolucgao:

A finalidade da disciplina de Laboratorio de Ensino, seria a possibilidade de o aluno
construir uma aula sobre genética e evolugdo, uma aula inovadora. Entdo como o
nome diz, a disciplina se propde a um laboratorio, um laboratorio de testagem. Entdo
eu apresentava mais aprofundada a questdo da sistematica e filogenética. E eles iam
construindo uma aula de sistematica e filogenética como um recurso para uma aula
inovadora. Eu tinha, por exemplo, alguns programas que simulavam a evolugdo no
computador, programas gratuitos. Diferentes programas que eram simuladores de
evolugdo. Entdo eu ensinava, apresentava para eles esse programa, ensinava como
ele funcionava. E a partir daqueles programas, eles montavam aulas inovadoras de
evolucdo. Apresentava toda a discuss@o a favor e contra os transgénicos, e pontos a
favor e contra a realidade brasileira, com textos e filmes, e pedia para eles fazerem
entdo uma aula sobre transgénicos em que podia ser a favor, contra, ou um debate.
Com esse contetido, uma aula diferente, inovadora sobre essa questdo, com qualquer
formato. Entdo ¢ isso, dentro de Laboratorio de Ensino IV, assim como em outros
Laboratoérios, ¢ a ideia de produgdo da parte dos alunos de aulas sobre esses temas.
Que primeiro tivesse contetdo, segundo tivessem estratégias didaticas inovadoras. E
isso, entdo essa ¢ a ideia dos Laboratorios (P2, 2023).

No curriculo da FFP/UERI, as disciplinas académicas de formacao pedagogica sao
ofertadas desde o primeiro periodo letivo, refor¢ando a tradicdo de formacdo de professores
da unidade académica. Para P3, a reforma curricular realizada para atender &s Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2002, Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002 e
Resolucado CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002 teve pouco impacto na Faculdade de
Formacao de Professores € no curso de Ciéncias Bioldgicas, pois os curriculos dos cursos de

licenciatura da FFP/UERJ ja proporcionavam disciplinas pedagogicas e de ensino ao longo de
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todo o curso. Esse modelo de formagao foi considerado por P3 como positivo na formagao de

professores, pois aproxima os alunos das areas pedagogicas e de ensino.

[...] Eu acho que, para a gente, enquanto Faculdade de Formagdo de Professores, o
impacto ndo foi muito grande. Porque o que essa reforma fez com o curso de
Ciéncias Bioldgicas foi transformar em um curso préximo ao que a gente ja tinha.
Tirar aquele sistema 3 + 1. Entdo para quem tinha esse tipo de curriculo, o baque,
digamos assim, foi maior. Para a gente ndo, [...], a gente tinha, durante todo o curso,
contato com as disciplinas de ensino e disciplinas pedagdgicas. Entdo isso aproxima
0 aluno a conversar com a area de ensino, com a area pedagdgica. O que eu acho que
isso foi sempre bom e proveitoso para a formagdo do aluno. Entdo eu acho que isso
faz que o aluno se aproxime da realidade da escola, porque ele vai se encontrar
como um futuro professor (P3, 2023).

Desde a criagdo da Faculdade de Formacgao de Professores (FFP) em 1973, os cursos
tém a distribuicdo de disciplinas de cunho pedagdgico ao longo da grade curricular,
diferenciando-se do modelo 3 +1; no curso de 2006 essa distribuigdo permanece, com maior
numero de disciplinas do Departamento de Ciéncias (DCIEN), em que ele conquistou as
disciplinas de ensino, e menor nimero de disciplinas do Departamento de Educagao (DEDU).

A professora P4 apontou que, anteriormente, os licenciandos demoravam a
compreender a importancia da licenciatura e ndo valorizavam as disciplinas de Educagao.
Com a introducao dos Laboratorios de Ensino desde o inicio do curso, houve uma mudanca
de mentalidade, pois os alunos passaram a entender que a licenciatura era diferente do
bacharelado e comegaram a valorizar as disciplinas de Ensino. Inicialmente relutantes em se
tornarem professores, eles mudavam suas perspectivas e se tornavam professores ao longo do

curso:

[...] Porque no curriculo anterior, embora eles soubessem que era uma Licenciatura,
“cair a ficha” da licenciatura era mais demorado. Mesmo tendo as disciplinas desde
o primeiro periodo, os alunos ndo davam muita importancia para essas disciplinas do
Departamento de Educacdo. Porque ndo tinha Laboratorio de Ensino, so6 tinha
Educagdo. Filosofia da Educagdo no primeiro periodo, a maioria dos alunos
achavam aquilo um horror, e ndo ligavam. Sociologia, Didatica... Ai quando eles
chegavam no Estagio, na Pratica de Ensino, “caia a ficha” do quanto isso fazia falta
para eles. Entdo, quando a gente institui os Laboratorios de Ensino desde o primeiro
periodo, a mudanca de mentalidade vai acontecendo de forma mais rapida. Deles
incorporarem que o curso ¢ de licenciatura, que eles t€ém que pensar na escola, que
as disciplinas sdo importantes. Eu acho que nesse aspecto, na formacao do professor,
melhorou. E a propria legislacdo, as Diretrizes, apontava para isso, que ndo dava
para a Licenciatura ser um apéndice do bacharelado. E o nosso, apesar de ele ser
somente licenciatura, ele ainda tinha muito uma cara de bacharelado. As disciplinas
de Biologia tinham muito mais forca que as disciplinas de Ensino. A gente passou a
dar um peso maior também, quando passamos a ter mais professores da area de
Ensino. Entdo os alunos viam que ndo tinha como escapar disso. Eles diziam que a
gente fazia “lavagem cerebral”. Que eles entravam falando que ndo queriam ser
professor de jeito nenhum e 1a no meio do

curso ja estavam todos professores (P4, 2023).
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As disciplinas pedagogicas e de Ensino tém ganhado espago nos cursos de formagao
de professores. A oferta dessas disciplinas desde os primeiros periodos do curso contribui
para que os futuros professores construam novo significado com contetidos de Ciéncias e
Biologia nas praticas escolares.

Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, conteudos da educagdo basica, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 (BRASIL, 2002), sao incluidos no
conjunto de conhecimentos profissionais. E importante que essas disciplinas sejam oferecidas
desde o inicio do curso para que os estudantes reflitam sobre os conteudos de Ciéncias e
Biologia nas praticas escolares. As disciplinas abordam temas como educagdo ambiental,
saude, sexualidade, diversidade bioldgica, ecologia, ser humano, genética e evolugdo, com
enfoque em concepgdes curriculares humanisticas e questdes do cotidiano (ALVES;
CHINELLI; FOSBERG, 2011). O conhecimento do professor nao deve ser dissociado da
relagdo entre teoria e pratica, nem de sua funcdo como mediador de questdes éticas, sociais €
politicas da educagdo, considerando seu contexto especifico IMBERNON, 2012).

No curso de 2006 as disciplinas da area da Educacdo, como Psicologia da Educagdo,
Filosofia da Educag¢do, Sociologia da Educagdo e Didatica permaneceram. Destaca-se que a
analise da estabilidade e a mudanca nos curriculos educacionais ¢ complexa e, em
determinados casos, modificagdes desempenham papel relevante na estabilidade do ensino
(LUCAS; FERREIRA, 2017). Essa perspectiva sugere que as mudangas no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas contribuiram para a estabilidade do ensino.

As disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia no curso de 2006 sao: Laboratorio de
Ensino I-IV, Estagio Supervisionado II-IV, e Projeto em Biologia I-II. Estas mudangas no
curso de Licenciatura apontam para uma organizacdo que valoriza os saberes profissionais
especializados na formagdo de professores de Ciéncias e Biologia (ALVES; SANTOS;
SANTOS, 2022).

Uma particularidade da FFP foi a substituicao das disciplinas de Pratica de Ensino por
Estagio Supervisionado. Em outras institui¢des, a Pratica de Ensino tornou-se Pratica como
Componente Curricular e houve a criagio do Estagio Supervisionado (MOHR;
WIELEWICKI, 2017). P4 apontou o aumento de carga horaria nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em relacao as disciplinas de Pratica de Ensino no curso de 1991.

[...] Porque a minha ideia era que, a gente ja tinha trés Praticas de Ensino, que era da
Educagdo, de Ciéncias e de Biologia. Eram 300 horas, e teriamos que passar para
420 horas. E eu achava que tinha que aumentar a carga horaria das Praticas de

Ensino que j4 existiam. Porque se vocé olhar na literatura e ver em outros cursos, em
outras universidades, eles dizem que a Pratica de Ensino que existia virou Pratica
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como Componente Curricular, e foi criado o Estagio. Mas na nossa cabecga, 14 na
FFP, na verdade a gente transformou as Praticas de Ensino em Estagio. E a Pratica
como Componente Curricular, foi uma coisa nova. Essa foi a logica que a gente
usou. Se vocé ler na literatura, muita gente vai dizer que a Pratica como
Componente Curricular ¢ a Pratica de Ensino. Eu queria aumentar essas praticas,
mas na reunido com os demais coordenadores da graduagdo, que representavam os
departamentos na discussao da reforma as pessoas ndo concordaram. Porque diziam
que atividades fora da FFP, quanto maiores fossem, mais dificil seria para os alunos
fazerem, porque exigiriam muito tempo fora em um cada semestre. Muito tempo
fora, e carga horaria muito grande, teria um nivel de reprovagdo ou abandono maior.
Entao a maioria achou melhor que fossem divididas em quatro. Entdo, virou Estagio
Supervisionado I, II, III e IV. Ja tinhamos as trés acertadas, o que teria no Estagio
Supervisionado IV? Alguém 14, ndo sei se foi [...], deu a ideia do que passamos a
chamar de projetos especiais. Nesses projetos especiais, entraram todas as
modalidades diferenciadas da Educacdo: Educagdo no Campo, Educagdo Indigena,
EJA, entre outras questdes. Entdo, ficou assim no ultimo estagio. Eu participei de
todo este debate e ajudei a organizar. Eu e o [...] trabalhdvamos muito juntos (P4,
2023).

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas estudado por Pedroso (2013), as
disciplinas biologicas eram divididas entre teoria e pratica, enquanto as disciplinas
complementares e pedagdgicas eram predominantemente tedricas, com excecao da Pratica de
Ensino. No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2006-) da FFP/UERJ, as
disciplinas de Laboratorio de Ensino I-IV, distribuidas ao longo dos quatro primeiros
periodos, foram planejadas para integrar conhecimentos especificos e pedagogicos.

Os curriculos académicos sdo construidos em meio a tensdes, disputas, debates,
reinvengdes e fragmentagdes, e ndo sdo unidades estaveis e imparciais (IGLESIAS, 2016). As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores (BRASIL, 2002)
enfatizavam a necessidade de preparar os professores para atuarem em diferentes niveis e
modalidades de ensino, em vez de focar apenas nas disciplinas especificas do curriculo
escolar. Mesmo que as disciplinas pedagdgicas e de Ensino tenham ganhado mais destaque
nos curriculos e nas legislacdes nas ultimas décadas, ¢ importante refletir sobre os interesses
nesse processo (IGLESIAS, 2016).

No curso de Ciéncias Biologicas (1991-2025), a Metodologia de Ensino era dividida
em duas disciplinas: 1- Metodologia do Ensino de Ciéncias ¢ 2- Metodologia do Ensino de
Biologia. No curso de 2006, passa a ser ofertada em uma uUnica disciplina, referindo-se as
duas disciplinas escolares: Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia. Segundo P4, as
duas disciplinas de Metodologia eram importantes na primeira versao do curso porque,
inicialmente, ndo existia contato com o ensino além dessas disciplinas. No entanto, ela
indicou que o nome deveria ser "Didatica das Ciéncias" em vez de "Metodologia", pois o

objetivo da disciplina era conectar o conhecimento académico com o conhecimento escolar
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nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, ¢ a decisdo de manter o nome "Metodologia" nao

refletia completamente o propoésito pretendido:

Entre as disciplinas que precisadvamos cortar, cortamos também uma Metodologia de
Ensino. Porque passamos a ter varios Laboratorio de Ensino, quatro. Entdo,
podiamos cortar uma Metodologia. O principal contato que eles tinham com o
ensino era na Metodologia do Ensino de Ciéncias ¢ Metodologia do Ensino de
Biologia. E a gente até vacilou no nome. Deveriamos ter mudado para Didatica das
Ciéncias, e ficou Metodologia. Eu ministrava mais préximo da proposta da Didatica
das Ciéncias, na questdo da pesquisa, de entender a historia. E as vezes alguém que
pega, v€ como Metodologia, trabalha mais com as técnicas. SO que as técnicas de
ensino, como o experimento, o video, estdo nos Laboratorios de Ensino. Entdo,
tinhamos que ter mudado o nome, acabamos ndo mudando. O nome ¢ metodologia,
mas a ideia € que ela tivesse esse carater. Porque existe Biologia na escola, de onde
veio, a historia da disciplina, e as pesquisas na area. Depois quando os estudantes
faziam um exercicio de pesquisa em ensino, eles associam com os conteudos de
Ciéncias. Entdo, estudavam o livro didatico. O conhecimento escolar, como o
conhecimento da universidade se “transforma” em conhecimento escolar. Eu fazia
isso, comparar um livro da universidade com um livro didatico. Vamos ver quais sdo

as diferencas. Era este tipo de debate que fazia quando fui responsavel pela
Metodologia de Ensino (P4, 2023).

Os professores entrevistados destacaram a importancia das disciplinas do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas para aproximar os alunos da escola, com fundamentacao
tedrica e metodoldgica, e a importancia do estagio na escola e dos laboratdrios de ensino, que
proporcionam a articulagdo entre conhecimentos pedagdgicos e especificos. As modifica¢des
incorporadas nos curriculos podem contribuir para a sua estabilidade, garantindo que os
futuros professores estejam atualizados com as melhores praticas e abordagens educacionais.

Portanto, € necessario que os curriculos sejam flexiveis para incorporar inovagdes e

adaptagoes.

3.2.4.2 Componentes curriculares, contetidos e conhecimentos abordados

Pl e P2 destacaram a importancia das disciplinas de Estadgio Supervisionado na
integragao entre teoria e pratica e em abordagens de outras modalidades de ensino, como a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), educagdo em escolas quilombolas, escolas indigenas e
museus. Essas disciplinas foram consideradas diferentes das disciplinas especificas do curso e

de outras institui¢des.
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[...] a disciplina de Estagio, ela realmente era uma coisa bem diferente. Entdo eu
acho que isso ¢ bem interessante [...] uma disciplina bem diferente das disciplinas de
conteudo (P2, 2023).

[...] no estagio [...] eu sei que teve insercdo na EJA em alguns semestres. Eu sei que
o estagio [...] fazia insercdo em trabalhos de campo em escolas quilombolas, escolas
indigenas, museus. Entdo eu acho que isso de certa forma mostra que a FFP tem um
curriculo diferenciado na formag@o de professores em relag@o a outras universidades
(P1, 2023).

O estagio ¢ uma atividade obrigatoria e supervisionada, que contabiliza horas e
créditos (BRASIL, 2001b). Por meio dessas disciplinas, os licenciandos tém contato com o
dia a dia escolar, desenvolvem-se como professores-pesquisadores e percebem a
indissociabilidade entre prética, teoria e pratica. E importante identificar as especificidades da
profissdo docente para construir um profissional alinhado ao papel educativo desempenhado
(RODRIGUES, 2015).

A oferta das disciplinas de Estagio Supervisionado (I-IV) no curso de Ciéncias
Biolodgicas esta distribuida entre os Departamentos de Educag¢do e Ciéncias. O Estagio
Supervisionado 1 ¢ conduzido pelo Departamento de Educacdo, proporcionando uma
introducao as praticas educacionais. Os Estagios II, III e IV sdo oferecidos pelo Departamento
de Ciéncias. O Estagio Supervisionado II concentra-se no ensino de Ciéncias nos anos finais
do ensino fundamental, enquanto o Estagio Supervisionado III aborda o ensino de Biologia no
ensino médio. Essa segmentacdo visa proporcionar uma imersao gradual nos diferentes niveis
de ensino.

Nessas disciplinas, o foco esta na compreensdao da escola e da sala de aula como
ambientes de produgdo de conhecimento. E reconhecida a dinimica constante de
transformagdes nas escolas de ensino fundamental e médio, e a formacdo do professor ¢
moldada para acompanhar esse processo (CARVALHO, 2001). A estrutura dos estagios
supervisionados segue uma progressao logica e reflete a adaptabilidade do curso em se ajustar
as mudancas dindmicas no ambiente educacional, garantindo que a formacao dos futuros
professores esteja alinhada as demandas e desafios contemporaneos.

Como indicado por P3, nas disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia os futuros
professores encontram elementos importantes para a pratica profissional e, complementados
pelo ambiente formativo da Faculdade de Formagdo de Professores, se preparam para a
dindmica escolar, incluindo a socializagdo com profissionais de outras areas de conhecimento.
Essa interagdo enriquecedora entre alunos de diferentes cursos cria uma boa relagdo entre

professores e alunos, facilitando o processo de ensino e aprendizagem:
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[...] Comparando 14 com a nossa coirmad, ou melhor, com a “matriz’, o que me
chamou a atengdo, ¢ que a gente tem um contato muito maior aqui, a gente como
professor, com os alunos, do que outras universidades. E esse contato mais proximo,
mais quente, dizemos assim, ndo ¢ aquela coisa fria, gelada, distante, eu acho que
isso sempre auxilia bastante no processo de aprendizagem para o aluno, e até mesmo
para o professor. E isso traz uma boa relacdo de professor e aluno, de ensino e
aprendizagem. O fato de os alunos aqui terem a oportunidade de encontrarem outros
alunos, outros estudantes da faculdade, de diferentes cursos. Entdo essa conversa
com outras areas abre mais a cabeca do aluno, a mente do aluno. E do professor
também. Entdo isso tudo facilita muito o processo, e no final das contas, o aluno, a
aluna, sai daqui preparado para a realidade que esta ai fora. Por isso nds temos bons
alunos formados aqui (P3, 2023).

A professora P4 explicou que a existéncia de diferentes cursos em um mesmo espago
fisico na Faculdade de Formagdo de Professores proporciona uma convivéncia € interacao
entre estudantes de diferentes areas e que essa troca de conhecimentos entre os cursos €

formativa tanto para os alunos quanto para os professores.

Uma coisa importante da formagdo de professores [...], uma coisa muito importante
da FFP, ¢ de ter tantos cursos em um espago tdo pequeno. Tem as disciplinas do
Departamento de Educacado, que os estudantes podem fazer em turmas mistas, entao,
isto os obriga a conviverem com os estudantes de outros cursos. E nos professores
também. Se a gente quiser, a gente tem um espago, se a gente esta no corredor, a
gente pode conversar de astronomia com o professor da matematica, e conversar
com o professor de histéria, de geografia. A gente pode conversar sobre tudo, isso é
tdo formativo para nds, quanto para os estudantes. [...] fazer as disciplinas de
Educag@o em turmas mistas faz muita diferenga. Porque vocé vai aprender que os
estudantes de matematica falam pouco, que o de geografia e historia falam muito, e
as vezes os alunos de biologia acham chato. As vezes falam: “Nédo gosto ndo, porque
eles falam demais”. E a Biologia fica no meio, nio fala muito, nem pouco. E
importante porque quando forem para a escola, terdo de conviver com professores
das diferentes disciplinas. E a gente tem que aprender a ouvir. Cada area do
conhecimento forma a nossa cabega de um jeito. Na escola todo mundo tem que
conviver, entdo essa aprendizagem dentro da faculdade ¢ muito positiva. Uma
contribui¢do muito importante da FFP para a formacdo de vocés. Mas ¢ também um
desafio, uma dificuldade. Muitos resistem a isso. SO querem estar no grupinho, na
bolha. Entdo, a gente tem que fazer esse trabalho de enriquecimento (P4, 2023).

Os entrevistados destacaram a importancia da interagdo entre alunos de diferentes
cursos na Faculdade de Formacdo de Professores, reconhecendo essa dindmica como um
elemento enriquecedor para a formacao dos licenciandos. Essa interagdo visa preparar os
futuros professores para lidar com a diversidade de profissionais e conhecimentos na escola,
proporcionando uma base sdlida para enfrentar os desafios do ambiente educacional
contemporaneo.

Essa abordagem de formagao busca romper com modelos curriculares tradicionais,
estabelecendo novas perspectivas de formacao docente. As escolas do século XXI requerem
uma abordagem mais dindmica e adaptavel. A contextualizagdo da escola como resultado das

lutas sociais e educativas ressalta a complexidade da pratica docente. A atuacao do professor
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envolve multiplas agdes e relagdes com diversos agentes sociais (IMBERNON, 2016).
Portanto, para atender a essa realidade complexa, € necessario estabelecer novas perspectivas
e estruturas curriculares que quebrem os modelos tradicionais nos curriculos de formagao
docente, conforme argumentam Araujo e Ferreira (2021).

A compreensdo de que o curriculo € uma opgao politica e influenciado pelas relagdes
sociais, destaca a ligacdo entre a formacdo de professores e a organizag¢do disciplinar do
curriculo (LOPES, 2008). Dessa forma, as novas perspectivas na formacdo docente nio se
limitam apenas a mudancas superficiais, mas envolvem uma reconfiguracdo alinhada aos

principios da pratica educacional contemporanea e as necessidades da sociedade.

3.2.4.3 Mudangas nas disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia

Em relacdo as mudangas nas disciplinas de Ensino do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (2006-), em comparacdo com o curso de Ciéncias Bioldgicas (1991-
2005), os entrevistados mencionaram um curriculo focado na formacao docente e aumento na
carga horaria das disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncias e Biologia, com a inclusdo de
professores especialistas na area do ensino, além do aumento da carga horaria de estagio e das
disciplinas de ensino:

Na primeira (versdo), existiam poucos professores. Nao tinhamos professores
especialistas na area do ensino, foram fazendo concursos depois. A grande
diferenciag@o foi essa cara mais voltada para a formagdo docente entre um curriculo

e outro, o aumento da carga horaria de estagio, o aumento da carga horaria das
disciplinas de ensino (P1, 2023).

Os depoimentos de P2 e P4 ressaltaram a importancia de disciplinas voltadas para a
formagao docente desde os primeiros periodos do curso, a fim de aproximar os licenciandos
do contexto escolar e ressignificar os conteitdos de Ciéncias e Biologia nas praticas
educacionais. Essa énfase nas disciplinas pedagdgicas e de ensino tem se tornado frequente

nos cursos de formagao de professores:

Eu acho que foi a énfase de disciplinas voltadas para a formag@o docente, mais
diretamente. Eu acho que uma entrada, como esta na Diretriz, uma entrada o mais
cedo possivel na escola. Quanto mais cedo, melhor, e eu acho isso bastante
interessante mesmo. Eu acho que ¢ uma questdo de énfase, entendeu? E uma questio
realmente de énfase, énfase nas disciplinas, na realidade do mundo escolar. E isso,
vocé esta se formando em uma licenciatura, temos que fazer essa énfase. Entdo, em
certo sentido, ¢ algo 16gico. Mas vamos ver os desdobramentos disso ai (P2, 2023).
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P2 destacou a importancia de compreender os desdobramentos da énfase em
disciplinas da formagdo docente, além do cumprimento dos requisitos estabelecidos pela
legislagdo nacional para formacgdo de professores. Segundo Zaneti (2012), a mudanca sera
profunda quando todas as disciplinas do curso reconhecerem suas implicagcdes na Educagao
Bésica e quando os professores formadores, assim como as instituicdes de ensino, se
comprometerem a identifica-las, orientar seus licenciandos e auxilid-los a encontrar solugdes
adequadas para essas questoes.

Docentes de disciplinas especificas do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da FFP/UERJ tentaram desenvolver atividades relacionadas ao ensino, como indicado pela
professora P4:

E o [...] comecou a fazer uma dindmica da cadeia alimentar no patio. E ele falava:
“Olha, estou fazendo uma coisa que tem a ver com o Ensino, que pode ser usada na
escola”. E o [...] comecou a fazer umas colagens, com o conteudo de DNA. E me
mostrava: “Olha, estou fazendo isto”. Para mostrar que estava se aproximando da
escola. O [...] nem tem Licenciatura, mas ele sempre teve essa visao da escola. Ele
chegou a dar aula na escola, entdo, quando ele entrou, ele ja trouxe essa pegada da
Licenciatura. Entdo a gente foi comecando a criar essa ideia, essa mentalidade no
coletivo de professores (P4, 2023).

Para P4 essa abordagem pedagdgica foi sendo desenvolvida entre os professores,
criando uma mentalidade coletiva em relagao ao ensino.

De acordo com os depoimentos, os docentes tiveram papel importante na construgao
do curriculo desse curso, na elaboragdo das ementas das disciplinas, nos conhecimentos
priorizados e modos de ensinar; nas atividades realizadas na universidade e na escola. A
constru¢do de um curriculo de um curso envolve diferentes fatores: o projeto do curso a nivel
institucional e nacional, a dindmica profissional na sociedade e pela forma como a formagao ¢é
proposta internamente, em colaboracdo entre professores, alunos e a instituicao
(POLINARSKI, 2013).

A constru¢do das disciplinas tem seu primeiro movimento internamente, podendo
surgir a partir de novas ideias ou praticas dos professores, em resposta as demandas dos
alunos ou como resisténcia as formas existentes. Em seguida, ocorre a caracterizagdo das
identidades, valores e interesses dos professores, resultando na formagado de diferentes grupos
com interesses comuns ou divergentes. Na Ultima fase, ocorre a consolidagdo da disciplina
académica através da defesa de um subgrupo especifico. Wortmann (1996) destaca que a
inclusdo de novas areas de conhecimento em um curriculo implica na reducdo ou eliminagao

de tematicas e disciplinas pré-existentes, sem necessariamente substituir os atores envolvidos.
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Nos depoimentos, os quatro professores entrevistados indicaram que a pesquisa ¢ a
pratica foram valorizadas no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ,
incentivando alunos a se envolverem em projetos de pesquisa e a realizar atividades praticas
relacionadas ao ensino e extensdo. Esses professores buscaram lecionar as disciplinas do
curso ¢ realizar atividades de ensino, pesquisa e extensdo, formando professores

pesquisadores na area de Ensino de Ciéncias e Biologia:

Entre o projeto de extensdo e projeto de pesquisa, eu tenho cerca de sete ou oito
bolsistas. E também estou responsavel por coordenar um projeto do Departamento,
que ja tiveram a frente varios professores, que ¢ o projeto “Conversas com a
Ciéncia”. E um projeto de divulgar ciéncia para vérios espagos, particularmente
escolas. Com a pandemia, a gente transformou o projeto em um Webinario, com
palestras remotas. Voltamos recentemente a fazer as palestras presenciais com
transmissdo na perspectiva de chamar, chegar até as escolas. A gente contacta as
escolas parceiras para avisar que tem as palestras, e na medida do possivel, a gente
tenta trazer os alunos para ca. O projeto Conversas com a Ciéncia ¢ um projeto de
Ensino. E um projeto de Estagio Interno Complementar (P3, 2023).

Eles relataram, nos trabalhos que desenvolveram, que inicialmente pensaram em ser
pesquisadores, € com as experiéncias eles gostaram de ser professores. Alguns
desses trabalhos foram publicados em eventos da area como EREBIO [...]. Entdo, ao
longo do tempo, eles também se inseriram em eventos que eram da area de Ensino.
Também foi uma forma de insercdo, como relato de experiéncia, mas puderam
também incentivar a fazer os trabalhos na area do Ensino (P1, 2023).

Na Metodologia de Ensino de Ciéncias ¢ Biologia, nesse curriculo de 2005, quando
eu dava, apresentava as diferentes linhas de pesquisa - ela tinha bem esse carater, e
eles tinham que produzir um artigo. Entdo, eles tinham que fazer uma pesquisa, que
podia enfocar qualquer area daquelas que eu tinha apresentado, e eles me
entregavam na forma de um artigo. Faziam uma apresentagdo como se fosse um
congresso. E alguns viravam trabalhos que foram apresentados no EREBIO. Entdo,
tinha essa perspectiva de formar o professor pesquisador e de incluir a pesquisa a
partir desse olhar deles (P4, 2023).

[...] j& fiz parte de varios projetos de pesquisa. Varios, projetos de pesquisa do
NUPEC, projetos de pesquisa de CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (P2, 2023).

Nos depoimentos de P1 e P4 aponta-se a valorizacdo de apresentagdo de pesquisas e
relatos de experiéncia realizados pelos alunos em disciplinas do curso em eventos como o
Encontro Regional de Ensino de Biologia (EREBIO). P4 também indicou que incentivava a

atuacao de estudantes em escolas em projetos de iniciacao a docéncia e extensao:

Quando eu entrei na FFP, em 1997, fiz logo um projeto de Iniciacdo a Docéncia, ¢
coloquei os alunos para atuarem em uma escola que eu atuava antes do ingresso na
UERIJ. A escola era no Jardim Catarina, o Colégio Estadual Trasilbo Filgueiras. Eles
comegaram 14 e depois eu pude fazer o projeto de extensdo, que ¢ um processo um
pouco mais demorado. No projeto de extensdo eu fazia a mesma coisa. Entdo, tendo
mais bolsistas, eu fui ampliando as escolas: Atuamos no Colégio Estadual Walter
Orlandini, no Colégio Estadual Macedo Soares, na Escola Municipal Altivo César,
de Niteroi, entre outras escolas (P4, 2023).



106

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores (BRASIL,
2001b; 2002a; 2002b) estabelecem elementos da formagao profissional docente, ao incentivar
atividades integradoras na educacao basica e disciplinas que fortalegam a identidade docente,
e elementos de formagdo académica, ao considerar a pesquisa como parte da formagao inicial
de professores.

As disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP/UERJ
buscavam a pesquisa com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o
processo de construgdo do conhecimento (BRASIL, 2002a; 2002b). De acordo com Lucas
(2014), uma reforma curricular possui aspectos progressivos e regressivos de acordo com o
seu contexto historico. Nao ha avanco em relacdo ao passado, porém uma combinacdo de
enunciados ressignificam logicas tradicionais no didlogo com as novidades (LUCAS, 2014).

A separacao entre conhecimentos especificos e pedagogicos e a relagdo entre teoria e
pratica regula a formacao de professores e define as nogdes de ensino (LUCAS, 2014). No
curso de licenciatura de 2006, a formagao pratica ¢ um destaque, orientados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores (BRASIL, 2001b; 2002a, 2002b).
Esse tipo de formagdo estimula que os futuros professores sejam autores do curriculo. A
ampliagdo da pratica foi apontada por P4:

Eu acho que a mudanga foi ampliar a relacdo com a pratica. Com as tematicas da
escola, ndo sei bem se com as praticas. Mas as tematicas, os conteudos que sdo
ensinados na escola. Isso de um lado, por conta dos Laboratorios. E por outro lado, e
ai sim o contato mais com a pratica, por causa do estagio. O estagio
obrigatoriamente tinha que ser feito na escola. Por qué? Porque quando era so
Pratica de Ensino ndo era obrigatdrio, ndo era na escola. Varios professores faziam
micro classe na FFP. Convidavam as criancas da escola, do fundamental e, para os
alunos do ensino médio, funcionava como um pré-vestibular, independente do
“Saber para Mudar”, o pré-vestibular popular da FFP. Entdo, montavam uma turma

e os alunos da Licenciatura, que eram os alunos da Pratica de Ensino, davam aulas
para esses alunos. Ndo iam para a escola (P4, 2023).

Como abordado pela docente P4, nas disciplinas de Pratica de Ensino os licenciandos
nao saiam da universidade, resultando em resisténcia de parte do corpo discente da instituicdao

em formar-se como professor de Ciéncias e Biologia:

[...] Acho que o principal era a resisténcia dos alunos em ser professor. Antigamente,
como eu sempre dava aula no primeiro periodo, eu perguntava quem queria ser
professor, e eram dois ou trés que levantavam a mdao. Isso também foi se
modificando. Eu ficava me questionando sobre como daria aula. Entdo eu falava
para eles que na FFP formavamos excelentes cientistas e excelentes professores, que
eles podiam ser o que eles quisessem. E isso eu ia trabalhando, para quebrar os
preconceitos com o magistério. Depois passamos a ter mais alunos que entravam ja
querendo ser professor. Isto aumentou, no inicio eram muito poucos. Essa
resisténcia era dificil. Uma vez eu tive uma aluna em Pratica de Ensino II que
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sempre fazia cara feia nas minhas aulas. Ela detestava essa coisa de ser professora.
Quando chegou o momento de cursar a disciplina Pratica de Ensino II, tinha a outra
turma, e ela apareceu na minha. E eu falei: o que vocé estd fazendo aqui, ja que vocé
ndo quer ser professora? Porque a outra turma ndo ia para a escola, a minha tinha
que ir para a escola. E ela: E, né? Ja que tenho que ser professora, eu vim aprender
com vocé. Ela foi para a escola, deu uma aula brilhante [...] (P4, 2023).

No curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas estudado (2006-) o Departamento de
Ciéncias era responsavel por disciplinas de ensino e também da pesquisa (Projeto em Biologia
[-II). A professora entrevistada 4 relatou como foi o processo de construcao das disciplinas de
elaboracdo de um projeto de pesquisa/monografia, processo que ocorreu anteriormente a

reforma de 2006:

Eu queria criar uma Monografia no curso antes mesmo da reforma. Alguns
professores diziam que ndo podiamos criar uma monografia, porque ndo tinha
bancada, ndo tinha lugar para os alunos fazerem experimentos, laboratorios... Como
o aluno vai fazer uma monografia? E eu dizia: mas quem disse que tem que fazer
uma monografia de Genética molecular? Ai perguntavam: eles vao fazer a
monografia de que? Os professores ndo tinham como orientar uma monografia do
Ensino, porque eram especialistas em alguma area da Biologia. [...] Eu “brigava”
muito. Nessas “brigas” eu ganhava alguns adeptos ¢ perdia muitos. [...] Mas ai, aos
poucos, eu fui falando com mais calma, eu fui “convencendo” os professores que
eles estavam em uma Licenciatura. Eles tinham que, mesmo na disciplina dura
deles, pensar que estavam formando professores. Alguns eu consegui. Outros
professores também ajudaram a mudar a mentalidade de alguns colegas (P4, 2023).

No depoimento P4 abordou a resisténcia e os conflitos enfrentados na construgdo das
disciplinas e do curriculo por tradigdes e divergéncias de opinides. Com o dialogo, foi
possivel estabelecer disciplinas e promover mudancas na formacdo de professores. A
entrevistada pontua que o didlogo foi de grande importancia nesse processo, possibilitando
que as disciplinas de elaboracdo de monografia (Projeto em Biologia I e II) fossem inseridas
no curso na reforma curricular. No movimento entre diferentes propostas, alguns
componentes curriculares sdo produzidos e outros excluidos, sendo legitimadas nogdes de
conhecimento, pesquisa, ensino e extensdo significantes da teoria e pratica, e da formacao de
professores de Ciéncias e Biologia (FERREIRA; SANTOS; TERRERI, 2016).

A historia das disciplinas deve ser contada como a historia de forgas sociais de sua
constituicdo (GOODSON, 1997). Por vezes, o curriculo ¢ determinado por forgas externas,
como acontece em documentos normativos nacionais. Uma disciplina pode ser introduzida no
curriculo mediante justificativas associadas a finalidades utilitdrias e sociais, € em seguida,
serem determinadas finalidades académicas (GOODSON, 1997). Essas finalidades, em
conjunto, legitimam as disciplinas académicas e a formacao dos especialistas (GOODSON,

1997). O olhar ndao deve estar fixado somente para a estrutura curricular, mas a uma



108

compreensdo ampla dos debates acerca do curriculo, entendendo o como um artefato sujeito a
mudangas e transformagdes (LIMA-TAVARES, 2016).

O papel e a estabilidade das disciplinas no contexto académico estao relacionados ao
reconhecimento que alcangam, adquirindo mais recursos, status e envolvimento de pessoas
em sua manuten¢do, conforme Goodson (1997). Esse reconhecimento muitas vezes ¢
impulsionado por tradigdes académicas que valorizam o conhecimento tedrico abstrato,
especialmente vinculado as institui¢des de ensino superior (GOODSON, 2001). No caso do
curso de Ciéncias Bioldgicas da FFP/UERJ, a perspectiva académica se reflete nas disciplinas
especificas, que estabelecem conexdes entre a Biologia e a atividade cientifica, indicando uma
orientacdo cientifica na elaboragdo do curriculo (LOPES; MACEDO, 2011).

No contexto do conjunto de disciplinas do curso, percebe-se uma abordagem de
Biologia fundamentada na manutengao do status académico. A caracterizacdo de tradicao
académica nas disciplinas especificas do curso ¢ indicada. Nas disciplinas "Quimica para
Biologia" e "Fisica para a Biologia" foram considerados elementos da tradi¢ao utilitarista, por
estarem ligadas ao cotidiano e por enfatizarem conhecimentos praticos e técnicos
(GOODSON, 2001). Nas ementas (Processo 5039/2005), as disciplinas “Quimica para
Biologia” e “Fisica para a Biologia” tem em seus objetivos, respectivamente: “identificar os
fenomenos quimicos em seu cotidiano” e “desenvolver a habilidade de manipular e aplicar os
conceitos, leis e principios fundamentais da Fisica na andlise de situagdes do cotidiano”.

Nas disciplinas do Ensino de Ciéncias e Biologia, com énfase nos métodos de
aprendizagem, foram identificados elementos da tradicdo pedagogica (GOODSON, 1997).
Na disciplina Laboratério de Ensino IV busca-se analisar as implicagdes sociais do
desenvolvimento cientifico no ensino de Biologia; na Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Biologia propde-se a andlise das diferencas e semelhancas entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar (Ementa das disciplinas de Laboratorio de Ensino IV ¢ Metodologia do
Ensino de Ciéncias e Biologia, Processo 5039/2005). O Estagio Supervisionado IV visa
proporcionar experiéncias alternativas para a educacgdo cientifica em espacos formais e ndo-
formais (Ementa da disciplina de Estagio Supervisionado IV, Processo 5039/2005). Essas
disciplinas refletem mudancas nas metodologias e conteidos da formagao de professores, com
finalidades utilitarias e pedagogicas (AYRES; SELLES, 2012).

Por outro lado, as disciplinas de Projeto em Biologia I e II, ao centrarem-se na
pesquisa no ensino de Ciéncias e Biologia, sdo consideradas disciplinas de tradigdo académica

(GOODSON, 1997). Na ementa da disciplina Projeto em Biologia II inclui-se a redagao de
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textos cientificos, enfatizando a dimensdo académica na formacao dos professores (Ementa da
disciplina de Projeto em Biologia II, Processo 5039/2005).

Quanto as mudancas no curso de 2006, a exclusdao da disciplina Biologia I e as
alteragdes em Ecologia I refletem uma mudanca na perspectiva utilitaria das disciplinas do
curso. A disciplina Fundamentos de Satide a Comunidade, anteriormente associada a tradicao
pedagogica foi substituida pela abordagem integrada de satide no Laboratorio de Ensino L
Essas mudangas indicam uma reconfiguracdo nas prioridades do curriculo, alinhando-se as
tendéncias contemporaneas na formagdo de professores (AYRES, 2005). Parte dos contetidos
da disciplina Biologia I foram distribuidos na disciplina Introdu¢do ao Pensamento Biologico,
no que se refere ao estudo do método cientifico. No estudo das ementas, o topico “Higiene e
saude” na disciplina Biologia I (Ementa da disciplina Biologia I, Processo 3744/1990) indica
elementos da tradigdo utilitarista. Em Ecologia I foi retirado o objetivo “implantar hébitos de
conscientizacdo da importancia na preservacao ¢ manutengdo do meio ambiente” (Ementa da
disciplina Ecologia I, Processo 3744/1990), com finalidade utilitarista

Na constru¢do do curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
FFP/UERJ, no que se refere a organizacdo de conhecimentos, a elaboragdo de disciplinas e a
formacao de professores, houve embates, conflitos e tensdes. De acordo com Goodson (1997),
¢ necessario construir uma histoéria do curriculo focalizando a acdo dos sujeitos. Neste sentido,
destaca-se a fala de P2:

[...] Hoje em dia eu chego a escutar a discussdo de que a faculdade ndo deveria ter
essa duracdo toda, porque os alunos conseguem ir para uma faculdade particular
com uma bolsa do governo, e se formar mais cedo. Isso para mim ¢ assustador. Eu ja
escutei esse discurso. Que no passado a gente era contra a licenciatura curta, uma
licenciatura curta para pobre e uma licenciatura plena para rico. Entdo eu acho que a
gente viveu isso nessa reforma, a tonica dessa reforma foi muito essa. E tipo, para
que tanto contetdo? Para que uma visdo tdo conteudista? O professor deve ser
colocado, deve ser enfatizado a sala de aula, o conjunto de saberes envolvidos nisso.

Vejo uma certa continuidade agora, com a discuss@o de curricularizagdo da extensdo
(P2, 2023).

O ponto de vista do professor P2 se aproxima das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) de 2002, que resultaram na reducao da carga horaria ¢ do tempo minimo de duragao
dos cursos de licenciatura, passando de 3200 para 2800 horas, distribuidas ao longo de trés
anos (SILVA; GOMES, 2023). Essas mudangas, alinhadas aos direcionamentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 2001; 2002a; 2002b),
demandaram decisdes curriculares por parte dos agentes sociais envolvidos na constru¢do do

curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ.
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Nesse curso de uma universidade publica optou-se por ndo reduzir a carga horaria, ao
passo que em algumas instituicdes particulares optou-se por fazé-lo. O professor P2
argumentou que essa decisao facilita a conclusao do curso por parte dos alunos nas faculdades
privadas. Essa diferenciacdo na carga hordria entre instituicdes publicas e privadas levanta
questdes importantes sobre a qualidade e a profundidade da formagdo oferecida, destacando
uma disparidade que merece atencdo e reflexdo por parte dos envolvidos no campo
educacional.

A professora P4 afirmou que inicialmente entendia as Diretrizes Curriculares
impositivas e que dificilmente seriam implementadas. No caso da FFP as disciplinas
pedagogicas para a Formacao de Professores estavam presentes no curriculo do curso, embora

com tensdes e conflitos entre a abordagem bioldgica e aquela voltada para o Ensino:

No inicio eu achava que essas Diretrizes estavam querendo inventar um modelo
totalmente novo, que ndo ia dar certo [...] Mas com o tempo a gente vai entendendo
melhor, sendo mais generosa com a vida e com as instituicdes. Eu fui entendendo
que, mesmo que a instituicdo ndo tenha feito tudo exatamente como as Diretrizes
exigiam, obrigou que o debate acontecesse. Entdo, a instituigdo muda um pouco e
depois muda de novo. E vai se aproximando paulatinamente. Quando vocé pega as
Diretrizes de 2015, estas ja aprofundam ainda mais a identidade da Licenciatura.
Estas estdo muito mais, a de 2015, ainda tem mais cara de Licenciatura que a de
2002, que trouxe essa perspectiva de separagdo e distingdo em relagdo ao
bacharelado. Agora, essa ultima, feita no governo Temer, vocé esquece, porque ¢
complicadissima. Mas isso vai obrigando as instituigdes a se aproximarem a partir
do debate. Mas a FFP ndo teve esse problema, porque ja tinha essa aproximagio
com a formagdo de professores, os cursos sdo exclusivamente de licenciatura,
embora muitos professores e muitos alunos ndo quisessem isso, né? [...] tensdo entre
as matrizes, porque ¢ uma disputa o tempo inteiro (P4, 2023).

O curriculo oficial tensiona, mas também gera mudangas. As mudangas no ensino de
Ciéncias e Biologia sdo influenciadas por demandas politicas e sociais. No curso de Ciéncias
Biologicas — Licenciatura (1991-2005) da FFP/UERJ a tensdo entre bacharelado e licenciatura
se fez presente entre matrizes das Ciéncias Biologicas e da formagao docente (AYRES, 2006).

O professor P3 mencionou conflitos e “vaidades docentes” na constru¢do do curso de

Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas (2006-), e o didlogo para o bem coletivo:

[...] Nos temos as vaidades docentes, das diferentes areas. Entdo teve, mas nao foi
um conflito que acabasse com relagdes, ndo foi. Acho que as pessoas souberam abrir
mao das cargas horarias de algumas disciplinas. E, claro, umas mais reticentes do
que outras, mas no final das contas as pessoas acabaram entendendo que isso era
importante. Ai, eu volto a dizer, tem sempre uma professora ou um professor que
acaba sendo mais resistente, criticando ou trazendo que a sua area ¢ mais importante
que a outra. Mas eu acho que na conversa, no didlogo, na discussdo de grupo, a
gente conseguiu ver que essa carga horaria foi importante. E de verdade ndo reduziu
tanto a carga horaria da area dura. Aumentou, por conta das diretrizes, que solicitava
que aumentasse a carga hordria total. Mas as disciplinas da &area dura ndo
diminuiram tanto, até criamos disciplinas novas (P3, 2023).
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O curriculo é concebido como um caminho a ser trilhado, enraizado na tradigdo das
disciplinas, mas também sujeito a transformacdes (GOODSON, 1995, 2001). A construc¢ao do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006-) foi influenciada por legislagdes e
diretrizes curriculares, refletindo interesses sociais, politicos e culturais da época, sendo uma
constru¢do dindmica e em constante reorganizagdo, influenciada por percepgdes historicas e
por mudancgas e estabilidades ao longo do tempo (LOPES; MACEDO, 2011; GOODSON,
1995, 2001).

A investigacdo curricular da visibilidade aos projetos educacionais elaborados pelo
Estado para atender a demandas da sociedade, e o estudo de um curso de graduagdo pode
evidenciar concepgdes, valores e opcdes dos professores acerca da formagao docente e outros
elementos envolvidos na constru¢do do curriculo (PEDROSO, 2013). Nesse processo, tornar-
se um profissional de educagdo tem o significado de atuar com relativa autonomia nas
decisdes curriculares em meio as formas de controle exercidas pelas politicas (FERREIRA;
GOMES, 2021).

Argumenta-se que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas criado em 2006 ¢
uma construgdo distinta daquele com Habilitagdo em Licenciatura estabelecido em 1991, e
nao uma reformulacdo curricular deste, ndo somente pela diferente denominagdo e contexto
educacional, mas também pela proposta curricular inovadora com disciplinas com articula¢ao
entre Ensino e Biologia, pela énfase no Ensino, pelos professores envolvidos na sua
elaboragdo, pela inclusao de monografia como formagdo para a pesquisa, entre outros

elementos que configuraram o curriculo do curso.
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CONCLUSOES

A 1investigacdo sobre a construcao do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(2006-) indicou mudangas e apontou fatores que contribuiram para essas mudangas, como: o
status académico atribuido ao curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ao ser
implementado; e as politicas educacionais no contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagdao Basica (BRASIL, 2002a; 2002b) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (BRASIL,
2001a) que buscavam formar professores destacando as praticas profissionais.

Sobre as mudancas e permanéncias, na compara¢do entre o Curso de Ciéncias

Biolégicas — Habilitagdo Licenciatura (1991-2005) e o de Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas (2006-), a duracdo permaneceu em oito periodos; houve alteragdes na carga
horaria total do curso e redistribuicdo de disciplinas entre os Departamentos de Educacao
(DEDU) e Departamento de Ciéncias (DCIEN). Na estrutura curricular do Curso de Ciéncias
Bioloégicas -
e 3.105 horas/aula, distribuidas em: 155 créditos de disciplinas obrigatérias e 8 créditos de
disciplinas eletivas (restritas: quatro créditos e universais: quatro créditos). Na estrutura
curricular do Curso de Licenciatura Ciéncias Biologicas (2006-) hd 54 disciplinas, 169
créditos e 3.485 horas/aula, distribuidos em: 155 créditos em disciplinas obrigatorias, 10
créditos em disciplinas eletivas restritas e quatro créditos em disciplinas eletivas universais.
Para concluir o curso na versdo de 2006 também sdo exigidas 200 horas de atividades
académico-cientifico-culturais e a defesa de trabalho de final de curso (monografia). No
primeiro curso, 14 disciplinas eram ofertadas pelo Departamento de Educacdo e 36 pelo
Departamento de Ciéncias; no curso de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas (2006-), 7 sao do
DEDU e 47 do DCIEN. Aponta-se que, quando comparadas as estruturas curriculares dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura (1991-2005) e Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas (2006-), houve aumento do nimero de disciplinas, créditos e carga hordria no
curso de 2006; e diminuicdo de nimero de disciplinas ofertadas pelo DEDU e aumento
daquelas ofertadas pelo DCIEN.

Tais mudangas estdo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagao
de Professores de 2002, que orientam para uma pratica didatica e pedagdgica ao longo de todo
o curso de licenciatura e que atendam as necessidades do professor de ciéncias e biologia em

formagdo. Desta maneira, o Departamento de Ciéncias ganha espago e poder por meio da
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criacdo de novas disciplinas da area do ensino de Ciéncias e Biologia, e da redugdo de
disciplinas do Departamento de Educagdo, que tinham desmembramentos na primeira versao
curricular, como, as disciplinas Filosofia da Educac¢ao, Psicologia da Educacao e Didatica.

Para a inclusdo de novas disciplinas do Ensino de Ciéncias e Biologia sem aumento
significativo da carga horéria do curso de 2006, foi necessario retirar e reduzir disciplinas.
Houve a reducdo de 225h de carga horaria geral de disciplinas da area especifica no curso de
2006, sendo redistribuida para disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia. As principais
mudangas nas disciplinas especificas foram: a exclusao da disciplina Elementos de Geologia,
que consistia em uma introdu¢ao a Geologia Geral presente nas duas versdes curriculares; a
disciplina Bioquimica perde a divisdo (Bioquimica I e Bioquimica II) na versdo 2 do curso;
as disciplinas Complementos de Fisica I e Complementos de Fisica Il sdo reunidas na
disciplina Fisica para Biologia; e as seis disciplinas de Zoologia (Zoologia I-VI) na primeira
versao curricular na segunda versao curricular foram reorganizadas em cinco disciplinas de
Zoologia (Zoologia I-V).

Disputas internas resultaram na reducdo dessas e de outras disciplinas para atender as
orientagdes de ambito nacional. Como resultado desse processo a Zoologia passou a ter cinco
das seis disciplinas e a Botanica manteve as quatro disciplinas. A Botanica manteve 4
disciplinas, com a reorganiza¢do de contetidos. Em Botanica, a Anatomia se uniu a Fisiologia,
tornando-se Anatomia-Fisiologia Vegetal nas disciplinas de Boténica IIl e Botanica IV.
Botanica IV, que era Morfologia, passou a ser Botanica II. A Botanica I permaneceu com
conteudo semelhantes.

Entre as disciplinas incluidas no curso de 2006, estdo as que se referem a metodologia
da ciéncia (Introdugdo ao Pensamento Biologico - DCIEN), diversidade biologica
(Fundamentos para o Estudo da Biodiversidade - DCIEN), interrelagdo entre conhecimentos
especificos e conhecimentos pedagogicos (Laboratorio de Ensino I — IV - DCIEN), estimulam
o estudo da produgdo de politicas publicas ao longo do século XX (Politicas Publicas e
Educagao — DEDU), desenvolvem a pratica e a identidade docente (Estagio Supervisionado I
— IV — DCIEN) e promovem a pesquisa no ensino de Ciéncias e Biologia (Projeto em
Biologia I-II- DCIEN).

No percurso das mudangas do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
FFP/UERJ apontam-se momentos de estruturagdo curricular que tem a sua sintese em trés
etapas: 1) compatibilidade curricular, 2) “resgate” de disciplinas e 3) inovacao
(ANUNCIACAO et al., 2011). Segundo os entrevistados, o processo de tornar o curso de

licenciatura compativel aos ordenamentos nacionais resultou na alteragdo de componentes
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curriculares e disciplinas “fortes” da formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia na
FFP/UERIJ: Zoologia e Botanica.

A inovagdo ocorreu com a criacao de disciplinas de ensino de Ciéncias e Biologia pelo
DCIEN, as disciplinas de Laboratorio de Ensino (I-IV), entrelagando o ensino e temas da
biologia (educagdo ambiental, satde, sexualidade, conhecimentos cientificos, diversidade
bioldgica, ecologia, ser humano, genética e evolugdo).

Nas disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia, os entrevistados consideraram a
finalidade de aproximar o aluno a escola. As disciplinas de Estagio Supervisionado (I-IV), por
exemplo, sdo contribuintes da relagdo teoria e pratica, assim como a inser¢do de
conteudos/conhecimentos sobre: a EJA, escola quilombola, escola indigena e museus. Os
depoimentos e andlises destacam a importancia do estadgio supervisionado, da intera¢do entre
estudantes de diferentes cursos ¢ da necessidade de uma formagdo docente alinhada as
demandas contemporaneas da educagao.

As mudangas curriculares no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
FFP/UERJ levaram a ampliagdo da relacdo teoria e pratica, nas Praticas Curriculares,
Laboratorios de Ensino e Estagio Supervisionado, com o estdgio obrigatorio na escola. Os
docentes participaram da elaboragdo do curso e buscaram a conexao dos conhecimentos da
area biologica com a licenciatura, com uma visdo critica da atividade cientifica e docente. Na
continuidade da pesquisa, pretende-se analisar outras fontes documentais e realizar entrevistas
com estudantes e egressos do curso.

Na pesquisa, foi realizada uma analise sobre as mudangas que ocorreram no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP/UERJ ao longo do tempo, especialmente a
transicdo entre o modelo antigo (1991-2005) e o atual (2006-). Fica evidente que a
reformulacdo da estrutura curricular foi uma resposta as Diretrizes Curriculares Nacionais,
visando atender as necessidades contemporaneas de formagdo dos futuros professores de
ciéncias e biologia. Houve uma clara intencdo de fortalecer a parte pratica da formacao,
incorporando disciplinas voltadas para a metodologia de ensino, a diversidade bioldgica ¢ a
interligacdo entre os saberes especificos e pedagodgicos, o que representa uma adaptacdo
importante para a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se que o processo de reorganizacao curricular nao foi apenas uma adaptagao
mecanica, mas sim resultado de disputas e negociagdes internas que influenciaram a
redistribuicao das disciplinas. Isso nos faz refletir sobre a dindmica desse processo e levanta
questdes pertinentes sobre a efetividade e a relevancia dessas mudancas. Além disso, a

abordagem critica as diretrizes atuais e as propostas em desenvolvimento para a formacgao
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docente demonstra uma preocupacdo mais ampla sobre o papel dos professores na
contemporaneidade, questionando a dire¢do atual da educagdo e ressaltando a necessidade de
uma formagdo reflexiva e contextualizada, que va além das exigéncias do mercado, para o
ensino de ciéncias e biologia.

O contexto da valorizagdo da formacgdo pedagdgica na FFP ¢ marcado por desafios e
disputas que moldaram suas praticas e estratégias ao longo do tempo, e enfrentamento de
obstaculos para consolidar sua identidade pedagdgica.

Uma das questdes centrais foi a relacdo com a UERJ Maracanai e as disputas em torno
do enquadramento da FFP. Apesar da proposta de que a FFP se integrasse a estrutura das
licenciaturas do Campus Maracand, a FFP resistiu a essa proposta, conquistando a autonomia
e mantendo-se como uma unidade independente. Essa conquista representou uma vitoria,
destacando a importancia da preservacao da identidade e autonomia da FFP.

Internamente, as disputas foram manifestadas entre os departamentos, notadamente
entre o Departamento de Ciéncias e Departamento de Educacdo. Essa dindmica interna
influenciou as praticas pedagogicas, com diferentes abordagens e perspectivas disputando
espago dentro da instituicdo. Essa diversidade, porém, também foi um ponto de
enriquecimento, permitindo a incorporacao de diversas tradigdes e abordagens pedagogicas no
curriculo.

Outra disputa se deu na adaptacdo a legislagdo educacional. A necessidade de se
adequar a novas normativas e diretrizes trouxe desafios, especialmente no que tange a
manutengdo da identidade pedagogica da FFP. As disputas internas no Departamento foram
reflexo dessa busca por conciliagdo entre as exigé€ncias legais e a preservagao dos valores e
métodos pedagogicos da instituicao.

A resisténcia frente as pressdes externas e as negociacdes internas foram cruciais para
a manuten¢do da identidade da institui¢do. A vitdria sobre as propostas de enquadramento na
estrutura de curso de Licenciatura da UERJ Maracana representou um marco nesse processo,
reforcando a importancia de uma abordagem auténoma na formagao pedagdgica. As disputas
entre os departamentos e a adaptagcdo a legislacdo destacam a complexidade do ambiente
educacional.

Uma reformulagao curricular do curso esta em andamento em atendimento as DCN de
2015. Na atualidade estd sendo discutida a implementagdo da Base Nacional Comum para a
Formacdo de Professores (BNC-Formagdo), com previsdao de formacdo e atuagcdo dos
professores com foco nas competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) da educagao basica, com mudancas significativas na formacao de professores no
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Brasil se implementada. Priorizando uma visdo neoliberal de educacdo, com a BNC-
Formacdo os professores passariam por treinamentos € dominio de técnicas didaticas para
atendimento ao mercado e aos produtos da induastria cultural e da informatica.
Problematizamos esse modelo de formacdao voltado para o mercado e industria, com

finalidades distintas dos modelos de formagao docente no Brasil até hoje vigentes.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES

Projeto de Pesquisa: Formagao docente e ensino de Biologia

Pesquisadora responsavel: Raiany Nogueira Santos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
referente ao projeto “Formagdo docente e ensino de Biologia”, desenvolvida pela mestranda
Raiany Nogueira Santos, no Programa de Pds-graduagao em Ensino de Ciéncias, Ambiente e
Sociedade (PPGEAS) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). O estudo tem
como objetivo geral compreender a construgao socio-historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas na Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.

Vocé foi selecionado(a) por ter participado como professor(a) ou coordenador(a) do
curso em estudo e/ou como diretor(a) da unidade académica do curso. Sua participagdo na
pesquisa ndo € obrigatoria. Em qualquer momento, vocé€ podera desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara
prejuizo.

Como participante desta entrevista vocé estard sujeito aos seguintes riscos: cansago,
ligado ao fato de ter que desempenhar mais de uma atividade, além das atividades rotineiras,
com a gravagdo da entrevista; constrangimento ou timidez, ao ser entrevistado para falar
sobre sua atuacao profissional. Caso ocorra um dos possiveis riscos acima descritos, como
medida de seguranca, o entrevistado serd lembrado da possibilidade de desisténcia da
participagdo na pesquisa em qualquer momento que quiser, € ndo sera obrigado a responder
as perguntas e continuar na entrevista, podendo realizd-la em outro momento, se melhor lhe
convier. Ao mesmo tempo, vocé podera ser beneficiado(a) com a aquisicdo de
conhecimentos e reflexdo sobre a sua pratica docente, que poderdo contribuir para sua
atuacao profissional. Em relagdo ao sigilo, os dados obtidos durante a realizacdo da pesquisa
serdo utilizados somente para finalidades cientificas e académicas e ndo para fins alheios a
esta pesquisa, resguardando o sigilo da sua identidade e privacidade.

A sua participacdo na pesquisa consistird em conceder entrevista semiestruturada
gravada com registro em audio, em local fora do ambiente de trabalho do entrevistado. A
gravacdo no audio da entrevista sera transcrita, ou seja, a sua voz nao serd divulgada. Os
dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando assegurar o sigilo da sua
participacdo. Sua participacdo na pesquisa ndo ¢ remunerada, nem implicard em gastos para
0s participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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O termo de consentimento sera disponibilizado antes da entrevista para leitura e
assinatura pelo participante e entregue ao pesquisador, ficando arquivado junto com os demais
documentos da pesquisa. O seu consentimento sera registrado com a concordancia em
participar da pesquisa e assinatura do TCLE. Ao participante estard assegurado o direito de
acesso ao teor do contetido do instrumento antes de sua assinatura.

Ao participante permanece o direito de ndo responder qualquer questdo, inclusive se
for obrigatoria, sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal, da mesma forma,
podendo retirar-se da pesquisa a qualquer momento. A anuéncia dar-se-a apenas ao responder
as perguntas da entrevista da pesquisa.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos ou instituigdes participantes. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa,
assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do
pesquisador responsavel. Vocé recebera uma copia deste termo assinado pelo pesquisador e
orientado também a guardar em seus arquivos uma copia do documento.

Seguem os telefones e e-mail da pesquisadora responsavel e enderecgo, telefone e e-
mail do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé poderd tirar suas dividas sobre o
projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento. Contatos da pesquisadora
responsavel Raiany Nogueira Santos: telefone (21) 965904936; correio eletronico
raianynogueira.s2(@gmail.com.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: coep@sr2.uerj.br -
Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a protecdo dos
participantes da pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h
as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos € beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua e a outra
da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

Eu, (nome
completo), declaro ter compreendido os objetivos, os riscos e os beneficios da minha
participagdo na pesquisa € que concordo em participar.

Sao Gongalo, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B — Roteiro de entrevista para professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES

Projeto de Pesquisa: Formagao docente e ensino de Biologia
Pesquisadora Responsavel: Raiany Nogueira Santos

Eixo 1- Perfil do entrevistado

- Formagao inicial e continuada, p6s-graduacao, eventos cientificos de que participou;

- Tempo de magistério no ensino superior € no curso em estudo;

- Cargo na instituicdo e periodo, disciplinas que lecionou; projetos de pesquisa, ensino e

extensao; orientagdes, estagiarios.

Eixo 2 — Sobre as mudancas curriculares

- Reformulagdes de que participou no ensino superior € no curso de licenciatura em estudo e
principais impactos na formacao de professores;

- Profissionais envolvidos na reformulag¢ao do curso;

- Participacdo do entrevistado nas mudancas do curso de licenciatura;

- Mudangas nas versoes curriculares.

Eixo 3 — Curriculo do curso e formacéo profissional

- Papel do professor universitario do curso de Ciéncias Biologicas na formagao do estudante
- Componentes curriculares do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

- Contribuicdes das disciplinas do curso para a formagao docente e biologica

- Contribuic¢des de outras atividades na formacao profissional;

- Dificuldades encontradas na docéncia no curso.

Eixo 4 - Sobre as disciplinas de Ensino de Ciéncias e Biologia

- Finalidades das disciplinas do Ensino de Ciéncias e Biologia

- Componentes curriculares: Pratica como Componente Curricular; Estdgio Supervisionado;
Ciéncias da Educac¢ao e Ensino

- Contetidos e conhecimentos abordados nas disciplinas

- Mudangas nas disciplinas de Ensino nas versdes curriculares.
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APENDICE C - Termo de Autorizacdo Institucional
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES

PESQUISA: Formagao docente e ensino de Biologia

Responsavel: Raiany Nogueira Santos

Eu, , responsavel pela

Faculdade de Formaciao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a
execucao da mesma nesta institui¢ao. Caso necessario, podemos revogar esta autorizacao, a
qualquer momento, se comprovadas atividades que causem algum prejuizo a esta instituicao
ou ao sigilo da participacdo dos integrantes desta instituicdo. Declaro, ainda, que nao
recebemos qualquer tipo de remuneragdo por esta autorizagdo, bem como 0s participantes
também ndo o receberdo. E asseguramos que possuimos a infraestrutura necessaria para a

realizagdo/desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa s6 terd inicio nesta institui¢do apds apresentacdo do Parecer de Aprovacio por

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Sao Gongalo, de de

Responsavel pela Instituicao (assinatura e carimbo legivel)

Se desejar qualquer informacao adicional sobre este estudo, envie uma mensagem para
a pesquisadora Raiany Nogueira Santos: telefone (21) 965904936; correio eletronico
raianynogueira.s2(@gmail.com.

Caso voce tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: coep@sr2.uerj.br -
Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a prote¢do dos
participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h
as 16h.
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APENDICE D - Roteiro da anélise documental

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES

Projeto de Pesquisa: Formacao docente e ensino de Biologia

Pesquisadora responsavel: Raiany Nogueira Santos

A analise documental sera realizada tomando como fontes processos de reformulacoes
de curso, ementas de disciplinas e atas de reunides de uma universidade publica do estado do

Rio de Janeiro, examinando os seguintes aspectos:

1- Caracterizacao geral dos materiais e estrutura do texto;

2- Contexto de elaboracao dos documentos;

3- Autores que participaram da elaboragdo dos documentos;

4- Autenticidade e confiabilidade dos documentos;

5- Natureza do texto;

6- Conceitos chave e ldgica interna do texto;

7- Finalidades disciplinares (Pedagdgicas, Utilitarias e/ou Académicas);

8- Temas, conteudos e conhecimentos;

9- Componentes curriculares (disciplinas das Ciéncias Bioldgicas, Pratica como Componente

Curricular, Estagio Supervisionado, Ciéncias da Educagido e Ensino).
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNINERSIDADE DO ESTADO (1]
DO RIO DE JANEIRO - UERJ w

FARECER CONSUBSTAMCIADO DO CEP

DADCE DD FROJETD DE FEEQUIZA

Thulo da Pecquisa: ~ormagio docente & ensing de Biclogla
Pecguicador: Ralany Mogueiras Santos

Arsa Tematioa:

Vercho: 2

CAAE: EB458723.6.0000.5252

insittulg3o Proponands: Facuideds de Fomagho de Frofessores
Patroolnador Primclpal: Financaments Praprio

DADOE DD PARECER

HOmars do Pansssr: 5998 625

Aprecentagds do Projato:
Frojeto inftulade Formagio docente e ensine de Blclogla kendo como objeto da pesgulsy, a frajetora de um
curso de Formaglo de Professones em Ciénclas Bloltgicas no esiado do Rio de Janeirn. Tem coma

pressupnsio que as ateragles curicuiares ndo se resiringem tho somenie & adequacles iegals, mas sio
consTukdas medlante forpas. soclals & polScxs IRsendas &m um ooemiERto histdrion especifico. O objetvo

geral B compreender a consdtuicin sacic- histincs de wm owso de Loencatura em Cléndas Elluhqlmsdq
wres unbversidade pobilca mo ssindo do Ko de Janeiro | 1559 1-abual . O sshedo berd nalurera gualiabva = se
carsciErEs como um eshido de caso. As fonbes sarfo documenin: = anirevisiss corm dooETiEs gus
partidparam da constuclo dos. referidos cursos na insttuicho. O ewanamentio bibliogrdion confrbuld com
refiexfies sobre mudanizs e confinuidades nos cumiouios de cursas de formagio de professores de
Cléncias £ Blologa. & andlse serd de comeodo.

Endarsge:  Mum Do Frescscc Seevies 504, 5L L T"end. 5 3098

Balrro:  Merscsnd CEP: 20 555500
o Bunicipio: 0 DE JA8REIRD
Talfona 3 QrELLZIBOD Fan: 2104180 Emall:  comple o

g U7 dw CL



UNINERSIDADE DO ESTADO Mo
0O RIO DE JAMEIRO - UERJ W

Let=y T R Tt g -

Objstivo da Pecgulca:

CHageivo FriFmdrio:

Compresnder a constnugio socio-hishonios da licenciahira em Ciéncias Blologicas na Facuidsde de
~ormacio de Frofessores da Universidade do Estado do Rio de Janein.

Chageivg Becundaria;

- Arallsar emenixs de discplinas académicas de um curso de Icencatura phrnpur'u'hrmal;.hd:
professores de Clénclixs = Elologlas da Universidade do Estado do Rio de Janeir; - ldenificar professonss
gue pariciparam da constnagio

Awallapdbs doc Flesdt & Benafiolos:

Fizoos:

Aos sntnevisiados, cansago, lgado ao fato de oy que desempenhar mals de uma abividades, aldm das
aividades rotimeiras, oom a gravagio da enirevists; consirangiments ou Hmidez, a0 ser enirevistado para
falar sobre sua atusiio profssional. Descreve no TCLE as esiraikghas de minimapio

Beneficios:

Ags entrevistados, a aguisiplo de conhecimentos & nefexdo sobre a sua pratica docente, gue poderdo
contribulr pars sus ahustio profssional.

Comantarios & Conclderaglec cobre & Pecgulca:

Fesgquisa neisvanbe para & area

Conclderagies cobre ot Termos o apreceniagdo obrigatoria:
~ola de rostn assinada peia direiom da Facuidades de Fomacko de Frofessores
Apresents Termo de Autorizacio Insthecional

TCLE denfrn dos orilirios gue garantam & sicidade da pesgulsa.

Concluebes ou Penddnolas o Lista de Inzdequasdec:

Ante o exposto, o ComBE de Efica em Fesguisa - CEF UERJ deiberou peia apnvaglo deste projeto, visho
gue nSo ha Impicaples stoas.

Conclderagbes Finale a arttéric do CEP:
FAr-se RECESSAND SrEsEnbr REono Arus - previsio para abil de 2024, O ComB2 de EBca & Pesquisa
- CEP UERJ devera ser informads de fains relsvantes que alsrem o 090 rormal da

Endersga: Mm So Freccscs Sevver 508 B E Tend. 3 3078

Badrre:  Marscand CEP: 0sseumm
= Municipio 00 CE JARE IO
Talsfona: o CrEsL 180 Fan: &@1EE-I80 Eomall:  cospalerd e B
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Contirumgis o Fereos s R B

UNMNERSIDADE DO ESTADO
0O RIO DE JANEIRO - UERJ

R

mshudc, devendo 0 pesquisador apresamiar Jusificativa, caso 0 projelo venia a ser imemompido 250U oS
resubsdos nio sajam publicadices.

Tendo &m vista & legisiagio vigente, o CEF UERJ recomenda aoid) Pesguisadoral Comunicar boda e
quaiquer aiteraciio do projeto eiow no Termo de Consenimento Livre & Esclarecido, para anallse das
mudangas, Informar Imediatamente qualquer evenio sdverss oomido durante o dessmvalvimenio da
pEsquisa; o ComiEd de &flca solcita @ W.B.9 gue =ncaminke @ esta comissdo relatorios parcials de
amdymiarss & coda 06 (sais) meses da pesquisa &, 30 Mrmino, ancaminie 3 =25 comissSo um sumdno dos
resuEadcs o projeto; o dados individuals de iodas as elpas da pesquisa devem ser manbdos em local

SEQURD por 5 Bme.

Ecte paressr fol slaborado baceadd noc doCUmanios abales relasdionadon:

Tipo DoOurmenio Armuiva Fostager ALmor Ell:l.n-;!n-
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outos Droscurmesmio_carka_assinado. door CRTEEOE: | Ratany Nogueira Ao
1735094 | Eanios
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155752 | Eanios
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155733 | Caniios
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Cronograma Cronograma jpdf CSO1ZDEE | Rakany Nogueir Areiis
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ANEXO B - Distribui¢do de disciplinas por Departamento, nimero de créditos e carga

horaria por periodo do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura da FFP-UERJ (1991-

152

2005)
Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura (1991-2005)

Periodo Disciplina Departamento (n° de
académico créditos — carga horaria)
1° periodo Biologia I DCIEN (3 - 60h/a)

Botanica I DCIEN (3 - 60h/a)

Zoologia I DCIEN (3 - 60h/a)

Psicologia da Educagao | DEDU (4 - 60h/a)

Filosofia da Educagao I DEDU (3 - 45h/a)

Educacao Fisica |

DEDU (1 - 30h/a)

3 disciplinas obrigatorias do DCIEN e 3 disciplinas obrigatorias do

DEDU

Total= 6 disciplinas (17 créditos - 315h/a)

2° periodo

Biologia 11 DCIEN (3 - 60h/a)
Botanica 1 DCIEN (4 - 75h/a)
Zoologia II DCIEN (4 - 75h/a)
Quimica DCIEN (3 - 60h/a)

Psicologia da Educagao 11

DEDU (3 - 45h/a)

Filosofia da Educacao II

DEDU (3 - 45h/a)

Sociologia da Educagao

DEDU (2 - 30h/a)

Educacgao Fisica II

DEDU (1 - 30h/a)

4 disciplinas obrigatorias do DCIEN e 4 disciplinas obrigatorias do

DEDU

Total= 8 disciplinas (23 créditos - 420h/a)

3° periodo

Biologia celular

DCIEN (2 - 45h/a)

Botanica 111

DCIEN (3 - 60h/a)

Zoologia II1

DCIEN (3 - 60h/a)

Complementos de Fisica |

DCIEN (4 - 60h/a)

Introdugdo a Estatistica

DMAT (4 - 60h/a)

Bioquimica |

DCIEN (2 - 45h/a)

Fundamentos de Saude da | DCIEN (3 - 45h/a)
Comunidade
Didatica | DEDU (3 - 45h/a)

7 disciplinas obrigatérias do DCIEN, 1 disciplina obrigatdéria do
DMAT e 1 disciplina obrigatéria do DEDU

Total = 8 disciplinas (24 créditos - 420h/a)

4° periodo

Botanica IV

DCIEN (4 - 75h/a)

Ecologia I

DCIEN (2 - 45h/a)

Zoologia IV

DCIEN (4 - 75h/a)

Complementos de Fisica II

DCIEN (4 - 60h/a)

Bioquimica II

DCIEN (2 - 45h/a)

Matem. Aplicada a Biologia

DMAT (4 - 60h/a)

Estrut. Func. Ens. 1° e 2° graus

DEDU (4 - 60h/a)

Didatica 11

DEDU (3 - 45h/a)
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S disciplinas obrigatorias do DCIEN, 1 disciplina obrigatoria do
DMAT e 2 disciplinas obrigatorias do DEDU

Total= 8 disciplinas (27 créditos - 465h/a)

5¢ periodo

Biologia e Evolugdo

DCIEN (3 - 45h/a)

Ecologia II DCIEN (2 - 45h/a)
Elementos de Geologia DGEO (3 - 75h/a)
Zoologia V DCIEN (3 - 60h/a)
Biofisica DCIEN (3 - 60h/a)

Metod. Ensino Ciéncias (1° grau)

DCIEN (3 - 45h/a)

5 disciplinas obrigatorias do DCIEN e 1 disciplina obrigatéria do

DGEO

Total= 6 disciplinas (17 créditos - 330h/a)

6° periodo

Ecologia III DCIEN (3 - 60h/a)
Genética | DCIEN (2 - 45h/a)
Geologia Geral DGEO (3 - 60h/a)
Parasitologia DCIEN (3 - 60h/a)
Zoologia VI DCIEN (4 - 75h/a)
Metod. Ensino Biologia (2° grau) DCIEN (3 - 45h/a)
Pratica Pedagogica | DEDU (1 -30h/a)

Pratica de Ensino |

DEDU (2 - 60h/a)

5 disciplinas obrigatorias do DCIEN, 1 disciplina obrigatoria do
DGEO e 2 disciplinas obrigatérias do DEDU

Total: 8 disciplinas

(21 créditos - 435h/a)

7° periodo

Anatomia [

DCIEN (2 - 45h/a)

Fisiologia |

DCIEN (3 - 60h/a)

Genética II

DCIEN (2 - 45h/a)

Paleontologia DCIEN (3 - 60h/a)
Pratica de Ensino 11 DEDU (2 - 60h/a)
Pratica Pedagogica 11 DCIEN'? (2 - 60h/a)
Eletiva DCIEN (2 -30h/a)
Eletiva DCIEN (2 -45h/a)

5 disciplinas obrigatorias e 2 eletivas do DCIEN e 1 disciplina

obrigatéria do DEDU

Total: 8 disciplinas (18 créditos - 405h/a)

8° periodo Anatomia II DCIEN (3 -60h/a)
Fisiologia II DCIEN (3 -60h/a)

Histologia e Embriologia

DCIEN (4 -60h/a)

Pratica de Ensino 111

DEDU (2 - 60h/a)

Eletiva

DCIEN (2 -30h/a)

Eletiva

DCIEN (2 - 45h/a)

3 disciplinas obrigatorias e 2 disciplina eletiva do DCIEN, e 1

disciplina obrigatéria do DEDU

Total: 6 disciplinas

(16 créditos - 315h/a)

Total do curso: 50 disciplinas e 163 créditos

Fonte: Processo UERJ 3744/90.

% De acordo com o Processo 3744/90 a disciplina Pratica Pedagogica II era ofertada nos Cursos de Licenciatura
dos Departamentos de Educag@o, Estudos Sociais e Ciéncias.




154

ANEXO C - Distribui¢do de disciplinas por Departamento, nimero de créditos e carga

horaria por periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FFP-UERJ (2006-)

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (2006-)

Periodo Disciplina Departamento (n° de
académico créditos — carga horaria)
1° periodo Biologia Celular DCIEN (3 — 60h)

Introducdo ao Pensamento Bioldgico

DCIEN (3 — 60h)

Fundamentos para o estudo da | DCIEN (3 —60h)
Biodiversidade
Geologia Geral DGEO (3 — 60h)

Filosofia da Educacao

DEDU (4 — 60h)

Quimica para Biologia

DCIEN (3 — 60h)

Laboratorio de Ensino 1

DCIEN (2 — 60h)

5 disciplinas obrigatérias do DCIEN, 1 disciplina obrigatéria do
DGEQ e 1 disciplina obrigatoria do DEDU

Total= 7 disciplinas ( 21 créditos - 420h/a)

2° periodo

Histologia DCIEN (3 - 60h)
Embriologia DCIEN (2 — 30h)
Zoologia | DCIEN (3 - 60h)

Botanica [

DCIEN (3- 60h)

Matematica aplicada a Biologia

DMAT (4- 60h)

Paleontologia

DCIEN (3 - 60h)

Sociologia da Educagao

DEDU (4- 60h)

Laboratorio de Ensino 11

DCIEN (2- 60h)

6 disciplinas obrigatérias do DCIEN, 1 disciplina obrigatoria do
DMAT e 1 disciplinas obrigatorias do DEDU

Total= 8 disciplinas

( 24 créditos - 420h/a)

3° periodo

Ecologia | DCIEN (3- 60h)
Bioquimica DCIEN (4- 75h)
Zoologia II DCIEN (3 - 60h)

Botéanica 11

DCIEN (3- 60h)

Fisica para a Biologia

DCIEN (4 - 60h)

Introducao a Bioestatistica

DMAT (4 - 60h)

Didatica

DEDU (4 - 60h)

Laboratorio de Ensino II1

DCIEN (2- 60h)

6 disciplinas obrigatorias do DCIEN, 1 disciplina obrigatéria do
DMAT e 1 disciplina obrigatéria do DEDU

Total = 8 disciplinas (27 créditos - 495h/a)

4° periodo

Ecologia II DCIEN (2 - 45h)
Genética Basica DCIEN (2 - 45h)
Zoologia 111 DCIEN (3 - 60h)
Botanica II1 DCIEN (3 - 60h)
Biofisica DCIEN (2- 45h)

Politicas Publicas e Educagao

DEDU (4 - 60h)

Psicologia da Educacdo

DEDU (4 - 60h)

Laboratorio de Ensino IV

DCIEN (2 - 60h)

6 disciplinas obrigatérias do DCIEN e 2 disciplinas obrigatorias do
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| DEDU

Total= 8 disciplinas (22 créditos - 452h/a)

5° periodo

Ecologia III DCIEN (3 - 60h)
Genética Molecular DCIEN (2 - 45h)
Zoologia IV DCIEN (3 - 60h)

Botéanica IV

DCIEN (3 - 60h)

Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Biologia

DCIEN (3 - 60h)

Biologia e Evolugao

DCIEN (4 - 60h)

Estagio Supervisionado I

DEDU (3- 90h)

DEDU

6 disciplinas obrigatorias do DCIEN e 1 disciplina obrigatoria do

Total= 7 disciplinas

(21 créditos - 435h/a)

6° periodo

Microbiologia e Imunologia

DCIEN (4 - 75h)

Anato-Fisiologia Humana I

DCIEN (5- 90h)

Zoologia V

DCIEN (3 - 60h)

Estagio Supervisionado II (Ciéncias)

DCIEN (4 - 120h)

Eletiva Restrita

DCIEN (3 - 45h)

Eletiva Universal

DEDU (2 - 30h)

4 disciplinas obrigatorias e 1 eletiva do DCIEN, e 1 disciplina eletiva

do DEDU
Total: 6 disciplinas (22 créditos - 420h/a)
7° periodo Parasitologia DCIEN (2- 45h)

Anato-Fisiologia Humana I1

DCIEN (5 - 90h)

Eletiva Restrita

DCIEN (2 - 30h)

Eletiva Restrita

DCIEN (2 - 30h)

Projeto em Biologia |

DCIEN (4 - 60h)

Estagio Supervisionado III (Biologia)

DCIEN (4 - 120h)

4 disciplinas obrigatdrias e 2 eletivas do DCIEN

Total: 6 disciplinas

(19 créditos - 375h/a)

8° periodo

Eletiva Restrita

DCIEN (3 — 30h)

Eletiva Universal

DEDU (2 - 30h)

Estagio Supervisionado IV

DCIEN (3 - 90h)

Projeto em Biologia 11

DCIEN (6 - 90h)

disciplina eletiva do DEDU

2 disciplinas obrigatorias e 1 disciplina eletiva do DCIEN, 1

Total: 4 disciplinas

(14 créditos - 240h/a)

Total do curso: 54 disciplinas e 169 créditos

Fonte: Processo 5039/20

05
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ANEXO D — Listagem das disciplinas eletivas restritas da area de conhecimento de Ciéncias
Biologicas com numero de créditos e carga horédria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas —

Habilitacao Licenciatura (1991-2005) e Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006 -)

Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura (1991-2005)

Biologia Marinha (2 créditos — 45h/a)

Dinamica de Laboratorio (2 créditos — 45h/a)

Ecologia Aplicada (2 créditos — 30h/a)

Entomologia (2 créditos — 45h/a)

Etologia (2 créditos — 30h/a)

Fisiologia de crustaceos (2 créditos — 45h/a)

Instrumentagdo para o Ensino (2 créditos — 45h/a)

Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2006 - )

Anatomia e Fisiologia Comparada dos Vertebrados (2 créditos — 45h)
Bentos Aplicado ao Ensino de Biologia (3 créditos — 60h)
Biologia de Peixes (2 créditos — 45h)

Biologia Marinha (2 créditos — 45h)

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (2 créditos — 30h)
Comportamento Animal (2 créditos — 30h)

Cultivo Vegetal (3 créditos — 60h)

Dinamica de Laboratério (2 créditos — 45h)

Entomologia (2 créditos — 45h)

Estrutura e Funcionamento de Ecossistemas do Rio de Janeiro (3 créditos — 60h)
Fundamentos da Engenharia Genética (3 créditos - 60h)
Instrumentacdo para o Ensino (2 créditos — 45h)

Micologia Aplicada (3 créditos — 60h)

Microbiologia Ambiental (2 créditos - 45h)

Microbiologia Aplicada a Educacdo e a Saude (2 créditos - 45h)
Pratica em Fisiologia de Invertebrados (3 créditos — 60h)
Principio de Biotecnologia (2 créditos — 45h)

Producdo de Textos para o Ensino de Ciéncias (2 créditos — 30h)
Sociedade e Ambiente (2 créditos — 30h)

Técnicas de Trabalho em Botanica (2 créditos - 45h)
Zoogeografia (3 créditos — 60h)

Fontes: Processo 3744/90 e Processo 5039/2005
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ANEXO E - Obras dos autores mais referenciadas nos artigos, trabalhos de eventos,

teses e dissertacoes
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