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RESUMO

MELO, Sara Regina Magalhaes. Educag¢do para as Relagoes Etnico-Raciais: um olhar para as
licenciaturas em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2024. 155
f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Ambiente e Sociedade) — Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2024.

Tomando como marco historico os 20 anos da lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade
da inser¢do do Ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira na educagdo basica,
ocorrendo de forma transversal e multidisciplinar, a presente pesquisa tem por objetivo
compreender como as Relagdes Etnico-Raciais (RER) tém sido produzidas nos curriculos em
dois cursos de licenciatura da area de Ciéncias Biologicas na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). No intuito de entender como as universidades brasileiras foram fundadas e
as bases tedricas que ajudaram neste processo, apoiamo-nos em autores como Sueli Carneiro,
Ramoén Grosfoguel, entre outros. Além disso, na atuacdo do Movimento Negro ao assumir um
carater educador no sentido de pressionar a criagdo de politicas publicas e legislacdes que
versem sobre a sua histdria, tomamos concepgdes de autoras como Lélia Gonzalez e Nilma
Lino Gomes. Sabendo que o curriculo se torna um fator central no processo de construcao da
subjetividade do sujeito, nos atemos ao referencial tedrico do campo curricular do autor pos-
estruturalista Thomas Popkewitz. Por fim, ao falar sobre Ensino de Ciéncias e Biologia, nos
baseamos em textos de Douglas Verrangia e Barbara Carine Soares Pinheiro no movimento
de fundamentar a defesa de como a area tem se desenvolvido nos debates e produgdes sobre
as Relagdes Etnico-Raciais. Partimos da tese de que se construir um curriculo que traga em
sua estrutura discussdes sobre as Relacdes Etnico-Raciais, acaba-se construindo a
subjetividade do sujeito — futuros/as professores/as de Ciéncias Biologicas- frente as
diferencas étnico-raciais na Educagdo em Ciéncias. Entendendo que, tal formagdo torna-se
essencial para lidar com diferentes questdes que circundam o ambiente escolar, além de uma
aproximagdo com as RER onde, os/as professores/as em formagdo consigam implementar
praticas antirracistas em seus contextos escolares. Metodologicamente, utilizamos o método
snow ball para a realizacdo das entrevistas com docentes além disso, foi feita uma andlise
documental a partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos, ementas e planos de curso desses
cursos para a produ¢do dos dados. A andlise dos dados foi feita inspirada na Andlise de
Discurso proposta por Michel Foucault, além de outros autores que conversam com a sua
proposta. Como resultados, verificamos que ha a existéncia da abordagem das RER nos
cursos investigados, principalmente, nas disciplinas do campo da Educagdo/Ensino em
Ciéncias, porém, a insercao de tais discussdes ocorrem a partir de iniciativas das docentes
entrevistadas. Por fim, ha a ocorréncia de uma dicotomia entre o curriculo formal das
disciplinas, em que ndo hé a exigéncia para trabalhar tais questdes, e o curriculo oculto ou o
curriculo em agdo proposto pelas professoras, no qual a discussao sobre RER se insere.

Palavras-chave: universidade; formacao inicial de professores de biologia; educagdo para as

relagdes étnico-raciais; ensino de ciéncias.



ABSTRACT

MELO, Sara Regina Magalhdes. Education for Ethnic-Racial Relations: a look at the
undergraduate programs in Biological Sciences at the State University of Rio de Janeiro.
2024. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Ambiente e Sociedade) —
Faculdade de Formacdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao
Gongalo, 2024.

Taking the 20th anniversary of Law 10.639/2003 as a milestone, which made it compulsory to
include African and Afro-Brazilian History and Culture in basic education, in a cross-
curricular and multidisciplinary way, the aim of this research is to understand how Ethnic-
Racial Relations (ERR) have been produced in the curricula of two degree courses in the area
of Biological Sciences at Rio de Janeiro State University (UERJ). In order to understand how
Brazilian universities were founded and the theoretical bases that helped in this process, we
relied on authors such as Sueli Carneiro, Ramon Grosfoguel, among others. In addition, in the
Black Movement's role as an educator in the sense of pushing for the creation of public
policies and legislation that deal with its history, we have taken conceptions from authors
such as Lélia Gonzalez and Nilma Lino Gomes. Knowing that the curriculum becomes a
central factor in the process of constructing the subject's subjectivity, we turned to post-
structuralist author Thomas Popkewitz as a theoretical reference in the field of the curriculum.
Finally, when talking about Science and Biology Teaching, we used texts by Douglas
Verrangia and Barbara Carine Soares Pinheiro as a basis for defending how the area has
developed in debates and productions on Ethnic-Racial Relations. We start from the thesis
that if we build a curriculum that includes discussions on Ethnic-Racial Relations in its
structure, we end up building the subjectivity of the subject - future Biological Sciences
teachers - in the face of ethnic-racial differences in Science Education. Understanding that
such training is essential for dealing with the different issues that surround the school
environment, as well as an approach to ERR where teachers in training are able to implement
anti-racist practices in their school contexts. Methodologically, we used the snowball method
to conduct the interviews with teachers. In addition, a documentary analysis was carried out
using the Pedagogical Political Projects, syllabuses and course plans of these courses to
produce the data. Data analysis was inspired by the Discourse Analysis proposed by Michel
Foucault, as well as other authors who share his proposal. As a result, we found that there is
an approach to RER in the courses investigated, mainly in subjects in the field of Science
Education/Teaching, but the inclusion of such discussions comes from the initiatives of the
teachers interviewed. Finally, there is a dichotomy between the formal curriculum of the
subjects, in which there is no requirement to work on such issues, and the hidden curriculum
or the curriculum in action proposed by the teachers, in which the discussion on RER is
included.

Keywords: university; initial training for biology teachers; education for ethnic-racial

relations; science teaching.
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INTRODUCAO

Inicio a presente escrita descrevendo um pouco do processo de como cheguei aqui e
quais foram os panoramas que surgiram na minha trajetdria académica para que este trabalho
se desenvolvesse. Fui estudante de escola publica durante toda minha educagdo basica (tanto
da rede municipal de Sdo Gongalo, quanto da rede estadual do Rio de Janeiro), durante o meu
ultimo ano do Ensino Médio tive uma dupla jornada onde saia da escola e partia direto para
um pré-vestibular popular em uma cidade vizinha. No ano seguinte, fui aprovada para
ingressar no Ensino Superior no segundo semestre de 2015 no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado Rio
de Janeiro (FFP — UERJ). Um tempo depois, no meu terceiro semestre, fui selecionada para
uma bolsa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no qual atuei
por dois anos em uma escola da rede estadual, localizada no municipio de Sdo Gongalo
(regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro). Com o fim da vigéncia dessa bolsa, fui
selecionada no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) para
participar de um projeto de pesquisa que se encontrava vinculado a um projeto de extensdo
chamado “Professores de ciéncias, praticas pedagogicas e pesquisas académicas: a
alfabetizagdo cientifica no contexto da formagdo continuada”. Este projeto tinha como intuito
oferecer a formacdo continuada para professores da educacdo basica e estudantes em
formagdo da area de Ciéncias Biologicas e, foi nesse contexto que, ao realizar a aplicagdo de
um questiondrio para a equipe ter uma noc¢ao dos temas que os docentes tinham mais interesse
em estudar, a tematica do racismo apareceu como dominante entre as escolas parceiras ao
curso. Concomitantemente a isso, eu estava cursando a disciplina de Estagio Supervisionado
III em que uma das aulas teve como tema as Relagdes Etnico-Raciais (RER) e o Ensino de
Ciéncias e, a professora responsavel a época, colocou como leitura obrigatéria o texto do Prof.
Dr. Douglas Verrangia Corréa da Silva que ¢ um dos precursores dos estudos nessa area no
contexto brasileiro.

Abro aqui, um paréntese para mostrar que, além de um interesse formativo o meu
interesse por desenvolver pesquisas na area das RER e do Ensino de Ciéncias vai além dos
muros da academia. No intuito de me localizar e me descrever enquanto individuo, me
considero uma mulher cis, heterossexual, parda (entendendo um pouco sobre a minha
ancestralidade) e, ¢ a partir desse lugar de fala que me apresento. Além disso, a minha vida

sempre foi permeada pelas periferias que morei e onde experienciei inimeras formas de
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desigualdades e injusticas nos diferentes espacos em que eu convivia. Ao entrar na
universidade ndo foi diferente e, ao ingressar em uma das gestdes do Centro Académico de
Biologia, pude viver com mais intensidade as questdes estudantis que atravessavam as salas
de aulas. Ainda no contexto da minha formacdo enquanto professora, pude perceber o papel
central que desempenhamos na vida dos/as nossos/as alunos/as, sobretudo, no que diz respeito
a atitudes e discursos que sdo defendidos na sociedade e ndo somente, dos contetdos
relacionados a disciplina especifica.

Esse contato com o tema me fez desenvolver uma pesquisa monografica (Melo, 2020)
na qual fiz um levantamento bibliografico de como estavam sendo desenvolvidas as pesquisas
das RER no campo do Ensino de Ciéncias. A partir de uma das categorias criadas para a
analise dos trabalhos encontrados, houve uma atencdo particular no tocante a formacao de
professores e o anseio em desenvolver uma pesquisa em torno dessa discussao.

Durante os anos de 2020 e 2021, participei de algumas selecoes em programas de pds-
graduacdo, concorrendo a vaga de mestrado, com a submissdo de um projeto de pesquisa sob
esse viés e, no final do ano de 2021, ingressei no Programa de Pés-Graduagao em Ensino de
Ciéncias, Ambiente e Sociedade (PPGEAS) da UERJ. Além do desenvolvimento da presente
pesquisa, cursei outras duas pds-graduagdes lato sensu com trabalhos finais que se
encaminharam para a mesma area de interesse e pesquisa (Melo, 2022; 2023).

E neste sentido que esta pesquisa veio sendo delineada a partir de interesses que foram
construidos durante minha vida académica. A partir disso, busco direcionar o presente estudo
para responder algumas questdes, como:

L. Em que medida ocorre a inser¢do das tematicas das relagdes étnico-raciais nos

cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERJ?

II. Em quais disciplinas ocorrem abordagens incluindo as RER?
I1I. Como e em que contextos esses debates acontecem?
Iv. Quais referenciais teoricos os professores responsaveis por essas disciplinas

utilizam como base?

A partir de tais perguntas, essa pesquisa tem como objetivo geral: compreender como
as relagoes étnico-raciais tém sido abordadas nos curriculos formais dos cursos de licenciatura
da area de Ciéncias Bioldgicas na UERJ. Através desse escopo, somos levados a quatro
objetivos especificos, que sdo: 1) investigar como ocorre a implementagdo dessa tematica nos
cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERJ; 2) identificar quais disciplinas dos
cursos investigados abordam as relagdes étnico-raciais; 3) analisar a estruturacdo curricular

das disciplinas selecionadas a partir de seus objetivos, contetudos e bibliografias; 4) conhecer
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os diferentes referenciais tedricos e abordagens sobre a tematica nos cursos investigados,
explorando as possibilidades e limitagdes dos curriculos formal e real que estdo inseridos nos
cursos analisados.

Além disso, esta pesquisa € composta por diferentes referenciais tedricos que
corroboram nas discussdes que perpassam o presente trabalho, mediante discussdes em torno
da reproducgdo do ensino de um nucleo branco epistemologicamente privilegiado dos paises
ocidentais (Franca, Alemanha, Itdlia, Estados Unidos e Inglaterra), que monopolizam o
conhecimento das ciéncias de maneira geral e ignoram outras formas de conhecimento
produzidas na América Latina e na Africa (Grosfoguel, 2016), e a concepgio de colonialidade
do saber trazida nos trabalhos de Nelson Maldonado-Torres (2018). Além disso, ¢ enfatizado
também, a instaura¢do das primeiras universidades no Brasil e a partir de qual perspectiva tal
implementagao foi inspirada e modelada (Carvalho, 2019). Compondo o presente arcabougo
tedrico, o conceito dos “saberes sujeitados” proposto por Michel Foucault (1979) como sendo
um autor considerado poés-colonial (Cunha, 2002) além, da definicdo de “epistemicidio”
reconfigurada por Sueli Carneiro (2005) que € uma autora do pensamento negro brasileiro.

O segundo ponto trata-se dos estudos no campo Histéria do Curriculo, onde sao
utilizadas duas perspectivas teoricas: a historia social de Ivor Goodson e a epistemologia
social de Thomas Popkewitz'. Para além destes estudiosos do curriculo, também serdo
utilizados autores(as) como Elizabeth Macedo, Alice Casemiro Lopes e Tomaz Tadeu da
Silva para trazer uma discussdo introdutoria sobre as diferentes teorias curriculares. E
finalizando, busca-se trabalhos de pesquisadores(as) como Nilma Lino Gomes, Iris Verena de
Oliveira e Douglas Verrangia que fazem uma interlocug@o entre as relagdes étnico-raciais e as
discussdes curriculares no Brasil.

Além do quadro tedrico exposto anteriormente, também realizamos um levantamento
bibliografico nos dois principais eventos de Educacio em Ciéncias” no Brasil e em algumas
revistas de ampla circulacdo da area. Essa busca se justifica, pela tentativa de identificar as
produgdes que estao acontecendo no campo do Ensino em Ciéncias no Brasil em didlogo com
as Relagdes Etnico-Raciais e a partir delas compreendermos como esta area de estudo vem se
relacionando com a tematica em suas pesquisas ¢ agdes em multiplos espacos educacionais,

especialmente a escola e a universidade.

' Além disso, este ¢ um autor pods-estruturalista que desenvolve uma andlise do curriculo fundamentada na
teorizagdo de Michel Foucault.

Os eventos aqui mencionados sdo: o Encontro Nacional de Pesquisa ¢ Educagdo em Ciéncias (ENPEC) ¢ o
Encontro Nacional em Ensino de Biologia (ENEBio).
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O caminho metodologico tragado tem como ponto de partida o método snow ball, que
se caracteriza por uma metodologia de coleta de dados que a partir da indicacdo e/ou
conhecimento prévio do pesquisador sobre individuos com o perfil para a pesquisa €, com um
roteiro pré definido, realiza uma entrevista que nesse caso, ¢ feita com professores
universitarios dos cursos de licenciaturas em Ciéncias Biologicas da UERIJ. Posteriormente,
desenvolvemos as analises dessas entrevistas sob uma perspectiva inspirada na andlise de
discurso desenvolvida por Michel Foucault. Além disso, foi realizada uma analise documental
afim de entender como estdo estruturados os cursos estudados.

Tendo exposto a estrutura tedrica da pesquisa, ¢ importante ressaltar a conjuntura
historica na qual a tematica foi desenvolvida. O Brasil foi um dos paises que mais escravizou
africanos(as); tendo iniciado essa atividade durante a expedicdo de Martin Afonso de Sousa
em 1530, que trouxe os primeiros escravizados para o territorio recém colonizado. Essa
pratica € marcada, principalmente, nas resisténcias dos povos origindrios em relacdo aos
colonos portugueses e suas pretensdes escravistas.

O julgamento de Vallidolid (1550), marcado pelo debate entre Sepulveda e Las Casas
sobre a escravidao, define o entendimento da Igreja Catdlica sobre a questao. Os indigenas
foram considerados seres com alma, passivel de serem cristianizados, enquanto negros foram
considerados abaixo da linha do ser, como sub-humanos, sem alma, passivel de serem
escravizados (Grosfoguel, 2016). Nos anos subsequentes a pratica se intensificou e, em 1568,
o Governador Geral tornou a mao-de-obra escrava como sendo a oficial no Brasil Colonial.
Tal atividade so6 foi erradicada no ano de 1888, quando a entdo Princesa Isabel, sofrendo com
pressdes internas — pelo forte movimento abolicionista presente no Brasil e externas dos
paises com os quais mantinhamos relagdes comerciais e politicas, assinou a Lei Aurea que
“libertou” os povos escravizados. Além disso, o Estado brasileiro se esforcou em demasiado
com as politicas de embranquecimento da populagdo baseado em ideias eugenistas e
higienistas, o que acarretou na miscigenagao da nagdo (Munanga, 2019; Schwarcz, 1993).

A libertagdo dos escravizados foi uma conquista de fato, porém, os/as negros/as
libertos/as ndo tinham o minimo de dignidade, pois, a aboli¢do ndo foi acompanhada por uma
politica publica de inser¢ao social (além de nao ser do interesse da sociedade econdmica da
época). Torna-se necessario pensarmos em como o Movimento Negro se articulou no pré-
aboli¢do principalmente, com o surgimento dos quilombos e sendo o de Palmares o mais
conhecido assim como, a figura de Zumbi. Antonio Bispo dos Santos — Nego Bispo, nos

esclarece em uma de suas falas, seu entendimento sobre a sobreposicdo da figura de Zumbi
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em relagdo ao lugar de resisténcia que eram/sdo os quilombos assim como, de outras

personalidades que compdem o Movimento Negro.

Eu sempre digo assim, o quilombola, com o nome, pra evitar a personificacdo. Mas
¢ isso, neste momento o que eu te diria € que citar Abdias Nascimento ¢ importante,
Conceicdo Evaristo, ¢ bom sempre citar essas pessoas, mas sempre citar
relacionando também com as lutas coletivas. Citar Abdias Nascimento, mas sempre
citar os quilombos, citar Palmares, citar Canudos, Caldeirdes. Eu ndo fico citando
Zumbi, eu sempre cito Palmares, eu ndo cito Zumbi como o mais importante. Saiu
até uma matéria num jornal ai de Belo Horizonte, que foi no ultimo Canjeré, e 14 eu
estou dizendo isso, que Palmares existiu antes de Zumbi. Zumbi ndo inventou
Palmares, Zumbi ¢ tdo importante quanto os outros quilombolas. Palmares teria
existido sem Zumbi, mas Zumbi ndo teria existido sem Palmares (DOS SANTOS,
2015, p. 63).

Para além dos espagos de resisténcia que caracterizam os quilombos, temos em 1931 a
criacdo da Frente Negra Brasileira e, mais tarde, em 1978 a fundagdo do Movimento Negro
Unificado tendo como principais figuras Abdias do Nascimento, [¢lia Gonzalez, Hamilton

Cardoso etc., como aponta o autor Petronio Domingues (2007).

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as agdes, de qualquer tempo [ai
compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro],
fundadas e promovidas por pretos e negros [...]. Entidades religiosas [como terreiros
de candomblé, por exemplo], assistenciais [como as confrarias coloniais],
recreativas [como “clubes de negros”], artisticas [com os inimeros grupos de danga,
capoeira, teatro, poesia], culturais [como os diversos ‘“centros de pesquisa”] e
politicas [como o Movimento Negro Unificado]; e a¢des de mobilizagdo politica, de
protesto anti-discriminatorio, de aquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos, literarios e ‘folcloricos’ — toda essa complexa dindmica,
ostensiva ou encoberta, extemporinea ou cotidiana, constitui movimento negro
(SANTOS, 1994, p. 157).

Admitiremos aqui, o conceito de tal movimento como sendo “a luta dos negros na
perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente, em particular os
provenientes dos preconceitos e das discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural” (Domingues, 2007, p. 101).

Assim, o Movimento Negro engendrou-se por varios ambitos da sociedade chegando
até o contexto educacional. Nele, foram estabelecidos confrontos e questionamentos sobre a
acessibilidade da populagdo negra no Ensino Superior que, por exemplo, acarretaram em
politicas publicas relacionadas as cotas raciais. Nesse sentido, a primeira universidade
brasileira a adotar tal politica foi a Universidade do Estado da Bahia - UNEB que, nos anos
2000 tornou institucional a lei de cotas para os/as negros/as visando a democratiza¢do do

acesso ao ensino superior onde, a priori seriam destinadas 20% das vagas do quadro total para
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atender as cotas porém, a partir de uma deliberagdo do Conselho Universitario — CONSUN da
instituicdo, foi ampliado para 40% de abrangéncia das vagas destinadas a essa categoria
(Anjos; Guedes, 2021). Ainda nessa vertente, ¢ nos apoiando no nosso escopo de analise, a
UERJ também desenvolveu uma politica institucional de acesso a populagdo negra, sendo
institucionalizada com a lei estadual n° 3.708/2001° destinando 40% das vagas da
universidade autodeclarados/as negros/as ou pardos/as e que foi posteriormente, substituida
pela lei estadual n° 4.151/2003* distribuindo as vagas destinadas a politica de cotas assumida

pela universidade.

Art. 5° - Atendidos os principios e regras instituidos nos incisos I a IV do artigo 2° e
seu paragrafo Uinico, nos primeiros 5 (cinco) anos de vigéncia desta Lei deverdo as
universidades publicas estaduais estabelecer vagas reservadas aos estudantes
carentes no percentual minimo total de 45% (quarenta e cinco por cento), distribuido
da seguinte forma: I - 20% (vinte por cento) para estudantes oriundos da rede
publica de ensino; II - 20% (vinte por cento) para negros; e III - 5% (cinco por
cento) para pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo em vigor e integrantes
de minorias étnicas (ALERJ, 2003).

Além das leis supracitadas, em ambito nacional destaca-se a implementacdo da lei
12.711/2012, garantindo o acesso de negros/as em todas as institui¢cdes federais de ensino
superior do pais. Ainda no espectro educacional, h4d a implementacao das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996,
trazendo a obrigatoriedade de abordagem das discussoes acerca das historias e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas no contexto escolar. As referidas leis, assim como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), desdobramento dessa
legislagdo nacional, representam um grande avanco para o debate no contexto escolar
brasileiro como também, a inser¢do da populagdo negra no contexto universitdrio mesmo que,
ainda em tempos atuais precisemos defende-las e deter nossos olhares em analisa-las e
evidenciar sua implementacdo nos diferentes espagos, principalmente no curriculo

oficial/formal por meio de suas epistemologias.

* 0 estado do Rio de Janeiro institui a primeira lei referente ao acesso universidades publicas do estado no de
2000 (lei 3.524/2000) que foi incrementado com a lei 3.708/2001 e sendo sucedida pela lei 4.151/2003.
*Disponivel em:

http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=38 &url=L3NjcHJvMDcxMS5uc2YvNTI1MDhkMTJImZ
WUyNDVkYzgzMjU2NmVjMDAxOGQ4MmMvMzdkMzhmY 2M4NzliMDQOMjgzMjU3MmIzZMDA2ZDY?2
OTE/T3BIbkRvY3VtZW50JkV4cGFuZFNIY3Rpb249LTEjX 1N1Y3Rpb24x#:~:text=LEI%20N%C2%BA %204
151%2C%20DE%2004,ESTADUAIS%20E%20D%C3%81%200UTRAS%20PROVID%C3%8ANCIAS.
Acesso em: 20/04/2024.
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Entdo, ¢ a partir dessa perspectiva, que o presente trabalho adota um viés de
investigacdo que se debruca sobre a formagdo inicial docente, entendendo que no contexto
escolar deve-se tratar as RER como tema transversal, legitimando a produgdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico desenvolvido por povos africanos e em didspora
africana, sendo o ensino de Ciéncias e Biologia um campo promissor na promog¢ao dessa
discussdo, no sentido de permitir praticas docentes e pedagdgicas no que tange a educacdo
basica — Ensino de Ciéncias (Ensino Fundamental II- Anos Finais) e Ensino de Biologia
(Ensino Médio). Além disso, € notorio o crescimento de dentincias por parte de docentes e
discentes sobre discriminagao racial em escolas e por vezes, ha um desconhecimento de quais
praticas devem ser aplicadas, principalmente como o ensino de Ciéncias e Biologia pode
assumir seu compromisso em educar para as relacdes étnico-raciais. Entendemos também, a
importancia de investigar tais acdes nos cursos de licenciatura, olhando especificamente para
o curriculo ja que este constréi subjetividades e, por meio dele, percebemos a legitimagao de

conhecimentos que por sua vez sao problematizados ao ambiente escolar pelos professores.
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1 QUADRO TEORICO DA PESQUISA

Na presente pesquisa, buscamos articular autores de diferentes campos de
conhecimento para refletirmos sobre como as relagdes étnico-raciais tém sido (ou nao)
contempladas em cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Para realizar tal articulacao,
organizamos o texto da seguinte forma: i. a sele¢do de conhecimentos aceitos e ensinados nas
universidades brasileiras; 1i. como os curriculos de cursos de licenciaturas podem superar o
eurocentrismo em termos de educacdo para as RER; iii. a histéria do curriculo apresentando a
vertente curricular (formal) escolhida para a pesquisa; iv. o desenvolvimento da area de
Ensino em Ciéncias no que tange as possiveis aplicagdes das RER nas escolas e em pesquisas
que estao sendo desenvolvidas.

Iniciaremos com uma exposi¢ao teorica, apresentando as bases de construgdo das
universidades brasileiras discutindo sobre os conhecimentos que s3o aceitos e validados
dentro de nossas institui¢des a partir de autores desse campo de estudo.

Destacamos também, a importancia do movimento negro para a construcao de
politicas publicas de cunho pedagdgico que foram desenvolvidas para que seus saberes
fossem tomados como importantes a serem abordados tanto no ambiente académico, quanto
nos tratamentos dentro da educacdo basica.

Dedicamos uma explicitagdo resumida sobre as teorias do curriculo entendendo que, ¢
importante nos atentarmos para como tais teorias foram desenvolvidas. Assim, nos
debrugamos especificamente sobre a abordagem curricular teérica de Thomas Popkewitz pois,
ao falarmos de abordagem curricular nas universidades, compreendemos a necessidade de
ampliarmos os ‘olhares’ para as teorias curriculares e para as construgdes realizadas no
interior das disciplinas dos cursos de licenciaturas.

Finalizando este capitulo, ¢ apresentada o papel da ciéncia na construgcdo de
estereotipos e discriminagdes étnico-racial que foram historicamente construidas e, como o
Ensino de Ciéncias assume uma figura importante na desconstru¢do dessa marca historica
deixada pela ciéncia além de, demonstrar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
desenvolvidos por grupos nao pertencentes ao eixo hegemonico. Ademais, sdo apontadas o
desenvolvimento de pesquisas académicas em torno do campo da educacdo que se debrugam

em estudar as RER articuladas com o ensino escolar.



24

1.1 Apagamentos e silenciamentos da epistemologia da populacio negra nas

universidades

Nas ultimas décadas tem sido travado um interessante debate sobre os distintos
processos de apagamentos e silenciamentos de saberes que nao sdo considerados hegemonicos
nas universidades como, por exemplo, os saberes das populagdes negras, que ¢ o foco da
pesquisa aqui desenvolvida. Inimeros autores propuseram diversos conceitos para explicar
este processo como: Racismo Epistémico (Maldonado-Torres, 2008a), Privilégio epistémico
(Grosfoguel, 2016), Violéncia Epistémica (Spivak, 2010), Apartheid Epist€émico (Rabaka,
2010), Saberes Sujeitados (Foucault, 1999) dentre outros.

O conceito de privilégio epistémico criado por Ramoén Grosfoguel (2016), caracteriza-
se como os padroes de saber que estdo estruturados nas universidades e que sdo denominadas
como sendo ocidentalizadas’. Observamos, ainda no século XXI, a forte influéncia de autores
europeus e estadunidenses nos contextos de producdo do conhecimento académico e de

ensino nos cursos de licenciatura das ciéncias da natureza das universidades brasileiras.

O privilégio epist€émico dos homens ocidentais sobre o conhecimento produzido por
outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento tem gerado ndo somente
injustica cognitiva, sendo que tem sido um dos mecanismos usados para privilegiar
projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferiorizagdo dos
conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o planeta (incluindo as
mulheres ocidentais) tem dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de
definir o que ¢ verdade, o que ¢ a realidade ¢ o que é melhor para os demais. Essa
legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos homens ocidentais, tem gerado
estruturas e instituigdes que produzem o racismo/sexismo epistémico,
desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo (GROSFOGUEL, 2016,
p. 25).

Ja o Historiador e Cientista Politico brasileiro Wallace dos Santos de Moraes, cunhou
o conceito de Historicidio (De Moraes, 2020) para explicar os processos de apagamentos das
histérias de negros, indigenas e revoluciondrios de forma geral, que na dtica do autor sofrem

um processo de silenciamento dentro e fora das universidades.

Essa categoria busca apontar que as historias revolucionarias, insubmissas,

> Grosfoguel afirma que existe um privilégio epistémico por parte de homens ocidentais que possuem o
monopdlio de definir o que ¢ verdade e o que é melhor para os demais, gerando injustiga cognitiva e instituicdes
que produzem o racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas,
privilegiando projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo (Grosfoguel, 2016).
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insurgentes de negros, indigenas e anarquistas® sio apagadas, negligenciadas,
invisibilizadas da Historia. As constantes lutas por independéncia, liberdade e
igualdade ndo sdo tratadas pela historiografia oficial (DE MORAES, 2020, s/p).

Ao analisar o conceito de epistemicidio, a priori, desenvolvido por Boaventura Santos
(2010) foi aprofundado e ressignificado por Aparecida Sueli Carneiro em sua tese de
doutoramento. A autora compreende que hd um saber hegemoOnico ao qual estamos
submetidos e que estabelece uma barreira e uma subalternidade aos demais conhecimentos
que ndo estdo dentro de seus padroes. Esse “Eu hegemonico” citado por Carneiro (2005),
nada mais ¢ do que um modelo branco/patriarcal/eurocentrado que ¢ imposto aos povos que
sofreram desde o processo de colonizagdo com esse regime de imposi¢do, seja na forma da
construgdo da subjetividade do sujeito, seu modo de falar e agir e, principalmente, do
conhecimento europeu como sendo unico e verdadeiro. E, ao falar da formacao de
professores, entendemos também, que os saberes dominantes fazem parte dos curriculos

académicos e somos formados para e através de tais saberes.

Dirijo-me a ti Eu hegemonico, falando do lugar do “paradigma do Outro”,
consciente de que ¢ nele que estou inscrita e que “gragas” a ele em relagdo a mim
expectativas se criaram, que mesmo tentando negé-las, elas podem se realizar posto
que me encontro condicionada por uma “unidade histérica e pedagogicamente
anterior” da qual eu seria uma aplicacdo. Uma aplicagdo historica cuja consciéncia
se renova permanentemente pela memoria d’alma da escravidao herdada de minha
ancestralidade e, antes dela, das representacdes negativas que estiveram desde longe
associadas ao meu corpo negro. Uma aplicag@o historica também, da modernidade
ocidental que dissecou cientificamente minha inferioridade natural que constitui
hoje o espetaculo de indigéncia humana que exibo ao mundo (CARNEIRO, 2005, p.
20, grifos da autora).

A autora retrata aqui, os impactos que o processo historico de escravizacao de corpos
negros € como estes processos anularam os conhecimentos ancestrais, subjugando e
desqualificando o conhecimento negro, enquanto sujeitos historicos, rebaixando-o a um
processo de desqualificagdo, que opera tanto a nivel individual, quanto coletivo. Sueli
Carneiro busca definir e ressignificar o conceito de epistemicidio, de forma a refletir sobre os
processos de deslegitimacdo e silenciamento, que outros saberes nao europeus sofreram no

processo de fundagdo das universidades brasileiras.

Para nds, porém, o epistemicidio é, para além da anulagdo e desqualificagdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de produgdo da
indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educagio, sobretudo de
qualidade; pela produg@o da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos

6 . ‘o [ ~ -y
Essa ¢ uma vertente tedrica/politica do autor, logo, o presente trabalho ndo tem por objetivo adotar a mesma
concepgao.
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de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da auto-estima pelos processos de discriminagdo correntes no
processo educativo. Isto porque ndo ¢ possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a
condi¢do para alcangar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o
epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a seqiiestra, mutila a
capacidade de aprender etc (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Entendemos que todos estes conceitos possuem em comum a necessidade de apontar,
como uma postura politico-pedagogica, a presenca de determinados conhecimentos e a
auséncia de tantos outros nos curriculos universitarios. Podemos afirmar assim, a existéncia
de um racismo epistémico (Maldonado-Torres, 2008; Grosfoguel, 2016) marcado por um viés
eurocéntrico (Quijano, 1992).

O professor Jos¢ Jorge de Carvalho aponta que comparado aos paises que foram
colonizados pelos espanhois que tiveram suas primeiras universidades sendo consolidadas a
partir do século XVI, o Brasil s6 teve a fundacdo de sua primeira universidade na segunda
década do século XX. Essa estruturagdo académica brasileira tardia, fez com que o pais
ficasse para tras em relagdo aos debates que estavam ocorrendo naquele periodo histoérico e,
para, além disso, seguimos um padrao epistémico europeu sem dialogo com a pluralidade de

saberes contidos no territorio brasileiro (Carvalho, 2020). Ele comenta que:

A condi¢@o de criacdo mesma das nossas universidades foi colonizada. Nossa elite
branca trouxe uma elite académica europeia branca para fundar uma universidade
estritamente nos moldes das universidades ocidentais modernas. [...] Esse mito
racista e xen6fobo, resultado do imperialismo, colonialismo e da escraviddo atlantica
dos séculos anteriores, foi transplantado para o Brasil na criagdo das nossas
primeiras universidades, em especial na sua versdo francofona, como foi o caso da
UFRIJ e da USP, fundadas por duas missdes francesas, instalando assim a nossa elite
branca académica como uma continuagdo ou entreposto tropical da elite académica
europeia. Nao sobra observar que nossa colonizacdo mental foi ainda mais completa
por que o espago social no qual as universidades se instalaram era inteiramente
branco, o que facilitou a identificagdo dos nossos académicos com os seus pares
(brancos) europeus (CARVALHO, 2020, p. 84-85).

O eurocentrismo fundante de nossas universidades ocidentalizadas (Grosfoguel, 2016)
faz-se presente até os dias de hoje. De acordo com Quijano (1992, p. 9), “a elaboragdo
intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um
modo de produzir conhecimento que demonstram o cariter do padrao mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado”. Notamos que, embora haja algumas
modificagdes no modo como os conhecimentos académicos sdo concebidos e disseminados,

aqueles que sdo legitimados, produzidos e ensinados atualmente em nossas universidades
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pautam-se ainda em um modelo epistémico eurocentrado, o qual estd intimamente relacionado
ao conhecimento ocidental produzido por homens brancos de cinco paises: Franga, Alemanha,
Italia, Inglaterra e Estados Unidos (Grosfoguel, 2016). Desta forma, tais paises tém
direcionado e limitado os padrdes de saberes e culturas que devem ser aceitos, silenciando
assim, as produgdes de povos subalternizados engendrando um racismo/sexismo epistémico
ao indicar o que se considera superior e inferior (Grosfoguel, 2012).

De acordo com Maldonado-Torres (2008, p. 79):

Tal como acontece com todas as formas de racismo, o epistémico esta relacionado
com a politica e a socialidade. O racismo epistémico descura a capacidade
epistémica de certos grupos de pessoas. Pode basear-se na metafisica ou na
ontologia, mas os resultados acabam por ser os mesmos: evitar reconhecer os outros
como seres inteiramente humanos.

Considerando a existéncia e disseminacao de diversos apagamentos e silenciamentos
nas universidades, refletimos que ¢ importante que os diferentes cursos estejam atentos a este,
inclusive os cursos de formagao de professores. Afinal, se estamos comprometidos com a
inclusdo de conhecimentos produzidos por ndés e para ndés do Sul global + grupos
minoritarios/marginalizados, conhecimentos estes que rompem com todas as formas de
racismo e de opressdo devemos ter uma atencdo especial ao que ensinamos nas licenciaturas.

Quijano (1992) e Mignolo (2008), por exemplo, falam sobre a necessidade de uma
desobediéncia epistémica como forma de combate ao racismo e o sexismo epistémicos’. A
desobediéncia epistémica torna-se fundamental para se “desprender das vinculagdes da
racionalidade-modernidade com a colonialidade” do poder e do saber®, da “instrumentalizacio
da razdo pelo poder colonial” que “produziu paradigmas distorcidos do conhecimento”
(Quijano, 1992, p. 19). Sem isso, diz Mignolo (2008, p. 288), “permaneceremos no dominio
da oposic¢do interna aos conceitos modernos e eurocentrados (...)”.

Nao podemos deixar de nos apoiar em outras concepcdes de saber e, pensando nisso,

buscamos as contribui¢cdes do indigena, antropdlogo e professor da Universidade Federal do

! Segundo Grosfoguel (2011, p. 343), “O racismo epistémico e o sexismo sdo os mais velados no sistema global
que todos habitamos, o ‘sistema mundial capitalista/moderno patriarcal/colonial ocidentalizado/cristianizado’”.
Ele continua: “Nesta tradicdo racista/patriarcal, "o Ocidente" é visto como a unica tradigdo de pensamento
legitimo capaz de produzir conhecimento ¢ como o Unico com acesso a ‘universalidade’, ‘racionalidade’ e
‘verdade’. racismo/sexismo epistémico v€ o conhecimento "ndo-ocidental" como inferior ao conhecimento

‘ocidental’” (traducgdo nossa).

Bup expressdo ‘colonialidade do poder’ designa um processo fundamental de estruturacdo do sistema-mundo
moderno/colonial, que articula os lugares periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia
étnico-racial global e com a inscricdo de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-racial das cidades
metropolitanas globais” (GROSFOGUEL, 2008, p. 126).
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Amazonas - UFAM, Dr. Gersem Luciano Baniwa. Destacamos trés (3) publicagdes que
colocam a questdo indigena no centro do debate sobre a questdo étnico-racial. No primeiro,
chamado de “Desafios no caminho da descolonizagdo indigena”, o autor aborda os legados e
desafios de natureza teodrica e politica, no que se remete as lutas étnicas no final do século XX
no Brasil. Ao contrapor o conhecimento dos Baniwas’ e o ocidental, o autor, nos apresenta a
contribuigdo epistemologica que os saberes e conhecimentos dos indigenas baniwas sdo de

ordem essencialmente subjetiva e empirica, a saber:

O método preferencial baniwa ¢ o que considera as coisas na sua totalidade. O
individuo deve buscar compreender/conhecer a0 maximo o funcionamento do
mundo/natureza, ndo para dominar e controlar, mas para seguir e¢ respeitar sua
logica, seus limites e potencialidades em beneficio de sua vida, enquanto ser
preferencial e privilegiado na criacdo. O povo baniwa produz conhecimentos e
inova¢des nas artes, literatura e ciéncias (desenhos, dangas, lendas, musicas,
domesticagdo de animais, manejo de recursos naturais, melhoramento vegetal,
medicina natural, astrologia, etc.). O ideal do povo ¢ dar continuidade e perpetuar os
antigos conhecimentos, aperfeigoando-os (sem arrogancia, prepoténcia, ambigdo). O
saber ¢ mais do que saber dizer, ¢ saber fazer, baseado em conhecimentos
acumulados — vivéncia. A experiéncia de tempo ¢ espaco ¢ relativo (BANIWA,
2019, p. 47).

No segundo artigo, “Antropologia Colonial no caminho da antropologia indigena”, o
autor parte da no¢do de um racismo que se apresenta de forma diversa: cultural, étnico e
epistémico uma vez que sua analise suscita “questdes que perpassam o empoderamento dos
povos indigenas, a medida que apontam para a necessidade de pensar a interculturalidade
alinhada ao didlogo qualificado e simétrico” (Baniwa, 2019, p. 22). Neste artigo o autor
investiga o debate educacional sugerindo uma “vigilancia” para combater o processo de
colonizacdo. Finalmente, no artigo “Lingua, educacgdo e interculturalidade na perspectiva
indigena”, o autor destaca a importancia da lingua na vida dos individuos em funcao de seu
carater sdcio cosmico, uma vez que elas permitem em sua dimensdo propria, a criagdo de um

elo de conexdo ¢ comunicagdo entre os mundos existentes.

O primeiro aspecto ¢ o poder pratico e simbolico que as linguas indigenas possuem
entre os povos indigenas e na sociedade mais ampla. As linguas indigenas sdo
fundamentais nos processos de luta por reconhecimento e legitimacdo material da
identidade étnica, que resultam em reconhecimento de direitos especificos. Além
disso, as linguas indigenas, proporcionam a autoestima dos individuos e grupos

® “Os Baniwa vivem na fronteira do Brasil com a Colombia e Venezuela, em aldeias localizadas as margens do
Rio Igana e seus afluentes Cuiari, Aiairi e Cubate, além de comunidades no Alto Rio Negro/Guainia e nos
centros urbanos de Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel e Barcelos (AM). Ja os Kuripako, que falam um
dialeto da lingua baniwa, vivem na Colombia e no Alto Icana (Brasil)”. Disponivel em:
>https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Baniwa#:~:text=0s%20Baniwa%20vivem%20na%?20fronteira,Isabel%2
0e%20Barcelos%20(AM).<
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falantes, no contexto das alteridades e autonomias étnicas e lingiiisticas (BANIWA,
2017, p. 26)

Ao enumerar a relevancia da linguagem como ferramenta existencial, o autor
aproxima as linguas indigenas e o processo de educagdo, ao centrar a segunda pelas
perspectivas ontologicas dos povos originarios, em suas relagdes com o que chama de

sociedade dominante:

Uma educacdo pautada pela perspectiva ontologica de inte-epistemologias e
cosmopoliticas abarca a nogdo holistica da epistemologia intercésmica, propria das
ontologias indigenas. Neste sentido, a educagdo bilingiie, intercultural, intercosmica
aponta para a necessidade de construcdo de novos paradigmas epistemoldgicos e
novas atitudes politicas e sociais da sociedade dominante e dos povos indigenas
(BANIWA, 2014, p. 26).

Ampliando tais concepgdes para a formacdo inicial de professores, entendemos, a
partir dos estudos da intelectual negra Barbara Carine Soares Pinheiro, que “a nocao de
decolonialidade parte da premissa da negagdo da colonialidade, o pressuposto ¢ que deixamos
de ser colonia de Portugal em 1822, mas os padrdes de colonialidade permanecem fortes em
nossa vida cotidiana até os dias de hoje” (Pinheiro, 2019, p. 333). Mediante as reflexdes de
Catherine Walsh, fica evidenciado a impossibilidade de “passar de um momento colonial para
um momento nao colonial, como se fosse possivel que seus padrdes e tragos deixem de
existir” (Walsh, 2009 p. 14 e 15).

Levando isso em consideragdo, acreditamos que como professores e académicos
formados no interior das universidades brasileiras, precisamos pensar em como ¢ possivel
romper com o eurocentrismo instaurado em cursos de licenciaturas, mesmo sendo esta uma
tarefa ardua. Ao falar da formacdo de professores, entendemos, que os saberes dominantes
fazem parte dos curriculos académicos e somos formados para e através de tais saberes que

podem se manifestar:

[...] por meio da postura e pensamento arrogante de professores(as) e
educadores(as), que muitas vezes sdo contra a diversidade étnica, racial, sexual e
ideologica existentes nas escolas, ou entdo quando disponibilizam aos estudantes
leituras que reforgam as relagdes de poder sem fazer a devida critica sobre as
limitagdes e contradigdes dessas leituras (CRUZ, 2021, p. 215).

O autor Santiago Castro-Goémez ajuda-nos a refletir sobre a legitimidade de
conhecimentos na universidade, pois ndo se trata apenas de vontade de mudar ja que estamos

a abordar tradigdes curriculares bem sedimentadas:
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Aproximar-se da doxa implica que todos os conhecimentos ligados a tradigdes
ancestrais, vinculados a corporalidade, aos sentidos e a organicidade do mundo,
enfim, aqueles que do ponto zero eram vistos como “pré-histéria da ciéncia”,
comecem a ganhar legitimidade e possam ser tomados como pares iguais no didlogo
de saberes. Contudo, na universidade a obtengdo dessa legitimidade ndo ¢ coisa facil
(CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 89).

Ao aproximar esse pensamento colonial para discutir o racismo e, considerando o
modelo econdmico brasileiro vigente, podemos considerar que essa exclusdo leva a
manutengao do status quo de uma elite branca, onde prevalece o racismo estrutural (Almeida,
2019) garantindo assim, um limite epistémico ao qual a populagcdo pobre e periférica fica

restringida.

E nesse sentido que o racismo, enquanto articulagio ideolégica e conjunto de
praticas, denota sua eficacia estrutural na medida em que remete a uma divisdo
racial do trabalho extremamente T1til e compartilhada pelas formagdes
socioecondmicas capitalistas e multirraciais contemporaneas. Em termos de
manutengdo do equilibrio do sistema como um todo, ele ¢ um dos critérios de maior
importancia na articulacdo dos mecanismos de recrutamento para as posicdes na
estrutura de classes e no sistema de estratificagdo social. Portanto, o
desenvolvimento econdmico brasileiro, enquanto desigual e combinado, manteve a
forga de trabalho negra na condi¢do de massa marginal, em termos de capitalismo
industrial monopolista, e de exército de reserva, em termos de capitalismo industrial
competitivo (satelitizado pelo setor hegeménico do monopélio) (GONZALEZ,
2020, p. 86).

A ciéncia desde os seus primoérdios e, especialmente, no século XIXIO, exerceu um
papel fundamental na subalternizagdo de corpos negros e indigenas. A ciéncia racista e
preconceituosa (De Moraes; Magalhdes, 2023) da época, pautada pelo positivismo e pelo
patriarcado europeu (Grosfoguel, 2008) e pela colonialidade de género (Lugones, 2008).

Dessa forma, muitas das vezes € necessario dizer o 6bvio:

Pessoas negras, assim como todos os seres humanos, podem alcangar seus objetivos,
pois de fato todos somos humanos e igualmente potenciais. Contudo, nada adianta
essa constatacdo estar apenas no campo discursivo reforcado por uma ciéncia
genética que higieniza esta abordagem na atualidade, mas que num passado proximo
foi responsdvel por reduzir essa humanidade com relagdo a pessoas negras,
atribuindo-as geneticamente caracteristicas sociais de modo patologizado (...)
(PINHEIRO, 2019, p. 341).

Com isso, ao investigarmos como a formacao inicial de professores tem contribuido

para a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais, optamos por inicialmente delimitarmos um

10 5. . A . . . . . .
Principalmente, ao dar espago para pseudociéncias tais quais a Eugenia, a Craniologia e a Frenologia.
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referencial tedrico que considere as marcas de nosso passado colonial e seus efeitos da
colonialidade do poder e do saber (Quijano, 1992; Grosfoguel, 2008). Ha a necessidade de
discussdo e insercdo sobre a produgdo de outros saberes nos cursos de licenciatura,
entendendo que isso ira refletir nas futuras abordagens tedricas que serdo propostas pelos
docentes no ambiente escolar. Esse tipo de debate ja no inicio da constru¢do da subjetividade
do professor, que inclui a construgdo e (re)construcao de sua identidade, ajuda a romper esse

processo historico que vem se perpetuando por décadas.

Acreditamos numa cultura escolar que abarque um acervo teorico-metodologico
mais diverso, fora dos holofotes da educacdo hegemonica, além de uma docéncia
comprometida com as légicas das minorias na busca de alterar o foco educacional.
Isso perpassa pela invocagdo dos bens mais simples, de valores relacionados a
contextos locais e regionais do cotidiano de nossa populagdo afromerindia-brasileira
(COVA; PENNA; PINHEIRO, 2021, p. 173).

Além da construcdo dos conceitos pelos referidos autores, a professora da
Universidade Federal da Bahia — UFBA, Barbara Carine Soares Pinheiro vem tecendo ricas
contribuigdes a partir de sua vivéncia enquanto mulher preta, filésofa, mae e afro-latina-
americana. Em seu livro langado em 2023 e, intitulado “Como ser em educador antirracista”,
ela nos faz pensar um pouco sobre esse sistema colonial ao destacar que “esse conceito se
remete a um padrio subjetivo de rebaixamento existencial dos povos tidos como
‘colonizados’ frente aos povos autointitulados ‘colonizadores’ (Pinheiro, 2023, p. 25).
Continuando na abordagem dessa perspectiva, a autora diz que “o Brasil deixa de ser colonia
de Portugal no inicio do século XIX, pondo fim ao colonialismo, mas a colonialidade se
perpetuam até os dias de hoje, como a famosa ‘sindrome do vira lata’ (Ibid). E a partir desta
sindrome citada anteriormente, que ainda somos colonizados de diversas maneiras ja citadas
e, acabamos reproduzindo discursos, atitudes, costumes etc. dos colonizadores. E, pensando
nos curriculos escolares'', Pinheiro (2023) vai afirmar que tal colonialidade vai estar presente

nas escolas da seguinte forma

Colonialidade do saber, uma vez que o curriculo era pensado e reproduzido a partir
de uma perspectiva eurocéntrica, na qual pessoas brancas fundaram todas as formas
de conhecimento — apenas elas tinham ancestrais potentes (pensadores, cientistas,
reis e rainhas); pessoas negras, mesmo sendo as primeiras humanas, tinham suas
historias barradas nos ultimos quatro séculos de subserviéncia programada dentro da
logica escravista moderna; pessoas indigenas eram colocadas em um entendimento
de selvageria, destituidas de territério, de historia, de narrativa.

11 . ' . ~ . ‘A .

Os conceitos e exemplos que se seguirdo na citagdo abaixo, fazem parte de uma experiéncia pessoal da autora
que, ao procurar uma escola na cidade de Salvador — Bahia, que pudesse atender sua filha, uma crianca negra,
que estaria em uma faixa etaria de 3 a 6 anos, percebeu tais caracteristicas nas escolas que encontrou.
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Colonialidade do poder, visto que os espacos escolares reproduziam em sua
microesfera o racismo estrutural presente na macroestrutura, ou seja, as pessoas que
ocupavam os espacos de poder das escolas tinham o mesmo fenétipo daquelas que
ocupavam o0s espacos de poder na sociedade como um todo. Pessoas brancas
dirigiam as escolas e¢ também eram coordenadoras, professoras, psicologas e
administradoras, enquanto as pessoas negras estavam em espacos escolares que, por
mais que fossem importantes para o desenvolvimento do ambiente, eram
desprestigiados principalmente do ponto de vista econdmico — eram as pessoas
negras que limpavam o chdo da escola € o bumbum das criangas, eram elas que
serviam o cafezinho, que abriam o portdo, que manobravam os carros. A partir dessa
leitura, criangas de 3 anos ja conseguiriam construir suas subjetividades
compreendendo que, no mundo, pessoas brancas mandam enquanto pessoas negras
obedecem.

Colonialidade do ser, uma vez que nas escolas privadas da cidade existiam
pouquissimas criangas negras, € as poucas que havia eram taxadas com o estigma de
bolsistas. Geralmente eram as unicas de toda a turma e ndo se viam representadas na
estética da escola como um todo — nas fotos coladas nos murais, no outdoor da
escola, nas literaturas infantis, nos livros didaticos (PINHEIRO, 2023, p. 26 e 27).

Levando em consideragdao que existem varias formas da colonialidade se manifestar no
cotidiano e em diferentes instancias da sociedade, assumimos aqui o papel deste processo
historico também no contexto escolar. Dito isto, a principal critica feita ¢ sobre e
hegemonizacdo do conhecimento que ¢ perpassado por anos nas escolas e, a importancia de se
formar professores para que haja de fato uma educagdo para as RER. “Consideramos que a
perspectiva decolonial também corresponde a uma tomada de atitude na relagdo de ensino e
de aprendizagem, na qual a formacao historica e social da sociedade também seja componente

curricular na formacao de professores” (Santos; Prudéncio, 2022, p. 113).

Uma proposta didatica para descolonizar o curriculo da licenciatura em biologia ¢é
fundamental para se compor uma gama de fazeres e saberes da docéncia, de modo a
contribuir para a ERER. E imprescindivel construir caminhos para uma pedagogia
decolonial, na qual os varios conhecimentos, sejam da biologia ou de outras
disciplinas das Ciéncias da Natureza, tenham espago e lugar no curriculo, com o
intuito de que haja essa diversidade e valorizagdo da produgdo cientifica e intelectual
dos diversos povos e etnias que fazem parte da humanidade (SANTOS;
PRUDENCIO, 2022, p. 113).

Este topico buscou incorporar a filosofia decolonial e seu arcabougo tedrico que
coloca a perspectiva racial no centro dos debates. Com isso, buscamos estabelecer um giro
decolonial nas referéncias tedricas eurocentradas e valorizamos uma perspectiva latina de
analise. Na proxima se¢do focamos especificamente na questdo curricular e nas possibilidades

de desobediéncias epistemoldgicas aos educarmos para as relagdes étnico-raciais.
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1.2 O Movimento Negro e as pautas educacionais

Aqui ¢ importante destacar a luta do Movimento Negro Brasileiro para a reivindicagao
de pautas politicas que incluam a populagcdo negra no cenario social do pais. Além disso,
destacar o que ¢ esse movimento e como ele se articula ¢ fundamental para tomarmos nota de
sua relevancia nas conquistas aqui apresentadas para essa parcela significativa da sociedade.
Tomamos como referéncia a analise do que ¢ o Movimento Negro Brasileiro feita por Nilma
Lino Gomes, intelectual negra que deu o titulo de educador ao Movimento Social Negro no

Brasil.

Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizagdo e
articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo e que visam a superagdo desse perverso fendmeno na sociedade. Participam
dessa definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com
o objetivo explicito de superagdo do racismo e da discriminagdo racial, de
valorizagdo e afirmagdo da historia e da cultura negras no Brasil, de rompimento das
barreiras racistas impostas aos negros e as negras na ocupacdo dos diferentes
espagos ¢ lugares na sociedade. Trata-se de um movimento que ndo se reporta de
forma romantica a relagdo entre negros brasileiros, a ancestralidade africana e ao
continente africano da atualidade, mas reconhece os vinculos historicos, politicos e
culturais dessa relagdo, compreendendo-a como integrante da complexa didspora
africana. Portanto, ndo basta apenas valorizar a presenca e a participagdo dos negros
na histéria, na cultura e louvar a ancestralidade negra ¢ africana para que um
coletivo seja considerado Movimento Negro. E preciso que nas agdes desse coletivo
se faca presente e de forma explicita uma postura politica de combate ao racismo.
Postura essa que ndo nega os possiveis enfrentamentos no contexto de uma
sociedade hierarquizada, patriarcal, capitalista, LGBTfobica e racista (GOMES,
2017, p. 23 e 24, grifos da autora).

Olhando para esse papel de atuacdo do Movimento Negro e antes de pensarmos nos
dias atuais, ¢ primordial refletirmos sobre a construcao dessa articulagdo a partir de um viés
educacional. Gomes (2017) vai apontar que esse olhar para a educagdo vai tomar maiores
proporcdes no contexto da Abolicdo da Escravatura (1888) e da Proclamagdao da Republica
(1889), onde esses marcos historicos vao escancarar o quanto a populagdo negra nao tinha
acesso a educacdo e que precisava disso para se inserir na sociedade. A autora também aponta
para a importancia do papel que a imprensa negra da época teve para a disseminagdo desse
papel da educacao para a comunidade negra.

Tendo em vista esse entendimento sobre o Movimento Negro e de igual modo,
consideramos que ¢ importante pensar que ha um movimento de contestagdo desses modelos
tradicionais e que essas indagacdes estdo se refletindo nas praticas pedagdgicas, atingindo os

curriculos. Entdo, concordamos com Lélia Gonzalez quando essa intelectual negra afirma que
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¢ “por esse motivo, 0 movimento negro tem um potencial revolucionario muito mais rico do
que outros movimentos semelhantes que também se propdem lutar por uma sociedade justa e
igualitaria” (Gonzalez, 2020, p. 64). Esses questionamentos se dao pelo fato da ampliacao ao
acesso as universidades brasileiras por pessoas que até entdo eram invisiveis nesses espagos.
Com isso, esses novos atores que por vezes ocupam espacos de formagdo inicial docente
“chegam com seus conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢des de
vida, sofrimentos e vitorias. Questionam nossos curriculos colonizados ¢ colonizadores ¢
exigem propostas emancipatérias” (Gomes, 2012, p. 99). A partir desse processo de

democratizagdo do acesso ao ensino superior no Brasil, ¢ importante pensar que

As mudangas sociais, os processos hegemdnicos e contra-hegemdnicos de
globalizacdo e as tensdes politicas em torno do conhecimento e dos seus efeitos
sobre a sociedade € o meio ambiente introduzem, cada vez mais, outra dindmica
cultural e societdria que estd a exigir uma nova relacdo entre desigualdade,
diversidade cultural e conhecimento. Os ditos excluidos comegam a reagir de forma
diferente: langam méo de estratégias coletivas e individuais (GOMES, 2012, p. 102).

Neste processo de legitimacdo, onde os diferentes saberes sdo selecionados e
valorizados nas instituigdes de ensino superior no pais, nos interessamos mais
especificamente sobre as relagdes €tnico-raciais na formagdo de professores de Ciéncias e
Biologia compreendendo os processos de validacdo que o campo cientifico deu as construgdes
de cunho racistas no decorrer dos séculos. Entendemos que a inser¢do da temdatica ndo ocorre
de forma neutra, mas negocia com as politicas da formacgdo de professores no pais, com as
tradicOes institucionais que elegem “o que ¢” considerado melhor para bem formar o
professor e com a legislacdo especifica da tematica.

Com relagdo a legislagdo especifica, existem duas leis que regulamentam a abordagem
de outras culturas, saberes e produgdes no espago escolar. A primeira ¢ a Lei 10.639/2003 e a
segunda ¢ a Lei 11.645/2008, que modifica a lei citada anteriormente e juntas modificam a

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a LDB de 1996.

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O contetido programatico a que se refere o
caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil. § 22 Os contetdos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no d&mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras
(BRASIL, 2003).
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena. § 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil. § 2° Os contetidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagdo artistica ¢ de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 2008).

No ano de 2004, enquanto desdobramentos dessas alteragdes da LDB, foi redigido um
documento, ainda pouco conhecido'?, que estabelece “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana”. Nele, além de trazer uma linha do tempo sobre legislacdes antigas que excluiram
os negros e ex-escravizados do ambiente escolar, apresentam também, possibilidades para

superar essa desigualdade historica.

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana nos
curriculos da Educacgdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagogicas, inclusive na formagdo de professores. (...). E importante destacar que
ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuigdes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia (Brasil, 2004, p. 8, grifos nossos).

Essa indicagdo feita na citagdo acima que diz “inclusive na formag¢do de
professores...”, ndo ¢ em vao. No que se refere especificamente a essa especificidade
apontada pela diretriz curricular, autores como Paula e Guimaraes (2014) nos ajudam a
perceber que embora tais legislagdes ultrapassem 10 anos de sua promulgacdo, a inser¢ao da
tematica nas pesquisas ¢ na formagdo ainda ocorre de forma incipiente. Ao levantarem a

produ¢do académica no periodo de 10 anos, os autores evidenciam que:

As pesquisas apontam para uma invisibilidade do tema nos anos anteriores a década

'2 Torna-se importante aqui, abrir um espago de manifestacio no que tange a desinformagio sobre as DCNs que
compde a legislagdo vigente por parte dos/as docentes e, especificamente, os/as professores/as de Ciéncias e
Biologia. No que versa a presente pesquisa, destaca-se o desconhecimento das leis 10.639/2003 ¢ 11.645/2008
assim como, os desdobramentos que ocorreram em relagdo as mesmas, evidenciando: o “Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnicoraciais ¢ para o Ensino
de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana” (2012), desenvolvido pelo MEC; o Estatuto da Igualdade Racial
(2010); Diretrizes Operacionais para a implementacdo da historia e das culturas dos povos indigenas na
Educagdo Basica (2015); e as Orientagdes ¢ Agdes para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais (2006).
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que comega no ano 2000. A investigacdo a respeito do estado da arte nas pesquisas
sobre formagdo de professores, realizadas nos anos de 1980 e 1990, ndo evidencia
essa tematica. O tema ndo ¢ visivel até década de 1990 para as instituigdes de
educagdo e pesquisa, em especial aquelas votadas para a formagdo dos professores
para a educagdo basica e para o ensino superior; na década de 2000, torna-se um dos
temas com crescente demanda e insercdo no campo da pesquisa, do ensino e da
extensdo. A formacdo dos professores ganhou destaque e relevancia social no campo
da pesquisa cientifica em educacdo e nas areas afins, e a formagdo continuada dos
professores é o subtema que mais aparece e ¢ demandado (PAULA; GUIMARAES,
2014, p. 445).

Precisa-se entdo, questionar essas relacdes de poder que ja estdo estabelecidas onde
haja “mudanga de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educagdo basica e superior em
relagio a Africa e aos afro-brasileiros” (Gomes, 2012, p. 100). Com base nas reflexdes
estabelecidas anteriormente, compreendemos que a inser¢do de temadticas referentes as
relagdes étnico-raciais ganha impulso a partir da promulgagdo das referidas leis. Entretanto, a
morosidade que temos observado na implementacdo das leis em cursos de formagao de
professores estaria também relacionada as resisténcias a conhecimentos ndo considerados
validos e legitimos de serem produzidos e ensinados nas universidades. Com isso, evidencia-
se a colonialidade do saber e o racismo epist€émico presentes nos cursos de licenciaturas ainda

atualmente, principalmente no campo do curriculo.

1.3 Entendendo o Curriculo como campo de disputa: contribuicGes para pensar na

ERER

Levando em consideragdo os conhecimentos que sdo tratados nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, ¢ importante pensarmos um pouco na Histéria do
Curriculo e em como ela influencia diretamente na constru¢do da subjetividade do sujeito e no
caso do nosso objeto de estudo, os futuros professores de Ciéncias e Biologia na promocgao da
Educagcio para as Relagdes Etnico-Raciais. Para isso, faremos uma breve linha do tempo para
entendermos em que contexto (histérico e politico) os curriculos escolares foram criados e
que objetivos eles tinham na constitui¢do do individuo que estaria imerso nele.

As teorias curriculares emergem nos Estados Unidos, no inicio do século XX, onde o
pais passava por transformacdes econOmicas e sociais, em um contexto de forte
industrializacdo e marcado por uma vertente mecanicista levando em consideragdao o proprio

espectro industrial da época. Com isso, o Estado vé a institui¢do escolar como forma de
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regulagio social ¢ de controle dos corpos'’. No Brasil, essas caracteristicas so aparecem a
partir da década de 1920. Mas, como essa regulacdo ¢ feita? Essa regulagdo acontece quando
o Estado controla, a partir dos curriculos escolares, o que o sujeito ira aprender e de que forma
ele ird atuar na sociedade. E nesta medida que a ideia de organizagdo curricular se torna
importante, evidenciando o curriculo como campo de disputa (Silva, 2017).

Nessa conjuntura, marcada por diversas transformagdes comecam a se desenvolver
diferentes vertentes curriculares como o “eficientismo social” e o “progressivismo” — este foi
trazido para a educacao brasileira pelo movimento Escola Nova. Em 1918, um autor chamado
Bobbit publica um primeiro livro intitulado “The curriculum”, que vai fundamentar a nog¢ao
de curriculo dentro dessa corrente eficientista. Segundo tal vertente, tomando como ponto de
partida as funcdes e metas a serem seguidas, estas podem ser enquadradas em conteudos que
entram como componentes curriculares. Ja na corrente do progressivismo, destacamos o autor
John Dewey que vai defender o desenvolvimento dos curriculos baseado nos conceitos de

inteligéncia social e mudanga. Para entendermos melhor,

O progressivismo se constitui como uma teoria curricular inica que encara a
aprendizagem como um processo continuo € ndo como uma preparacdo para a vida
adulta. O valor imediato das experiéncias curriculares se apresenta como principios
de organizacdo curricular em contraposicdo a uma possivel utilizagdo futura. O foco
central do curriculo para Dewey estd na resolu¢do de problemas sociais. (...) O
curriculo compreende trés nucleos: as ocupagdes sociais, os estudos naturais ¢ a
lingua (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23)

E a partir dessa nogéio progressivista de Dewey, que em 1920 ocorrem as mudangas no
campo educacional brasileiro. O escolanovismo ¢ trazido para o Brasil através de nomes
como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo que atuam em modificagdes que aconteceram
no estado da Bahia em 1925 e no Distrito Federal em 1927. Além disso, os Centros Integrados
de Educacao Publica (CIEPs) que foi proposto durante a década de 80 pelo politico Leonel
Brizola no estado do Rio de Janeiro, também teve como influéncia o movimento
progressivista.

Posteriormente a isso, em 1949 hé a tentativa de unir as correntes progressivistas e
eficientista com a proposta de Ralph Tyler. A racionalidade (ideia indicado por Tyler) teve
uma grande aceitagdo e se fixou no Brasil e nos EUA por mais de duas décadas. Este modelo

baseava-se em quatro fases:

13 Quando falamos de regulagdo social, levamos em consideragdo que o ensino nos EUA estava sendo
influenciado nos anos de 1910 pelo comportamentalismo (campo da Psicologia) e pela administragdo (vertente
do pensamento taylorista predominante naquele contexto historico) (LOPES; MACEDO, 2011).
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O modelo de Tyler ¢ um procedimento linear e administrativo em quatro etapas:
definigdo dos objetivos de ensino; selecdo ¢ criacdo de experiéncias de
aprendizagens apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir a
eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacdo do curriculo. (...) Estabelece um
vinculo estreito entre curriculo e avaliagdo, propondo que a eficiéncia da
implementagdo dos curriculos seja inferida pela avaliacdo do rendimento dos alunos
(LOPES; MACEDQO, 2011, p. 25).

Em contraponto as perspectivas e ideias sobre o curriculo que foram citadas
anteriormente, surge entre as décadas de 1960 e 1970, um grupo de autores que vai comegar a
questionar o que ¢ e como a escola esta estruturada para a “transmissdao” dos conhecimentos e
assim, a formacdo da sociedade. Esse questionamento ¢ baseado, principalmente, dentro de
uma logica marxista que leva em consideracdo um recorte de classe social. Assim, tais autores
como Baudelot e Establet ¢ Bowles e Gintis'*, estudam como a “institui¢io escola” vai agir na
formacao de individuos de uma determinada classe social, com mao de obra preparada (e com
um pensamento ideologico limitado) para atender a outras classes sociais dentro do sistema
capitalista.

A partir de uma 6tica menos determinista do que os autores expostos acima, Bourdieu
e Passeron expdem, em “A reprodugdao” (1970), uma andlise da escola onde a mesma, ira
utilizar de um aparato de reprodugdo social e cultural onde, os individuos que ali estdo serdo
limitados ao que a institui¢do escolar oferece. Os autores enxergam a escola operando
mediante cddigos de transmissdo cultural comuns apenas as classes médias, dificultando a
popularizagdao do ensino, que ¢ entao mercado pelo viés classista.

Dentro dessa logica, a formagao cultural dos sujeitos serd oferecida no ambito de sua
classe econdmica. Assim, teremos um par cultura/classe social atuando na construgdo de
individuos, que estardo limitados pelo que ¢ oferecido de forma intencional pela escola a fim
de perpetuar uma 6tica dominante de uma classe social sobre a outra. Nesse mesmo contexto,
surge um movimento socioldgico britanico denominado Nova Sociologia da Educacdo (NSE),
que sera baseado na obra de Michael Young “Conhecimento e controle: novas dire¢oes para
a Sociologia da Educag¢do” (1971). Nela, vdo comecar a surgir questionamentos acerca da
concepcdo e idealizagdo dos curriculos além de, iniciar um novo campo das teorias

curriculares que vao comecar a questionar a condugdo da formulacao curricular.

A elaboracdo curricular passa a ser pensada como um processo social, preso a
determinagdes de uma sociedade estratificada em classes, uma diferenciag¢do social

14 . . 113 ) 2 ’ 1

Tais autores baseiam-se na obra “Aparelhos Ideologicos de Estado” (1971), do filosofo Louis Althusser que a
partir do viés marxista, desenvolve em seu livro os mecanismos que o Estado usa para dominar a classe
trabalhadora em prol da elite.
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reproduzida por intermédio do curriculo. Ao invés do método, o curriculo torna-se
um espago de reproducdo simbdlica e/ou material. Surgem na agenda dos estudos
curriculares questdoes como: por que esses e ndo outros conhecimentos estdo nos
curriculos;, quem os define e em favor de quem sdo definidos; que culturas sdo
legitimadas com essa presen¢a e que outras sdo mais legitimadas por ai ndo
estarem (LOPES; MACEDO, 2011, p. 29, grifos nossos).

Nessa mesma linha de criticar a teoria curricular que estd pautada no tecnicismo e pela
racionalidade tyleriana, Michael Apple langa, em 1979, a obra intitulada “Ideologia e
curriculo”. Nela, Apple traz uma visdo de reprodugdo sobre a educagdo pautada pela ordem
econOmica, que estd articulada com a Nova Sociologia da Educacdo e com a ideia de capital
cultural proposta por Bourdieu e Passeron. Essa concepcao chega ao Brasil na década de 1980
e, com o fim da ditadura militar, comeca a ganhar uma ampla aceitacdo no cenario
educacional brasileiro, haja vista que autores como Paulo Freire, Dermeval Saviani e José
Carlos Libaneo propdem teorias pedagdgicas que entram em consondncia com a critica feita
por Apple. Nessa perspectiva, as escolas continuam contribuindo para a manutengdo do
controle social.

Apple propde a interlocucdo entre hegemonia e ideologia baseada na teoria marxista.

Para dar conta das relagdes de poder que atravessam a realidade escolar, o autor langa
mao sob o conceito de curriculo oculto. Aqui, o autor entende que a forma que o curriculo que
chega na escola obedece a um carater sistémico ¢ hegemodnico de saber e pratica escolar,

assumindo assim, que ndo existem relagdes de poder por tras das defini¢des curriculares.

Defende que subjaz ao curriculo formal, e a0 que acontece na escola, um curriculo
oculto, em que escondem as relagdes de poder que estdo na base das supostas
escolhas curriculares, sejam elas em relagdo ao conhecimento, sejam no que diz
respeito aos procedimentos que cotidianamente sdo reforcados pelas agdes
curriculares. O curriculo oculto subjaz a muitas manifestagcdes curriculares. (...) A
hegemonia dessa visdo de curriculo elimina um importante aspecto social: a
contradi¢do. A crenca de harmonia social dai advinda ¢ um importante principio que
oculta as relagdes de poder ¢ as desigualdades sociais. Em outras palavras, pode-se
dizer que ha um curriculo oculto a todo curriculo organizado segundo os moldes
sistémicos das perspectivas técnicas (LOPES; MACEDO, 2011, p. 32, grifos
N0SSOS).

Fugindo um pouco dessa corrente reprodutivista onde, a escola reproduz o que esta
prescrito no curriculo, desconsiderando a pratica social do individuo (estudante). Os autores
da chamada matriz fenomenolédgica, partem da premissa que os curriculos ndo devem partir
de uma hegemonia e de uma sistematicidade. Para eles, deve-se compreender o contexto de
vida dos estudantes e os saberes que esses sujeitos carregam de forma inata, para que haja o

desenvolvimento de praticas curriculares que deem conta de suprir a realidade de vida daquele
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contexto escolar. Essa corrente cresceu na Europa e EUA durante o final da década de 1960 e,
chega ao Brasil nos anos de 1970 onde temos uma grande referéncia que ¢ a de Paulo Freire.
A partir desse ponto, tomaremos como objeto de estudo duas vertentes das teorias
curriculares que levam em consideragdo a Modernidade para entender a constituicdo do
curriculo, que sdo: a estruturalista e a pds-estruturalista. No estruturalismo, o objetivo central
¢ criar um mecanismo dentro do campo das Ciéncias Sociais gerando um impacto,
principalmente, dentro do campo da linguagem. Tem como principais autores Ferdinand de
Saussure (area da linguistica), Jean Piaget (area da psicologia da educacao) e Claude Lévi-
Strauss (area da antropologia). Para estes estudiosos, era importante entender os sistemas de
constituicdo do individuo, mas deixando de levar em consideragdo a constru¢do socio-
historica das estruturas. Entdo, “para o estruturalismo, a linguagem ¢ um sistema de signos,
composto por significante (som ou palavra) e significado (seu conceito) que guardem entre si
uma relacdo arbitraria” (Lopes; Macedo, 2011, p.39). Sendo assim, a linguagem nao
simboliza o que acontece no cotidiano assim, “qualquer significado pode ser atribuido a um
significante e isso € processo cultural” (ibidem). Tomamos como partido a seguinte

afirmativa.

(...) o estruturalismo advoga a existéncia de uma estrutura ou sistema ou conjunto de
relagdes que subjaz aos fendmenos. E por isso que dizemos que a realidade ¢é
constituida pela linguagem, entendida, em sentido amplo, como um sistema abstrato
de relagdes diferenciais entre varias partes. Qualquer sentido é dado por tal sistema,
por uma estrutura invariante que constitui ela mesma a realidade. A criagdo dos
sentidos s6 € possivel tendo em vista a estrutura do texto ou a estrutura cognitiva do
leitor. Nesse sentido, o estruturalismo elimina o sujeito como até entdo postulava a
Modernidade, seja porque os sentidos estdo na estrutura, seja porque a propria
“consciéncia humana” ¢ também ela produzida por estruturas invariantes. Entender o
mundo passar a ser entender as estruturas que o constituem, o que pode ser feito por
intermédio da analise estrutural da linguagem (da estrutura cognitiva, dos sistemas
de parentesco). Essa ¢ uma andlise que privilegia o sincrénico (termos localizados
em uma situagdo, sem histdria), sem atengdo ao diacronico (sucessdo de termos ao
longo do tempo) (LOPES; MACEDO, 2011, p. 38 e 39).

Com um olhar mais plural e ndo tomando um unico caminho para pensar o curriculo,
surge no fim dos anos 1970, as correntes dos estudos pds-estruturais no campo curricular.
Porém, ¢ s6 nos anos de 1980 que apareceram mais trabalhos sobre essa vertente, com mais
expressividade no Brasil no final dos anos de 1990. Essa vertente de pensamento se contrapde
a corrente estruturalista ao compreender que a propria nogdo de estrutura esta circunscrita pela
linguagem.

E importante pensarmos nos nossos curriculos que, sendo eles académicos e/ou

escolares, acabam sofrendo com as acdes de processos reguladores que inscrevem e inserem
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tradi¢des, padrdes e modelos que devemos seguir, orientam, portanto, quais saberes sio
legitimados como importantes para as diferentes formacgdes no ensino superior, inclusive para
a Formagao de Professores em Ciéncias Biologicas. Em um movimento de aproximar nosso
trabalho em uma teoria curricular, tomamos como referencial a vertente pos-critica do
curriculo por entender que essas tensdes que marcam a Histéria do Curriculo existem para que
ocorra uma regulagdo social que estdo intimamente ligadas as relagdes sociais e de poder
(Popkewitz, 1997).

Tomamos como principal referencial tedrico no campo do curriculo o historiador e
socidlogo Thomas Popkewitz que, ao entender a forma como o conhecimento escolar esta
organizado na estrutura curricular acaba estabelecendo modelos de regulagdo social que sdao
inseridas a partir de um raciocinio que ¢ historicamente privilegiado. Nesse mesmo sentido, o
autor afirma que ‘“aquilo que estd inscrito no curriculo ndo ¢ apenas informagdo — a
organizacdo do conhecimento corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e ‘ver’ o

29

mundo e o ‘eu’” (Popkewitz, 2011, p.174). Ao investigar os impactos que o curriculo causa,

o autor ird fazé-lo através do que denomina por epistemologia social da escolarizagdo.

Uso o conceito de epistemologia para me referir & forma como o conhecimento, no
processo de escolarizagdo, organiza as percepgdes, as formas de responder ao mundo
e as concepgdes do eu. O “social” que qualifica a “epistemologia” enfatiza a
implica¢do relacional e social do conhecimento, em contraste com as preocupagdes
filosoficas americanas com epistemologia como busca de assercdes de
conhecimento universais sobre a natureza, as origens e os limites do conhecimento
(POPKEWITZ, 2011, p.174).

Ao assumir que o curriculo se constitui como uma ferramenta regulatdria e
disciplinadora, Popkewitz entende que essa posicdo acontece dentro da instituicdo escolar,
destacando que tal ambiente “¢ uma invencao relativamente recente da sociedade ocidental”
(Pokewitz, 2011, p.185). Entendendo que o curriculo acaba estabelecendo padrdes para que os
individuos sejam “‘aceitos” na sociedade e que a partir desse pensamento ha a

disciplinarizac¢do dos corpos. O autor afirma que

O curriculo, pois, pode ser visto com uma inven¢do da Modernidade, a qual envolve
formas de conhecimento cujas fungdes consistem em regular e disciplinar o
individuo. (...) O curriculo ¢ uma imposi¢do do conhecimento do “eu” e do mundo
que propicia ordem e disciplina aos individuos. A imposi¢ao ndo ¢é feita através de
forga bruta, mas através de inscri¢ao de sistemas simbolicos de acordo com os quais
a pessoas deve interpretar e organizar o mundo e nele agir (POKEWITZ, 2011,
p.185-186).

Tais estudos nos ajudam a pensar como os cursos de formacao de professores sao
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delimitados, selecionando conhecimentos e produzindo alguns tipos de subjetividades. O que
significa entender que a formacdo de professores estd circunscrita em meio a discursos
“produtivos na constitui¢do de processos de regulagcdo social que hegemonizam sentidos de
escola, ensino, professor/a, aluno/a e conhecimento” (Ferreira, 2013, p. 85). Na mesma
dire¢do, os estudos de Thomas Popkewitz (2001), também nos ajudam a pensar nos processos
de “normalizacdo” (no sentido do que esta inserido e/ou produzido na “norma”) produzidos
no interior das praticas curriculares.

O autor em um estudo etnografico sobre um programa norte-americano especifico para
melhorar o ensino em escolas de baixo rendimento no pais, defende que os discursos que
permeiam as praticas pedagogicas inserem, de maneira mais ou menos explicita, valores
sociais no ambito de toda a comunidade escolar. Isso ocorre, segundo o autor, por meio de
separacoes e distingdes que classificam o que ¢ considerado “normal” e o que ¢ “nao normal”
ao conceber o perfil de seus atores e as praticas pedagogicas as quais sao inseridos. Trazemos
tais conceitos aqui para problematizar os processos discursivos que classificam as tematicas
da Educagio Etnico-Racial como “ndo normais” no ambito da formagao de professores.

Nessa dire¢ao, em dialogo com Thomas Popkewitz, percebemos, analisando cursos de
formacdo de professores em Ciéncias Bioldgicas em universidades fluminenses, que a
caracterizagdo da tematica étnico-racial, bem como a presenca das suas subjetividades entre
alunos e professores ¢ produzida em meio a elaboragdo de um par bindrio que forma “um
continuo de valores em que um lado das distingdes ¢ privilegiado, a medida que o conjunto
cria o que ¢ bom e normal” (Popkewitz, 2001, p. 48, grifos originais). Ainda para o autor, “os
bindrios recompdem as normas sociais em um continuo de valores de modo a classificar as
acoes do ensino”, de modo que “as diferencas sdo produzidas como normas universalizadas
sobre o que deve ser o mesmo” para todos os estudantes, futuros professores (Popkewitz,
2001, p. 49). Em tal perspectiva evidenciamos a constitui¢ao de um “par bindrio” constituido
pela formacdo considerada regular e a tematica étnico-racial, ainda entendida com
estranhamentos, silenciamentos e desconfortos. Nessa medida, a tematica vai sendo
posicionada como algo a ser excluido do processo de formacdo, ainda que seja regulada por
legislacao e subjetividades negras estejam presentes. Tal posi¢do ¢ muito marcada pela forma
de constituicao dos cursos universitarios no pais, pelo racismo epistémico e pelas dificuldades
de implementacao da legislagdo no contexto das praticas educativas.

Ao assumirmos o curriculo a partir do olhar das teorias pos-criticas, enxergamos que o
curriculo torna-se uma ferramenta cultural assim, entendemos que todo movimento que

promove valores, ensinamentos, impulsiona os conhecimentos, reflete sobre a construcao da



43

subjetividade, entre outros aspectos, ¢ apontado como um documento curricular disputando
entdo, espago com outras entidades sociais na atuacdo de educar/formar professores/as.

Com esse entendimento, o leque de possibilidades curriculares para educar para as
relagdes étnico-raciais amplia e perpassa o curriculo académico (formal/oficial) dos cursos de
licenciatura. Pesquisas na area, como a desenvolvida por Silva (2022), tém apontado que a
ERER tem sido promovida com mais frequéncia em curriculos constituidos por instancias nao
escolares como a familia, as comunidades tradicionais, os projetos sociais e principalmente os
movimentos sociais. Enquanto pesquisadores/as, seguimos lutando pela garantia da ERER nos
curriculos oficiais das licenciaturas para garantir o assegurado na legislacdo com a Lei

10.639/2003, por exemplo (Silva, 2022).

1.4 Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Ciéncias e Biologia

No intuito de articular a presente pesquisa com as RER, faremos aqui algumas
interpelacdes da construgdo e da articulagdo do Ensino de Ciéncias e Biologia com a
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais. Para isso, nos embasaremos em alguns
autores/pesquisadores que podem ser considerados precursores da articulacdo entre as RER e
a area de Ensino de Ciéncias.

Mas antes de falarmos especificamente desses estudos, precisamos refletir sobre o
papel das Ciéncias Bioldgicas como alicerce para praticas racistas at¢ meados do século XX.
Segundo o Prof. Kabengele Munanga (2003), cientistas ja vem, desde o século XVII,
incorporando a raca como caracteristica bioldgica e de classificagdo dos seres humanas, tal
qual acontece na zoologia € na botanica, por exemplo. Carl Von Linné — ou Lineu (1707 —
1778), chegou a classificar os Homo Sapiens em diferentes caracteristicas racializadas, a

saber:

Americano, que o proprio classificador descreve como moreno, colérico, cabegudo,
amante da liberdade, governado pelo habito, tem corpo pintado.

Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos preconceitos, usa
roupas largas.

Africano: negro, flegmatico, astucioso, preguicoso, negligente, governado pela
vontade de seus chefes(despotismo), unta o corpo com 6leo ou gordura, sua mulher
tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam moles e alongados.
Europeu: branco, sangiiineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado pelas
leis, usa roupas apertados (MUNANGA, 2003, s/p).
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Seguindo essa perspectiva bioldgica, ¢ necessario destacar o uso das relagdes
fenotipicas usadas para classificar e agrupar espécies com seres humanos. Nesse sentido, os
autores Edson Borges, Carlos Alberto Medeiros e Jacques d’Adesky em sua obra “Racismo,
preconceito e intolerancia” (2009) citam alguns cientistas como Frangois Bernier no século
XVII (adotando a coloragdo da pele humana); Lineu, Conde de Buffon, Johann Gottfried von
Herder e Immanuel Kant no século XVIII (além da classificagdo racial, hierarquizavam os
humanos colocando os europeus como superiores ao demais) que reforgaram os esteredtipos
fisicos humanos para classifica-los em racas.

Tal caracterizagdo e hierarquizagdo, teve papel fundamental no constructo social de
que haveria sim, seres humanos que estariam no comando e os outros que seriam comandados
fato que, perdura até¢ os dias atuais em alguns grupos sociais. Além disso, temos também
pseudociéncias que se difundiram no final do século XIX, como a frenologia proposta pelo
italiano e médico psiquiatra Cesare Lombroso (1835 — 1909) que, segundo ele, a medigao e
protuberancias em caixas cranianas evidenciaria que certos individuos portariam

comportamentos criminosos € com que foi descrito como “anomalias”.

O que estava em jogo nesse debate era de grande importancia. Tratava-se de saber se
0 homem criminoso, repentinamente visto sob uma nova luz através da ciéncia de
Lombroso, estava desde o nascimento predestinado ou ndo ao crime. Para além
dessa questdo era novamente colocado o antigo problema do livre arbitrio e do
determinismo. (...) Assim, a criminalidade transformou-se, por volta do final do
século XIX, num trampolim para a medicina na sua de poderes e o criminoso nato
de Lombroso foi uma peca mestra no arsenal que permitiu ao médico travar a
batalha do tribunal. (...) De vicissitudes, os craniologistas pdem-se a medir a
capacidade da caixa craniana das diferentes ragcas. Descobrem entdo que, no ponto
mais alto da escala dos valores intelectuais, um europeu possui uma capacidade
cerebral de um décimo superior a dos negros (DARMON, 1991, p. 16 e 21).

Nesse mesmo contexto, o inglés Francis Galton (1822 — 1911) propde outra
pseudociéncia conhecida como Eugenia que em 1883 propunha que um determinado grupo
estaria mais adequado a se desenvolver na sociedade e que, por isso, precisariam se reproduzir
para passar essa “boa genética” para as proximas geragdes. Tal pensamento, foi determinante
no cenario brasileiro para embasar o clareamento da populagio pos-assinatura da Lei Aurea
(1888) além, do movimento higienista de deslocamento da populagdao negra para as periferias

das cidades.

(...) trata do movimento cientifico e social conhecido como eugenia, palavra
inventada pelo cientista britanico Francis Galton em 1883 (do grego eugen-s, “bem
nascido”) para representar as possiveis aplicacdes sociais do conhecimento da
hereditariedade para obter-se uma “melhor reprodugéo”. Outros definiram a eugenia
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como um movimento pelo “aprimoramento” da raca humana, vale dizer, pela
preservagdo da “pureza” de determinados grupos. Como ciéncia, a eugenia se baseou
nos entendimentos supostamente novos das leis da hereditariedade humana. Como
movimento social, envolveu propostas que permitiram a sociedade assegura a
constante melhoria de sua composi¢do hereditaria encorajando individuos e grupos
“adequados” a se reproduzirem e, talvez mais importante, desencorajando ou
evitando que os “inadequados” transmitissem suas inadequagdes as geragdes futuras
(STEPAN, 2005, p. 9).

Outro aspecto central que a Ciéncia influenciou, foi na constru¢do do conceito de
raca’” que, muitas vezes, foi incorporado no Ensino de Ciéncias e Biologia através de citacdes
em livros didaticos e, em alguns casos fazer uma correlacdo de determinadas doengas com a
indicacdo da existéncia de “raca humana” como no caso da anemia falciforme, por exemplo.
Segundo Munanga (2003), a etimologia da palavra raca “veio do italiano razza, que por sua
vez veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie” (Munanga, 2003, p.1) e, além
disso, vai se apresentar a partir de um viés bioldgico onde, “na historia das ciéncias naturais, o
conceito de raga foi primeiramente usado na Zoologia ¢ na Botanica para classificar as
espécies animais e vegetais” (/bid). Para mais, temos também outros exemplos de figuras
como Charles Darwin (1809 — 1882) ao utilizar tal classifica¢do em sua obra “A origem do

Homem”™.

Embora Charles Darwin n3o tenha se detido muito nas explica¢cdes sobre ragas
humanas em a Origem das Espécies, fez isso em 1871, em a Origem do Homem,
obra que evidencia, coerentemente com os pressupostos da sele¢do natural, a
existéncia de ragas humanas ¢ de gradientes evolutivos entre elas, corroborando com
a teoria de conhecimento proposta pelo criacionista Linné um século antes. Tais
proposi¢des sustentaram o racismo cientifico e o atestado de autenticidade para a
dominagdo de povos sobre povos dentro de um mesmo Estado e entre Estados
diferentes, representados por suas populagdes raciais. Nesse sentido, instauram-se no
cendrio mundial politicas norteadas pela dominacdo racial (VIEIRA & MARTINS,
2015, p 25).

Borges, Medeiros e d’Adesky (2009) desenvolvem um olhar para o conceito de raca
construido pelo campo cientifico e bioldgico e tendo desdobramentos socioldgicos onde, ha
uma classificacdo dos grupos humanos, porém, estes ndo devem ser utilizados para se

apropriar de conceitos racistas.

Do ponto de vista cientifico, o termo ragca possui duas acepgdes basica. A primeira
refere-se a seu uso sociologico — designa um grupo humano ao qual se atribui
determinada origem e cujos membros possuem caracteristicas mentais e fisicas

> Tal conceito ¢ discutido com mais profundidade em meu trabalho monografico: MELO, Sara Regina
Magalhaes. Insercdo de tematicas étnico-raciais no ensino de Ciéncias e Biologia. 2020. 83f. Monografia
(Graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.
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comuns. Nota-se, que nesse caso, o termo estd na verdade designando as
caracteristicas politicas ou culturais desse grupo, decorrentes de sus historia em
comum; do ponto de vista biolégico, porém, tal designacdo ndo apresenta nenhum
fundamento. Na segunda acepg¢do, de cunho bioldgico, a palavra raca designa um
grupo de individuos que tém uma parte importante de seus genes em comum, € que
podem ser diferenciados dos membros de outros grupos a partir desses genes.
Entende-se raga, pois, como uma populacdo que possui um estoque ou patrimonio
genético proprio. Sua reproducdo se dd sem a admissdo, ou com uma admissdo
pouco significativa, de genes pertencentes a outros grupos. Entretanto, se a admissdo
torna-se forte, como no caso de uma invasdo ou migracao, pode formar-se uma nova
raga. E nessas condi¢des que os grupos humanos chegam, em certas condigdes, a se
diferenciar biologicamente uns dos outros. Mas essas diferencas sdo tdo
insignificantes que ndo interferem no processo de interfecundidade dos grupos
humanos (BORGES; MEDEIROS. D’ADESKY, 2009, p. 44)

Desde meados do século XX, onde a Ciéncia sofreu um grande avango,
principalmente no eixo tecnologico, sabe-se que essa concepgdo sobre a existéncia de racas
humanas ¢ um completo equivoco. No entanto, esse entendimento foi incorporado ao senso
comum de uma forma bem especifica e, mesmo com a derrubada desse conceito no campo
cientifico e bioldgico, prevalece o uso do conceito de raga num ambito sociologico, pois ndo ¢
possivel descarta-la apds estruturagdo do racismo na sociedade pelo viés do racismo
cientifico. Esse uso acabou gerando mazelas e discrimina¢do na sociedade e, ao incorporar
isso no Ensino de Ciéncias e Biologia também se torna importante para romper com as
diversas formas de racismo com o racismo cientifico', que se configura dentro do racismo

estrutural (Almeida, 2019).

As institui¢cdes sdo apenas a materializagdo de uma estrutura social ou de um modo
de socializagdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
modo mais direto: as instituigdes sdo racistas porque a sociedade é racista. (...) o
racismo ¢ parte da ordem social. Ndo ¢ algo criado pela instituicdo, mas por ela
reproduzido. (...) o racismo ¢ inerente a ordem social (...). Em resumo: o racismo ¢
uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” que se
constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo

uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo estrutural
(ALMEIDA, 2019, p. 47, 48 ¢ 50).

Ademais, ¢ importante ressaltar o silenciamento que perdura ha séculos sobre a
producdo cientifica e tecnologica dos povos nao pertencentes ao continente europeu, o que
acarretou numa invisibilizacdo de tais producdes e por diversas vezes o sequestro desses
conhecimentos pelos homens tidos como superiores como, por exemplo, a descoberta do Osso
de Lebombo — artefato matematico encontrado na Suazilandia, o Calendario de Kemet datado

de 11000 anos a.C., a produgdo de paes e a descoberta da fermentacdo nesses produtos —

16 . A . , ~ L. . .
Visto que a ciéncia adotou por séculos um papel central na construgdo das praticas racistas que vigoram em
nossa sociedade até os dias atuais.
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10000 a.C. na Mesopotamia e 7000 a.C. em Kemet, respectivamente, entre outros (Pinheiro,
2021). E a partir desse viés, que o Ensino de Ciéncias e Biologia tem um papel central na
ruptura dos paradigmas expostos e, na construcao de um saber cientifico que ultrapassa tais
opressdes e silenciamentos. E nessa perspectiva de ir na contramio desses saberes
dominantes, que o professor Douglas Verrangia comeca a realizar estudos que articulem essas
analises.

Em sua tese de doutorado'’, Verrangia nos apresenta algumas concepgdes de docentes
negros/negras dos EUA e do Brasil. Tal trabalho se debrugou em perceber os “(...) processos
de educacdo das relagdes étnico-raciais vividos por professores(as) e sua influéncia nas aulas
que ministram, tendo em vista identificar a contribuicdo desse ensino na promocao de
relagdes étnico-raciais positivas entre os(as) estudantes” (Verrangia, 2014, p. 15). Além disso,
assim como os estudantes, os professores também carregam consigo experiéncias vividas e
todo um contexto social que influenciara as suas escolhas em sala de aula e, identificar essas

questdes torna-se central para discutir-se as RER nas aulas de Ciéncias e Biologia.

Foi possivel indicar que a pratica docente pode ser entendida como um espaco de
relagdes sociais, entre elas as étnico-raciais, onde sdo geradas experi€ncias
educativas marcantes para os(as) docentes. As relagdes vividas na pratica educativa
sdo orientadas, entre outras coisas, por vivéncias no seio da familia, outro espaco de
relacdes. Ao mesmo tempo, as experiéncias vividas na pratica docente também
geram conhecimentos/valores que alteram as relagdes com a familia, processo que
ndo ocorre linearmente. Muitas vezes, esse processo, de que cada um ndo tem
clareza dos significados ao vivé-lo, se da num ir e vir cuja direcdo ¢ dificil de
identificar, isto é, ndo se tem certeza de onde se iniciam as relagcdes na familia e
onde acabam as relagdes vividas na pratica docente (VERRANGIA, 2014, p. 15 ¢
16).

Identificar essas questdes no ambito do Ensino de Ciéncias e Biologia torna-se
essencial na construcdo de uma pratica educadora antirracista. Deslocarmos nosso olhar de
subserviéncia epistémica e entender que o Brasil enquanto nagao ¢ reprodutor dessa pratica
colonial e que, ocupamos o lugar de um pais latino-americano que sofreu com um dos mais
terriveis genocidios historicos ¢ essencial para mudarmos o eixo de nossos discursos e
praticas enquanto professores em sala de aula. Entdo, “definir-se ¢ um status importante de
fortalecimento e de demarcar possibilidades de transcendéncia da norma colonizadora”
(Ribeiro, 2017, p.44).

H4 um discurso popularizado na sociedade, midias e redes sociais em torno do

conceito de “lugar de fala” proposto por Djamila Ribeiro (2017) de que, somente negros e

7 SILVA, Douglas Verrangia Corréa. A educagio das relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias: didlogos
possiveis entre Brasil ¢ Estados Unidos. Tese (Doutorado), Universidade Federal de Sdo Carlos, 2009.
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negras podem falar sobre o racismo e as temadticas étnico-raciais, porém, a propria autora
salienta em seu livro chamado “O que é o lugar de fala?” (2017) que diz que “o lugar social
nao determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar” (Ribeiro, 2017, p. 69). O lugar de
fala que a autora propde ¢ sobre a localizacdo social do sujeito que estd pronunciando um

determinado discurso, onde o lugar que um individuo ocupa nao ird anular o lugar do outro.

(...) falar a partir de lugares ¢ também romper com essa logica de que somente os
subalternos falem de suas localizagdes, fazendo com que aqueles inseridos na norma
hegemonica sequer se pensem. Em outras palavras, é preciso, cada vez mais, que
homens brancos cis estudem branquitude, cisgeneridade, masculinos. Como disse
Rosane Borges, para a matéria O que ¢ lugar de fala e como ele ¢ aplicado no
debate publico, pensar lugar de fala ¢ uma postura ética, pois “saber o lugar de onde
falamos ¢ fundamental para pensarmos as hierarquias, as questoes de desigualdade,
pobreza, racismo e sexismo” (RIBEIRO, 2017, p. 84 grifos da autora).

Logo, colocar o debate em voga no ambiente escolar ¢ papel de todo
educador/educadora que estd disposto a trilhar um caminho para a construcdo de uma
educacdo antirracista. A conscientizagdo dos lugares ocupados pelos educadores, também ¢€
importante na estruturagdo dessas discussdes no sentido de “por mais antirracista que a pessoa

branca seja, ela se beneficia do racismo, mesmo sem querer” (Pinheiro, 2023, p.56).

O papel da branquitude na luta antirracista ¢ o papel de quem criou o racismo, entdo
compreendo que as pessoas brancas criticas terdo que construir por si s0s esses
caminhos, até porque essa atuagdo estd no campo existencial da branquitude e nos,
negros, pouco conhecemos as suas nuances, pois ndo transitamos nos mesmos
lugares, seja territorial ou subjetivamente. As pessoas brancas tém um papel
importante na luta antirracista. Obviamente que ndo ¢ um papel tutelador,
infantilizador de pessoas negras, mas sim um papel que se relaciona com o seu
proprio campo de atuagdo, com o que elas podem fazer nos espagos em que ndo
estamos (PINHEIRO, 2023, p. 60 ¢ 61).

Entendendo essas nog¢des € na busca por essa educagdo antirracista, Verrangia e Silva
(2010) defendem possibilidades de se inserir a historia e produgdo africana e afrodiasporica
em conteudos especificos do Ensino de Ciéncias Biologicas. Para isso, o autor e a autora
apresentam grupos tematicos e ressaltam a necessidade de superacdo de esteredtipos,

conforme demonstra o excerto abaixo:

(...) a fim de sugerir procedimentos de trabalho no ensino de Ciéncias, bem como
leituras para aprofundamento. Os mencionados grupos sdo: a) Impacto das Ciéncias
Naturais na vida social e racismo; b) Superacdo de estereotipos, valorizagdo da
diversidade e Ciéncias Naturais; ¢) Africa e seus descendentes e o desenvolvimento
cientifico mundial; d) Ciéncias, midia e relagdes étnico-raciais; e) Conhecimentos
tradicionais de matriz africana e afro-brasileira e Ciéncias. (...) Tal trabalho
pedagogico deve contar com uma analise critica pautada em conhecimentos solidos
das Ciéncias Naturais (genética, evolugdo etc.) e também das Ciéncias Humanas
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(sociologia, antropologia etc.). Nesse sentido, podem ser abordados aspectos
especificos da evolugdo humana, como a origem africana da humanidade, a
formacdo dos grupos étnico-raciais e a evolugdo de caracteres como a cor da pele,
entre outros (GTAAB, 1988; Andrade, 2002). Para atingir os objetivos esperados,
esses temas devem ser abordados a fim de superar visdes estereotipadas sobre as
relagdes étnico-raciais, por meio de estimulo a critica, pautada em conhecimentos
cientificos, as falsas ideias sobre superioridade/inferioridade biolégica/intelectual de
certos grupos étnico-raciais em relagdo aos outros (VERRANGIA; SILVA, 2010, p.
712 e 713).

Corroborando com essa construcdo da legitimidade da producdo cientifica nao
eurocentrada, Pinheiro (2019) salienta para uma reprodugdo estereotipada sobre o sujeito
produtor da ciéncia sendo ele um homem, branco, dentro de um padrdo heteronormativo.
Sendo assim, os individuos e populagdes que ndo atendiam a esses padrdes eram
invisibilizados. Ao realizar uma andlise sobre os engenhos brasileiros, a autora sinaliza que
ndo existiam homens brancos (europeus) especializados na area ocupando esses lugares
entendendo que, os proprios negros escravizados possuiam um saber sobre aquela
determinada engenharia e davam conta de dominar aquela producdo a partir dos seus
conhecimentos tecnologicos e cientificos. Ao compreender essa perspectiva, entendemos que
“o conhecimento tecnologico estava presente em diversos ambientes culturais e sociais da
Africa antiga e estes povos, que foram sequestrados e escravizados, langaram mdo dos seus
saberes ancestrais para sobreviverem nestas terras” (Pinheiro, 2019, p. 335 apud Silva, 2013).

Ao realizar uma andlise da historiografia, filosofia e surgimento do continente
africano, a mesma autora ira afirmar que ao considerarmos “que a humanidade surgiu na
Africa e, com ela, as primeiras civilizagdes, ¢ extremamente plausivel se pensar que foram
estes primeiros humanos que desenvolveram formas de producdo e reprodugdo de
conhecimento” (Pinheiro, 2019, p. 336). Nesse sentido, a ci€ncias que ensinamos no ambiente
escolar precisa incorporar essa produgdo cientifica ndo eurocéntrica, no sentido de dar espago
para elas além de, os estudantes da educacao basica terem contato com esse olhar e

rompermos assim, com a légica branca, eurocentrada e hegemonica de ciéncia.

Precisamos superar este estado de racismo institucional e colonialidade epistémica
que coloca corpos e mentes brancas em um lugar de brilhantismo intelectual e reduz
pessoas negras e de outras etnias a condi¢des subalternas, de auséncia de inteligéncia
académica e de propensdo, unilateral, a trabalhos bracais. Viemos das primeiras
civilizagdes do planeta, produzimos as primeiras formas de conhecimento e, até os
dias de hoje, mesmo mediante a todo processo de sequestro de memoria e de
subalternizagdo social, seguimos rompendo barreiras ¢ acessando espagos de poder
que nos sdo negados, como a ciéncia (PINHEIRO, 2019, p. 341).
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Por muito vezes o termo “racismo estrutural” vem sendo adotado em diversos ambitos
na sociedade, porém, pouco se fala sobre os alicerces que fundamentam tal estrutura. Como ja
exposto anteriormente, Almeida (2019) desenvolve o conceito de “racismo estrutural” para
englobar todas as formas de racismo que estdo difundidos nas esferas sociais. Além dos
enfoques adotados por Almeida (2019), destaca-se também o ‘“racismo recreativo”
apresentado por Adilson Moreira (2019) em sua obra que leva 0 mesmo nome. Mas, que tipos

de racismos sdo esses? Como eles se apresentam nas praticas cotidianas?

(...) classificamos em trés concepgdes de racismo: individualista, institucional e
estrutural. A classificagdo aqui apresentada parte dos seguintes critérios: a) relagdo
entre racismo e subjetividade; b) relacdo entre racismo e Estado; c) relagdo entre
racismo ¢ economia. [Racismo Individual] Seria um fendmeno ético ou psicologico
de carater individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados; ou, ainda, seria o
racismo uma “irracionalidade” a ser combatida no campo juridico por meio da
aplicagdo de sangdes civis (...) a concep¢do individualista pode ndao admitir a
existéncia de “racismo”, mas somente o “preconceito” (...). Sob esse angulo, ndo
haveria sociedades ou institui¢ées racistas, mas individuos racistas, que agem
isoladamente ou em grupo. [Racismo Institucional] Sob esta perspectiva, o racismo
ndo se resume a comportamentos individuais, mas é tratado como o resultado do
funcionamento das instituigdes que passam a atuar em uma dindmica que confere,
ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raca. [Racismo
Estrutural] o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social ¢ nem um desarranjo institucional
(ALMEIDA, 2019, p. 36, 37, 38 e 50, grifos do autor).

[Racismo Recreativo] Ele deve ser visto como um projeto de dominag@o que procura
promover a reproducdo de relagdes assimétricas de poder entre grupos raciais por
meio de uma politica cultural baseada na utilizacdo do humor como expressdo e
encobrimento de hostilidade racial. O racismo recreativo decorre da competigdo
entre grupos raciais por estima social, sendo que ele revela uma estratégia
empregada por membros do grupo racial dominante para garantir que o bem publico
da respeitabilidade permanega um privilégio exclusivo de pessoas brancas. A posse
exclusiva desse bem publico garante a clas acesso privilegiado a oportunidades
materiais porque o humor racista tem como consequéncia a perpetuacao da ideia de
que elas s@o as unicas pessoas capazes de atuar como agentes sociais competentes. O
racismo recreativo contribui para a reproducdo da hegemonia branca ao permitir que
a dindmica da assimetria de status cultural e de status material seja encoberta pela
ideia de que o humor racista possui uma natureza benigna. Embora ele almeje
salientar a suposta degradacdo moral de minorias raciais por meio do humor, ele
expressa também a intengdo de impedir a mobilizagdo politica em torno da raga.
Essa forma de politica cultural possibilita a preservacdo de narrativas sociais
baseadas na no¢do de neutralidade racial, elemento responsavel pela manutengdo de
uma imagem positiva dos membros do grupo racial dominante que praticam crimes
de injuria e racismo (MOREIRA, 2019, p. 95)

Pensando no aspecto de como as formas de racismo tem se engendrado nas praticas
diarias e entendendo que essa perspectiva de analise € palpavel no campo educacional seja na
pratica e/ou na formagdo inicial dos/as professoras/as, busca-se um didlogo com a inser¢ao
das tematicas étnico-raciais no ambito do Ensino de Ciéncias e Biologia, a Revista de Ensino

em Biologia (REnBio) que esta vinculada a Associacdo Brasileira de Ensino em Biologia
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(SBEnBio), uma das principais revistas da area com Qualis Al, teve uma edi¢ao especial em
2022, com um dossié tematico chamado “Relagées étnico-raciais e Ensino de Biologia”. O
corpo editorial deste dossié foi composto por alguns pesquisadores da area que apresentam o

presente volume da revista como

(...) neste dossié, a composicdo do segundo numero especial da REnBIO com
artigos que pretendem enfrentar o desafio de pensar a educagdo para as relagdes
étnico-raciais ¢ o ensino de Ciéncias/Biologia, considerando saberes e
perspectivas, intervengdes e praticas formativas, além da apresentagdo de curriculos
e materiais curriculares, todos na perspectiva de uma educagio antirracista no ensino
de Biologia. Desse modo, tem-se em maos, vinte € um artigos que nos provocam
deslocamentos na diregdo de nosso desejo ¢ compromisso ético-politico para a luta
antirracista. Em tempos de racismos que possamos denominar: cientifico,
institucional, religioso, escolar, ambiental, agrario, epistémico, estrutural, entre
tantos outros, a Revista de Ensino de Biologia da SBEnBIO, em especial, nos que
organizamos este dossi€, desejamos que cada um/a de vocés possa ler, criticar,
debater, proliferar, experimentar, criar, refletir sobre as estratégias, propostas e
possibilidades de outros caminhos no ensino de Biologia, tecidas no conjunto de
artigos, nos desafiando a continuar lutando contra o epistemicidio e negacionismo
(BARZANO;VERRANGIA; FERNANDES, 2022, p. 487)

Além da associagdo mencionada acima, temos outras entidades que se comprometem
com a visibilidade de pesquisadores/as negros/as e, de pesquisas que envolvam o Movimento
Negro no campo educacional. Neste sentido, destaca-se a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros e Negras (ABPN) que ¢ uma instituigdo cientifica e que promove
eventos e publicagdes na area como o Congresso de Pesquisadores/as Negros/as (COPENE),
tendo linhas direcionadas a ERER ¢ a Educagao em Ciéncias. O desenvolvimento das
pesquisas e aplicabilidade de um Ensino de Ciéncias e Biologia a partir de conhecimentos nao
hegemonicos assim como, a REnBio ter realizado essa edi¢do especial focando as RER, nos
mostra que ha um esforco e um avango significativo no desenvolvimento de abordagens e
inser¢do das tematicas étnico-raciais na educacdo bésica e no campo da pesquisa em
Educacdo em Ciéncias. Com o avanco de pesquisas que tratam da ERER, alguns
pesquisadores tornaram-se referéncia nesse campo de estudos, articulando-o com o Ensino de
Ciéncias e Biologia (Verrangia; Silva, 2010; Rocha; da Silva, 2013; Oliveira Junior, 2018;
2022; Silva, 2022). Para complementar essa abordagem, no préximo capitulo, serdo

destacados levantamentos sobre a produgdo na area.
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1.5 Investigando a formacio de professores a partir da Lei 10.639/2003: um

levantamento bibliografico

O presente capitulo tem por objetivo apresentar um levantamento bibliografico, que
busca se debrucar em verificar como andam as pesquisas relacionadas a formagdo de
professores para a educacao das relagdes étnico-raciais e, para este trabalho em especifico,
como isso tem sido problematizado no dmbito da formagao inicial dos docentes em Ciéncias
Biologicas. Para isso, tragou-se dois caminhos a realizagdo de tal investiga¢do que teve como
expectativa ampliar os horizontes para as producdes que tém sido desenvolvidas. Como
primeira etapa, foi feita uma busca na Revista da ABPN, que recebe submissdes de artigos de
diferentes areas de concentragdo que possuam um Vviés nas relagdes raciais assim como, na
producao cientifica de intelectuais negros(as). O segundo passo, foi olhar para um dossié
tematico “Relacées Etnico-Raciais e o Ensino de Biologia” produzido pela REnBio. E
importante salientar, que ambas as revistas analisadas, costumam trabalhar com dossiés
tematicos, o que se torna importante para levantamentos tematicos como este.

Nesse sentido, a Revista da ABPN possui muitas publicagdes com diferentes enfoques
e, na tentativa de filtrar dados para a nossa pesquisa, foi tracado um corpus para explorar o
periddico visto que, os filtros que estdo disponiveis no endereco eletronico da revista ndo
facilita o encontro das palavras-chave que foram determinadas. Logo, definiu-se que a busca
seria realizada entre os anos de 2013 a 2024, além dos dossié€s tematicos que se fossem
explorar a formagdo docente, também seriam verificadas as edi¢des que ndo possuissem um
assunto pré-definido e, além disso, prezou-se por descritores como: formacao inicial; ensino
de ciéncias; formagao de professores; formagao docente. Analisou-se as tematicas abordadas
em cada edi¢do, os titulos dos trabalhos publicados ¢ a leitura dos resumos que trouxessem
aspectos pertinentes para a presente pesquisa.

A REnBio também possui diversos tipos de publicacdes na area de Ensino em
Ciéncias e Biologia e com diferentes dossiés e temdticas. Mas, no ano de 2022, divulgou uma
edicdo somente com trabalhos que fossem desenvolvidos no espectro das RER e o Ensino de
Biologia. Com isso, o critério de busca para essa edi¢do focou-se somente nos descritores dos
titulos dos artigos que foram: formacgao inicial; formagao de professores; formagdo docente.
Além dos titulos, foi feita uma leitura dos resumos das pesquisas publicadas, para a melhor

exploragdo da analise.
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A seguir, serao apresentadas de forma geral, as discussdes propostas em cada um dos

trabalhos selecionados.

Quadro 1 — Pesquisas localizadas na revista da ABPN que discutem a formacao de

professores
Ano Titulo Autor(es) Dossié Tematico
2013 A lein®. 10.639/03 e a formagao Tania Mara Pedroso Educag@o paraa
de professores: trajetorias e Miiller; Wilma de Nazaré | diversidade: a lei 10.639/03,
perspectivas Baia Coelho. avangos € recuos
2020 Perspectivas multiculturais para Ana Ivenick. Relagdes Etnico Raciais e
o curriculo de formacdo docente curriculo/formagao de
antirracista professores/as
2020 Perspectivas transnacionais da Tatiane Cosentino Relagdes Etnico Raciais e
diversidade étnico-racial e Rodrigues; Ivanilda curriculo/formagao de
cultural na formacgao de Amado Cardoso; Flavia professores/as
professores Francchini.
2020 Apontamentos e bases Ana Cristina Cruz. Relagdes Etnico Raciais e
epistemologicas entre formagao curriculo/formagdo de
docente e curriculo: desafios professores/as
contemporaneos para uma
formacgdo antirracista
2021 Descolonizando os curriculos e Evaldo Ribeiro Oliveira Educagéo superior e
educando as relagdes étnico- transformagao social:
raciais: pesquisas e praticas descolonizacdo e igualdade
educativas de raizes africanas racial

Fonte: a autora, 2024.

Comecemos explorando os trabalhos localizados nas buscas feitas na revista da
ABPN. Iniciamos com o ano de 2013, com a pesquisa “4 lei n°. 10.639/2003 e a formagdo de
professores: trajetorias e perspectivas” onde as autoras, apresentam uma trajetoria das
politicas publicas e leis sancionadas em favor da populacdo negra a partir das demandas
trazidas pelos movimentos sociais que sdao liderados pelos negros. Nessa perspectiva
legislativa, ocorre o afunilamento da anélise para as normas que entraram em vigor no aspecto
educacional. Sendo assim, sdo apontadas tanto a Lei 10.639/2003, quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (2004) mostrando que
para além da Educacao Basica, esse parecer se amplia para o Ensino Superior. Entdo, ao olhar
para a formacao docente inicial e continuada, ¢ perceptivel que ainda exista um longo
caminho a ser construido, nao sé dentro das universidades, mas também dos materiais que sdo
utilizados pelos professores. Como forma de ampliar os estudos e desenvolvimento da érea, as
autoras considerem que um caminho necessario seja a ampliacdo de investimento nas

pesquisas sobre a formacao de professores para as RER.

Constatamos, mais uma vez, uma associacdo quase direta entre os desafios de
implementag@o da Lei n°. 10.639/03 e os procedimentos referentes a formagdo de
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professores. Mas ndo somente. Nao parece excessivo ratificar a relevancia de um
consenso de agdes entre as redes de ensino; agéncias de financiamento de pesquisas,
de regulacdo e avaliagdo e com as agéncias de formagdo inicial e continuada. Essa
interlocucdo deveria ser enfrentada a partir dos indicadores sociais e educacionais
referentes a educagdo brasileira. Especialmente para o estabelecimento de agdes
estruturais que consubstanciem os investimentos realizados em todos esses setores,
principalmente, no tocante a implementago da legislagdo de forma “enraizada” nos
curriculos de formagio em todos os niveis de ensino (MULLER; COELHO, 2013, p-
50).

Dando continuidade a pesquisa, nos deslocamos até os trabalhos que foram localizados
nas versoes das revistas publicadas no ano de 2020 visto que, nos anos anteriores nao tinham
pesquisas que se alocassem no escopo proposto. Sendo assim, iniciamos expondo o trabalho
“Perspectivas multiculturais para o curriculo de formagdo docente antirracista” onde, a
autora propde que uma abordagem a partir da Otica multicultural pds/decolonial nas
licenciaturas de forma geral, seria um caminho para romper com o discurso hegemonico
dominante nos cursos. O argumento utilizado para tal proposta, “¢ que o curriculo poderia se
beneficiar de uma perspectiva multicultural pos/decolonial, com aportes do olhar
interseccional e hibrido, que propde o desafio a essencializacdo de identidades e a binarismos
que as congelam” (Ivenick, 2020, p. 32). Durante o texto, a autora nos apresenta a perspectiva
multicultural a partir da aplicagdo em diferentes areas como nas Artes, Matematica e na
Didatica localizando a propria formacao docente que, ao explorar as multiplas identidades
culturais em que os futuros professores/as se encontram, acabam dando a possiblidade de se

debater diferentes formas de producao de conhecimento. Com isso, a autora conclui,

(-..) que o curriculo constitui-se, ele proprio, em um hibrido cultural, um conjunto de
discursos e narrativas que ndo apenas podem vir a reproduzir intengdes politicas
hegemonicas, mas que as traduzem em processos de reinterpretacdo plurais nos
diversos contextos em que circulam. No contexto do curriculo, o reconhecimento
dos conceitos de hibridismo e de interseccionalidade identitaria significa o desafio a
formas essencializadas de se conceber as identidades docentes e discentes, de modo
que o curriculo possa propiciar o reconhecimento das diferengas dentro das
diferencas. Neste sentido, tais perspectivas podem vir a desafiar projegdes
homogeneizadoras e regulagdes identitarias, trazendo possibilidades de resisténcia e
ressignificacdo positiva de identidades, incluindo as identidades étnico-raciais
(IVENICK, 2020, p. 40 e 41).

Em “Perspectivas transnacionais da diversidade étnico-racial e cultural na formagao
de professores”, as autoras iniciam seu texto nos apresentando dados sobre as RER e a
educacdo de forma geral, indicando percursos em que as leis vigentes foram sendo
construidas. Além disso, fazem um levantamento sobre as produgdes que foram submetidas
nos Grupos de Trabalhos (GTs), das reunides anuais da Associagdo Nacional de Pos-

Graduagdo (ANPED) entre os anos de 2003 e 2017, que se debrucavam em analisar a
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formacdo de professores, relagdes étnico-raciais e educagdo. Posteriormente, ha a
apresentacdo de como ocorreram as inser¢des das tematicas étnico-raciais nos sistemas de
ensino francés e estadunidense. Tal analise busca analisar como se ddo as discussdes a partir
de viés de paises colonizadores e um pais colonizado, ressaltando as afirmacdes sobre

identidade nacional, por exemplo.

(...) junto ao acompanhamento dos diferentes projetos em curso ¢ urgente a
organizagdo e a luta pela manutencdo desta agenda junto a defesa pela educacdo, o
direito a educagdo estd ameagado em varios contextos nacionais, nos encontramos
em meio a um ataque as ciéncias, em especial as ciéncias humanas, a um projeto de
formacdo de professores, a um projeto de educagdo democratica que colocava como
possibilidades a ampliacdo de oportunidades para criangas e jovens, negros,
indigenas e pobres, criando um novo horizonte de expectativas de futuro
(RODRIGUES; CARDOSO; FRANCCHINI, 2020, p. 89) .

Tomando como eixo norteador o IX volume da colecdo Historia Geral da Africa
(HGA), desenvolvido pela United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization18 — UNESCO, a autora de “Apontamentos e bases epistemologicas entre
formagdo docente e curriculo: desafios contempordneos para uma educa¢do antirracista”
nos apresenta o contetido do referido trabalho, trazendo a perspectiva da historia a partir da
diaspora africana. Uma das mudangas epistemologicas citadas por Cruz (2020) perpassa pelos
movimentos de independéncia que vieram ocorrendo nos paises do continente africano e que
fizeram, principalmente no ano de 1960, com que a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU
procurassem redirecionar sua visdo sobre a Africa, saindo de uma visdo paternalista (Kouassi,
2010) e adotando o viés do colonialismo para descrever a historia do imperialismo europeu
sobre os paises africanos. A edi¢do da IX HGA trata do conceito de “Africa Global”, que
segundo a autora se trata de “um projeto de ruptura epistemoldgica ao incorporar as diversas
formas de dispersdo da Africanidade na longa duracdo e em sua diversidade (...) ¢ uma
espécie de genealogia da experiéncia das populacdes africanas e seus descendentes no espaco
da diaspora” (Cruz, 2020, p. 132). A pluralidade étnica e cultural ¢ um ponto chave na
Historia Contemporanea, fazendo parte assim, das politicas educacionais mundiais, entretanto,
o Comité Cientifico da IX HGA indica uma baixa aplicabilidade pedagogica nas HGAs, ainda
mais se tratando da diaspora africana. Esse distanciamento entre Historia e pratica pedagogica

acaba refletindo nas abordagens dos professores que trabalham as RER.

Ha uma hipotese de que o amplo conhecimento dessa experiencia da diaspora
africana auxilia no entendimento desses outros lagos de pertencimento. O contato

' Traduzido para: Organizagio das Nagdes Unidas pela Educagio, a Ciéncia e a Cultura.
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com uma narrativa historicamente orientada pode contribuir e fomentar uma
apropriagdo dos conteidos. H4, no entanto um desafio em relagdo a isso, pois na
medida em que os conhecimentos da matriz da didspora africana aparecem de modo
circunstancial isso gera um “silenciamento”. Isso permitird o estabelecimento de um
reajustamento nos termos de um reconhecimento epistemologico. Embora essas
perspectivas contemporaneas sejam ainda incipientes, atingem algumas das questdes
centrais da historiografia (CRUZ, 2020, p 136).

Finalizamos a apresentacdo das pesquisas encontradas na Revista da ABPN, com o
trabalho intitulado “Descolonizando os curriculos educando as Relac¢ées Etnico-Raciais:
pesquisas e praticas educativas de raizes africanas” onde Oliveira (2021) expde um estudo
em que a produgdo as epistemologias e desenvolvimento cientifico de negros/as ¢ utilizado
como fonte para desenvolver um debate sobre o processo de colonizacdo. Justificando esse
processo de descolonizagdo curricular, o autor apresenta diferentes pontos que versam sobre 0
desenvolvimento de um dogma ocidental que inferioriza negros/as e coloca os/as brancos/as
em um lugar de superioridade em diversas instancias. Nesse sentido, a concep¢do de que
culturas/povos que ndo viessem de paises ocidentais pudesse ter sua(s) ciéncia(s) e producdo
de conhecimento foi sendo inserida no contexto mundial e, principalmente, das nagdes
colonizadas como no caso do Brasil.

Ao apontar as diferentes legislagdes que versam sobre a ERER e seus desdobramentos,
Oliveira (2021) aponta para formas de inserir tais leis tanto no ensino superior — apresentando
um curso de Pedagogia e, no ensino fundamental — nos mostrando uma acdo feita por
estudantes que participam do Projeto de Residéncia Pedagogica'®. No que refere-se a
formagdo inicial, ¢ apontado que ocorre no curso de Pedagogia, da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB, campus Redengao — estado
do Ceard, onde ha uma descentralizacdo do referencial tedrico utilizado pelos professores
visto que, tal institui¢do atua a partir de uma cooperacao de diferentes paises dos continentes
africano e asiatico”. Finaliza-se a pesquisa apontando-se para o cardter da adocdo de um

curriculo descolonizado, onde

A nd3o improvisacdo ¢ evidente nas praticas curriculares descolonizadas aqui
apresentadas, pois sabe-se que estamos desconstruindo “mentalidades racistas”, em
especial aquelas que acreditam ndo existir o racismo, que a descolonizagdo ¢ uma
farsa, pensamentos utilizados para a manutencdo de privilégios. (...) descolonizar os

' Segundo o portal eletrénico do Ministério da Educagdo, “o Programa de Residéncia Pedagdgica ¢ um
programa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica implementados por Instituicdes de Ensino Superior,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo inicial de professores da educagdo basica nos cursos de
licenciatura”. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em: 28/04/2024.

2 Nio nos ateremos aqui ao projeto desenvolvido no 4mbito da educacio bésica, pois, nio é o foco da pesquisa.
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curriculos ¢ uma das formas de educar as relagdes étnico-raciais, mas nao a unica.
Para tanto, sdo necessarias pesquisas em busca de outras perspectivas. Neste caso,
proponho as de raizes africanas, mas poderiam ser as indigenas. Além disso, ¢
preponderante que tais pesquisas se tornem praticas educativas em todos os niveis de
ensino, que adentrem os curriculos, os corpos ¢ mentes, que seja uma ferramenta de
transformacdo social, politica, cultural e epistémica. Descolonizar curriculos é fazer
ciéncia (OLIVEIRA, 2021, p. 38).

Daremos prosseguimento neste levantamento, expondo os trabalhos que foram
localizados no dossié tematico da Revista de Ensino em Biologia. A seguir, apresentamos um

quadro que resume os artigos que foram localizados.

Quadro 2 — Pesquisas localizadas no dossi¢ tematico da REnBio que discutem a formacgao de

professores
Ano Titulo Autor(es) Dossié Tematico
2022 A tematica étnico-racial na Livia da Silva Queiroz; Relagdes Etnico-raciais e o
comunidade discursiva de Maria Margarida Pereira Ensino de Biologia
Ciéncias e Biologia de Lima Gomes.
2022 | Abordagem das relagdes étnico- | Rogério Soares Cordeiro; Relagdes Etnico-raciais e o
raciais em metodologia de Lazaro Araujo Santos. Ensino de Biologia
Ensino de Ciéncias e Biologia:
uma atividade para formagao
inicial docente
2022 Saberes das lutas antirracistas Nivaldo Aurelino Léo Relagdes Etnico-raciais e o
sobre saude e 0 novo Neto; Kelly Meneses Ensino de Biologia
coronavirus na formagao Fernandes.
docente de Biologia
2022 O que a tecnociéncia do povo Ingriddy Nathaly Santos Relagdes Etnico-raciais € o
preto pode nos revelar sobre Moreira; Fabio Augusto Ensino de Biologia
uma visita a mina de ouro em Rodrigues e Silva.
uma experiéncia de formagéo de
professores de Ciéncias
Naturais?
2022 Praticas de Ensino de Biologia: Sinaida Maria Relagdes Etnico-raciais e o
as questdes étnico-raciais na Vasconcelos. Ensino de Biologia
formacao inicial de professores
de Biologia no contexto
amazdnico
2022 Relagdes étnico-raciais no Leticia de Cassia Oliveira; Relagdes Etnico-raciais e o
Ensino de Biologia: uma Rosemary Rodrigues Ensino de Biologia
experiéncia na formacao inicial Oliveira.
docente

Fonte: a autora, 2024.

Em “A tematica étnico-racial na comunidade discursiva de Ciéncias e Biologia”, as
autoras Livia da Silva Queiroz e Maria Margarida Pereira de Lima Gomes investigam como
vem ocorrendo o debate em torno das RER na area do Ensino de Ciéncias considerando que
para as pesquisadoras, o campo pode ser considerado uma comunidade disciplinar (Goodson,
2007; Popkewitz, 2001; 2011) e discursiva (Jaechn; Ferreira, 2010) onde existem regras e

modelos a serem seguidos. Para tal, realizou-se um levantamento bibliografico nos anais do
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Encontro Nacional de Ensino em Biologia — ENEBio, entre os anos de 2016 a 2021. A partir
da percepcao de que as disciplinas escolares fazem parte de um processo alquimico entre
conhecimentos cientificos e epistemoldgicos, tendo como centro de investigagdo o grupo de
pesquisa intitulado “Curriculos escolares, ensino de Ciéncias e materiais didaticos”, do
Laboratério do Nucleo de Estudos de Curriculo — NEC, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Ao compreender essa logica da alquimia das disciplinas, entende-se que o racismo
que foi sendo construido historicamente e embasado pela ciéncia, apresenta-se muitas vezes
nos contetdos escolares/universitarios. Apos a localizagdo dos trabalhos submetidos ao
ENEBio, as autoras os alocaram em quatro categorias: formagio inicial e continuada®';
perspectivas de professores/as; modelos e experiéncias pedagogicas; trabalhos de
levantamento. Na categoria “formacao inicial e continuada”, vé-se que a partir dos trabalhos
investigados e tomando como prerrogativa a Lei 10.639/2003, ha um movimento de inser¢ao
das Relagdes Etnico-Raciais na formagio dos/as docentes. Queiroz e Gomes (2022) apontam

que

No tocante as ideias que regulam as abordagens sobre o curriculo e o ensino de
Ciéncias e Biologia em relacdo as tematicas étnico-raciais, percebemos a presenga
marcante dos discursos veiculados em textos oficiais, sobretudo a Lei 10.639/2003.
Isso expressa como esse marco legal tem impactado a producdo dessas matérias
escolares, norteando as abordagens desses conhecimentos nas praticas curriculares
de Ciéncias e Biologia, tanto nos espagos de formagdo de professores/as quanto nas
salas de aula da educacdo basica. O elemento racial participa das transformagdes
alquimicas dessas disciplinas escolares (POPKEWITZ, 2001 e 2011), se associando
a conhecimentos das Ciéncias Humanas e ao processo social e histérico de producao
da Ciéncia e dos conceitos cientificos. Assim, as “verdades” e os procedimentos
cientificos sdo tensionados (QUEIROZ; GOMES, 2022, p. 565).

Os autores Rogério Soares Cordeiro e Lazaro Araljo Santos, discutem em
“Abordagem das relagoes étnico-raciais em metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia:
uma atividade para formagdo inicial docente”, a perspectiva de estudantes de Ciéncias
Bioldgicas sobre as RER e o Ensino de Biologia utilizando como ponto de debate o
Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB na disciplina de Metodologia do Ensino
de Ciéncias e Biologia, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — o IF
Baiano. Durante o topico “Politicas Publicas para o Ensino de Ciéncias e Biologia”, o
professor insere diferentes legislagdes educacionais brasileiras e, insere como ponto de pauta
a discussdo sobre as Relagdes Etnico-Raciais expondo também as prerrogativas legais do

local (estado) em que os licenciandos estdo incluidos. A partir da abordagem metodoldgica

21 . . ’ .
Nos atentaremos somente a esta categoria pois, € a que atende as expectativas deste trabalho.
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realizada pelos pesquisadores, foram feitos questiondrios sobre a aplicabilidade das
legislacdes vigentes (BNCC, DCNs, PCNs, DCRB, entre outros) em um contexto especifico e
foram realizadas as devidas analises e conclusdes que versavam em torno do trabalho.

Concluiu-se que

Embora a BNCC seja o ‘documento mae’ para que os estados facam suas
proposituras com olhar para suas particularidades, o que se vé, na pratica € a
manutengdo do hiato entre o que prevé o DCRB e a sala de aula. No ensino de
Biologia parece haver ainda a prevaléncia do carater memoristico e livresco, um
persistente refor¢o no ganho de repertdrio cientifico, cumprimento de curriculo, bem
como preparo para os tradicionais vestibulares e ENEM. Ao priorizar a
‘vocabulizacdo’ académico-cientifica, perspectivas outras, como acerca das RER,
em Ciéncias Naturais como Biologia, acabam ficando em outros planos ou sendo,
até mesmo, ignoradas. (...) considerando a omissdo do ensino de Biologia na
promogio das Relagdes Etnico-Raciais, fica a expectativa da mudanca na esséncia
do problema, que parece ter grande relagio com a formacio inicial docente. E
preciso reestruturar as ementas das licenciaturas, ndo somente a partir de normativas
e Orientacdes Didaticas para atender as ‘BNCs-Formacdo’ que surgiram, surgem e
surgirdo (CORDEIRO; SANTOS, 2022, p. 745 ¢ 46).

No ambito da saude e tendo como contexto a pandemia de Covid-19 que impactou a
populagdo mundial a partir de 2020, a pesquisa “Saberes das lutas antirracistas sobre saude e
0 novo coronavirus na formagdo docente em Biologia” trata das desigualdades sociais que
ficaram escancaradas durante esse periodo. A partir das publica¢des que articulavam a Sars-
Cov-2 e a saude da populacdo negra e indigena, os autores Nivaldo Aureliano Léo Neto e
Kelly Meneses Fernandes estudaram a a¢ao dos Movimentos Sociais em relacdo a essas
comunidades durante esse periodo € como isso impactou na formacgdo dos professores de
Ciéncias e Biologia.

Ao final do levantamento realizado pelo pesquisador e pela pesquisadora, foi visto que
os habitantes das regides mais remotas foram os mais impactados no que diz respeito ao
atendimento médico e que muitas vezes foram realizados por agéncias humanitarias. Levando
os dados para o contexto da licenciatura, articulou-se os conceitos de raga/racismo no
contexto do Ensino em Ciéncias e a inferiorizagdo dos corpos que entdo foram do eixo
hegemonico. Esse debate contribuiu para a formacao dos licenciandos ao tratar da saude
publica no contexto das discriminagdes que determinados grupos sofrem e dando-lhes
possiblidades de trabalhar tais questdes em suas futuras aulas, tendo como base as leis

10.639/2003 e 11.645/2008.

Nesse sentido, temos a oportunidade de assistir ao protagonismo dos movimentos
sociais em denunciar o racismo, o descaso e toda postura que venha a violar o direito
a vida dos corpos que estdo em maior situacdo de desigualdades. O Movimento
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Negro brasileiro ao longo de décadas vem produzindo conhecimentos que t€ém
reeducado toda uma sociedade, ajudando a interpretar raca e racismo como
fundantes das desigualdades e embasadores de quaisquer politicas publicas
democraticas. Esses saberes precisam ser escutados e considerados como
dispositivos pedagogicos em planos de ensino de faculdades de formagdo docente
em Ciéncias Biologicas, ampliando as nogdes de cidadania, das repercussdes da
sociedade no desenvolvimento cientifico e de como tudo isso precisa estar
contextualizado aos seus territdrios. (...) a formacdo em Biologia traz, em diferentes
momentos, contetidos cientificos da area da saude que necessitam, cada vez mais,
reconhecer e se articular com os conhecimentos produzidos pelos sujeitos historicos,
a exemplo do Movimento Negro. Portanto, estamos diante de um caminho de
superagdo de uma perspectiva colonial brancocéntrica que muito ainda se perpetua
na formacdo docente em Biologia, e compreendermos a constru¢ao de praticas
pedagogicas fundamentadas na politizagdo da categoria raca, ensinamento do
Movimento Negro, como exigéncia de uma educagdo emancipatoria (NETO;
FERNANDES, 2022, p. 546 ¢ 547).

No intuito de trazer a tona produgdes oriundas dos povos africanos e afro-brasileiros, o
trabalho “O que a tecnociéncia do povo preto pode nos revelar sobre uma visita a mina de
ouro em uma experiéncia de formagdo de professores de Ciéncias Naturais?” desenvolvido
por Ingriddy Nathaly Santos Moreira e Fabio Augusto Rodrigues e Silva onde, ao desenvolver
uma atividade com bolsistas do PIBID da licenciatura em Ciéncias Biologicas, da
Universidade Federal de Ouro Preto, busca trazer tanto pra educagdo basica quanto para os
futuros professores uma discussao sobre o tema.

Moreira e Silva (2022) propdem através da Teoria Ator-Rede (TAR), uma analise dos
resultados causados pelo apagamento dos saberes que estdo fora do eixo ocidental na
formacgao inicial docente, tendo como ponto de partida uma atividade colaborativa feita na
escola, onde ocorreram cinco encontros que tinham como objetivo debater o racismo
ambiental e, além dos encontros em sala de aula, também foram realizadas visitas a uma mina
de ouro no interior do estado de Minas Gerais.

Cada uma das reunides tinha um objetivo pré-definido pelos docentes coordenadores
do PIBID em conjuntos com os/as licenciandos/as. Assim, na terceira etapa da oficina
discutiu-se o epistemicidio sofrido pelas populacdes africanas, afrodescendentes e indigenas
onde observou-se, um desconhecimento por parte do grupo sobre o assunto. Os/as
licenciados/as foram surpreendidos com inimeros relatos relacionados a mina onde ocorreram
as visitas, mostrando o desconhecimento sobre a construgdo intelectual e cientifica dos/as
negros/as que foram escravizados no Brasil e que por muitas vezes tiveram que trabalhar em

minas como as que eles tiveram acesso. Evidenciou-se assim que,

Discutir raga no sistema educacional brasileiro ¢ sempre um grande desafio, uma vez
que, seja na educagdo basica, seja no ensino superior, os ambientes estudantis ainda
tém operado como braco colonial ao preterir a historia, a produgdo cientifica ¢ a
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cultura de povos africanos e originarios, que foram fundamentais para a constru¢ao
da nagdo. A formagdo docente ¢, portanto, elaborada sob uma perspectiva monolitica
da historia e da producdo cientifica. Ao compreendermos que as realidades sdo
multiplas e podem ser performadas simultaneamente, precisamos de um olhar
critico-reflexivo, que se interesse por acionar novos actantes a essa rede. Essa
perspectiva traz grandes desafios aos formadores e aos professores em formacao.
(...) compreendemos a necessidade de evidenciar o epistemicidio aos que competem
a tarefa de formar novos licenciandos, pois um ensino democratico também provoca
reflexdes, que pensam a relagdo entre a ci€ncia e o recorte de raga da sociedade. Ao
longo do texto, exemplificamos a surpresa pelo que estava sendo ouvido em diversas
falas dos licenciandos, mas, para além disso, também constatamos, nas falas dos
licenciandos, a afetacdo gerada pelos diversos elementos, que os tornaram, naquele
momento, mais sensiveis (MOREIRA;SILVA, 2022, p. 707).

Em “Praticas de Ensino de Biologia: as questoes étnico-raciais na formagdo inicial
de professores de Biologia no contexto amazonico”, Sinaida Maria Vasconcelos apresenta-
nos uma atividade que visava o desenvolvimento de licenciandos/as em Ciéncias Biologica
para as praticas socioculturais onde, a tematica étnico-racial se destacou. No contexto da
disciplina de “Praticas de Ensino em Ciéncias Biologicas”, que integra o oitavo periodo de
licenciatura em Biologia da Universidade do Estado do Pard (UEPA), os/as estudantes
precisavam elaborar um projeto que pudesse ser aplicado nas escolas que tivessem como
ponto de discussao questdes que permeassem as discussdes socioculturais (diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, entre outros/as) pertinentes a
disciplina de Ciéncias e Biologia que ¢ lecionada na escola. Nesse contexto, foram
apresentados nove trabalhos envolvendo diversos temas sendo que, cinco giravam em torno

das questoes étnico-raciais. O resultado dos projetos apresentados evidencia que

ao implementar esta segunda etapa da disciplina de forma integrada a primeira, onde
foram lidos e discutidos textos que traziam reflexdes relacionadas a importancia da
abordagem de temas socioculturais, dentre eles a diversidade étnico-racial, evidencia
a importancia da associagdo entre bases tedricas e vivéncias de praticas de
planejamento, execucao e discussdo de propostas interventivas, como estratégia para
formacdo de professores e professoras de Biologia que percebam a importancia de
reconhecer a diversidade da vida, objeto de estudo da biologia, na expressdo da
diversidade étnico-racial, sob a otica da valorizagdo e respeito ao direito de todos e
todas (VASCONCELOS, 2022, p. 762).

Encerrando o mapeamento dos trabalhos que pesquisam sobre a formagao inicial de
professores no contexto da ERER, apresentamos a pesquisa intitulada “Relagdes étnico-
raciais no Ensino de Biologia: uma experiéncia na formagado inicial docente” onde, as autoras
Leticia de Cassia Oliveira e Rosemary Rodrigues Oliveira expdem o resultado parcial de uma

dissertacdo de mestrado onde a perspectiva central é trabalhar as relagdes étnico-raciais a
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partir do recorte interseccional” (raca, classe e género). Nesse contexto, a mestranda
desenvolveu um produto educacional para a sua pesquisa que se tratava de um jogo™, tal
ferramenta foi utilizada em uma turma de licenciatura em Ciéncias Biologicas, no segundo
semestre do ano de 2021, com o objetivo de ver a funcionalidade desse recurso.
Posteriormente, foi aplicado um questionario feito eletronicamente, onde os/as
estudantes responderam perguntas pertinentes a atividade. Ao realizar a andlise das respostas,
as autoras desenvolveram categorias para enquadra-las, a saber: categoria 1 — Contetido
apresentado na estoria e dinamica de apresentacdo; categoria 2 — Relagdo da historia de vida
das personagens com a realidade atual; categoria 3 — Relagdo apresentada pelos estudantes do
jogo como forma de abordagem das relagdes étnico-raciais. As autoras entendem que o jogo,
mesmo sendo desenvolvido para a educacdo basica, mostrou necessidades latentes para a

formacdo dos/as futuros/as professores.

O jogo, inicialmente. Foi elaborado para ser desenvolvido junto a estudantes do
Ensino Médio. No entanto, ao ser aplicado, discutido ¢ avaliado com e por
licenciandos de Ciéncias Biologicas, foi revelada uma lacuna importante em sua
formagdo. Os estudantes s tiveram contato com as relagdes étnico-raciais no seu
ultimo ano de graduagdo e em uma disciplina isolada do curso de licenciatura,
desconhecendo estratégias sensibilizadoras capazes de serem utilizadas em aulas de
Ciéncias ¢ Biologia. O jogo se mostrou efetivo para a abordagem da tematica e,
embora o Produto Educacional ndo tenha sido pensando para a formagao inicial, ele
desempenhou um importante papel nessa modalidade. Desse modo, identificamos, a
partir da avaliacdo dos licenciandos, que o jogo tem potencial para atingir seus
objetivos iniciais, mostrando-se interessante ndo apenas na abordagem desses temas
junto a estudantes da escola de educagdo basica, como também para formagao inicial
e continuada de professores (DE CASSIA OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2022, p. 729).

Ao considerar os trabalhos escolhidos para este levantamento, ancoramos a presente
pesquisa dentro dos dados apresentados que sinalizam para um olhar timido para a formagao
inicial dos professores de Ciéncias e Biologia onde, ¢ apontado um desconhecimento sobre a

legislacdo vigente por parte dos discentes em formagdo expostos nos trabalhos aqui

2 Segundo a autora Carla Akotirene, o termo inteseccional “¢ uma ferramenta metodologica disputada na
encruzilhada académica. Trata-se de oferenda analitica preparada pelas feministas negras. Conceitualmente ela
foi cunhada pela jurista estadunidense, a professora da teoria critica de raga Kimberlé Crenshaw, no ambito das
leis antidiscriminag@o. (...) ¢ uma ferramenta tedrica ¢ metodologica usada para pensar a inseparabilidade
estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, e as articulacdes decorrentes dai, que imbricadas
repetidas vezes colocam as mulheres negras mais expostas e vulneraveis aos transitos destas estruturas.
Infelizmente agora sofre os perigos do esvaziamento, pois caiu no gosto académico das branquitudes. Fala-se
muito de feminismo interseccional sem trabalhar o paradigma afrocéntrico, de forma desconexa da origem,
fundamento e propostas epistemologicas das feministas negras”. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/o-
ue-e-interseccionalidade/. Acesso em: 02/05/2024.

2«0 jogo “Historias Cruzadas” é composto por um tabuleiro, cartas e dado digital, bem como por manual de
instrucdes e manual do professor. As cartas determinardo o que ird acontecer com as trés personagens: Kyara,
Padman e Djanira, mulheres negras, que vivem no contexto da pandemia da Covid19 no Brasil” (DE CASSIA
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2022, p. 718).
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divulgados. Como horizonte, vemos que € possivel haver uma politica curricular que insere as
RER na formacgao inicial, demonstrando que ¢ necessario um esfor¢o conjunto para que isso
se torne realidade nos curriculos das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas.

Salientamos que, o cumprimento das politicas publicas educacionais ja existentes seja
cobrado rigorosamente nas instituicdes de ensino superior em todos os cursos de graduagio,
principalmente nas licenciaturas que precisam formar docentes comprometidos/as com a
educacdo para as RER. A Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos exigem das licenciaturas a
garantia dessa formagdo para professores/as, entretanto, isso ainda se mostra ausente na
realidade brasileira. Ademais, a presente revisdo ¢ importante para analisarmos a discussao do
tema em outros contextos, refletindo em limites e possibilidades de se formar professores de

Ciéncias e Biologia capazes de trabalhar as RER em suas futuras salas de aula.
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2. ABORDAGEM METODOLOGICA

2.1 Paradigma e campo de pesquisa

Ao estudarmos o campo educacional, entendemos que a presente pesquisa se adequa
dentro do paradigma qualitativo e esta situada no campo das Ciéncias Humanas, possuindo

um carater importante como aponta Minayo (2001, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Assim, ao caracterizar tal area buscou-se alguns instrumentos para a producao dos
dados da pesquisa, além de, alguns caminhos metodologicos para analisar tais dados
entendendo a complexidade do estudo que se realizou. No quadro abaixo, serd explicado de

maneira mais detalhada, a fim de facilitar a compreensao do leitor.

Quadro 3 — Caminhos tragados para a obten¢ao dos dados da pesquisa

Objetivos Especificos da
pesquisa
Investigar como ocorre a
implementagdo dessa tematica
nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UERJ

Instrumento(s) utilizado(s) para
a Coleta de Dados
Entrevista com os/as docentes

Técnica utilizada para
Andlise de Dados

Identificar quais disciplinas dos
cursos investigados abordam as
relagdes étnico-raciais

Entrevistas e documentos dos
cursos investigados

Analisar as ementas  das
disciplinas selecionadas a partir
de seus objetivos, conteudos e

Documentos dos cursos
investigados

abordagens sobre a tematica nos
cursos investigados, explorando
as possibilidades e limitagdes dos
curriculos

bibliografia
Conhecer 0s diferentes | Entrevista com os/as docentes e
referenciais tedricos e andlise dos planos de curso

Analise Baseada no Discurso

Fonte: a autora, 2024.

Tendo como horizonte a produgdo de uma pesquisa qualitativa, optamos pela

utilizagdo de alguns instrumentos para a realizacdo da coleta de dados, levando em
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consideracdo o objeto de estudo para cada etapa do trabalho. A escolha da ferramenta
utilizada para a producgdo dos dados da pesquisa foi o0 método conhecido como snowball ou
bola de neve e ao finalizar a etapa descrita anteriormente, utilizamos como procedimento de
construcdo da analise, uma entrevista semiestruturada com os docentes responsaveis por
disciplinas a fim de perceber quais abordagens foram pensadas ao cria-las, e como que
ocorrem as interagdes voltadas a tematica das relagdes étnico-raciais nas aulas da formagao
inicial docente em Ciéncias Bioldgicas na UERJ. Corroborando com isso, Gil (2008) aponta

que:

A intensa utilizagdo da entrevista na pesquisa social deve-se a uma série de razdes,
entre as quais cabe considerar: a) a entrevista possibilita a obtengdo de dados
referentes aos mais diversos aspectos da vida social; b) a entrevista ¢ uma técnica
muito eficiente para a obtenc¢ao de dados em profundidade acerca do comportamento

humano; c¢) os dados obtidos sdo suscetiveis de classificagdo e de quantificag@do
(GIL, 2008, p.110).

ApOs a realizagdo das entrevistas, localizamos os documentos pertinentes aos cursos
que sdo investigados entendendo que “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos da pesquisa” (Gil, 2008, p.51). Ja a exploracdo dos dados coletados, ¢
inspirada na andlise do discurso de Foucault. Dito isto, os topicos que se seguirdo, terdo como
intuito caracterizar as metodologias que aqui sdo utilizadas. A partir do presente arcabougo
metodoldgico a pesquisa foi desenvolvida e analisada, com o intuito de perceber como tem
sido a formacao inicial dos futuros professores de Ciéncias e Biologia na UERJ para trabalhar
as leis que regem o ensino das tematicas étnico-raciais em sala de aula.

A UERJ se torna um ambiente de estudo no espectro das RER visto que, no contexto
fluminense, ela foi a primeira instituicdo de ensino superior a acolher o sistema de cotas para
a populacdo negra, além de ter um vinculo comigo (pesquisadora) que desenvolvo uma
investigacao sobre tais questoes. A partir dos dados mobilizados neste trabalho esperamos que
futuras pesquisas também tornem esse contexto central. O proposito dos resultados, além de
levar a ato de reflexdo os/as docentes dos cursos investigados, é que essas conclusdes sejam
expandidas como exemplo para pensar os curriculos de outras instituicdes que formem

professores.



2.2 A metodologia snowball para a producio de dados

Diferentemente das técnicas consideradas “tradicionais” de coleta de dados, a
metodologia snowball ou também conhecida como bola de neve se caracteriza por ser uma
técnica de busca de informagdes dentro de estudos socioldgicos qualitativos e tem por
principio obter os dados por participantes da pesquisa que indicam outras pessoas que
partilham do mesmo interesse pelo tema pesquisado. Esse tipo de abordagem trata-se de “uma
forma de amostra ndo probabilistica que utiliza cadeias de referéncia (...) util para pesquisar
grupos dificeis de serem acessados ou estudados, bem como quando ndo ha precisdo sobre sua

quantidade” (Vinuto, 2014, p. 201). Esse procedimento pode ser exemplificado na Figura 1.

Figura 1 — Sequéncia de amostragem na técnica Snow Ball
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Fonte: BOCKORNI; BORGES, 2021.

Como demonstrado na figura acima, esse instrumento de coleta de dados parte de um
conhecimento prévio do/a pesquisador/pesquisadora sobre o assunto e, a partir desse contato
anterior com o tema pesquisado, ocorre a criacdo de uma rede para que haja a produgdo dos
dados da pesquisa. Ou seja, a partir das “sementes” ha a indicacdo de outros atores e

colaboradores para as entrevistas, no caso deste trabalho. Essa caracteristica para a formagao
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de dados ¢ evidenciada por Vinuto (2014, p. 201) quando a autora afirma que essa abordagem
se torna importante “para estudar questdes delicadas, de ambito privado e, portanto, que
requer o conhecimento das pessoas pertencentes ao grupo ou reconhecidos por estas para

localizar informantes para estudo”. Dessa forma, partimos do seguinte principio:

A execugdo da amostragem em bola de neve se constroi da seguinte maneira: para o
pontapé inicial, langa-se mdo de documentos e/ou informantes-chaves, nomeados
como sementes, a fim de localizar algumas pessoas com o perfil necessario para a
pesquisa, dentro da populagdo geral. Isso acontece porque uma amostra
probabilistica inicial € impossivel ou impraticavel, e assim as sementes ajudam o
pesquisador a iniciar seus contatos e a tatear o grupo a ser pesquisado. Em seguida,
solicita-se que as pessoas indicadas pelas sementes indiquem novos contatos com as
caracteristicas desejadas, a partir de sua propria rede pessoal, e assim
sucessivamente e, dessa forma, o quadro de amostragem pode crescer a cada
entrevista, caso seja do interesse do pesquisador. Eventualmente o quadro de
amostragem torna-se saturado, ou seja, ndo ha novos nomes oferecidos ou os nomes
encontrados ndo trazem informagdes novas ao quadro de analise (VINUTO, 2014, p.
203).

Uma outra definicdo que podemos utilizar para usar esse tipo de abordagem, ¢
considerar que ela pode atingir uma gama de individuos que ndo seriam alcangados se
usassemos as metodologias de construcao dos dados tradicionais.

Segundo define Dewis (2013, p. 6),

Estes grupos sao definidos como populagdes escondidas ou dificeis de se encontrar.
Podem ser assim definidos por se tratar de membros de uma populagido-alvo que ndo
sejam distinguiveis da populagdo em geral, ou seja, apesar de estarem 14 o
pesquisador ndo sabe quem sdo, ou por se tratar de uma populagdo em que o
comportamento de seus membros envolve um tema sensivel que faz com que estes
nao queiram se revelar.

E importante ressaltar que esse tipo de metodologia ainda é pouco desenvolvido e

utilizado no Brasil e ha algumas divergéncias de conceituagdes para ela.

A confusdo sobre a definigdo de "amostragem de bola de neve" reflete um fendmeno
na sociologia da ciéncia: que campos multidisciplinares tendem a produzir uma
infinidade de terminologias inconsistentes. Muitas vezes, o significado de um termo
evolui ao longo do tempo, ou diferentes termos sdo usados para 0 mesmo conceito.
Mais confuso ¢ o uso do mesmo termo para diferentes conceitos. O termo
"amostragem de bola de neve" sofre com este tratamento (HANDOCK; GILE, 2011,

p. D*.

Levando em consideragcdo o que foi exposto anteriormente, entendemos que esse tipo

de abordagem atende aos nossos critérios para a producdo de dados na pesquisa e, mesmo

# Tradug@o propria.
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sendo um campo de amostragem novo, ele vem se fortalecendo e tomando corpo como fonte
metodologica.

Como indicado acima, para que a constru¢do dos dados possa acontecer ¢ necessario
que se tenha as sementes e/ou informantes chave que, no caso deste estudo vem da propria
pesquisadora. Isso se da, pelo fato dela ter tido contanto prévio com os primeiros
entrevistados, visto que tanto um quanto o outro ministraram aulas para a pesquisadora tanto
na graduacgdo, quanto na pos-graduacdo. Em ambos os espagos, as docentes demonstraram na
pratica a discussao das RER em suas aulas, assim como, os desenvolvimentos de diferentes
debates em torno do tema. Esse fato, fez com que, diferentemente do modelo ilustrado por
Vinuto (2014), a pesquisa em tela ndo tivesse sementes ja que essa informacdo partiu de
conhecimentos prévios da pesquisadora, identificando as primeiras possiveis entrevistas.

Logo, obtivemos o seguinte esquema (Figura 2):

Figura 2 — Esquema de rede de contatos e entrevistas para a producao de dados da pesquisa

Pesquisadora

(semente)
[ $ 1
Entrevista 1 (UERJ Entrevista 2 (UERJ
Maracana) S&o Gongalo)
h 4 f 1 1
Entrevista 3 Entrevista 4 Entrevista 5 Entrevista 6

D Entrevistas consideradas para andlise

Entrevistas descartadas para andlise

Fonte: a autora, 2024.

Dessa forma, a metodologia snowball se encerra com entrevistas semiestruturadas dos
docentes indicados, conforme esquema acima, de forma a estabelecer um grande panorama

sobre a utilizacao de tematicas de relacdes étnico-raciais nas disciplinas ofertadas nos cursos
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de licenciaturas da UERJ. No intuito de manter o anonimato dos/as entrevistados/as,

utilizaremos pseudonimos com nomes proprios oriundos de paises africanos.

2.3 Os dados da pesquisa: da producio a metodologia de analise

2.3.1 A entrevista com os docentes

Ao entender que as Relagdes Etnico-Raciais ainda ¢ um tema que estd tomando espaco
na formagdao de professores de Ciéncias e Biologia e apos localizar os sujeitos a serem
entrevistados, optamos pela aplicacdo de uma entrevista semiestruturada, com perguntas
abertas e fechadas entendendo que, esse tipo de abordagem ndo limita as respostas dos
participantes. As perguntas foram:

1- Nome:

2- Instituigdo a qual ¢ filiado:

3- Em qual/is cursos atua:

4- Professor(a), gostaria de iniciar nossa conversa te perguntando quando vocé
comecou a lecionar na universidade X, em quais cursos vocé atua (graduagdo e poés-
graduacao) e quais as disciplinas ja ofereceu e/ou tem oferecido recentemente.

5- Vocé percebe possibilidades de explorar temas sobre relagdes étnico-raciais na
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

Provavelmente, o(a) professor(a) dird que sim. Neste caso, pergunte na sequéncia:

a. Vocé tem conseguido inserir esses temas em suas atividades na universidade? Nas
disciplinas (graduacao ou pos-graduacao) que ministra ou em demais atividades (de
pesquisa ou de extensao)?

6- Vocé trabalha as relagdes étnico-raciais nas disciplinas em que ministra? Se a
resposta for sim, explique como ocorrem as abordagens.

Se o(a) professor(a) disser que trabalha o tema em disciplinas da graduagado, pergunte:

a. Nas disciplinas da graduagdo, vocé tem abordado as questdes étnico-raciais

quando trabalha quais conteudos? (Fique atenta de perguntar em qual/quais disciplina/s

essa abordagem ¢ feita.)
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7 - Quais autores e autoras vocé€ tem utilizado como referéncias quando aborda as
RER em suas aulas?

8 - Existe alguma bibliografia que vocé se recorde e queira destacar?

9 - Quando vocé trabalha as RER em suas aulas, os licenciandos s3o receptivos? Quais
discussoes geralmente t€ém destaque?

10- Vocé ja enfrentou alguma dificuldade ao abordar questdes étnico-raciais?

11 - O(s) curso(s) nos quais vocé atua tem/t€ém inserido as RER no curriculo, por
exemplo, ofertando disciplinas especificas?

12 - De uma forma geral, vocé percebe a universidade como receptiva ao debate sobre
as RER?

Essa escolha metodoldgica nos d4 uma ampla visdo sobre como estd ou ndo ocorrendo
a abordagem das RER na formagdo inicial, indicando em que momento da disciplina o
professor inclui/exclui essas discussdes, quais sdo os limites encontrados por eles, as
possibilidades que sdo vistas como potencial de articulacdo, o referencial teorico utilizado,

entre outros aspectos.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo
imediata ¢ corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem feita pode permitir
o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial, como o questionario. Como se realiza cada vez de maneira exclusiva,
seja com individuos ou com grupos, a entrevista permite correcdes, esclarecimentos
e adaptagdes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das informacdes
desejadas (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 34).

Antes da realizagdo das entrevistas, foi disponibilizado um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (apéndices A e B) que contém os dados da pesquisadora, um breve
resumo sobre a pesquisa e a necessidade de se realizar esse didlogo e com a especificidade de
cada um deles visto que, as conversas foram realizadas em locais diferentes. Ao finalizar esta

etapa, os dados foram transcritos e posteriormente analisados.
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2.3.2 Os documentos como objeto de analise

No intuito de ampliar a investiga¢do sobre os cursos analisados, nos atemos também
aos documentos inerentes a estes entendendo que a andlise documental “pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema (Ludke; Andre, 1986, p. 38). Logo, os arquivos selecionados que vao desde os
projetos politicos pedagogicos dos cursos, os fluxogramas de cada um deles (anexos A e B),
as ementas oficiais das disciplinas (anexos C e D) e os planos de ensino de cada docente
entrevistado (anexos E e F) nos ajudam a entender como os cursos foram pensados, quais sao
seus objetivos, a carga hordria das matérias e, como os docentes colocam em pratica essas
diretrizes. A exposi¢do de tais documentos se justifica por diferentes fatores onde: i) os
fluxogramas dos cursos investigados ndo estdo inseridos nos PPCs/PPPs; ii) os ementarios dos
referentes cursos nao sao apresentados nos PPCs/PPPs além, de terem sofrido modificagdes
aos longo dos anos posteriores do comego de vigéncia dos projetos; iii) os planos de ensino de
cada um dos/das professores/as foram anexados visto que, as disciplinas que apareceram
durante as entrevistas sofrem com um fluxo de troca de professores/as durante os semestres e,
entendendo que cada docente adota uma postura metodologica e teodrica nas disciplinas que

ministra.

2.3.3 Analise dos dados

Na tentativa de aproximar o referencial metodolégico da abordagem teorica
apresentada anteriormente, tomaremos como principal inspiragdo a Analise de Discurso de

Foucault.

(...) suponho que em toda sociedade a producdo do discurso ¢ a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada ¢ redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT,
2014, p. 9).
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Tal decisdo foi tomada, pois, ao tentar fazer essa correlagdo entre o quadro teodrico
apresentado e uma metodologia de andlise, entendemos que as perspectivas de Michel
Foucault estdo conectadas com as percepgdes de Thomas Popkewitz. Tal fato se da pelo

proprio Popkewitz assumir as proposi¢des de Foucault segundo o qual,

ao considerar que os diferentes enunciados produzem regularidades, as mudancas
curriculares ndo podem ser analisadas como algo que remeta-se ao progresso, visto
que, sempre sdo mantidas certas continuidades com a pratica do passado. Tais
continuidades, de acordo com Popkewitz (1997), pdem os enunciados em
funcionamento e vinculam as regularidades discursivas, ligando o conhecimento as
questdes de regulamentacdo social. Nesta perspectiva, um outro aspecto importante
a ser considerado, ¢ que estar atento a existéncia de regularidades discursivas nao
significa fazer uma rela¢do direta com as permanéncias, com aquilo que ¢ comum
aos discursos estudados. Foucault (2014, p.47) ressalta que uma regularidade esta
mais relacionada a uma “ordem, correlagdes, posi¢cdes e funcionamentos,
transformagdes” dos enunciados em um sistema de dispersdo, o que nos direciona
ndo aquilo que permanega, mas ao que cria regras, ao que regula determinados
discursos (OLIVEIRA, 2019, p. 59).

Ao recorrer para o método das entrevistas como coleta de dados para a pesquisa,
partimos para olhar as praticas dos docentes em sala de aula, em relacdo a tematica das
Relagdes Etnico-Raciais na formagao inicial dos professores, e como essa relagdo do poder-
saber ¢ atribuida na constru¢ao da subjetividade do sujeito que estd inserido em sala de aula,
ou seja, os estudantes que serdo futuros professores de Ciéncias e Biologia.

Ao buscar um referencial que pudesse ajudar a pensar na Analise de Discurso
foucaultiana, venho apoiando-me a priori em obras do proprio Michel Foucault — como “4
Ordem do Discurso” (2014), e em trabalhos da professora Rosa Maria Bueno Fischer —
“Foucault e a Andlise de Discurso em Educagdo” (2001) e “Foucault revoluciona a pesquisa
em educa¢do?” (2003). Tais pesquisas tém ajudado a pensar nessa aproximagdo entre a
producdo de Foucault e o campo educacional, no sentido de entender como a producdo de
enunciados tem um papel importante na construcdo dos sujeitos que essa pratica discursiva

atravessa. Como aponta Fischer (2001)

tudo € pratica em Foucault. E tudo estd imerso em relagdes de poder e saber, que se
implicam mutuamente, ou seja, enunciados ¢ visibilidades, textos e institui¢des, falar
e ver constituem praticas sociais por defini¢do permanentemente presas, amarradas
as relacdes de poder, que as supdem e as atualizam. Nesse sentido, o discurso
ultrapassa a simples referéncia a “coisas”, existe para além da mera utilizagdo de
letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um fendmeno de mera
“expressdo” de algo: apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, através das
quais ¢ possivel definir uma rede conceitual que lhe é propria (FISCHER, 2001, p.
200).
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A andlise de discurso proposta por Foucault é exposta a partir da aula inaugural dada
pelo filésofo em 1970, no Collége de France. Essa exposi¢do d4 origem, posteriormente, a
obra “A4 ordem do discurso” que foi a base para o nosso olhar metodolégico. Nessa aula/obra,
Foucault se debruca a explicar o que ¢ o discurso e como ele se apresenta na sociedade. Entdo,
o que ¢ o discurso para Michel Foucault? Resumidamente, “discurso em Foucault pode ser
considerado como o ato de falar, manter, transmitir e articular ideias em qualquer campo que
seja, seja por fala, por gestos, tudo o que estd no campo da comunicagdo faz parte do

discurso” (Costa; Pinto, 2022, p. 399).

(...) inquieta¢do diante do que é o discurso em sua realidade material de coisa
pronunciada ou escrita; inquietagdo diante dessa existéncia transitoria destinada a se
apagar sem duvida, mas segundo uma duragdo que ndo nos pertence; inquietagdo de
sentir sob essa atividade, todavia cotidiana e cinzenta, poderes e perigos que mal se
imagina; inquieta¢do de supor lutas, vitdrias, ferimentos, dominagdes, servidoes
através de tantas palavras cujo uso ha tanto tempo reduziu asperidades. Mas, o que
ha, enfim, de tdo perigoso no fato das pessoas falarem e de seus discursos
proliferarem indefinidamente? Onde, afinal, est4 o perigo? (FOUCAULT, 2014. p. 7
e 8).

Além da producdo citada acima, Michel Foucault desenvolve durante a sua trajetoria
outras obras que se intercruzam e se apoiam umas nas outras. Dada a essa particularidade, ele
conceitua termos importantes para noés em “A arqueologia do saber”. Ao conceituar o que ¢ o
discurso enquanto termo, Foucault o descreve como sendo “um conjunto de enunciados, na
medida em que se apoiem na mesma formagdo discursiva; (...) € constituido de um ntimero
limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de
existéncia” (Foucault, 2012, p. 143). Ao conceber tal concep¢do, o autor comeca a
desenvolver seu pensamento em torno da corporificacdo que podem emergir a partir da ordem
discursiva e, € nesse ponto que essa leitura trazida por Foucault torna-se importante para a
presente pesquisa. Compreendendo que os enunciados™ emanam a partir da relagio poder-
saber, relacionamos 1sso ao processo de colonizacdo que o Brasil sofreu por parte de Portugal
onde, fomos enquanto coldnia, produzindo manifestacdes que tinham como génese o discurso
vindo do colonizador.

Assim, a educacdo brasileira foi moldada no pensamento do colonizador e
automaticamente os curriculos, seja da Educagdo Bésica ou Superior enquadradas em tais

moldes. Corroborando com isso e, pensando em uma construgao histérica, “(...) ndo ha nada

25 para Michel Foucault sdo “entre um certo namero de enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso
em que entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdes, posigdes e funcionamentos, transformagdes), diremos, por convengdo,
que se trata de uma formagao discursiva (FOUCAULT, 2012, p, 47).
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de espantoso, visto que o discurso — como a psicanalise nos mostrou — nao ¢ simplesmente
aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; €, também, aquilo que € o objeto do desejo; e visto
que — a historia ndo cessa de nos ensinar” (Foucault, 2014, p. 10).

Para explicar como o discurso vai agir como um dispositivo de controle, Foucault
define que existem algumas formas de isso acontecer, dentre elas: os procedimentos externos
e os procedimentos internos. Ao explicar os procedimentos externos de dominacao do sujeito,
0 autor vai expor trés métodos para que isso ocorra: a interdi¢do, onde se definirdo o que pode
ser dito e 0o que ndo pode ser dito, acontecendo em areas como a politica, a sexualidade, a
religido, entre outros; a separacdo e rejei¢do, onde se designa quem pode falar e aqui, o autor
traz uma perspectiva sobre a autoridade do discurso se subdividindo em o que ¢ l6gico (¢ o
que faz sentido logo, ¢ o que fala) e o que ¢ ildgico (¢ o que ndo faz sentido logo, ¢ o
silenciado); e por ultimo a oposi¢do entre verdadeiro ou falso, ¢ nessa dualidade que se
validam os discursos que sdo aceitos ou nao e criam-se os signos € simbolos que vao criar a

ordem dentro da sociedade. Sobre isso, Foucault afirma

Dos trés grandes sistemas de exclusdo que atingem o discurso, a palavra proibida, a
segregacdo da loucura e a vontade de verdade, foi do terceiro que falei mais
longamente. E que, ha séculos, os primeiros nio cessaram de orientar-se em sua
direcdo; é que, cada vez mais, ele procura retoma-los, por sua propria conta, para, ao
mesmo tempo, modificad-los ¢ fundamenta-los; é que, se os dois primeiros ndo
cessam e tornar frageis, mais incertos na medida em que sdo agora atravessados pela
vontade da verdade, esta, em contrapartida, ndo cessa de se reforgar, de se tornar
mais profunda e mais incontornavel (FOUCAULT, 2014. p. 18 ¢ 19).

Ao explicitar como funcionam os procedimentos internos também denominados como
“principios de rarefacdo do discurso”, Foucault aponta trés mecanismos: o comentario, que
tem o papel de repetir e/ou reafirmar o que ja foi dito como também, criar a partir do discurso
principal um novo discurso; o autor, que ¢ a unidade que vai originar as significacdes do
discurso e que normalmente serd uma figura de autoridade; a organizagdo das disciplinas é o
ultimo deles, onde o saber é burocratizado e encaixotado em conhecimentos. Assim, Foucault

afirma que

(...) visto que sdo os discursos eles mesmos que exercem o proprio controle;
procedimentos que funcionam, sobretudo, a titulo de principios de classificagdo, de
ordenagdo, de distribuicdo, como se se tratasse, desta vez, de submeter outra
dimensio do discurso: a do acontecimento e do acaso. (...) E sempre possivel dizer o
verdadeiro no espaco de uma exterioridade selvagem; mas ndo nos encontramos no
verdadeiro sendo obedecendo as regras de uma “policia” discursiva que devemos
reativar em cada um de nossos discursos. A disciplina é um principio de controle da
producao de discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a
forma de uma reutilizagdo permanente das regras. Geralmente se vé fecundidade de
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um autor, na multiplicidade dos comentarios, no desenvolvimento de uma disciplina,
como que recursos infinitos para a criagdo de discursos (FOUCAULT, 2014. p. 20 ¢
34).

Para além dos procedimentos assinalados acima, Foucault vai olhar para as condigdes
de funcionamento do discurso ou mecanismos de ligagdo ou exclusdo entre o sujeito € o
discurso, como o autor chama. Neles, sdo elencadas essas condi¢des que sdo: o ritual, que € a
organizacao interna de quem deve falar ou se apossar de determinado discurso; a sociedade
do discurso, que € o que mantém, organiza e faz circular esse discurso (¢ essa sociedade que
vai restringir e colocar as regras para que o discurso circule); as doutrinas, ¢ uma forma mais
restrita de transmissdo de conhecimento € ¢ onde ocorrem os niveis de hierarquizagao dos
sujeitos; e a educagdo, esse mecanismo ird estabelecer o contato do sujeito com o discurso,
mas mantendo uma ordem/hierarquizacdo. Sobre esse ultimo aspecto, Foucault sinaliza que
“todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagao
dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (Foucault, 2014, p. 41) e
que, servira como meio politico de manutengao e disseminagao do discurso dominante.

Ap0s expor esse conjunto que chamou de procedimentos, Foucault vai descrever sua
metodologia de andlise a partir de dois conjuntos: o conjunto “critico” € o conjunto
“genealogico”. O conjunto “critico”, vai se ocupar de verificar os mecanismos de exclusdo
que, ao colocar em pratica esse método de investigagdo, o autor constatou que durante a
historia eles foram observados de diferentes formas. Onde, “tratava-se da separacdo entre
loucura e razio na época classica. (...) um sistema de interdi¢ao da linguagem: o que concerne
a sexualidade desde o século XVI até o século XIX” (Foucault, 2014, p. 57). O conjunto
“genealdgico”, vai se ocupar de analisar a génese do discurso portanto, “este concerne a
formacao efetiva dos discursos, quer no interior dos limites do controle, quer no exterior, quer
a maior parte das vezes, de um lado ou de outro da delimitagcdo” (Foucault, 2014, p. 61).

Dentro dessa dualidade critico/genealdgico, ¢ importante compreender que

(...) as descrigdes criticas e as descrigdes genealogicas devem alternar-se, apoiar-se
umas nas outras e se complementarem. A parte critica da andlise liga-se aos sistemas
de recobrimento do discurso; procura detectar, destacar esses principios de
ordenamento, de exclusdo, de rarefagdo do discurso. A parte genealogica da analise,
se detém, em contrapartida, nas séries de formacao efetiva do discurso: procura
apreendé-lo em seu poder de afirmagéo e, por ai entendo ndo um poder que se oporia
ao poder de negar, mas o poder de constituir dominios de objetos, a propdsito dos
quais se poderia afirmar ou negar proposi¢des verdadeiras ou falsas (FOUCAULT,
2014. p. 65).
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No que tange os objetivos do presente trabalho, ndo nos apoiaremos a Analise de
Discurso de Michel Foucault em sua totalidade, a nossa preocupacdo ¢ evidenciar nas
entrevistas, trechos das falas dos/as docentes que caracterizem enunciados e discursos
produzidos na formagdo inicial dos/as professores, € como estas expressdes ao serem
analisadas, tém interferido na constru¢ao das subjetividades dos futuros docentes no que tange
a pratica de uma educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Percebemos, portanto, que os
discursos constroem as coisas do mundo, e nesta perspectiva, os discursos sobre as Relacdes
Etnico-Raciais também produzir os sujeitos professores em formacio inicial em Ciéncias

Bioldgicas na UERJ.



77

3 ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS PELA PESQUISA

3.1 Estrutura dos cursos analisados

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro foi criada em 1950, com a anexacdo de
diferentes institui¢des localizadas na cidade do Rio de Janeiro. Hoje, a universidade conta
com diversos campi e unidades externas como: Maracana, Zona Oeste, Sao Gongalo,
Teresopolis, Cabo Frio, Duque de Caxias etc. Cada um deles situado em uma area do estado
do Rio de Janeiro e tendo atuagdes de diferentes formas, sejam no ensino, pesquisa e
extensdo. A referida pesquisa se debrucara em analisar dois cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas: o do campus do Maracana e o da Faculdade de Formagdo de Professores
de Sdo Gongalo. Essa delimitacdo das unidades investigadas se deu por conta de algumas
limitagdes no percurso, a saber: facilidade da comunicagdo entre tais unidades; problemas em
relagdo ao tempo para ampliar a pesquisa.

As licenciaturas da UERJ surgem na década de 1960, quando os cursos ainda eram
distribuidos em dois institutos da entdo Universidade do Estado da Guanabara, que eram: a
Faculdade de Ciéncias Médicas e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. A época,
cursava-se a faculdade de Historia Natural que, para se tornar licenciado, havia a necessidade
de se cursar um ano a mais para conseguir o titulo. Apds algumas reformas ocorridas em
1965, o curso de Ciéncias Biologicas passa a estar inserido no Instituto de Ciéncias Médicas
tendo os seus horarios distribuidos em tempo integral durante o dia. Mesmo ainda sendo
responsavel pela formacdo académica em Historia Natural, a graduacdo em Biologia passa a
se expandir, onde hé o interesse por programas de pos-graduacdo que envolviam o campo e,
com isso, a licenciatura/bacharelado em Ciéncias Bioldgicas surge na UERJ da seguinte

forma:

O desenvolvimento dos Cursos de Ciéncias Biologicas, em diversas Instituigdes de
Ensino Superior nacionais, ja levara o Conselho Federal de Educacdo a aprovar o
parecer no. 107/69, que estabeleceria o curriculo minimo deste Curso, prevendo a
existéncia de duas habilitagdes terminais, a modalidade medica ¢ a modalidade
biologica, esta ultima nos niveis de Bacharelado e Licenciatura, praticamente
substituindo o antigo Curso de Histéria Natural. Em 1972, o Conselho Superior de
Ensino e Pesquisa da UEG, aprovou a unifica¢do dos Cursos de Ciéncias Biologicas
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e Historia Natural, que ainda foi ministrado por mais quatro anos, até a conclusio

dos alunos remanescentes (IBRAG, 2018, s/p)™.
Dito isto, o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertado pela UERJ
Maracana, no Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes (IBRAG), possui algumas
especificidades em sua estrutura como, por exemplo, a divisdo do curso que, segundo o

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (IBRAG, 2007), assume a estrutura indicada abaixo.

Figura 3 — Perfil de ramificacao da licenciatura em Ciéncias Biologicas do IBRAG-UERJ

CICLO BASICO
r
RAMIFICACOES
/ " \
Licenciatura | Bacharelado Dupla Habdlitagio
r
' s Licenciarura + Bacharelado
Modalidade Bioldgica Modalidade Biomédica | | “iodalidade Biologico
kL

Licenciatura + Bacharelado
Maodalidade Biomédica

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas (IBRAG, 2007).

No ciclo comum, todos os ingressantes do curso, independente da habilitagdo, o fazem
de forma indistinta onde, as disciplinas sao ofertadas pelo chamado “Nucleo Basico Comum”
no qual, fazem parte o IBRAG e outras unidades académicas. Quando esse ciclo ¢ cursado,
temos entdo, o ingresso no “Nucleo Licenciatura” e nas “Disciplinas Pedagdgicas” que
comecam a ser oferecidas ja no segundo semestre do curso (ver anexo A). Além disso, as
disciplinas do ambito pedagogico sdo oferecidas pela Faculdade de Educagdo e/ou pelas
unidades responsaveis pelo curso. Ademais, o curriculo também dispde de trés grupos: o de
“Praticas de Ensino”, o de “Estagio Supervisionado” e o de “Atividades académico-cientifico-

culturais”. Segundo o PPP, esses seis grupos estdo distribuidos em horas a serem cumpridas.

Neste projeto, as horas exigidas pela Resolugdo CNE/CP 2 para os conteudos
cientifico-culturais da area estdo contidas nos grupos Nucleo Basico Comum (1260
horas), no Nucleo Licenciatura (1110 horas) e nas Disciplinas Pedagogicas (270

%% Todas as informagdes sobre a criagdo do curso em Ciéncias Biologicas foram retiradas do site do Instituto de
Biologia Roberto Alcantara Gomes e podem ser acessados em: http://www.ibrag.uerj.br/index.php/o-ibrag/26-o-
instituto/15-a-evolucao-historica-do-instituto-de-biologia.html. Acesso em: 15/11/2023 as 10h24min.
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horas), totalizando 2620 horas. No Nucleo Basico Comum 1260 horas sio
obrigatorias. No Nucleo Licenciatura 1020 horas sdo obrigatorias e 90 horas sdo
eletivas, devendo ser escolhidas entre um rol de disciplinas disponibilizadas pelos
Departamentos do IBRAG e de outras Unidades Académicas. No grupo Disciplinas
Pedagdgicas 180 horas sdo obrigatoérias, oferecidas pela Faculdade de Educagdo e 90
horas sdo eletivas, devendo ser escolhidas entre um rol de disciplinas
disponibilizadas pela Faculdade de Educagdo. A Pratica como Componente
Curricular esta distribuida no grupo Praticas de Ensino, totalizando 420 horas, das
quais 300 horas sdo obrigatorias, oferecidas pelo IBRAG, pela EDU e pelo 1Ap e
120 horas sdo eletivas, devendo ser escolhidas entre um rol de disciplinas
disponibilizadas pelo IAp e pela EDU. O Estagio Supervisionado esta organizado
como 6 (seis) disciplinas, com parte das atividades em sala de aula e parte como
observagdo e regéncia de classe, nas escolas conveniadas e no IAp/Colégio de
Aplicagdo, sob responsabilidade da Faculdade de Educagdo, do Instituto de
Aplicacdo e do IBRAG, totalizando 420 horas obrigatdrias (IBRAG, 2007, p. 7 € 8).

Neste sentido, € possivel observar que o presente documento analisado nao possui uma
disciplina especifica que trate das RER na formagao inicial dos professores/as de Ciéncias e
Biologia. Nos atentemos aqui que a Lei 10.639/2003 ja estava em vigor na época da
elaboragdo deste documento, assim como, o estabelecimento das “Diretrizes ¢ Bases para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais” que é desenvolvida no ano seguinte (2004).

O outro curso investigado esta localizado na Faculdade de Formagao de Professores da
UERYJ, situada na cidade de Sao Gongalo, regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.
Antes de se tornar parte da UERJ, esta unidade esteve ligada desde 1973 a Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) e, em 1987, foi incorporada a
UERJ. Nesse contexto, a licenciatura em Ciéncias que abrigava as areas de Biologia e
Matematica foi desagrupada, criando-se assim a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Nos
baseamos no documento da Reformula¢ao Curricular do Curso de Licenciatura em Cié€ncias

Biologicas (FFP, 2005), atualmente vigente, as informagdes sobre sua criagao.

A origem do curso de Ciéncias Biologicas da FFP remonta a criagdo desta
instituigdo em 1973. Concebida para atender as necessidades de expansdo da escola
e da Lei 5692/71, a faculdade iniciou seu funcionamento com trés cursos de
licenciatura curta: Letras, Estudos Sociais e Ciéncias. Estes trés cursos, instituidos
com a perspectiva de profissionalizar rapidamente os professores do Estado do Rio
de Janeiro tinham, inicialmente, dois anos de durag@o. J4 neste primeiro momento
foi necessario superar o modelo 3 + 1, existente nas universidades, mesclando desde
o primeiro semestre letivo, as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas especificas.
Esta ¢ uma marca presente nos cursos da FFP até hoje (FFP, 2005, p. 16).

Neste sentido, o documento deixa explicito a ambi¢ao da dire¢do da unidade em
articular as diferentes licenciaturas que se concentram nela, a saber: Ciéncias Bioldgicas,
Matematica, Historia, Geografia, Pedagogia, Letras/Literatura e Letras/Inglés. Com isso, ha

disciplinas do ntcleo comum dos diferentes cursos que sdo ofertadas pelo Departamento de
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Educagdo e, o fato dessas disciplinas serem universais as diferentes areas, os discentes

conseguem intercambiar os conhecimentos diversos.

As disciplinas do ntcleo comum, sob responsabilidade do Departamento de
Educagdo, foram definidas nos intensos debates na Comissao de Licenciaturas ainda
no ano de 2004. Elas representam as possibilidades do didlogo estabelecido na
unidade. Expressam as condi¢des de atendimento de uma formacgdo inicial que
garante os elementos fundamentais sobre a dimensdo pedagogica e aos
conhecimentos relativos a educacéo, a aprendizagem e a pratica docente. Expressam
também as condi¢des estruturais possiveis dentro da orientacdo das reformas
educacionais em curso. Sdo as seguintes disciplinas obrigatérias comuns: Filosofia
da Educacdo, Psicologia da Educagdo, Sociologia da Educacéo, Politicas Publicas e
Educagdo, Didatica, compondo 300 horas, mais o Estagio Supervisionado I, com 90
horas (FFP, 2005, p. 13).

E necessario atentar-nos que a presente licenciatura nem sempre se deu da forma que a
conhecemos como sendo a “licenciatura plena”, pois entre os periodos de 1974-1978 ela
caracterizou-se por uma “licenciatura curta” que possuia dois anos de duracao, constituindo-
se por cinco periodos letivos e, nessa conjuntura, objetivando a licenciatura plena “em 1978 o
curso de Ciéncias (...) apds os cinco periodos letivos, os alunos poderiam cursar mais trés nos
quais optavam pela habilitacio em Biologia ou Matematica” (Reformula¢do Curricular o
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 2005, p. 16). No ano de 1990, ha a ultima
mudan¢a da nomenclatura na graduagdo onde, “o Curso de Licenciatura em Ciéncias foi
transformado em Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Habilitagdo em Licenciatura,
cuja configuracdo se mantém até hoje” (FFP, 2005, p. 13).

A presente licenciatura forma os discentes baseado em trés eixos que se articulam
pelos diferentes departamentos que se inserem nesta unidade académica que s3o: o
Departamento de Ciéncias (DCIEN), responsavel pela Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o
Departamento de Educagdo, o Departamento de Matematica, o Departamento de Ciéncias

Humanas, o Departamento de Letras e o Departamento de Geografia.

O novo curriculo que ora apresentamos se baseia em uma forte articulagdo, sem
hierarquias, entre trés eixos: uma base solida e ampla de conhecimentos cientificos
especificos, no nosso caso, das Ciéncias Naturais, em especial, a Biologia; um
conhecimento profundo dos aspectos didatico-pedagogicos, incluindo as questdes
relacionadas a historia e a politica educacional brasileira e uma aproximacdo do
universo escolar, a partir da re-significagdo dos conhecimentos adquiridos em
diferentes contextos de formacdo, inclusive o universitario. Estes trés eixos devem
confluir para o enfrentamento das questdes relativas a pratica docente no ambito da
educagdo escolar e em outros contextos educativos ¢ da produg¢do do conhecimento,
através da Metodologia de Ensino, da Monografia e do Estagio Supervisionado
(FFP, 2005, p. 24).
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Com isso, o estudante em formacao precisa de “em um minimo de oito (08) periodos e
um maximo de quatorze periodos (14) integralizar 3.485 horas equivalentes a 169 créditos™’”
(FFP, 2005, p. 26). Ademais, o aluno também pode complementar sua formagdo com o
desenvolvimento de projetos de “Monitoria”, “Iniciacdo a Docéncia”, “Atividades de
Extensao” e “Iniciagdo Cientifica”. O fluxograma da licenciatura em Ciéncias Biologicas da
FFP encontra-se no anexo B

Ao caracterizar os dois cursos citados, temos por objetivo apresentar qual € o intuito
de cada instituto e unidade académica na formagdao dos futuros professores de Ciéncias
Biologicas. De outro modo, percebemos que as duas graduagdes, embora objetivem formar
professores de Ciéncias e Biologia, possuem constitui¢cdo histdrica e curriculos diferentes, que
certamente subjetivam professores e alunos. Portanto, compreender como as relagdes étnico-
raciais vém sendo construidas, podem relacionar-se diretamente aos cursos onde se
constroem. Neste sentido, observou-se que ha um vacuo na formagdo inicial no que tange a
legislacdo vigente (Leis 10.639/2003 e 11.645/2008) o que impacta diretamente em atitudes
posteriores que os/as futuros/as docentes terdo em suas aulas. No tdpico a seguir, veremos
alguns caminhos que estao sendo tragados para romper com esse padrao que esta configurado

no curriculo formal.

3.2 Analise das entrevistas

Como dito anteriormente, o presente estudo se baseara na andlise de discurso de
Foucault, pois iremos nos apoiar nos discursos extraidos dos docentes através das entrevistas
coletadas.

E importante ressaltar que ndo nos deteremos a finco sobre toda a metodologia de
analise discursiva proposta pelo autor, mas sim uma forma de inspirar a presente investigagao
e em outros autores que irdo dialogar com Foucault a partir de outros campos como, por
exemplo, Fischer (2001; 2003) e Popkewitz (1997). Assim, usaremos a materialidade dos
textos obtidos através das entrevistas, para que a emergéncia dos discursos possa ser
evidenciada. Logo, o que sera de interesse da pesquisa, sao os discursos apontados sobre as

Relacdes Etnico-Raciais a partir das falas e das experiéncias dos docentes do curso de

2 e . . e ~ .
7 As disciplinas que totalizam esses créditos estdo especificadas no anexo D.



82

Ciéncias Biologica. Para isso, serdo evidenciadas algumas categorias de andlise sobre os
discursos que sdo percebidos como regularidades, isto €, que regulam a forma como as
Relagdes Etnico-Raciais vém sendo abordadas no interior das disciplinas, subjetivando tanto
os/as docentes do ensino superior quanto os/as licenciandos/as. Evidenciamos discursos que
apontam para:

I. A necessidade de se debater o tema na formacao inicial docente;

II. Abordagem das RER nas aulas;

II. O aumento das discussdes sobre a tematica;

IV. Propostas curriculares do curso;

V. Referenciais teoricos;

VL. Diferenga entre o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e outros cursos;

VII. A disciplina de Estagio Supervisionado como espago para as discussdes das RER;

VIII. Episodios de racismo na universidade.

Dito isto, o contexto dos didlogos a serem analisados serdo expostos aqui brevemente
e, como dito anteriormente, utilizaremos de pseuddonimos de nomes de origem africana para
garantir o anonimato dos entrevistados. No quadro abaixo ¢ exibido a ordem das entrevistas
segundo a Figura 2 e os respectivos pseudonimos utilizados além do significado de cada um

deles.

. : . 2829
Quadro 4 — Nomes africanos para manter o anonimato das entrevistadas
Ordem das Entrevistas Nome utilizados Significado do nome
Entrevista 1 Zuri Derivado da lingua suaili, encontrada

principalmente na Africa Oriental, 0 nome
significa "bonita" ou "linda".

Entrevista 2 Amara Origina-se da lingua Igbo tradicional da

Nigéria e significa “graca” e
“misericordia”.

Entrevista 4 Ayana Tem origem amarica da Etiopia,
significando “linda flor”.
Entrevista 5 Abayomi Origina-se do Ioruba e significa “nascida
para me trazer alegria e felicidade”.
Entrevista 6 Kieza Tem sua origem ligado ao povo quimbundo

- Angola e significa “a que chega”.

Fonte: a autora, 2024.

8 Utilizo o género feminino, pois todas as entrevistas que serdo expostas ¢ analisadas ocorreram com esse
énero.

? Neste caso, especificamente, a entrevista foi realizada com uma das professoras orientadoras desta pesquisa,
visto que, ela trabalha as questdes étnico-raciais em suas disciplinas na graduacdo e diante disso, se torna vital
para este trabalho, pois entendemos que os/as docentes que educam para as RER foram limitados durante a
producédo dos dados.
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Todas as entrevistas que foram analisadas aqui, aconteceram presencialmente em suas
respectivas unidades, ocorrendo a assinatura do TCLE e sendo gravadas através do celular
sem o uso da imagem dos/as docentes. Ressalta-se que a entrevista 4 ndo sera utilizada na
presente pesquisa, pois ndo atendeu aos objetivos que sdo o foco do estudo™. Ressaltamos
que, respeitando a técnica utilizada para a produ¢ao dos dados, as duas primeiras entrevistas
se deram a partir de uma pré-experiéncia minha (autora) com as docentes. A Zuri foi
professora de uma das disciplinas que cursei no mestrado e que deixava claro a utilizagao da
ERER em suas disciplinas, principalmente, na graduacdo como veremos mais adiante. J4 a
Amara, foi responsavel por uma das matérias que tive durante a minha graduacao, e nela, a
docente utilizou um bloco especifico do seu plano de curso para a discussdo da RER
utilizando textos que trabalhavam o Ensino de Ciéncias e Biologia com as Relagdes Etnico-
Raciais e, para além disso, também participamos do mesmo grupo de pesquisa, onde tracamos
discussdes sobre a tematica étnico-racial. As entrevistas que ocorreram posteriormente as
duas primeiras, foram realizadas respeitando as indicagdes que se encaminharam a partir das
conversas.

Antes de iniciarmos a analise propriamente dita dos dialogos professoras em que
ocorreram os, vamos apresenta-las como forma de entender a atuagdo de cada uma delas
dentro da universidade.

Zuri tem lecionado na disciplina de “Estidgio Supervisionado V” do campus
Maracana, compondo também o corpo docente do Programa de P6s-Graduacdo de Ensino de
Ciéncias, Ambiente e Sociedade (PPGEAS), vinculado a FFP-UERJ e no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Zuri
¢ professora da UERJ ha cerca de 20 anos e sempre trabalhou nas disciplinas que giravam a
partir da Educacdo/Ensino de Ciéncias e Biologia e vem desenvolvendo trabalhos no ambito
da pesquisa com orientacao de trabalhos de monografia e dissertagdes em torno das RER e
questdes socio cientificas.

Amara vem atuando na disciplina de “Estagio Supervisionado III”” da licenciatura em
Ciéncias Biologicas da FFP, além disso, ja& atuou ministrando aulas para o curso de
licenciatura em Pedagogia (FFP-UERJ) com as disciplinas de “Ciéncias da Natureza III” e
“Conteudos e M¢étodos III”. Desempenha a fung¢ao de professora na UERJ por volta de 8
(oito) anos, desenvolvendo trabalhos de pesquisa e extensdo e tendo uma agdo junto a

universidade em projetos sociais e também na orientagdo de monografias. Além disso, possui

3% O/a docente entrevistado/a, ndo inclui as relagdes étnico-raciais nas disciplinas que ministra logo, nio houve a
incorporacdo ¢ analise da entrevista realizada com ele/ela por este motivo.
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um projeto vinculado ao Programa de Incentivo a Docéncia na Graduacio
(PRODOCENCIA)*!,

Ayana ¢ docente da UERJ ha 12 anos, onde vem desenvolvendo nos tltimos anos, um
trabalho em algumas disciplinas obrigatorias da licenciatura como “Laboratorio de Ensino 17,
“Metodologia de Ensino de Ciéncias ¢ Biologia”, “Introdu¢do ao Pensamento Biologico —
IPB”, e também, em uma matéria eletiva chamada “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS”;
no curso de Pedagogia ja lecionou “Ciéncias da Natureza I e III”. Além disso, ¢ professora do
PPGEAS, trabalhando com a disciplina “Semindario de Pesquisa” bem como docente
colaboradora no Programa de P6s-Graduagdao em Ensino de Ciéncias da Natureza (PPCN),
vinculado a Universidade Federal Fluminense (UFF), onde ja lecionou a disciplina de CTS.
Quando se trata da pesquisa e extensdo, Ayana tem se dedicado nos ultimos anos em
trabalhar as RER no campo do Ensino de Ciéncias, onde orientou trabalhos de monografia e
dissertacdes sobre o tema. Possui um projeto de pesquisa em andamento, vinculado ao
Programa de Incentivo a Produgdo Cientifica, Técnica e Artistica (PROCIENCIA)*?, no qual
investiga articulacdes entre letramento racial e cientifico no ambito da formacdo continuada
de professores.

Ja Abayomi esta na UERJ ha 18 anos, e vem atuando de distintas formas dentro da
universidade onde tem/teve vinculo com praticamente todas as disciplinas de educagdo na
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e, mais recentemente com “Estdgio Supervisionado II” e
“Estagio Supervisionado IV”. Além disso, atua como docente das disciplinas de “Ciéncias da
Natureza” no curso de Pedagogia. Participa do Curso de Especializagdo em Educagdo Basica
da FFP-UERJ, na area de Ensino em Ciéncias. No que tange o aspecto a extensio
universitaria, Abayomi realiza oficinas de “Introdug@o ao Tupi e as Culturas Indigenas” no

ambito do PROINICIAR? (programa vinculado a UERJ).

3 £ uma modalidade bolsa de estudos académico-profissional de 24 meses para alunos de graduacdo e
professores permanentes, projetada para promover experiéncia de ensino e integragdo entre a Universidade e a
Educacédo Basica.

3?Esse programa foi concebido como uma acdo de fomento, destinado a atingir trés objetivos basicos: a fixacdo
de pesquisadores, o incentivo a produgdo cientifica, técnica e artistica, € o estimulo a interagdo entre os varios
grupos de pesquisadores. E um programa inovador no ambito das universidades brasileiras, porquanto
institucionaliza avaliacdo periddica, a cada trés anos, por meio de mecanismo competitivo de selegdo. A
admissdo e a permanéncia no programa decorrem do julgamento de Comités (internos e externos) de selegdo e
acompanhamento, que utilizam critérios de avaliagdo compativeis com aqueles adotados pelas agéncias de
fomento. A bolsa ¢ paga por intermédio de um convénio de cooperagdo técnica UERJ/Faperj. Disponivel em:
http://www.sr2.uerj.br/sr2/depesq/procienc/procienc.html. Acesso em: 24/05/2024.

3 0 PROINICIAR ¢ um programa criado para apoiar estudantes de modo a favorecer a sua permanéncia na
UERJ com aproveitamento até a conclusdo do curso, viabilizando o cumprimento da Lei n°. 8121/2018, que
regulamenta o sistema de cotas como efetivo mecanismo de reducgdo das desigualdades sociais. Hoje o Programa
de Iniciagdo Académica vem procurando ampliar o escopo e alcance das agdes afirmativas para construgdo de
uma efetiva praxis académica ndo apenas inclusiva, mas também mais inter/pluricultural. Disponivel em:
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Por fim, temos Kieza que ¢ professora da instituicdo hd 9 (nove) anos e atualmente
tem atuado somente lecionando para o curso de Ciéncias Biologicas (mas ja atuou no curso de
Pedagogia e no PPGEAS). Neste contexto, tem trabalhado com as disciplinas de “Estagio
Supervisionado 117, “Estagio Supervisionado 111, Laboratorio de Ensino I, “Metodologia de
Ensino de Ciéncias e Biologia” ¢ “IPB”, sendo que ministrou as duas ultimas por poucas
vezes. Enquanto estava vinculada ao programa de pds-graduacido, ofereceu as disciplinas de
“Ciéncia, Ambiente e Sociedade” e “Ensino de Biologia: conhecimentos e praticas”, ambas
compartilhadas com outros/outras docentes. Na extensdo, Kieza desenvolve um projeto do
PRODOCENCIA junto a diferentes docentes atuando em uma comunidade na cidade de Sdo
Gongalo e, com isso, busca sempre trabalhar dentro de um recorte de classe, raga e género.
Ademais, orienta pesquisas monograficas de licenciandos/as que frequentemente usam esse

recorte para desenvolver seus trabalhos. Passamos, a seguir, as analises por categorias.

3.2.1 Categoria I - A necessidade de se debater o tema na formacio inicial docente

No que se refere a primeira categoria de analise, percebemos discursos que apontam
para a necessidade de se debater o tema na formacao inicial docente. Essa necessidade ¢
construida como um imperativo social, no qual deve-se abrir espagos nos curriculos,
conforme afirma Zuri: “eu sei que a gente ndo tem disciplinas sobre isso, entdo eu tento na
minha disciplina”. Amara também comenta sobre a relevancia dessa abordagem: “primeiro
que ¢ de extrema importancia, né, embora eu acho que a gente ndo tem essa discussdo de
forma ainda no curriculo vigente”. Ayana fala sobre a relevancia de se trabalhar com as RER
na formagao inicial usando como exemplo, o interesse dos/as estudantes em participar de um
debate em que o tema se voltava para os indigenas e seu acesso € permanéncia do Ensino

Superior que ocorreu na universidade.

Acho que 2 semanas atrds ia ter uma roda de conversa com 2 estudantes indigenas
na universidade e eu perguntei se os alunos queriam ir. Foi um undnime e a gente
ndo teve aula de disciplina, e fomos para la. Entdo foi muito legal porque a gente
fez uma discussdo, eles fizeram uma discussdo e eles participaram (Ayana).

https://proiniciar.uerj.br/course/index.php?categoryid=36#:~:text=0%20PROINICIAR %20%C3%A9%20um%?2
Oprograma,de%20redu%C3%A7%C3%A30%20das%20desigualdades%20sociais. Acesso em: 18/05/2024.
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Ja Aboyami ao descrever algumas atividades que desenvolve em suas aulas, fala sobre
o desenvolvimento de materiais didaticos pelos/as licenciandos/as a partir das discussdes
referentes a mulheres negras/indigenas na ciéncia. Ela sinaliza que “ultimamente eu tenho
trabalhado bastante também a questdo de mulheres negras na ciéncia, mulheres indigenas na
ciéncia. Entdo também com produgdo de material didatico, eles vao estar abordando,
produzindo materiais sempre com esse olhar”. Kieza indica que existem dificuldades de se
trabalhar RER na licenciatura em Ciéncias Biologicas, mas que ndo ¢ impossivel e utiliza

como referéncia alguns caminhos desenvolvidos no projeto de extensao que ela coordena.

Essa extensdo ela é feita nesses territorios e em escola também. E a gente faz
formagdo inicial de professores nessa extensdo universitaria. Ndo é porque esses
nossos futuros professores entram nesse territorio com um olhar para o ensino de
biologia, que é atravessado por racga, classe, género, né? A gente busca aproximar
as temdticas disso, contextualizando e tal. Entdo, tem essa dimensdo ja da formagdo
inicial de professores na extensdo, se o meu aluno estd se formando (Kieza).

Consideramos que tais discursos explicitam o fato de ndo haver uma disciplina no
curriculo dos cursos, seja obrigatoria ou eletiva, que aborde as RER como assunto principal e
relacione ao Ensino de Ciéncias e Biologia. Além disso, percebe-se um esfor¢o particular por
parte das professoras que consideram a necessidade de uma atengdo para a ERER.
Sobressaltamos, que mesmo a legislagio que envolve a tratativa das Rela¢des Etnico-Raciais
na Educacdo Bésica, as instituicdes de Ensino Superior andam ainda, a passos lentos na
incorporacao de uma disciplina que ofereca especificamente um aprofundamento sobre essas
discussdes e as possibilidades de aplicagdo em sala de aula.

Por fim, se analisarmos as normas (Popkewitz, 2001) que compdem o curriculo formal
vigente, ndo vemos ou vemos com pouca frequéncia, a anexag¢do de aspectos sociais
envolvendo raga, classe e género inseridas nos conteudos entendendo, que o bom e normal

(Ibid) ¢ a ndo discussdo de tais tematicas no curso.

3.2.2 Categoria IT — Abordagem das Relacdes Etnico-Raciais nas aulas

\

Em relagdo a abordagem das RER nas aulas, percebemos que todas as docentes
utilizam estratégias pedagogicas para trabalhar as tematicas étnico raciais nas disciplinas que

ministram, que de forma geral tém relacdo com a formacdo especifica para a docéncia em
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Ciéncias Bioldgicas. Evidencia-se um discurso voltado para uma parte pratica, para a
preparacdo da aula de regéncia (no Estagio Supervisionado) e seus materiais didaticos
produzidos pelos licenciandos especificamente para estas aulas. Assim, as abordagens sao

feitas em uma apresentacao prévia que os discentes dardo nas escolas.

(...) depois de um tempo observando, eles se decidem ld com o professor regente
qual é o tema de aula. O tema de aula deles, vai ser ministrado aqui, pra mim antes ¢
para os colegas. Entdo, a gente faz como se fosse uma roda de conversa, ele vai
apresentar a aula dele pra gente e ai nessa hora sim, ai ¢ que eu entro com as
relagdes étnico-raciais. Porque normalmente, pelo menos isso que eu tenho visto nos
meus ultimos anos, os alunos vém com aquela aula padrdo, a aula toda dentro da
caixinha. Entdo, vai aparecer slide, todo mundo ¢ branquinho, todo mundo ¢é de olho
azul, todo mundo é. (...) Eu fago as criticas pra ele melhorar, pra antes dele ir 14 para
aquela aula no colégio, mas ai eu ja dou a minha nota também que vai ser a nota
dele no final do periodo. E ai, nessa hora eu ja pergunto pra ele “olha so, quando
vocé chegar 14, vocé estar em sala de aula, os seus alunos sdo todos como esses que
vocé€ botou aqui no slide pra mim? Eles sdo todos branquinhos, de olho azul e
loiros?” Ai os alunos levam aquele choque assim na hora... a mesma coisa ¢ o da
representatividade entdo, vai falar de pesquisadores, sobre um determinado tema, a
pesquisa que ja foi realizada, o histérico e ai é sempre pesquisador homem, os
homens que trabalham o tema e ndo trazem nenhuma mulher que trabalha aquele
contetdo (Zuri).

Todavia, percebemos também discursos para a constru¢do do tema na Ciéncia e seu
tratamento nas aulas, desta maneira, compreendemos que Amara, Abayomi ¢ Kieza
explicitam que a abordagem ¢ feita a partir de uma aula que tem por objetivo a abordagem das
RER no contexto do Ensino de Ciéncias, tornando, portanto, o tema como objeto de ensino na

construcdo da disciplina de Estagio Supervisionado em que todas atuam.

Eu sei que quando a gente, por exemplo, essa disciplina de estagio, eu tento trazer
um pouco dessa discussdo, tentando localizar um pouco essa discussdo dentro do
discurso da ciéncia, como é que nos, professores de ciéncias, deveriamos tratar essas
questdes nas nossas aulas, na analise dos materiais didaticos, enfim (Amara).

Eu atualmente estou trabalhando com a disciplina de “Estagio Supervisionado IV”,
que ¢ uma disciplina muito diversificada. E um estagio que os alunos nio véo fazer
diretamente na escola, mas eles vao lidar com diversas modalidades. Entdo entra,
por exemplo, a educagdo de jovens adultos, educacdo inclusiva, especial, educacdo
indigena, educacdo quilombola. A gente trabalha muito a parte de uma perspectiva
decolonial. E aborda a questdo de racismo também. Raca, né? Enfim, a gente aborda
essa questdo. E, isso vai sendo desenvolvido ao longo da disciplina, quando a gente
vai falar, por exemplo, falar sobre educagdo indigena, educag¢do quilombola, sobre
justamente a legislacdo que torna obrigatorio o ensino, né? Da histéria e culturas
tanto africana, afro-brasileira, quanto indigena. Entdo, isso ¢ o tema especifico dessa
disciplina. Entdo entra na disciplina e a partir dai a gente desenvolve varias
atividades (Abayomi).

E junto com a professora Amara, a gente reelaborou também ementa (da disciplina
de Estagio Supervisionado III) e nds colocamos uma sessdo do cronograma, que é
toda dedicada a temas emergentes. E ai um dos temas ¢ racismo. Entdo assim, tem
uma aula no estagio que ¢ para discutir ¢ raca no ensino de ciéncias (Kieza).
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Destacamos aqui, para além do trabalho que ¢ realizado nas disciplinas de “Estagio
Supervisionado”, ha o desenvolvimento e inser¢do das RER nas aulas de “Laboratorio de
Ensino I”, ministrada pela professora Ayana, para o primeiro periodo do curso da FFP. Em
seu plano de curso (anexo M), percebemos a insercdo em diversos tOpicos que percorrem a
disciplina que ¢ voltada a discutir trés aspectos no Ensino de Ciéncias: satde, ambiente e
sexualidade. Quando se trata da area da satide, Ayana insere doencas negligenciadas (onde
existem discussdes com um recorte de raga), ao falar sobre ambiente ocorre uma discussao em
torno do Racismo Ambiental, quando se trata de sexualidade a professora também insere
discussoes relacionadas aos corpos negros e sua sexualizacdo, usando como exemplo, os
“estudos” e exposicio feita do corpo de Sarah Baartiman® discutindo visdes relacionadas a
raciologia, entre outros aspectos. Além disso, ocorrem saidas de campo para que os/as
licenciandos/as vivenciem aspectos historicos dos/as negros/as que sofreram o processo de
escravizagdo, com visitas a museus que se localizam na conhecida Pequena Africa, na cidade
do Rio de Janeiro. L4 duas institui¢cdes sdo visitadas, o Instituto Pretos Novos — IPN e o
Museu de Historia e da Cultura Afro-Brasileira — MUHCAB. A professora indica que
“também tenho tentado incluir uma discussdo sobre povos indigenas e, enfim, entdo essa é
uma disciplina que eu tenho conseguido mais fazer uma discussdo”. Ayana destaca que no
semestre de 2024.1 ocorreu um Cine Debate, em torno do filme “Nise: O coragao da loucura”
(2015), que retrata as condutas que aconteciam em um hospital psiquidtrico onde a médica
trabalhava, e que mostra principalmente, as condutas dos médicos em relagdo a pacientes

negros. A professora destaca discussoes em torno do filme:

A gente fez um debate sobre satide mental, ndo ¢? E buscou pensar também, como
que aqueles corpos, aquelas pessoas ali, muitas, a maioria negra, como que aquelas
pessoas elas eram atravessadas pela questdo da satide mental? Entdo, nesse viés, a
raca sempre esta presente (Ayana).

Ao pensarmos sobre o papel que a Ciéncia teve no desenvolvimento das formas de
racismo ao basear aspectos fisiologicos e/ou morfologicos no intuito de hierarquizar os
humanos (Munanga, 2003; Borges; Medeiros; D’adesky, 2009), onde tinha o objetivo de
segregar e marginalizar determinados grupos para o dominio de outros, temos como
determinante a quebra desses paradigmas construidos na formagdo desses/as professores/as,

visto que, irdo utilizar diferentes discussdes em suas aulas.

4 . ~ . .

** Mulher, negra, escravizada que era usada como atragio em circos na Europa e depois de morta, usada em
museus para exposicdo de seus Orgaos sexuais, cérebro e esqueleto. E uma figura que representa o colonialismo
europeu em relagdo ao continente africano.
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Outro ponto a ser sinalizado aqui, ¢ a constru¢do do racismo cientifico e,
consequentemente, o apagamento de producdes e desenvolvimentos cientificos e tecnologicos
por povos ndo pertencentes ao continente europeu como apontam Pinheiro (2019; 2021;
2023), Verrangia (2013; 2014) e Ribeiro (2017). Ademais, fazendo uma tarefa de comparagao
entre o levantamento realizado no subcapitulo 1.5 do quadro teoérico, poderemos observar um
movimento individual por parte dos/as docentes do Ensino Superior em inserir essas
discussdes nas licenciaturas de forma geral, como ¢ indicado nos trabalhos localizados na
revista da ABPN e a partir de um aspecto mais especifico, nas pesquisas que foram
encontradas no dossié tematico da RENBio. Encaminhamos também, uma critica com relagao
a auséncia de areas diversificadas na discussdo sobre RER, tendo sido observadas somente

abordagens no campo do Ensino em Ciéncias.

3.2.3 Categoria III — O aumento das discussOes sobre a tematica

No que tange o aumento das discussdes sobre a tematica, observamos discursos por
parte de todas as entrevistadas sobre o aumento de debates voltados para as RER na UERJ
sendo, inclusive, pautada a questdo do acesso de negros e negras no espago académico. Desta
maneira, o que se percebe sdao discursos que potencializam os debates na universidade, na
medida em que se aumenta a presenga de pessoas negras. Essa tematica acaba sendo trazida,
também, pelo movimento estudantil como pauta nas aulas, o que se configura como um
curriculo que passa a disputar o lugar de educar com os curriculos formais dos cursos de
licenciatura. Segundo Zuri, “(...) tem tido cada vez mais pessoas, que de certa forma vai
abrindo um espago aqui, um espago ali’, ja a partir da perspectiva de Amara “acho que aqui
na FFP a gente tem uma universidade que é. Ela é periférica, ela é preta. Entdo ndo tem
como vocé ndo discutir isso”. O que percebemos nestes discursos, ¢ que a presenca das
pessoas negras, abrem espagos curriculares e outros espagos para as discussdes sobre a
tematica, acoes semelhantes aos que ocorrem dentro do Movimento Negro, exigindo que tal
grupo ocupe seu lugar em todas as esferas da sociedade.

Levando isso em consideracdo, Amara aponta que mesmo que a UERJ tenha sido uma
das pioneiras na aplicagdo da lei de cotas raciais, ela ainda ndo tem diretrizes e regulamentos

que combatam e punam atitudes racistas.
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Olhando assim para o Brasil, para as universidades, eu acho que a UERJ, ela ¢ uma
universidade muito aberta para essas discussdes. Agora estar aberta ndo significa
estar preparada. Eu acho que essas discussdes, elas estdo aqui quando a gente
circula, vai para outras universidades. Vocé vé€ que assim estamos a anos luz no
debate, principalmente nessa unidade que a gente esta. (...) Eu acho que ela,
enquanto instituicao, se pensar ela como mecanismos e ai vocé olhar os regimentos,
regulamentos, a parte que ¢ da documentagdo da legislagdo. Quando eu falo que ela
ndo esta preparada, ¢ nesse sentido, porque assim tem todo esse avanco do debate.
Mas como ¢é que a gente procede quando acontece um caso de racismo dentro da
nossa instituicdo? Quais sdo os mecanismos internos que a gente tem? E né, para
acontecer esse processo, para ter tramites legais que vocé precisa fazer. Acho que a
gente ndo tem esse debate. Ele ainda no alcangou essas instancias da universidade a
ponto de repensar a propria universidade. Que eu acho que isso ¢ um reflexo da
sociedade, que a gente também estad agora comecando ainda a fazer as leis, as
punicdes, agora ¢ crime (Amara).

A instituicdo como um todo, eu acho que sim, ¢ sim [receptiva as discussdes sobre
RER]. A instituicdo tem encaminhado, né? Eu acho que assim a cada situag@o que se
vive, eu acho que surgem novas questdes e vai se ampliando sim. Entdo, por
exemplo, a UERJ foi uma das primeiras institui¢des a ter as cotas, né? Cotas raciais.
E atualmente a gente tem discutido sobre a questdo de cotas raciais também para
concursos docentes. Entdo eu vejo como um caminhar, ¢ um processo (Abayomi).

Esse crescimento sobre a abordagem das RER nos cursos investigados,
principalmente, na unidade da FFP/UERJ, pode ser explicado por um encaminhamento mais
recente sobre essas pautas e, aspectos relacionados a politica de cotas raciais. Ao olharmos
para o historico do Movimento Negro ¢ Indigena no ambito educacional: em um ambito
legislativo temos as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (Gomes, 2012; Paula; Guimaraes, 2014)
indicando mudancas nas disciplinas em que a discussdo sobre as RER serdo tratadas na
Educacao Basica (assumindo uma perspectiva transversal); quando olha-se para o perfil do/da
universitaria que estd ingressando nas instituicdes de Ensino Superior, percebemos uma
crescente em estudantes negros/as e indigenas e nesse sentido, observamos que esses grupos
tem levado o debate em torna das relagdes étnico-raciais para dentro dos cursos; outro ponto,
¢ a institucionalizacdo dos NAEBI que levantam o debate da inser¢do dessas tematicas em

diferentes espagos.

3.2.4 Categoria IV — Propostas curriculares para o curso

E importante destacar que, no caso da unidade de Sio Gongalo ha uma proposta de
mudanga curricular no curso com a oferta de uma disciplina eletiva sobre ERER, apontada de
forma unanime pelas docentes entrevistadas quando questionadas sobre a existéncia de

alguma disciplina especifica que discuta o tema. Amara diz que: “Na verdade, ndo neste
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curriculo vigente, mas eu sei que para o proximo curriculo teremos”. J& Ayana percebe que
ndo € o caso de se pensar somente em uma disciplina especifica, mas na transversalidade das
RER em todas as disciplinas e, além disso, coloca um questionamento acerca de qual/quais
pessoas ocupam um espaco de poder e decisdo na institui¢do, sendo normalmente, segundo
ela “uma grande maioria de professores brancos, homens brancos”. Na perspectiva de Kieza,
ha uma preocupacdo por parte dos/das docentes que compdem o quadro do Ensino em

Ciéncias em trabalhar as RER.

E eu vejo assim que, pelo menos na area de Ensino de Ciéncias, no curso de
Biologia, tem uma tentativa dos/as professores/as fazerem esse movimento. De ir
inserindo, mudando as ementas. Acho que essa coisa do ciclo mesmo, sabe? Dos
ciclos formativos, a gente tem um curriculo vigente que foi elaborado em 2015. Em
2015 essas discussdes sobre relagdes Etnico-Raciais elas ainda ndo tinham a
propor¢ao que elas tém hoje para as pessoas brancas. Sempre foi uma questdo para
quem estava no movimento negro. Quem ¢é preto sempre vivenciou também. Mas a
universidade sendo, em sua maioria, branca e ndo tendo uma politica maior voltada
para isso, ndo tendo um debate académico mais estruturado, uma cobrancga efetiva
dessa insercao, ndo tendo isso, o tema fica meio que no esquecimento, né? Hoje em
dia eu acho que ele pode ser considerado como um tema que é acessorio no nosso
curriculo (Kieza).

Ao olharmos para a Historia do Curriculo, observamos que essa area foi alvo de
diferentes vertentes tedricas e sociologicas, partindo dos objetivos que os curriculos deveriam
cumprir (Silva, 2017). Logo, o curriculo se torna uma ferramenta de controle da populacao e
de poder, a partir do que deve ser ensinado, para quem e como os conhecimentos sdao
passados. Entendendo o curriculo como campo de disputa, vemos que a forma de trata-lo, gira
em torno de um mecanismo de poder/saber, por parte de quem desenvolve tais documentos e
agindo entdo, como regulador social (Popkewitz, 2011; Ferreira, 2013). Porém, quando outros
atores comecam a ocupar espacos de decisdo e que sao comprometidos com uma educacao
antirracista, travam uma batalha com o curriculo hegemodnico vigente e, como indicado nos
relatos de Amara, Ayana, Aboyami e Kieza, pode ocorrer uma mudanga nos agentes

regulatorios do curriculo.

3.2.5 Categoria V — Referenciais tedricos

Para a presente pesquisa, ¢ importante olharmos para quais referenciais tedricos tém

sido utilizados pelas docentes ao debaterem das RER em suas aulas. Essa questdo se torna
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central, pois a partir da nossa percep¢ao, nao se discute RER sem um aporte tedrico pautado
em intelectuais negros/negras e/ou indigenas. Em consondncia, todas as professoras
indicaram o trabalho com textos e obras de dois autores centrais, que sdo: o professor Douglas
Verrangia e a professora Barbara Carine Soares Pinheiro. Sendo assim, Zuri explicita que nao
trabalha necessariamente com um/a autor/autora especifico visto que, o debate que se seguira
dependera dos temas que os discentes vao escolher para suas respectivas regéncias, assim
como, quais serdo as intervengdes que ela precisard realizar nas aulas. Ja na fala de Amara,
destaca-se uma abrangéncia maior nos autores utilizados como Silvio Almeida e Djamila
Ribeiro, o que pode ser explicado por ela tragar uma aula especifica, em seu planejamento de

ensino, para a discussdo do tema com os estudantes.

(...) eu venho me apropriando, eu ndo sou uma especialista dessa area, eu acho que,
por exemplo, nas minhas disciplinas de estdgio, eu venho me apoiando muito no
Verrangia, no Douglas, porque eu acho que ele ¢ um pioneiro dentro da area de
ensino de ciéncias, a gente tem que dar esse crédito pra tratar essa dimensdo das
relagdes étnico-raciais no ensino. E como eu te falei, acaba sendo meio que uma
pincelada, assim, a gente ndo da, a gente ndo tem uma disciplina especifica, a gente
ndo tem, mas eu tento tratar um pouco a partir dessa discussdo dos textos do
Verrangia. Eu venho tentando me apropriar um pouco das discussdes por propostas
pela Barbara Carine, entdo eu trago, as vezes, ndo necessariamente um texto
académico, mas ideias, enfim. Trabalho também, tenho tentado trabalhar também
algumas coisas da Djamila Ribeiro, do Silvio Almeida, pra pensar assim, entdo, ndo
que eu va fazer os alunos lerem, né, porque o primeiro que eu acho que ¢ isso, o
curso ¢ muito rapido, né. Mas faz parte de alguma abordagem. Mas faz parte da
abordagem, eu tento montar as minhas aulas em cima dessas ideias, né, entdo falar
do racismo estrutural, em cima de Almeida, no lugar de fala da Djamila. Que muitas
vezes ¢ distorcido desse lugar de paladar (Amara).

Para além dos/as autores/as ja citados/as, Ayana amplia sua bibliografia (por seu
aprofundamento individual no campo) indicando autores/as como: Kabengele Munanga, [¢lia
Gonzalez, Abdias do Nascimento, Petronilha Gongalves e Silva com um artigo escrito junto
com Douglas Verrangia, Eliane Cavalleiro, Alessandra Devulsky, Aparecida de Jesus
Ferreira, Cida Bento, entre outros. Nesse mesmo caminho, a professora Abayomi, que tem
uma discussdo mais voltada para os povos indigenas, utiliza obras de Célia Xakriaba e do
Ailton Krenak. Por fim. Kieza inclui em seus planos de cursos autores/as internacionais como
bell hooks (educagdo), Angela Davis (feminismo negro americano) e Robert Bullard
(racismo/justi¢a ambiental).

Quando investigamos os aspectos sociais, historicos e epistémicos que envolvem a
fundagdo das universidades brasileiras, percebemos um padrdo de dominancia do saber que
estd inserido nessas instituigdes. Como apontam Grosfoguel (2016) Maldonado-Torres

(2008a), Foucault (1999), Carneiro (2005), Carvalho (2020), Baniwa (2014; 2017; 2019),
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Pinheiro (2019; 2023), entre outros, indicam para uma homogeneizacdo dos saberes que sao
transmitidos dentro das universidades, indicando que hé a necessidade de uma quebra dos
paradigmas epistemologicos que estdo impostos no Ensino Superior. Os discursos
relacionados aos referenciais tedricos adotados pelas docentes apontam para certa fragilidade
teorica em relagdo da temdtica com o ensino de Ciéncias e Biologia, uma vez que ao
pesquisamos sobre o campo encontramos sempre 0S mesmos autores, que atuam com
pioneirismo pautando a temadtica na drea e de outro modo a produgdo de intelectuais negros
das Ciéncias Humanas ajudam a fortalecer o debate na formacdo docente em Ciéncias

Biologicas.

3.2.6 Categoria VI — Diferenca entre o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e outros

cursos

Outro discurso possivel de ser identificado ¢ o que aponta uma diferenga entre o curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e o curso de Pedagogia em relacdo a tematica. Tal
diferenca tem relagdo com o perfil disciplinar da Biologia e multidisciplinar do curso de
Pedagogia. Amara evidencia a questdo, ao destacar que em ambas as graduagdes ela leva a
tematica étnico-racial para as suas aulas com uma forma peculiar de se debater tal tematica, o

que ¢ muito enviesado pelo perfil dos estudantes de ambos os cursos.

Eu acho que sempre vem tudo bem, isso ¢ muito importante, muito relevante, mas
como ¢ que eu faco? Como ¢ que cu trabalho isso quando eu vou falar de
mitocondria? Como € que eu vou falar? Porque assim, as vezes vocé quer uma coisa
pratica e tentar estabelecer uma relagdo linear e direta com o conteudo especifico da
biologia. Eu percebo, por exemplo, que como eu tenho essa possibilidade de
trabalhar na pedagogia, ¢ que na pedagogia isso flui muito melhor. As professoras,
elas tém como... as meninas que estdo se formando, ¢ eu falo meninas porque a
maioria sdo mulheres, que compram curso de pedagogia, elas tém um descolamento
dessa coisa do contetido, desse contetido duro, e ai elas conseguem fazer, as vezes,
0s projetos muito mais interessantes, muito mais potentes, porque tem essa coisa de
formar as identidades, pensar nessa coisa, ¢ ai elas constroem propostas
pedagogicas, sequéncias didaticas melhores do que os alunos da biologia, porque eu
acho que eles ainda t€ém muito essa marca do que eu tenho que dar conta desta lista
de conteudos ¢ isso, a0 meu ver, ndo conversa com essas questdes étnico-raciais?
(Amara)
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3.2.7 Categoria VII — A disciplina de Estagio Supervisionado como espaco para as discussoes

das RER

O que podemos destacar ¢ o fato de que as disciplinas de Estagio Supervisionado sdo
um espago para as discussdes sobre RER na formacgao inicial. Essa caracteristica pode estar
relacionada ao fato de os professores em formagdo terem contato direto com o cotidiano
escolar e, normalmente, em instituigdes publicas da rede basica de ensino ou de que a
abordagem do tema seja relevante para a formagdo (inicial e/ou continuada) de
professores/as universitarios/as.

Ao realizar a andlise das disciplinas ministradas pelas docentes, somente Ayana nao
leciona o “Estagio Supervisionado”. Sabe-se que a maioria das criancas e adolescentes
matriculados nessas escolas sdo negras e pertencem a uma determinada classe social que ¢
marginalizada na sociedade. Entdo, ao entrarem nesse ambiente, essas questdes estdo por
todas as partes, o que faz com que os licenciandos comecem a pensar no tema ou, pelo menos,
tenha contato com essa realidade.

Entendemos que tais questdes sempre existiram no contexto escolar, sobretudo no
ensino publico, e que tais assuntos sdo discutidos nessas disciplinas por conta da iniciativa das

docentes que sdo responsaveis por elas.

(...) depois de um tempo observando, eles se decidem 14 com o professor regente
qual € o tema de aula. O tema de aula deles, vai ser ministrado aqui, pra mim antes e
para os colegas. Entdo, a gente faz como se fosse uma roda de conversa, ele vai
apresentar a aula dele pra gente e ai nessa hora sim, ai ¢ que eu entro com as
relagdes étnico-raciais. Porque normalmente, pelo menos isso que eu tenho visto nos
meus ultimos anos, os alunos vém com aquela aula padrio, a aula toda dentro da
caixinha. Entdo, vai aparecer slide, todo mundo ¢ branquinho, todo mundo ¢ de olho
azul, todo mundo é... Ai no final, da aula dele eu comento e, eu dou uma nota pra
ele. Ai ele vai ter tanto uma nota do professor regente 14, quanto a minha nota aqui.
Eu fago as criticas pra ele melhorar, pra antes dele ir 14 para aquela aula no colégio,
mas ai eu ja dou a minha nota também que vai ser a nota dele no final do periodo. E
ai, nessa hora eu ja pergunto pra ele “olha s6, quando vocé chegar 14, vocé estar em
sala de aula, os seus alunos sao todos como esses que vocé botou aqui no slide pra
mim? Eles sdo todos branquinhos, de olho azul e loiros?” Ai os alunos levam aquele
choque assim na hora... a mesma coisa € o da representatividade ento, vai falar de
pesquisadores, sobre um determinado tema, a pesquisa que ja foi realizada, o
historico e ai é sempre pesquisador homem, os homens que trabalham o tema e nao
trazem nenhuma mulher que trabalha aquele conteudo (Zuri).

Sim, eu acho que ¢, primeiro que ¢ de extrema importancia, né, embora eu acho que
a gente ndo tem essa discussdo de forma ainda no curriculo vigente, que é o
curriculo de 2015, entdo, a gente esta nessa entrevista agora de 2023, ainda estamos
no curriculo de 2015, eu acho que essa discussdo, ela ndo aparece nas emendas de
forma claramente. Eu sei que quando a gente, por exemplo, essa disciplina de
estagio, eu tento trazer um pouco dessa discussdo, tentando localizar um pouco essa
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discussdo dentro do discurso da ciéncia, como ¢ que nos, professores de ciéncias,
deveriamos tratar essas questdes nas nossas aulas, na analise dos materiais didaticos,
enfim (Amara).

Os primeiros movimentos de andlise indicam que ha um notdrio esforgo individual das
professoras entrevistadas em inserir as RER nas disciplinas que ministram. Além disso,
observa-se uma abertura nas disciplinas pedagogicas ofertadas, sobretudo no ambito do
Estagio Supervisionado, o que nos mostra um percurso longo a ser trilhado quando tentamos
dialogar com as areas denominadas “duras” na licenciatura em Ciéncias Biologicas. Isso nao
necessariamente isenta tais areas de atuar em uma educagdo antirracista e que forme os/as
futuros/as professores/as nas RER, outras disciplinas (que ndo sdo pedagdgicas) também
oferecem subsidios que ajudam a resolver esta questdo, a saber: genética, zoologia,
evolucdo, entre outras (Silva, 2022; Silva; Araujo, 2022). Por fim, vemos que hd uma
preocupagdo em trazer as temadticas para a formacdo inicial com reformas curriculares que

vem sendo propostas nos cursos.

3.2.8. Categoria VIII — Episddios de racismo na universidade

Como tultima categoria de analise, colocamos falas relativas a alguns casos de racismo
que ocorreram na FFP/UERJ e que foram expostas pelas docentes da unidade. As professoras
Amara, Ayana, Abayomi e Kieza narraram dois casos que repercutiram recentemente sobre
preconceito e discriminagdo racial que ocorreram por parte de docentes e discentes, onde o
primeiro j& corre em uma instancia administrativa da institui¢do e o segundo que estd sendo
investigado pela dire¢do da unidade, mas que tem enfrentado algumas dificuldades. Ayana

aponta em sua fala que

(...) vem tendo casos na universidade que vem ganhando cada vez mais apelo, de
racismo. A gente vé muita resisténcia, principalmente do corpo docente de se
aprofundar na discussdo sobre isso. Tivemos casos muito recentes aqui na FFP,
envolvendo estudantes e professores, onde a gente esbarra em mecanismos
institucionais, inclusive, que impedem a apuragdo ¢ o andamento de investigagdo
dos fatos. A gente esbarra ai nessa branquitude que estd ocupando esse poder na
universidade ha séculos [...]. E que cria esses mecanismos institucionais, para
impedir justamente tanto a progressdo de pessoas negras e indigenas aqui dentro, na
entrada, progressdo e até investigagdo de casos de racismo e punigdo, portanto
(Ayana).
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Nesta ultima categoria, podemos relaciond-la ao Racismo Estrutural (ALMEIDA,
2019) apresentado no capitulo 1. A nossa sociedade estd fundamentada em bases racistas
logo, iremos nos deparar com esse tipo de preconceito e discriminagdo em diferentes
instancias, mas as instituigdes precisam desenvolver regulamentos que venham investigar e
punir essas praticas para que possamos construir espagos de construcdo e de didlogo. Expor
tais situagdes nos levam a refletir sobre a importancia de adotarmos nas licenciaturas de forma
geral, discussdes sobre as relagdes étnico raciais para que possamos formar professores/as que
estejam engajados com essa pauta e, além disso, subsidiados com referenciais teéricos e legais

para coibir praticas racistas, seja na Educag¢do Bésica ou no Ensino Superior.

3.3 Dicotomia entre o curriculo formal e o curriculo oculto

Antes de iniciarmos as discussdes que giram em torno das entrevistas que foram
realizadas, apresentaremos um esquema relacionando as docentes entrevistadas e as
disciplinas em que elas vém atuando nos cursos que foram investigados, a fim de facilitar a

visualizagao e localizagdo por parte do(a) leitor(a).
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Figura 3 - Mapa das entrevistas
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Ao compararmos o curriculo formal, que esta representado nas ementas das disciplinas
(ver anexos C ao J)* nas quais as professoras entrevistadas atuaram e/ou atuam, percebe-se
que as docentes concentram um esfor¢o em inserir as relagdes étnico-raciais em seus planos
de curso (ver anexos K ao Q), atendendo aos objetivos que a disciplina foi criada e
articulando com as RER. Além disso, as docentes da FFP/UERIJ realizam com frequéncia um
rodizio das disciplinas de ensino de Ciéncias e observa-se um movimento entre elas de gerar
um padrdo entre seus cronogramas na preocupacdo de manter essa formacao inicial dos/as
licenciandos/as na educagao para as relacdes étnico-raciais. Isso corrobora para a dicotomia

curriculo formal x curriculo oculto entendendo que, enquanto o curriculo formal ainda preza

3% As ementas foram retiradas do site oficial da UERJ que disponibiliza essas informagdes, e esta disponivel em:
>https://www.ementario.uerj.br/<. Acesso em: 21/05/2024.
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pela permanéncia de uma ordem de conhecimento hegemonico, o curriculo em agao praticado
pelas docentes realga as influéncias que elas tém vivido, assim como, os licenciandos e que
reverbera nesse cotidiano da formacao inicial.

A andlise das entrevistas juntamente com os planos de curso das professoras nos faz
perceber também, que cada uma das docentes encontra uma forma de trabalhar as RER. Nas
disciplinas de “Introdugdo ao Pensamento Biologico™ e “Laboratorio de Ensino I”’, Ayana e
Kieza tém inserido questdes relacionadas a discussdo de raca, feminismo negro, histéria da
ciéncia nao europeia, conceitos de racismo e suas vertentes, entre outros, ndo s6 em um bloco
do curso e sim, realizando a sua distribuicdo em todos os temas que sdo discutidos nessas
disciplinas.

J& nas areas que concentram os variados tipos de “Estdgio Supervisado” em Ensino de
Ciéncias ¢ Biologia, temos outras distribui¢des atendendo as especificidades desse campo.
Observamos que Zuri, ao trabalhar em “Estdgio Supervisionado V> no campus Maracana
vem atuando de forma pontual, a partir do que os/as licenciandos/as apresentam para ela e
assim, ela os/as encaminha para uma melhor constru¢do da regéncia, por exemplo. Quando
olhamos para a unidade de Sao Gongalo, no “Estagio Supervisionado III” no qual Amara e
Kieza atuam, elas separam um bloco especifico no cronograma para realizar discussdes em
torno das RER, utilizando uma bibliografia especifica do Ensino em Ciéncias que mostra as
possibilidades de inseri-las nos contetidos de Ciéncias e Biologia da Educacdo Basica. O
“Estagio Supervisionado IV’ que tem sido responsabilidade de Abayomi, tem o objetivo de
discutir praticas da educagao formal, informal e outros contextos educacionais. Nesse sentido,
ja existe na ementa dessa disciplina a preocupagao de se tratar da educagdo indigena, mas ndo
existe neste documento um indicativo para a educagiao quilombola.

Entendendo a demanda estabelecida, Abayomi insere essa educacdo no cronograma
do curso e, além disso, visita aldeias indigenas e quilombos com os/as estudantes para que
eles possam vivenciar um pouco dessa realidade. Por fim, ha a sinalizacdo da dificuldade de
inserir as RER em algumas disciplinas como “Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia”
e “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, nessa Ultima, Ayana destaca que mesmo com as
limitagdes impostas pela estrutura dessa matéria, houve um bloco que se estudou a construcao
de ciéncia e tecnologia africana.

Outro aspecto que deve ser pontuado ¢ a formagao inicial de professores no contexto
dos projetos de pesquisa e extensdo. Amara ¢ Kieza desenvolvem junto com um coletivo de
mulheres, um trabalho em torno de uma comunidade em Sao Gongalo e tem a ajuda de

discentes para desenvolver atividades no projeto social e em escolas que estdo situadas na
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regido. Além disso, temos Abayomi que tém elaborado um projeto de extensdo que visa os/as
licenciandos/as, em torno da povo Tupi-Guarani onde se estuda sua lingua e cultura. Ademais,
observa-se o encaminhamento de pesquisas que foram e que estdo sendo desenvolvidas a
partir da orientacdo de Ayana. Essas pesquisas t€ém um grande leque dentro do Ensino de
Ciéncias como o Afrofuturismo, o Letramento Racial, os estudos sobre Curriculo, entre
outros.

Ademais, a preocupacdo das docentes em relagdo aos referenciais tedricos utilizados
para a discussdo durante as aulas também € essencial, pois, ao pensarmos em uma construcao
hegemdnica de conhecimento, sobretudo da area Cientifica, trazer conhecimentos outros para
a formacao inicial indica que os/as futuros/as professores/as terdo acesso a essa bibliografia e

poderao utiliza-las posteriormente no preparo de suas aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentarmos o quadro teorico no capitulo 1, podemos observar algumas questoes
relacionadas ao surgimento e as estruturas das universidades no Brasil. Primeiramente,
percebe-se a implementacdo tardia das instituigdes de ensino superior brasileiras, que
aconteceu no inicio do século XX. Isso fez com que os debates que estavam acontecendo na
América Latina ndo contemplassem a sociedade; ao serem fundadas, as faculdades foram
estabelecidas por um unico padrdo: homens brancos que eram da elite social na época e que
trouxeram costumes e saberes europeus para funda-las, onde os primeiros cursos inaugurados
foram os de Direito e Medicina (que até hoje acomodam, em sua grande parte, a elite
brasileira). Nessa perspectiva, temos o desenvolvimento dos curriculos académicos baseados
quase que em sua totalidade por intelectuais homens, brancos e europeus, algo que estd
presente até atualmente. Com o amadurecimento e a ampliagdo das universidades brasileiras,
foram estruturadas licenciaturas em diversas areas e uma delas foi em Histéria Natural que
depois de um tempo se desmembrou surgindo assim, a licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Em contrapartida, temos a histérica luta do Movimento Negro em busca de
reconhecimento e igualdade social. No contexto educacional, tém-se uma articulacdo para que
haja a inser¢do das temadticas étnico-raciais nos diferentes niveis da educagdo brasileira,
sobretudo, na educagdo basica, entendendo a importancia da populagdo negra na construgao
do Brasil enquanto nagdo, as discussdes em torno do processo de escravizagdo dos/as
africanos/as e os processos de resisténcia dessa comunidade. A partir disso, e com muito
esforgo, ¢ estabelecida a Lei 10.639/2003 que indica a implementacdo da Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira nas instituigdes de educagdo bdasica (publicas e privadas),
ocorrendo de forma transversal no curriculo escolar. Interligada a essa legislagcdo, temos a
defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em 2004 e, a partir dessas
diretrizes, ¢ estipulada a inser¢do das RER na formagdo de professores, seja inicial ou
continuada. Em 2008, ha uma reformulacdo da legislacdo, passando a incluir nessas
discussdes a Historia e Cultura Indigena com a Lei 11.645/2008.

Ao falarmos um pouco da constru¢do da Historia do Curriculo como area de pesquisa,
percebemos que existem diversas correntes em que o curriculo, seja ele escolar ou académico,
pode se basear. Tomando como horizonte a teoria estabelecida por Thomas Popkewitz,

partimos do pressuposto de que o curriculo ¢ uma forma de regulacdo e poder, e que nele
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estdo inseridas disputas entre as ideologias vigentes na sociedade, levando ao
desenvolvimento da subjetividade do sujeito (que no contexto escolar/académico ¢ o/a
estudante em formagdo). A partir disso, entendemos que a institui¢ao das universidades no
Brasil, que foram estabelecidas nos moldes de um saber hegemonico, tornou-se uma
ferramenta de poder e disputa entre colonizadores e colonizados. Os colonizadores limitando
os saberes da populacdo colonizada, enquanto os colonizados lutam para mudar essa ordem
imposta. Quando aplicamos essa perspectiva ao campo do Ensino em Ciéncias vemos
possibilidades de mudangas que tém sido estabelecidas por diferentes intelectuais da area.
Essa necessidade de uma mudanga de 6tica dos conhecimentos dominantes inclui a Ciéncia,
visto que, ela foi decisiva no estabelecimento de diferentes formas de discriminagdo racial,
logo, repensar a forma como ensinamos os conteudos de Ciéncias e Biologia ¢ central na
desconstru¢ao do racismo.

O levantamento que foi realizado na Revista da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as (Miiller; Coelho, 2013; Ivenick, 2020; Rodrigues; Cardoso;
Francchini, 2020; Cruz, 2020; Oliveira, 2021) e na Revista de Ensino em Biologia (Queiroz;
Gomes, 2022; Cordeiro; Santos, 2022; Neto; Fernandes, 2022; Santos; Silva, 2022;
Vasconcelos, 2022; Oliveira; Oliveira, 2022), teve como principal objetivo verificar como o
campo tem inserido as relagdes étnico-raciais nas licenciaturas. De forma geral, viu-se que
maior parte das atividades que foram desenvolvidas em torno das Relages Etnico-Raciais
partiram de uma preocupagdo individual dos/das docentes responsaveis pelas disciplinas em
que as discussdes ocorreram. Além disso, houve uma preocupacdo com os/as autores/as
utilizados para desenvolver o didlogo com os/as licenciandos/as, principalmente, sobre a
produgdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos por povos africanos e indigenas.

Na investiga¢do feita em cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERJ, a
escolha metodologica se definiu a partir dos objetivos da pesquisa, como sabiamos que
enfrentariamos dificuldades em encontrar uma disciplina especifica que discutisse as RER nas
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, procuramos uma ferramenta de busca que pudesse
atender as demandas da pesquisa. Optamos por trabalhar com o método snowball, visto que,
ele contemplaria os conhecimentos prévios que eu (autora) obtive durante a graduagao e pds-
graduacao sobre os/as docentes que inseriam as RER em disciplinas. Por esse motivo
também, que a Universidade do Estado do Rio de Janeiro foi escolhida como intui¢do para a
realizacdo da pesquisa. A andlise documental foi outra ferramenta utilizada, ja que
precisavamos entender o que estava prescrito nos curriculos analisados e o que efetivamente

era colocado em pratica nas disciplinas, utilizando os planos de curso que foram
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disponibilizados pelas docentes entrevistadas. A partir da localizacdo das professoras
utilizando o método snowball, foram realizadas entrevistas que tinham perguntas abertas e
fechadas, com o intuito de entender as praticas pedagogicas que ocorriam em suas disciplinas.
Para a andlise desses dialogos, utilizou como eixo balizador algumas caracteristicas da
Analise de Discurso de Foucault, principalmente, na regularidade que os curriculos estdo
dispostos e na constru¢dao da subjetividade do sujeito (professor/professora) que estdo sendo
formados além, dos aspectos que compdem esse curriculo.

Como resultado das entrevistas que foram feitas, observou-se que as relagdes étnico-
raciais foram discutidas nas disciplinas do campo da Educacao/Ensino, sendo realizadas em
sua maioria em “Estagio Supervisionado”. E importante que as RER sejam trabalhadas no
contexto da formagao inicial, mas a indaga¢ao que fazemos €: Por que somente nas disciplinas
de educagao? Quais sdao as limitagdes impostas para que nao ocorram essas discussdes nas
disciplinas de contetido especifico? Quais as possibilidades que sdo colocadas para educar
para as relagdes étnico-raciais de forma transversal nas licenciaturas, inclusive na area das
Ciéncias Biologicas?

Para além do surgimento de tais questionamentos, percebemos que corroborando com
os resultados obtidos durante o levantamento bibliografico, a abordagem das RER na
licenciatura parte de uma iniciativa individual das professoras de realiza-la, contribuindo para
a nossa percepc¢ao da existéncia da dicotomia entre o curriculo formal (o que estd prescrito
nos documentos institucionais) e o curriculo oculto ou em acao (baseado nas vivéncias das
docentes). Porém, percebe-se também que o curriculo formal ¢ um espago esperangoso para
tal denincia e pode ajudar a promover a educagdo antirracista nas universidades e,
posteriormente, o ensino e as praticas pedagogicas no ensino fundamental.

Por fim, acreditamos que a presente pesquisa pode desencadear uma agao reflexiva por
parte dos/das formadores/as de professores para que haja uma mudanca nos curriculos
vigentes, ndo somente nos cursos da UERJ sobre os quais o estudo foi realizado, mas em
diferentes instituigdes de ensino superior. Além disso, vemos possibilidades em inserir nos
curriculos das universidades outros tipos de conhecimento para além do saber hegemodnico
que ¢ dominante no ambiente académico. Observamos durante a fala das docentes
entrevistadas que ocorre uma sensibilizagdo e um interesse por parte dos/as licenciandos/as
quando a tematica étnico-racial ¢ discutida nas aulas e, ao pensarmos que essas mudancas de
paradigmas epistemoldgicos marcam a constru¢do de subjetividade dos sujeitos, entendemos
que isso se inscreve no desenvolvimento de uma educagdo antirracista e na formagao de

professores/as que estardo envolvidos com essa pratica.
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“Educacio para as relacdes étnico-raciais nos curriculos das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas do
estado do Rio de Janeiro™, conduzida por Sara Regina Magalhies Melo, mestranda do Programa de
Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, crientada pelas professoras: Prof* Dr®* Tatiana Galieta e Prof® Dr® Cecilia Santos de Oliveira.
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Ciéncias Biologicas, como a tematica das relagdes étnico-raciais estd sendo construida em suas
disciplinas e como ocorre a formagdo dos futuros docentes para trabalhar as leis 10.639/2003 e
11.645/2008.

Woce foi selecionado(a) por lecionar disciplinas relacionadas ao ensino de Ciéncias e Biologia
na formacdo inicial docente de nma umiversidade piblica do Rio de Janewro. Destaco, também, que
sua selegdio ocorre também por estarmos utilizando vma metodologia para coleta de dados
denominada snowball, que leva em consideragiio uma rede de indicagdes para que ocorra a coleta de
dados, a partir dos objetives da pesquisa. Sua participacdo ndo € obrigatdria. A qualquer momento,
vocé podera desistir de participar e refirar seu consentimento. Sua recusa. desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretard prejuizo.

Sua participagio no estudo ndo oferece riscos fisicos. Apesar de seu nome ndo ser identificado
na dissertagio e produgdes dela derivadas, existe a possibilidade de que estudantes egressos do curso
reconhecam sua identidade. Desta forma, ndo € pessivel assegurar totalmente o sigilo sobre sua
participacio na pesquisa.

A participacdo na pesguisa nio € remunerada nem implicard em gastos para os participantes.

Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder a perguntas que contam em uin roteiro
pré-estabelecide de entrevista, em que havera a exposigio dos titulos das disciplinas que ministra,
come ocomrem as discussdes sobre a tematica étnico-racial, como ocorrem as interagdes dos
estudantes sobre o tema, qual a bibliografia € utilizada para que ocorra tal discussdo, entre outros
pontos. A entrevista acontecerd na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, campus Maracand,
tendo duracio aproximada de 45 minutos. e serd realizada pela propria pesquisadora. A andlise dos
dados coletados, sera feita a partir da andlise de discurse de Michel Foucault.

A entrevista serd gravada para posterior transcrigio.
A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e

cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacio de mdividuos
participantes.

Bubrica do participante Fubrica do pesquisadar




Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possud
duas vias. sendo uma delas sua, e a ouira, do pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa.
Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em
Pesguisa — CEP, onde vocé podera tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagio nele, agora
ou a qualquer momento.

Coentatos do pesquisador responsavel: Sara Regina Magalhies Melo, estudante do curso de
Mestrado do Programa de Pés-Gradoacio em Ensine de Cifncias, Ambiente e Sociedade da
Universidade do Estado do Bio de Janeiro, email: sarammagalhaes@outlook com, nimero de celular
21 996193732

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel. conmnigque
o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERT: Buna S3o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco
E. 3° andar, - Maracani - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@@uerj br - Telefone: (021) 2334-2180. O
CEP COEP é responsdavel por garantiv a protegiio dos participantes de pesquisa e fonciona as
segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagio na pesquisa, e que
concordo em participar.

Fio de Janeiro, de de

WNome do(a) participante: Assinatura:

Nome do(a) pesquisador: Assinatura:
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“Educacio para as relagdes étnico-racials nos curriculos das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas do
estado do Rio de Janeiro™, conduzida por Sara Regina Magalhies Melo, mestranda do Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias. Ambiente e Sociedade da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, orientada pelas professoras: Prof® Dr* Tatiana Galieta e Prof® Dr* Cecilia Santos de Oliveira.
Este estudo tem por objetivo investigar, a partir das narrativas de docentes de licenciatiras em
Ciéncias Biologicas, como a tematica das relagdes éfnico-racials estd sendo construida em suas
disciplinas e como ocorre a formagdo dos futuros docentes para frabalhar as leis 10.639/2003 e
11.645/2008.

WVocé foi selecionado(a) por lecionar disciplinas relacionadas ao ensino de Ciéncias e Biologia
na formagdo inicial docente de vma vniversidade piblica do Rio de Janeiro. Destaco, também, que
sua selecdo ocorre também por estarmos ufilizando uma metodologia para coleta de dados
denominada snowball, que leva em consideracdo uma rede de indicagdes para que ocorra a coleta de
dados, a partir dos objetivos da pesquisa. Sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento,
voce podera desistir de participar e retirar seu consenfimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Sua parficipacdo no estudo ndo oferece riscos fisicos. Apesar de seu nome ndo ser identificado
na dissertacdo e producdes dela derivadas, existe a possibilidade de que estudantes egressos do curso
reconhecam sua identidade. Desta forma, ndo € possivel assegurar tofalmente o sigilo sobre sua
participacdo na pesquisa.

A participacdo na pesquisa ndo € renmnerada nem implicard em gastos para 0s participantes.

Sua participacio nesta pesquisa consistira em responder a perguntas que confam em um rofeiro
pré-estabelecido de enfrevista, em que havera a exposi¢ido dos titulos das disciplinas que nunistra,
como ocorrem as discussbes sobre a femdtica étnico-racial, como ocomrem as interacdes dos
estudantes sobre o tema. qual a bibliografia € wtilizada para que ocorra tal discussdo. entre outros
pontos. A entrevista acontecera na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. campus Sio Gongalo,
tendo duracio aproximada de 45 minutos, e sera realizada pela propria pesquisadora. A analise dos
dados coletados, sera feita a partir da analise de discurso de Michel Foucanlt.

A entrevista serd gravada para posterior transcrigdo.
A pesquisadora responsavel se compromefe a fornar publicos nos meios académicos e

cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacio de individuos
participantes.

Fubrica do participante Rubrica do pesquisador




Caso voce concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui
duas vias, sendo uma delas sua. e a oufra, do pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa.
Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsdvel e do Conuté de Etica em
Pesquisa — CEP, onde vocé podera firar suas duvidas sobre o projefo e sua participacdo nele. agora
ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Sara Regina Magalhdes Melo, estudante do curso de
Mestrado do Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias. Ambiente e Sociedade da
Umniversidade do Estado do Rio de Janeiro, email: sarammagalhaes@outlook com, mimero de celular:
21995103732

Caso voce tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel. conmmnicue
o fato 3 Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Bua S3o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco
E. 3° andar, - Maracani - Rio de Janeiro, RJ. e-mail: etica@@uer.br - Telefone: (021) 2334-2180. O
CEP COEP ¢ responsavel por garantir a protegdo dos participantes de pesquisa e funciona as
segundas, quartas e sextas-feiras. de 10h as 12h e 14h as 160

Declaro que enfendi os objetivos, riscos e beneficios de munha participacdo na pesquisa, e que
concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante: Assinatura:

Nome do(a) pesquisador: Assinatura:
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ANEXO A - Fluxograma do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do IBRAG
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ANEXO C - Ementa da disciplina de Estagio Supervisionado V — IBRAG

SIS, Fria T8

f‘f#—"‘! UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIROD
e

-] -
*sn ¥  FORMULARIO DE IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA

L

UMIDADE: INSTITUTO DE BIOLOGIA ROBERTD ALCANTARA GOMES
DEPARTAMENTO: DEPTO. DE EMSING DE CIENCIAS E BIOLOGIA

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado V - Biolegia

CARGA HORARIA: 00 CREDITOS: 3 CODIGO: [BRAG1Z-05708

MODALIDADE DE ENSINO: Presencial TIPO DE APROVACAOQ: Mota e Frequéncia
STATUS CURSO(S) / HABILITACAO{OES) / EMFASE(S)

Olrigatoria IBRAG - Ciéncias Biologicas (versdo 3)

IBRAG - Cigncias Biologicas (versio 4)

IBRAG - Ciéncias Biologicas (vers3o 6)

IBRAG - Cigncias Biologicas (vers3o 3) Biclogica
IBRAG - Cigncias Biologicas (vers3o 4) Biclogica
IBRAG - Cigncias Biologicas (vers3o 3) Biomedica
IBRAG - Cigncias Biologicas (versio 4) Biomédica

TIPO DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL
Estigio 3 & g0
TOTAL 3 3 30
OBJETIVO(S):

- Relacionar tecria e pratica no ensino de Biologia na escola basica

- Elzborar & executar planejamento de atvidades de ensino de Biologia em unidades escolares.

- Vivenciar experiéncias de ensino de Biclogia no colégio.

- Plangjar & desenvialver aulas de Biclogia em diferentes modalidades didaticas, reconhecendo as especificidades das diversas situagdes
escolares.

EMENTA:

- A Biclogia no Ensino Medio.

- Parametros Curriculares Nacionais no Ensino Médio.

- Biologia & educagio de jovens e adultos

- Pratica docente no Ensing de Biclogia.

- Utilizacio de espacos formais e ndo formais no Ensino de Biclogia

METODOLOGIA

- Aulas expositivas com utilizacdo de recursos dudio visuais.

- Dbservagao das atividades docentes nos colégios de Ensino Medio.

- Desanvolvimento de projetos e material institucional para o Ensinoe de Biologia.

AVALIACAC

- Participacdo nas atividades propostas.

- Acompanhamento das atividades realizadas no colégio.

- Entrega de relatarios referentes as atividades desenvolvidas.
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TN, I8
PRE-REQUISITO 1:

CAPQ4-08843 Ectagio Supervisionado em Biologia Il ow
CAPQ4-12178 Estagio Supervisionado |l (Cigndas) eu
IBRAG12-09705 Estagio Supervisionado Il - Géncias

BIBLIDGRAFIA:

* BRASIL, MEC. Pardmetros Curriculares Nacional: Ensine Medio: Ciéncias da Matureza, Matematica e suas tecnologias. Brasilia
MEC/Secretaria de Educagio Media e tecnolagica, 1900, 114p.

* CIENCIA, ETICA E CULTURA NA EDUCACAD. (Virios autores) Sio Leopaldo: Ed. UNISINGS, 1998,

+ GIORDAMN, A. VECHI, G. As origens do saber: das concepges dos aprendentes aos conceitos dentificos. Porto Alegre: Arte Medicas,
1006,

* KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. S3o Paulo: EPU, 1987.

* RUCHEINSK, A. Educagio Ambientak abordagens muiltiplas. Porto Alegre: Artmed, 2000
* WIDEIRA, A. EL HAMI, C. O que & vida? Para entender a Biologia no século XX, Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2000.
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ANEXO D - Ementa da disciplina Laboratorio de Ensino I — FFP

g?“f#%i UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
F

g ]
% UERJ o

L FORMULARIO DE IDENTIFICAGAQ DA DISCIPLINA

UNIDADE: FACULDADE DE FD?\’IA'.‘;E.:I DE PROFESSORES DE 5. GOMCALO
DEPARTAMENTO: DEPTD. DE JIEMCIAS

DISCIPLINA: Laboratario de Ensing |

CARGA HORARIA: &0 CREDITOS: 2 CODIGO: FFR02-00143

MODALIDADE DE ENSING: Presencizl TIPO DE AP RO‘-I'A{.ED: Motz & Freguéncia

STATUS CURSO(S) / HABILITACAO[OES) / ENFASE(S)

Obrigatdria FFP - Cigncizs Biolagicas (versda 2)

TIPO DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL
Pratica/ z 4 a0

Trabalho de Campo

TOTAL 2 4 &0

OBJETIVO(S):
Caompresnder 25 guestdes de zalde, ambients 2 sexualidade a partir de uma perspectiva historica: anzlizar praticas = materiziz didatices envelvendo oz

temas sducacdo ambientzl, sadde e sexuzlideds no contexto da sscola basica e de espacos educatives ndo-formais; produzir materisis & metodologias
ingvadors: para o trabalho com estes temas; elaborar projetos educatives para espacos sscolares &fou comunitdrios.

EMEMNTA:
Educsgdo pars a promogda da salde em espagos educstivos formais & ndo-formais: andliss critics ds realidade paszads e stusl recursos didaticos

convencionzis € alternstivos pars 3 abordagem do tema; =laboragdo de projetos educativos para ezpagos escolares &/ou comunitsrios.

DISCIPLINA(S) CORRESPOMNDEMNTE(S):

FFPOZ2-04632 Fundamentos de Sadde da Comunidade
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BIBLIOGRAFIA:

BOFF, Leonardo. Ecologia: Grito da Terra, Grito dos Pobres. S3o Paulo: Atica, 1095,

CHALHOUS, Sidney. Cidade Febril: cortigos & epidemizs na corte imperizl. S3o Faulo: Companhia das Letras, 1994,

DEAMN, WARREM. A ferro & a fogo: 2 historis & 3 devastacdo ds Mats AtlSntica brasilsira. 230 Psulo: Companhis das Letras, 1996,
DIEGUES, Antdnic C. O Mito Modemo da Matureza Intocada. S3o Paulo: Hucitec, 1996

GROM, MAURD. Etica e Sducacdo Ambiental A conexdo neceszdria. Campinas, 32 Papirus, 19946

GUATTARI, FELIX. As Trés Scologias. B9 =d. Campinas, 5P Papirus, 1955,

GUIMARAES, MAURD. A dimensio ambiental na ed uczgdo. Campinas, 3P Papinus, 1995

HOCHMAN, GILBERTO. A Era do Saneamento. Sdo PauloiHucitec, 1998,

MARTIMS, R. A, Contagio: historia da prevengdo das doengas transmissiveis. 530 Paulo: Modema, 1997,

PEMTE4DD: H. O. Meio Ambients & Formagio de Professarss. S50 Paulo: Cortez, 1994,

REIGCTA, Marcos. Meio Ambisnts & Representacde Socizl 580 Paulo: Cortez 1935

RODRIGUES, Vers Regina (Coord). Muda o Mundo, Raimundol: educacSo ambiental no ensino bisico do Srasil. Brasilia: WWF, 1996,
STOPPARD, MIRIAM. Sexo. Um guia pars adolescentes. 530 Paulo: Marco Zero, 1093,

SUPLICY, M. Sexo para Adolescente. 330 Paulo: FTD, 1925

WERMIER, JACQUES. O meio ambient=. Campinas, 52 Papirus, 1994
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ANEXO E — Ementa da disciplina Introdu¢@o ao Pensamento Biol6gico — FFP

f&% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
g - S

R ==, &
% UERJ o
ch"!?a:n@

FORMULARIO DE IDENTIFICAGAD DA DISCIPLINA

UMNIDADE: FACULDADE DE FD?\’IA&’;&.S DE PROFESSORES DE 5. GONCALD
DEPARTAMENTO: DEPTO. DE CIEMCIAS

DISCIPLINA: Intredugdo ao Pensamento Biologico

CARGA HORARIA: 60 CREDITOS: 3 CODIGO: FFR02-09145

MODALIDADE DE ENSING: Prezencial TIPO DE AFROVAgﬂO: Motz & Freguencia

STATUS CURSO(S) / HABILITACAO(OES) / ENFASE(S)

Obrigatdria FER - Cigncizs Bioldgicas (versdo 2)

TIPD DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL
Tedrica 2 2 30
Pratica/ 1 z 20

Trabalhoe de Campo

TOTAL e 4 &0

OBJETIVO(S):

Discutir as principais correntes filosoficas da ciéncia. Entender as diferantes visdes da metodologia cientifics;
Compresnder o processo de construcdo e sfirmacdo dz Biologia enguanto ciéncia:

Reconstruir 2 historia da :onstrugéo de importantss conceitos biclogicos:

Discutir oz aspectos Sticos da produgdo e utilizagdo dos conhecimentos cientificos, em geral, e biologicos, em particular.

EMENTA:

A ciéncia e as outras formas de conhecimante do mundo; & ciéncia como processo, produto e Insti:qi;éc; caractensticas do conhecimento cisntifico; ciéncias
factuais & abstratas: cigncias sodais & naturais. Cignda = Filosofizx principais correntes da filosofiz da ciéncia (racionalismeo. emgirisme & construtivismal:
métoda(z) cientifico(s): indugdo e dedugdo: método hipotético-dedutive: ciéncia normal e parsdigmas, mudanga de paradigma, verdade cientifica.
Caracterizticas da pmdugéo do conhecimento biolégico; desenvolvimento de novos conceitos; experiments ;5{: VErEUS comparagé:}: caracteriziicas especiais
dos organismos vivos; redugdo & emergéncia. A historiz da construg3o de diferentes conceites bioldgicos. Ciéncia & verdade. Os aspectos éticos da produgdo
e utilizacdo do conhecimento cientifioo, em geral, e bioldgicos, em particular: ciéncia, étics & poder,

DISCIPLINA(S) CORRESPOMDENTE(S):

FFP02-02364 Biclogia



BIBLIOGRAFIA:

AMDERY, Mariz Amaliz et 3l Parz compresnder 3 Ciéncia: uma perspectiva histdrica. 530 FPaulo:EDUC 20035,

BUICAM, Denis. Darwin & o darwinismo. Rio de Janeira: Jorge Zzhar, 1990,

CHALMERS, Alan. FD gue & Cignciz Afinal. 330 Paulo: Brasilisnze, 1983

CHALMERS, Alan. F. A Fabricagdo da Ciéncia. 530 Paulor UMESP, 1004,

CHAU, Marilena. Convite & Filosofia. 580 Paula: Atica, 1996.

CHRETIEM, Claude. A Ciéncia em Aco. Campinas Papirus, 1094,

FREIRE-MALA Mewton. & Ciéncia por Dentro. Petropolis, BJ: Vozes, 1998

KMELLER, Georgs F. A Ciéncia comao atividads humana. Rio de Janeiro e 530 Paulo: Jorge Zahar = EQUSE.
LEMTIN, Jezn-Pisrre. Perzo, logo me engano. S0 Paulo: Atics, 1996,

LUNGARZO, Carlos. O que & Ciéncia. 530 Paulo: Brasiliense, 1093,

WMAYR, Emnst. O Deserwolvimento do Pensamento Biolagico. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1935

ROSE, Michsel. O Espectro de Darwin. Rio de Jameiro: Jorge Zahar, 2000.

ROTHMAMN, Tony. Tude £ relativo. Rio de Janeiro: DIFEL, 2005,

SILVER, Brian L A Escalada da Ciéncia. Floriamdpolis: UFSC, 2003.

THUILLER, Pierre. De Arguimedss 2 Einstein. Rio de Janeiro: Jargs Zahar, 1984,

WITKOWSEK], Micolas. Uma historia sentimentzl das Ciéncias. Rio de Janeiro: Jorge Tahar, 2004,

122
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ANEXO F — Ementa da disciplina Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia — FFP

5}"%%& UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

g ]
% UERJ o

By o FORMULARIO DE IDENTIFICAGAQ DA DISCIPLINA

UNIDADE: FACULDADE DE FD?'\’IF\(;&.:I DE PROFESSORES DE 5. GONCALO
DEPARTAMENTO: DEFTO. DE CIENCIAS

DISCIPLINA: Metodologia do Snsing de Cigncias 2 Biclogia

CARGA HORARIA: 50 CREDITOS: 3 CODIGO: FFE02-08173

MODALIDADE DE ENSING: Prezencial TIFO DE AFROVAI;;O: Motz & Frequénciz

STATUS CURSO(S) / HABILITACAO([OES) / ENFASE(S)

Crbrigataria FFE - Cigncizs Biologicas (versdo 2)

TIFO DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL
Teorica 2 2 30
Praticay 1 2 30

Trabalho de Campo

TOTAL ES 4 &0

OBJETIVO(S):

Compreender os processos histdricos de constituicdo das disciplinas escolares Ciéncias e Biologia; analisar as diferengas e semelhancas entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar; analisar as implicagdes das politicas educacionais no contexto do ensino de Ciéncias e Biologia; discutir processos
diversificados de avaliagio no ensino de Ciéncias e Biologia; conhecer oz principais referencdiais tedricos utilizados na pesquiza em Educacio em Ciéncias
analisar as contribuigbes da pesquisa para a pratica docente; construir e executar projetos de pesquisa em Educacdo em Ciéncias.

EMENTA:

A histdria das disciplings escolares e do ensino de Ciéncias e Biologia. A produgdo do conhecimento escolar em Ciéncias e Biologia. Politicas pdblicas em
educagdo & o ensino de Ciéndias e Biologia: financiamento da educacdo, materiais didaticos, politicas curmiculares nos diversos niveis de organizagio do
sistema escolar, sistemas de avaliacde institucional. Avaliagdo no ensino de Ciéncias e Biologia. Fundamentos tedricos para a pesquisa em Educacio em
Ciéncias & as contribuigdes para o ensino de Ciéncias e Biologia. Desenvolvimento de projetos de pesquisa em Educacdo em Ciéndias.

DISCIPLINA(S) CORRESPONDENTE(S):

FFP02-04938 Matodaologiz do Ensine das Jigndias - 1% Grau
FFP02-049328 Metodologia do Ensing de Biologia - 22 Graw



BIELIOGRAFIA:

FORQUIN, J-C. Saberes escolares, imperativos didaticos & dindmicas sociais. Teoria e Edu{agéo_ £ 1902

GOODSOM, | F. AConstrugéo Social do Curricule. Lisbos: Educs, 1997,

GOODSOM, | F. Curricule: teoria & histdria. Petrdpolis, R): Viozes, 1985,

KRASILCHIK, M. O Professor & o Curricula das Ciéncias. S0 Paulo: EPU, 1287,

LORES, A C. Conhecimento Excolar: cidnciz & cotidisno. Rio de Jansiro: EAUER), 1895,

LOPES, A C. & MACEDD. E {orgs.) Disciplinas e Integragdo Curricular: histéria & politicas. Rio de Janeiro: DPEA, 2002
MARDI, Roberto. Questdes Atuais no Ensino de Ciéndias. 530 Paulo: Escrituras, 1998,

MARDI, Roberto, BASTOS, Fernando e DIMNIZ, Renato Eugénio da 5. (orgs) Pesguisas em ensino de Cigncias: {Dr'tribuigc"—:-s para a fom"a;é:} de professorss.

%30 Paulo: Escrituras, 2004,

SAMTOME, I T. Globalizag3o e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre: Arthed, 1938

SELLES, 5. E FERREIRA, M. 5., MARANDIMO, M. AYRES, A C. M. GOLDBACH, T. & GRYMSPAM, D. {orgs.) Anais do | EREBIO - Movo Milénio, Movas Praticas
Educacionais? Mitzrdi: 2001.

SELLES 5.E FERREIRA M. S, GOMES, M. M. AYRES, & C WM. & DORVILLE, L7 M. {orgs) Anais do || EREBIO - Formacdo de Professores de Biclogia:
articulando universidade e escola. 530 Gongalo: 2003.

124
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ANEXO G — Ementa da disciplina Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — FFP

éf‘m% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

= -3
% UERJ o

Byl FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

UMNIDADE: FACULDADE DE =ORMAL‘:.5«O DE PROFESSORES DE 5. GOMCALD
DEPARTAMEMNTO: DEPTO. DE CIEMCIAS

DISCIPLINA: Ciéncia, Tecnologis & Socizdads

CARGA HORARIA: 30 CREDITOS: 2 CODIGO: FFROZ-120296

MODALIDADE DE ENSIMNO: Prezencizl TIFO DE HPRDVAI.',}?\O: Meota e Frequéncia

STATUS CURS0(S) / HABILITACAQ[OES) / ENFASE(S)

Eletive Restrita FFP - Cigncias Sioldgicas (versdo 2)

TIFO DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL

Tedrica z 2 30
TOTAL = 2 30

OBJETIVO(S):

Compreender aspectos tedricos referemtes 30 enfoqus Ciéncia, Tecnologia & Sociedads (CTS): apropriar-se das diferentes perspectivas curricularss CT5 no
ambito do ensing formal; elaborar estratégias diditicas em consondncia com vertentss criticas no movimento CT5.

EMENTA:

O que & Cigncia, o gue & Tecnologis & o gus £ Socisdade; 35 trés insténcias que compdem = tnads C-T-5. Az origens do moviments CTS, suas vertentss
[americana, européiz & latino-americans) & 3 relacio com = alfabetizagio cientfica cujo conceito e visdes (reduzids ou amplisda) 3o relacionados so0
enfogue CTE. A dimensdo ambiental contemplads em estudes CT5. Abordagens curriculares TS no ensine de cigéncias na escola: objetivos. limites e
contribuigdes. Elsboracio de estratégiss diditicas de acordo com as diferentes visdes de curniculos CT5.

BIELIOGRAFI|A:

1. AULER, D. Intzragdes entre Cigncia-Tecnologis-Sociedade no contexto de formagdo de professores de ciéncias. Tese (Doutarada). Floriandpolis: CED/UFSC,
2002,

2. BAZZO0, W. A VOM LIMSIMGEM, | PEREIRS, LT. DO Y. {Orgs) Ir'trcdl..gé:} aos estudos TS (Cigncia Tecnologia & Sociedade). Madri, Espanha: OFI, 2003,

3. HOFFMAMNN, W. A M. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: desafios de cnnstrL;a?:} do conhecimento. 530 Carlos, SP- EDUFSCAR, 2011,

4. Revista Ciéncia & Ensina, vol. 1, ndmero especial Cigncia, Tecnolegiz & Sociedade, 2007.

5. SAMTOS, W. L. P.Dos; AULER, D. [Orgs.). CTS = -:-::Iucagé:} cigntifica: desafios, tendéncias 2 resultadeos de pesquizas. Srasiliz: Editora Univerzidads de Brasilia,
201
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ANEXO H - Ementa da disciplina de Estagio Supervisionado II — FFP

ff&% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

L
% UERJ o

Byl FORMULARIO DE IDENTIFICAGAQ DA DISCIPLINA

UNIDADE: FACULDADE DE FO?\‘IA(:_EO DE PROFESSORES DE 5. GONCALD
DEPARTAMENTO: DEPTO. DE CIEMCIAS

DISCIPLINA: Sstagio Supervisionado || | Ciéngias )

CARGA HORARIA: 120 CREDITOS: 4 CODIGO: FF202-08172

MODALIDADE DE ENSING: Prezencial TIPD DE AFROW\QEO: Mota & Freguéncia

STATUS CURSO(S) / HABILITACAO(OES) / ENFASE(S)

Obrigatdria FER - Cigncizs Bioldgicas (versdo 2)

TIPO DE AULA CREDITO CH SEMAMAL CH TOTAL

Estdgio 4 2 120
TOTAL 4 8 120

OBJETIVO(S):

Compreender 2 pratica docente como eixo fundamentzl da formacie inicizl do profeszor & o papel do profezsor de Ciéncizs no contexno da escola basica.
Entender 3 escola basica como locus de formacio do professor. Compresnder 2 escolz e 3 3ala de aula de Ciéncias como espagos de produgdo de
conhecimento & a cultura escolar no gue =2 refere 3o ensing de Ciéncias. Relacionar teoriz 2 pratica no ensing de Cigndias na escola basica. Discutir as
dimensdes &tica, sdcio-politica, humana, técnica & os principios epistemoldgicos do ensing de Ciéncias. Vivenciar experiéncias de ensino de Cigncias na
=zc0lz bdsics, no nivel fundamental. Elsbarar & sxecutsr plangjaments de atividadss de ensing de Ciéncias em unidades escolares de ensino fundamental,
ob orientacio. Refletir criticaments sobre 2z ztividades dezenvolvidas.

EMEMNTA:
D= saberes docentes dos professores de Cigncias. A aula de Cigndias no ensino fundamental & o encontro entre diferentes formas de conhecimento.
Acompanhamento da pritica docente de professores de Ciéncias de 30 & 4o ciclos do ensino fundamental. Plansjamento = execugdo de atividades docentes

relacionadas ao enzino de Ciénciaz no 3o & 4o cidos do enzino fundamental, sob orientacdo do profezsor regente dz escola bésics e supervizio do profeszor
da universidade.

PRE-REQUISITO 1:

FFPO4-02075 Estdgio Supervisionado |

DISCIPLINA(S) CORRESPONDENTE(S):

FFPO2-07030 Pratica de Ensino |l - Biolegia

BIBLIOGRAFIA:

LORES, & C. Conhecimento Escolar: ciéncia & cotidiano. Rie de Janeiro: EAUER), 1999,
LO2ES, A C = MACEDOD. £ (args.) Disciplinas e Integracia Curriculzr: histériz = paliticss. Rio de Jansiro: DP&A, 2002,
MARDI, Roberto, BASTOS, Fernando e DIMIZ, Renato Eugénio da 5. (orgs) Pesquizas em Ensing de Ciéncias: contribuigdes para 2 formagio de professores.

%30 Paulo: Escrituras, 2004,

CLIVEIRA, D. L de. Ciénzias nas Szlas de Aulz. Porto Alegre: Mediagdo, 1997

SELLES, 5. E FERREIRA, M. 5. MARANDIMO, M. AYRES, A, C. M. GOLDBACH, T. & GRYMNIPAN, D. {orgs.) Anais do | EREBIO - Novo Milénio, Novas Praticas
Educacionais? Miterdi: 2001.

SELLES, S E FERREIRA, M. 5. GOMES, M. M. AYRES, A € M. & DORVILLE L F. M. {orgs) Ansis do |l EREBIC - Formacio de Professores de Biclogia:

articulznde universidads = szcolz. 530 Gongzler 2003

SELLES, 5. E = FERREIRA. M. 5. [orgs.) Formacdo Docente em Ciéncias: memarias & praticas. Mitergi, RJ: EJUFF, 2003,
SILWA, L H. da [org.). S&culo ¥XI- Qual Conhecimenta? Qual Curriculo? Petrdpolis: Vozes, 1998,

TARDIF, M. Saberss Docentes & Formagda de Prafessores. Petrdpaliz RJ: Vozes, 2002,
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ANEXO I - Ementa da disciplina de Estagio Supervisionado III — FFP

251, I105 e

fﬁ#*“ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
|-~
3

o

FORMULARIO DE IDENTIFICAGAQ DA DISCIPLINA

UNIDADE FACULDADE DE FOHMAC:\G DE PROFESSORES DE 5. GONCALD
DEPARTAMENTO: DEPTO. DE CIENCIAS

DISCIPLINA: Estagio Supervisionade |1l { Biclogia )

CARGA HORARIA: 120 CREDITOS: 4 CODIGO: FFR02-09182

MODALIDADE DE ENSINO: Presencial TIPO DE APROVACAD: Nota e Frequéncia

STATUS CURSO(S) £ HABILITACAO(GES) 7 ENFASE(S)

Obrigataria FFP - Ciéncias Biclogicas (versao 2)

TIPO DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL

Estigio 4 8 120
TOTAL 4 8 120

OBJETIVO(S):

Compreender a importincia da pratica docente como eixo fundamental da formacg3o inicial do professer 2 o papel do professor de
Bizlogia no contexto da escola basica. Entender a escola basica coma locus de formacio do professor. Compreender a escola e a salz de
aulz de Biologia como 2spagos de producdo de conhecimento. Relacicnar tearia & pratica nio ensing de Biclogia na escola basica.
Compreender a cultura escolar no que s2 refere ao ensing de Biclogia e discutir as dimensdes ética, socio-politica, humana, técnica 2 o5
principics epistemolagicos do ensing de Biolegia. Vivenciar experiéncias dz ensino de Biologia na escola basica de nivel médio. Elaborar
& executar planejamente de atividades de ensino de Biologia em unidades escolares de ensino médio, sob orientacdo. Refletir
criticamente sobre as atividades desenvolvidas.

EMENTA:
O's saberes docentes dos professores de Biolegia. & aula de Biclogia no ensine madic & o encontro entre diferentes formas de
conheciments, Acompanhamento da pratica docente de professores de Biologia do ensine médio. Planejamento & execugio de

atividades docentes relacicnadas ao ensino de Biclogia do ensine médic, sob orientacio do professor regents da escola basica e
supervisdo do professor da universidade.

PRE-REQUISITO 1:

FFPO4-09075 Estagio Supervisionade |

DISCIPLINA(S) CORRESPONDENTE(S):

FFPOZ-07031 Pratica de Ensing lll - Biologia

BIBLIOGRAFIA:
LOPES, A. C Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: EJUERJ, 1998,

Tiitpsh Mmoo e plai e el belamenite shehods desipline=l 160 -3
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AN, 208 wisz
LOPES, & C e MACEDD, E. Disciplinas e Integracio Curricular: histdria e politicas. Rio de Janeiro: DPS, 2002
MNARD!, Roberto, BASTOS, Fernando e DINIZ, Renato Eugénio da 5. (orgs.) Pesquisas em Ensino de Ciéncias: contribuicdes para a
formacie de professores. S3o Paulo: Escrituras, 2004.
OLIVEIRA, D. L. de. Ciéncias nas Salas de Aula. Porto Alegre: Mediagao, 1987,
SELLES, 5. E. FERREIRA, M. 5. MARAMNDING, M. AYRES, A C. M., GOLDBACH, T. & GRYMSPAM, D. (orgs.) Anais do | EREBIC - Novo
Milénio, Movas Praticas Educacionais? Niterot 2001,
SELLES, 5. E, FERREIRA, M. 5., GOMES, M. M. AYRES, A C M. & DORVILLE, LF. M. (orgs.) Anais do || EREBIO - Formagdo de Professares
de Biclogia: articulando universidade & escola. S3o Gongalo: 2003.
SELLES, 5. E e FERREIRA, M. 5. {orgs.) Formacde Docente em Ciéncias: memdrias e praticas. Niteroi, RJ: EJUFF, 2003,
SILVA, L. H. da {org.). Século XX Qual Conhecimento? Qual Curncule? Petropolis Viezes, 1999,
TARDIF, M. Saberes Docentes & Formagio de Professores. Petrdpolis, RE Viozes, 2002,
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ANEXO J — Ementa da disciplina de Estadgio Supervisionado IV — FFP

fﬂ'%a UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JAMEIRO
F

g ]
% UERJ o

LR FORMULARIO DE IDENTIFICAGAD DA DISCIPLINA

UNIDADE: FACLULDADE DE F:I?".JIA(;E«D DE PROFESSORES DE 5. GONCALC
DEPARTAMENTO: DERTO. DE JIEMCIAL

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado [V

CARGA HORARIA: 20 CREDITOS: 3 CODIGO: FFa02-09184

MODALIDADE DE ENSINO: Prezencial TIPO DE AFROVAgE.D-. Motz & Freguencia

STATUS CURSO(S) / HABILITACAO(OES) / ENFASE(S)

Ohbrigataria FFE - Ciéncias Biologicas (versdo 2)

TIPO DE AULA CREDITO CH SEMANAL CH TOTAL

Estagio 3 & oo
TOTAL 3 3 90

OBJETIVO(S):

Compreendsr o papel ds educacdo cientifics em situscdes espedisiz de aprendizagem; vivencisr experiénciss alternativas voltadss pars = educsgdc cisntifica
=m ezpagos formais & ndo-formais desenvelver projetos sspeciais voltados para o enzing de Ciéncizs e Biologis em espacos sducativos formais & ndo-
formais; refletir criticaments sobre az atividades dezsnvalvidas.

EMENTA:

& zducacio em Cidnciss = Biologia em situacdes especiziz de aprendizagem: educacdo de jovens  sdultos, educacio sspecial sducacdo nos ass=ntamentos
rurais, educacic indigens, educagdc pars jovens em situagdo de risco, educacio em Muszeus de Jiéncias, educagdo em organizagdes ndo-govemamentais &
stividades complementarss desenvolvidas em escolas. Plangjamento = sxecugdo de atividsdes docsntes em situagdes especizis de sprendizagem, sob
orientagdo do professor.

PRE-REQUISITO 1:

FFPO4-0807E Estagio Supervisionado |

EIBLIOGRAFIA:

COLL €. PALACIOS, ). & MARCHESI, A, Desenvolvimento Ezicologico & Educagio - necessidades educativas sspacisis & aprendizagem sscolar. Porto Alegre:
Artes MMédicas, 1995,

GOUWVEA, G. MARANDING, M., LEAL M. C. Educacdo = Mussu: 3 construgio social do cardter educstivo dos museus de diéncias. Rio de Janeiro: FAPER).
Editora Access. 2003, v. 1.

KOLLIMG, E. ). e MOLINA M. C. E::Iucal;é:} do Campo: identidade e politicas pl.:blicas. Brasilia, DF: 2002

SELLES, 5. E FERREIRA M. 5., MARANDING, M. AYRES, A C. M. GOLDBACH, T. GRYMSPAM, . Anais do | EREEID - Movo Milénio, Movas Praticas Educacionais?
Miteroi: 2001.

SELLES, 5. E FERREIRA, M. 5, GOMES, M. M, AYRES, A C. M. & DORVILLE, L F. M. Anais do Il EREBIO - F:}rm;;éc de Professores de Biolegis: articulanda
universidade e escolz. S3o Gongalo: 2003,

SELLES, 5. E. e FERREIRA, M. 5. [orgs.) Formagdo Docente em Ciéncias: memerias e praticas. Mitergi, RJ: EJUFF, 2003,

SILVA, A L da = FERREIRA, M. K. L Antropologis, Histdria e Educagdo - A Questdo Indigena & 2 Ezcolz. Sdo Paulo: Fapesp/Global Ed., 2001,
SILVA, L H. da {org.). Scula ¥¥I: Gual Conhecimento? Qual Curriculs? Petrdpolis: Viozes, 1999,

STAIMBACK, 5. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1009,
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE BIOLOGIA ROBERTO ALCANTARA GOMES
Departamento de Ensino de Ciéncias e Biologia
Laberatdrio de Ensine de Biologia Molecular e Prdticas

Interdisciplinares - LeBMol Print

Instagram: (@lebmolprint

Disciplina Estagio Suierﬁs'ionarlu V - Periodo Letivo 2023-2

Data Advidade 1 Atvidade 2

22/08 Aula inaugural

29/08 Preparo documentacgdo Preparc documentagio

05/09 Preparc documentagdo Preparc documentagio

12/09 Avula - Grupo 1 -

19/09 Aula - Grupo 2 -

26/09 Seminaric Grupo 5 -

03/10 Aula - Grupo 3 Aula - Grupo 4

10/10 Aula - Grupo 3

1710 - -

2410 Prévia - Aluno 1 Earen Prévia - Aluno 2 Catherine

31110 Prévia - Aluno 3 Adriano Prévia - Aluno 4 Marlon

07111 - Prévia - Aluno 5 Amanda

14/11 Seminario Grupo 2 Prévia - Aluno 7 Fabianne

21/11 Seminaric Grupo 4 -

2811 Prévia - Aluno 9 Cecilia Prévia - Aluno 10 Rodrizo

05/12 Prévia - Aluno 11 Gabrielle Seminario Gropo 1

12/12 Prévia - Aluno & Paulo / Prévia - Aluno 8 Jessica
Seminario Grupo 3 Entrega do relatorio

Avaliacio final: nota da aula | + nota da anla 2 + participacio nas aulas/discussio arfigos + avaliagdo 1 +
avaliagio 2 + relatorio (experiéncia adquirida)

Avaliagio 1: utilizagio de material do memorial para a aula (tema da 1 prévia)
Avaliagio 2: utilizacio de obra literdria para a aula (tema da 2° prévia)

Grupo 1: Fabianne, Marlon e Paulo
Grupo 2: Cecilia /Gabrielle
Grupo 3: Adriano/Jéssica

130



Grupo 4: KarenFodrigo
Grupo 5: Cathenne/Amanda

Almo 1: ADRIANC AGOSTINHO
Ahme 2: AMANDA PACHECO
Ahme 3: CATHARINE ORMELAS
Almo 4: CECILIA LOPES

Ahme 5: FABIANNE DE ALBUQUERQUE
Almo 6: GABRIELLE MATTOS
Ahme 7: JESSICA SANTOS
Almo 8: KAREN LETICIA

Ahmo 9: MARLON SILVA

Ahme 10: PAULD RICARDO
Alme 11: RODRIGD BEZERRA

131
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ANEXO L - Plano de curso da disciplina de Introdugdo ao Pensamento Biol
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ANEXO M - Plano de curso da disciplina de Laboratério de Ensino I — FFP (Ayana)
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ANEXO N - Plano de curso da disciplina de Laboratorio de Ensino I — FFP (Ayana e Kieza)
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ANEXO O - Plano de curso da disciplina de Estagio Supervisionado II — FFP

¥ w
FEPMACHD [E § oiEhs 2
FRIFESSIRES g
UERJ o

ESTAGIO SUPERVISIONADO I (2024.1) /'7 — P AN

EMENTA

O Estagio Supervisionado Il (Ciéncias) focaliza o desenvolvimento das aulas de Ciéncias no
ensing fundamental e o encontro entre diferentes formas de conhecimento. Acompanhamento
da pritica docente de professores de Ciéncias de 3- e 4 ciclos do ensino fundamental.
Flanejamento e execugdo de atividades docentes relacionadas ao ensino de Ciencias no 3:.e da
ciclos do ensino fundamental, sob orientacdo do professor regente da escola bésica e
supervisio do professor da universidade. A disciplina também articula cinco principais eimos,
relacionando-os tanto 3s especificidades do Ensino da Disdplina Escolar Ciéncias como
também & vivéncia do licenciando no espago escolar: 1) A Formacdo e trabalho docente dos
professores Ciéncias da Educacdo Basica; 2) A Producdo de conhecimentos escolares e
especificidades da disciplina escolar Ciéncias; 3) As Politicas curriculares para a EducacSo Basica
e suas implicagdes para as escolas e para o ensino de Ciéncias; 4) Os processos de avaliagdo no
ensing e seus efeitos no cotidiano escolar; e 5) Questies emergentes do cotidiano escolar,
como: direitos humanos, inclusdo na educacdo, a wvioléncia escolar, o bullying e suas
consequéncias, as relacdes étnicos-raciais, género e seualidade, e a educacdo ambiental.
PROPOSTA DE EXECUCAD

A disciplina sera estruturada a partir dos saberes docentes propostos pelo autor Maurice Tardif,
gue s3o: saber curricular, saber de formacdo profissional, saber da ewperiéncia e saber
dizciplinar. Sendo assim, o curso serd organizado a partir dos seguintes eixos:

Politicas curriculares: o que consta nas as politicas curriculares que arientam o funcionamento
do ensino fundamental e como estas se desdobram e s3o recontextualizadas na pratica
escolar? Estas politicas atendem as necessidades identificadas por professores e estudantes?
Dialogam com a realidade das escolas? Atendem aos objetivos de ensino dos professores?
Afinal, gual a finalidade do ensino de ciéncias hoje e qual foi o percurso histdrico de sua
constituicdo?;

Adolescéncia e questhes emergentes: Temas atuais inspirados em situacbes vivenciadas nas
escolas e gue atravessam a pratica docente. Propostas de temas: sexualidade, wioléncia,
expectativas dos estudantes... entre outros que serdo levantados a partir das vivencias nos
estagios. Como estes temas e outros se materializam nas relagbes sociais estabelecidas nas
escolas? Estes temas podem compor planejamentos de atividades para a disciplina escolar
ciéncias?

Conteddo cientifico e conteddo dentifico escolar: Compreender o conceito de conhecimento
cientifico escolar. Identificar de que forma os conhecimentos originalmente elaborados no
contexto da pesquisa académica s3o reelaborados para fins de ensino. Compreender o papel
da linguagem, Perceber o uso de metiforas e analogias utilizadas nas sequéncias explicativas
dos professores regentes, os exemplos utilizados em sala de aula, recursas utilizados e modos
de construgdo da sequéncia explicativa, Reconhecer oz limites e possibilidades do ensino por
investigatao/experimentagdo na escola. Como woce vai recontextualizar o conhedmento
cientifico em sua regéncia?

FUNCIONAMENTO DA DISCIPLINA

Serdo realizadas aulas expositivas, leituras e produgioes textuais continuas. A cada leitura de
texto os licenciandos deverdo elaborar uma reflexdo (tamanho e formato livee) sobre as
infarmaces contidas no texto relacionando com suas vivencias na escola atual e nas anteriores
como estudantes e Jou professores estagiarios. Estes textos irdo constituir o portfalio.

A regéncias s3o elaboradas sob orentac3o do professor supervisor e orientacio dola)
professor(a) regente (VOCES NAD PODEM MARCAR REGEMCIA SEM A ANUENCIA DO



PROFESSOR REGENTE DE TURMA). O licenciando deverd chservar e também auxiliar nas
atividades do professar.

A divisdo da carga horaria pratica e tedrica € feita da seguinte forma:

&0h Teorca = 45h aula + 15 h atendimento (apresentar caderno de campo, discutic elaboragao
da regéncia e pensar a atuacao na escola)

&0 h Pratica = 45h na escala + 15 h producao da regéncia [confeccionar o material da regéncia)

AvALIACAD

Atividades/Atividades de aula[10) + Didrio (10) + Regéncia (10)/3
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ANEXO P — Plano de curso da disciplina de Estagio Supervisionado III — FFP

YN ESTAGIO SUPERVISIONADO Il {2023.01

F oy & FACLLIAIE [E

= FPMALFO L€

E MRS
UER.J

o e-mail: estagio3dffp.bio@pmail.com

EMENTA

Os saberes docentes dos professores de Biclogia A aula de Biologia no ensine medio e o
encontro entre diferentes formas de conhscimento. Acompanhamento da pratica docente de
professores de Biologia do ensine medio. Planejamento e execngio de atividades docentes
relacionadas ao ensing de Biologia do ensino medio, seb cnentagio do professor regente da
escola basica e supervisio do professor da vniversidade.

PROPOSTA DE EXECUCAD

A discipling sera estruturada a partir des saberes docentes propostes pelo autor Maunice Tardif,
que s3o: saber cumicular, saber de formagdo profissional, saber da expenéncia e saber
diseiphnar Sendo assim, © cwrso sera organizado a3 parbr dos  sepmnbes  eixos:
Politicas curriculares: o que consta nas as poliicas cumculares que onentam o funcionamento
do ensmo médio e como estas se desdobram e sio recontextuahradas na prafica escolar? Estas
poliicas atendem aos desejos dos estudantes do ensmo médio? Dhalogam com a realidade das
escolas? Atendem aos objetrvos de ensino dos professores? Afmal qual a finahdade do ensmo
médio hoje e gual foi o perewrso istorico de sua constitnigio?

Juveninde: Temas atuais inspirados em situagbes vivenciadas nas escolas e que afravessam a
prafica docente. Propostas de temas: sexualidade. violéncia, expectatrvas dos estudantes . entre
outros que serdo levantados a partir das vivéncias nos estizios. Como estes temas & outros se
matenahizam nas relapdes socims estabelecidas nas escolas? Estes temas podem compor
planejamentes de afividades para a diseipling eseolar biclogia?

Contendo centifico & contendo cientifico escolar: Compreendsr o conceito de conhecimento
clentifico escolar. Hmuﬂwdeqm&mausmheum@usmgmﬂmhdabmadmm
contexto da pesquisa académmca s3o reelaborados para fins de ensine. Compreender o papel da
Impuagem Perceber o uso de metaforas & analogias uhlizadas nas sequéncias explicativas dos
professores regentes, oz exemplos whlizades em sala de aula, recursos utibzados & modos de
construgdio da sequéncia explicativa. Como voce val recontextualizar o conhecimento clantifico
em sua regencia’

FUNCIONAMENTO DA DISCTPLINA

Serio realizadas aulas expositivas, lethwas e produgdes textums continuas. A cada lertwoa de
texte os heenciandes deverio elabomr uma reflexio (tamanho e formato lnre) sobre as
informagbes contidas po texio relacionando com suas vivencias na escela atual e nas anteriores
como estudantes e /ou professores estagianos. Estes textos ajudario a conztituir o diarie de
campo.

A regéncias sio elaboradas sob onentagio do professor supervisor e onentagio do(a)
professor(a) regente (VOWCES NAO PODEM MARCAR REGENCIA SEM A ANUENCIA
DO PROFESSOR REGENTE E SUPERVISOR). O licenciando devera observar e também
aun]:znasanndadﬂdnpmcﬁessur ramemplu wu&;;mdemaha:msdl.datm EXEriclos,
avaliagbes, commecio de avaliaghes e exercicios, planejamento e execugio de aulas.

Distribui¢io de carga hordria de estagio escolar em periodos regulares |18 semanas):
60 h—45h [escola) + 15h (elaberacao da regeéncia)

AVALIACAO

Partifdlio (10) + Disrio de Campo (10) + Regéncia (10)/3
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ANEXO Q — Plano de curso da disciplina de Estagio Supervisionado IV — FFP

UERJ/FFP
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
DISCIPLINA: Estagio Supervisionado [V

CARGA HORARIA: 90 horas (45 de aula tedrica e 45 de atividades praticas e saidas de

campo)

CRONOGRAMA 2024.1:

Tercas-feiras T2 - T4/M4 - M6

Semana

Data

Atividade

1

27/02

Apresentacao

2

05/03

Decolonizando o curriculo de Ciéncias e Biologia — texto: Um Olhar
Decolonial no Ensino de Ciéncias: possiveis contribui¢cdes para o
campo de estudos. Debate.

12/03

Combate ao racismo na escola e o ensino de ciéncias

Texto: Criagdes docentes e o papel do ensino de ciéncias no combate
ao racismo e a discriminagdes. Douglas VERRANGIA (2016)
Videos: https://www.youtube.com/watch?v=EQ0LOIhJfWBc
https://www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU&t=13s

19/03

Falando sobre EJA — texto: Tornar-se uma educadora de Ciéncias na
EJA: a construcao curricular em torno dos desafios de superar uma
concepcao aulista de docéncia na modalidade. Debate;

videos: https://www.youtube.com/watch?v=6VInr6Mbf3Q
https://www.youtube.com/watch?v=SX0aNvUKoi0

26/03

Palestrante convidada: Ana Cléa

02/04

Analise do material produzido pela turma anterior e proposicao de
mudancas.

Preparar em grupo atividade para desenvolver em turma de EJA
(a ser visitada pelo grupo)

09/04

Educacio prisional e de jovens em medidas socioeducativas
Texto: Direito a Educagdo e Sistema Prisional: um estudo sobre a
producao de conhecimento sobre politicas publicas de educagdo em
prisdes no Brasil (2010-2020)

Videos: https://www.youtube.com/watch?v=-TUS5iLbUcBw

16/04

Educacio Indigena e Quilombola (Leis 10639/03 e 11645/08)
Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm
https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei 11645 100308.pdf
Texto: A lei n. 11.645 e a visdo dos professores do Rio de Janeiro
sobre a temadtica indigena na escola.
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9 23/04 | Feriado

10 | 30/04 | Educagdo no Campo

Texto: A educacao de jovens e adultos no contexto da educagdo do
campo e a interface com a educagao popular: reflexdes iniciais
Videos: https://www.youtube.com/watch?v=15wwvT6ZFH4

11 07/05 | Educacgao Especial/Inclusiva (I)

Texto: A construgdo de saberes de professoras de Ciéncias ouvintes
em uma escola para alunos surdos.

Videos: Sindrome de Down Inclusao e Autonomia
https://www.youtube.com/watch?v=YkIvVIEQmTY

12 14/05 | Educacao Especial/Inclusiva (II)
Drielle

13 21/05 | Educacao Especial/Inclusiva (III)

14 28/05 | Debate sobre as visitas realizadas e recebidas.
Preparacao do trabalho final e portifolio (I).

15 04/06 | Preparagdo do trabalho final e portifolio (II).

16 11/06 | Apresentagdo de trabalho final

17 18/06 | Debate e avaliacdo das atividades realizadas.
Encerramento das aulas

18 | 25/06 | Resolucdo de questdes pendentes

Saidas de Campo

Saida | Data Atividade
1 A definir | Circuito Pequena Africa (sdbado)
2 Escola de EJA (noite)
3 23/04 | Marica: Escola indigena, escola ndo indigena (manha e tarde)
4 Assentamento Engenho Novo (SG)
5 07/05 | Instituto Benjamin Constant (IBC)

6 21/05 Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)

7 Sala de Recursos (Tarcisio Bueno)

8 Museu (a escolha dos alunos)

9 DEGASE
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10 Outra saida a combinar

Atividades Avaliativas:
e Portfélio (individual)
e Participacdo nas aulas em sala e saidas de campo, desenvolvimento das atividades
solicitadas (individual e processual)
e Producao de Material Didatico relacionado aos temas trabalhados (em grupo)

Término das aulas: 06/07
Exames finais: 08/07 — 12/07
RFN: 08/07 — 13/07
Término do semestre: 13/07
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Sugestao de videos e links sobre os temas da disciplina:

Educacio Decolonial

Dialogos: Desafios para a decolonialidade (UNBTV)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qFZki srows
Educacio Antirracista

Racismo Estrutural (Meteoro)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6VInr6Mb{3Q

O Que E Racismo Estrutural? (Silvio Almeida)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU&t=13s
EJA

Revista eletronica "EJA em Debate" - https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/index

Educacao Prisional

Revista eletronica Aprender n. 28 (2022): DOSSIE: EDUCACAO & PRIVACAO DE
LIBERDADE - aspectos da educacao no sistema socioeducativo e prisional -
https://periodicos2.uesb.br/index.php/aprender/issue/view/522

Racismo e Encarceramento em Massa | Silvio Almeida

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-TUSiLbUcBw

Encarceramento em Massa - Djamila Ribeiro e Juliana Borges (Feminismos Plurais)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cIBRsL ASECQ

Educac¢io no Campo
Biblioteca da Questdo Agraria (MST). Disponivel em: https://mst.org.br/biblioteca-da-

questao-agraria/

Tecnologias Sociais e Formagao em Ciéncias da Natureza de Educadores do Campo.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=15wwvT6ZFH4

Educacio Indigena

Povos indigenas - conhecer para valorizar

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=MwMEuK-DfEw

O que ¢ preciso para melhorar a educacao indigena? - Conexao - Canal Futura
https://www.youtube.com/watch?v=NJleb4oR2kY

A Questdo indigena no Brasil/Programa Campus (TV UERJ)

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=XHtpwQEWWI8

As aldeias indigenas hoje no estado do Rio de Janeiro - Projeto Identidades do Rio
(UFF/UERJ/UNIRIO)
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Disponivel em: http://www.pensario.uff.br/video/aldeias-indigenas-hoje-estado-rio-de-janeiro
Instituto Socioambiental

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%A 1 gina_principal

TV Tamuya

Disponivel em: https://www.youtube.com/c/TVTamuya

Canal Imbau

Disponivel em: https://www.youtube.com/c/TVImbau

Amansar o Giz (Célia Xakriaba)

https://piseagrama.org/artigos/amansar-o-giz/

Educac¢iao Quilombola

1) Coordenagdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
(CONAQ): http://conag.org.br/ — especialmente http://conaq.org.br/coletivo/terra-e-territorio/
2) Pontao de Cultura Jongo: http://www.pontaojongo.uff.br/o-pontao

3) Observatorio Quilombola: https://kn.org.br/oqg/

Educacao Especial/Inclusiva

Sindrome de Down Inclusdao e Autonomia:
https://www.youtube.com/watch?v=YkIvVIEQmTY
Autismo e Protagonismo
https://www.youtube.com/watch?v=0Y2CA3wBP74
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