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RESUMO

SANTOS, Barbara Soares dos. Lingua adicional para a terceira idade: um olhar
semiotico as particularidades do ensino-aprendizagem de lingua espanhola no LETI -
UERLJ. 2024. 233 f. Dissertagdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

A presente dissertacdo tem como objetivo identificar, por meio das isotopias
tematicas dos discursos de estudantes e professoras bolsistas do Projeto Lingua Estrangeira
para a Terceira Idade (LETI/UERJ) — especificamente das turmas do nivel 1 (iniciante) e
nivel 4 (permanente) — evidéncias de seu ethos discursivo (Fiorin, 2008), a fim de tracar o
perfil desses estudantes e professoras. A metodologia de andlise textual utilizada foi
prioritariamente o terceiro nivel da semidtica discursiva, ou greimasiana — nivel discursivo
— com foco no plano do conteudo (Greimas; Courtés, 1979; Barros, 2005). No entanto,
elementos do primeiro e segundo niveis do percurso gerativo de sentido também foram
utilizados na andlise do corpus. Dentro do perfil a ser identificado dos voluntarios, a
investigagdo pretendeu analisar indicios das particularidades dos estudantes, levando em
conta os conceitos de estilos de aprendizagem (Gardner, 1995) e subinteligéncias
linguisticas (Torresan, 2020), que considera que todas as multiplas inteligéncias possuem
suas devidas ramificagdes,correspondentes as principais variedades de inteligéncias,
estipuladas por Gardner (1995) — que colocou em xeque o conceito de inteligéncia tinica e
cristalizada. Por outro lado, a andlise do discurso das professoras bolsistas possibilitou que
se pudesse confirmar aspectos dos discursos dos estudantes, bem como verificar o modo
em que essas particularidades foram trabalhadas em sala de aula, levando em consideragdo
as individualidades das professoras em formacgao. Além disso, a pesquisa buscou evidenciar
o papel do LETI como potencial instrumento de inclusdo da pessoa idosa a comunidade,
para além das questdes linguisticas, assim como o potencial desse projeto como via de mao
dupla entre a pessoa idosa e comunidade universitaria (Maranguape, Araujo, 2014),
promovendo o intercambio entre diferentes geracdes, tendo em vista o contraste na faixa
etaria entre professores bolsistas e estudantes da terceira idade. Para isso, os conceitos de
semiosfera, fronteira e traducdo estipulados por Lotman (2001) e abordados por Américo
(2014; 2017), Noth (1998) e Velho (2009) serdo discutidos, para além das questdes do
ensino e aprendizagem de lingua adicional, mas considerando que, para uma comunicagao
efetiva deve haver uma disposi¢do mutua entre os sujeitos discursivos (Greimas; Courtés,
1979).

Palavras—chave: LETTI; terceira—idade; isotopias tematicas; ethos discursivo.



ABSTRACT

SANTOS, Barbara Soares dos. Additional language for the elderly: a semiotic approach
at the particularities of the Spanish language teaching-learning process at LETI-UERJ.
2024. 233 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Through the thematic isotopes in the speech of level 1 (beginners) and level 4
(permanent studies) students and scholarship-receiving instructors who are part of the
Lingua Estrangeira para a Terceira Idade (LETI/UER]J), this study aims to find evidence of
their discursive ethos (Fiorin, 2008) in order to draw up a profile of such students and
scholarship-receiving instructors. The methodology of textual analysis used was primarily
the third level of discursive or Greimasian semiotics — discursive level — with a focus on the
content plane (Greimas; Courtés, 1979; Barros, 2005). However, elements from the first
and second levels of the generative path of meaning were also used in the analysis of the
corpus. Within the profile identified among volunteers, this research analyzes the students’
particularities, considering the concepts of learning styles (Gardner, 1995) and linguistic
subintelligences (Torresan, 2020), which acknowledges that each one of the multiple
intelligences have its own ramifications corresponding to the main variety of intelligences
traced by Gardner (1995), who has questioned the idea of intelligence as one single,
crystalized concept. On the other hand, the discourse analysis made on the speech of
scholarship-receiving instructors has allowed certain aspects in the students’ discourse to
be confirmed, as well as making it possible to verify how their singularities were dealt with
during classes, taking into account the unique characteristics of the instructors in training
too. In addition, this research intended to shed light on the role of LETI/UER]J as a resource
for promoting the inclusion of elderly individuals in the community, going beyond
linguistic matters and diving into the project’s potential to work as a mutual link between
its elderly students and the academic community (Marangupe, Aratjo, 2014) promoting
exchange between different generations, since there is an age contrast among instructors
and senior students. For this, Lotman’s (2001) concepts of semiosphere, borders, and
translation, which are also discussed by Américo (2014; 2017), N6th (1998) and Velho
(2009) appear in this study, considering not only matters of apprenticeship and second
languages but also the idea that, for communication to be effective there should be mutual
willingness coming from both discursive subjects (Greimas; Courtés, 1979).

Keywords: LETI; third age; thematic isotopes; discursive ethos.



RESUMEN

SANTOS, Barbara Soares dos. Lengua adicional para los adultos mayores: una vision
semiotica de las particularidades de la ensefianza-aprendizaje de lengua espafiola en
LETI-UERJ. 2024. 233 f. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

El presente estudio tuvo el objetivo de identificar, por medio de las isotopias tematicas del
discurso de los estudiantes y profesoras becarias del proyecto “Lingua Estrangeira para a
Terceira Idade” (LETI/UERJ) — especificamente de las clases de nivel 1 (principiante) y
nivel 4 (permanente) - evidencias de su ethos discursivo (Fiorin, 2008), para dibujar el perfil
de estos estudiantes y profesoras. La metodologia de andlisis textual utilizada fue
prioritariamente el tercer nivel de la semiotica discursiva, o greimasiana — nivel discursivo
— con enfoque en el plano del contenido (Greimas; Courtés, 1979; Barros, 2005). No
obstante, elementos del primer y segundo niveles del recorrido generativo también fueron
utilizados en el analisis del corpus. Dentro del perfil que se identificd de los voluntarios, la
investigacion tuvo la intencion de analizar la evidencia de las particularidades de los
estudiantes, teniendo en cuenta los conceptos de estilos de aprendizaje (Gardner, 1995) y
subinteligencias lingiiisticas (Torresan, 2020), que considera que todas las inteligencias
multiples tienen sus respectivas ramificaciones, correspondientes a las principales
variedades de inteligencias estipuladas por Gardner (1995) - quien cuestiond el concepto de
inteligencia Unica y cristalizada. Por otro lado, el andlisis del discurso de las profesoras
becarias hizo posible confirmar aspectos de los discursos de los estudiantes mayores, asi
como verificar la forma en que se trabajaron estas particularidades en clase, tomando en
cuenta las individualidades de las profesoras en formacion. Ademas, la investigacion busco
evidenciar el papel del LETI como un potencial instrumento de inclusion de la persona
mayor en la comunidad, mas alla de las cuestiones lingiiisticas, asi como el potencial de
este proyecto como un camino de doble via entre los mayores y la comunidad universitaria
(Maranguape; Aragjo, 2014), promoviendo el intercambio entre diferentes generaciones,
considerando el contraste en el rango etario entre los profesores becarios y los estudiantes
de la tercera edad. Con este fin, se discutid los conceptos de semiosfera, frontera y
traduccion, estipulados por Lotman (2001) y abordados por Américo (2014;2017), Noth
(1998) y Velho (2009), no solo en lo que se refiere a la ensefianza y aprendizaje de lenguas
adicionales, pero teniendo en cuenta que, para una comunicacion efectiva, debe haber una
disposicion mutua entre los sujetos discursivos (Greimas, Courtés, 1979).

Palabras clave: LETI; los mayores; isotopias tematicas; ethos discursivo.
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INTRODUCAO

O crescimento da popula¢do idosa vem impulsionando os estudos que visam
compreender melhor as potencialidades humanas, incluindo as de aprendizagem. Estudos
recentes reconhecem que o cérebro ndo seria um Orgao fixo e estatico, mas demonstram sua
capacidade de regeneracdo e flexibilidade, o que vem modificando o modo de se enxergar
a aprendizagem na atualidade. Isso ¢ o que sugere a teoria da plasticidade cerebral,
defendida por estudos como os de Allan Costa ef al. (2019), e Oda, Sant’ana e Carvalho,
(2002). Segundo ela “A plasticidade continua por toda vida como um dos mecanismos de
obtencao dos ajustes necessarios para responder as exigéncias funcionais” (Oda; Sant’ana;
Carvalho, 2002, p. 175).

Tais teorias t€ém dado uma nova perspectiva aos estudos precursores, como a
hipotese do periodo critico (Lenneberg, 1967; Singleton; Ryan, 2004), que defendia haver
um periodo determinado para aprendizagem de um idioma, além da lingua materna. Tal
periodo consistiria em uma fase especifica de incorporagdo de uma competéncia ou uma
atividade por um individuo, na qual, apds essa fase, tais comportamentos ndo poderiam ser
adquiridos de modo algum.

Entretanto, percebe-se atualmente que, embora haja degeneracdes neuronais que
comprometem a aquisi¢ao linguistica ao longo do tempo, em certo aspecto, como afirma
Rozestraten (2002) e os proprios defensores do periodo critico, por outro lado, ndo ha como
comprovar que esse periodo exista biologicamente, de fato (Lima Junior, 2013), pois se isso
acontecesse, a aquisi¢ao de lingua adicional ndo poderia ocorrer em nenhum aspecto fora
desse periodo, o que ndo se pode comprovar de forma definitiva, considerando as diferentes
instancias de aquisicao de lingua adicional, como a oralidade, a escrita, a leitura ¢ a
compreensdo auditiva. Além disso, a teoria do periodo critico pauta-se em questdes de
aquisicao linguistica, o que ndo indica impossibilidade de aprendizado de uma lingua
adicional, por meios autdbnomos ou em contextos formais.

Ao falar de ensino e aprendizagem nas diversas fases do desenvolvimento
humano, incluindo a terceira idade, ndo obstante esta ser marcada pelo declinio fisico e
psiquico inerentes a essa etapa da vida, urge se considerar os estudos de Gardner (1995) e
Torresan (2020), o primeiro, por ter se dedicado também ao estudo das multiplas

inteligéncias (MIT), em detrimento de visdes anteriores rigorosamente taxativas na
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existéncia de uma inteligéncia mensuravel, o segundo, pela aplicacao que fez das MITs a
didatica e ao ensino de linguas. Rozestraten (2002) também ampliou aos estudos de Gardner
sobre a defini¢do da inteligéncia, o conceito de que ela seria a capacidade “de encontrar,
pela reflexdo a solu¢do de um problema, testando depois, por meio do comportamento na
situagdo real, a adequagdo desta solugao (Rozestraten, 2002, p. 154). Neste sentido, a no¢ao
de inteligéncia Unica e fixa da lugar a percepcao de diferentes habilidades, que podem ser
relacionadas para alcancar uma solug¢do, a fim de um objetivo especifico, sejam essas
habilidades linguisticas, espaciais ou matematicas, por exemplo (Gardner, 1995;
Rozestraten, 2002).

Muitos sao os motivos que levam os idosos a buscarem aprender um idioma que,
em boa parte das vezes, ndo levam em consideragdo necessidades profissionais ou status
social, mas dizem respeito a necessidade de interacdo com outras pessoas, inclusive, de
modo a contribuir com a sensagdo de pertencimento de mundo desses individuos, ja que a
terceira idade ¢ um periodo de grandes transformacdes, como mudangas fisicas e
aposentadoria, por exemplo, que podem ter um impacto pessoal, aumentando os niveis de
isolamento e soliddo.

Partindo de tais perspectivas e do crescimento de idosos aposentados ativos, com
interesse por atividades significativas, surgem projetos de extensdo direcionados a esse
publico, como ¢ o caso do Projeto Lingua Estrangeira para a Terceira Idade (LETI),
oferecido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Projeto esse, em que a
autora teve a oportunidade de atuar como estagiaria, em seu periodo de graduacdo e que
tem a finalidade de oferecer o ensino de linguas adicionais para maiores de 60 anos.

Motivada pelas consideragdes acima, incluindo as experiéncias da autora no projeto
mencionado enquanto ainda era estudante de graduacdo e em outros ambitos profissionais
— nos quais teve a oportunidade de trabalhar com o publico idoso e observar seu processo
de aprendizagem — a pesquisa teve como objetivo identificar o perfil dos estudantes do LETI
e de suas professoras bolsistas por meio da andlise de seu ethos discursivo (Fiorin, 2008),
com base nas recorréncias semanticas, ou isotopias tematicas (Greimas; Courtés, 1979;
Barros, 2005), presentes em seus discursos. Na elaboragdo desse perfil, foram levadas em
consideracdo, de modo especial, as particularidades desses estudantes, como seu estilo e
subinteligéncias linguisticas — estas tltimas entendidas como ramificacdes das habilidades
linguisticas aprofundadas por Torresan (2020). Para isso, utilizou-se prioritariamente o
terceiro nivel da semidtica discursiva, ou greimasiana — nivel discursivo — com foco no

plano do conteudo (Greimas; Courtés, 1979; Barros, 2005) na andlise do corpus. Com base
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nos relatos dos estudantes e professoras bolsistas, identificou-se possiveis evidéncias de
dificuldades e potencialidades na aprendizagem do estudante idoso, considerando as quatro
competéncias linguisticas (oralidade, compreensdo auditiva, escrita e leitura), bem como as
potencialidades e dificuldades do professor bolsista, levando em conta as suas proprias
individualidades e experiéncia com esse publico.

O LETI, como um projeto de extensao universitario, ¢ um espago propicio para
trocas culturais, que perpassam compreensdes de individuos pertencentes a semiosferas
diferentes e ultrapassam fronteiras, ndo s6 devido ao ensino de uma lingua adicional, que
naturalmente propicia a necessidade de tradugdo e interculturalidade, mas também, pela
convivéncia entre individuos pertencentes a diferentes origens, com diferentes experiéncias
de vida e, especialmente, pelo convivio intergeracional entre jovens universitarios e
estudantes acima dos 60 anos, o que evidencia, naturalmente, a necessidade das tradugdes
nas atividades comunicativas, dentro do proprio idioma. Sendo assim, os conceitos de
Fronteira, semiosfera e Traducdo 'estipulados por Lotman (2001) e elucidados por Américo
(2014;2017), Noth (1998) e Velho (2009), foram abordados, a fim de verificar as trocas
culturais inerentes ao ensino-aprendizagem de lingua adicional, para além das questdes de
lingua ndo materna.

Desse modo, a pesquisa, foi realizada com estudantes do LETI/UERJ, sendo 14
voluntarios do nivel 1 — turma iniciante — 12 do nivel 4 — turma permanente — ademais de
suas respectivas professoras — graduandas bolsistas, denominadas Bolsista A e Bolsista B,
por meio de questiondrios; respondidos individualmente e por escrito pelos estudantes, em
formulario impresso e entrevista com roteiro (Leitdo, 2021), realizada com as professoras
bolsistas, gravada por meio de aplicativo de smartphone e posteriormente transcritas.

E importante destacar, portanto, que todas as respostas foram transcritas, a fim de
que se preservasse o anonimato dos voluntdrios e que, aos discursos das professoras
bolsistas, foram anexados pseudonimos, para a preservagao de suas identidades. Os
formuléarios dos estudantes do LETI foram transcritos, na integra, para plataforma do
Google Forms, a fim de facilitar a coleta de dados e organizagdo dos graficos, e as respostas
foram transcritas e consolidadas no item 3.4.1 desta pesquisa.

A andlise do corpus foi realizada com foco no terceiro nivel da semidtica discursiva,
ou greimasiana — nivel discursivo — (Greimas; Courtés, 1979; Barros, 2005), tendo em vista

que buscou analisar o plano do conteudo, por meio, especialmente, das isotopias tematicas

! Os Conceitos de Fronteira, Semiosfera e Tradug@o sdo abordados no item 3.2.2, entre as paginas 80-84
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observadas nos enunciados de estudantes e professoras bolsistas voluntérias. Entretanto,
também foram considerados, na analise, elementos do primeiro e segundo niveis do
percurso gerativo de sentido, especialmente no que diz respeito a observagao dos aspectos
de conjuncao ou disjuncdo com os objetos de valor dos estudantes e professoras bolsistas,
bem como para a andlise dos elementos euforicos e/ou disforicos para o ensino-
aprendizagem de lingua adicional, conforme a percepg¢ao dos entrevistados.

A pesquisa justificou-se pelo crescimento da populacdo idosa, conforme apontam
dados do IBGE, 2022, assim como pelos conceitos de educagao permanente propostos pela
UNESCO, que consideram que o aprendizado deve permanecer ao longo de toda vida do
individuo, permitindo-lhes acompanhar as continuas transformagdes da sociedade
(Cachioni; Palma, 2006). Tais aspectos vao ao encontro da criagdo de projetos como as
Universidades Abertas a Terceira Idade (UnATIs?), que surgiram com a finalidade de ser
um centro de convivéncia que pudesse agregar pessoas da terceira idade em atividades
culturais, de lazer, esportivas e, posteriormente, educacionais (Instituto da Terceira Idade,
[199-]), de modo a inclui-las na comunidade.

Tais justificativas aliam-se a compreensao da pesquisadora a respeito da necessidade
de se ampliarem as investigagdes focadas nas particularidades do individuo idoso, enquanto
pessoa ainda em expansao € com perspectivas e expectativas de aprendizagem, ademais do
reconhecimento da contribui¢ao de projetos de extensao universitarios, como o LETI, como
ferramenta democratica de ampliagdo dos direitos do idoso a educagdo e a sua consequente
inclusdo na sociedade, reconhecendo a lingua Adicional (doravante L..A) como ferramenta
para tais feitos, como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais (1998) sobre o ensino
de L.A, assim como a func¢do social da lingua estrangeira para o acesso a bens culturais e
cientificos como afirma a BNCC (Brasil, 2017), direito que deve ser estendido a todos os
publicos.

Desse modo, a presente investigagdo foi organizada da seguinte forma:
primeiramente, apresentou-se o caso em estudo, sendo iniciado com uma contextualizagao
arespeito do envelhecimento na atualidade e suas questdes bioldgicas e sociais, assim como

o direito ao acesso a educacao por parte do publico idoso. Além disso, dissertou-se a

2 Em julho de 2023, a UNATI- UERJ, que completou 30 anos em agosto daquele ano, passou a ser
denominada Nucleo de Envelhecimento Humano (NHE), por meio de votacao historica do Conselho
Universitario (Consun). Desse modo, o NHE torna-se unidade administrativa vinculada ao centro
Biomédico, podendo, assim, dar continuidade as atividades de ensino, pesquisa e extensao com maior
autonomia (Uerj, 2023)
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respeito das universidades abertas a terceira idade pelo mundo e, de modo especial, sobre a
Unati UERJ que, em parceira com o LETI-UERJ, funciona como um ambiente de trocas
culturais (Instituto da Terceira Idade, [199-]). Ainda dentro do caso em estudo, justificou-
se a escolha pelo termo lingua adicional, em detrimento de lingua estrangeira, sendo
apresentado como um conceito guarda-chuva (Ramos, 2021), ou seja, um termo que
abrange as diferentes terminologias sobre as linguas ndo maternas, inclusive, sendo
apresentada uma reflexdo a respeito do termo “estrangeiro” no tdpico “axiologizagdo do
estrangeiro”.

Posteriormente, foram apresentados alguns fundamentos para o ensino-
aprendizagem de linguas, que perpassaram pelas possibilidades de aprendizagem de lingua
adicional na terceira idade, pela hipdtese do periodo critico ou periodo sensivel (Lenneberg,
1967; Lopes e Maia, 2000), pelas questdes das multiplas inteligéncias e plasticidade
cerebral (Gardner, 1995; Costa et al, 2019; Oda, Sant’ana e Carvalho, 2002), bem como
pelas multiplas inteligéncias voltadas ao ensino de linguas, discutindo-se os conceitos de
subinteligéncias e estilos de aprendizagem (Torresan, 2020).

Em seguida, foi exposto o aporte tedrico-metodoldgico, passando-se por uma breve
contextualizagdo da semiotica no século XX e seus principais teodricos, assim como 0s
principais conceitos terminoldgicos a serem aplicados na analise do corpus desta pesquisa,
incluindo os conceitos relacionados a semidtica discursiva e ethos discursivo (Greimas;
Courtés, 1979; Barros, 2005; Fiorin, 2008), ademais dos conceitos relacionados a semiotica
das culturas (Lotman, 2001; Américo, 2014; 2017; Noth, 1998; Velho, 2009) e as
inteligéncias maultiplas, subinteligéncias e estilos de aprendizagem (Gardner, 1995;
Torresan, 2020).

Logo apds, foram detalhados a organizagado e levantamento do corpus e os resultados
apontados na andlise discursiva dos questionarios dos estudantes e das respostas das
professoras bolsistas, seguindo-se, por fim, com a conclusdo, que apontou as principais
contribui¢cdes da pesquisa, possiveis sugestdes para os aspectos de disjun¢do apreendidos

no discurso dos voluntarios, assim como as limitagdes encontradas por esta investigacao.
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1 O CASO EM ESTUDO

1.1 O contexto do envelhecimento na atualidade

O envelhecimento ¢ um processo natural, inerente a todo ser vivo. Entretanto,
embora seja uma condi¢cdo bioldgica, pode-se afirmar, também, que o amadurecimento ¢

um aspecto:

[...] sociocultural em que cada etapa do desenvolvimento corresponde a papéis
sociais especificos, valores e expectativas que tém uma grande influéncia sobre
a percepcdo que tem o sujeito do mundo e sobre sua propria defini¢do enquanto
sujeito que interage com este mundo (Santos, 1994, p. 123).

Segundo Diop (1989), a representacdo da velhice em paises do continente africano
desperta aspectos de respeito e prestigio, ja que esses individuos desempenham o papel de
conservadores da memoria e heranga coletiva. Por outro lado, embora na maior parte dos
paises ocidentais, como o Brasil, seja encontrado certo decoro e respeito pela experiéncia
vivida pela pessoa idosa, existe uma sociedade que exalta as qualidades ligadas a juventude
em detrimento do amadurecimento, buscando, desse modo, recursos para a manutengao de
uma falsa sensacdo de controle no que diz respeito a passagem do tempo (Santos, 1994).

Tendo em vista as consideragdes acima, pode-se reconhecer a populagdo idosa como
um grupo majoritariamente vulneravel em diversos lugares do mundo e de forma especifica,
na América Latina. Um exemplo disso ¢ que, de acordo com Mario Enrique Tapia, da
Facultad de FEstudios Superiores (FES), no México a pessoa idosa apresenta
vulnerabilidade social e econdmica, ja que se estima que, em 2018, cerca de 47% desse
grupo viveria na pobreza e cerca de 20 a 30 % sofreria com violéncia fisica, psicologica,
econdmica e com o abandono (Tapia, 2018). Na Colombia, por sua vez, a situacao de maus-
tratos ao individuo idoso nao ¢ rara, visto que, de acordo com Borda, Porto, Martinez e
Ramirez (2019) existem particularidades no pais que a favorecem, como a alta exposi¢do a
violéncia, a desigualdade de género ¢ a inversao da piramide populacional — fendmeno que
acontece também em outros lugares do mundo, devido ao aumento da expectativa de vida.

Embora esta pesquisa nao tenha tido como foco relativizar a terminologia e tenha
optado, por esse motivo, a utilizacdo dos termos “pessoa idosa” como ¢ adotado pelo

Estatuto da Pessoa Idosa (2022) e “terceira idade”, como utilizado pelo projeto LETI, ao
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qual se faz referéncia nesta dissertagdao (Lingua Estrangeira para a Terceira Idade), houve
por bem considerar as diferentes terminologias para esse grupo e suas contrariedades. Ortiz,
(1995) aponta que o termo “tercera edad” (terceira idade) despontou em 1950, na Franga,
pelo Dr. Huet, um dos pioneiros da Gerontologia francesa. Essa terminologia era
direcionada aos individuos, independente da faixa etaria, aposentados e pensionistas,
considerados de baixa produtividade e, por isso, individuos passivos que desempenhavam
um peso econdmico e social. Posteriormente, a terminologia sofreu modificagdo, tornando-
se mais especifica, passando a se referir aos individuos aposentados e pensionistas com
mais de 60 anos. Tal termo sofreu diversas criticas, devido ao fato de englobar os individuos
de determinada faixa etdria em um mesmo grupo, sem considerar sua heterogeneidade
(Ortiz, 1995). Segundo o Dr. Guillermo Fajardo Ortiz, a espanhola La Lic. M. De S. Alonso
Ligero, a titulo de exemplo, criticou o conceito pelo fato de se tratar de um grupo diverso,
com pessoas de diferentes geracdes, histérias de vida e niveis culturais, o que dificulta a
tentativa de se encontrar solugdes para problemadticas tao diferenciadas (Ortiz, 1995).

Desse modo, na tentativa de complementar essa terminologia, surge o conceito da
“quarta idade” — incluindo as pessoas acima de 80 anos que apresentam perda de autonomia
fisica e mental; o que também ocasionou criticas, tendo em vista que € possivel que se
alcance essas condic¢des de declinio bioldgico antes mesmo dos 80 anos. Por esse motivo,
em abril de 1994, a Organizagdo Panamericana de Saude decide empregar o termo “Adulto
Mayor”, englobando as pessoas de 65 anos ou mais, 0 que ja era aceito por outros 0rgaos
(Ortiz,1995).

Independente dos termos utilizados, ndo ha como negar que uma das certezas
humanas inquestionaveis ¢ a da impermanéncia. Entretanto, a consciéncia da finitude,
especialmente de si proprio, € um aspecto desafiador. De acordo com Savater (2001), existe
uma angustia no “dar-se conta” de que os seres que nos cercam um dia irdo deixar de existir.
Mas a constatagdo da morte do proprio “eu’” ainda € mais espantosa. Tais aspectos podem
ser justificativas para a dificuldade de se encontrar recursos para adiar o passar do tempo,
assim como para atenuar a verdade da qual nos deparamos a cada segundo: estamos
envelhecendo.

Nesse sentido, alguns recursos sdo utilizados para minimizar os efeitos dessa
realidade, como por exemplo, o de tornar o corpo jovial e socialmente atrativo por muitos

anos, visto que:
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Na ordem capitalista, o corpo ¢ cada vez mais investido econdmica, psiquica e
socialmente. Isso porque, doravante, cabe ao proprio homem a responsabilidade
em construir, esculpir e moldar seu proprio corpo & imagem e semelhanca das
imagens do corpo ideal do consumo. Desta forma, o corpo passa a ser visto como
objeto a ser conservado, embelezado, como instrumento para atingir diversos
objetivos, como simbolo de autoestima, aceitagdo social e ascensdo”
(Montefusco, 2013, p.24).

Nao ¢ de hoje que se percebe no homem uma necessidade de controlar os percursos
naturais, subjugando-os a sua vontade. Ainda mais no que se refere a tentativa de controle
da propria existéncia. Entretanto, se por um lado existe no senso comum o apego a ideia
de que a terceira idade significaria o fim anunciado, o que por muitos anos foi motivo de
omissdes em politicas publicas que pensassem nas necessidades dessa parcela da populagao,
o aumento da expectativa de vida nos indica que esse fim poderia ser a cada dia mais adiado.

De acordo com dados do IBGE, o nlimero de pessoas com 65 anos ou mais cresceu
57,4 % em 12 anos® e, ainda ap6s a pandemia da Covid 19, segundo os dados da tabua de
mortalidade de 2021, a expectativa de vida populacional subiu de 76,8 anos para 77 anos.
Tais aspectos causam diferentes impactos na sociedade atual, seja em niveis econdmicos,
j& que os idosos passam a ser boa parte do poder de compra, o que significa que aumenta-
se o numero de investimentos em atividades que atendam a esses individuos, seja também
na necessidade de se pensarem em politicas publicas para que se incentive a longevidade
com maior qualidade de vida, de modo que o individuo idoso se perceba como parte ativa
e integrante da sociedade, afastando-se da ideia de que essa etapa da vida estaria restrita
aos aspectos como a inutilidade e a passividade, ja que questdes subjetivas, de reconstru¢ao
do proprio sujeito para si e para a sociedade, inevitavelmente, sdo redesenhadas com o
passar dos anos ¢ irdo se modificar de acordo com o contexto individual, historico e social
no qual estdo inseridos os individuos.

Dayse Almeida (2004) afirma que “Toda vez que precisamos de leis para efetivar
direitos constitucionais ¢ sinal de que ndo os respeitamos e, por conseguinte, estamos um
passo atras do espirito constitucional” (Almeida, 2004). Ainda assim, embora a constitui¢ao
Federal, artigo 230, ja4 assegurasse a participa¢do do individuo idoso na comunidade,
garantindo-lhe o direito a vida (Brasil, 1988), na pratica, observou-se que tal garantia ndo

foi cumprida, o que impulsionou a criacdo do Estatuto do Idoso em 2003, tornando-se o

3GOMES, Irene; BRITTO, Vinicius. Censo 2022: niimero de pessoas com 65 anos ou mais de idade cresceu
57,4% em 12 anos. 2023. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/noticias/38186-censo-2022-numero-de-pessoas-com-65-anos-ou-mais-de-idade-cresceu-
57-4-em-12-anos. Acesso em: 11 fev. 2024.
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Estatuto da pessoa idosa em 2022. De acordo com o artigo 2° desse Estatuto, Lei 14423:

A pessoa idosa goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei, assegurando-lhe, por lei
ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, para preservacdo de
sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e
social, em condig¢des de liberdade” (BRASIL, 2022, art. 2)

Percebe-se, desse modo, que embora a conscientiza¢ao das necessidades da pessoa
idosa devesse partir de um aspecto cultural, independente de criagdes de leis, € notdrio que
a garantia de uma maior qualidade de vida desses grupos ¢ uma responsabilidade coletiva,
que engloba medidas por parte do Estado e de diferentes esferas sociais. Tais aspectos sao
0 que poderdo contribuir para que se caminhe para uma conscientizacao coletiva de que o
direito da pessoa idosa e a garantia de um envelhecimento digno ¢ interesse de todos,
especialmente pelo fato de que esses individuos “formaram a sociedade em que vivemos,
estabeleceram padrdes sociais, construiram o conhecimento que hoje adquirimos e mais,
nds somos sua extensao genética, sua continuagdo, portanto parte deles” (Almeida, 2004).

Em outras palavras, garantir a dignidade da pessoa idosa ¢ garantir a nossa propria

dignidade.

1.2 O acesso a educacao na terceira idade: um direito fundamental

No que diz respeito aos direitos assegurados pelo Estatuto da pessoa idosa (Brasil,
2022), aléem daqueles relacionados a satide e a seguranca alimentar, encontra-se o acesso a

Educacado. Segundo o artigo 3°, da Lei 14423 de 22 de julho de 2022:

E obrigagio da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico
assegurar a pessoa idosa, com absoluta prioridade, a efetivag@o do direito a vida,
a saude, a alimentagdo, a educagdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a
cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e
comunitaria. (Brasil, 2022, art. 3).

Entretanto, apesar de a garantia ao acesso a educacao ser explicita pelas leis de apoio
as pessoas idosas desde 2003, ¢ importante que se questione o que se entende por educacao,
para que se possa refletir, de modo mais apurado, se esse direito estd sendo bem aplicado.

Segundo os parametros curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (1998), a

educacgdo traria uma demanda de formagao de cidadaos, considerando que os individuos
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nao estao acabados ao longo de toda a vida e como seres inacabados, sempre terdo algo a
aprender (Freire, 2003). Para Paulo Freire (2003, p.40), “a educacdo ¢ sempre uma certa
teoria do conhecimento posta em pratica [...]”. Por conhecimento, Freire identifica a agdo e
reflexdo sobre o mundo, com vistas na transformagdo da realidade, ou seja, da sociedade
em que pertence o individuo. Sendo assim, o conhecimento nao seria algo acabado, mas um
processo de construgao.

Reconhecendo-se, portanto, a pessoa idosa como individuo e que todo individuo ¢
um ser em construcao, pode-se compreender melhor que o processo educacional para o
individuo idoso ndo exclui a necessidade de servir como ferramenta de contribuicao para a
autonomia desse cidadao - que possui seu conhecimento de mundo — enciclopédico — (Eco,
2013), a partir de experiéncias prévias - mas que tem a oportunidade de aprender outros
pontos de vista, a partir, ndo somente de uma transmissao de conhecimento, mas da
construgdo desse conhecimento.

Nesse sentido, faz-se necessario, também, para um processo educacional adequado,
que se reconheca as particularidades desse publico, visto que, de acordo com o artigo 21 da
Lei 14423, de 22 de julho de 2022 “o poder publico criara oportunidades de acesso da
pessoa idosa a educagdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ela destinados” (BRASIL, 2022, art. 21). Portanto, assim como
para outras faixas etdrias e especialmente para o publico idoso, ndo ¢ suficiente que se
ofereca a terceira idade acesso a educagdo, mas ¢ importante, além disso, que esse processo
faca sentido para sua experiéncia de vida. Desse modo, cabe aos professores e instituigdes
adequarem suas metodologias e linguagem, reconhecendo as particularidades e interesses
coletivos e individuais desses estudantes.

A vista disso, a educagdo deve servir como:

[...] veiculo emancipatdrio por exceléncia e direito social de todas as idades, deve
ser concebida como um lugar de inclusdo, de desenvolvimento da imaginagao e
da capacidade criativa do ser humano, um processo de resgate da memoria das
geragdoes mais velhas e a oportunidade de trocar e participar ativamente na
sociedade da qual fazem parte (Camino et al., 2009, p.1)*.

Sendo assim, segundo Camino et al. (2009), a educacdo a qual o individuo idoso

deve ter acesso ¢ aquela que contribui para sua liberdade e independéncia e que o auxilie

41...] vehiculo emancipador por excelencia y derecho social de todas las edades, debe concebirse como un
lugar de inclusidn, de desarrollo de la imaginacién y de la capacidad creadora del ser humano, un proceso de
recuperacion de la memoria de las generaciones mayores y la oportunidad de intercambiar y participar
activamente en la sociedad de la que forman parte”. (Camino et al., 2009, p.1, tradugdo nossa).
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em sua recuperacao da autonomia.

Por conseguinte, muito se vem discutindo a respeito da contribui¢do do ensino de
lingua adicional como ferramenta emancipatdria. Além disso, sabe-se que os beneficios da
aprendizagem de uma lingua, além da materna, atingem aspectos que ultrapassam as
questdes linguisticas, mas que podem afetar outros ambitos, como a memoria € a integracao
social, por exemplo (Kramer; Mota, 2011; Soares, 2006).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a lingua estrangeira,

aqui entendida como lingua adicional:

[...] deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no
mundo social. Para que isso seja possivel, é fundamental que o ensino de Lingua
Estrangeira seja balizado pela funcdo social desse conhecimento na sociedade
brasileira. (Brasil, 1998, p. 15).

Tais aspectos citados até aqui, juntamente com as recomendagdes da BNCC (Brasil,
2017), que identificam o ensino de lingua estrangeira com a fun¢do social de garantir o
acesso a bens culturais e cientificos, apontam a importancia de que os elementos
educacionais, mais especificamente no que diz respeito ao ensino de uma lingua adicional,
devem ser dotados de funcionalidade e contribuir para o engajamento e participagdo do
cidaddo no mundo, o que favorece, sobremaneira, que o individuo idoso volte a se
reconhecer como cidaddo, agente de transformagao.

No que diz respeito aos aspectos que resgatam a cidadania da pessoa idosa, nota-se
que as universidades podem funcionar como um importante instrumento para tal, por meio
de servigos de utilidade publica, como a saude e a educagdo. Com relagdo aos servigos
educacionais, os projetos de extensao universitarios funcionaram, e ainda funcionam, como
uma ferramenta de integracao desse publico a sociedade, por meio do ensino-aprendizagem.
Sendo assim, abordaremos a seguir um breve panorama dos projetos de extensao

universitarios voltados a Terceira Idade.

1.3 UnATIS pelo mundo

De acordo com Cachioni et al. (2015), a primeira iniciativa educacional para idosos

no Brasil foi introduzida pelo SESC de Sao Paulo, sob influéncia francesa. A partir dos
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anos 60, a organizacao criou Grupos de Convivéncia e, nos anos 70, as primeiras Escolas
Abertas para a Terceira Idade, oferecendo informagdes sobre envelhecimento, programas
de preparagdo para aposentadoria, atualizacao cultural e atividades fisicas, de expressdo e
de lazer.

Entretanto, em 1982, surge o primeiro programa de atendimento ao idoso
universitario, oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina. A partir disso, os
projetos universitarios cresceram por todo o Brasil, especialmente pelo interesse dos
professores universitarios na ampliacdo de projetos de extensdao que visassem diminuir 0s
espacos entre a comunidade universitaria e a sociedade, tendo um aumento exponencial nos
anos 2000 (Cachioni, 2005).

Além da integragao entre a comunidade interna e externa a universidade, a criag¢do
das Universidades Abertas a Terceira Idade, doravante UnATIS, surgiram com os objetivos
de promover a educagdo, a interacdo social e a qualidade de vida da pessoa madura,
pautados na crenga de que o pensamento, a agao e a aprendizagem sao facilitadores do bem-
estar e qualidade de vida (Cachioni, 2012). Sendo assim, as UnATIS sdo inciativas que
visam oferecer educacdo e aprendizado continuo para pessoas idosas que desejam continuar
estudando e expandindo seus conhecimentos, por meio de uma variedade de cursos e
programas académicos adaptados as necessidades e interesses desse publico, contribuindo
para a integracdo da pessoa madura a sociedade e ao reconhecimento dessa parcela da
populacdo como “elementos indispensaveis a constru¢ao de uma memoria historica, aptos
a interferir na producao de valores éticos, politicos, sociais e culturais” (Instituto da Terceira
Idade, [199-], p12).

Além disso, as UnATIs surgem com a finalidade de oferecer aos idosos qualidade
de vida, sem ter o servico médico como eixo principal, mas funcionando como centros de
convivéncia que podem agrupar pessoas da terceira idade em atividades culturais, de lazer
ou esportivas (Instituto da Terceira Idade, [199-]), servindo, dessa forma, como um auxilio
a saude mental da pessoa idosa que necessita lidar, por muitas vezes, com questdes como a
soliddo, assim como serve como aspecto preventivo a doengas cronicas, visto que a ideia é
posterga-las ao maximo (Instituto da Terceira Idade, [199-]).

Em vista disso, pode-se notar na criagdo desses projetos universitdrios uma
consonancia com o conceito de educacdo permanente, proposto pela UNESCO, que
considera que o aprendizado deve ser presente durante toda a vida do individuo, de modo
que ele possa acompanhar as transformacgdes continuas da sociedade (Cachioni; Palma,

2006).
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Com o objetivo de reagrupar todas as Universidades da Terceira Idade no mundo
surgiu a AIUTA (Associagdo Internacional das Universidades da Terceira Idade), em 1975
(Gomes; Loures; Alencar, 2010). Essa associagdo diz respeito a uma reunido de
Universidades voltadas ao publico idoso sob diferentes nomenclaturas, como por exemplo,
Universidade da Terceira Idade, Universidade de Idosos, Universidade Intergeracional etc.
(Instituto da Terceira Idade, [199-]).

Dentre as principais finalidades atuais das AIUTA estao:

[...] federar Universidades da Terceira Idade em todo o mundo, incluindo aquelas
organiza¢des que, sob diferentes nomes, subscrevem os mesmos objetivos.
Constituir, com o apoio das Universidades de todo o mundo, um quadro
internacional de carater educativo ao longo da vida e preocupado com a pesquisa
para, com e com os idosos. Desenvolver o intercambio de conhecimentos que a
geracdo mais velha alcanca em beneficio da sociedade como um todo (Vellas,
2015).
Além disso, entre os objetivos das Universidades voltadas ao publico idoso, de
forma geral, estd a contribuicdo para pesquisas na area da gerontologia por meio de
programas educativos, educagdo em saude e trabalhos comunitérios (Instituto da Terceira

Idade, [199-]):

[...] sobre essas bases a AIUTA pode atuar cimentando as interfaces da
globalizagdo do processo de envelhecimento, sem perder de vista as
caracteristicas de cada formagao social e econdmica, no que diz respeito a criagdo
de instancias de natureza gerontologica. [...] (Instituto da Terceira Idade, [199-],

p.- 13).

Posto isso, as AIUTA estdao baseadas em instituicdes voltadas as necessidades da
pessoa idosa dentro de espacgos universitarios, tornando-os protagonistas de seu processo de
aprendizagem (Instituto da Terceira Idade, [199-]). A localizagdo das universidades da
Terceira Idade em espagos universitarios proporciona uma amplitude na troca de
conhecimentos entre estudantes universitarios e os estudantes idosos, possibilitando que
esses ultimos contribuam com a comunidade universitaria com seu conhecimento de mundo
e, por outro lado, continuem adquirindo novos conhecimentos a partir das experiéncias de
pesquisa e extensdo produzidas pelo espago universitario, inclusive, por individuos de

geracdes mais recentes.
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1.3.1 Sobre as UnATIS — UERJ e o programa LICOM

Nao ¢ de hoje que a Universidade do Estado do Rio de janeiro (UERJ) se destaca
pela qualidade de seus projetos de extensdo que visam a contribui¢do do desenvolvimento
regional e da comunidade, em seus diferentes publicos. Desse modo, a UERJ ao longo dos
anos vem promovendo politicas publicas a fim de colaborar com a comunidade fluminense,
pautando-se nos trés pilares universitarios, que sao o ensino, a pesquisa e a extensao. Pilares
esses, fundamentais para que se ocorra a socializagcdo dos conhecimentos (Instituto da
Terceira Idade, [199-]).

Dentre os projetos oferecidos para os idosos, destaca-se a Universidade Aberta da
Terceira idade, idealizada pelo Professor Doutor Américo Piquet Carneiro e que teve seu
fundamento na década de 90, no Hospital Pedro Ernesto (HUPE), a partir do projeto anterior
denominado Nucleo de Aten¢do ao Idoso do Hupe, mais conhecido como NAI (Instituto da
Terceira Idade, [199-]).

Embora a criagdo da UnATI tenha sido consolidada no inicio dos anos 90, a
discussao a respeito da situagdo e qualidade de vida da pessoa idosa foi fomentada por
Piquet Carneiro anos antes. No final da década de 70, o idealizador da futura UnATI, ao
ministrar sua aula inaugural na UERJ com o tema “Atualidade e envelhecimento dos povos”
(Furtado, Silva, 2008), ja previa que essa tematica seria um problema de grande importancia

nas décadas posteriores ao afirmar que:

O envelhecimento populacional sera, seguramente, um dos maiores problemas
sociais a se enfrentar, em futuro proximo, em todo o mundo. E urgente, portanto,
que os governos ¢ as universidades comecem a dar ateng@o a essa grave questdo,
organizando centros ou institutos para o estudo dos aspectos biologicos e sociais
do envelhecimento, elaborando programas para recuperagdo e utilizagdo da
imensa forga de trabalho que representa uma grande percentagem de pessoas que
se aposentam cedo, ainda com muito vigor fisico e intelectual que o pais ndo pode
desprezar (Instituto da Terceira Idade, [199-], p.4).

Em 1989, foi criado o documento que propunha a criagdo do projeto NAI, cuja
preocupagdo pautava-se nas necessidades de satide do idoso, por meio da criagdo de um
centro de saude no Hupe que ndo se centrasse somente nas questoes fisicas da populacao
idosa, mas também nas psicoldgicas e sociais (Instituto da Terceira Idade, [199-]). Sendo
assim, a organiza¢do do Centro de saude da pessoa idosa contou com a presenca de
profissionais de diferentes areas, como médicos, enfermeiros, psicologos, fisioterapeutas e

nutricionistas, com o objetivo de desenvolverem atividades integradas para a populagdo
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idosa. Desse modo, o projeto efetivou-se como um nucleo do Hospital Universitario Pedro
Ernesto em 11 dezembro de 1990 (Instituto da Terceira Idade, [199-]).

Com a conscientizag¢do de que a satde da populacdo idosa estaria além das questdes
fisicas, profissionais de diferentes areas passaram a apoiar os ideais do Professor Américo
Piquet Carneiro, tornando reais a criagdo da UnATI UERJ no segundo semestre de 1993.
Este projeto foi criado com a finalidade de servir como uma microuniversidade tematica
dentro da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, pautando-se dentro das metas dos

projetos de extensdo, em finalidades como:

[...] promover estudos, debates, pesquisas e assisténcia a populacdo idosa do
Estado do Rio de Janeiro [...] contribuir para a elevacdo dos niveis de saude fisica
e mental e social de pessoas idosas, utilizando os recursos e alternativas existentes
na Universidade; promover cursos para idosos, visando atualizar seus
conhecimentos e integrando-os a sociedade contemporanea [...] (Instituto da
Terceira Idade, [199-], p. 22).

Posteriormente, apds dois anos de sua criacdo, a UnATI tornou-se um nucleo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Instituto da Terceira Idade, [199-], tendo sua
instalagdo, atualmente, situada no décimo andar.’ Com uma gama de pesquisas e
participacdes em congressos nacionais e internacionais, a Universidade Aberta da Terceira
Idade da UERJ teve seu reconhecimento consolidado, tornando a UERJ uma das
instituicdes pioneiras nas questdes de servigos e atencdo a pessoa idosa no Brasil, ja que
consegue “a interacdo do tipico: ensino/formagdo de recursos humanos, pesquisa e
extensio®. Com isto, a UERJ se posiciona como centro universitario irradiador do pensar
gerontologico no Brasil, repassando fronteiras em fungdo do arrojo do seu empreendimento
cientifico-comunitario” (Instituto da Terceira Idade, [199-], p.24).

Importante destacar que a interdisciplinaridade do projeto UnATI € o que consolida

a sua complexidade, visto que:

[...] a investigagdo na area da Terceira Idade ndo pode ser entendida como uma
instdncia que fragmenta o saber acerca do ser humano e/ou objeto de
conhecimento, uma vez que aborda integralmente os problemas relativos ao

5 Informagdo contida no site da UnATI. Disponivel em: http://www.unati.uerj.br/contato.htm. Acesso em 2
abr. 2023.

¢ Com a conquista que possibilitou a transformac¢io da UNATI-UERJ em Nucleo de Envelhecimento
Humano (NEH), em julho de 2023, tronando-se parte de uma unidade administrativa do centro Biomédico,
o NEH passa a ter mais autonomia para antecipar medidas de preven¢do da saude da pessoa idosa e passa a
ser um programa modelo de assisténcia reconhecido pela Organizagdo Mundial de Saude (UERJ, 2023).
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envelhecimento e mais especificamente ao homem da Terceira Idade (Instituto
da Terceira Idade, [199-], p. 24-25).

Pautando-se nessa interdisciplinaridade, em 1993, o Instituto de Letras da UERJ, em
parceria com a UnATI, passou a oferecer cursos de espanhol para estudantes da terceira
idade e, posteriormente, de italiano. Com o aumento da procura de pessoas idosas para os
estudos de linguas estrangeiras, outros idiomas passaram a ser oferecidos, como o alemao,
inglés e francés (Subprojeto de Cursos de Linguas Estrangeiras na UnATI -UERJ, 2021),
aumentando a parceria do Instituto de Letras ao projeto UnATI.

Na mesma década em que se iniciava o projeto UnATI, o Instituto de letras criava o

Programa Linguas para a Comunidade (LICOM), com os objetivos de:

(a)oferecer ensino global de linguas (materna e estrangeira) em nivel basico,
focalizando as 4 (quatro) habilidades: compreensdo oral, fala, escrita e leitura; (b)
oferecer curso de linguas para a comunidade; (c) facilitar a interagdo entre
individuos e entre os mesmos ¢ o mundo através da lingua estrangeira; (d)
contribuir para o processo de construgdo de conhecimento e¢ a atualizacdo
cultural; (e) proporcionar espaco de pratica docente aos alunos do curso de
Licenciatura em Letras; (f) contribuir para a formagao do profissional em sua area
de trabalho através da ampliacdo de possibilidades de estagios para os futuros
professores de linguas (Dantas, 2014, p. 21-22).

O Programa LICOM, nesse sentido, funciona como ponte entre a comunidade
externa e interna, oferecendo cursos de linguas para diferentes publicos, por meio de
diferentes projetos e, em contrapartida, prepara os futuros profissionais, professores
bolsistas, para a atuagdo profissional com perfis de discentes diversificados, em vistas de
diferentes objetivos. Dentre os projetos oferecidos pelo LICOM, o LETI’ - Lingua
Estrangeira para a Terceira Idade, foco desta pesquisa, tem por objetivo oferecer linguas
estrangeiras para os maiores de 60 anos como uma ferramenta de interagdo com o meio

social e resgate da memoria. Sobre esse ultimo, se explicarda melhor a seguir.

1.3.1.1 LETI-UERJ: ambiente de trocas culturais

O Projeto Lingua Estrangeira Para Terceira Idade (LETI), citado anteriormente,

oferece aos estudantes maiores de 60 anos, participantes da UnATI, cursos de cinco

7 As informagdes foram retiradas do site. Disponivel em: http://www.licomletrasuerj.pro.br/. Acesso em: 2
abr. 2023.
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idiomas, a saber: inglés, francés, italiano, alemao e espanhol. As aulas sdo ministradas por
estudantes bolsistas — graduandos do Instituto de Letras e coordenadas por docentes —
professores do ILE de diferentes setores (Cardoso et al, 2015).

Atualmente, o projeto atende em média quinhentos estudantes, oriundos da
comunidade interna e externa da UERJ e conta com a coordenacdo geral da Professora
Doutora Deise Quintiliano,® do Departamento Letras Neolatinas, Setor de Espanhol, além
de outros cinco coordenadores — um para cada idioma — que sdo “[...] professores efetivos
do Instituto de Letras (ILE) da UERJ, todos com titulo de Doutor” (Dantas, 2014, p.15).
Esses coordenadores supervisionam a atuacdo de estudantes de graduacao no ILE, sejam
bolsistas ou voluntarios, no exercicio da docéncia.

O curso de lingua espanhola oferecido pelo LETI — o qual nos interessa de modo
particular — é coordenado pelo Professor Doutor Rodrigo Campos’, também docente da
UERYJ, do setor de Espanhol. Tal curso ¢ dividido em quatro niveis com a duragao de seis
meses cada e, assim como os demais idiomas, conta com um ultimo nivel destinado as
turmas permanentes, nas quais os estudantes podem permanecer pelo tempo que julgarem
necessario (LETI, 2023).

Pode-se afirmar que o LETI, assim como os demais projetos de extensao voltados a
pessoa idosa, funciona como uma via de mao dupla entre o idoso € a comunidade
universitaria (Maranguape; Aratjo, 2014) na medida em que serve como ambiente de
integragdo entre o idoso e a universidade, assim como ferramenta de estimulo dos dominios
dos aspectos linguisticos basicos do idioma escolhido, inserindo o publico maduro em
novas culturas e, também, contribuindo para exercitar seus aspectos cognitivos, de
memoria, raciocinio e aten¢do, reafirmando o que diz Souza (2014), sobre o papel da lingua
adicional para estimulo intelectual da pessoa idosa. Ja aos graduandos — estudantes bolsistas
do projeto — existe uma oportunidade real de iniciacdo as praticas da docéncia, de modo a

contribuir para:

[...] Proporcionar alternativas para a experimentacio de estratégias variadas no
ensino de linguas estrangeiras [¢] construir e consolidar praticas pedagogicas com
vistas a formacdo de uma identidade profissional. (Coutinho; Aratijo; Ferreira,
2012, p. 691).

8 Informacdo fornecida pela coordenagdo do LETI em julho de 2024.

® Informac@o fornecida pela coordenagdo do LETI em julho de 2024.
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O perfil do publico ao qual o LETT est4 destinado ¢ o de estudantes acima dos 60
anos que concluiram, no minimo, o ensino fundamental e a selecdo ocorre por meio de
sorteio. O curso ndo possui certificado de conclusdo, logo, como dito anteriormente, o
estudante ndo precisa, necessariamente, se desligar do projeto, mas sim, permanecer no que
denominamos “Turmas Permanentes” (Dantas, 2014, p.16). Tais aspectos estimulam a
continuidade do idoso na comunidade, refor¢ando um dos objetivos do LETI, que ¢ a pratica
integrativa entre os idosos e a comunidade universitaria, estimulando, assim, a autonomia
desses individuos e poder de escolha, ja que podem determinar o momento de se desligar
do projeto, caso seja da vontade deles. Aspectos esses que corroboram com a perspectiva
da UnATI, que ¢ a de ser uma Universidade Aberta a Terceira Idade, de fato.

Além disso, no que se refere a pratica profissional dos estudantes bolsistas, o LETI
estimula, também, a produ¢do de material didatico voltado ao publico idoso, visto que boa
parte dos produtos existentes sdao distantes do contexto desse publico (Moraes, 2018). Tais
materiais sdo preparados semanalmente pelos graduandos bolsistas, com a supervisao dos
coordenadores de cada idioma. As atividades costumam ser dindmicas e lidicas, para que
se possa preservar o interesse, especialmente dos estudantes das turmas permanentes e pelo
fato de se tratar de um publico que ndo considera, em sua maioria, aprender um novo idioma
como um fator de obrigatoriedade (Dantas, 2014).

Segundo Maranguape e Araujo (2014), o ensino, a pesquisa € a extensao constituem
os trés pilares da Universidade. Desse modo, percebe-se que o projeto LICOM-LETI,
enquanto projeto de extensao, se enquadra dentro desses pilares, colaborando, também, para
a socializacdo do conhecimento que ¢ de extrema importancia para uma maior aproximacao
entre universidade e a sociedade (Coutinho; Araujo; Ferreira, 2014) proporcionando um
estreitamento entre teoria e pratica.

Sabe-se que, somente pelo fato de o LETI ser um projeto que visa o ensino e
aprendizagem de linguas adicionais, ja favorece o intercAmbio linguistico e cultural, tendo
em vista que a lingua ndo pode ser compreendida separadamente da cultura de um povo.
Entretanto, por se tratar de um projeto voltado ao publico idoso em um ambiente
universitario — majoritariamente ocupado por jovens'® — esse intercAmbio pode ser notado

de outras duas formas: por um lado, os jovens bolsistas deverdo aprender a entender as

10 PEDUZZI, Pedro. Mapa do Ensino Superior aponta maioria feminina e branca Estudo mostra o perfil do
estudante universitario brasileiro. Agéncia Brasil, Brasilia, 21 maio 2020. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-05/mapa-do-ensino-superior-aponta-para-maioria-
feminina-e-branca. Acesso em: 24 de maio de 2023.

38



manifestagdes culturais dos estudantes, que pertencem a uma geracao diferente. E isso
inclui, ndo s6 a forma de esses estudantes se expressarem, mas também, o modo como irdo
aprender e externalizar suas duvidas, por exemplo. De outro lado, esses discentes estardo
em um ambiente dinamico, em que se estudam e realizam novas praticas de construgdes
sociais. Assim, terdo a oportunidade de entender diferentes pontos de vista e formas de
expressao.

E sabido que, dentro de cada expressio, existem valores que sio dados
culturalmente, que podem ser modificados ao longo do tempo. Nesse sentido, embora o
projeto Lingua Estrangeira para a Terceira Idade traga o termo “Lingua Estrangeira” em
sua nomenclatura, esta pesquisadora optou pela utilizacdo do termo “Lingua Adicional”
nesta investigagdo. Cabe destacar que a elei¢do da autora ndo invalida o nome do Projeto,
que ja foi consolidado, mas diz respeito as necessidades sociais de se reavaliar os termos

utilizados, como serd melhor justificado a seguir.

1.4  Lingua adicional ou lingua estrangeira?

No que diz respeito ao que ja foi adiantado anteriormente, pode-se afirmar que,
tendo em vista o crescimento dos recursos tecnoldgicos e o estreitamento entre as diferentes
linguas e culturas, fatores que podem ser influenciados com o crescimento da globalizagao,
optou-se, nesta pesquisa, por utilizar o termo “lingua adicional” (LA) em detrimento de
“lingua estrangeira” (LE) — embora esta ultima nomenclatura tenha dado nome ao projeto
de extensdo (LETI), campo de pesquisa desta investigacdo. Tal escolha pauta-se nos
argumentos de Ramos (2021), que identifica o termo “lingua adicional” como mais neutro
e com menos marcas ideologicas, levando em conta as divergéncias tedricas e de
nomenclatura existentes ao longo dos anos (Ramos, 2021).

O termo LE ¢é apontado por alguns teéricos, como Saville-Troike (2006), como a
lingua que nao ¢ usada em contexto social dos aprendizes, que a utilizam para necessidades
pessoais como viagens ou situacdes comunicativas transculturais, enquanto a segunda

lingua seria uma lingua dominante no pais de origem do individuo, necesséria para situagdes
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basicas como emprego e/ou educagio e, por vezes, adquirida ''por grupos minoritarios ou
imigrantes que falam outra lingua como lingua materna, ocorrendo, portanto, por meio de
um processo inconsciente e de imersdo do falante em contextos de uso do idioma. Revuz
(1992), por sua vez, ndo aponta distingao entre L2 e a Lingua Estrangeira, afirmando que
essa ultima seria, por definicdo, uma segunda lingua. Para ele, segunda lingua seria um
objeto de saber e de “aprendizagem raciocinada”, aprendida apos a lingua de referéncia
(lingua materna). O mesmo, portanto, que Lingua Estrangeira (Revuz, 1992 apud Ramos,
2021).

Além disso, Ramos aponta outros termos que surgem para demarcar contextos
politicos especificos como “Lingua de acolhimento (LAc)”, “Lingua de Heranca (LH)” e

“Lingua de Vizinhanga” (LV). O primeiro, “LAc”:

[...] ndo é novo, mas esta, mais do que nunca, em voga, decorrente da grande
mobilidade global. Surge como uma alternativa ao conceito de LE, por ter em sua
esséncia conota¢des mais humanitérias para designar a lingua do pais que acolhe
pessoas em situacdes migratorias e que sairam da patria-mae por razdes diversas”
(Ramos, 2021, p. 244).

O termo LH, por sua vez, diz respeito as relagdes afetivas que um individuo possa
ter com sua familia, ou com relagdo as preservagdes dos modos culturais de seus
antepassados, enquanto a Lingua de vizinhanga refere-se a proximidade geografica que a
outra lingua (aprendida ou adquirida) pode ter com sua lingua materna, o que ocorre com o
portugués e os paises de lingua espanhola da América Latina, por exemplo.

Tendo em vista tais variedades de nomenclatura, usadas em diferentes contextos
politicos e sociais, o termo “lingua adicional” apresenta-se como uma possibilidade de

utilizacdao em diferentes circunstancias e:

[...] na medida em que se soma uma lingua a que ja se tem, a LA ¢ expressdo
menos marcada ideologicamente, ela ¢ “mais neutra e mais abrangente, em
consonancia com os argumentos de Nicolaides & Tilio (2013, p. 285), para quem
“as linguas adicionais ndo sdo inferiores, superiores, ou mesmo substitutivas da

primeira lingua”.” (Branddo, 2017). Também, de modo geral, ndo importa se € a
segunda, a terceira ou a quarta lingua (Ramos, 2021, p. 250).

Devido a adaptabilidade e versatilidade do termo LA, Ramos, 2021, aponta a
nomenclatura como um termo “guarda-chuva”, ou seja, um hiperdnimo de todas as outras

nomenclaturas (L2, LAc, LV etc.). Portanto, independente do paradigma em que:

' Os conceitos de aquisi¢do e aprendizagem, utilizados nesta pesquisa, baseiam-se nas definigdes de
Krashen (1985), como elucidado na pagina 43 desta dissertacao.
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[...] o estatuto da lingua se encontre (haste do guarda-chuva) na mente do sujeito,
L2, L3, L4 etc., ndo invalida o estatuto em outro estatuto, como o sociocultural-
ideologico, LAc, LH, nem posi¢do que ocupa internacionalmente [...] uma vez
que os estatutos de uma haste e de outra ndo sdo necessariamente excludentes,
tendo em vista estarem todos ligados ao mesmo “tronco. (Ramos, 2021, p.262-
263).

Desse modo, uma lingua pode ocupar uma ordem cronoldgica (L2, L3 etc.), caso
essa ordem seja significativa e relevante para quem a emprega e ainda assim, ser uma
Lingua de Acolhimento ou de Vizinhanca concomitantemente. Em todos esses casos, o
termo Lingua Adicional ndo exclui todas essas variantes e segue sendo pertinente (Ramos,

2021).

1.4.1 Axiologizacio do “estrangeiro”

Além das questdes apresentadas acima a respeito do uso do termo “lingua adicional”
em detrimento de “lingua estrangeira”, ¢ importante considerar que esses usos sao frutos de
construgdes sociais que atribuem valores as escolhas semanticas, que poderdo ser
modificados de acordo com o contexto. Valores esses que podem ser denominados, de
acordo com a semidtica greimasiana, de axiologizacdo. O que significa que algumas
palavras podem adotar valores positivos — euféricos — ou negativos — disforicos — a
depender da situagdo e de quem a utiliza.

No que se refere ao termo estrangeiro, embora no dicionario esse vocabulo possa
significar “1. (Adj e subs. masc.) Que ou o que ¢ de outro pais, que ou o que € proveniente,
caracteristico de outra nagdo; 2. (Subs. masc.) Individuo de nacionalidade diversa daquele
pais onde se encontra ou vive” (HOUAISS, 2001 apud Desidério; Limberti, 2013), dentro
do viés da semiotica, tais conceitos ndo sao suficientes para abarcar o significado dessa
palavra, tendo em vista que sua defini¢do “estabelece um inevitavel vinculo com as relagdes
intrasubjetivas e intersubjetivas que atravessam toda e qualquer interacdo entre sujeitos”
(Desidério; Limberti, 2013, p.12).

Sendo assim, o caminho para a autopercepgao, segundo as autoras, ¢ a identificacao
do outro, ou seja, a identificagdo de suas particularidades. Entretanto, se faz necessario
observar que existem diferentes tipos de reconhecimento desse outro, de modo que a
percepcao dessa alteridade pode ser marcada por diferentes praticas, como a de “reduzir o

dessemelhante — o estrangeiro — a uma posi¢do de pura exterioridade, como se as nuances
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culturais que os diferem daquilo que ¢ considerado “padrao” nao passassem de um
exotismo” (Desidério; Limberti, 2013, p 15).

Visto isso, se faz necessario considerar que a definicdo de estrangeiro serd
formulada a medida em que o grupo considerado dominante, o “nds” aponta juizos de valor
para esse “outro”. Desse modo, esses juizos de valor podem ser reduzidos a oposicoes
semanticas fundamentais, de acordo com a semidtica greimasiana, podendo apontar ao
termo estrangeiro um valor positivo (euforico), negativo (disforico), ou neutro (aférico)

(Desidério; Limberti, 2013). Greimas e Courtés afirmam, a respeito disso, que:

[...] qualquer categoria semantica, representada no quadrado semiético [...], é
suscetivel de ser axiologizada, mercé do investimento das déixis positiva e
negativa pela categoria timica euforia/disforia. Tais axiologias (ou
microssistemas de valores) podem ser abstratas (vida/morte) ou figurativas (os
quatro elementos da natureza, por exemplo): na medida em que se lida aqui com
categorias gerais — que, a titulo de hipdtese de trabalho, se podem considerar
como universais semanticos —, articulaveis sobre o quadrado semiotico, podem-
se reconhecer estruturas elementares (de carater abstrato) e estruturas axiologicas
figurativas (Greimas; Courtés, 1979, p.37).

A partir das consideracdes de Greimas e Courtés (1979) e Desidério e Limberti,
(2013) ¢ possivel reconhecer a dimensao timica, ou seja, o valor positivo ou negativo —
euforico ou disforico (Greimas e Courtés, 1979) da construgdo da imagem do estrangeiro a
partir de categorias semanticas opostas como - estrangeiro x natural - que pode ser melhor

representada pelo quadrado semiotico'? a seguir:

Figura 1 - Exemplo de quadrado Semiotico

OPOSICAO TIVICA

EUFORIA - DISFORIA
Matmral Estrangeiro
Niao Nao-

estrangeiro natural

Fonte: Desidério; Limberti, 2013.

A partir do esquema esbogado acima, nota-se um antagonismo entre os termos

12 Vide item 3.2.1, referente & Semidtica Discursiva.
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estrangeiro € natural e que had uma oposicao timica em que o ser “natural” aparece como
um valor positivo (euforia) enquanto o termo estrangeiro aparece como um valor negativo

(disforia). Sendo assim:

[...] ser natural, isto é, estar em conjungdo (total ou parcial) com as premissas
tomadas como universais por um Eu, assume um carater euforico, ao passo que
ser estrangeiro (ou melhor, ser rotulado como o estrangeiro) ¢ investido de um
carater disforico (Desidério; Limberti, 2013, p.22).

Entretanto, cabe ressaltar que a percep¢ao do que ¢ natural, ou ndo, ¢ proveniente
de uma constru¢do cultural, que ndo se estabelece por um molde rigido e estatico. Portanto,
tal construgao pode ser modificada de acordo com as constru¢des € mudancas sociais. Sao
essas construcdes que atribuem valores semanticos no “outro”. Uma atribuicdo que
constroi, assim, a figura do dessemelhante, do estrangeiro. Desse modo, “sdo esses mesmos
valores que organizam o discurso deste sujeito (o N6s, o Um) que adere tao fortemente as
configuragdes de seu proprio grupo; um discurso que €, muitas vezes, perpassado por
praticas de intolerancia e preconceito” (Desidério; Limberti, 2013, P.24).

Tais questdes reafirmam as escolhas semanticas ditas anteriormente, entretanto,
reforcam que os valores atribuidos a essas escolhas ndo sdo estaticos, mas devem ser

repensados de acordo com o contexto e as necessidades da sociedade. Tais conceitos a

respeito das atribui¢des timicas — de euforia e disforia — serdo abordados na sec¢ao 3.2.1.
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2 ALGUNS FUNDAMENTOS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUAS

2.1 Possibilidades de aprendizagem de lingua adicional na terceira idade: periodo

critico ou sensivel

Algumas discussoes sdo frequentes a respeito das possibilidades de aprendizagem
de linguas, especialmente no que diz respeito as pessoas idosas. Embora seja reconhecido,
atualmente, que os individuos tendem a preservar por mais tempo uma autonomia durante
o envelhecimento e que praticas, como a aprendizagem de uma lingua adicional (LA)
podem favorecer a preservacao da memoria e capacidade cognitiva, ou ao menos, retardar
seu processo de deterioragao (Soares, 2006), por muito tempo a aprendizagem dessa parcela
da populagao, de modo particular no que se refere ao ensino de LA, foi colocada em questao.
Fator esse endossado, especialmente, pela hipdtese do periodo critico (Lenneberg, 1967).

Segundo essa teoria, haveria um periodo pré-determinado para aquisi¢ao de primeira
Lingua (L1). Tal aspecto foi ressaltado por Lenneberg a partir de um estudo feito com
criangas surdas, que perderam a audicdo antes dos dois anos de idade. Segundo ele, essas
criangas ndo teriam vantagem alguma sobre as que ja nasceram surdas, em comparagao com
as que perderam a audi¢ao posteriormente aos dois anos de idade, cuja exposigdo prévia a
lingua oral traria beneficios, inclusive para aquisi¢do de lingua de sinais e escrita.

Outros estudiosos, como David Singleton e Lisa Ryan (2004), também investigaram

a respeito dessa teoria, proposta por Lenneberg, e definiram o periodo critico como:

[...] o termo utilizado na biologia para se referir a uma fase limitada no
desenvolvimento de um organismo durante a qual uma atividade ou competéncia
especifica deve ser adquirida para ser incorporada ao comportamento desse
organismo'3 (Singleton; Ryan, 2004, p.32, tradugdo nossa).
Entretanto, estudos mais recentes comprovam que, apesar de certas limitacdes, ndo
ha como afirmar que a lingua nao poderia ser incorporada em nenhuma instancia apds uma

fase determinada.

13 Traducdo de: “the term used in biology to refer to a limited phase in the development of an organism
during which a particular activity or competency must be acquired if it is to be incorporated into the
behavior of that organism.” (Singleton; Ryan, 2004, p. 32)
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Lima Junior (2013) afirma, a partir da andlise de estudos anteriores realizados com
criancas que foram expostas a lingua de forma tardia, que, apesar de um inicio tardio
certamente interferir na competéncia linguistico-comunicativa a ser adquirida (em
diferentes graus), ndo ha evidéncias cientificas que comprovem a existéncia de um periodo
critico, biologicamente definido, a partir do qual absolutamente nenhum aspecto linguistico
possa ser adquirido. Além disso, a teoria do periodo critico pauta-se em questdes de
aquisicao linguistica, o que ndo indica impossibilidade de aprendizado de uma lingua
adicional, por meios autdnomos ou em contextos formais.

Segundo Krashen (1985), a aquisi¢ao se diferencia da aprendizagem por se tratar de
um processo inconsciente € espontaneo, enquanto a aprendizagem ocorre em contexto
formal, em que o individuo passa a ter consciéncia das regras de aprendizagem. Cabe
ressaltar, entretanto, que as questoes de aquisicao e aprendizagem podem ser concomitantes
em alguns contextos, visto que em um ambiente de aprendizagem formal podem ocorrer
estimulos que possibilitem a aquisicdo. Embora o foco desta dissertacdo seja analisar

individuos em contextos formais de aprendizagem:

[...] a teoria dos universais linguisticos ou teoria da gramatica universal, tenta
explicar a aquisi¢do de L2 através de um componente linguistico, bioldgico e
inato, que ¢ comum a todas as pessoas. A crenga de que o dispositivo de aquisi¢ao
de lingua [...] se atrofia apds a puberdade foi, como vimos anteriormente,
descartada, por varias pesquisas que indicam que nao ha diferencas qualitativas
entre criangas e adultos a ndo ser no que se refere a pronuncia (Figueiredo, 2009,
p. 46).

De acordo com essa teoria, portanto, adultos poderiam adquirir uma lingua
adicional, embora tenham dificuldade com as questdes de pronlncia e, ademais,
cometeriam equivocos linguisticos semelhantes ao de uma crianga em seu periodo de
aquisicao de lingua materna. Tendo em vista tais divergéncias tedricas, tedricos como Lopes
e Maia, (2000) preferiram substituir o nome de periodo critico - que poderia pressupor uma

rigidez de possibilidades - por periodo sensivel.

2.2 Muiltiplas inteligéncias e plasticidade cerebral

Rozestraten (2002), dedicou-se a estudar os possiveis mitos ¢ verdades a respeito

das questdes relacionadas a inteligéncia e, de modo particular, como essas questoes
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ocorreriam na pessoa idosa. Segundo o autor, o conceito de inteligéncia unica ndo seria
prudente. O que existiria ¢ um conjunto de capacidades que serviriam para “encontrar, pela
reflexdo a solucdo de um problema, testando depois, através do comportamento na situacao
real, a adequacao desta solucdo” (Rozestraten, 2002, p. 154). Gardner (1995) também
enxerga a inteligéncia como a “capacidade de resolver problemas e de elaborar produtos”
(Gardner, 1995, p. 14) e, segundo esse tedrico, haveria “certos tipos diferentes de
inteligéncia”, (Gardner, 1995, p. 14), que se relacionariam para encontrar diferentes tipos
de finalidades, benéficas ao individuo e a sociedade. De forma geral, Kagan e Kogan (1970)

afirmam que:

Em vez de uma unica dimensao chamada intelecto, de acordo com a qual os
individuos podem ser classificados, existem imensas diferencas entre os
individuos em suas potencialidades e dificuldades intelectuais, e também em seus
estilos de ataque em suas buscas cognitivas (Kagan; Kogan 1970 apud Gardner,
1995, p. 147).

Por outro lado, ¢ verdade que se pode inferir que, com o envelhecimento, algumas

das capacidades individuais sdo comprometidas. Segundo Rozestraten (2002):

Em geral ha nos idosos uma modificagdo nos limiares perceptuais absolutos e
diferenciais: ambos pioram. A sensibilidade a luz minima diminui ¢ a
sensibilidade ao ofuscamento aumenta. Precisa-se de mais luz para ver bem, a
sensibilidade ao frio e aos sons aumenta e, as diversas diferengas entre as cores e
0s sons, ndo sdo mais tdo nitidas. A discriminag@o entre os gostos e os cheiros
diminui, confundem-se os rostos das pessoas, o tempo de reagdo aumenta ¢ tudo
isto influencia necessariamente o desempenho intelectual e comportamental.
(Rozestraten, 2002, p. 153).

Entretanto, segundo o mesmo autor, ndo ha evidéncias de que exista uma
inteligéncia cristalizada superior a todas as outras, que possa ser afetada ao longo dos anos.

Nesse sentido, estudos sobre a inteligéncia do idoso realizados por Foster e Taylor
(1920), aplicados em pacientes em um hospital de Boston, identificaram que, embora os
individuos entre 59 e 84 anos tivessem obtido resultados mais baixos nos testes de
associagdes verbais (relacionadas ao tempo de resposta), obtiveram um resultado superior
no teste de vocabuldrio e compreensao textual. Tal fato pode indicar que, embora algumas
competéncias e habilidades sejam afetadas ao longo do tempo, outras poderiam servir como
“compensadoras” para alcancar um determinado objetivo. Gardner também aponta a
importancia de que se identifique as potencialidades e as dificuldades dos estudantes em
seu ponto inicial para que possam ser trabalhadas a partir de uma estratégia educacional
(Gardner, 1995). Tal estratégia, portanto, pode ser alcancada, ndo s pelo professor, mas

também, pelas potencialidades inatas de cada estudante.
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Posto isso, Rozestraten afirma que nao hd uma logica que possa ser estabelecida
para as etapas na decadéncia dos diversos o6rgaos da pessoa idosa. Entretanto, declara “que
Idosos que continuam usando bem seu organismo, exercitando-o com boa regularidade,
podem manter por mais tempo seu funcionamento perfeito, apesar do envelhecimento”
(Rozestraten, 2002, p. 154).

Por outro lado, estudos como o de Edvaldo Soares (2006), também indicam que o
declinio ocasionado pelo envelhecimento pode ser minimizado a partir de atividades que
exercitem o cérebro, como aprender uma nova Lingua, por exemplo. “[...] E por esta razio
que quanto mais estimularmos o nosso cérebro, menos propensos estamos a déficits de
memoria, tanto de curta como de longa duragdo” (Sousa, 2014, p.10). Tais estudos vao ao
encontro das descobertas relacionadas a plasticidade cerebral, que afirmam que, devido ao
fato de o cérebro ter a possibilidade de se expandir e se adaptar ao longo de toda vida (Oda
et al., 2002) os adultos, até a terceira idade, também té€m a possibilidade de adquirir novas
habilidades, inclusive a aprendizagem de uma lingua adicional (Cardoso et al., 2015).

Ainda segundo Sousa (2014), a leitura seria a habilidade de aprendizagem de uma

lingua adicional que mais contribuiria para o estimulo da memoria, ja que:

[...] ela requer o emprego simultdneo e em rapida sequéncia de memorias visuais
e de linguagens, [e] estimula as vias dos sentimentos e emogdes. A aprendizagem
dos conceitos linguisticos pode favorecer a fixagdo de novas ligagdes semanticas
pelo enriquecimento do léxico mental, reforcando assim a nossa capacidade de
memorizar. Isso nos abre novos horizontes, os nossos pontos de vista se
multiplicam, podendo mesmo nos fazer analisar com outro olhar a nossa lingua
materna (Sousa, 2014).

Nesse sentido, tais descobertas impulsionaram o interesse pelos estudos sobre a
aprendizagem na Terceira Idade, assim como o interesse da pessoa idosa em buscar essas
oportunidades. Desse modo, favoreceu-se a criagdo de projetos voltados ao publico maduro
em diferentes ambitos, com fins de oferecer educacao e aprendizado continuo para pessoas
idosas que desejam continuar estudando e expandindo seus conhecimentos, como ¢ o caso

das Universidades Abertas a Terceira Idade, que serao melhor detalhadas posteriormente.
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2.2.1 A plasticidade cerebral e a reformulacio da aprendizagem

A década de 90 foi marcada por um crescimento de avangos cientificos relacionados
as descobertas sobre as funcdes cerebrais e tecnologias voltadas para area da neurociéncia.
Avancos esses que foram impulsionados no século passado, mas crescem ainda atualmente
(Costa et al., 2019). Os estudos iniciados nesse periodo tiveram muito éxito em diversos
paises, como os Estados Unidos, Nova Zelandia e Australia, por exemplo (Lavareda;
Duarte, 2016). Entretanto, também atingiram as pesquisas ocorrentes no Brasil, divulgando
nomes de neurocientistas importantes, como o de Miguel Nicolelis, Roberto Lent e Suzana
Herculano-Houzel, docentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) (Costa et
al.,2019).

Pode-se compreender a plasticidade, de acordo com (Oda; Sant’ana; Carvalho,
2002) como a capacidade adaptativa inerente a todo ser vivo, que os “possibilita mudangas
de caracteristicas microfuncionais de acordo com as exigéncias do ambiente”. Nesse
sentido, a plasticidade cerebral, defendida grandemente no século XX, pode ser entendida
como a capacidade que o cérebro tem de se modificar e se regenerar ao longo de toda a
vida, ou ainda, como a capacidade adaptativa do sistema nervoso central, doravante (SNC)
(Costa; Silva; Jacobsen, 2019).

Tais descobertas foram revoluciondrias para mudangas de pontos de vistas em

diversas areas de estudos cientificos, visto que o cérebro deixou de ser visto como um 6rgao:

[...] “fragmentado” (em que cada parte, isoladamente, seria responsavel por uma
fungdo) e “estatico” (fixo, imutavel). Nesse viés, a popularizagdo do conceito de
plasticidade cerebral, a partir do avango da ciéncia moderna, permite-nos
(re)pensar aspectos inerentes a capacidade cognitiva do ser humano e ao seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem em inumeros campos do saber

(Costa; Silva; Jacobsen, 2019, p.459).
Levando em considerag@o as descobertas sobre a capacidade de o cérebro expandir-
se ao longo do tempo, mudou-se, também, a forma de os pesquisadores pensarem sobre a
capacidade cognitiva humana. Portanto, os avancgos nas descobertas da plasticidade cerebral
foram de grande importancia para os estudos de diferentes areas, mas sobretudo, no que se
refere aos estudos da psicologia da educagdo. Vygotsky (1896-1934), ja postulava a
respeito da plasticidade cerebral no inicio da década de 20, ao defender a maturacao do

sistema nervoso central e o conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP), que

consistiria no intervalo entre o desenvolvimento real (aquele que foi alcancado e
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consolidado pela crianga) — que se costuma observar a partir da independéncia do individuo
para a resolugcdo de problemas — e o nivel de desenvolvimento em potencial (aquele que
ainda podera ser alcancado e desenvolvido a depender das circunstancias), que se determina
por meio da solugdo dos problemas sob a orientacdo de um individuo adulto ou em
colaboragdo com seus pares (Vygotsky, 1991). Em outras palavras, a ZDP seria a distancia
entre o processo de desenvolvimento alcancado pela crianca efetivamente e a capacidade
potencial de desenvolvimento futuro. Capacidade essa que pode ser desenvolvida por meio
de estimulos como a interagdo com individuos mais experientes em determinadas
competéncias. Tal conceito, portanto, ja considerava a capacidade de expansao do cérebro.

Souza (2014) afirma que a ZDP, estipulada por Vygotsky, pode ser organizada a
partir da juncdo dos seguintes setores: a zona “real (caracterizada pelos conhecimentos
concretos, aquilo que ja se é capaz de realizar sozinho) e a Zona de Desenvolvimento
Potencial (o que se pode realizar sob orientacdo de outra pessoa mais experiente), tratando
basicamente de questdes que envolvem as capacidades de aprendizado (Souza, 2014).

Com os avangos das descobertas da plasticidade cerebral ao longo de toda a vida,
estudos posteriores aos de Vygotsky passaram a considerar essa zona de desenvolvimento
proximal como o potencial de maturacdo que ocorre a partir da interacdo do individuo —
independentemente da idade — com o meio, de forma que o desafie a novos estimulos
cerebrais. De acordo com Zanella (214, p. 113), as interagdes envolvendo a ZDP “podem
ser tanto relagdes adulto/crianga, relagcdes de pares ou mesmo relagdes com um interlocutor
ausente: o que caracteriza a ZDP ¢ a confrontagdo ativa e cooperativa de compreensoes
variadas a respeito de uma dada situacao”.

Em vistas disso, pode-se entender que a plasticidade cerebral € um fator inerente ao
ser humano, mas que, apesar disso, ¢ potencializada de acordo com as interagdes que o

individuo faz com o meio. Sendo assim, compreende-se que:

[...] o sistema nervoso central da espécie humana ¢é plastico e a aprendizagem, a
leitura, a formagdo de novas memorias, as experiéncias adquiridas ao longo da
vida modificam as redes corticais do cérebro, especialmente, os lobos occipito-
parietais envolvidos no processo de descodificagdo leitora (Morais; Melo;
Oliveira, 2015, p.1).
O que nos leva a perceber que o estimulo a novas aprendizagens ¢ de extrema
importancia para potencializar a capacidade de o cérebro se manter ativo e em expansao.
De acordo com Oda, Sant’ana e Carvalho (2002, p.175) “todo aprendizado ¢ uma

forma de plasticidade “e essa plasticidade ocorre ao longo de toda a vida do ser humano

49



como uma das ferramentas de obtencdo dos ajustes para responder as necessidades
funcionais as quais o individuo se depara ao longo da vida. Paulo Freire, por sua vez,
embora ndo tenha denominado o termo “plasticidade cerebral”, de forma explicita (Cardoso
et al., 2019), ja demonstrava tais consideragdes em diferentes escritos ao longo do tempo,
como por exemplo, ao afirmar que os seres humanos sdo inacabados (Freire, 1996),
indicando, dessa forma, que nunca deixariam de aprender. Percebe-se, a partir da afirmacao
de Freire, uma crenga da expansdo cerebral ao longo do tempo, de modo que possibilite o
crescimento das capacidades cognitivas do individuo, que estaria em constante

transformagao.

2.2.2 A teoria das multiplas inteligéncias — MIT

As descobertas a respeito das novas configuragdes cerebrais impactaram,
diretamente, os estudos relacionados a educacao e aprendizagem. Dentre as teorias que
foram destacadas, Gardner (1995) apresenta a teoria das multiplas inteligéncias como uma
nova forma de se enxergar as capacidades cognitivas humanas, ja que o autor defende uma
visdo pluralista da mente, reconhecendo as facetas diversificadas e individualizadas da
cognicdo e que as pessoas t€m forcas cognitivas diferentes e estilos cognitivos contrastantes
(Gardner, 1995). Nesse sentido, o autor afirma a existéncia de sete a incontdveis
combinag¢des mentais, que podem ser recombinadas, levando em consideragdo, ainda, o
contexto socioecondmico e outras particularidades as quais cada individuo estd inserido
(Gardner, 1995). Dentre as sete principais inteligéncias citadas por Gardner (1995) estdo as
seguintes: linguistica; logico-matematica; espacial; corporal-cinestésica; musical;
intrapessoal e interpessoal.

Gardner aponta as inteligéncias linguistica e 16gico-matematica como as mais
valorizadas pelo curriculo escolar tradicional, de modo que sdo as medidas nos testes de QI
e realizadas nas avaliagdes. Entretanto, os individuos que tém outras habilidades em
evidéncia, como capacidades musicais, esportivas (inteligéncia cinestésica), boa
administracdo das emocdes (inteligéncia intrapessoal) ou boa relacdo com pessoas
(inteligéncia interpessoal), na maior parte das vezes ndo seriam reconhecidos por seus
responsaveis e professores, de modo a ndo ter suas capacidades inatas valorizadas (Gardner,

1995), o que poderia limitar seu desenvolvimento ao longo da vida.

50



Segundo o autor, ndo haveria a existéncia de uma inteligéncia unica e cristalizada,
que pudesse ser medida por meio de testes, como os de QI, por exemplo. Por outro lado, os
individuos teriam multiplas habilidades para resolver problemas e situagdes. Tais
habilidades — ou inteligéncias — apesar de terem influéncias genéticas e biologicas, seriam
desenvolvidas na medida em que o contexto externo — historico e social — possibilitasse
meios para isso (Gardner, 1995).

Entretanto, ¢ importante considerar que as inteligéncias humanas ndo existem
meramente para a realizacao de testes e provas estipuladas por uma instituicdo, mas para
encontrar solucdes para diferentes desafios impostos pelo cotidiano, o que significa que
todos os individuos necessitam de todas as inteligéncias citadas para seu pleno
desenvolvimento e as desenvolvem em maior ou menor grau, embora tenham maior
tendéncia a cultivar alguma delas em comparacao as demais. Para fins didaticos, a seguir,
apresenta-se uma breve defini¢cao das sete principais inteligéncias apresentadas por Gardner

(1995):

a) Inteligéncia Linguistica

Tal inteligéncia, assim como o nome indica, refere-se a habilidade da linguagem,
inerente aos seres humanos, como a desenvoltura do individuo para ler, escrever,
argumentar, contar historias, interpretar textos ou usar a linguagem de forma metaférica. E
importante considerar, como aponta Torresan (2020) a possibilidade de existir
“subinteligéncias” dentro das principais inteligéncias. Portanto, uma pessoa pode ter bem
desenvolvida a capacidade de construgdes de oragdes, assim como uma boa desenvoltura
para a aplicagdo de regras gramaticais e menor facilidade para a criagao de poesias e outros
tipos de géneros mais subjetivos, por exemplo. Entretanto, todas essas nuances fazem parte

do desenvolvimento da inteligéncia linguistica.

b) Inteligéncia Logico-Matematica

Essa inteligéncia ¢ considerada por Gardner, junto com a inteligéncia linguistica, a
mais valorizada nos testes de QI e a mais abordada nas escolas tradicionais. Ele a caracteriza
com uma natureza ‘“ndo-verbal”, em que o individuo resolve o problema muitas vezes antes

de ser articulado, o que favorece a resolug¢ao de calculos complexos por parte daqueles que
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possuem essa habilidade bem desenvolvida.

c) Inteligéncia Musical

Gardner aponta a independéncia da inteligéncia musical. Para isso, ele da o exemplo
de algumas criancas autistas conseguirem desenvolver altas habilidades para tocar um
instrumento musical, ainda que ndo consigam falar. Além disso, o autor afirma existir partes
do cérebro especificas que desempenham papeis importantes na percepcao € na producao
da musica e que ela ¢ uma faculdade universal — existente em diferentes espécies da
natureza. O que se pode observar pelo canto dos passaros, por exemplo, que possibilita um
vinculo entre as espécies.

Percebe-se que a habilidade musical pode ser considerada uma inteligéncia
independente, também, devido ao fato de ela enquadrar-se na definicdo de inteligéncia dita
por Gardner, que ¢ a capacidade de resolver problemas e situacdes ja que, segundo ele, a
musica desempenhou um importante papel unificador nas sociedades paleoliticas, por

exemplo.

d) Inteligéncia Corporal-Cinestésica

Segundo Gardner, o controle dos movimentos do corpo esta localizado no cortex
motor e, a existéncia de uma apraxia especifica evidencia a existéncia de uma inteligéncia
corporal-cinestésica. Embora o reconhecimento da inteligéncia corporal como uma
ferramenta de resolucao de problemas seja menos intuitivo, de acordo com Gardner, a
capacidade da utilizacdo do corpo para expressdo das emogdes, jogar um jogo — como no

esporte — ou criar produtos evidencia a existéncia desse tipo de inteligéncia.

e) Inteligéncia Espacial

Essa inteligéncia ¢ necessaria na navegacao, leitura de mapas e em outras situacoes
que nos exigem a capacidade de localizagao e direcionamento no espago. O autor destaca a
diferenca entre percepcao visual e a inteligéncia espacial, visto que um individuo cego pode
se localizar no espago por meio de um método indireto, como passar a mao ao longo do
objeto, por exemplo. Tal atitude corresponderia a visdo do individuo que enxerga. O que

comprova que uma pessoa, que enxerga, ou ndo, pode ter a inteligéncia espacial bem
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desenvolvida.

f) Inteligéncia Interpessoal

Consiste na capacidade de reconhecer, no outro, mudancas de animo,
temperamentos, intengdes e motivagdes, sem que esse outro necessite expressa-las

claramente. Tal inteligéncia ¢ destacada em lideres religiosos, politicos, terapeutas e pais.

g) Inteligéncia Intrapessoal

Tal inteligéncia diz respeito a capacidade de controle e entendimento das proprias
emocdes e percepgdes, como um meio de direcionar o proprio comportamento. Como essa
habilidade € mais privada, para que o outro a perceba, ¢ necessario que a expresse por outros

tipos de inteligéncias, como a musical ou a linguistica, por exemplo.

2.2.2.1 Inteligéncias multiplas no ensino de lingua adicional e as subinteligéncias

Torresan (2020) reavalia os conceitos das multiplas inteligéncias, estipulados por
Gardner, refletindo de que forma poderiam ser aplicados ao ensino de linguas. Sendo assim,
o autor explica que as diferentes inteligéncias possuem niveis de desenvolvimento distintos
e, embora haja alguns comprometimentos em algumas competéncias com o passar dos anos,
como a inteligéncia lo6gico-matematica, que atinge seu apice de desenvolvimento na
primeira etapa da fase adulta, outras competéncias, como a linguistica, podem permanecer
integras até a terceira idade. Desse modo, ¢ importante que o professor de linguas tenha
conhecimento sobre as potencialidades relativas ao periodo cognitivo do seu publico,
especialmente ao da terceira idade, embora saibamos que existem individualidades nas
etapas desse desenvolvimento, que ndo ocorrerd da mesma forma para todos os idosos,
ainda que tenham a mesma idade, j& que o envelhecimento ocorre em um processo
individual (Rozestraten, 2002).

Segundo Gardner, embora seja verdade que alguns individuos, desde o nascimento,
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possuam tendéncia para o desenvolvimento de determinados tipos de inteligéncia, nao
existe nada que impeca que esses individuos desenvolvam, em condi¢des adequadas, outras
habilidades, ja que afirma que qualquer individuo que ndo possua comprometimentos
cerebrais, sendo expostos a estimulos adequados relacionados a determinada inteligéncia,
pode conseguir um bom desenvolvimento nesse campo intelectual, ainda que nao tenha uma
predisposicao genética para isso (Gardner, 1995).

Tais descobertas sdao de grande utilidade para os professores de linguas adicionais e,
sobretudo, para aqueles que ensinam pessoas na fase pos-periodo sensivel (Lopes; Maia,
2000). Entretanto, ao se considerar as particularidades dos alunos mais vividos, assim como
seus objetivos e potencialidades, ¢ possivel que se descubra, neles, habilidades que
compensem possiveis dificuldades que podem ser observadas nesses individuos (Foster;
Taylor, 1920).

Rozestraten (2002) afirma que, apesar de nao existir uma linearidade no que se
refere ao envelhecimento, ja que alguns individuos de 70 anos podem ter caracteristicas
muito distintas de outros da mesma idade — uns conservando suas capacidades cognitivas e
fungdes biologicas por mais tempo do que outros — € fato que os declinios cognitivos sdo
inevitaveis e aparecerao mais cedo ou mais tarde, ja que a velhice € um processo natural,
produto de processos bioquimicos ao nivel molecular (Rozestraten, 2002).

Entretanto, ainda que esses declinios possam comprometer certas competéncias
linguisticas, como a oralidade, devido as mudancas nas constituicdes Osseas e articulares,
por exemplo, assim como possiveis consequéncias no aparelho auditivo que podem
impactar a compreensao auditiva (Rozestraten, 2002), os conhecimentos de mundo de um
individuo idoso podem servir como possiveis compensadores ao facilitar o
desenvolvimento de competéncias linguisticas como as relacionadas a leitura e aquisi¢do
de vocabulario.

Foster e Taylor (1920) observaram, em teste sobre a inteligéncia realizado com
pacientes de um hospital de Boston, comparando grupos de individuos de 59 a 84 anos com
um grupo de pacientes de 20 a 30 anos e outro de 10 a 19 anos, que apesar de o grupo dos
voluntarios mais velhos ter tido um tempo de resposta maior em testes de associagdes
verbais — como em atividades de composic¢des de frases e fragmentos — tiveram vantagem
nos resultados referentes ao vocabulério e compreensao leitora, por exemplo.

Por conseguinte, Torresan (2020) pautado nos estudos de Gardner, afirma que a
inteligéncia linguistica, assim como as demais inteligéncias, possui desdobramentos ou

ramificagdes, que sdo denominadas de subinteligéncias:
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[...] considerando especificamente o caso da inteligéncia linguistica, sobre a base
de aspectos conhecidos pelos linguistas e neurocientistas, estamos convencidos
de que as varias subinteligéncias que a compdem manifestam aspectos relativos
a todas as inteligéncias. Ou melhor, dizemos que estamos fortemente
convencidos de que existem pelo menos oito subinteligéncias da inteligéncia
linguistica, e que cada uma delas reflete as caracteristicas de uma determinada
inteligéncia.” (Torresan, 2020, p. 129).

Desse modo, algumas das subinteligéncias linguisticas estariam divididas da
seguinte forma: “uma subinteligéncia propriamente linguistica, que se caracteriza por
considerar os aspectos mais intrinsecos da lingua, tais como o léxico e a semantica”
(Torresan, 2020, p.129); uma subinteligéncia logica, “concentrada na morfologia e na
sintaxe”; uma subinteligéncia que envolve a funcdo emotiva da linguagem, relacionada a
intrapessoalidade; uma subinteligéncia voltada para a pragmatica, referente as fungdes de
interpessoalidade; uma subinteligéncia que reconhece as fungdes extralinguisticas da
comunicagdo e sua expressao cinestésica; uma subinteligéncia que € ativada pela disposi¢ao
grafico-espacial do texto. Tais classificagdes das subinteligéncias podem ser melhor

especificadas no quadro abaixo, retirado de Torresan (2020, p.130):

Quadro 1 - As subinteligéncias linguisticas

Aspectos da Lingua
Inteligéncia Caracteristicas (subinteligéncias
linguisticas)
Linguistica Ter certa sensibilidade para as | A semantica e o léxico
palavras
Loégica Prestar atengao as relagdes de | A morfossintaxe
causa-efeito e espaco
temporal.
Intrapessoal Conhecer a si mesmo: estar A dimensado emotiva da
consciente dos proprios linguagem
processos cognitivos e
emocionais.
Interpessoal Conhecer as intengdes € 0s A pragmatica
desejos dos outros.
Naturalistica Ser sensivel as analogias e as As relagdes entre
diferengas textos; a analise
contrastiva; a
intercultura
Cinestésica Ser capaz de usar o proprio A dimensdo
corpo de maneira estratégica. | extralinguistica da
comunicagao
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Musical Ter certa sensibilidade parao | A fonologiae a
ritmo, o timbre ¢ a melodia prosodia

Espacial Perceber e imaginar a posigdo | O contexto ¢ a
dos objetos no espaco e as visualizacao

suas transformagdes.

Fonte: Torresan, p. 130, 2020.

Tais divisdes sdo importantes para que se possa elucidar as diferentes ramificagdes
em que o ensino de lingua adicional se submete e elucidar, também, que um estudante pode
ter facilidade linguistica em diferentes aspectos do idioma, o que reforga o questionamento
de se estabelecer uma impossibilidade taxativa da aprendizagem de uma lingua ndo materna
ap6s um periodo de maior sensibilidade, visto que se deve levar em consideragcdo as
diferentes subinteligéncias linguisticas que foram desenvolvidas durante a vida de cada
pessoa, o conhecimento e experiéncias prévias dos estudantes, assim como seus
determinados objetivos. Além disso, como afirmado anteriormente, os avangos nao ocorrem
de forma linear no que diz respeito as habilidades de pronuncia, escrita e leitura, por
exemplo (Figueiredo, 2009).

Acrescentando-se as questdes das multiplas inteligéncias e subinteligéncias para um
ensino de linguas mais efetivo, Torresan (2020), pautando-se em Gardner (1999), aborda
que, para uma didatica eficaz, se faz necessario o reconhecimento das individualidades de
cada estudante, levando em consideracao seus estilos de aprendizagem, como sera visto

adiante.

2.2.2.2 Os estilos de aprendizagem e as inteligéncias no ensino de LA

Gardner entende como “inteligéncia” as capacidades que estdo relacionadas de
forma especifica a um contetdo” (Gardner, 1999), enquanto os estilos de aprendizagem
estariam relacionados “a um modo de desenvolver determinadas tarefas, que podem ser
transversais, relacionando-se a conteudos diversos” (Gardner, 1999 apud Torresan, 2020,
p. 112).

Torresan (2010) explica ainda, com outras palavras, que os estilos de aprendizagem
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sdo a preferéncia de estratégia cognitiva que o individuo tem para sua aprendizagem e que
ndo existiria um numero exato de estilos. Embora alguns autores considerem tais
preferéncias de aprendizagem estaticas, para outros, elas poderiam mudar ao longo do
tempo, em fun¢ao das tarefas realizadas, experiéncias e humor dos estudantes. “O estilo de
aprendizagem aparece assim como uma ponte entre as habilidades intelectuais (a
inteligéncia) e tragos da personalidade.” (Torresan, 2020, p.113).

Torresan (2020, p. 114-116) aponta ainda que, dentre os principais estilos de
aprendizagem estdo: o holistico x analitico; o visual x auditivo x cinestésico; e extrovertido
x introvertido. Os estudantes com estilo de aprendizagem analitico sdo aqueles que dao
atencao aos detalhes das informagdes, enquanto os estudantes holisticos focam no conjunto
das informagdes. Os aprendizes com estilos visuais ddo foco nas imagens de uma
determinada atividade, os auditivos prestam atencdo na sonoridade e os cinestésicos no
movimento. J& com relacdo aos tracos de personalidade extrovertida e introvertida,
Torresan (2020) acrescenta que os individuos extrovertidos sentem maior predisposi¢ao em
compartilhar seus conhecimentos com outros enquanto os introvertidos tendem a cultivar
seus conhecimentos de forma individual por meio de “projetos autorregulados” (Torresan,
2020, p. 117). Tais caracteristicas de personalidade (introvertida e extrovertida) nao
estariam relacionadas as questdes de timidez ou dificuldade de relacionamento, mas dizem
respeito a estratégia mais confortdvel que o individuo encontra para adquirir e processar
seus conhecimentos.

Segundo Torresan (2010), ¢ importante que se observe que em determinadas
atividades o docente ndo ira colaborar para o estimulo de determinadas inteligéncias dos
estudantes, mas sim com estilos de aprendizagem especificos. O que vai categorizar isso
sdo os estimulos utilizados pelo professor na tarefa, podendo ser estimulos periféricos ou
intermediarios.

Um exemplo disso encontra-se quando os docentes utilizam uma musica de fundo
para a realiza¢do de uma atividade de escrita. Nesse momento, o estimulo musical seria
periférico, pois ndo seria o objetivo a ser atingido pela proposta da atividade (que teria uma
finalidade voltada a inteligéncia linguistica). Entretanto, caso o professor propusesse em
sala a composi¢dao de uma cangdo, a partir de uma inspiracdo musical, o estimulo utilizado
seria intermediario, pois mobilizaria a inteligéncia musical dos estudantes.

Portanto, para propor uma didatica adequada, Torresan sugere o reconhecimento das
diferentes inteligéncias e estilos de aprendizagem de cada aluno e, pautando-se no ensino

de linguas, o autor enfatiza as diferentes ramificacdes da inteligéncia linguistica,
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denominadas por ele de subinteligéncias, que podem ser estimuladas com atividades
especificas de linguagem. Tais recomendagdes t€ém importancia no que se refere ao ensino
de lingua adicional, na medida em que possibilitam o reconhecimento das diferentes
nuances da aprendizagem da lingua, assim como as particularidades e potencialidades de
cada aluno, que permanecem no decorrer de suas vidas.

Além do reconhecimento dos professores sobre as individualidades de cada
estudante, ao propor um ensino de lingua adicional autobnomo, ¢ importante que se estimule
uma auto-observacgao do discente, de diferentes faixas etérias, sobre seus proprios estilos de
aprendizagem, a fim de que isso possibilite uma consciéncia responsavel a respeito de seu
processo de aprendizado. Outrossim, ao se reconhecer os beneficios da aprendizagem de
lingua adicional para além das finalidades conteudistas e linguisticas (BRASIL, 1998;
Sousa, 2014), percebe-se o quanto os estimulos de outras inteligéncias podem ser benéficos
para o desenvolvimento do estudante, como um todo, j& que estudos apontam a inter-relagao

das diferentes habilidades cognitivas. Torresan (2020) alega, por exemplo que:

[...] esta de fato consolidado que ao ouvir a palavra “soco” ndo se ativam somente
regides corticais, mas também areas do coértex motor; em outras palavras, no
momento em que um termo que remete ao Iéxico da corporeidade chega ao nosso
ouvido, cada um de nds esta pronto para viver a propria experiéncia cinestésica”
(Torresan, 2020, p. 118).

Pautando-se nas fung¢des dos projetos de extensdo universitarios para a terceira
idade, ¢ importante considerar, desse modo, sua contribui¢do para a inteligéncia
interpessoal do estudante idoso, a partir da interacdo com seus pares e a comunidade
universitaria. (Cachioni, 2012). Essa relagdo ¢ perpassada por diferencas culturais que
ocorrem devido a diferentes contextos, como o proprio histérico de vida de cada estudantes
e, especialmente, devido as diferengas geracionais que sdo encontradas dentro da propria
sala de aula, na maior parte dos casos.

Tais aspectos e divergéncias culturais, que sdo percebidos a partir das relagdes
interpessoais € o desenvolvimento dessa habilidade podem ser mais bem compreendidos a
partir de um olhar semiotico, que perpassa as questdes diversas da compreensao humana.
Nesse sentido, mais adiante'* se apresentard uma breve contextualizacdo a respeito da
semidtica geral para que se possa dissertar, em seguida, a respeito do recorte tedrico
escolhido para a andlise do corpus desta pesquisa. Entretanto, a investigagdo seguira,

primeiramente, com as questdes relacionadas a alguns fundamentos para o ensino de

4 Vide item 3.1
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linguas.

2.2.3 Plasticidade Cerebral e Periodo Critico: reconsideracoes sobre o Ensino-

Aprendizagem de LA

No que se refere a capacidade de aprendizado da pessoa idosa, as descobertas da
plasticidade cerebral foram inovadoras. De acordo com Dorneles, Cardoso e Carvalho

(2012):

O cérebro adulto ¢ maledvel e, devido a plasticidade, se adapta continuamente a
novas circunstancias. Essa capacidade cerebral de mudancas ¢ atribuida a
plasticidade cerebral, a qual sugere o cérebro estar bem constituido para a
aprendizagem ao longo da vida e para adaptagdo ao ambiente. Nesse sentido, a
forma como o processo de ensinar ¢ aprender sdo conduzidos pode contribuir
com os processos de ativacdo do cérebro devido a plasticidade, mas, para isso,
s80 necessarios estimulos. (Dorneles; Cardoso; Carvalho, 2012, p. 13).

Tais aspectos trouxeram uma nova perspectiva sobre as consideragdes a respeito do
periodo critico !° e a aprendizagem de uma lingua adicional, j4 que incentivam, inclusive,
o estimulo permanente da aprendizagem da pessoa madura, colocando em questionamento
as teorias mais pessimistas que indicavam uma incapacidade total de aprendizagem pelas
pessoas mais velhas, que permaneceriam com uma “fossilizacdo de erros permanente”
(Costa et al, 2019 p.467), ou seja, um erro se tornaria permanente e estavel no processo de
aquisicao de linguas adicionais.

Segundo Selinker (2014) a interlingua é o espago cognitivo/linguistico que existe
entre a lingua materna e a lingua aprendida, isso €, uma lingua nao nativa que ¢ falada
sempre que ha contato linguistico entre duas linguas (apud Aratjo Filho, 2022). Para Ellis
(1985), dentre as caracteristicas da interlingua estd o fato de ela aproximar-se da lingua
materna e a dinamicidade, que significa que o aprendente (Souza, 2022), experimenta novas
regras em diferentes situagdes de uso (apud Araujo Filho, 2022). Aratjo (2022), por sua
vez, explica que a dinamicidade, uma das caracteristicas da interlingua, pode explicar o
fendomeno da fossilizagdo. Isso ocorreria quando a partir de determinado estdgio, o estudante

interrompe a evolu¢do de sua interlingua no direcionamento da lingua-alvo e essa

15 Vide capitulo 2, segdo 2.1
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interlingua pode vir acompanhada de estruturas fossilizadas que, para os adeptos da
gramatica tradicional, sdo considerados erros.

Entretanto, para Costa, Silva e Jacobsen:

[...] nenhuma fossilizagao ¢ eterna: toda fossilizagdo € um devir, o fendmeno per
se € em processo. Isso implica assumir que a fossilizagdo ¢ um periodo de
transi¢do de uma lingua a outra e, como toda transi¢do, embora possa ser mais
breve para alguns e mais longa para outros, tem determinada duracdo de tempo.
Isso esta indiretamente relacionado ao conceito de plasticidade cerebral, tendo
em vista que, se o cérebro humano nao fosse dotado de alta plasticidade e
capacidade adaptativa, realmente a fossilizagdo de erros de estruturas linguisticas
seria uma fossilizagdo de fato (Costa; Silva; Jacobsen, 2019, p. 467).

Desse modo, embora as descobertas de que existe um periodo de maior facilidade para
a aprendizagem e aquisicao de certas competéncias linguisticas, devido aos declinios
biologicos inerentes ao ser humano, ndo devam ser negadas, como explicitado por alguns
tedricos (Lenneberg, 1967; Ferrari et al., 2001; Singleton; Ryan, 2004), as descobertas da
plasticidade cerebral poderiam funcionar como “remédio “anti-determinista” (Costa; Silva;
Jacobsen, 2019, p. 467) [...] haja vista que, enquanto houver atividade cerebral, havera
possibilidades de aprendizagem (Costa; Silva; Jacobsen, 2019, p. 468). Portanto, ainda que
esse periodo sinalize uma maior plasticidade neural, reorganizacao e recuperacao funcional
em cérebros jovens em comparacdo com cérebros de pessoas mais velhas (Ferrari ef al.,
2001) ndo deveria sinalizar “uma incapacidade determinista por parte de algum individuo
fora da “janela de tempo” do periodo critico” (Costa et al., 2019, p. 468), o que significa
que ndo se pode afirmar a incapacidade de aprendizado da pessoa idosa de uma lingua
adicional, em todas as instancias. Entretanto, deve-se considerar, também, que o
envelhecimento ndo ocorre da mesma forma para todos os individuos e, portanto, devem
ser consideradas as suas particularidades (Rozestraten, 2002).

De acordo com Sousa (2014), com o passar dos anos, naturalmente, a memoria,
assim como as fung¢des neurais, entram em declinio. Isso acontece como consequéncia da

morte dos neurdnios e, em decorréncia:

[...] o nimero de sinapses diminui € com o passar do tempo elas sdo finalmente
destruidas, a plasticidade do cérebro diminui, a memoria ¢ inibida e entra na fase
de declinio cognitivo. Isso tem como consequéncia a perda de memoria entre os
individuos da terceira idade (Souza, 2014, p. 9).

Por outro lado, como j4 citado, atividades como o aprendizado de uma nova lingua

podem minimizar esses comprometimentos (Soares, 2006).
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Kramer e Mota (2011), também analisaram os efeitos do bilinguismo'®, ainda que
tardio, para a preservacao das fungdes cognitivas cerebrais, como o controle inibitorio e a
memoria de trabalho. A partir de estudos anteriores, como os realizados por Bialystok e
colaboradores (Bialystok; Craik; Klein; Viswanathan, 2004), elas observaram que aprender
uma nova lingua, ainda que na fase adulta, poderia ter efeitos positivos nas manutencoes
dessas funcoes cerebrais.

No que diz respeito ao ensino e aprendizagem de linguas adicionais, a semiotica
pode servir como uma metodologia de importante utilidade para a percep¢ao de estudantes
e docentes a respeito de suas praticas, especialmente por meio do recurso da semidtica
discursiva, que permite a construgdo do percurso gerativo de sentido dos enunciados de
enunciadores e enunciatarios. Desse modo, pode-se utilizar desse recurso para tragar um
panorama dos potenciais e desafios de professores e estudantes, para que se pensem em
estratégias para melhorias em suas praticas de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a
seguir, foi apresentada uma breve contextualizacdo a respeito das principais correntes
semioticas para que se possa, posteriormente, dissertar sobre a metodologia de andlise

textual aplicada no corpus desta dissertacao.

16 As autoras utilizaram como defini¢do de bilinguismo a visdo de Grosejan (1994) que considerava um
individuo bilingue aquele que se comunicava em no minimo duas linguas de forma regular e com
construgdes de oracgdes significativas nos dois idiomas.
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3 APORTE TEORICO METODOLOGICO

3.1 Uma contextualizacao da semiotica

A necessidade de se compreender o sentido daquilo que nos cerca € inerente ao ser
humano e, por esse motivo, desde a antiguidade percebem-se movimentos em busca dessa
compreensdo. Nesse sentido, a semiotica surge como uma ciéncia capaz de trazer luz a

esses questionamentos.

De acordo com Santaella (2003), o século XX foi um periodo de grande crescimento
das ciéncias linguisticas (relacionadas a linguagem verbal) e as ciéncias semioticas
(relacionadas a toda e qualquer linguagem — verbal e ndo verbal), ambas importantes
ciéncias da linguagem. A semiotica, que nos interessa neste momento de modo especial,
engloba um interesse por aspectos que vao além da lingua falada e escrita, muito valorizada
na sociedade contemporanea, mas também, busca compreender todos os aspectos de

expressao e comunicagao, utilizados desde os primérdios da humanidade, como:

[...] os desenhos nas grutas de Lascaux, os rituais de tribos "primitivas", dangas,
musicas, cerimoniais € jogos, até as producdes de arquitetura e de objetos, além
das formas de criagdo de linguagem que viemos a chamar de arte: desenhos,
pinturas, esculturas, poética, cenografia etc. (Santaella, 2006, p. 2)

Sendo assim, pode-se dizer que a semidtica ¢ uma ciéncia viva, devido as constantes
mudangas dos modos de expressdo da sociedade e “por entendermos que o sujeito modifica
a lingua e por ela ¢ modificado” (Souza, 2022, p. 19). Com a globalizacao e, de forma
especial, com o avanco das tecnologias, diferentes tipos discursivos surgem, como aqueles
localizados nos discursos publicitarios, nas redes sociais — com suas diferentes finalidades,
as estratégias diversas, utilizadas pelos discursos politicos e os simbolos para expressdes
emocionais utilizados virtualmente em redes sociais (como os emoticons, gifs etc.,), que
foram absorvidos mundialmente, independentemente do idioma falado. Todos esses
aspectos sugerem uma mudanca na forma de compreensdo de sentido do mundo, uma
necessidade constante de atualizacdo e, também, uma ressignificacdo de aspectos
conhecidos pela semiotica, como os que serdao vistos mais a frente.

A palavra “semidtica” origina-se de dois vocabulos gregos: “semion”, que significa

“signo” e “oOtica”, que significa “ciéncia”, compreendendo-se, portanto, como a ciéncia dos
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signos e significados, sendo, assim, interdisciplinar (Santaella, 2003; Denardi, 2023).
Saussure, embora nao tenha utilizado a nomenclatura “semiotica”, propriamente

dita, teve importante contribuicdo para essa teoria no século XX, na medida em que

percebeu a necessidade de se entender a questao linguistica como uma questao semiologica

e ao propor uma ciéncia da semiologia (Gomes, 2009; Bevidas, Lins, 2023), afirmando que:

[...] o problema lingiiistico ¢é, antes de tudo, semioldgico, e todos os nossos
desenvolvimentos emprestam significacdo a este fato importante. Se se quiser
descobrir a verdadeira natureza da lingua, serd mister considera-la inicialmente
no que ela tem de comum com todos os outros sistemas da mesma ordem; (...).
Com isso, ndo apenas se esclarecera o problema lingiiistico, mas acreditamos que,
considerando os ritos, os costumes etc. como signos, esses fatos aparecerdo sob
outra luz, e sentir-se-a a necessidade de agrupa-los na Semiologia e de explica-
los pelas leis da ciéncia (Saussure, 20006, p. 25).

Embora se utilize da palavra em comum “semiotica”, cabe ressaltar que os estudos
pela compreensao dos significados podem ocorrer de diferentes formas e por diferentes
pontos de vista. Desse modo, se faz necessario destacar que as correntes semidticas sao
variadas, e quando se utiliza desse termo, ¢ necessario que se deixe claro com qual teoria
se pretende trabalhar, ja que ha diferentes teorias semidticas, das quais se podem ressaltar
especialmente:

1. A semidtica peirciana, cujo objeto de estudo ¢ o signo, originada no seio da
fenomenologia (patrono: o americano Charles Sanders Peirce, 1839-1914); 2. A
semidtica discursiva, cuja preocupacao ¢ investigar a gera¢ao do sentido, nascida
no ambito da linguistica (patrono: o sui¢o Ferdinand de Saussure, 1857-1913); 3.
A semidtica da cultura, que busca estudar o dinamismo cultural, tributaria do
formalismo Russo, (patrono: o russo Turi Lotman, 1922-1993). (Saraiva; Leite,
p.11,2017).

Destaca-se, porém, que, apesar de se fazer uma divisao para fins metodologicos das
principais correntes semidticas do século XIX e XX, como as citadas acima, os estudos
semioticos ocorreram de forma concomitante em muitos lugares do mundo, trazendo suas
contribui¢des para os avangos da concep¢ao de semiotica consolidada nos tempos atuais.
A seguir, apresenta-se brevemente alguns dos principais representantes da semidtica

moderna, citados acima.

3.1.1 A semidtica Peirceana

Um dos maiores representantes da semiotica estadunidense, Peirce (1839-1914),
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filosofo e cientista, foi considerado, segundo N6th (1998), um dos fundadores da semiotica
universal moderna, j& que relacionou seus estudos semidticos a logica e a filosofia, criando
“uma Filosofia cientifica da linguagem, sustentada em bases inovadoras” (Santaella, 2006,
p-4).

Pierce tinha uma visdo Pansemidtica do mundo, o que significa que para ele “as
cognigoes, as ideias e at¢ o homem sdo essencialmente entidades semidticas. Como um
signo, uma ideia também se refere a outras ideias e objetos do mundo. Assim, tudo o que
refletimos tem um passado” (Pierce, 1994 apud Noth, 1999, p.61), portanto, acreditava que
nao s6 a linguagem humana tinha importancia, mas que tudo aquilo que nos cercava era
passivel de linguagem, inclusive os elementos da natureza. Sendo assim, segundo o
cientista, “o fato de que toda ideia ¢ um signo junto ao fato de que a vida ¢ uma série de

ideias prova que o homem ¢ um signo” (Pierce, 1994 apud No6th, 1998, p.60).

3.1.2 Saussure e a origem da semiotica discursiva

Embora ndo influenciado pelos conhecimentos semidticos de seus contemporaneos,
como Pierce, Saussure (1857-1913), também ¢ considerado um dos fundadores da semiotica
moderna, visto que sua teoria originou uma vertente da semiotica do século XX denominada
“semiologia ou semiotica estruturalista” (NoOth; Santaella, 2021). Apesar de ndo ter
denominado o nome semiotica em seus estudos, Saussure concebeu a ideia de uma nova
ciéncia dos signos que se estendeu a linguistica geral (N6th; Santaella, 2021).

Ainda assim, os estudos do linguista abriram caminhos para uma ciéncia geral dos
signos como foi concebida por seus sucessores como Louis Hjelmslev que, juntamente com
Saussure, influenciou, nessa vertente estruturalista da semiotica, outros nomes como
Roland Barthes, Algirdas J. Greimas ¢ Umberto Eco. (N6th; Santaella, 2021).

Com relacdo as origens da semidtica discursiva, ou semiotica francesa, pode-se
afirmar que, embora Saussure tenha dado a sua contribui¢do, seus fundamentos foram
modificados ao longo do tempo. Hjelmslev, por exemplo, passou a interpretar a divisdo dos
signos, anteriormente estipulada por Saussure em significante e significado, por plano da
expressao e plano do conteudo (Greimas; Courtés, 1979) e mostrou ser possivel examinar

esses dois planos em separado (Barros, 2005).
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Entretanto, as limitagdes impostas pela linguistica, que tinha como objetivo a anélise
da frase e ndo do texto, dificultaram o desenvolvimento da analise do conteudo, de modo
que foi necessaria a criacdo de “propostas teoricas diversas que concebem o texto, € ndo
mais a frase, como unidade de sentido e que consideram, portanto, que o sentido da frase
depende do sentido do texto” (Barros, 2005, p. 11).

Portanto, a teoria semidtica discursiva surge, influenciada pelo conceito de signo,
apresentado por Saussure, como uma necessidade de aprofundamento nos estudos
discursivos, ou a analise dos discursos. Entretanto, embora o linguista tenha sido um
importante influenciador da corrente semiotica discursiva ou estruturalista, tal corrente foi
melhor desenvolvida pelas contribuicdes de Roland Barthes e Julian Greimas, que deu

nome a tal teoria, como se vera a seguir.

3.1.2.1 Roland Barthes

Roland Barthes (1915-1980) teve influéncia na semidtica estruturalista
especialmente pela criacdo de seus Elementos da Semiologia, em 1964 (Barthes, 1971a,
apud Noth; Santaella, 2021).

Barthes acreditava que a semiologia seria um conceito translinguistico, em que se
estudaria ndo sé os conceitos de fonologia, morfologia e sintaxe, mas também se incluiria,
nessa ciéncia, “as grandes unidades significantes do discurso” (Noth; Santaella, 2021, p.
239). Entretanto, em oposicdo a Saussure, o tedrico concebia a semiologia como parte da
linguistica, “sendo, portanto, um ramo dela” (NGth; Santaella, 2021, p.239).

Influenciado por seus antecessores, especialmente Saussure e Hjelmslev, Barthes
alega a existéncia de um posicionamento logocéntrico da semidtica em que os objetos e
imagens culturais possuem significados provenientes da linguagem (Barthes, 1971a, p.12,
apud Noth, Santaella, p.239). Logo, “para Barthes, os objetos do supermercado e as roupas
que vestimos sdo signos so6 porque eles refletem estruturas verbais, palavras e discursos
analisaveis em sistemas de oposi¢des” Noth; Santaella, 2021, p.239). Ou seja, tais objetos

e imagens se convertem em signos apenas dentro dos discursos aos quais eles pertencem.
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3.1.2.2 Greimas € a semiotica discursiva

Além de Barthes, Greimas foi um outro tedrico fortemente influenciado por
Saussure e Hjelmslev, na corrente da semiotica estruturalista, chegando, at¢ mesmo, a dar
nome a uma nova corrente semiotica de grande influéncia no Brasil (N6th; Santaella, 2021).
Nesse sentido, a partir de sua obra semdntica estrutural (1966), introduziu uma semiotica
que seria nucleo da Escola de Paris e que influenciou diferentes ramos culturais como a
pintura, arquitetura, musica e teologia (No6th; Santaella, 2021).

Influenciado, também, por outros estudos da area da linguistica (Barros, 2005;

Beividas; Lins, 2023):

[...] principalmente na proposta do linguista Lucien Tesniére e na analise do conto
maravilhoso russo elaborado por Vladimir Propp, [Greimas] organizou sua
propria teoria narrativa, na qual inseriu os elementos que demonstram a
possibilidade de se fazer uma abordagem sintaxica integral de um texto (Gomes,
2009.p.9)

Como afirma Fiorin (2003), o objetivo de Greimas era criar uma teoria geral da
significacdo, que subjaz aos textos de qualquer espécie, sejam verbais ou ndo verbais.
Entretanto, ao ver que essa abordagem sintaxica ndo seria o suficiente, Greimas adotou uma
“solucao vertical”, que seria uma perspectiva “gerativa” de sentido, em que ‘“‘as unidades
manifestadas na superficie do texto seriam elementos ja "enriquecidos", provenientes da
articulacdo entre categorias mais simples e abstratas localizadas em patamares mais
profundos que s6 o procedimento descritivo pode revelar” (Fiorin, 2003, p. 262).

Em vista disso, a partir da maxima “fora do texto ndo ha salvagdao”, Greimas
prop0Os uma visao estruturalista em torno dos principios da contradi¢do e imanéncia em que
o sentido surgiria, em qualquer texto, a partir de uma primeira diferenca fundamental,
preenchida, posteriormente, por variagdes. Tal preenchimento e a complexidade das
relagdes dos elementos textuais, constituem, para Greimas, um percurso gerativo de sentido
que funciona como “simulacro metodoldgico para explicar o processo de entendimento, em
que o leitor precisa fazer abstracdes a partir da superficie do texto, para poder entendé-lo”
(Fiorin, 1999). Entretanto, para melhor compreensao dos sentidos produzidos pelo texto, se
faz necessario entender como a semidtica discursiva o concebe.

Segundo Barros (2005), o texto pode ser compreendido pelo discurso, a partir de

pistas discursivas que indicam o momento da enunciagdo. Além disso, a autora afirma que
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para a semidtica discursiva os textos podem ser linguisticos (escritos ou orais), ndo verbais,
ou seja, visuais ou constituidos por meio de gestos, ou ainda sincréticos — com mais de uma
expressao (Barros, 2005)

Desse modo, a semiotica discursiva reconhece as diferentes formas de
manifestagdo textual e, por isso, identifica uma dificuldade de se especializar em uma teoria
do texto que possa dar conta dessas diversidades. Por isso, a semiotica propde uma analise,
primeiramente, das caracteristicas em comum dentro das diferentes manifestagdes textuais,

de modo que se possa conceber uma teoria geral do texto:

Por isso mesmo, na esteira de L. Hjelmslev, propde, como primeiro passo para a
analise, que se faca abstracdo das diferentes manifestagdes — visuais, gestuais,
verbais ou sincréticas — e que se examine apenas seu plano do conteido. As
especificidades da express@o, na sua relagdo com o conteudo, serdo estudadas
posteriormente (Barros, 2005, p. 9, grifo do autor).

Além disso, Segundo Fiorin (1991), o texto ¢ um lugar de manipulagdo consciente,
em que o falante pode organizar seus recursos de expressdo a fim de estabelecer da melhor
maneira o seu discurso. Tal formagdo discursiva ¢ o que materializa a formagao ideologica
do homem, que ¢ a matéria prima para que ele possa constituir os seus discursos. Desse
modo, o texto seria a representacdo individual do homem que expressa, por meio dele, seus
discursos, que sdo limitados pela cultura e contexto histdrico, social e ideoldgico no qual
estd inserido (Fiorin, 1991). Esses discursos sdo manifestados por meio de temas e figuras
dominantes em um marco temporal que, entretanto, sio textualizados de formas
diferenciadas por cada individuo. Sendo assim “o discurso € o lugar do social, enquanto o
texto ¢ o lugar por exceléncia do individuo” (Fiorin, 1991, p. 10).

Por outro lado, Greimas e Courtés (1979) apontam que, com frequéncia o texto € o
discurso sao empregados como sindonimos, o que ocorre, sobretudo, em decorréncia “da
interpretacdo terminoldgica como aquelas linguas naturais que nao dispdem de equivalente
para o termo francés” (Greimas; Courtés, 1979, p. 460). Nesse caso, pode-se empregar texto
e discurso indeterminadamente, especialmente “para designar o eixo sintagmatico das
semioticas nao linguisticas”. Sendo assim, “um ritual ou balé, por exemplo, podem ser

considerados discursos ou textos” (Greimas; Courtés, 1979, p. 460).

29 <

17 Para simplificacdo metodolégica, utilizaremos a defini¢do de Barros, 2005 que define “Tema” “como” um
elemento da semantica narrativa que ndo remete a elementos do mundo natural, e sim as categorias
“lingiiisticas” ou “semioticas” que o organizam (Barros, 2005, p. 86) e “Figura” como “¢ um elemento da
semantica discursiva que se relaciona com um elemento do mundo natural, o que cria, no discurso, o efeito
de sentido ou a ilusdo de realidade (Barros, 2005, p. 83).



Pode-se afirmar, por tanto, que a semioética discursiva ¢ uma metodologia de analise
textual que analisa os diferentes discursos por meio de suas manifestagdes textuais. Nesse
sentido, cabe ressaltar que a semiotica discursiva entende a insuficiéncia da andlise
estritamente interna ao texto para a determinagdo dos valores discursivos e considera,
portanto, a relevancia do contexto para a melhor compreensdo e manifestacdo desses

valores. Entretanto, Barros (2005) afirma que:

Pode-se caminhar nessa direcdo e executar a analise contextual, desde que o
contexto seja entendido e examinado como uma organizacdo de textos que
dialogam com o texto em questdo. Assim concebido, o contexto ndo se confunde
com o0 “mundo das coisas”, mas se explica como um texto maior, no interior de
que cada texto se integra e cobra sentido (Barros, 2005, p. 78).

Portanto, embora para a semiotica discursiva nao exista possibilidade de analise fora
do texto e que se considere primeiramente o plano do conteudo, o contexto pode ser
incorporado a significagdo na medida em que se considera o texto muito mais do que o texto
escrito, mas, como afirma Fiorin (1991), tudo aquilo que permite uma manipulagdo

consciente de organizagdo do discurso.

3.1.3 Iuri Lotman e a semidtica das culturas

A semiotica das Culturas, que tem Iuri Lotman (1922-1993) como precursor no
século XX, desponta na década de 60, na escola de Tartu-Moscouw/ETM (Velho, 2009;
Américo, 2012). A partir de uma nova concepg¢ao sobre a interdependéncia entre homem e
cultura, tal corrente surge de modo a modificar a compreensao a respeito da construcao de
significados. Diferentemente da Semidtica discursiva, que pautava a construcdo dos
significados estritamente pelas marcas discursivas do plano do contetdo, embora nao
desconsidere o contexto, o enxergando como um texto amplo (Barros, 2005), a SC tinha
como objetivo abranger os estudos semioticos direcionados aos aspectos filosoficos, sociais
e até mesmo tecnoldgicos, reconhecendo que esses aspectos impactavam a producao signica
das culturas e refletiam nos processos de significacdo e comunicagao social de um grupo
(Velho, 2009).

Apesar das contribui¢cdes de Lotman para a literatura em sua concepgao semiotica,

na década de 70, o autor comega a incluir em seus estudos outras manifestacdes culturais
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como o teatro, pintura, cinema e até mesmo as regras de etiquetas do comportamento social
do século XIX e o funcionamento do cérebro humano (Américo, 2012). Desse modo, as
obras de Lotman tinham como viés de analise uma concepcao historico-cultural do texto
em questdo, de modo a incluir em sua perspectiva de compreensdo o ponto de vista, ndo
somente do autor, mas também do leitor ou ouvinte, tendo em vista que, em alguns
momentos, existe uma divergéncia entre a intencao do autor e a compreensao de quem
escuta (Américo, 2012). Logo, Américo afirma que, na tentativa de “defender o autor”,
Lotman tentava reconstruir o contexto ao qual ele estava inserido no momento da escrita
(Américo, 2012).

Lotman, juntamente com os estudiosos da SC da Escola de Tartu, enxergavam a
cultura como a memoria ndo-genética de um povo, mas também como uma “inteligéncia
coletiva, um sistema [...] que molda a dindmica da vida social, mas leva em consideragdo
nao so os aspectos do socius mas todos os fendmenos que incidem sobre a consciéncia

coletiva” (Velho, 2009, p. 250). Sendo assim:

As informacdes da natureza e dos fendmenos historicos e ambientais vao
inferindo consciéncia no grupo social e se transformam de ndo-cultura
(informagdo ndo processada) em cultura (dados em sistemas com organizagio),
passam a fazer parte da memoria coletiva: um signo ganha um so significado para
um dado grupo (Velho, 2009, p. 250).
Portanto, as constantes manifestagdes sociais e naturais, observadas por um
determinado grupo, interferem na consciéncia coletiva e na forma que esse grupo

compreende o mundo, transformando tais percep¢des em parte de sua cultura:

Assim, a memoria comum para o espaco de uma dada cultura ¢ assegurada, em
primeiro lugar, pela presenga de alguns textos constantes e, em segundo lugar,
quer seja pela unidade dos codigos, quer seja por sua invaridncia, ou ainda, pelo
caracter ininterrupto € regular de sua transformagdo '® (Lotman, 1996, p. 109,
tradugdo nossa).

Segundo Américo (2012), devido ao fato de o termo “semidtica” ndo ser bem-visto
na Unido Soviética pela grande proporcdo dos estudos semidticos no ocidente, o
matematico e linguista Vladimir Uspiénski sugeriu a denominagao “Sistemas Modelizantes

Secundarios”. Nas palavras de Uspiénski, o termo trazia as seguintes qualidades:

18 “Asi pues, la memoria comun para el espacio de una cultura determinada esta asegurada, en primer lugar,
por la presencia de unos textos constantes y, en segundo lugar, por la unidad de los c6digos, o por su
invariancia, o por el carcter ininterrumpida y regular de su transformacion” (LOTMAN, 1996, p. 109).
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1) soava de modo muito cientifico; 2) era totalmente incompreensivel; 3)
contudo, no caso de uma grande necessidade, podia ser explicado: os sistemas
primarios que modelam a realidade sdo as linguas naturais, enquanto todas as
outras, construidas sobre elas, sdo secundarias”. (Uspiénskl, 1995 apud Américo,
2015, p.128).

Sendo assim, os sistemas modelizantes secundarios seriam aqueles construidos a
partir da lingua natural. “Eles também podem ser chamados de sistemas semioticos ou de
linguagens culturais” (Américo, 2015, p.128). Entretanto, Lotman, assim como outros
estudiosos da semidtica Russa daquela época, levaram a sério o termo utilizado por
Uspiénski e “passou a desenvolver o conceito de texto da cultura como um sistema
secundario, construido com base do sistema primario, a lingua” (Américo, 2015, p. 128),
tendo em vista que para Lotman, a lingua ¢ quem modeliza primeiramente a realidade
(Lotman, [199-] apud Velho, 2009) e, posteriormente, os sistemas secundarios sao
construidos sobre essa lingua. Tais sistemas irdo modelar aspectos parciais dessa realidade.
Ou seja, tudo aquilo que € construido a partir da lingua natural, expresso na cultura e nas

expressoes culturais, como as religides, ritos e costumes, tudo isso ¢ considerado

modelizantes secundarios:

Uma poesia, por exemplo, reconstroi o mundo de maneira especifica. Contém
referéncias do texto escrito, mas se apresenta de forma especifica, propde
conotagdes, porém, sempre se mirando ou modelizando, estruturada pela lingua
mae e pela forma e pelos sentidos que sdo buscados na memoria da cultura. Cada
signo ou texto depositado na memoria da cultura vai formar o “cosmo” signico
de cada grupo, a que Lotman da o nome de semiosfera (Velho, 2009, p. 255).

Desse modo, para o autor, tanto a lingua, (modelizante primario), quanto as
linguagens que dela se derivam, expressadas pela cultura (modelizante secundario), criam
uma rede ou “cosmo signico”, sem o qual elas ndo poderiam existir. Tal cosmo ¢
denominado por Lotman de “semiosfera”.

Por conseguinte, nessa tentativa de compreender e explicar as manifestagdes
culturais por meio da linguagem, Lotman utilizou das metéaforas espaciais como recursos
para o desenvolvimento de sua concep¢ao semidtica, contrastando imagens de “espacos
abertos de dimensodes galacticas” (NOth; Santaella, 2021, p. 294), com imagens ‘“de
territorios fechados separados por limites” (N6th; Santaella, 2021, p. 294), refletindo uma

3

visdo de cultura como “um sistema autorreferencial no qual os espacos semidticos
encontram-se enraizados em mais espacos isomorficos envolventes da semiose cultural”
(Noth; Santaella, 2021). Dessa forma, o tedrico utilizou de referéncias espaciais como a

biosfera, por exemplo, para explicar o mundo signico, criando conceitos como a
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“semiosfera”, como foi introduzido anteriormente e sera mais bem detalhado no 3.2.2.1.

3.1.4 Umberto Eco

Nascido em Alessandria — Italia, o Semioticista Umberto Eco (1932-2016), embora
tenha bebido das fontes da corrente estruturalista, se assemelhava a Lotman, fundador da
Escola de Tartu, devido ao seu apre¢o pelos modelizantes' secundarios — aqueles
originarios da lingua (modelizante primario) — especialmente no que se refere a Cultura de
Massa (Noth, 2017).

Lotman, assim como Greimas, Hjelmslev e Saussure, debrugou-se nos estudos
dos significados a partir de seus opostos (Noth, 2016). Nesse sentido, estipulou o conceito
de signo por meio de sua oposi¢cdo com o0 “ndo signo”, assim como analisou 0s conceitos
de cultura em contraste a contracultura (Eco, 2000; No6th, 2016), chegando ao insight de
que “uma cultura capaz de modelar a si propria € cultura e contracultura ao mesmo tempo
e, na medida em que ¢ sua propria contracultura, ¢ sempre um sentido positivo do termo”
(N6th, 2016 p. 5). Desse modo, a cultura teria um novo significado: “o processo critico de
troca entre modelos sociais existentes, paradigmas estéticos e cientificos. [...] E a unica
manifestagdo cultural que a cultura dominante nao € capaz de reconhecer e aceitar” (Eco,
1983, p. 126 apud Noth, 2016, p.5)

Para Eco (2000), a semiotica pode ser entendida como uma teoria que estuda tudo
0 que pode ser compreendido como “signo”, ou seja, uma diversidade de objetos e
acontecimentos. Desse modo, por parecer pretencioso esse objetivo, o teorico enfatiza sua
compreensao da teoria semidtica como aquela que estuda tudo aquilo que pode ser utilizado
para substituir um significante, ainda que esse significante ndo exista de fato (N6th 2016;
Eco, 2000). Logo, Eco afirma que a semidtica ¢ uma disciplina que estuda tudo aquilo que

pode ser utilizado para mentir e, portanto, uma “teoria da mentira” (Eco, 2000; N6th, 2016).

19 Vide a respeito dos modelizantes primérios e secundarios no item: 3.1.3 “Iuri Lotman e a Semidtica das
Culturas”.
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3.2 Os conceitos terminologicos a serem aplicados na analise do corpus

Este topico destina-se a identificar os principais conceitos terminologicos que serao
utilizados para a analise dos questionarios e entrevistas. Para isso, as proximas sessoes serdo
organizadas por subtopicos, ja introduzidos no Aporte Tedrico Metodoldgico, seguidos por

seus conceitos terminologicos relacionados, como se vera a seguir.

3.2.1 Conceitos terminoldgicos relacionados 4 semidtica discursiva

3.2.1.1 Percurso gerativo de sentido

Greimas e Courtés apontaram que o percurso para a construcao de sentido estipulado

pela semiotica discursiva deve ser dividido em trés condicionantes:

a) ser gerativo, ou seja, “concebido sob a forma de investimentos de conteudo

progressivos, dispostos em patamares sucessivos, indo dos investimentos mais

abstratos aos mais concretos e figurativos, de tal modo que cada um dos

patamares pudesse receber uma representagdo metalinguistica explicita”; b) ser

sintagmatico, isto ¢, deve explicar ndo as unidades lexicais particulares, mas a

producdo ¢ a interpretagdo do discurso; ¢) ser geral, ou seja, deve ter como

postulado a unicidade do sentido, que pode ser manifestado por diferentes planos

de expressdo ou por varios planos de expressdo ao mesmo tempo, como no

cinema, por exemplo (Greimas; Courtés, 1979, p. 328 apud Fiorin, 2006, p. 72).

Portanto, pode-se afirmar que o percurso gerativo de sentido (doravante PGS),
estipulado por Greimas e explicado por Fiorin, 2006, ¢ um modelo dindmico, que se propoe
a desvendar como o sentido ¢ construido e interpretado nos textos e discursos. Tal modelo
busca analisar como os elementos semidticos sdo combinados e organizados para gerar
sentido, considerando que essas combinagdes sdo realizadas em niveis hierdrquicos,
iniciando de uma estrutura fundamental, mais simples e abstrata ¢ finalizando em uma
estrutura discursiva, mais complexa e concreta (Barros, 2005; Fiorin, 2006), levando em
considera¢do, ainda, que a semiotica busca, primeiramente, dedicar-se ao plano do conteudo
(como os elementos sdo manifestados dentro do texto) para depois preocupar-se com 0

plano da expressao.



E importante considerar que, para a anélise dos questionarios e entrevistas se
levara em conta de forma especial a terceira etapa do percurso gerativo de sentido — nivel
discursivo. Entretanto, como a divisdo dessas etapas ocorre por questdes metodoldgicas e,
em alguns momentos, essas etapas dialogam entre si, como afirma Barros (2005),
posteriormente serdo apresentadas, brevemente, as trés etapas do percurso Gerativo de

Sentido.

1) Nivel Fundamental

Nessa primeira etapa, € necessario que se estipule as oposigdes semanticas
fundamentais do texto, a partir das quais o seu sentido ¢ constituido. Ou seja, esse nivel
“apresenta o minimo de sentido necessario para a composi¢do do texto e a relagdao de
diferenca ou oposicao entre dois termos semanticos” (Pinto, 2020 p. 12).

Em vista disso, em um texto, as oposi¢des fundamentais podem ser atribuidas em
vida x morte; liberdade x dominacdo e natureza x cultura, por exemplo (Barros, 2005;
Beividas, Lins, 2023). Para cada uma dessas unidades semanticas, pode -se atribuir um valor
positivo (euférico) ou negativo (disfoérico), que sera revelado a partir do contexto, ndo
existindo, portanto, um valor invariavel (Pinto, 2020). A atribuigdo desses valores pode ser
denominada axiologiza¢do, de acordo com Greimas e Courtés (1979). Sobre isso, se falara

a seguir.

a) Euforia x Disforia

Como ja foi mencionado, a axiologizacdo, ou seja, a atribuicdo de valores em um
texto pode ser realizada de forma dinamica. O que significa que em um determinado texto
a unidade semantica “morte” pode ter um valor negativo (disforico), enquanto em outro,
pode assumir um valor positivo (euforico). Além disso, esses valores poderao variar dentro
do mesmo texto, de acordo com a movimentacao discursiva. Como afirma Fiorin (2006),

em outras palavras:

Cada um dos elementos da categoria semantica de base de um texto recebe a
qualificagdo semantica /euforia/ versus /disforia/. O termo ao qual foi aplicada a
marca /euforia/ ¢ considerado um valor positivo; aquele a que foi dada a
qualificagdo /disforia/ é visto como um valor negativo. No nosso exemplo, a
/parcialidade/ ¢é disforica e a /totalidade/, euforica. Euforia e disforia ndo sdo
valores determinados (Fiorin, 2004, p. 18-19).
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Tal manifestacao semantica pode ser representada pelo quadrado semiotico, que €
uma “representacdo visual da articulagdao logica de uma categoria semantica qualquer”
(Greimas, Courtés,1979 p.364), a fim de manifestar uma representacdo esquematica das
relacdes entre as unidades de sentido fundamentais de um texto. Abaixo esta representado
um exemplo de possibilidade de manifestacio semantica textual em um quadrado

semiotico.

Figura 2 — Exemplo de quadrado Semiético

N30 Morte ' oo = MNao vida

- --#= Relacio de contrariedade
—= Relacdo de contradicdo

—+ Relacao de complementaridade

Fonte: Pinto (2020) adaptado de Greimas e Courtés, 2008.

2) Nivel Narrativo

O segundo nivel do percurso gerativo de sentido (nivel narrativo), vai além do nivel
fundamental — que apresenta as minimas oposi¢des de sentido — de modo a explorar como
os elementos sdo articulados em narrativas de diferentes contextos, como cinema, literatura,
publicidade etc. A narratividade, nesse momento, € ocasionada por uma transformacao entre
dois estados estipulados pelos sujeitos da narrativa (sujeito de estado e sujeito de fazer). Tal
transformagdo ocorre em uma sequéncia canoOnica, compreendendo quatro atos:
manipulag¢do, competéncia, performance e sancao (Greimas; Courtés, 1979; Pinto, 2020;

Dariz,[201-]), como pode ser melhor observado na figura abaixo:



Figura 3 - Sequéncias candnicas do Nivel Narrativo

Uma narrativa
complexa possui:
sequéncia candnica,
\\cam quatro fases

Enunciados encontram-se as agoes e l
de estado —"0s estados. (disjun¢do e )
/ conjunco) a) Manipulagao
Nivel Narrativo
(Sintaxe Narrativa) b) Competéncia
¢) Performance
sdo o0s que
Enunciados mﬂstzm as
—* transformagoes
de fazer de um estado a d) Sangdo

outro. /

Fonte: Dariz, [201-].

Pode-se conceber o enunciado de fazer como aquele relacionado as a¢des de uma
narrativa, descrevendo a relagcdo entre os personagens e as mudangas € avangos da trama.
(Barros, 2005, Dariz, [201-], Fiorin, 2004). Por outro lado, o enunciado de estado, anterior
ao enunciado de fazer, assim como sugere a sua nomenclatura, ¢ uma categoria mais
descritiva, utilizada para delimitar as representacdes de situacdes ou condigdes estaticas em

uma narrativa. Desse modo, ele lida com situagdes sem enfatizar acdes ou mudangas.

a) A Jung¢do no Enunciado de Estado (Conjun¢do x Disjuncdo com os Objetos de

Valor)

Além disso, no enunciado de estado ¢ o momento que se delimita, também, os
estados de jungdo entre o sujeito e determinados objetos de valor, ou seja, “a relagdo que
une o sujeito ao objeto” ou ainda “a funcdo constitutiva dos enunciados de estado”
(Greimas; Courtés, 1979, p. 249), podendo ser estipuladas relagdes de conjungdo (quando
0 sujeito possui determinado objeto) ou de disjun¢do (quando o sujeito ndo possui
determinado objeto) (Barros, 2005; Everaert-Desmedt, 1984). Considerando os objetos de

valor como o “lugar de investimento dos valores (...) com 0s quais o sujeito estd em
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conjuncao ou em disjuncao (Greimas; Courtés, 1979, p.313).

b) Enunciado de Fazer

A primeira fase da sequéncia canonica, para iniciar a mudanca do enunciado de
estado para o enunciado de fazer, ¢ a manipulacdo. Ela ocorre quando um sujeito age sobre
outro para leva-lo a querer e/ou fazer alguma coisa (Fiorin, 2004, p. 21) e, de acordo com
Fiorin, pode ocorrer dos seguintes modos: tentacdo, intimidacdo, provocagdo e sedugao
(Fiorin, 2004)

Segundo Barros (2005), a tentagdo pode ocorrer em discursos, como por exemplo
“Se vocé come tudo, a mamae leva vocé para ver o filme da Monica” (Barros, 2005, p. 31),
ocasionando a competéncia de poder (como valor modal positivo), no destinador-
manipulador e levando o destinatario a querer fazer alguma coisa. A intimidagdo, por sua
vez, ocorre em discursos como “Coma tudo, sendo vocé apanha!” (Barros, 2005, p. 31),
competéncia essa que confere o valor modal negativo de poder ao enunciador -
manipulador- e influencia o destinatario a dever-fazer alguma coisa. A provocagdo, como
em “Duvido que vocé seja capaz de comer todo o espinafre” (Barros, 2005, p.31) acontece
quando o enunciador -manipulador, desafia o destinatario-manipulado a dever fazer algo e
a seducdo: “vocé ¢ um menino tdo bonito e que gosta tanto da mamae, vocé vai comer tudo,
ndo ¢?” (Barros, 2005, p. 31), ocorre quando o enunciador-manipulador leva o enunciatario
-manipulado - a querer fazer algo (Barros, 2005).

A competéncia, como segundo ato candnico, ocorre quando o sujeito que vai realizar
a transformacdo central da ag@o possui os valores modais de querer-fazer, dever-fazer,
poder-fazer e um saber-fazer, possibilitando que essa transformagdo seja alcangada. A
performance, por sua vez, ocorre quando acontece a mudanca de um estado ao outro na
narrativa € a sanc¢ao, como ultimo ato candnico, consiste na constatacdo de que a
performance, de fato, foi consolidada, tendo o reconhecimento do sujeito que operou essa
transformagdo. Geralmente, ocorre no final do texto narrativo e, nessa fase, acontecem os

julgamentos, consolidados em prémios ou castigos (Dariz, [201-]).

3) Nivel Discursivo

O terceiro e ultimo nivel do PGS, representa o nivel mais superficial e concreto do

percurso de significagdo. Focaremos, neste pequeno toépico, no que diz respeito,
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especialmente, a semantica discursiva, tendo em vista que € o recorte metodologico para a
analise do objeto de estudo a ser apresentado por esta pesquisa.

Segundo Fiorin (2008), enquanto no nivel narrativo podemos nos deparar com
formas abstratas como um sujeito entra em conjun¢do com a riqueza, “No nivel discursivo,
as formas abstratas do nivel narrativo sao revestidas de termos que lhe dao concretude”, o
que permite que esse nivel produza “as variagdes de contetidos narrativos invariantes”
(Fiorin, 2004, p. 28).

Desse modo, como aponta Barros, 2005, pode-se dizer que os valores, abstratos,
assumidos no percurso narrativo, assumem no nivel discursivo, percursos tematicos e
figurativos, que sao disseminados pelo sujeito da enunciagdo. Dessa forma, o sujeito da
enunciagdo garante a coeréncia semantica discursiva, criando, por meio dessa concretizagao
figurativa, efeitos de sentido e de realidade e adicionando ao discurso, também, indicios de
novas formas de se pensar e enxergar essa realidade (Pinto, 2020), fazendo da semantica
discursiva, como aponta Fiorin “o campo da determinagdo ideolodgica propriamente dita”
(Fiorin, 1998, p. 19). Em vista disso, a concretude dos termos que se forma no terceiro nivel

do PGS pode ser visualizadas das seguintes formas:

a) Temas, Figuras e Isotopias

Segundo Barros, “Tematizar um discurso ¢ formular os valores de modo abstrato e
organiza-los em percursos. Em outras palavras, os percursos sdao constituidos pela
recorréncia de tragos semanticos ou semas, concebidos abstratamente” (Barros, 2005, p.66).

A analise desses percursos deve ser realizada a partir da verificacdo da recorréncia
de tracos semanticos concebidos abstratamente. Desse modo, ¢ importante que se analise
esses tragos semanticos (ou semas) que se repetem no discurso o tornando coerente. Esses
valores abstratos, ou seja, que ndo podem ser concebidos no mundo natural, podem ser
chamados de “temas”, no nivel discursivo do PGS (Barros, 2005). Tais temas (abstratos)
sdo revestidos de palavras mais concretas, chamadas de figuras. (Barros, 2005).

Um exemplo citado por Barros ¢ o do poema “O Sol em Pernambuco”, de Melo
Neto, com o que utiliza figuras concretas como “sol, fogo, incendeia, deserto, aceso,
acender” para recobrir o tema da seca no Nordeste (Barros. 2005, p. 72).

A recorréncia de temas dentro de um texto pode ser chamada de isotopia tematica,
ao passo que a recorréncia de figuras, que possibilita trazer um trago de realidade ao texto,

pode ser chamada de isotopias figurativas.



Pretende-se dar especial atencao aos temas, figuras e isotopias, tendo em vista que,
a partir deles, € possivel perceber os tracos estilisticos do enunciador, que dara margem para

que se possa apreender seu ethos discursivo. Sobre esse topico, se esclarecera a seguir.

3.2.1.2 Ethos Discursivo

Uma das questdes pertinentes nas teorias discursivas, diz respeito a imagem daquele
que fala, ou seja, do enunciador. Tal imagem ¢ depreendida a partir de “pistas” discursivas,
que se manifestam por meio dos elementos discursivos, como as escolhas semanticas e as
recorréncias de temas ou figuras (isotopias), que auxiliam na configuracao do estilo desse
enunciador em seu discurso. Cabe ressaltar que essa “imagem” ¢ manifestada por meio, nao
s0 dos discursos escritos, mas também dos orais, a partir do tom de voz, contexto da
enunciacdo etc. Tal imagem de quem fala, pode ser denominada, na semiotica discursiva,
de “ethos do enunciador” (Fiorin, 2008). Entretanto, convém enfatizar que, embora existam
diferentes compreensdes a respeito do ethos, esta pesquisa considerara a defini¢ao
compreendida, especialmente por Fiorin (2008).

Nesse sentido, nota-se que o debate a respeito do ethos, ndo ¢ recente, sendo
abordado desde a retdrica Classica, por Aristoteles (Fiorin, 2008) e amplamente debatido
por Dominique Maingueneau, (apud Gongalves, 2015), que contribuiu fortemente para sua
incorporagao na teoria da analise do discurso. A partir dessas discussoes anteriores, Fiorin
apoia a incorporagao do conceito de ethos a semiotica discursiva, de modo que o considera
como a imagem do “eu”, ou daquele que fala, que leva em consideragdo o “tu”, ou aquele
que recebe a mensagem. Portanto, aquele que fala ¢ influenciado pela imagem que tem
daquele que recebe a mensagem, denominada por Fiorin de pathos do enunciatario. (Fiorin,
2008).

Logo, pode-se notar que as marcas das quais o ethos ¢ depreendido ocorrem a partir

da enunciacao e nao do enunciado, visto que Fiorin aponta que:

Aquela [a enunciacdo] € o conjunto de elementos linguisticos que indica as
pessoas, 0s espagos e tempos da enunciagdo, bem como todas as avaliagdes,
julgamentos, pontos de vista que s@o de responsabilidade do eu, revelados por
adjetivos, substantivos, verbos etc. O enunciado ¢ o produto da enunciagdo
despido de marcas enunciativas (Fiorin, 2008, p. 138).
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Portanto, Fiorin define a enunciagdo como a “instancia linguistica logicamente
pressuposta pela existéncia do enunciado”. Visto isso, o tedrico aponta que o enunciador (o

2

“eu” ou aquele que fala) ¢ o autor e o enunciatario (o “tu” ou aquele que recebe a
mensagem), o leitor, mas ndo o autor ou leitor reais (em carne € 0ss0), mas “uma imagem
do autor e do leitor construida pelo texto” (Fiorin, 2008, p. 138), ou seja; o autor e leitor
que estao implicitos a partir da enunciagao.

Como o ethos discursivo esta presente nas entrelinhas das marcas discursivas de
textos diversos, a partir do estilo discursivo do enunciador, se faz necessaria a observagao
das marcas discursivas que constituem esses estilos, tendo em vista que essas marcas
configuram a individualidade de quem fala. Segundo Discini (2004), o estilo configura uma
recorréncia de caracteristicas, ditas por ela “tracos de conteudo e de expressdao” (Discini,

2004, p. 23) que implica em um efeito de sentido de individualidade. Além desse aspecto,

a autora aponta alguns outros fatos sobre o estilo, como, por exemplo:

[...] o estilo ¢ apreensivel numa totalidade; b) o estilo ¢ um fato diferencial; ¢) o
efeito de individualidade permite a construg@o do ator da enunciagdo; d) o ator
da enunciagdo manifesta-se por um ethos (um carater, que pressupde um corpo e
uma voz); €) o estilo é um modo recorrente de referencializacdo da enunciagdo
no enunciado (Discini, 2004, p.23).

Nesse sentido, pode-se compreender o estilo, em outras palavras, como uma
recorréncia de caracteristicas da enunciagdo que induzem a uma imagem do enunciador,
que ¢, por sua vez, reafirmada pelos efeitos de sentido que esses tragos provocam
(Gongalves, 2015). Discini aponta, ainda, que o efeito de sentido de individualidade que o
estilo constitui, permite a constru¢do do ator da enunciagdo, que ¢ manifestado por um

ethos. Tal fato torna relevante a definicdo de ator da enunciagdo para semiodtica discursiva.

Segundo Greimas e Courtés, a palavra “ator” pode ser definida como:

[...] uma unidade lexical, de tipo nominal, que inserida no discurso, ¢ suscetivel
de receber, no momento de sua manifestagdo, investimentos da sintaxe narrativa
de superficie ¢ da semantica discursiva (Greimas; Courtés, 1979, p. 34)

Greimas e Courtés, ainda apontam que “o ator pode ser individual (Pedro) ou
coletivo (A multiddo)” e que “a individualizagdo de um ator ¢ marcada, frequentemente,
pela atribui¢do de um nome proprio” (Greimas; Courtés, 1979, p. 34), embora tal nome nao
represente o individuo em carne e osso, como explica Fiorin (2008). Desse modo, “um papel

tematico qualquer, ‘o pai’, por exemplo, muitas vezes serve de denominacdo do ator”

(Greimas; Courtés, 1979, p. 34).
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Destarte, ¢ importante ressaltar que, quando se fala de ethos do enunciador, se faz

referéncia ao ator da enunciagdo e nao ao actante dessa, visto que:

[...] do ponto de vista da produ¢ao do discurso, poder-se-a distinguir o actante da
enunciacdo, que ¢ um actante logicamente implicito, logicamente pressuposto
pelo enunciado, do ator da enunciacdo: nesse ultimo caso, o ator serd, por
exemplo, ‘Baudelaire’, ne medida em que se define pela totalidade dos seus
discursos” (Greimas; Courtés, 1979, p. 36).

A vista disso, e a partir das analises do que afirmam Greimas e Courtés (1979) e
Fiorin (2008), assim como dos trechos citados por Discini (2004), percebe-se que, enquanto
o actante ¢ apreendido a partir de uma andlise individual de um discurso que considera um
“ele”, implicito, a construgdo do ator pode ser compreendida a partir de uma visdo global
dos discursos que essa terceira pessoa profere.

Desse modo, o estilo constroi a imagem do ator da enunciagao, corporalizada pelo
ethos. Fiorin (2008) ao indagar-se em que lugar, na materialidade discursiva, o ethos

poderia ser achado, responde que:

[...] em qualquer elemento composicional do discurso ou do texto: na escolha do
assunto, na constru¢do das personagens, nos géneros escolhidos, no nivel de
linguagem usado, no ritmo, na figurativizagdo, na escolha dos temas, nas
isotopias etc. (Fiorin, 2008, p. 143).

Cabe destacar, entretanto, que o ethos do enunciador também se relaciona com o
pathos do enunciatério, visto que, ao proferir um discurso um “eu sempre se dirige a um tu
e, portanto, a cada instancia que um actante diz ‘eu’, corresponde a um tu” (Fiorin, 2008, p.
153). Nesse aspecto, Greimas e Courtés afirmam que enunciador e enunciatirio se
configuram em sujeitos da enunciacdo (Greimas; Courtés, 1979) e, portanto, o enunciatario
possui um papel de coenunciador da enuncia¢ao (Fiorin, 2008). Desse modo, ¢ importante
ressaltar que, ao proferir um discurso, o enunciador ¢ moldado, de certa forma, pelas
expectativas do coenunciador, ou enunciatdrio, ou melhor dizendo, pela imagem que o
enunciador tem desse enunciatario.

Além disso, o ethos, apesar de caracterizar tracos de individualidade, pode
depreender caracteristicas de uma coletividade (Greimas; Courtés, 1979). Fiorin aponta um
exemplo quando descreve a mudanga do ethos da segunda geragao romantica para a terceira,
caracterizado pela “reiteragdo do invernal, do noturno, do macilento, do palido, do
desbotado, etc.” (Fiorin, 2008, p. 147), “apresentando um carater que oscila entre a
melancolia e a paix@o” (Fiorin, 2008, p. 147), enquanto, na terceira geracdo romantica, “o

tom ¢ indignado e grandiloquente” (Fiorin, 2008, p. 149). O que indica que, a partir da
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analise dos tragcos em comum das marcas de enuncia¢ao de determinado grupo em um
determinado contexto, pode-se compreender marcas do ethos desse grupo. E o que se
pretende, nesta investigacdo, ao se analisar os tragos isotOpicos nas respostas dos
voluntarios.

Em vista disso, tendo em conta as ferramentas de pesquisa desta dissertacao, ¢
importante considerar suas particularidades, pelo fato de que em um questionario, ou
entrevista, por exemplo, — géneros textuais que serdo analisados nesta investigacdo — as
respostas dos enunciatarios (participantes voluntérios), serdo analisadas a partir de sua
materialidade discursiva. Portanto, ndo se espera que se consiga depreender, a partir desses
discursos, os individuos reais que responderam as perguntas construidas pela enunciadora
(pesquisadora), considerando que suas respostas estdo influenciadas por todas as questoes
observadas acima, mas sim, que a partir da andlise das recorréncias estilisticas,
depreendidas por meio das possiveis isotopias tematicas encontradas, se possa detectar
pistas que indiquem um ethos predominante dos estudantes de projetos de extensao como
no projeto LETI, a partir de seu proprio discurso e do discurso de seus professores.

E importante levar em consideragdo, ainda, que os discursos proferidos
representam verdades e construcdes inerentes a cultura e ao contexto cultural no qual o
individuo esté inserido. Logo, embora a semiotica discursiva em um primeiro momento nao
considere o plano da expressdo, ou seja, foque estritamente no plano do contetido para a
compreensdo das marcas do discurso, isso ndo exclui a ideia de que a imagem que o homem
tem de si mesmo e dos demais esta estritamente atrelada a um sistema cultural, ja que o
homem modifica a cultura e é modificado por ela. E o que sugere a corrente denominada
“Semiotica das Culturas”, doravante SC, a qual as terminologias utilizadas para a analise

serdo apresentadas a seguir.

3.2.2 Conceitos terminologicos aplicados a semiotica das culturas

3.2.2.1 Semiosfera

Como dito anteriormente por Velho (2009), a partir dos conceitos de Lotman,

“Semiosfera” seria 0 Cosmo dos signos. O espago em que todo o tipo de signo se manifesta.
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Assim como a Biosfera possui as caracteristicas necessarias para dar condigdes a vida, a
Semiosfera seria o espago cosmico com os elementos necessarios para a disponibilizagao
da produc¢do de sentido, isto &, representa a “esfera que possui as caracteristicas distintivas
que sdo atribuidas a um espaco fechado em si mesmo. Somente dentro desse espaco sdo
possiveis os processos comunicativos € a producao de novas informacgdes” (Lotman, 1996,
p. 11, tradugdo nossa).?’

Portanto:

A semiosfera seria, entdo, um ambiente com elementos (cddigos culturais)
significantes, disponiveis de serem acessados (combinados), que vai dar
condigdes as representacdes, sistemas de signos que vao dar suporte a reproducao
e manutencao da cultura (Velho, 2009, p. 254).

Entretanto, Lotman ndo concebia a Semiosfera apenas como uma metafora de um
espaco semiotico, mas sim “uma esfera especifica processando signos, que sao designio de
um espago fechado” (Santaella; Noth, 2021) e, apenas dentro dessa esfera ¢ possivel o
processamento de novas informacdes (apud Santaella; N6th, 2021), o que significa que fora
desse espacgo, ndo existe a possibilidade da existéncia da “vida signica” e da produgdo de

sentido.

3.2.2.2 Fronteira

Velho (2009), aponta que, segundo Lotman, os textos se “reproduzem” por
contaminag¢des que se dao nas fronteiras “esponjosas”, nos limites dos diferentes sistemas
(Velho, 2009, p.255). Essas fronteiras, de acordo com o vocabulario matematico, seriam
“um conjunto de pontos que pertencem simultaneamente ao espago interior € ao espacgo
exterior” (Lozano, 1999 apud Velho, 2009, p. 255). Desse modo, os textos que se
aproximam das fronteiras adotam uma estrutura mais fragil do que aqueles que estdo mais
inseridos no sistema cultural (Velho, 2009).

Sendo assim, do contato entre os diferentes sistemas nessas fronteiras, nas chamadas

periferias organizadas, surgem textos novos, com caracteristicas diferentes de suas culturas

20 «esfera que posee los rasgos distintivos que se atribuyen a un espacio cerrado en si mismo. Sélo dentro de

tal espacio resultan posibles la realizacion de los procesos comunicativos y la produccion de nueva
informacion” (LOTMAN, 1996, p. 11).
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origindrias, organizados com menos formalidade do que os textos construidos nos centros,
em que permanecem as estruturas mais fortemente arraigadas ao sistema cultural (Velho,
2009).

De acordo com Américo, (2017): “Toda cultura (semiosfera) necessita de outra
cultura para definir a sua esséncia e os seus limites” (Américo, 2017, p. 8) e ainda, segundo

Lotman:

A fronteira do espago semidtico ¢ uma posi¢do funcional e estrutural muito
importante, que determina a esséncia do seu mecanismo semiético. A fronteira é
um mecanismo bilingual que traduz as mensagens externas para a linguagem
interna da semiosfera e vice-versa. Dessa forma, apenas com a sua ajuda a
semiosfera pode entrar em contato com o espaco ndo semidtico e extrassemiotico
(LOTMAN, 1992, p. 14 apud Américo, 2017, p. 8).

a) Fronteira e os Processos de Traducdo

Se faz necessaria, todavia, a compreensao de que o processo de tradugao ocorrido
em diferentes fronteiras de espagos semidticos (semiosferas), ndo significa,
necessariamente, a traducdo de uma lingua para outra, por exemplo. Nesse aspecto, essa
traducao pode significar “parte do processo de compreensao, por parte do receptor, da
mensagem emitida por um emissor” (Américo, 2014, p. 1), considerando que, embora os
individuos pertencam a mesma nagdo, existem diferentes fronteiras dentro dessa nacao,
constituindo outros tipos de codigos.

Segundo Lotman:

[...] o ato de comunicag@o (de todo modo bastante complexo e, portanto, valioso
do ponto de vista cultural) deve ser analisado ndo como um simples deslocamento
de uma mensagem, a qual permanece adequada a si mesma, da consciéncia do
emissor & consciéncia do receptor, e sim como uma traducdo de um texto da
linguagem do meu "eu" para a linguagem do teu "tu". A propria possibilidade
dessa traducdo ¢ determinada pelo fato de que os codigos de ambos os
participantes do ato comunicativo, embora ndo sejam iguais, formam pluralidades
intermitentes (Lotman, 2001, p. 563 apud Américo, 2014, traducdo da autora)

Nesse aspecto, nota-se que, semelhante ao ponto de vista da semidtica discursiva,
que percebe o discurso emitido pelo enunciador (eu), como um discurso que também sera
influenciado pelo enunciatario (tu) — e sera adaptado a imagem que esse enunciador tem do
enunciatario — para Lotman, esse discurso do eu devera ser traduzido para uma linguagem
do tu, a fim de ter sua mensagem consolidada. Assim, pode-se perceber que, para o autor,

embora esses individuos pertencam a mesma semiosfera — como a um mesmo pais, por

83



exemplo — a linguagem entre seres diferentes ndo ¢ exatamente a mesma e, por isso, a
mensagem que chega ao receptor nem sempre ¢ idéntica a criada pelo emissor, pois esta
sujeita a distor¢des, podendo ocasionar alteragdes consideraveis no texto original (Lotman,
2001 apud Américo, 2014). Tais aspectos também sido impactados pelo conhecimento de
mundo de cada individuo, as instituigdes que eles frequentaram ao longo da vida, geracao
as quais eles pertencem etc.

Lotman, a semelhanca do conceito de ethos discursivo, apresentado por Fiorin,
2008, em que o enunciatario identifica tracos discursivos que apontam para uma imagem
daquele que fala e, assim, constrdi uma compreensao do enunciado, a partir das marcas da
enunciagdo — enunciado esse que também considerou o pathos, ou seja, uma imagem prévia
do enunciatario, para ser construido — aponta que o processo de tradu¢do ndo aconteceria

S¢:

[...] na parte percebida da mensagem ndo houvesse um indicio do modo como o
receptor deve transformar a sua personalidade para compreender a parte perdida
da mensagem (Lotman, 2001, p. 563, apud Américo 2014, p.21-22).

O que significa que, para uma compreensao efetiva entre enunciador e enunciatario
ou, entre emissor e receptor, deve haver uma disposi¢ao mutua entre os sujeitos discursivos

—em termos da semiotica discursiva — (Greimas; Courtés, 1979).

b) Cultura e processos de Tradugao

Segundo Lotman (1990), a cultura ¢ a interacdo metassemidtica que desenha
interacoes espaciais e relagdes entre os agentes dessa cultura. O que significa que ela pode
ser compreendida em diferentes niveis de relagcdes espaciais, como entre individuos,
estruturas, processos e limites de suas interagdes (apud Yaldn Dongo, Guerra, Campos,
2021). Greimas e Courtés (1979) em sua defini¢do de cultura, também observaram a
necessidade de se considerar os componentes macrossemioticos da cultura - a lingua natural
e o mundo natural - para que se possa pensar em uma metassemiotica chamada “cultura” e

reconhecem as limitagdes disso.

“Esses niveis de relacionamento na semiosfera revelam um arranjo estrutural que
determina a propria producdo do espaco como uma categoria heterogénea e
marcada pelo didlogo e pela traducdo entre individuos e diferentes grupos sociais
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que determinam o seu mecanismo” (Martins, 2015 apud Yalan Dongo, Guerra,
Campos, 2021, tradugdo nossa)?'.

O que pode expressar a representacdo da cultura como uma construgdo social e
heterogénea, que necessita de diferentes traducdes para a construcio do dialogo.

Ainda sobre a cultura, ¢ possivel afirmar que Lotman percebe a estrutura da
semiosfera como uma estrutura binaria, implicando em uma relagdo estrutural e opositiva
entre centro e periferia, que podem ser atualizadas e redefinidas em outras oposigdes como
interior e exterior, homogéneo e heterogéneo, passado e presente etc. O que significa que a
semiosfera e a cultura sé existem a partir de relagdes antagonicas e da existéncia do outro

(Yalan Dongo; Guerra; Campos, 2021). Portanto, na visao de Lotman:

Centro e periferia caracterizam-se por serem estruturas nucleares e
organizacionais do mundo semiético: por um lado, o centro como agente
produtivo de textos, e por outro, a periferia como o lado mais amorfo, mas ao
mesmo tempo formado pelo centro de codificagdo. Ao contrario da nogdo de
centro de significagdo que procura impor a sua institucionalidade, linguagem ou
modo de pensar, encontramos na periferia os espagos onde a mensagem esta mais
dispersa. (Lotman, 2018 apud Yalan Dongo, Guerra, Campos, 2021, p. 107,
tradugdo nossa)?.

Por conseguinte, os autores explicam que a semiosfera, representando um espago
binério, em que a periferia apresenta menor rigidez e organizacdo € o centro, um espago
mais estruturalista e organizado, implica a necessidade de uma série de tradugdes internas
a essa semiosfera (Yaldn Dongo; Guerra; Campos, 2021). Desse modo, a no¢ao entre centro

e periferia pode ser correlacionada a todo e qualquer antagonismo existente em nossa

sociedade:

Se o espago culturalizado da semiosfera ¢ percebido por ela como ordenado,
organizado e seguro, o espago externo ¢ visto como desorganizado e cadtico,
podendo ser definido até como uma nao-cultura. O curioso é que as diferengas
entre 0 “nosso” e o “alheio” costumam ser constituidas de forma espelhada:
aquilo que ¢ proibido em um espago ¢ permitido em outro (Lotman, 2001, p. 256
apud Américo, 2017, p. 9).

21Tradugdo de: Estos niveles de relacion en la semiosfera revelan una disposicion estructural que determina
la produccién misma del espacio como una categoria heterogénea y marcada por el didlogo y la traduccion
entre los individuos y los diferentes grupos sociales que determinan su mecanismo” (Martins, 2015;
Greimas y Courtés, 1982, apud Dongo, Guerra, Campos, p.107).

22 Tradugdo de: Centro y periferia se caracterizan por ser estructuras nucleares y organizativas del mundo
semiodtico: por un lado, el centro como agentividad productiva de textos, y por el otro, la periferia como el
lado mas amorfo, pero a la vez formado por el centro codificante. Caso contrario a la nociéon de centro de
significacion que busca imponer su institucionalidad, lenguaje o forma de pensar, nos encontramos con los
espacios de la periferia donde el mensaje es mas disperso (Lotman, 2018, apud, Dongo, Guerra, campos,
2021, p.107).
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Em contrapartida, a periferia, proxima as fronteiras da semiosfera, pode ser
interpretada, portanto, ndo somente como um limite para as interagdes culturais, mas como
um filtro que permite o ingresso seletivo de certas mensagens externas a semiosfera. Assim,
Lotman considera que esse limite da fronteira periférica, seleciona e traduz fragmentos
textuais do exterior ao espaco semiodtico € que tais fragmentos podem ser, aos poucos,
incorporados ao centro (Yaldn Dongo; Guerra; Campos, 2021). As fronteiras funcionam
como um limite territorial, pertencente a semiosfera, que possui um enfoque de identidade
seletiva, que ndo permite a incorporacdo da totalidade do que estad externo ao espago
semiotico, a fim de regularizar as modalizagdes dos espagos culturais (Dongo; Guerra;
Campos, 2021). Por outro lado, o centro, como produtor de textos internos a semiosfera,
pode transmitir tais textos as periferias que, menos condensadas e inflexiveis, podem dar
uma nova roupagem a esses textos. Em outras palavras, Américo, pautando-se nos conceitos

de Lotman, afirma que:

[...] a semiosfera ndo é uma formagéo estavel, mas extremamente dindmica. As
linguagens e os textos culturais se encontram em constante didlogo, se
multiplicando e disputando o lugar central. Como vimos, 0s processos que
ocorrem na periferia (proximos a fronteira) da semiosfera sdo mais dinAmicos e
0s que acontecem no centro (nucleo) sdo estaveis. Os textos periféricos estdo em
contato com o espago alheio e representam um elemento catalisador da cultura,
gerando sempre novos sentidos € novos textos. Por serem mais dindmicos, com
o tempo eles tendem a ocupar o centro da semiosfera e entdo os textos “centrais”
tornam-se periféricos. Acontece uma inversdo da oposicdo centro-periferia
(Américo, 2017, p.11)

Américo, 2017, cita a inversdo entre centro-periferia, exemplificados por Lotman,
(2001). Lotman cita como exemplo dessa inversdo, a incorporagdo da calga jeans por parte
dos jovens americanos, que se revoltaram contra a cultura central, visto que anteriormente
o jeans era exclusivo dos trabalhadores bragais. Aos poucos, a calca jeans foi ganhando
aderéncia e sendo incorporada também ao centro. Sobre a calca jeans, Américo ainda supde
que o exemplo de Lotman pode se dar ao seu contexto na unido soviética, em que a
incorporagao da calca jeans pelos socialistas significava uma apropriagdo de valores
capitalistas, muito antagonicos aos valores centrais estipulados pelo centro da semiosfera
da Unido Soviética.

Sendo assim, Américo d4 como exemplo a charge que surgiu como capa da revista

Krokodil, em 6, fevereiro de 1975.
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Figura 4 - Capa da Revista Krokodil, 06 de fevereiro de 1975

ki * TR BN

Fonte: Andrei Krylov, 1975 apud Américo, 2017, p.16

Américo explica a imagem acima da seguinte forma:

[...] uma jovem vestindo cal¢a jeans e um boné coloridos e se arrumando para
sair no dia 8 de margo (como evidencia o calendario de parede), uma das
principais datas festivas soviéticas: Dia Internacional da Mulher. O colorido das
roupas da jovem destoa do vestido marrom da avo, cujo rosto é propositalmente
descolorido. Alias, a predominancia das cores cinza, marrom e preto nas roupas
dos soviéticos pode ser observada em diversas videocronicas e fotografias.
Portanto, todo o conjunto de roupas ¢ acessorios, escolhidos pela moga, contraria
a moda soviética e remete a maneira “estrangeira” de se vestir. Assim como no
caso da nobreza russa dos séculos XVIII-XIX, os jovens soviéticos eram
percebidos como estrangeiros dentro do seu proprio pais (Américo, 2017, p. 16).

Américo ainda ressalta que, abaixo da caricatura, se pode ler a fala da avd: “Vocé
poderia vestir saia a0 menos para homenagear o feriado?”. Tal fator sugere uma geragao
mais jovem pertencente as periferias da Unido Soviética, de modo que incorporaram mais

facilmente a cultura estrangeira, enquanto os idosos, por sua vez, pertenceriam ao centro da
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semiosfera, constituindo um grupo menos aberto as mudancas. Embora com o tempo essa
assimilagdo seja possivel, assim como ocorreu com a incorporagado da calga jeans (Américo,
2017).

Pode-se observar, no Brasil, uma semelhanga com o ocorrido na sociedade Russa
no que diz respeito a assimilagdo de textos alheios, a partir da observacdo do movimento
antropofagico sugerido por Osvald de Andrade no século XX (Jobim, 2015). Tendo em
vista que, assim como se propde nas fronteiras um didlogo entre o que ¢ meu e o que ¢ do
outro e uma “frouxidao” no que diz respeito as estruturas rigidas da lingua (Velho, 2009),
0 movimento antropofagico tinha como objetivo romper com os padrdes culturais e
artisticos da época por meio da devoragdo da cultura alheia (Jobim, 2015), de modo, ndo a
nega-la, mas sim, a transforma-la em algo original.

Em virtude disso, tal filosofia se faz pertinente, especialmente no que se refere a
educagdo para o publico idoso, na medida em que ¢ importante que se considere os
conhecimentos prévios dos estudantes, sem nega-los, mas apresentando-lhes uma nova
proposta. Dessa maneira, os individuos poderdo, a partir da relagdo do antigo e do moderno,
e do reconhecimento da propria cultura e da cultura do outro, construir novas pontes de
conhecimento.

Com relagdo ao projeto LETI-UERJ, por exemplo, a relacdo entre centro e periferia
e processos de tradugdo, ademais de poder ser entendida pela incorporagdo de uma nova
lingua, pode ser percebida, também, a partir da intera¢do intergeracional, que ocorre entre
o idoso e a comunidade universitaria, especialmente com seus professores bolsistas, visto
que, como dito anteriormente, a universidade ainda ¢ um espago em que predominam jovens
enstre 19 e 24 anos.”

Dessa forma, semelhante a experiéncia de Paulo Freire em Angicos, em que
professores voluntarios se disponibilizaram a aprender o vocabuldrio dos adultos daquela
regido, antes de iniciar seu processo de alfabetizacio?*, de modo semelhante, os jovens

bolsistas deverdo estar mais proximos e disponiveis a realidade, linguagem e aspectos

23 PEDUZZI, Pedro. Mapa do Ensino Superior aponta maioria feminina e branca Estudo mostra o perfil do
estudante universitario brasileiro. Agéncia Brasil, Brasilia, 21 maio 2020. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-05/mapa-do-ensino-superior-aponta-para-maioria-
feminina-e-branca. Acesso em: 24 de maio de 2023.

24 ALFABETIZACAO em Angicos - A Pedagogia de Paulo Freire - Sala de Noticias Canal Futura. [S. L.: s.
n.], 2016. 1 video (13 minutos). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ENks3CJeJ5E. Acesso
em: 9 dez. 2021.
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culturais dos alunos idosos. Entretanto, sabemos que as praticas educacionais funcionam
como via de mao dupla, o que significa que esses discentes também terdo oportunidade de
ampliar seu conhecimento de mundo, ndo s6 a partir do ponto de vista do professor bolsista,
mas especialmente, a partir da pratica de aprendizagem de uma lingua adicional, que ¢ um
exercicio de amplitude de conhecimento e percepgdes. Além disso, os estudantes idosos
estardo em um ambiente universitario, espaco propicio para a aquisi¢cao de novas ideias e

expansao de conhecimentos.

3.2.3 Conceitos terminologicos aplicados as multiplas inteligéncias

3.2.3.1 Subinteligéncias linguisticas

Considerando o conceito de ethos discursivo, estipulado por Fiorin (2008) e a partir
das respostas dos proprios estudantes e graduandos bolsistas, espera-se observar indicios
das subinteligéncias linguisticas, estabelecidas por Torresan (2020), a partir dos conceitos
de multiplas inteligéncias, criados por Howard Gardner (1995).

Como estipulado na se¢do 2.1.2.1, Torresan afirma que cada uma das multiplas
inteligéncias pode ser dividida em “subinteligéncias” correspondentes as inteligéncias
principais. No caso da subinteligéncia linguistica, que ¢ a que interessa aos ensinos de
linguas, especialmente, o autor propde oito subdivisdes, correspondendo caracteristicas
especificas de cada inteligéncia citada. O quadro sindptico a respeito das subinteligéncias
linguisticas, citado por Torresan (2020, p.30), pode ser encontrado no item 2.1.2.1 (p. 44-
45) desta dissertacao.

3.2.3.2 Estilos de aprendizagem

A teoria dos Estilos de Aprendizagem, proposta por Howard Gardner, ¢ uma

extensdo de sua teoria das Multiplas Inteligéncias. O autor argumenta que as pessoas tém
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diferentes estilos preferenciais de aprendizagem, e esses estilos refletem as diferentes
maneiras pelas quais cada individuo aborda a aprendizagem e processa informacdes.

Torresan (2020), a partir dos estudos de Gardner, destaca que ndo ha um nimero
fixo de estilos, e alguns autores consideram essas preferéncias como dinamicas, podendo
mudar ao longo do tempo com base nas tarefas, experiéncias e estados de humor dos
estudantes.

Assim como ja citado no item 2.1.2.2, Torresan (2010) afirma que ¢ crucial notar
que, em certas atividades, o papel do professor ndo consistird em promover estimulos para
o desenvolvimento de inteligéncias especificas nos estudantes, mas sim em se direcionar a
estilos de aprendizagem particulares de cada individuo. A diferenciacdo entre essas
abordagens dependera dos estimulos empregados pelo educador na execugdo da tarefa, que
podem ser classificados como periféricos ou intermedidrios. Para uma exemplificagdo mais
detalhada desses aspectos, convém verificar o item “Os Estilos de Aprendizagem e as

Inteligéncias no Ensino de LA”, desta dissertagao.

33 Organizacio e levantamento do corpus

A presente pesquisa teve carater exploratorio, tendo em vista que buscou tragar o
perfil dos estudantes do Projeto Lingua Estrangeira para a Terceira Idade — LETI —
oferecido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ — e de suas professoras
bolsistas, a partir de seus ethos discursivos (Fiorin, 2008), apreendidos por meio da analise
dos enunciados dos voluntarios.

Posto isso, a investigagdo tem por objetivo, em um primeiro momento, identificar
as caracteristicas dos participantes enquanto estudantes de uma lingua adicional na terceira
idade, levando em consideracdo as suas particularidades, como estilos de aprendizagem e
subinteligéncias linguisticas (Gardner, 1995; Torresan, 2020) e, em contraponto com a
analise dos enunciados de suas professoras — graduandas bolsistas — observar de que
maneira essas habilidades estao sendo trabalhadas em sala de aula.

Além disso, dentro da construgdo do perfil dos estudantes e dos professores do
LETI, buscou-se observar, a partir de suas experiéncias e relatos, suas possiveis facilidades
e dificuldades na aprendizagem e ensino da lingua espanhola, assim como o ensino e

aprendizagem podem ser impactados pelas percepcdo da relagdo entre lingua e cultura
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(Lotman, 2001; Américo, 2014; Noth, 1998) pelas docentes e discentes, bem como pelas
questdes de comunicagdo e relacionamento em sala de aula, levando em conta os conceitos
de fronteira, tradugdo e semiosfera (Américo, 2014 ¢ 2017; Noth, 1998; Lotman, 1996;
Velho, 2009), observando, ademais, as contribuigdes do LETI para a propagacdo das
relagdes intergeracionais e seu carater de via de mao dupla entre estudantes da terceira idade
e professores bolsistas (Maranguape; Araujo, 2014).

Desse modo, utilizando o terceiro nivel da semiotica discursiva — nivel discursivo
(Greimas, 1979; Barros, 2005), como uma metodologia de andlise textual, a pesquisa
buscou observar as isotopias tematicas nos discursos dos participantes, de modo a verificar
as recorréncias tematicas em seus enunciados, a fim de se tragar, por meio de suas
narrativas, o ethos discursivo (Fiorin, 2008) dos voluntarios. Entretanto, utilizou-se,
também, elementos do primeiro e segundo niveis do percurso gerativo de sentido na andlise
do corpus, especialmente no que diz respeito a observagdo dos aspectos de conjuncao ou
disjuncao para com os objetos de valor dos estudantes e professoras bolsistas, bem como
para a andlise dos elementos euforicos e/ou disforicos para o ensino-aprendizagem de lingua
adicional, no ponto de vista dos entrevistados.

Nesse sentido, a investigagao articula o método quantitativo ao qualitativo por meio
de trés questionarios — presentes nos apéndices desta pesquisa — aplicados a 14 estudantes
do nivel 1 e 12 estudantes do nivel 4 do curso de lingua espanhola do LETI, assim como
para suas respectivas professoras bolsistas (graduandas do Instituto de Letras da UERJ),
totalizando 28 voluntarios. Tais questiondrios tiveram como inspiracao inicial a pesquisa
realizada pela autora em 2018 com estudantes de nivel 4 do mesmo projeto (Santos, 2018),
entretanto, foram totalmente reformulados e aplicados as teorias propostas por esta
investiga¢do, tendo sido a pesquisa realizada no segundo semestre do ano de 2023, com
novos sujeitos.

Cabe ressaltar, ainda, que esta pesquisa foi devidamente submetida a Plataforma
Brasil?* e aprovada pelo comité de ética e que todos os voluntarios necessitaram assinar ao
Termo de Consentimento livre e esclarecido (TCLE). Os questionarios foram respondidos
de forma andnima, a fim de que fossem evitados possiveis constrangimentos para os
participantes. Além disso, ¢ importante considerar que, no que diz respeito ao material
aplicado ao publico idoso, foram observadas a linguagem da escrita e tamanho da fonte,

para que as possiveis necessidades dos participantes fossem atendidas e que todos os

25 Parecer na Plataforma Brasil: 5886020
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voluntarios, estudantes da terceira idade, responderam ao questionario de modo escrito,
impresso e individual. Também foi dada a possibilidade de que esses estudantes pudessem
completar o preenchimento das respostas em outro momento.

Ademais, faz-se necessario ressaltar que, como consta no TCLE, os voluntarios
tiveram a liberdade de ndo responder alguma questao que nao lhe parecesse conveniente ou
que ndo quisessem e que, as professoras — bolsistas universitarias — foi proposta a
possiblidade do preenchimento das respostas individualmente e por escrito ou, para gestao
temporal e dependendo das circunstancias, de forma oral e direta com a pesquisadora, pelo
método da entrevista com roteiro (Leitdo, 2021), sendo a ultima opgao, a escolhida por
ambas as bolsistas, que tiveram os seus discursos gravados por aplicativo de smartphone e
posteriormente transcritos, como consta nos apéndices C e D desta pesquisa

E importante destacar, portanto, que todas as respostas foram transcritas, a fim de
que se preservasse o anonimato dos voluntdrios e que, aos discursos das professoras
bolsistas, foram anexados pseudonimos, para a preservacao de suas identidades. Os
formularios dos estudantes do LETI foram transcritos, na integra, para plataforma do google
forms, a fim de facilitar a coleta de dados e organizagdo dos graficos. Entretanto, as
respostas foram transcritas e consolidades no item 3.4.1 desta pesquisa.

A escolha dos estudantes de nivel 4 do LETI ocorreu devido ao tempo desses
estudantes no projeto, ja que ¢ o ultimo nivel proporcionado. Logo, espera-se que esses
alunos tenham tido uma experiéncia maior no curso, assim como com a lingua espanhola
como lingua adicional e, portanto, tenham uma maior autoconsciéncia de seu desempenho,
desafios e potencialidades ao longo de sua trajetoria. A escolha dos estudantes do nivel 1,
por sua vez, teve o objetivo de funcionar como um grupo controle, com menos experiéncia
com uma lingua adicional, para que possa servir como analise comparativa para os dados
observados.

Por fim, cabe destacar que a enquete realizada com os estudantes idosos ¢
composta de 20 (vinte) perguntas, algumas de multipla escolha e outras de livre resposta.
Por outro lado, a entrevista respondida pelas professoras bolsistas foi composta por 15
(quinze) questdes, a maioria discursiva, que foram respondidas oralmente, por meio de
aplicativo de gravacdo de voz do smartphone e transcritas, como citado anteriormente. As
transcri¢des das respostas dos estudantes do LETI encontram-se no item 3.4, “resultados”,
enquanto as transcri¢des dos enunciados das professoras bolsistas, na integra, podem ser

encontradas no apéndice desta pesquisa.
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34 Resultados

3.4.1 Consideracido dos dados coletados e extrato de analise: estudantes do LETI

Nesta se¢do, foram apresentados os dados coletados da pesquisa realizada nas
turmas de nivel 1 — iniciante e nivel 4 — turma permanente de lingua espanhola, do projeto
LETI. Posteriormente, sera apresentada uma analise comparativa dos dados dos dois niveis
e, em seguida, as respostas dadas pelas professoras bolsistas das respectivas turmas,
juntamente com as suas analises.

Como dito anteriormente, a coleta das respostas pelas professoras foi feita de forma
oral, devido as preferéncias das voluntarias. Por esse motivo, existem particularidades nas
analises que deverdo ser consideradas, embora a intencao desta pesquisadora seja verificar
o plano do conteudo. Sendo assim, cabe ressaltar que as respostas das professoras bolsistas
foram transcritas e que as marcas de oralidade poderao ter sidos suprimidas, para facilitar a
compreensao ¢ a coleta de dados, visto que se buscara enfatizar a recorréncia das escolhas
semanticas e das isotopias tematicas apresentadas, ou seja, buscara restringir-se ao plano
do conteudo.

Outro fator a ser esclarecido ¢ que algumas das questdes, por terem sido percebidas
pertinentes no decorrer do processo de construgdo da pesquisa, foram acrescentadas aos
questionarios dos estudantes posteriormente. Essas questdes, portanto, foram acrescentadas
ao final dos questiondrios entregues aos estudantes pelas numeragdes “20.1: Vocé ja
estudou outra lingua, além do portugués e do espanhol?”’; “20.1.2: “Em caso afirmativo,
qual?” e “20.2: “Qual o seu grau de escolaridade?”. Entretanto, para fins metodoldgicos e
a fim de facilitar a analise dos dados — que foram transcritos para o google forms — essas
questdes foram alteradas de ordem nesta se¢do. Cabe destacar, entretanto, que o corpus,

exatamente como foi coletado, consta nos apéndices desta pesquisa.

a) Nivel 4 — Turma Permanente

1. Género
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Grifico 1 — Género — Questdo 1 do questionario do Nivel 4

® Masculino
@® Feminino
@ Nao me identifico com as opgdes acima

Fonte: A autora, 2023.
2. Faixa etaria

Grafico 2 — Faixa etaria — Questdo 2 do questionario do Nivel 4

@ entre B0 e B5 anos
® acima de 65 anos

Fonte: A autora, 2023.

3. Grau de Escolaridade:

Grifico 3 — Escolaridade — Questdo 20.2 do questionario do Nivel 4

@ Ensino fundamental completo (antigo
primario & ginasio)

@ Ensino médio completo (antigo segundo
grau}

@ Ensino superior completo

- S

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 3.2: “Em qual nivel do curso vocé se encontra atualmente?” foi suprimida desta secao,
tendo em vista que o topico tem a finalidade de expor apenas os resultados do nivel 1.
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4. Sobre a escolha do espanhol como lingua adicional

Graifico 4 — Objetivo da escolha do espanhol como lingua adicional — Questdo 4 (a) do questionario do nivel
4

Profissionats (a fim de me
qualificar para 0 mercado de 1
trabalhe)

Pessoaks (para aprender uma
habilidade nova, por hobby)

Soclals {interagio com o grupo,
socializagho elc).

DQutros 1

o F4 4 6 L]

Fonte: A autora, 2023.
Nota: E importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta na questdo acima. Por esse
motivo, o niimero de recorréncia das respostas é o que esta sendo considerado na analise.

4 (b) Em caso de assinalar “outros”, quais seriam esses objetivos?

1 resposta: Curiosidade em conhecer idiomas diferentes do meu.

5. Sobre os Objetivos do LETI

Levando em consideragdo os seus objetivos iniciais, o quanto vocé acha que o LETI

correspondeu as suas expectativas até o0 momento?

Grafico 5 — Objetivos iniciais versus expectativas correspondidas - Questdo 5 (b) do questionario do nivel 4

@ abaixo de 20%
@ entre 20% e 40%
® entre 50% e 75%
@ mais de 75%

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 5 (b) corresponde a questdo 5.2 do questionario dos estudantes do nivel 4.



. Justifique a resposta acima (opcional)

Abaixo serdo apresentadas, além das respostas discursivas da pergunta 5(b),
outras perguntas que foram realizadas mais adiante, ou anteriormente, mas que podem
ser pertinentes para tracar o perfil dos voluntarios, em comparacdo a presente questao.
Entretanto, as outras questdes expressas nesta tabela, que ndo a 5(b), estdo melhor
apresentadas em seus respectivos lugares.

Na coluna “Tema — Conjuncdo x Disjun¢io”?

, serdo apresentadas, a partir da
recorréncia tematica das respostas discursivas dos voluntarios para a pergunta 5(b), quais
sd0 os aspectos que estdo em conjuncdo com as expectativas dos estudantes iniciais e

quais sao os aspectos que estdo em disjun¢do com essas expectativas.

Quadro 2 — Consolidacdo de respostas — Questdes 5 (b) — 4 (a) e 7 (a) (continua)

Voluntari Resposta TEMA S (b) - Resposta Resposta 4 | Resposta 7
0 Discursiva 5 (b) conjuncio versus Objetiva: 5 (a) (a)
disjuncio (b) Objetivos Contato
O quanto as Iniciais prévio
expectativas
foram
atendidas?

1 O curso tem sido | Conjung¢ao com o | entre 50% e Sociais Muito
muito bom ao objetivo = Boa 75% contato
longo desses relagdo com os
anos. Os professores. /
professores sdo eficiéncia do
muito ensino —
interessados. considerando as
Alguns sdo limitagdes e

especiais! Levam | potencialidades.
em consideragdo Disjuncio com o
que somos da objetivo = falta
terceira idade, exigéncia da

mas nem por isso | pratica oral.

nos minimizam.
Falta s6 mais um
pouquinho de
"exigéncia" da
fala em espanhol
para melhorar a
oralidade.

26 Vide Item 3.2.1.1 - 2 -a— “A Jung¢do no Enunciado de Estado (Conjungdo x Disjun¢do com o Objeto de
Valor)



Quadro 2 — Consolidacao de respostas — Questdes 5 (b) — 4 (a) e 7 (a) (conclusio)

2 | O curso foi dado de Conjuncio com objetivo = Mais Pessoais Algum
forma adequada. eficiéncia da metodologia. de 75% contato
Acho que faltou de Disjuncio com o objetivo =
minha parte um falta de tempo dedicado ao
tempo maior de estudo/ pessoal
estudo.

3 | Foi além do que Nao apresentou aspecto de Mais Sociais Nenhum
esperava disjuncao de 75% contato

4 | Melhora na Disjuncido com o objetivo = | entre Sociais Algum
conversacdo com Aperfeigoamento da 50% e contato
uma compreensao conversagao € compreensio 75%
média na escuta. auditiva.

5 | Me parece que falta | Disjuncdo com o objetivo = | Entre Profissionais Muito
mais conteudo, tipo falta de imersdo na lingua 50% e contato
filmes e livros adicional por meio de 75%

atividades culturais/lidicas

6 | Poderia haver mais Disjuncio com o objetivo = | Entre Pessoais Muito
gramatica e falta de contetido gramatical e | 50% e contato
conversagao conversacao 75%

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 5 (b) corresponde a questdo 5.2 do questiondrio dos estudantes do nivel 4. A questdo 7 (a)
corresponde a questdo 7 dos questionarios apresentados.

Na questdo 5 (b)?’, a partir dos enunciados, percebe-se que o tema da oralidade e
conversagdo foi justificado, de forma recorrente, aparecendo 3 vezes em 6 justificativas,
como um aspecto de disjun¢do dos estudantes com as suas expectativas iniciais, causando
uma isotopia temadtica, ja que se pode considerar que conversagdo e oralidade podem
abranger o mesmo campo lexical. As figuras que cobriram o tema da conversagdo e
oralidade foram: “conversagdo “e “pratica oral”. Dentre as trés respostas observadas que
apresentaram o tema da conversagdo e oralidade como aspecto de disjun¢do com os seus
objetivos iniciais, 2 apontaram, na questao 4, os objetivos “Sociais” como os principais para
entrar no LETI e 1 voluntdrio apontou objetivos “pessoais”, como predominantes ao
escolher a lingua espanhola como lingua adicional. Desse modo, € possivel inferir que as
justificativas dos voluntdrios na questdo 5 ocorreram independentemente das respostas
dadas na questdo 4, correspondentes aos seus objetivos iniciais e, também, que havia
interesse na aprendizagem da competéncia linguistica oral, inclusive, para voluntarios que
apontaram os objetivos de socializagdo como os predominantes — o que pode identificar
uma necessidade de socializagdo, ndo sé entre os pares, mas também entre pessoas que

falam a lingua espanhola, ou até mesmo, uma socializa¢do entre os pares, em lingua

27 A questdo 5 (b) corresponde a questdo 5.2 do questionario dos estudantes do nivel 4.
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espanhola. Dos estudantes do nivel 4 que consideraram a conversa¢ao como uma tematica
de disjuncao dominante, todos apontaram, na questao 5 (b), objetiva, uma porcentagem
entre 50 e 75% de suas expectativas atendidas do curso com relacdo aos seus objetivos
iniciais. 2 voluntarios dos 3 que apontaram a temdtica da oralidade como aspecto de
disjungdo, disseram ter tido muito contato com a lingua espanhola anteriormente e 1 disse

ter tido algum contato prévio com a lingua.

6. Potencial de aprendizado pela interacio

Grafico 6 - Potencial de aprendizado pela socializagdo — Questdo 6 do questionario do nivel 4

@ Totaimente
@ Parcialmente
@ Nao & um fator relevante

Fonte: A autora, 2023.

7. Sobre o contato prévio com a lingua espanhola:

Grafico 7 — Nivel de contato prévio com a lingua espanhola — Questdo 7 do questionario do nivel 4

@ Sim, muito contato
@ Algum contato
@ Nenhum contato

Fonte: A autora, 2023.
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8. Sobre o Estudo prévio de Outra Lingua Adicional

Grafico 8 — Estudo prévio de outra lingua adicional além do espanhol

@® sim
@ Nizo

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Este grafico corresponde a questdo 20.1 do questionario original que se encontra nos apéndices desta
pesquisa.

Grafico 9 — Percentual dos idiomas estudados anteriormente

Inglés Italiano

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Este grafico corresponde a questdao 20.1.2 do questionario original que se encontra nos apéndices
desta pesquisa.
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9. Sobre as Motivacoes da escolha do espanhol como lingua adicional

Grafico 10 — Motivagao da lingua espanhola como lingua adicional — Questéo 8 do questionario do nivel 4

Identificagio com a Lingua e
seus aspactos cullurais (novela. ..

Contalo prévio com a Lingua

Familiaridade com a Lingua
Portuguesa

Influéncia de Terceiros,

Cuitros (justifique abaixo)

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Com relagdo a questdo 8, € importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta.
Por esse motivo, o nimero de recorréncia das respostas ¢ o que esta sendo considerado na anélise.

° Outros

Eu ja possuia nogdes de outro idioma e queria aprender outro (curiosidade).

10.  Sobre as Habilidades linguisticas mais desejadas

Grafico 11 — Habilidades linguisticas mais desejadas para serem desenvolvidas — Questdo 9 (a) do
questionario do nivel 4.

Oralidade

Leitura

Escrita

Compreensac auditiva
Menhuma em especifico

Todas

Fonte: A autora, 2023.
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Nota: Com relagdo a questdo 9 a) é importante observar que houve um nimero de respostas assinaladas
superior a0 numero de pessoas que a responderam, ja que os voluntarios marcaram mais de uma
opgdo. (12 voluntarios que responderam a questdo para 15 respostas). Por isso, a analise serd pautada
no numero de ocorréncias.

Grifico 12 — Percentual de expectativas atendidas - Questdo 9 (b) do questionario do nivel 4 — “Com
relac@o a resposta anterior, até o momento, suas expectativas foram atendidas?”

@ Sim, totalmente
@ Nao

Parcialmente

Fonte: A autora, 2023.

o Em caso de assinalar as alternativas “Nao” ou “Parcialmente”, apresente uma
justificativa.
Na coluna “Tema”, serdo analisados os aspectos de disjun¢ao com o objeto de valor,
referente a pergunta “9 (b)”. Na coluna “Isotopias recorrentes”, serdo apresentadas as
“yr

isotopias tematicas, seguidas pelo simbolo “x”, a fim de se verificar o numero das

recorréncias tematicas:



PPt

Quadro 3 — Consolidacao das respostas da Questao 9 (b): Em caso de assinalar as alternativas “Nao” ou
“Parcialmente”, apresente uma justificativa .

Resposta Discursiva

Tema

Isotopias Tematicas

Periodo pandémico. Alguns
professores sem saber lidar
com o ritmo dos alunos na
terceira idade.
Descompromisso de alguns
professores.

Aspectos de Disjuncio:
Periodo Pandémico;
Descompromisso dos
professores; falta de
adaptacdao com o ritmo
do grupo.

Os professores t€ém especial
aten¢do para com as nossas
classes (da UnATI), mas
poderiam cobrar sem nota,
sem avaliacdo, a oralidade.
Creio que todos nos
gostariamos de falar melhor,
desenvolver mais a linguagem

Aspectos de Disjuncio:
Reforgo das praticas
orais por parte do curso.

Aspectos de Conjuncio:

Atencao dos professores

1x Reforc¢o das praticas
orais por parte do curso.

A compreensdo auditiva ainda
esta bem abaixo do esperado,
porque pouco entendo (a fala ¢
muito rapida). Quanto a
leitura, estou muito bem,
somente algumas palavras
preciso usar o dicionario.

Aspectos de Disjuncio:
Necessidade de melhora

na compreensao auditiva.

Aspectos de conjunc¢io:
Bom desempenho nas
praticas de leitura

1x Necessidade de
melhora no desempenho
compreensiao auditiva.

Ainda falta um pouco da
minha oralidade.

Aspectos de disjuncio:
Necessidade de melhora
do desempenho da
oralidade

2 x Necessidade de
melhora do desempenho
da oralidade

A dificuldade na escuta da
lingua e preciso praticar mais
para melhor entendimento.

Aspectos de disjuncio:
Necessidade de melhoria
de desempenho da
compreensdo auditiva

2 x Necessidade de
melhoria no desempenho
da compreensio auditiva

Pelo fato de ndo haver outros
meios de informagao, livros,
filmes, debate e musicas.

Aspecto de Disjuncio:
necessidade de mais
praticas de inser¢ao na
lingua e cultura (livros,
filmes, debates — no
idioma espanhol — e
musicas).

aprendo, mas esqueco

Dificuldade com a memoria;

Aspecto de Disjuncao: a

dificuldade com a
memoria

Fonte: A autora, 2023.

Os temas da necessidade de aperfeicoamento das competéncias da oralidade e
compreensdo auditiva tiveram isotopia tematica, aparecendo por duas vezes cada como um

aspecto de disjun¢do com o objeto de valor dos voluntarios, referentes a esta questao, sendo,
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portanto, a falta de pratica oral e dificuldade de compreensao auditiva na lingua espanhola,
aspectos disforicos para a maioria dos estudantes voluntarios que responderam a esta
pergunta. Cabe ressaltar que a temadtica da pratica oral e conversa¢do também apareceu
como um aspecto de disjuncdo com o objeto de valor na pergunta 5 (b) e como um aspecto
euforico e objeto de valor mais desejado dentro das competéncias linguisticas desejadas na
questdo 9, com o percentual 41,7%. A compreensdo auditiva também se repetiu como
aspecto de disjuncdo nesta questdo e, embora ndo tenha ocorrido isotopia tematica na
questao 5 (b) desse aspecto, dentro das 6 respostas apresentadas naquela questdo, a tematica
da compreensdo auditiva surgiu uma vez como aspecto disforico e de disjuncdo com o
objeto de valor.

Nota: A questdo 5 (b) corresponde a questdo 5.2 do questionario dos estudantes do nivel 4.

11. Sobre os aspectos de disjun¢io para aprender uma lingua adicional

Grafico 13 — Desafios de se aprender uma nova lingua — Questdo 10 do questionario do nivel 4

Oralidade
Compreenséo auditiva
Escrita

Leitura

Qutros

Fonte: A autora, 2023.
Nota: E importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta na questao acima. Por
esse motivo, o nimero de recorréncia das respostas ¢ o que esta sendo considerado na andlise.

e Em caso de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades?

Na coluna “Tema — Aspectos de Disjuncao”, serdo apresentadas, a partir da
recorréncia temadtica das respostas discursivas dos voluntarios para a pergunta 10: “Em caso
de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades?”, quais sdo os aspectos que estdo
em disjun¢do com seu objeto de valor, que ¢ aprender um novo idioma, ou seja, qual seriam

as maiores dificuldades desses estudantes, dentro das principais competéncias (ou
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habilidades) linguisticas. Na coluna “Isotopia Tematica”, serdo apresentadas as isotopias
tematicas, seguidas pelo simbolo “x”, a fim de se verificar o nimero das recorréncias

tematicas:

Quadro 4 - Em caso de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades?

Tema — Aspectos de
Resposta Discursiva Isotopia Tematica
Disjungao

Oralidade Oralidade Oralidade 1x

Obs: essa tematica também
surgiu como aspecto de
disjuncdo na pergunta 9,
podendo-se considerar mais uma
recorréncia tematica da falta de
pratica e desempenho oral como
aspecto disjuntivo.

Contato com a lingua em | Falta de pratica com Pode-se englobar a resposta
si, ¢ a falta pessoas que falantes da lingua como necessidade de inser¢ao na
falam para praticar mais. | aprendida. Falta de lingua e cultura

inser¢do na Lingua e

cultura.

Fonte: A autora, 2023.

Embora essa questdo tenha sido objetiva e os estudantes tenham tido a possibilidade
de assinalar a alternativa “oralidade”, ela ainda apareceu em “outros”, como aspecto de
disjuncdo mais recorrente, ou seja, o baixo dominio da oralidade ¢ um aspecto disforico
relevante dentro das respostas dos participantes, apds a capacidade de compreensdo
auditiva. Entretanto, levando em consideragdo que o tema da pratica oral ja apareceu em
alternativas como aspecto disforico e que interfere para a disjungdo com o objeto de valor,

percebe-se que essa habilidade ¢ um valor euforico para a maior parte dos voluntarios
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12.  Sobre os Estilos de Aprendizagem

Grafico 14 — Sobre os estilos de aprendizagem — Questdo 11 do questionario do nivel 4.

11. Identifique nas afirmagdes abaixo, referente a diferentes estilos de aprendizagem, as numeragdes
adequadas como indicado a sequir:

10,0
B concordo totaimente [l concordo parcialmente néo concordo
75
5,0
) h .I II
0,0
o o A A A e P
o o po® o " & &
2 ) A & e\ af 9

Legenda: a) Sinto mais facilidade em aprender a partir de musicas, criando ou escutando. (b) Sinto mais
facilidade em aprender a partir de jogos e localizagdes espaciais, como mapas. Sou visual. Retenho
conhecimento a partir da disposi¢do das palavras, imagens ou objetos no espaco. (¢) Aprendo
melhor a partir de expressdes corporais. Me identifico com as dangas e expressoes culturais de um
pais. Sou expressivo. Gosto de encenar. (d) Aprendo melhor escrevendo os contetdos e lendo aquilo
que escrevi. () Para mim é importante trabalhar em equipe. Isso ajuda a assimilar os conteudos. (f)
Assimilo melhor os conteudos a partir de ligagdes logicas. Sou bom em analisar problemas e
resolvé-los a partir de solugdes praticas e racionais. Sou bom em encontrar padrdes para solucionar
as questdes que me sdo apresentadas. (g) Sei me analisar e reconheco meus pontos fortes ¢ onde
posso melhorar.

Fonte: A autora, 2023.

A questao 11 buscou observar, a partir das respostas e autopercep¢ao dos voluntarios
e por meio de seu ethos discursivo®®, indicios dos estilos de aprendizagem predominantes
em sala de aula. Entretanto, devido a extensdo das perguntas, a andlise completa desta
questdo encontra-se detalhada na se¢ao 3.4.1.1 a): “Analise Comparativa do Corpus dos

Estudantes”. As alternativas, na integra, podem ser vistas nos apéndices desta pesquisa.

28 Vide item 3.2.1.2 sobre Ethos Discursivo (baseado em Fiorin, 2008)



13. Sobre as Subinteligéncias Linguisticas dos Estudantes

Grafico 15— De 0 a 10 pontue o seu perfil como estudante de linguas — Questao 12 do questionario do nivel 4

12 020410, pontue o et perflcomo st de fnguas?

| I PN I P N I N N L
§

Legenda: (a) Eu gosto de exercicios que me fagam aprender novas palavras e seus significados. Gosto de
aprender novas palavras para expressar meus pensamentos e emogdes e entender as pessoas com
as quais me comunico. (b) Eu gosto de estudar os aspectos gramaticais da linguagem e sua logica.
Gosto dos exercicios que me fazem entender a estrutura da lingua. Para mim, a linguagem tem
logica, assim como a matematica. (¢) Eu tenho uma boa memoria fotografica. Consigo recordar
aquilo que li pelo posicionamento da palavra no texto ou no quadro. Isso me ajuda a memorizar e
aprender. (d) Para mim, ¢ facil memorizar o que aprendo com cangdes e rimas, eu gosto da
sonoridade que lingua que estudo tem. E o que me chama atengdo ao escolher um novo idioma. (e)
Para mim, o mais importante ao aprender qualquer idioma ¢ a comunicag¢do. Conseguir me
relacionar, expandir os meus contatos, me colocar no lugar do outro e entender os seus objetivos e
me expressar. (f) Eu acho muito importante entender quais sao as minhas dificuldades e os meus
pontos fortes ao aprender. Sou muito consciente do meu proprio estilo de aprendizagem e costumo
utiliza-lo a meu favor.

Fonte: A autora, 2023.

A questdo 12 buscou observar, a partir das respostas e autopercepg¢ao dos voluntarios
e por meio de seu ethos discursivo, indicios das subinteligéncias linguisticas predominantes
dos estudantes. Entretanto, devido a extensdo das perguntas, a analise completa desta
questdo encontra-se detalhada na se¢ao 3.4.1.1 -a: “Andlise Comparativa do Corpus dos
Estudantes”. As alternativas, na integra, podem ser vistas nos apéndices desta pesquisa.
14. Conjuncio versus disjunciao com a aprendizagem de lingua espanhola.
O Quadro abaixo refere-se a questio 13 do questionario do nivel 4: “Para vocé

0 que é ter éxito em uma aprendizagem de lingua espanhola?”. Ressalta-se, portanto,

que a pesquisa considera a palavra “éxito”, como conjuncio com o objeto de valor:
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aprender a lingua espanhola.

Quadro 5 — Conjung¢o com o aprendizado da lingua espanhola (continua)

Resposta

Tema

Isotopia Tematica

E conseguir se
comunicar na lingua.

Comunicacao

Comunicagao 1x

Saber tanta oralidade,
escrita e compreensao.

Comunicacio (a partir das figuras
oralidade, escrita e compreensao,

Comunicagdo =2x
Compreensdo = 1x

falando espanhol.
Compreender os textos
em espanhol.

Compreensao leitora

percebe-se o tema da comunicacdo) | Escrita = 1x
Compreensio (auditiva e leitora?)
Entender uma pessoa | Compreensao auditiva Compreensao

(auditiva e leitora) 2x

Ter éxito é: conseguir
entender, falar e
escrever o idioma.

Comunicacio (a partir das figuras
entender, falar e escrever)

Comunicagao 3x

Uma boa
comunicacao,
respondendo e

escutando a lingua.
Assistir um filme e
entender sem o recurso
da legenda.

Compreensio auditiva
Comunicacio

Compreensao auditiva
3x
Comunicagao 4x

Oralidade. Atividades
com gramatica.
Aquisi¢ao de
vocabulario  extenso.

Musica. Filmes curtos,
tipo 15 min para
desenvolver o tema
abordado na mesma
aula.

Oralidade (Pode-se englobar a
figura da oralidade como parte da
comunicac¢io)

Dominio da gramatica
Vocabulario

Oralidade 1x/
Comunicagao 5x
Dominio da gramatica
1x

Vocabulario 1x
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Quadro 5 — Conjung¢@o com o aprendizado da lingua espanhola (conclusdo)

Creio que falar a
lingua de forma a ser
entendida; ler e saber o
que se trata na leitura;
no caso de vocé estar
em um local que se fala
aquela lingua somente,
vocé se sair bem,
entendendo o que estao

falando.

Comunicacio (a partir das figuras
falar e ser entendida e “entender o
que estdo falando™)

Compreensao leitora

Comunicagao 6x
Compreensao leitora e
auditivadx

Poder se comunicar

Comunicacao

Comunicagao 7x

Principalmente

entender o que falam e

saber corresponder
falando
*(comunicagao)

Comunicacio (a partir das figuras
“entender” “corresponder falando™)

Comunicagao 8x

Conseguir entender e
se fazer entender a

lingua.

Comunicacio (a partir das figuras
“entender e se fazer entender a
lingua™)

Comunicagao 9x

E falar e ser entendido,
e entender tudo o que
os outros falam com
vocé. Ser entendido e

entender!

Comunicacio (a partir das figuras
falar e ser entendido)

Comunicac¢ao 10x

Fonte: A autora, 2023.

Nota: O numero de recorréncias tematicas estara indicado na coluna “isotopia tematica”, precedido do
simbolo “x”, a fim de contabilizar as recorréncias. Cabe ressaltar que a tematica da compreensao
englobar4, tanto a compreensao leitora, quanto a auditiva, visto que muitos dos voluntarios ndo
esclareceram a qual delas estava se referindo.
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Houve uma isotopia tematica com o tema “comunica¢do”, que teve uma recorréncia
de 10 vezes em 11 respostas. ApOs isso, 0 tema com maior recorréncia foi o da
(13 ~ 9 ~ .. . .

compreensdo”, englobando a compreensdo auditiva, leitora e escrita, aparecendo 4x.
Portanto, percebe-se que ter éxito em uma aprendizagem de lingua adicional, para a maior
parte dos voluntarios, significa compreender e ser compreendido na lingua adicional.
Devido aos aspectos de disjungdo apresentados nas alternativas anteriores, pode-se entender
que aspectos que dificultam esse €xito ¢ a questdo do aperfeicoamento das praticas orais e

compreensdo auditiva.

O quadro abaixo refere-se a questao 14 do questionario do nivel 4: “O que vocé
acha que atrapalha ou poderia atrapalhar o seu €xito na aprendizagem?”. Ressalta-
se, portanto, que a pesquisa considera a expressido “atrapalhar o éxito na
aprendizagem”, como o aspecto de disjuncdo com o objeto de valor: aprender a lingua

espanhola.

Quadro 6 — Disjung@o com a aprendizagem de lingua espanhola (continua)

Respostas Tema Isotopia
A inseguranca, medo de estar falando errado | Inseguranc¢a/ Medo/ Inibicao 1x
Nada N.af) ha~aspecto disforico e de Ix
disjuncao

O pouco tempo de estudo em casa Tempo dedicado ao estudo 1x

O que me atrapalha ¢ a dificuldade de Dificuldade de Memorizagio Ix
memorizacao.

Nao praticar, ndo conversar e sempre se | Falta de pratica e Ix
esquivar de um bom papo em espanhol. comunicacio.

Falta de orientacao aos
professores (por quem?) sobre Ix
como desenvolver a didatica.

Falta de mais orientagdo aos professores
sobre o desenvolvimento da matéria.

Muito atrapalha a inibicdo de "do que os
outros estdo pensando ou observando". Dar
um branco na hora que vocé tem que se
expressar.

Sempre aprecio quando o nivel do grupo € o
mesmo que O meu, mas creio que com a

Inseguranc¢a/ Medo / Inibiciao 2x

idade o aprendizado vai ficando mais dificil Idade 1x
(82 anos)
A memoria que ja ndo ¢ tdo boa. Aprendo o Dificuldade de Memorizaco 2

significado, mas depois esquego
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Quadro 6 — Disjun¢éo com a aprendizagem de lingua espanhola (conclusio)

Nao poder estar em classe | Falta de Tempo a Ser

todas as semanas. dedicado ao estudo
Fonte: A autora, 2023.

2x

Na coluna “Isotopia” as recorréncias tematicas serdo indicadas por um numero,
seguido do simbolo “x” a fim de contabilizar as recorréncias. Na Coluna “Tema” estarao
expressos os aspectos de disjun¢do com o objeto de valor “éxito na aprendizagem”

No nivel 4, o tema da inseguranga, dificuldade de memorizagdo e falta de tempo
dedicado ao estudo apareceram 2x cada, dentro da resposta dos 10 voluntarios. Todos eles
apareceram como os aspectos disforicos e que contribuem para a disjungdo do objeto de
valor com maior recorréncia. Um dos voluntarios apresentou essa falta de tempo
relacionada a sua limitacdo de tempo de estudo em casa e o outro ressaltou o pouco

comparecimento nas aulas (ambos ressaltando a falta de tempo por motivos pessoais).

15. Sobre o Perfil dos Estudantes

Grifico 16 — Caracteristicas dos estudantes de lingua espanhola — Questdo 15 do questionario do nivel 4

15. Qual caracteristica abaixo vocé mais considera ter como estudante de lingua adicional? Pode
marcar mais de uma opgao.

12 respostas

Ousadia. Nédo tenho medo de
errar e me expressar

Timidez. Tenho medo de cometer
erros

Extroversao. Gosto de me
relacionar e aprender trocando 6
informacgdes com outras pessoas
Introverséo. Aprendo melhor
sozinho do que trocando 2
informagdes com outros.

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: A autora, 2023.

Nota: E importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta na questdo acima (15). Por
esse motivo, o nimero de recorréncia das respostas ¢ o que esta sendo considerado na analise. A
analise dos resultados esta na segdo 3.4.1.1 -a: “Analise Comparativa do Corpus dos Estudantes”.



Grafico 17 — Nivel de autonomia no processo de aprendizagem dos estudantes — Questdo 16 do questionario

do nivel 4

Fonte: A autora, 2023.

@ Totalmente
® Parcialmente
Nem um pouco

O Quadro abaixo refere-se a questao 17 do questionario do nivel 4: “Vocé

acredita que aprender um idioma apods os 60 anos apresenta vantagens? Se sim,

quais?”

Quadro 7 — Consolidagdo das respostas da questdo 17 do questionario do nivel 4 (continua)

Respostas

Temas

Isotopia

Sim. Relacionamento com
outras pessoas da mesma

-Habilidade

interpessoal/ Inclusio

-Habilidade interpessoal
/Inclusao 1x

faixa etaria. Ativacdo da | -Estimulo -Estimulo

memoria. Conhecimento de | cerebral/Memoria cerebral/Memoria 1x

novo idioma sem | -Aprendizado sem | -Aprendizado

compromisso para alcangar | obrigaciao sem obrigacao 1x

melhores salarios.

Sim, quis aprender uma | -Conhecimento -Conhecimento 1x

lingua diferente para ganhar

conhecimento. Estou

satisfeita com o que estou

aprendendo.

Sim. Novos conhecimentos, | -Conhecimento -Conhecimento 2x

desenvolver habilidades. | -Estimulo -Estimulo

Memoria. cerebral/Memoéria cerebral/Memoéria 2x
-Novas habilidades -Novas habilidades 1x

111



Quadro 7 — Consolidagao das respostas da questao 17 do questionario do nivel 4 (conclusao)

Vantagens ndo. Tudo que se
aprende quando mais novo ¢
melhor. Porém, tiro
vantagens desta
oportunidade, assim como
creio que todos os colegas da

-Nao apresenta
vantagens devido a
Idade

-Habilidade

interpessoal/ Inclusao
-Estimulo

-Nao apresenta vantagens
devido a Idade 1x
-Habilidade interpessoal /
Inclusao 2x

-Estimulo
cerebral/Memoria 3x

terceira idade: socializagdo, | cerebral/Memoria

trabalhar os  neurodnios,

exercitar a memoria.

Sim, manter a memoria em | -Estimulo -Estimulo

funcionamento. O | cerebral/Memoria cerebral/Meméria 4x

relacionamento com pessoas | -Habilidade -Habilidade interpessoal

de mesma idade durante o | interpessoal /Inclusio | /Inclusido 3x

curso; interacdo com os | -Hobby/Ocupacao -Hobby/Ocupacio 1x

colegas, ocupar-se

Sim. Estou exercitando a | -Estimulo -Estimulo

memoria e interagindo com | cerebral/Memoria cerebral/Memoria 5x

outras pessoas. -Habilidade -Habilidade interpessoal /
interpessoal / Inclusdo | Inclusio 4x

Sim, ¢ sempre saudavel a | - Conhecimento -Conhecimento 3x

pratica de conhecimento, e | - Hobby/Ocupacao -Hobby/Ocupaciao 2x

principalmente naquilo que

te encanta e faz bem.

Sim, primeiro por ser uma | -Habilidade -Habilidade interpessoal

atividade que me traz | interpessoal /Inclusio | /Inclusio 5x

conforto por estar em um | -Inclusio na | -Inclusio na comunidade

ambiente acolhedor, com | comunidade Universitaria/ Interacao

e social.

interpessoal / Inclusao

pessoas jovens, que nos dao | universitaria/ entre geracoes 1x

atenc¢do, e que sao aptas para | Interag¢ao entre

ensinar e transmitir 0s | geracées

ensinamentos que

aprenderam.

Sim. Melhora na cogni¢dao. | -Estimulo -Estimulo

Acredito que tenho muitas | cerebral/Memoria cerebral/Meméria 6x

vantagens: viajar, ler, ouvir | -Habilidade -Habilidade interpessoal /

musicas etc. interpessoal / Inclusdo | Inclusao 6x
-Possibilidade de | -Possibilidade de expansao
expansio cultural cultural 1x

Sim, para o individuo que | -Estimulo -Estimulo

estd aprendendo, representa | cerebral/Memoria cerebral/Meméria 7x

um desenvolvimento mental | -Habilidade -Habilidade Interpessoal /

Inclusao 7x

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Na coluna “Isotopia” as recorréncias tematicas serdo indicadas por um nimero, seguido do

simbolo “x”.
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Pode-se notar que a maioria dos voluntarios (enunciatarios), tiveram uma
interpretagdo diferente da enunciadora no que diz respeito ao sentido do enunciado, visto
que a intencdo inicial seria verificar se, para os voluntarios, haveria alguma vantagem em
se aprender um novo idioma na terceira idade de forma especifica, em comparacdo a outras
fases da vida. O que pode indicar uma imprecisao na formulagdo da pergunta. Entretanto, a
partir das respostas coletadas, se pode notar que os estudantes percebem beneficios de se
aprender um novo idioma na terceira idade. O beneficio que mais apareceu como aspecto
euforico foi o tema “estimulo cerebral/ memoria, empatado com o tema da “habilidade

interpeessoal/socializacao”.

O Quadro abaixo refere-se a questao 18 do questionario do nivel 4: “Ha algum

aspecto desafiador de aprender um idioma apds os 60 anos? Se sim, qual?”

Quadro 8 — Consolidagao das respostas da questdo 18 do questionario do nivel 4 (continua)

Respostas

Tema

Isotopia

Sim. Lidar com uma
juventude totalmente
diferente da minha e
inclusive dos filhos. Muito
descompromissada.

Dificuldade em
relacionamento entre
geracoes

-Dificuldade em
relacionamento entre
geracoes 1x

Nao. O desafio ¢ querer
aprender para crescer. Nao
importa a idade, ¢ muito
bom ter for¢a de vontade.

Apesar da enunciadora
ter iniciado o enunciado
com “Nao”, completou a
frase com “o desafio é
querer aprender para
crescer”, o que pode
indicar a forc¢a de
vontade e o
reconhecimento do
proprio desenvolvimento
como um aspecto de
disjuncio e desafiador
nessa etapa da vida.

-Forca de
vontade/reconhecimento da
possibilidade de
desenvolvimento pessoal 1x

Nunca ¢ tarde para
aprender algo novo.

Nao apresentou aspecto
disforico relacionado ao
aprendizado na terceira
idade

-Nao apresentou aspecto
disforico 1x

A memoria.

Memoria

-Memoria 1x
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Quadro 8 — Consolidagao das respostas da questao 18 do questionario do nivel 4 (conclusio)

Sim. A dificuldade em Memoria -Memoéria 2x
gravar o significado das

palavras

Sim, coragem em comegar. | Coragem -Coragem 1x
Especificamente no Desafio em se envolver

espanhol, me encanta a mais na cultura espanhola a

cultura, e com isso torna-se | partir do conhecimento Coragem -2x

desafiador o conhecimento |dessa lingua.
da lingua para me envolver
mais. Como guia de
turismo, uma formacao que
obtive ap6s me aposentar,
necessito desse
envolvimento na cultura

espanhola.

Sim, atengao. Atencao -Atencao 1x

Sim. Ter disposicao de ir | Disposi¢ao (Apesar da

em frente. escolha lexical ser -Forca de vontade 2x

diferente, pode-se englobar
“disposi¢ao” no tema da
for¢a de vontade

Nao. Nao apresentou aspecto |-Nao apresentou aspecto
disforico relacionado ao | disforico 2x
aprendizado na terceira

idade
Teria, se os companheiros | Dificuldade em -Dificuldade em
de classe fossem jovens. relacionamento entre relacionamento entre

geracdes: Cabe ressaltar | geracdes 2x
que em diversas
oportunidades, a voluntaria
apresentou a idade como
um fator de dificuldade,
ressaltando que tem 82
anos

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Na coluna “Isotopia” as recorréncias tematicas serdo indicadas por um niimero, seguido do simbolo “x”

Das 11 respostas, 2 voluntarios apontaram nao haver aspectos disforicos em se
aprender um novo idioma na terceira idade, entretanto, uma das pessoas que nao apontaram
disforia, apresentou o tema da memoria como um aspecto disforico para o alcance dos seus
objetivos nas justificativas da questdo 9, o que pode apontar um fator da idade como aspecto

disférico e de disjuncdo para a aprendizagem de um novo idioma segundo essa pessoa
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(ainda que ndo necessariamente). O tema da memoria também apareceu como aspecto
disforico com uma isotopia tematica, sendo citado 2 vezes, empatado com a forca de
vontade/disposi¢do, dificuldade de relacionamento entre geragdes e a coragem, que também
foram apontados 2 vezes. Visto que na alternativa em que se apreende a tematica “Desafio
em se envolver mais na cultura espanhola a partir do conhecimento dessa lingua”, pode-se
compreender a palavra “desafio” enquanto um aspecto “Que mostra disposi¢ao e coragem.
Sempre encarou os problemas de maneira desafiadora, buscando possibilidades para a sua
solugdo.” (Aulete, 2024). Nesse sentido, nessa questdo, embora os desafios visassem
apresentar os aspectos disforicos em se aprender um novo idioma, pode-se apontar também,
um caminho para euforia, na medida em que esses desafios, dependendo da maneira que

sdo encarados por cada individuo, podem servir como estimulos ou um convite a superagao.

Grafico 18 — Preferéncia ao aprender um novo idioma — Questdo 19 do questionario do nivel 4.

19. O que vocé mais gosta/acha importante ao aprender um novo idioma? Assinale com um x.

12 respostas

Conhecer novas culturas e co...
Conseguir me comunicar com...
Conseguir ampliar a minha cap...
A possibilidade de entender ma...
Me comunicar por escrito emr...
Todas as afirmagdes acima

QOutros

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Alguns dos estudantes voluntarios assinalaram mais de uma alternativa. Por esse motivo, a atengao
deve estar nos nimeros das recorréncias.

A analise da questdo acima (nimero 19) esta detalhada no item 3.4.1.1 -a: “Analise
Comparativa do Corpus dos Estudantes”. As alternativas, na integra, podem ser vistas nos

apéndices desta pesquisa

o Em caso de assinalar outros, escreva abaixo o que te parece importante ao aprender

um novo idioma.
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Sem respostas discursiva

O Quadro abaixo refere-se a questiio 20 do questionario do nivel 4: “Qual seria

a maior contribuicdo do LETI para a sua vida”?

Quadro 9 — Contribuicao do LETI para a vida do estudante (continua)

Respostas

Tema

Ver que ainda existem alguns professores
com vocagao para 0 magistério.
Conhecimento de novas pessoas.

Identificagdo com algumas.

- Habilidade Interpessoal /Inclusido 1x

O LETI ¢ importante em minha vida, pois
através dele estou estudando uma lingua
diferente. Ainda tenho dificuldade, mas
estou melhorando a cada vez mais. Muchas

gracias.

- Oportunidade 1x

- Superacio 1x/ Obs: Percebe-se aqui uma
apropriagao da lingua adicional aprendida
pela voluntaria, ao utilizar “Muchas
gracias”, o que pode representar um
envolvimento com o idioma uma
representagdo de seu esfor¢o e superagao,

embora seja uma frase simples.

Uma oportunidade de conhecer novas

pessoas e aprendizado.

- Habilidade Interpessoal /Inclusido 2x

- Aprendizado 1x

Viver mais intensamente: voltar aos bancos

escolares. Ser estudante rejuvenesce!

- Qualidade de vida/ Rejuvenescimento
1x

Outra coisa... Com cada nova professora
aprendi muito com cada uma das duas,

nenhuma ensinou igual, sempre tinham uma

coisa diferente para a turma.

Proporcionar um maior conhecimento de - Aprendizado 2x
outras linguas.
Abrir as portas para um novo aprendizado. |- Aprendizado 3x
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Quadro 9 — Contribui¢do do LETI para a vida do estudante (continuacao)

Estou me identificando muito com a
didatica praticada, e procuro sempre ir em
busca das dificuldades, onde muitas vezes

encontro apoio no LETI

- Superacgio 2x

- Didatica 1x

Poder aprender idiomas sem custos. Se nao
fosse assim, ndo teria como pagar

(gratuidade)

- Oportunidade 2x
- Gratuidade 1x

Oportunidade de me locomover, conviver
com pessoas além da familia e o

aprendizado em si.

- Habilidade Interpessoal /Inclusdo 4x

- Aprendizado 4x

Interagir com as pessoas. Desenvolvimento

mental e social para os idosos.

- Habilidade Interpessoal /Inclusido 5x

- Estimulo cerebral/Memdéria 1x

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Na Coluna “Tema” estardo expressos os aspectos euforicos do LETI, na opinido de cada
voluntario. As isotopias Tematicas estardo expressas nessa propria coluna, de modo que as
recorréncias estardo indicadas por um niamero seguido o simbolo de “x”. Cabe destacar que os
temas estardo em negrito e podera haver comentarios a respeito dos enunciados.

O tema da habilidade Interpessoal ¢ inclusdo se repete mais uma vez com a maior

isotopia tematica para as contribui¢cdes do LETI para a vida dos voluntarios, aparecendo 5x.

b) Nivel 1 — Turma Iniciante

1. Género

Grafico 19 — Género — Questdo 1 do questionario do Nivel 1

Fonte: A autora, 2023.

@ Masculino
® Feminino
Nao me identifico com as opgbes acima
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2. Faixa etaria

Grafico 20 — Faixa etaria — Questo 2 do questionario do nivel 1

@ entre 60 e 65 anos
@ acima de 65 anos

Fonte: A autora, 2023.

3. Grau de escolaridade:

Grafico 21 — Escolaridade — Questéo 20.2 do questionario do nivel 1

@ Ensino fundamental completo (antigo
primario e ginasio)

@ Ensino médio completo (antigo segundo
grau)

@ Ensino superior completo

@ Pos-graduagio

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 3.2: “Em qual nivel do curso vocé se encontra atualmente?” foi suprimida desta secdo,
tendo em vista que o topico tem a finalidade de expor apenas os resultados do nivel 1.

4. Sobre a escolha do espanhol como lingua adicional
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Grifico 22 — Objetivo da escolha do espanhol como lingua adicional — Questdo 4 (a) do questionario do
nivel 1

4.1 Ao escolher o espanhol como lingua adicional (lingua estrangeira), seus objetivos foram
majoritariamente:
14 respostas

Profissionais (a fim de me
qualificar para 0 mercado de
trabalho)

Pessoais (para aprender uma
habilidade nova, por hobby)

Sociais (interagio com o grupo,
socializagdo etc)

Outros

Fonte: A autora, 2023.

Nota: E importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta na questdo acima. Por esse
motivo, o numero de recorréncia das respostas € o que esta sendo considerado na analise.

4(b) Em caso de assinalar “outros”, quais seriam esses objetivos?

Quadro 10 - Consolidacéo das respostas da questdo 4 (b) do questionario do nivel 1

Resposta Isotopia Tematica

Facilitar a comunicagdo em viagens Viagens — 1x

Comunicacio — 1x

Para me comunicar em paises de outras linguas. Viagens — 2x

Comunicacio — 2x

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Na coluna “Isotopia Tematica” o nimero de repeti¢des tematicas relacionadas aos objetos de valor

dos estudantes voluntarios, que responderam “outros”, vira acompanhada de um numeral seguido do
simbolo “x”. O tema estara escrito em negrito.

5. Sobre os Objetivos do LETI:

Levando em consideragdo os seus objetivos iniciais, o quanto vocé acha que o LETI

correspondera as suas expectativas até o final do curso?



Grafico 23 — Objetivos iniciais versus expectativas até o final do curso — Questdo 5 (a) do questionario do

nivel 1

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 5 (a) corresponde a questdo 5.1 do questionario dos estudantes do nivel 1.

e Justifique a resposta acima (opcional)

Abaixo serdo apresentadas, além das respostas discursivas da pergunta 5 (a), outras
perguntas que foram realizadas mais adiante, ou anteriormente, mas que podem ser
pertinentes para tracar o perfil dos voluntarios, em comparacdo a presente questdo.
Entretanto, as outras questdes expressas nesta tabela, que nao a 5 (a), estdo melhor

apresentadas em seus respectivos lugares.

W abaixo de 20%
@ entre 20% e 40%

anltre 50% & 75%
B mais de 75%

Quadro 11 - Consolidac¢io de respostas — Questdes 5 (a) —4 (a)— 7 (a) e 10

Resposta
objetiva 5(a) | Resposta | Resposta Resposta
Resposta O quanto as | 4 (a) 7 (a) 10
Voluntario Discursiva | TEMA 5 (a) . S
5 (a) expectativas Ol.)Jf:QVOS Cornt-ato Maiores
foram Iniciais prévio desafios
atendidas?
1 Poder O tema da Entre 50 ¢ Outros: Algum Oralidade
falar Comunicagdo | 75% “parame | contato
mesmo aparece comunicar
que seja encoberto em Paises
algumas pelas figuras de Outas
palavras; | (falar, Linguas”
entender | entender e
e ler ler)
tantas
outras

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 7 (a) corresponde a questdo 7 dos questionarios apresentados
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No nivel 1, a pergunta 5 (a) teve o objetivo de analisar as expectativas para o futuro,
com relacdo aos objetivos iniciais do curso. Dos que responderam, somente um justificou.
A partir de seu discurso, nota-se que a comunicacao ¢ um objeto de valor para o estudante,
que pode ser percebido pelas figuras “falar e entender”. Isso se justifica também devido aos
objetivos iniciais do (a) voluntario enunciador, que ¢ “se comunicar em paises de outras
linguas” (que pode se inferir que sejam paises de lingua espanhola, tendo em vista que ¢ o
idioma que estuda no LETI). Cabe ressaltar que esse (a) estudante ja teve algum contato
com o idioma. O fato de o (a) voluntario ter apontado que pensa que suas expectativas serao
atendidas entre 50 e 75%, pode estar relacionado ao seu maior desafio no momento: a

oralidade - que ¢ indicado, posteriormente, na questdo 10.

6. Potencial de aprendizado pela interagio

Grafico 24 — Potencial de aprendizado pela socializagdo — Questdo 6 do questionario do nivel 1

@ Totalmente
@ Parcialmente
Nao é um fator relevante

Fonte: A autora, 2023.

7. Sobre o contato prévio com a lingua espanhola



Grifico 25 — Nivel de contato prévio com a lingua espanhola — Questdo 7 do questionario do nivel 1

@ Sim, muito contato
@ Algum contato
28,6% @ Nenhum contato

Iy

Fonte: A autora, 2023.

8. Sobre o estudo prévio de outra lingua adicional

Grafico 26 — Estudo prévio de outra lingua adicional além do espanhol

® Sim

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Este grafico corresponde a questao 20.1 do questionario original que se encontra nos apéndices desta

pesquisa.

Grafico 27 — Percentual dos idiomas estudados anteriormente. 1

1(20%)

Francés Inglés Inglés, italiano, arabe

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Este grafico corresponde a questao 20.1.2 do questionario original que se encontra nos apéndices

desta pesquisa
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9. Sobre as motivacdes da escolha do espanhol como lingua adicional

Grafico 28 — Motivacdo da lingua espanhola como lingua adicional — Questao 8 do questionario do nivel 1

Identificagdo com a Lingua e
seus aspectos culturais (novela...

Contato prévio com a Lingua

Familiaridade com a Lingua
Portuguesa

Influéncia de Terceiros

Outros (justifique abaixo)

0 1 2 3 4 5

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Com relacdo a questao 8, ¢ importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta.
Por esse motivo, o nimero de recorréncia das respostas ¢ o que esta sendo considerado na analise.

° Outros

Quadro 12 - Consolidagio das respostas da questdo 8: “Outros” do questionario do nivel 1

N° Resposta Discursiva Tema Isotopia

1 | Aprendizado de um novo idioma |- Prevencao da Meméria Ix
como forma de criar sinapses no
cérebro, evitando ou retardando o

Alzheimer.

2 |Porque ¢ a segunda lingua mais |-Relevancia da Lingua Mundialmente Ix
falada no mundo.

3 |Forma de manter a aprendizagem | - Motiva¢ao Ix
da lingua como motivagdo de
vida

4 |Necessidade de falar em |- Profissional Ix

espanhol em um encontro de
professores de matematica em

Lima (Peru)
5 | Selecao da UERJ - Oportunidade 1x
6 |Em verdade nunca tive interesse | - Oportunidade 2x

em aprender outro idioma, no dia
do sorteio da UnATI, este idioma
despertou e aqui estou. Apesar da
minha dificuldade estou

gostando muito.
Fonte: A autora, 2023.
Nota: Na coluna “Isotopia” as recorréncias tematicas serdo indicadas por um nimero, seguido do
simbolo “x”.




O Tema “oportunidade” apareceu com maior frequéncia nos enunciados acima, em
2 de 6 respostas. No enunciado “selecdo da UERJ”, ¢ possivel inferir que o fato de a
estudante ter sido sorteada — selecionada— para o curso, foi compreendido por ela como uma
oportunidade. Nesse sentido, ¢ possivel notar que 2 de 6 estudantes pareceram nao ter o
idioma espanhol como prioridade.

10. Sobre as habilidades linguisticas mais desejadas

Grafico 29 — Habilidades linguisticas mais desejadas para serem desenvolvidas — Questdo 9 (a) do
questionario do nivel 1

Oralidade

Leitura

Escrita

Compreensao auditiva

Nenhuma em especifico

Todas

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Com relagdo a questdao 9 (a), ¢ importante observar que houve um niimero de respostas assinaladas
superior ao nimero de pessoas que a responderam, ja que os voluntarios marcaram mais de uma
opgcdo. (14 voluntarios que responderam a questdo para 31 respostas). Portanto, a analise sera focada
no nimero de ocorréncias.

Grifico 30 — Percentual de expectativas atendidas — Questdo 9 (b) do questionario do nivel 1 — “Com relagdo
a resposta anterior, até o momento, suas expectativas foram atendidas?”

@ Sim, totalmente
® Nao

78,6% @ Parcialmente

Fonte: A autora, 2023.

SR

o Em caso de assinalar as alternativas “Nao” ou “Parcialmente”, apresente uma

justificativa.

124



125

Na coluna “Tema”, serdo analisados os aspectos de disjun¢ao com o objeto de valor,

referente a pergunta “9 (b)”. Na coluna “Isotopias recorrentes”, serdo apresentadas as

€,

isotopias tematicas, seguidas pelo simbolo “x”, a fim de se verificar o nimero das

recorréncias tematicas:

PR

Quadro 13 — Consolidagao de respostas da questdo 9 (b): “Em caso de assinalar as alternativas “Nao” ou
“Parcialmente”, apresente uma justificativa”

Resposta Discursiva

Tema

Isotopia

Tenho apenas mais ou
menos trés ou quatro meses
de contato com a lingua
espanhola

Pouco tempo de contato com a lingua/de estudo

1x

Agora pretendo concluir.

Iniciei o curso e ndao conclui.

Pouco tempo de contato com a lingua/de estudo

2x

Porque estou héa pouco
tempo no curso.

Pouco tempo de contato com a lingua/de estudo

3x

Tenho dificuldade em falar.

Oralidade/Conversagao

1x

Esperava maior
desenvolvimento na parte de
conversacao.

Oralidade/Conversagao

2x

Ainda estamos no inicio da
aprendizagem.

Pouco tempo de contato com a lingua/ de estudo

4x

Ainda ¢ cedo para fazer essa
avaliagdo

Pouco tempo de contato com a lingua/de estudo

5x

Porque houve muito pouco
tempo entre o inicio das
aulas e a atividade que
desenvolvia em Lima (Peru)

Pouco tempo de contato com a lingua/de estudo

6x

Comeco de curso.

Pouco tempo de contato com a lingua/de estudo

7x

Reconheco que tenho
dificuldade em aprender
outros idiomas, talvez seja o
motivo desta resposta.

Dificuldade pessoal

1x

Falta mais oralidade.

Oralidade/Conversagao

3x

Fonte: A autora, 2023.

7 de 11 pessoas responderam que o motivo de ndo terem alcangado plenamente seu
objetivo foi o pouco tempo de curso. Desse modo, houve uma isotopia temdtica em que o
pouco tempo de contato com a lingua ou o pouco tempo de estudo aparece como aspecto
de disjun¢dao com as expectativas iniciais dos estudantes, que ainda esperam alcanca-las
futuramente. 3 de 11 responderam a falta de praticas de conversacdo/oralidade como um

aspecto disforico. Assim, ¢ possivel inferir que, embora estejam no inicio do curso, essa
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parcela tinha a expectativa de ter mais habilidade com as praticas de oralidade e
conversagao. Cabe ressaltar que a oralidade apareceu como objeto de valor mais desejado

na alternativa “9 a)”, com 10 ocorréncias de 31 respostas.

11. Sobre os aspectos disjun¢io para aprender uma lingua adicional

Grafico 31 — Desafios de se aprender uma nova lingua — Questdo 10 do questionario do nivel 1

Oralidade 1
Compreensao auditiva
Escrita

Leitura

Outros

12,5

Fonte: A autora, 2023.
Nota: E importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta na questio acima. Por esse
motivo, o numero de recorréncia das respostas ¢ o que esta sendo considerado na analise.

o Em caso de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades?

Quadro 14 — Em caso de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades? (continua)

Resposta
Tema - Aspectos de Disjuncio Isotopia Tematica
Discursiva
Achei o livro Livro didatico aparece como aspecto de | Nao aparece nessa
confuso. Poderia | disforia pergunta

ser mais didatico,
organizado em
assuntos,
gramatica das
coisas mais
simples no inicio.
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Quadro 14 — Em caso de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades? (concluséo)

Ter pouco tempo
de contato com a
lingua, digo, nova

Pouco tempo de contato com a lingua como
aspecto de disforia

Nao aparece
nessa

pergunta

lingua em minha
rotina.

Fonte: A autora, 2023
Nota: Na coluna “Tema — Aspectos de Disjun¢do”, serdo apresentadas, a partir da recorréncia tematica das
respostas discursivas dos voluntarios para a pergunta 10: “Em caso de assinalar “outros” quais foram
essas dificuldades?”, quais sdo os aspectos que estdo em disjun¢do com seu objeto de valor, que é
aprender um novo idioma, ou seja, qual seriam as maiores dificuldades desses estudantes, dentro das
principais competéncias (ou habilidades) linguisticas. Na coluna “Isotopia Tematica”, seriam
apresentadas as isotopias tematicas, seguidas pelo simbolo “x”, a fim de se verificar o nimero das
recorréncias tematicas. Entretanto, observa-se que nao houve isotopia tematica nesta questao.

12. Sobre os estilos de aprendizagem

Grifico 32 — Sobre os estilos de aprendizagem — Questdo 11 do questionario do nivel 1

11. Identifique nas afirmagdes abaixo, referente a diferentes estilos de aprendizagem, as numeragdes
adequadas como indicado a segquir:

10,0

Il concordo totalmente no concordo

b L

I concordo parcialmente

75

5,0

25

0,0

@
)
Q\CJ

&
e
ar

Legenda: a) Sinto mais facilidade em aprender a partir de musicas, criando ou escutando. (b) Sinto mais
facilidade em aprender a partir de jogos ¢ localizagdes espaciais, como mapas. Sou visual. Retenho
conhecimento a partir da disposicdo das palavras, imagens ou objetos no espaco. (c) Aprendo
melhor a partir de expressoes corporais. Me identifico com as dangas e expressoes culturais de um
pais. Sou expressivo. Gosto de encenar. (d) Aprendo melhor escrevendo os conteudos e lendo aquilo
que escrevi. (¢) Para mim é importante trabalhar em equipe. Isso ajuda a assimilar os contetidos. (f)
Assimilo melhor os conteudos a partir de ligagdes 16gicas. Sou bom em analisar problemas e
resolvé-los a partir de solugdes praticas e racionais. Sou bom em encontrar padrdes para solucionar
as questdes que me sdo apresentadas. (g) Sei me analisar e reconheco meus pontos fortes e onde
posso melhorar.

Fonte: A autora, 2023.

A questdo 11 buscou observar, a partir das respostas e autopercepg¢ao dos voluntarios

e por meio de seu ethos discursivo, indicios dos estilos de aprendizagem predominantes em
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sala de aula. Entretanto, devido a extensao das perguntas, a analise completa desta questao
encontra-se detalhada no item 3.4.1.1 -a: “Andlise Comparativa do Corpus dos Estudantes”.

As alternativas, na integra, podem ser vistas nos apéndices desta pesquisa.

13. Sobre as subinteligéncias linguisticas dos estudantes

Grafico 33 — De 0 a 10 pontue o seu perfil como estudante de lingua- Questao 12 do questionario do nivel
12

12.De 0.2 10, pontue o seu perfil como estudante de linguas?

-1 M 3 M S e B M ) Eo

B IR ]

e““o

@‘301 eo @ gﬂ‘b\@ ga‘” @

Legenda: (a) Eu gosto de exercicios que me fagam aprender novas palavras e seus significados. Gosto de
aprender novas palavras para expressar meus pensamentos e emogoes € entender as pessoas com
as quais me comunico. (b) Eu gosto de estudar os aspectos gramaticais da linguagem e sua logica.
Gosto dos exercicios que me fazem entender a estrutura da lingua. Para mim, a linguagem tem
logica, assim como a matematica. (¢) Eu tenho uma boa memoria fotografica. Consigo recordar
aquilo que li pelo posicionamento da palavra no texto ou no quadro. Isso me ajuda a memorizar e
aprender. (d) Para mim, ¢ facil memorizar o que aprendo com cangdes e rimas, eu gosto da
sonoridade que lingua que estudo tem. E o que me chama atengio ao escolher um novo idioma. (e)
Para mim, o mais importante ao aprender qualquer idioma ¢ a comunica¢do. Conseguir me
relacionar, expandir os meus contatos, me colocar no lugar do outro e entender os seus objetivos e
me expressar. (f) Eu acho muito importante entender quais sdo as minhas dificuldades e os meus
pontos fortes ao aprender. Sou muito consciente do meu proprio estilo de aprendizagem e costumo
utiliza-lo a0 meu favor.

Fonte: A autora, 2023.

A questao 12 buscou observar, a partir das respostas e autopercepg¢ao dos voluntarios
e por meio de seu ethos discursivo?, ou seja, a partir da imagem dos enunciadores, indicios
das subinteligéncias linguisticas predominantes dos estudantes. Entretanto, devido a
extensdo das perguntas, a analise completa desta questdo encontra-se detalhada no item
3.4.1.1 -a: “Andlise Comparativa do Corpus dos Estudantes”. As alternativas, na integra,

podem ser vistas nos apéndices desta pesquisa.

? Vide item 3.2.1.2 sobre Ethos Discursivo (baseado em Fiorin, 2008)



14.  Conjuncio versus disjun¢io com a aprendizagem da lingua espanhola.

O quadro abaixo refere-se a questdo 13 do questionario do nivel 1: “Para vocg, o
que ¢ ter €xito em uma aprendizagem de lingua espanhola?”. Ressalta-se, portanto, que a
pesquisa considera a palavra “€xito”, como conjungdo com o objeto de valor: aprender a
lingua espanhola, considerando a aprendizagem o desenvolvimento nas competéncias

linguisticas de maior valor para os estudantes voluntarios.

Quadro 15 — Conjuncdo com o aprendizado da lingua espanhola (continua)
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Resposta
Tema Isotopia Tematica
Discursiva

Compreender o | -Comunicacio (pode ser entendido o | -Comunica¢io (1x)

que se fala. tema da comunicagao pelas

Falar simples e |expressoes “falar (...) e me fazer

me fazer entender”

entender.

Saber me -Comunicacio -Comunicacio (2x)
expressar. Ter |-Compreensao Leitora -Compreensao Leitora (1x)
uma boa -Imersao/ldentificacdo Cultural -Imersao/Identificacao
comunicagao Cultural (1x)

com as pessoas
do curso e da
vida. Ler meus
livros de
autores latinos
como: José
Saramago e
Pablo Neruda.
Identificar as
diferencas dos
nossos vizinhos
(paises latinos).

Possuir um -Comunicacio -Comunicacio (3x)
bom niimero de |-Imersao/Identificacio Cultural -Imersao/Identificacao
vocabulario, de Cultural (2x)

modo a

conseguir

manter um

dialogo com
pessoa nativa.




Quadro 15 — Conjuncdo com o aprendizado da lingua espanhola (continua)

Saber se
comunicar
oralmente ou
por escrito com
outras pessoas.

-Comunicag¢ao

-Comunicacao (4x)

Aprender com
facilidade, com
clareza.
Exatiddo no
aprendizado,
tanto na
linguagem,
quanto na
sonoridade e na
audigdo.

O tema da comunicagao pode ser
percebido a partir das expressoes
“Oralidade” e “audicao”

-Comunicacio (5x)

Saber falar e
escrever,
usando a
gramatica certa.

-Comunicagao (O tema da
comunicac¢do pode ser notado a
partir das expressdes ‘“saber falar e
escrever”’

-Comunicacio (6x)

Conseguir ler
um texto, falar
0 que necessitar
e entender as
perguntas feitas
a mim.

-Comunicagao
-Compreensao leitora

-Comunicacio (7x)
-Compreensao leitora (2x)

Conseguir me
expressar

-Oralidade/Comunicacao

-Comunicacio 8x

Saber se
comunicar
falando,
ouvindo ou
escrevendo

-Comunicagao

-Comunicacio (9x)

Ter éxito é
conseguir
comunicar-se
de maneira
clara com
outras pessoas
na lingua
espanhola.

-Comunicagao

-Comunicacao (10x)
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Quadro 15 — Conjuncdo com o aprendizado da lingua espanhola (conclusao)

Se comunicar | -Comunicacao
bem em
espanhol e
entender o que
¢ falado nesta
lingua

-Comunicacio (11x)

Falar ¢ entender | -Comunicac¢ao
corretamente

-Comunicacao (12x)

Ter um -Motivacao do Professor - Motivacao do Professor (1x)
professor -For¢a de Vontade/Esforgo pessoal |-Forca de Vontade 1x
motivado e

aluno querendo

aprender.

Poder entender |-Comunicagao
0 que o outro
fala e me
comunicar bem.

-Comunicaciao (13x)

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Na coluna “Isotopia” as recorréncias tematicas serdo indicadas por um niimero, seguido do
simbolo “x”, a fim de contabilizar as recorréncias.

O tema da Comunicacao apareceu com uma grande isotopia temadtica (13x). Muitos
daqueles que apontaram a comunicac¢do como fator relevante, indicam, junto a esse fator, a
fala (oralidade), o que aponta que, para os participantes, a dificuldade na fala ¢ um fator

disforico.

O quadro abaixo refere-se a questao 14 do questionario do nivel 1: “O que vocé acha
que atrapalha ou poderia atrapalhar o seu €xito na aprendizagem??”. Ressalta-se, portanto,

que a pesquisa considera a expressao “atrapalhar o éxito da aprendizagem”, como o aspecto

de disjunc¢do com objeto de valor: aprender a lingua espanhola.

Quadro 16 — Disjuncao com aprendizagem de lingua espanhola (continua)

Resposta Discursiva Tema Isotopia
O livro adotado ¢ confuso, letras Organizacio e metodologia do
pequenas, layout confuso, misturado. livro didatico 1x
Gosto quando vai do assunto mais
simples e basico ao mais complexo.
Satde da minha mae. Problemas pessoais 1x
Ter pouco contato com pessoas que Falta de pratica 1x
falam e/ou fazem uso da nova lingua.
A timidez. Timidez 1x

131



Quadro 16 — Disjuncdo com aprendizagem de lingua espanhola (conclusio)

A velocidade do aprendizado, quanto ao | Didatica/Metodologia do curso
curso. i
Sao frases ditas muito rdpido e mesmo | Dificuldade de compreensao
escutando bem, ndo entendo nenhuma | auditiva (enquanto competéncia 1x
palavra (tipo nativo). linguistica)
O medo de errar nas expressdoes em |Inseguranca
publico. I
Estar ausente nas aulas Tempo dedicado ao estudo Ix
A falta de didlogos Falta de pratica oral 1x
A interrupcdo do processo de|Pandemia/ Fatores Externos
aprendizagem  por  acontecimentos 1x
externos como foi a pandemia.
Nao ter facilidade com sons devido a ter | Dificuldade auditiva (limitacao
zumbido em meus dois ouvidos. fisica) x
Tempo dedicado ao estudo/ Inicio
do curso? Obs: Essa questdo
gerou uma limitacio de
Pouco tempo de aulas -
compreensio por parte da
enunciataria (pesquisadora),
devido a ambiguidade)
Falta de tempo para estudar em casa. Tempo dedicado ao estudo 2x
S6 depende de mim mesma. Da minha | Esfor¢o/dedicacdo pessoal 1x
vontade e determinag¢do em aprender

Fonte: A autora, 2023.

Nota: O niimero de recorréncias tematicas estara expresso na coluna “isotopia”, precedido do simbolo “x”,
a fim de contabilizar as recorréncias. Na Coluna “Tema” estardo expressos os aspectos de disjungao
com o objeto de valor “éxito na aprendizagem

Apesar das poucas isotopias tematicas, a falta de tempo apareceu 2 vezes dentro das
14 respostas, ou seja, aproximadamente 14,5% das pessoas que responderam essa questao
do nivel 1 apresentaram a falta de tempo dedicado ao estudo como um aspecto disforico e
contribuinte para a disjuncdo com o objeto de valor (é€xito na aprendizagem de lingua
espanhola). Entretanto, dentro das respostas, ha divergéncias com relagcdo aos motivos para

a falta de tempo. Um dos voluntarios apontou como motivo da falta de tempo sua auséncia
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nas aulas, embora ndo esteja explicito no discurso o motivo de sua auséncia. O segundo
expressou como aspecto disforico o pouco tempo de aulas. Levando em consideragdao que
se trata de um estudante do nivel 1, pode-se inferir que o voluntario esteja se referindo ao
seu recém-ingresso no curso, embora nao fique explicito. Uma outra analise seria a falta de
horas oferecidas pelo curso para o seu estudo. Por ultimo, um dos discursos que apontou a
falta de tempo para o estudo, ressaltou a limitagdo de tempo pessoal para os estudos da
voluntaria em casa.

Cabe ressaltar que o enunciado solicita para que os voluntarios apontem o que os
atrapalha para alcangar o €xito no momento presente, ou ainda, o que poderia atrapalha-los.
Por esse motivo, ndo se pode afirmar que todas as respostas apresentadas apontem uma
questdo que ja estd ocorrendo, mas sim, ¢ um indicativo de possibilidades de dificuldades,
presentes ou de um futuro hipotético. Cabe ainda destacar que, ao considerar as hipoteses,
os participantes também se pautam em suas experiéncias passadas e conhecimento de
mundo, o que pode indicar, ainda, que as experiéncias podem ter ocorrido em algum
momento de suas vidas, embora a pesquisa tenha a limitagdo do que esta explicito no

discurso.

15. Sobre o perfil dos estudantes

Grafico 34 — Caracteristicas dos estudantes de lingua espanhola — Questdo 15 do questionario do nivel 1

15. Qual caracteristica abaixo vocé mais considera ter como estudante de lingua adicional? Pode

marcar mais de uma opgao.
14 respostas

Ousadia. Nao tenho medo de
efrar e me expressar

Timidez. Tenho medo de cometer
erros

Extroversdo. Gosto de me
relacionar e aprender trocando
informagoes com outras pessoas
Introversao. Aprendo melhor
sozinho do que trocando
informagdes com outros.

0 2 4 6 8

Fonte: A autora, 2023.
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Nota: E importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta na questio acima (15). Por
esse motivo, o nimero de recorréncia das respostas ¢ o que esta sendo considerado na analise. A
analise dos resultados esta na segdo 3.4.1.1 -a: “Analise Comparativa do Corpus dos Estudantes”. As
alternativas, na integra, podem ser vistas nos apéndices desta pesquisa.

Grafico 35 — Nivel de autonomia no processo de aprendizagem dos estudantes — Questdo 16 do questionario
do nivel 1

@ Totalmente
® Parcialmente
Nem um pouco

Fonte: A autora, 2023.

O quadro abaixo refere-se a questdo 17 do questionario do nivel 1: “Vocé acredita

que aprender um idioma apds os 60 anos apresenta vantagens? Se sim, quais?”’.

Quadro 17 — Consolidagdo das respostas da questdo 17 do questionario do nivel 1 (continua)

Resposta Discursiva Tema Isotopia

Sim. Sempre ouvi falar
que aprender coisas
novas, como linguas,
musica, tocar

. -Estimulo -Estimulo cerebral/memoria
instrumentos, faz com que L .
. cerebral/memoria (1x)
novas sinapses, novas
ligacdes dos neuronios
sdo benéficas para o
cérebro.
-Comunicacio -Comunicacio (1x)

C . - -Habili Inter 1
A comunicagao com as -Habilidade Interpessoal en :; l:;:liazceia dt:r Ie)elslfg]a s/slo
pessoas. Viajar ¢ um /Incluséao 1 " "
investimento cultural (I X) 2o/Identificach
importantissimo na minha . . N -imersao/identiiicacao
vida -Imersao/Identificacao Cultural (1x)

Cultural
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Quadro 17 — Consolidacao das respostas da questdo 17 do questionario do nivel 1 (continuagio)

Acredito que aprender um
novo idioma apresenta
vantagens em conhecer
novas culturas dos paises
cujo idioma ¢ utilizado.

-Habilidade Interpessoal
/Inclusao

-Habilidade Interpessoal
/Inclusao (2x)

-Imersao/ldentificaciao
Cultural

-Imersao/Identificacao
Cultural (2x)

Saber que ainda somos
capazes de aprender um
idioma ¢ uma grande
realizagdo para 0 nosso
€go € nossa autoestima.

-Autoestima

-Autoestima (1x)

Sim, ajuda nas viagens,
relacdo com os povos,
enfim, abrir o horizonte, ¢

-Imersao/ldentificacao

-Imersao/ldentificacao

. Cultural Cultural (3x)
como uma viagem mental
que conseguimos realizar
Sair da mesmice e fazer
coisas novas, sentindo -Hobby -Hobby (1x)
’ -Autoestima -Autoestima
capaz.
A mente sempre tem
espaco para novas
informacdes, a vantagem ,
, cocs, . g -Estimulo ,
esta em exercitar essa - -Estimulo cerebral (2x)
) cerebral/Memoria
parte do nosso organismo,
motivando o seu
funcionamento.
Sim, pois se trata de um | -Estimulo ,
» bO . ‘. -Estimulo cerebral (3x)
exercicio para o cérebro. |cerebral/Memoria

Sim, pois tenho mais
horas livres para me
dedicar a novas
aprendizagens
(aposentada)

-Tempo disponivel

-Tempo disponivel (1x)

A maior vantagem ¢ a
socializagdo com as
outras pessoas.

Comunicacao/Socializaca
o/Inclusao

-Habilidade Interpessoal
/Inclusao (3x)

Cientificamente dizem

Inclusdo nos meios
sociais. Sentir-se vivo.

i .. -Estimulo -Estimulo cerebral/memoria
que sim, principalmente , .
o . cerebral/memoria (4x)
em relagdo memoria.
Memobri o -Estimulo -Estimulo cerebral/memoria
emoria mais ativa. cerebral/memoria (5x)

-Habilidade Interpessoal
/Inclusao

-Habilidade Interpessoal
/Inclusao (4x)

Sim! Desenvolve o
raciocinio; integracdo
social e autoavaliagao nas
minhas capacidades.

-Estimulo
cerebral/memoria

-Estimulo cerebral/memoria
(6x)

-Habilidade Interpessoal
/Inclusio

-Habilidade Interpessoal
/Inclusio (5x)
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Quadro 17 — Consolidagdo das respostas da questdo 17 do questionario do nivel 1 (conclusio)

Sim, colocamos os -Estimulo -Estimulo cerebral/memoria
neurdnios para funcionar. |cerebral/memoria (7x)

Ha uma convivéncia -Habilidade Interpessoal |-Habilidade Interpessoal
maior com as pessoas. /Inclusao /Inclusio (6x)

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Na coluna “Isotopia” as recorréncias tematicas serdo expressas por um numero, seguido do simbolo

[T

X,

Percebe-se que a maioria dos estudantes do nivel 1 que respondeu esta questao,
interpretou a pergunta “vantagens de se aprender um idioma apds os 60 anos”, como 0s
beneficios da aprendizagem de uma lingua adicional para essa faixa etaria, o que significa
que, assim como os voluntarios do nivel 4, houve uma divergéncia na comunica¢do do
enunciador para o enunciatirio. Ainda assim, a andlise buscou observar as isotopias
tematicas nesta questdo, considerando, tanto os que responderam quais seriam as
facilidades, ou vantagens, de se aprender uma lingua adicional nesse periodo, quanto
considerando aqueles que responderam quais seriam os beneficios de aprender uma lingua
ndo materna apos os 60 anos. Nesse sentido, € possivel observar que o tema do estimulo
cerebral apareceu com maior recorréncia de isotopias tematicas (7x), sendo seguido pelo
tema da Habilidade Interpessoal/ Inclusio (6x). E relevante destacar que, dentre os que
citaram o tema “estimulo cerebral”, todos se referiram aos beneficios de se aprender um
idioma para o cérebro, memoria ou cognicao na terceira idade. Os que citaram temas como
a Habilidade Interpessoal/ Inclusdo, também responderam a questdo, considerando os
beneficios da aprendizagem de lingua espanhola para a socializacdo, viagens, interagdo com

outras pessoas, inclusdo nos espagos sociais etc.

O quadro abaixo refere-se a questio 18 do questionario do nivel 1: “Ha algum

aspecto desafiador de aprender um idioma apds os 60 anos? Se sim, qual?”.

Quadro 18 — Consolidagdo das respostas da questdo 18 do questionario do nivel 1 (continua)

Resposta Discursiva Tema Isotopia
Nao. Nao apresentou aspecto
disforico de se aprender um Ix

novo idioma apos os 60 anos
H4 um desafio devido nossa cultura ndo | Falta de um objetivo

dar importancia ao novo conhecimento | profissional Ix
sem um objetivo profissional.
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Quadro 18 — Consolidagdo das respostas da questdo 18 do questionario do nivel 1 (conclusdo)

novo idioma apos os 60 anos

A memoria Memoria Ix
Conseguir realizar as minhas conquistas, | Aprovag¢ao externa? 1x
perante o mundo.

Sentir-se capaz. Autoestima/Autoconfianca 1x

Provar a si mesmo que a sua capacidade | Autoestima/Autoconfianca 2%

intelectual ainda estd com vigor.

Nio. Nao apresentou aspecto
disforico de se aprender um |2x
novo idioma apos os 60 anos

Sim, as vezes a memoria ndo esta tdo ativa | Memoria

(saudavel) como de quando mais jovem,

porém o interesse em aprender supera 2x

estas dificuldades pelo grande interesse

que tenho.

Satde que permita uma boa frequéncia nas | Satde 1x

aulas. Tempo de comparecimento nas 1x
aulas

Nao diferente das outras idades. Talvez | Meméria

um pouco em relacdo a memorizagdo. O 3x

idoso tem muitos lapsos de esquecimento.

Sim, estamos mais fisico e mentalmente | Cansa¢o devido a idade 1x

cansados.

Aposto na minha capacidade. Nao apresentou aspecto
disforico de se aprender um |3x
novo idioma apos os 60 anos

Nao. Depende de suas esforco e|Nao apresentou aspecto

determinagao. disforico de se aprender um |4x

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Na coluna “Isotopia™ as recorréncias tematicas serdo indicadas por um namero, seguido do simbolo

A dificuldade da memoria apareceu nas respostas, como um fator disforico e
contribuidor da disjun¢do com o objeto de valor (aprender um idioma), de maior recorréncia
— aparecendo 3x. Houve recorréncia também de respostas que ndo apontaram um aspecto

disforico de se aprender um novo idioma apo6s os 60 anos, aparecendo na maioria dos

resultados (4x).

[Tt}
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Grafico 36 — Preferéncia ao aprender um novo idioma — Questao 19 do questionario do nivel 13

19. O que vocé mais gosta/acha importante ao aprender um novo idioma? Assinale com um x.

14 respostas

Conhecer novas culturas e co... 6
Conseguir me comunicar com... 6
Conseguir ampliar a minha cap... 2
A possibilidade de entender ma... 3
Me comunicar por escrito emr... 1
Todas as afirmagdes acima 6
Outros|—0

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: A autora, 2023.
Nota: Alguns dos estudantes voluntarios assinalaram mais de uma alternativa. Por
esse motivo, a atengdo deve estar nos niumeros das recorréncias e ndo nas porcentagens.

A andlise da questdo acima (niimero 19) est4 detalhada no item 3.4.1.1 -a: “Anadlise
Comparativa do Corpus dos Estudantes”. As alternativas, na integra, podem ser vistas nos

apéndices desta pesquisa.

. Em caso de assinalar outros, escreva abaixo o que te parece importante ao aprender
um novo idioma.

Sem respostas discursivas

O quadro abaixo refere-se a questao 20 do questionario do nivel 1: “Qual seria

a maior contribuicio do LETI para a sua vida?”.

Quadro 19 — Contribuicdo do LETI para a vida dos estudantes (continua)

Resposta Discursiva Tema

LETI é benéfico para os alunos que aprendem um | Via de mao dupla entre alunos d?
novo idioma, e para os alunos da UERJ que se terceira idade e professores bolsistas
beneficiam na parte pratica/operacional, dando (1x)

aulas, transmitindo o que aprenderam.

Proporcionar oportunidades na minha vida. Oportunidades (1x)




Quadro 19 — Contribui¢do do LETI para a vida dos estudantes (conclusao)

Além dos ensinamentos basicos, acredito que o
LETI deveria criar ambientes de imersao no novo
idioma, através dos locais de grande duragdo. Por
exemplo, passeios de finais de semana com 50%
de alunos e 50% de professores.

Enunciadora e enunciatario tiveram
diferentes interpretacdes com relacao
ao enunciado. Entretanto, nota-se no
presente discurso, sugestdes para a
implementagdo de praticas de
convivéncia no LETI para além da
sala de aula, que poderiam englobar
o tema do pertencimento e da
socializagao.

A oportunidade que nos déd ao aprender um novo
idioma ¢ uma satisfacdo pessoal e
enriquecimento do nosso curriculo.

Beneficio pessoal e profissional (1x)

Crescimento pessoal.

Crescimento pessoal (1x)

Oferecer essa oportunidade de crescimento e
capacitacdo, favorecendo minha autoestima.

Pertencimento/Socializagao/Interacao

(1)

Autoestima (1x)

Oferecer conhecimento sem stress. O
aprendizado flui de maneira natural

Fluidez no aprendizado (1x)

Apoiar "todos" os "idosos" interessados em

aprender novos idiomas. E eu me sinto bem com Apoio (1x)

€sse apoio.

Possibilitar o acesso aos conhecimentos de outra | Conhecimento (1x)
lingua.

Acredito que seja ter um local onde nds, pessoas
acima de 60 anos, podemos nos encontrar e fazer
atividades ludicas que nos auxilie a ter a
consciéncia de que pertencemos a um grupo.
Como ainda fago parte de dois grupos de
trabalho, um da UFF e outro da URFJ, ndo me
sinto "alejada" da sociedade. Ainda estou ativa,
como dizem.

Pertencimento/Socializagao/Interacao

(2x)

Comunicagao com pessoas de todas as faixas
etarias e sociais.

Pertencimento/Socializagao/Interagao

(3x)

Interagdo Entre Geragdes (1x)

Trazem informacgdes mais adequadas ao seu
publico-alvo.

Didatica adequada (1x)

E poder mexer com a memoria, raciocinio e a
convivéncia social.

Preservacdo da memoria (1x)

Pertencimento/Socializagao/Interacao
(4x)

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Na Coluna “Tema” estardo expressos os aspectos euforicos do LETI, na opinido de cada
voluntario. As isotopias Tematicas estardo expressas nessa propria coluna, de modo que as
recorréncias estardo indicadas por um niimero seguido o simbolo de “x”. Cabe destacar que os
temas estardo em negrito e podera haver comentarios a respeito dos enunciados.

139



O tema que apareceu com maior recorréncia foi o do
Pertencimento/Socializagdo/Interacdo, o que pode sugerir que, ao estudar no LETI, os
estudantes ndo tém apenas o aprendizado como objeto de valor, mas também, a propria

interacao e socializacdo com um grupo.

3.4.1.1 Consideragdes sobre a Analise comparativa do corpus - Estudantes nivel 1 e nivel 4

Abaixo sera apresentada, a partir das recorréncias tematicas mais verificadas nos
enunciados dos estudantes voluntarios dos niveis 1 e 4 — isotopias tematicas — (Greimas;
Courtés, 1979; Barros, 2005) — uma analise comparativa dos resultados dos dois niveis, a
fim de que se possa tragar, ao final da analise, uma estimativa do perfil — ou ethos discursivo
(Fiorin, 2008), desses grupos. Nesse sentido, a andlise também buscard interpretar os
aspectos de conjuncao e disjun¢do dos estudantes com o seu objeto de valor — que, de modo
geral, ¢ aprender uma lingua adicional, neste contexto, a lingua espanhola, mas que também
podera variar de acordo com as perguntas respondidas — assim como os aspectos euforicos
e disforicos do ponto de vista desses voluntérios para a consolidagdo de seus objetivos —
que sera apreendido a partir das isotopias tematicas percebidas em seus enunciados.

Cabe ressaltar que o questionario foi formulado pela pesquisadora (enunciadora),
para ser respondido de forma escrita pelos participantes. Desse modo, ¢ importante
considerar, também, a limitacdo dessa ferramenta de coleta de dados, visto que as
mensagens poderdo sofrer distor¢do de interpretagdo dos interlocutores, ja que o discurso,
criado pelo enunciador, também ¢ influenciado pela interpretacao do enunciatario e suas
vivéncias, e, embora ambos os atores da enunciagdo compartilhem do mesmo codigo
linguistico, a interpretacdo sempre passara por um processo de tradugdo, como afirma
Lotman, 2001 (apud Américo, 2014). Além disso, € importante considerar que a habilidade
da escrita ird variar para cada individuo, ja que existem os que expressam melhor sua
intencdo enunciativa a partir da expressdo verbal, ou a partir de diferentes tipos de
habilidades, considerando as multiplas inteligéncias e estilos de aprendizagem (Torresan,
2020; Gardner, 1995). Posto isso, tendo em vista que os participantes t€m vivéncias
diferentes e diferentes niveis de habilidades e graus de escolaridade, pode ser que, em
alguns casos, a escrita seja uma ferramenta um pouco limitadora para que se observe, na

integra, as marcas discursivas.

140



Ademais, nota-se que a pesquisadora, no papel de enunciadora ao aplicar os
questionarios, representa a institui¢ao de ensino UERJ, mais especificamente o instituto de
Letras no ambito da pds-graduagdo. Desse modo, os estudantes voluntarios da pesquisa,
enquanto enunciatarios, criam um perfil — ou ethos — dessa enunciadora, baseando suas
respostas nas expectativas e imagens que criam a respeito dela e da pesquisa a ser realizada
(Fiorin, 2008). Por outro lado, a pesquisadora, assumindo o papel de enunciataria, ao
receber as respostas enunciadas pelos voluntérios, buscara, dentro das limitacdes da
ferramenta escrita, criar um perfil desses estudantes a partir de suas marcas discursivas,
dentro do nivel discursivo do percurso gerativo de sentido e a partir de uma andlise
semantica, por meio das isotopias tematicas, Greimas (1979), Barros (2005).

Assim, esta andlise buscard tragar o perfil do grupo dos estudantes de niveis 1 e 4
do LETI, a partir do recorte escolhido para esta metodologia de pesquisa e, portanto, ¢
importante ressaltar as limitagdes e intercorréncias impostas por ela. Cabe ressaltar que a
organizacgao para a analise dos questionarios foi realizada a partir da disposi¢ao das questdes
por meios de blocos tematicos, a fim de facilitar a relagao entre as questdes com temas afins.
Entretanto, o questiondrio na integra, assim como foi aplicado aos voluntarios, encontra-se
nos apéndices desta dissertacdo. Desse modo, levando em consideragdo os aspectos acima

mencionados, a analise sera apresentada a seguir:

a) Analise Comparativa do Corpus dos Estudantes

1. Género

Tabela 1 — Comparagdo da porcentagem dos géneros dos estudantes dos niveis 1 e 4 — Referente a questio 1
dos questionarios apresentados.

Feminino Masculino Nao me identifico com as
op¢oes acima
Nivel 1 85,7% 14,3% 0%
Nivel 4 91,7% 8,3% 0%
Fonte: A autora, 2023.
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2. Faixa Etaria

Tabela 2 - Comparagao da porcentagem da faixa etaria dos estudantes dos niveis 1 e 4 - Referente a questao
2 dos questionarios apresentados.

Entre 60 e 65 anos Acima de 65 anos
Nivel 1 14,3% 85,7%
Nivel 4 0% 100%

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Tanto no nivel 1 quanto no nivel 4 a predominancia ¢ de pessoas acima de 65 anos. No nivel 4, dos
12 voluntarios, 100% estdo acima de 65 anos e no nivel 1, dos 14 voluntarios, 85,7% tem essa
mesma faixa etéria.

3. Grau de escolaridade/Nivel do curso

Tabela 3 - Comparagdo da porcentagem do grau de escolaridade dos estudantes dos niveis 1 e 4 - Referente
a questdo 20.2 dos questionarios apresentados.

Fundamental Médio Superior Pos-graduacio
completo completo completo
Nivel 1 0% 11,1% 44,4% 44.4%
Nivel 4 0% 50% 25% 25%

Fonte: A autord, 2023.

Tabela 4 — Porcentagem do nivel dos voluntarios participantes da pesquisa — Referente a questdo 3 dos
questionarios apresentados. “Em qual nivel do curso vocé se encontra atualmente?”

Porcentagem do total dos dois

Total
niveis (1 e 4)
Nivel 1 14 voluntarios 53,85%
Nivel 4 12 Voluntarios 46,15%

Fonte: A autora, 2023.

Ao analisar as respostas acima, até as que se referem as questdes relacionadas a
tabela 4, pode-se tragar um perfil de estudantes do LETI predominantemente feminino e
acima dos 65 anos de idade. Cabe ressaltar que esse perfil ja era percebido em outras
UnATIs brasileiras ha tempos, como aponta Debert (1999).

Além disso, ¢ importante observar que os voluntdrios de ambos os niveis se
identificaram em um dos géneros bindrios predominantes — masculino ou feminino.

Entretanto, buscou-se incorporar a opgao “ndo me identifico com as opgdes acima” para dar
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a oportunidade de que outros géneros pudessem ser manifestados. Destaca-se ainda que a

maioria dos participantes voluntarios foi do nivel iniciante

4. Sobre a escolha do espanhol como lingua adicional

Quadro 20 — Objetivos da escolha do espanhol como lingua adicional para os dois niveis - Referente a questao
4 (a) dos questionarios apresentados.

Maior ocorréncia Menor ocorréncia
Nivel 1 Motivos sociais (8 Profissionais/outros (2 ocorréncias
ocorréncias) cada)
Nivel 4 Motivos sociais (7 Profissionais/outros (1 ocorréncia
ocorréncias) cada)

Fonte: A autora, 2023.

Quadro 21 — Objetivos da escolha do espanhol como lingua adicional para os dois niveis: Outros - Referente
a questdo 4 (b) dos questionarios apresentados.

Tema Isotopia
Nivel 1 Viagem (2x) Viagem
Comunicacao (2x) Comunicacao
Nivel 4 Curiosidade -

Fonte: A autora, 2023.

5. Sobre os Objetivos do LETI

5 (a) Levando em consideracio os seus objetivos iniciais, 0 quanto vocé acha que o
LETI correspondera as suas expectativas, até o final do curso®'?

Tabela 5 — Percentual de expectativas a alcancar — Referente a questdo 5.1 do questionario do nivel 1.

Expectativa

Nivel 1 Entre 50% e 75% (71,4% dos voluntarios)

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 5 (a) corresponde a questdo 5.1 do questionario dos estudantes do nivel 1.

5 (b) Levando em consideracio os seus objetivos iniciais, o quanto vocé acha que o
LETI correspondeu as suas expectativas, até o momento presente?

30 Ver grafico em “Consolidagdo dos dados” (Nivel 1 e nivel 4).



Tabela 6 — Percentual de expectativas alcancadas — Referente a questdo 5.2 do questionario do nivel 4.

Objetivos alcancados

Nivel 4 Entre 50% e 75% (66,7% dos voluntarios)

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A questdo 5 (b) corresponde a questdo 5.2 do questionario dos estudantes do nivel 4.

6. Potencial de aprendizado pela interagao

Tabela 7 — Potencial de aprendizado pela socializagdo — Referente a questdo 6 dos questionarios

apresentados.
Nao é um fator relevante Totalmente Parcialmente
Nivel 1 0% 92,9% 7,1%
Nivel 4 0% 58,3% 41,7%

Fonte: A autora, 2023.

Analisando primeiramente a questdo 4, pode-se notar que os objetivos iniciais dos
dois niveis coincidiram, sendo possivel verificar uma maior ocorréncia de objetivos sociais
(interagdo com o grupo, socializagdo etc.), como objeto de valor predominante. Em
contrapartida, pode-se observar uma menor recorréncia de motivagdes profissionais como
objeto de valor, o que sugere um perfil de estudantes do LETI com maior tempo livre para
estudar e que ndo necessitam buscar o conhecimento pelas necessidades profissionais,
caracteristica observada, com frequéncia, no publico da terceira idade. Tais aspectos podem
ir ao encontro dos objetivos das Universidades abertas a Terceira idade, como afirma
Cachioni (2012) que surgem com a finalidade de promover a interacdo social, educagio e
qualidade de vida.

Com relagdo as isotopias temadticas que apareceram nos que optaram por “outros
objetivos”, houve uma recorréncia do tema “comunicagdo e viagens” no nivel 1, o que pode
indicar, também, um objetivo relacionado a interagdo social.

Por outro lado, no que diz respeito as respostas 5 (a) e 5 (b),’! se verifica que 66,7%
dos voluntarios que responderam a questao, no nivel 4, percebem que as suas expectativas
foram atendidas entre 50 e 75 %, enquanto no nivel 1, 71,4% pensa que as suas expectativas
serdo atendidas até o final do curso, dentro da mesma porcentagem (entre 50 e 75%).

No nivel 4 —nivel permanente — dentro daqueles que justificaram o motivo de ndo

31 A questdo 5 (a) corresponde a questdo 5.1 do questionério dos estudantes do nivel 1. A questdo 5 (b)
corresponde a questdo 5.2 do questionario dos estudantes do nivel 4.
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terem as suas expectativas totalmente atendidas, houve uma isotopia tematica com relagao
ao tema da falta de aperfeicoamento/pratica das habilidades orais e de conversacao. Esse
aspecto foi apontado como um elemento de disjuncdo com o objeto de valor (aprender a
lingua espanhola) e, desse modo, um aspecto disforico. E importante destacar, como
observado na consolidacdo dos dados, que, dentre as trés respostas observadas que
apresentaram o tema da oralidade ou conversacao como aspecto de disjungdao com os seus
objetivos iniciais, 2 apontaram o tema da socializagdo como um dos objetivos principais ao
entrar no curso, como observado na questdo 4. Pode-se relacionar, portanto, a necessidade
do aperfeicoamento das praticas orais com a necessidade de socializacao, tendo em vista
que essas praticas podem funcionar como ferramenta de integragdo social. Além disso, os
dados dao indicios da capacidade da Lingua adicional funcionar como ferramenta de
integracao cultural e comunicacdo intercultural (Sabirova; Khanipova; Sagitova, 2021).

A questdo 6 também pode dar indicios da questdo das habilidades ou estilos
interpessoais nos grupos entrevistados, tendo em vista que a maioria dos estudantes acredita
ter o seu aprendizado potencializado pela interacdo com outras pessoas, com uma
porcentagem de 92,9% de “Totalmente” no nivel 1 e de 58,3% no nivel 4, enquanto em
ambos os niveis houve um percentual de 0% de “ndao ¢ um fator relevante”, no quesito
interacao social e potencializagao do aprendizado.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que os questionarios sdo instrumentos limitantes
para se analisar os diferentes tipos de inteligéncias, visto que sdo predominantemente
linguisticos (Torresan, 2020). Por esse motivo, a pesquisa tem a finalidade de focar nos
indicios de tracos de estilos de aprendizado e subinteligéncias linguisticas, considerando as
contribuigdes de Torresan, 2020, a respeito dos conceitos de inteligéncias multiplas -

estipulados por Gardner (1995).

7. Sobre o contato prévio com a lingua espanhola

Tabela 8 — Contato prévio com a lingua espanhola — Referente a questdo 7 dos questionarios apresentados.

Sim, muito contato Algum contato Nenhum contato
Nivel 1 7,1% 64,3% 28,6%
Nivel 4 25% 41,7% 33,3%

Fonte: A autora, 2023.
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8. Sobre o estudo prévio de outra lingua adicional

Tabela 9 — Estudo prévio de outra lingua adicional além do espanhol - Referente & questdo 20.1 dos
questionarios apresentados.

Sim Nao
Nivel 1 66,7% 33,3%
Nivel 4 62,5% 37,5%

Fonte: A autora, 2023.

Tabela 10 — Percentual dos idiomas estudados anteriormente — Referente a questdo 20.1.2 dos questionarios

apresentados
Lingua mais estudada Porcentagem
Nivel 1 Inglés 60%
Nivel 4 Inglés 66,7%
Fonte: A autora, 2023.
9. Sobre as motivacdes da escolha do espanhol como lingua adicional

Quadro 22 — Motivagdo da lingua espanhola como lingua adicional — Referente a questao 8 dos questionarios

apresentados
Maior ocorréncia Menor ocorréncia
Nivel 1 *Familiaridade com a Lingua *Identificacdo com a Lingua e
Portuguesa seus aspectos culturais
*Qutros
(Essa alternativa ndo apareceu
(Essas opgoes apareceram com nenhuma vez dentro das respostas
maior ocorréncia, 5 vezes cada, dos voluntarios que responderam a
dentro das respostas dos 13 questao neste nivel)

voluntarios que responderam a
questdo neste nivel).

Nivel 4 *Identificacdo com a Lingua e *Influéncia de terceiros
seus aspectos culturais *Outros
(Essa opcao apareceu 6 vezes (Essas alternativas apareceram com
dentro das respostas dos 12 menor ocorréncia, 1 vez cada,
voluntarios que responderam a dentro das respostas dos 12
questao neste nivel) voluntarios que responderam a

questao neste nivel).

Fonte: A autora, 2023.

A partir da analise da questdo 7 (a)*?, percebe-se um perfil de estudantes, nos dois

32 A questdo 7 (a) corresponde a questdo 7 dos questionérios apresentados
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niveis, que tiveram algum contato com a lingua espanhola previamente, 64,3% no nivel 1 e
41,7% do nivel 4. Além disso, a maior parte dos entrevistados respondeu ja ter estudado
outro idioma previamente (questdo 7 (b))**, a maioria sendo o inglés, 60% no nivel 1 e 66,
7% no nivel 4.

Por outro lado, a partir da andlise da questao 8, nota-se que, no nivel 1, houve uma
recorréncia do tema da familiaridade com a lingua portuguesa como uma motivagao para a
escolha da lingua espanhola no lugar de outra lingua adicional a ser estudada, o que indica
que a proximidade do espanhol com a lingua portuguesa pode ser um atrativo para o estudo
do idioma. Em seguida, a opgdo ‘“outros” trouxe uma isotopia tematica do tema da

“oportunidade’*”

, tendo em vista que dentro das 5 respostas “outros”, esse tema apareceu 2
vezes, o que indica que parte dos estudantes voluntarios ndo tinham o espanhol como uma
prioridade, mas aproveitou a oportunidade para estuda-lo, o que pode ser percebido em
respostas como “Em verdade nunca tive interesse em aprender outro idioma, no dia do
sorteio do UnATI, este idioma despertou e aqui estou. Apesar da minha dificuldade estou
gostando muito” e “selecdo da UERJ”. Essa tlltima resposta pode gerar alguma dificuldade
de ser compreendida apenas pelo discurso, em sua andlise interna, porém, ao analisar o
contexto, nota-se que os estudantes entram por sorteio no projeto, ou seja, necessitaram
passar por uma selecdo prévia para participarem. Desse modo, se pode inferir que a/o
estudante aproveitou a oportunidade de ser selecionada/o para participar do projeto, levando
em consideracdo que o contexto pode ser considerado na compreensao total do discurso,
caso ele seja percebido como “uma organizacdo de textos que dialogam com o texto em
questdo. Assim concebido, o contexto ndo se confunde com o “mundo das coisas”, mas se
explica como um texto maior, no interior de que cada texto se integra e cobra sentido, como
ja foi dito por Barros (2005, p. 78).

Em contrapartida, com relacdo ao nivel 4, o tema mais recorrente dentro das
motivagdes para escolher o espanhol, foi o da identificagdo com a lingua e seus aspectos
culturais, enquanto no nivel 1, essa opcao foi a que teve menor recorréncia. O que pode
indicar um grupo do nivel 4, que se identifica mais com as questdes relacionadas a cultura
hispanica de modo geral, levando em consideracao as diversidades culturais dentro dos 21

paises que falam a lingua espanhola.

33 A questdo 7 (b) corresponde a questdo 20.1 dos questionarios apresentados
3% Ver questdo 8 em Consolidagdo dos dados — nivel 1
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10. Sobre as habilidades linguisticas mais desejadas

Quadro 23 — Habilidades linguisticas mais desejadas para serem desenvolvidas — Referente a questdo 9 (a)
dos questiondrios apresentados.

Maior ocorréncia Menor ocorréncia

Nivel 1 | *Oralidade *Nenhuma em especifico
(10 vezes de 31 respostas) (1 ocorréncia de 14 respostas)

*Todas (1 ocorréncia de 14
respostas)

Nivel 4 | * Oralidade (5 vezes de 15 respostas) *Nenhuma em especifico
*Todas (5 vezes de 15 respostas) *Escrita (nenhuma ocorréncia)
*Considerando uma recorréncia a mais
para cada alternativa “Todas”, temos 10
recorréncias do tema “oralidade”.

Fonte: A autora, 2023.
Nota: A oralidade apareceu nos dois niveis como a isotopia tematica de maior recorréncia para essa
resposta, ou seja, como o objeto de valor mais relevante.

Tabela 11 — Percentual de expectativas atendidas— Referente a questao 9 (b) dos questionarios apresentados.
“Com relagdo a resposta anterior, até o0 momento, suas expectativas foram atendidas?”

Sim, totalmente Nao Parcialmente
Nivel 1 21,4% 0% 78,6%
Nivel 4 25% 16,7% 58,3%

Fonte: A autora, 2023.

~ 9

Quadro 24 — Em caso de assinalar as alternativas “Ndo” ou “Parcialmente”, apresente uma justificativa -
Referente a questdo 9 (b) dos questiondrios apresentados.

Isotopia Tematica por nivel

Nivel 1 Pouco Tempo de Estudo da Lingua/Pouco tempo no curso
(7 ocorréncias em 11 respostas)
Nivel 4 *Falta de aperfeicoamento da competéncia da oralidade

*Falta de aperfeicoamento da compreensio auditiva (2
ocorréncias cada tema em 8 respostas)

Fonte: A autora, 2023.



11. Sobre os aspectos de disjuncio para aprender uma lingua adicional

Quadro 25 — Desafios de se aprender uma nova lingua — Questio 10 dos questionarios apresentados

Maior recorréncia Tematica

Menor recorréncia Tematica

assinalado 7x de 15 respostas)

Nivel 1 *Qralidade (Foi assinalado *Leitura
11x de 25 respostas.) *QOutros (Foram assinalados 2x
cada)
Nivel 4 *Compreensao auditiva (foi | *Leitura/Outros (Foi

assinalado 1 x cada)

Fonte: A autora, 2023.

Nota: E Importante destacar que os estudantes assinalaram mais de uma resposta nessa questdo. Por esse
motivo, o numero de recorréncias das respostas deve ser levado em consideragéo.
das respostas. Além disso, a compreensdo auditiva aparece como elemento disforico no nivel 4, e, na
pergunta anterior, percebe-se que ela é um objeto de valor para parte dos que responderam “outros”.
Em ambos os niveis a leitura aparece como elemento de menor dificuldade. No nivel 1, a oralidade
aparece como elemento disforico mais recorrente.

Analisando a questdo 9 (a) — nota-se que, para o nivel 1, houve uma recorréncia do
tema da oralidade como a competéncia mais desejada ao aprender a lingua espanhola,
aparecendo 10 vezes dentro das 31 respostas — lembrando que os estudantes assinalaram
mais de uma opgdo e, portanto, houve um nimero de ocorréncias superior ao numero de
pessoas que responderam a pergunta, ja que nesse nivel, 14 voluntarios responderam esta
questdo. Pode-se relacionar, mais uma vez, a oralidade ao objetivo da comunicacdo, que
apareceu como um objeto de valor relevante na questdo 6, dentro dos que optaram por
“outras respostas”, o que pode ser, também, mais um reforgo para a predominancia do estilo
ou subinteligéncia interpessoal nesse grupo (Gardner, 1995; Torresan, 2020).

O tema da oralidade também apareceu com maior recorréncia no nivel 4, empatado
com a alternativa “Todas” (5 vezes de 15 respostas) — considerando que, assim como no
nivel 1, alguns voluntarios assinalaram mais de uma opg¢ao (sendo assim, houve a
participacao de 12 pessoas para esta pergunta com a recorréncia de 15 respostas no total).
Nesse caso, menos pessoas assinalaram mais de uma opgao.

Desse modo, percebe-se a oralidade como um fator relevante para os niveis 1 e 4
de forma geral. Embora, no nivel 4, haja uma maior recorréncia daqueles que percebem a
relevancia de todas as competéncias de forma geral, ¢ importante destacar que o tema da
oralidade ja apareceu como objeto de valor desejado em outras alternativas do nivel 4, como
por exemplo na questdo 5, em que a falta do desenvolvimento das habilidades orais aparece

como um elemento disforico e de disjuncao para a aprendizagem satisfatoria de lingua

espanhola para a maioria dos estudantes e, portanto, um objeto de valor.
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Outra questao a ser observada ¢ que, mais uma vez, houve uma espécie de “ruido”
na comunicagao entre enunciadora (pesquisadora) e enunciatarios (estudantes voluntarios),
visto que, embora tenha havido a op¢do “todas”, para aqueles que tinham a pretensdo de
assinalar todas as competéncias apresentadas como um objeto de valor desejado, sem uma
preferéncia por alguma alternativa especifica, alguns dos voluntarios, mesmo marcando
mais de uma opgao, assinalaram, também, a alternativa “todas as opgdes”, demonstrando
que houve uma quebra de expectativa entre a intencdo da enunciadora ao apresentar o
enunciado e a compreensao dos enunciatarios, o que ndo ¢ algo raro, como aponta Lotman
(2001), ao afirmar que a mensagem que chega ao receptor nem sempre € idéntica a criada
pelo emissor, podendo haver distor¢des. (Lotman, 2001 apud Américo, 2014). Entretanto,
na contabiliza¢do dos dados, foi considerado, para aqueles que assinalaram ao menos uma
alternativa qualquer, juntamente com a alternativa “todas”, somente essa ultima — com
excecao para a opcao “nenhuma em especifico”.

Ja com relagdo a questao 9 (b), pode ser observado que em ambos os niveis, a
maioria dos voluntarios percebe que suas expectativas, referentes ao aperfeicoamento das
competéncias linguisticas desejadas ao iniciar o curso, foram atendidas parcialmente
(78,6% no nivel 1 e 58,3% no nivel 4). A falta de tempo no curso foi um tema com isotopia
no nivel 1, aparecendo em 7 de 11 respostas. Pode-se depreender, por tanto, que o aspecto
de disjunc¢ao predominante para o aperfeicoamento das competéncias linguisticas desejadas
nesse grupo, seria o pouco tempo de curso, ja que pertencem ao nivel iniciante.

No nivel 4, por sua vez, a maioria das respostas ndao deixou claro o motivo da
disjun¢do com a competéncia linguistica desejada, apenas reforgando essa deficiéncia, sem
apontar a sua causa. O que pode ser notado em enunciados como: “A compreensdo auditiva
ainda esta bem abaixo do esperado, porque pouco entendo (a fala ¢ muito rapida)” ou em
“Ainda falta um pouco da minha oralidade”. Assim, ndo fica claro se o primeiro enunciado
faz referéncia a fala da professora ou dos dudios apresentados por ela em sala de aula e nem
se o enunciador estd apontando a responsabilidade de seu desenvolvimento para uma maior
necessidade de pratica individual ou coletiva (em classe). Assim como acontece com o
enunciado: “ainda falta um pouco da minha oralidade”, ja que ndo se sabe se essa falta se
deve a uma necessidade de aprofundamento metodologico do projeto/professor, ou de
esfor¢o pessoal.

Por outro lado, em enunciados como ‘“preciso praticar mais para melhor
entendimento” (referente a questdo da compreensdo auditiva), fica evidente que o

enunciador d4 énfase em uma necessidade de esforco pessoal (praticar mais) para o
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aperfeicoamento da competéncia. Entretanto, ndo deixa claro se essas praticas deveriam ser
realizadas individualmente ou no curso. Por sua vez, em: “poderiam cobrar, sem nota, sem
avaliacdo, a oralidade. Creio que todos nds gostariamos de falar melhor, desenvolver mais
a linguagem”, percebe-se que a palavra “linguagem” se refere a linguagem verbal e oral e
que, ao contrario do exemplo anterior, a responsabilidade da pratica ¢ designada ao curso,
que poderia oferecer mais praticas orais.

Cabe retomar, nessa questdo, a hipdtese apresentada por Rozestraten (2002), que
aponta que as competéncias orais e auditivas da pessoa idosa podem ser comprometidas ao
longo dos anos, devido as mudangas nas constituigdes dsseas e articulares, assim como
possiveis comprometimentos no aparelho auditivo e que, em contrapartida, competéncias
como a compreensdo leitora e aquisicdo de vocabulario poderiam ser facilitadas pelo
conhecimento prévio, inclusive da lingua materna do estudante da terceira idade. O que
vail depender da vivéncia de cada individuo (Rozestraten, 2002; Foster; Taylor, 1920).
Sendo assim, ¢ interessante ressaltar que, dentro dos que apontaram o baixo
desenvolvimento da compreensdo auditiva como um aspecto disforico e de disjunc¢do, um
desses enunciadores ressaltou o bom desenvolvimento da compreensdo leitora como um
aspecto euforico. Entretanto, a pesquisa por meio da andlise discursiva, ¢ restrita para
observar esses aspectos, tendo em vista as limitagdes impostas pelo discurso, que ja foram
discutidas anteriormente. Entretanto, ¢ interessante ressaltar que, independentemente das
limitagdes que podem ser causadas pela idade, os discursos analisados indicam um ethos de
estudantes que esta disposto a praticar e deseja o desenvolvimento das praticas orais e de
compreensao auditiva.

A questdo 10, portanto, reforca as consideragdes acima, tendo em vista que a
oralidade aparece no nivel 1 como o maior desafio de se aprender uma nova lingua,
confirmando a falta de habilidade oral como um aspecto disforico para a maior parte dos
estudantes voluntarios e, no nivel 4, a compreensdo auditiva apareceu com maior
recorréncia como o desafio predominante — aspectos que ja haviam surgido na questio 9.

Além disso, a leitura surgiu como o aspecto de menor dificuldade em ambos os niveis.
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12. Sobre os estilos de aprendizagem>>3°

Abaixo serao apresentados os resultados referentes a questio 11 dos
questionarios aplicados aos niveis 1 e 4. “Identifique nas afirmag¢oes abaixo, referente
a diferentes estilos de aprendizagem, as numerac¢ées adequadas como indicado a

seguir”:

. Nivel 1:

A alternativa “e” “Para mim ¢ importante trabalhar em equipe. Isso ajuda a
assimilar os conteudos”, apareceu com uma maior recorréncia de “concordo totalmente”.
Tal aspecto vai ao encontro das analises anteriores, especialmente, com o resultado
observado na questdo 6, em que a maior parte dos voluntérios (92,9%) respondeu que a
relacdo com outras pessoas potencializa o seu aprendizado, o que pode indicar uma
predominancia de um estilo de aprendizagem interpessoal no grupo, considerando os estilos
como a preferéncia da estratégia cognitiva de aprendizado (Torresan, 2020).

Em segundo lugar, a alternativa que apareceu a maior recorréncia de “concordo
totalmente” foi a alternativa “d”, “Aprendo melhor escrevendo os conteudos e lendo
aquilo que escrevi”. Desse modo, percebe-se a presenca de estilos que utilizem a escrita
como estimulo periférico, neste nivel.

A alternativa “c”, “Aprendo melhor a partir de expressdes corporais. Me identifico
com as dangas e expressdes culturais de um pais. Sou expressivo. Gosto de encenar”,
aparece com maior recorréncia de “nao concordo”, o que indica uma menor identificacao

com o estilo de aprendizagem a partir de expressdes cinestésicas, neste grupo.

35 Cabe Lembrar que o grafico pode ser visto na consolidagio dos resultados dos dois niveis e nesta secdo
sera apresentada a analise dos resultados.

36 Verificar estilos de aprendizagem em Gardner (1995) e subinteligéncias linguisticas em Torresan (2020) —
vide secdo 2.



o Nivel 4:

A alternativa “d” “Aprendo melhor escrevendo os conteudos e lendo aquilo que
escrevi” apareceu como um estilo com maior recorréncia de “concordo totalmente” neste
grupo.

Em segundo lugar, as alternativas que apareceram com a maior recorréncia de
“concordo totalmente” foram as alternativas “a”, “Sinto mais facilidade em aprender a
partir de musicas, criando ou escutando” e a alternativa “e”, “Para mim ¢ importante
trabalhar em equipe. Isso ajuda a assimilar os contetidos”, demonstrando possibilidades de
estilos musicais e interpessoais de aprendizagem na turma. Com relacdo ao estilo
interpessoal, isso ja foi observado, como por exemplo, na questdo 6 e em outras questdes
analisadas anteriormente.

Assim como no nivel 1, o aspecto que aparece com a maior ocorréncia de “nao
concordo”, ¢ a alternativa “c”: “Aprendo melhor a partir de expressdes corporais. Me
identifico com as dangas e expressdes culturais de um pais. Sou expressivo. Gosto de
encenar”’. O que indica que neste nivel também ha uma menor predominancia de estilo de

aprendizagem a partir de expressoes cinestésicas, neste grupo.

13. Sobre as subinteligéncias linguisticas dos estudantes

Abaixo serido apresentados os resultados referentes a questio 12 dos
questionarios aplicados aos niveis 1 e 4. “De 0 a 10, pontue o seu perfil como estudante
de linguas?”:%’

A média das notas foi calculada utilizando das variaveis abaixo: (quantidade de
respostas € soma das notas). A quantidade de respostas corresponde ao nuimero de
voluntarios que deram uma nota para cada uma das alternativas (de “a” até “f”), e a soma
das notas ¢ calculada por meio da multiplicagdo entre a quantidade de pessoas que
responderam e a nota dada para cada uma das alternativas.

Abaixo encontra-se a explicacdo de como foi realizado o calculo da média da

alternativa “a)” do nivel 1. A mesma légica se aplica para todas as demais alternativas,

independentemente do nivel.

Modelo de calculo — Alternativa a), nivel 1:

37 As alternativas na integra encontram-se nos apéndices.
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a) Quantidade de respostas: 14

Soma das notas:

6 pessoas deram nota 10 = 10%6 = 60

2 pessoas deram nota 9 =9*2 =18

3 pessoas deram nota 8 = 8*3 =24

2 pessoas deram nota 7 =7%2 = 14

1 pessoa deu nota 5 =5*1=5

Total: 60 + 18 +24 + 14 +5=121

Média: soma das notas / quantidade de respostas

121/ 14 = 8,64

Tabela 12 — Média das alternativas assinaladas pelos estudantes na questao 12 dos questionarios apresentados.

Nivel 1
Quantidade de respostas Soma das notas Média
a) 14 121 8,64
b) 12 85 7,08
c) 11 68 6,18
d) 11 69 6,27
e) 11 96 8,73
f) 11 86 7,82
Nivel 4
Quantidade de respostas Soma das notas Média
a) 11 100 9,09
b) 9 65 7,22
c) 10 66 6,6
d) 11 86 7,82
e) 9 78 8,67
f) 9 79 8,78

Fonte: A autora, 2023.

A partir da analise das médias acima, percebe-se que para o nivel 1, o perfil que
apresentou maior média foi o da alternativa “e”: “Para mim, o mais importante ao aprender
qualquer idioma ¢ a comunicagdo. Conseguir me relacionar, expandir os meus contatos, me
colocar no lugar do outro e entender os seus objetivos e me expressar’. No nivel 4, a

TIPS

alternativa que apareceu com uma maior média foi a alternativa “a”: Eu gosto de exercicios
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que me fagam aprender novas palavras e seus significados. Gosto de aprender novas
palavras para expressar meus pensamentos € emogdes e entender as pessoas com as quais
me comunico”. Tais alternativas podem dar indicios de uma predominancia de perfis com
subinteligéncias linguisticas interpessoais no nivel 1, que parecem utilizar a lingua para a
comunicagdo e expansao de suas relagdes, enquanto no nivel 4, as respostas indicam uma
predominancia de perfis com subinteligéncias **linguisticas relacionadas a propria
linguagem, a partir da sensibilidade e o interesse para a aquisi¢do de novos vocabularios,
embora também seja possivel relacionar a interpessoalidade nessa alternativa, na medida
em que indica o interesse na aquisicao de novos vocabularios por meio da comunicagao.

Tais resultados podem ser relacionados com a questdo 11, em que o nivel 1
apresentou uma predomindncia também de estilos interpessoais de aprendizagem, com
maior ocorréncia da alternativa “e”: “Para mim ¢ importante trabalhar em equipe (...)”
enquanto o nivel 4, também apresentou um estilo predominante de estimulos linguisticos,
com maior ocorréncia da alternativa “d”’: “Aprendo melhor escrevendo os contetidos e lendo
aquilo que escrevi (...)”. Entretanto, cabe ressaltar que nem sempre os estilos coincidirdo
com as habilidades e subinteligéncias predominantes em um individuo.

As questoes realizadas nesta alternativa foram baseadas no questionario apresentado
por Torresan, 2020 e tem como objetivo identificar exemplos de subinteligéncias
linguisticas. Assim como justifica Torresan, o questionario, por ser totalmente verbal, ndo
¢ a melhor ferramenta para identificar outras inteligéncias/habilidades, que nao a linguistica
(Torresan, 2020). Por isso, a intenc¢do da questdo ¢ identificar as inclinagdes dos estudantes
para tragar um perfil de suas subinteligéncias linguisticas, ou seja, as ramificagdes

existentes dentro da propria habilidade linguistica.

14. Conjungio versus disjunciio com a aprendizagem da lingua espanhola.”

Y

Abaixo serao apresentados os resultados referentes a questio 13 dos
questionarios aplicados aos niveis 1 e 4. A tabela a seguir apresenta o tema “éxito” na
aprendizagem como os elementos de conjuncio para o objeto de valor “aprender a

lingua espanhola”, segundo os estudantes voluntarios. Cabe destacar que o significado

38 Ver secdo de Subinteligéncias Linguisticas em item 2.1.2.1

3 O ntimero expressado na coluna “Isotopia” corresponde ao niimero de vezes que o tema se repetiu dentro
das respostas dos voluntarios. Cabe ressaltar que, em alguns momentos, foi possivel observar mais de uma
tematica em um mesmo discurso.
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de éxito nio sera o mesmo para os entrevistados, e é o que se pretende observar com

as respostas analisadas:

Quadro 26 — Conjungdo com o aprendizado da lingua espanhola - Questao 13 dos questionarios apresentados

Nivel 1 Nivel 4
Tema Isotopia Tema Isotopia

Comunicagao 12 Comunicagao 9
Oralidade 4 Compreensao 9
Compreensao 3 Oralidade 7
Escrita 2 Escrita 2
Identifica¢ao Cultural 1 Vocabulario 1
Vocabulario 1 Dominio da gramatica 1
Aprendizado 1

Boa didatica 1

Esforco pessoal 1

Fonte: A autora, 2023.

No Nivel 1 o tema “comunicagdo” apareceu com recorréncia de isotopia tematica,
visto que foi observado 12 vezes dentro dos discursos dos 14 voluntarios. Desse modo,
percebe-se que uma comunicagdo efetiva aparece como fator de éxito na aprendizagem de
lingua espanhola como lingua adicional, para este grupo, demonstrando esse elemento
como aspecto euforico e objeto de valor recorrente por parte dos voluntarios. Dentro da
comunicagio *efetiva estdo sendo consideradas as quatro habilidades (oralidade, escrita,
compreensdo auditiva e compreensao leitora), ja que houve diversidade nas respostas.

No nivel 4, o tema “comunicagdo” também apareceu com maior recorréncia,
empatando com o tema “compreensdo”, ambos aparecendo por 9 vezes, dentro dos
discursos dos 11 voluntarios. Lembrando que, assim como no nivel 1, dentro dos temas
“comunicacdo” e “compreensdo” estdo sendo consideradas as quatro habilidades
linguisticas (oralidade, escrita, compreensdo auditiva e compreensao leitora).

O quadro abaixo refere-se a questio 14 do questionario dos questionarios

40 Por “comunicac¢do” pode-se considerar um dialogo ou “troca de mensagens entre duas ou mais vozes”
(Gardner, 1979, p. 68).
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apresentados: “O que vocé acha que atrapalha ou poderia atrapalhar o seu éxito na
aprendizagem?”. Ressalta-se, portanto, que a pesquisa considera a expressio
“atrapalhar o éxito da aprendizagem”, como o aspecto de disjuncio com objeto de

valor: aprender a lingua espanhola.

Quadro 27 — Disjun¢@o com o aprendizado da lingua espanhola - Questdo 14 dos questionarios apresentados

Nivel 1 Nivel 4
Tema Isotopia Tema Isotopia
Qrgani.zag:.?lo e planejamento do 1 Inseguranga 2
livro didatico
Problemas pessoais 1 Memoria 2
Fa-lte.l de pratica da  lingua 1 Tempo dedicado ao estudo 2
adicional
Timidez 1 Naio ha aspecto disforico ¢ de 1
disjuncdo
Didatica do curso 1 Falta ~de  pratica e 1
comunicagao.
Dificuldade de compreensdo 1 Falta de orientagdo do 1
auditiva (competéncia linguistica) docente
Inseguranca 1 Idade 1
Falta de tempo dedicado ao 3 Nivel do grupo compativel 1
estudo
Falta de préatica oral 1
Pandemia 1
Dificuldade auditiva (limitagdo 1
fisica)
Esforgo/dedicagdo pessoal 1

Fonte: A autora, 2023.

No que diz respeito a questao 14, apesar das poucas isotopias tematicas, a falta de
tempo apareceu 3 vezes dentro das 14 respostas do nivel 1. Cabe lembrar que os temas
foram analisados dentro do discurso dos voluntarios e que, por vezes, um discurso
apresentou mais de um tema. Ou seja, a “falta de tempo para o estudo’ apareceu com maior
recorréncia como um aspecto disforico e contribuinte para a disjungdo com o objeto de valor
(éxito na aprendizagem de lingua espanhola), para a maioria dos estudantes voluntarios do
nivel iniciante. Entretanto, dentro das respostas, ha divergéncias com relagdo aos motivos
para essa falta de tempo.

Um dos voluntarios, apontou sua auséncia nas aulas como um motivo para essa

falta, embora nao esteja explicito no discurso o motivo dessa auséncia. O segundo expressou
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como aspecto disforico o pouco tempo de aulas. Desse modo, levando em consideragao que
se trata de um estudante do nivel 1, pode-se inferir que o voluntario esteja se referindo ao
seu recém-ingresso no curso, embora nao fique explicito. Uma outra analise seria a falta de
horas oferecidas pelo curso para o seu estudo. Por ltimo, um dos discursos que apontou a
falta de tempo para o estudo, ressaltou a limitagdo de tempo pessoal para os estudos da
voluntéria em casa, provavelmente, devido as suas obrigacdes pessoais.

No nivel 4, o tema da inseguranca, dificuldade na memédria e falta tempo
dedicado ao estudo apareceram 2x cada, dentro da resposta dos 10 voluntarios que
responderam. Todos eles apareceram como os aspectos disforicos e que contribuem para a
disjuncdo com objeto de valor. Um dos voluntarios apresentou essa falta de tempo
relacionada a sua limitagdo de tempo de estudo em casa e o outro, ressaltou o pouco
comparecimento nas aulas, sem deixar explicito o motivo.

Na anélise de ambos os niveis, se percebe que a falta de tempo dedicado ao estudo
¢ um aspecto disférico e um elemento de disjunc¢ao dos estudantes com o objeto de valor
(exito na aprendizagem), que sera diferente de acordo com os pontos de vistas € motivagdes
de cada um. Cabe ressaltar ainda, que o enunciado solicita para que os voluntarios apontem
0 que os atrapalha para alcancar o €xito no momento presente, ou ainda, o que poderia
atrapalha-los futuramente. Por esse motivo, ndo se pode afirmar que todas as respostas
apresentadas apontem uma questdo que ja esta ocorrendo, ou que ja ocorreu, mas sim, ¢ um
indicativo de possibilidades de dificuldades, presentes ou de um futuro hipotético. Embora
também seja possivel inferir que, ao apontar tais aspectos como elementos de disjun¢ao, os
estudantes estdo se baseando em suas vivéncias e conhecimento Enciclopédico (Eco, 2013),
o que pode indicar ainda que as experiéncias podem ter ocorrido em algum momento de sua
vida e ndo, necessariamente, se perdurariam até o momento de suas respostas. Ao considerar
o contexto, esta analise busca, assim como indica Barros (2005), entendé-lo como “uma

organizagdo de textos que dialogam com o texto em questdo” (Barros, 2005, p. 78).

15. Sobre o perfil dos estudantes
Abaixo serido apresentados os resultados referentes a questio 15 dos
questionarios aplicados aos niveis 1 e 4: “Qual caracteristica abaixo vocé mais

considera ter como estudante de lingua adicional? Pode marcar mais de uma opcao”*'.

4l As alternativas na integra encontram-se nos apéndices
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Quadro 28 — Caracteristicas dos estudantes de lingua espanhola — Questdo 15 do questionario dos
questionarios apresentados

Maior ocorréncia

Menor ocorréncia

Fonte: A autora, 2023.

Nivel 1 *Qusadia *Introversao (1x)
*Extroversao (8x cada)
Nivel 4 *Extroversao (6x) *Introversao (2x)

Nota: Pode-se observar que nos dois niveis a alternativa “Extroversdo. Gosto de me relacionar e aprender
trocando informagdes com outras pessoas” aparece como a caracteristica mais citada pelos
voluntarios, enquanto alternativa “Introversao. Aprendo melhor sozinho do que trocando informacdes
com outros.”, aparece como alternativa menos citada. Tal fato corrobora com o resultado apontado
pela questdo 6, que indica que nos dois niveis, a relagdo com outras pessoas potencializa o

aprendizado da maior parte dos voluntarios.

Tabela 13 — Nivel de autonomia no processo de aprendizagem dos estudantes — Questao 16 do questionario

do nivel 1
Totalmente Parcialmente Nem um pouco
Nivel 1 21,4% 71,4% 7,1%
Nivel 4 41,7% 58,3% 0%

Fonte: A autora, 2023.

Nota: Percebe-se que em ambos os niveis a maior parte dos estudantes apontou considerar ter um nivel
parcial de autonomia em seu processo de aprendizado (71,4% nivel 1 ¢ 58,3% nivel 4). O nivel 4
apresentou uma porcentagem maior de “totalmente” do que o nivel 1, o que pode ser justificado pelo
maior tempo desses estudantes no projeto. Do mesmo modo, o nivel 1 apresentou um percentual de
7,1% de “nenhum um pouco” de autonomia, enquanto o nivel 4 ndo teve nenhuma porcentagem para
essa opcdo. Cabe destacar que essa questdo ndo foi apresentada de modo discursivo, entdo, é sabido
que o valor “autonomia” podera divergir para cada voluntario. Entretanto, a pesquisa considera o
valor “autonomia” como euforico para o processo de aprendizado.

O quadro abaixo refere-se a questao 17 do questionario aplicados aos niveis 1

e 4: “Voce acredita que aprender um idioma apos os 60 anos apresenta vantagens? Se

sim, quais?”.

Quadro 29 — Consolidagao das respostas da questdo 17 dos questionarios apresentados.

Nivel 1 Nivel 4
Tema Isotopia Temas Isotopia
Estimulo cerebral/Memoria 7 Estimulo cerebral/memoria 7
Comunicagao/Socializacao/ s Comunicag¢ao/socializagao/ .
inclusdo inclusdo
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Oportunidade/Viagem 3 Fazer o que gosta/Falta de 2
obrigatoriedade

Cultura 3 Conhecimento 3

Autoestima 2 Novas Habilidades 1

Inovacao 1 Nao apresenta vantagens 1

Tempo disponivel 1 Acolhimento 1

Autoconhecimento 1 Boa Didatica 1
Interagdo entre geracoes 1

Fonte: A autora, 2023.

Ao analisar essa questdo, cabe considerar a definicdo de “vantagens”, escolha
semantica utilizada por esta pesquisadora, como “situagdo ou posicdo que corresponda a
um beneficio em relagdo a algo ou alguém” (Priberam, 2024). Ou ainda “posi¢do ou
condi¢do de superioridade ou adiantamento de algo ou alguém com relacdo a outro(s) ou a
si mesmo em momento anterior” (UOL, 2024) . Nesse sentido, a pergunta tinha a intengao
de verificar se aprender um idioma na etapa atual em que os voluntarios se encontram, traria
alguma condic¢ao facilitadora em relacdo a outras fases de suas vidas.

Entretanto, a maioria dos estudantes parece ter relacionado a palavra “vantagens”, a
“beneficios”, de modo a interpretar a questdo como “os beneficios de se aprender um novo
idioma na terceira idade”. Fazendo uma autoandlise, acredita-se que, possivelmente, a
escolha do vocabulo “facilidade”, poderia gerar uma melhor compreensao por parte dos
enunciatarios, em detrimento de “vantagem”, ou ainda, poderia ser complementado o
enunciado, de modo que deixasse claro as vantagens de se aprender um idioma ap6s os 60
anos, em comparagdo a outras etapas da vida. Ainda assim, a analise buscou observar as
isotopias temadticas nesta questdo, considerando, tanto os que responderam quais seriam as
facilidades de se aprender uma lingua adicional nesse periodo, quanto considerando os que
responderam quais seriam os beneficios de aprender uma lingua ndo materna apods os 60
anos.

Nesse sentido, € possivel observar que o tema do estimulo cerebral/memoria

42 VANTAGEM. In: DICIONARIO Priberam da Lingua Portuguesa. Lisboa: Priberam Informatica, 2023.
Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/vantagem. Acesso em: 11 fev. 2024.

43 UOL. Diconario Hoausis. 2024. Disponivel em:
https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_ www/v6-1/html/index.php#5. Acesso em: 11 fev. 2024.
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apareceu com maior recorréncia de isotopias tematicas (7x), sendo seguido pelo tema da
comunicagdo/socializagdo/inclusdo (5x). E relevante destacar que, dentre os que citaram o
tema “estimulo cerebral”, todos se referiram aos beneficios de se aprender um idioma para
o cérebro, memodria ou cognigdo na terceira idade. Os que citaram temas como a
comunicagao/socializa¢ao/inclusdo, também responderam a questdo, considerando os
beneficios da aprendizagem de lingua espanhola para a socializagdo, viagens, interagdo com
outras pessoas, inclusdo nos espacos sociais etc. A analise foi bem parecida para o nivel 4,
com a diferenca de que houve um empate na recorréncia da isotopia temdtica com o tema
“Estimulo cerebral/memoria” (7x) e “Comunicacao/socializagdo/inclusao” (7x), nesse
nivel, apontando mais uma vez para a qualidade interpessoal no grupo participante da
pesquisa.

E interessante observar, portanto, que a caracteristica do estilo e da subinteligéncia
interpessoal (Torresan, 2020) nas turmas, notado a partir das isotopias apreendidas nos
enunciados analisados até entdo, reforcam a necessidade de interagao entre os estudantes e
entre eles e outras comunidades — inclusive comunidades falantes da lingua espanhola como
lingua materna. Pode-se identificar, assim, a importdncia da comunicacdo entre as
diferentes fronteiras, internas e externas a Universidade, para os grupos entrevistados, como
um objeto de valor e com um carater euforico para sua aprendizagem. (Barros, 2005,
Gardner, 1979).

E importante considerar que tal comunicagdo, mesmo que realizada dentro da
comunidade universitaria e entre individuos da mesma nagdo, ocorre por meio de um
processo de traducdo ja que, segundo (Lotman, 2001, apud Américo, 2014), individuos
pertencentes 2 mesma semiosfera nem sempre terdo a mesma linguagem. Tal linguagem
pode ser influenciada pelas vivéncias, grau de escolaridade, geragao e locais em que esses
individuos frequentaram ao longo de suas vidas. Por isso, a propria comunicagao entre os
estudantes e, de modo especial, entre eles e seus professores — no caso das turmas
entrevistadas jovens de 23 e 25, precisam considerar a tradugdo como um processo

importante para sua consolidacao efetiva.

O quadro abaixo refere-se a questio 18 do questionario do nivel 1: “Ha algum

aspecto desafiador de aprender um idioma apés os 60 anos? Se sim, qual?”.
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Quadro 30 — Consolidagio das respostas da questdo 18 dos questionarios apresentados

Tema Isotopia Tema Isotopia

Falta de wum objetivo ’ Dificuldade em )
profissional relacionamento entre geragdes
Memoria 3 Forca de vontade 1
Aprovagdo externa 1 Nao apresenta dificuldade 1
Autoestima/Autoconfianga 2 Memoria 3
Saude 1 Coragem 1
Cansaco 1 Dificuldade no aprendizado da 1

lingua e cultura

Atengao 1

Disposigado 1

Fonte: A autora, 2023.

A dificuldade da memoria apareceu nas respostas dos niveis 1 e 4, como um fator
disférico e contribuidor da disjun¢do com o objeto de valor (aprender um idioma), de maior
recorréncia na questdo 18. Aparecendo 3 vezes no nivel 1 e 3 vezes no nivel 4. Tal aspecto,
juntamente com as respostas analisadas na questao 17, em que o tema da memoria apareceu
de forma recorrente para indicar possiveis beneficios de se aprender uma lingua adicional
na terceira idade, pode indicar uma dificuldade que esses estudantes encontram nessa etapa
da vida. Entretanto, analisando a questdo 17, é possivel depreender que esses estudantes
podem ter escolhido estudar uma lingua adicional, pelo fato de encontrarem no estimulo da
aprendizagem de lingua adicional, uma oportunidade de retardamento das disfuncdes
cognitivas.

Embora esse seja um fato amplamente divulgado, de que atividades como a
aprendizagem de um novo idioma podem preservar questdes como a memoria de trabalho,
por exemplo (Kramer; Mota, 2011), a isotopia tematica nesta questdo pode ser um
indicativo da degeneragdo dessa fungdo cognitiva como um aspecto inerente a idade e que
impacta a vida das pessoas idosas, mas também, uma tentativa de preservacao da saude
cerebral desse grupo. Desse modo, as isotopias temdticas podem indicar um ethos de

estudantes preocupados com a preservagdo de seu funcionamento cerebral.

O quadro abaixo refere-se a questdo 19 dos questionarios apresentados: “O que vocé
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mais gosta/acha importante ao aprender um novo idioma? Assinale com um x.”.

Quadro 31 - Consolidagdo das respostas da questdo 19 dos questionarios apresentados (continua)

Maior ocorréncia

Menor ocorréncia

Nivel 1

- Conhecer novas culturas e como
elas se comportam (6x)

- Conseguir me comunicar com
pessoas de outros lugares/viagem
(6x)

- Todas as afirmacoes acima (6x)

Obs: considerando uma alternativa a
mais para cada uma das opgdes, em

decorréncia da quantidade de “todas
as afirmagdes acima”, temos:

- Conhecer novas culturas e como
elas se comportam (12 x)

- Conseguir me comunicar com
pessoas de outros lugares/viagem
(12 x)

- Me comunicar por escrito em
redes sociais, ou em outras
plataformas, com pessoas de
outros paises (1x)

Obs: considerando uma alternativa
a mais para cada uma das opgdes,
em decorréncia da quantidade de
“todas as afirmacoes acima”,
temos:

- “Me comunicar por escrito em
redes sociais, ou em outras
plataformas, com pessoas de
outros paises” (7x)

Quadro 32 - Consolidagdo das respostas da questdo 19 dos questionarios apresentados (conclusio)

Nivel 4

- Todas as afirmacdes acima (7x)

- Conhecer novas culturas e como
elas se comportam (3x)

- A possibilidade de entender
musicas e outros conteidos em
outro idioma (3x)

Obs: considerando uma alternativa a
mais para cada uma das opgdes, em

- Me comunicar por escrito em
redes sociais, ou em outras
plataformas, com pessoas de
outros paises (nenhuma vez)

Obs: considerando uma alternativa
a mais para cada uma das opgoes,
em decorréncia da quantidade de
“todas as afirmacoes acima”,
temos:
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decorréncia da quantidade de “todas | - Me comunicar por escrito em
as afirmagdes acima”, temos: redes sociais, ou em outras
plataformas, com pessoas de

- Conhecer novas culturas e como outros paises (7 x)

elas se comportam (10 x)

-A possibilidade de entender
musicas e outros conteudos em
outro idioma (10x)

Fonte: A autora, 2023.

Com relagdo a questdo 19, pode-se observar que, mais uma vez, os voluntarios
assinalaram mais de uma alternativa de forma recorrente. Por isso, nessa pergunta também
houve mais respostas do que quantidade de pessoas que as responderam (12 pessoas para
16 respostas, no nivel 4 e 14 pessoas para 24 respostas no nivel 1).

No nivel 1, observa-se que houve um empate entre as op¢des “conhecer novas
culturas e como elas se comportam”, “conseguir me comunicar com pessoas de outros
lugares/viagem e “todas as afirmacdes acima”, aparecendo 6 vezes cada opcdo. Assim,
considerando uma alternativa a mais para cada uma das opgdes, em decorréncia da
quantidade de “todas as afirmagdes acima”, percebe-se uma maior recorréncia das
alternativas “conhecer novas culturas e como elas se comportam” e “conseguir me
comunicar com pessoas de outros lugares/viagens” (somando-se as 6 vezes em que “todas
as afirmagdes” apareceu, com mais seis das alternativas empatadas, chega-se a um total de
12 recorréncias para cada uma das outras duas).

Ja com relagdo ao nivel 4, a opgao “todas as afirmagdes acima” teve predominancia
de recorréncia, aparecendo 7 vezes, sendo seguida das opcdes “conhecer novas culturas e
como elas se comportam” e “a possibilidade de entender musicas e outros contedos em
outro idioma”. Da mesma forma do nivel 1, considerando uma alternativa a mais para cada
uma das opgdes, em decorréncia da quantidade de “todas as afirmagdes acima” obtemos um
total de 10 recorréncias para a opcao “Conhecer novas culturas e como elas se comportam
“e 10 recorréncias para “A possibilidade de entender musicas e outros conteidos em outro
idioma, tendo um empate em ambas as opgdes.

Com menor recorréncia apareceu, nos dois niveis a op¢do “Me comunicar por
escrito em redes sociais, ou em outras plataformas, com pessoas de outros paises”,
aparecendo uma tnica vez no nivel 1 e nenhuma no nivel 4. Entretanto, considerando uma

alternativa a mais para cada uma das opg¢des, em decorréncia da quantidade de “todas as
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afirmagdes acima”, obteve-se um total de 7 recorréncia nos dois niveis para essa alternativa.

Nota-se, portanto, que a maioria dos entrevistados leva em conta todas as opgoes
oferecidas como importantes ao aprender um novo idioma, ainda assim, a questdo de
“Conhecer novas culturas e como elas se comportam” teve destaque nos dois niveis. Sendo
assim, pode-se estabelecer mais uma vez a questao da interagao cultural como um objeto de
valor para a maioria dos entrevistados, assim como a importancia — j& mencionada - do
reconhecimento de que “a lingua ndo pode e nem deve ser desvinculada dos contextos
sociais e culturais, uma vez que o dialogismo intercultural ¢ consolidado na interagdo entre
sujeitos” (Santana; Lima, 2017, p.7). Entretanto, embora a questao intercultural pareca ser
um objeto de valor, a interacao tecnoldgica, ou ao menos, a interacao por meio das redes
sociais com pessoas de outros paises, pode ndo ser uma pratica muito comum nestes dois
grupos.

Cabe ressaltar que, a partir de consulta prévia as professoras dos dois niveis, a
questao do pouco acesso a tecnologia por boa parte dos estudantes, ja tinha sido expressada,
o que justificou a opcao pela entrevista de forma presencial e impressa. Entretanto, ¢ valido
destacar que, embora isso possa ser uma caracteristica particular dos grupos entrevistados,
pesquisas apontam que apds a pandemia, o uso da internet por pessoas acima dos 60 anos
aumentou, passando de 45% em 2019 a 57% em 2021 (PNAD, 2021, apud Buono, 2022)*.
Ainda assim, essa pesquisa ndo inclui os sites que seriam acessados por esses idosos e, caso
eles utilizem as redes sociais, qual seria a finalidade — visto que muitos podem utiliza-las

para falar com pessoas conhecidas e nao para conhecer pessoas novas de outros paises.

O quadro abaixo refere-se a questao 20 dos questionarios apresentados: “Qual

seria a maior contribui¢do do LETI para a sua vida?”.

Quadro 33 — Consolidagao das respostas da questdo 20 dos questionarios apresentados.

Nivel 1: Tema Isotopia Nivel 4: Tema Isotopia

Via de mdo dupla entre _
alunos da terceira idade e 1 Pertencimento/ S
professores bolsistas

4 Retirado de: CHAVES, Eduardo; BUONO, Renata. Quando internet vira privilégio. Piaui, [Sdo Paulo], 05
dez. 2022. Disponivel em: https://piaui.folha.uol.com.br/quando-internet-vira-privilegio/. Acesso em: 8 fev.
2024.
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Socializagao/

Interacao
Oportunidades 1 Esperanca 1
Nao respondeu a pergunta 1 Oportunidades 2
Beneficio pessoal e
profissional ! Supetagho ?
Crescimento pessoal 1 Aprendizado 3
Aprendizado 1 Qualidade de vida 1
Pertencimento/Socializagao/ o
Interacdo 4 Didatica 1
Autoestima 1 Oportunidade 1
Fluidez no aprendizado 1 Estimulo cerebral/Memoria 1
Apoio 1
Conhecimento 1
Didatica adequada 1
Preservacao da memoria 1

Fonte: A autora, 2023.

Para o nivel 1, a isotopia tematica mais recorrente para a questao 20 foi a questao
do pertencimento/socializagdo/ Interagdo, aparecendo quatro vezes. O mesmo ocorreu no
nivel 4, tendo essa tematica surgido cinco vezes. Lembrando que as respostas foram
discursivas e, portando, em um mesmo enunciado pode ter sido notado mais de um tema.

Tal tematica pdde ser notada em respostas como as do nivel 1: “Acredito que seja
ter um local onde nos, pessoas acima de 60 anos, podemos nos encontrar e fazer atividades
ludicas que nos auxilie a ter a consciéncia de que pertencemos a um grupo” e “Oportunidade
de me locomover, conviver com pessoas além da familia e o aprendizado em si.” Assim
como em enunciados de estudantes do nivel 4, como em “Interagir com as pessoas’.

Mais uma vez, os enunciados indicam um objeto de valor, além da aprendizagem de
uma lingua adicional, para os que se inscrevem no LETI, demonstrando a fungdo social do
projeto, de inclusdo da pessoa idosa a comunidade universitaria e entre seus pares, assim

como a sensagao de pertencimento para esses participantes.
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b) Discussao sobre a Analise do Corpus — Estudantes Nivel 1 e 4

A partir das analises das vinte questdes acima, ¢ possivel destacar, por meio das
recorréncias semanticas e isotopias tematicas observadas, a imagem ou perfil desses grupos
de estudantes, ou melhor, o ethos dos enunciadores da enunciagdo (Fiorin, 2008).

Sendo assim, ao analisar as respostas dos estudantes voluntarios, pdde ser notado
um grupo predominantemente feminino e acima dos 65 anos para os dois niveis. No nivel
1, ha a predominancia de estudantes com ensino superior completo (44,4%) e poOs-
graduacao (44,4%), enquanto no nivel 4, o grupo se divide entre estudantes com o ensino
médio completo (50%) e ensino superior completo (50%) — e dentro desses 50%, 25%
completou a pos-graduacao.

Além disso, pode ser notada uma recorréncia do tema da interacdo e socializagao ao
longo das respostas para os dois niveis, sendo possivel observar a socializacdo como um
objeto eufodrico e de conjun¢ao com o objeto de valor “aprender um novo idioma”, ja que a
maioria dos voluntarios nos dois niveis apontou essa tematica como potencializadora da
aprendizagem (92,9% no nivel 1 e 58,3% no nivel 4). Sendo assim, foi possivel
correlacionar, ao longo das respostas dos voluntarios, a predominancia de estilos de
aprendizagem e também de subinteligéncias interpessoais, em que a interagdo ¢ importante
para a potencializa¢do do aprendizado, especialmente no nivel 1, que teve o trabalho em
equipe como uma alternativa relevante, o que foi observado nas questdes 11 e 12. Todavia,
as questdes a respeito dos estilos sdo complexas para serem constadas a partir de
questionarios, o que poderia ser melhor apreendido por meio da observacao das aulas e de
seus comportamentos.

J4 no nivel 4, além da questdo da socializacdo, observada na questdo 6, houve
indicacdo da predominancia de estilos linguisticos e musicais, ja que houve maior
recorréncia da alternativa “aprendo melhor escrevendo os contetidos e lendo aquilo que
escrevi”, e, em segundo lugar, e “Sinto mais facilidade em aprender a partir de musicas,
criando ou escutando”, na questdo 11. Uma questio interessante de ser observada ¢ que,
ainda no nivel 4, a questdao musical também foi um tema que surgiu como um aspecto
interessante ao se aprender um novo idioma na questdo 19, ja que ser capaz de entender
musicas e outros conteudos no idioma estudado apareceu 10 vezes, empatada com
“conhecer novas culturas e como elas se comportam”.

No que diz respeito a Cultura, a “identificagdo com a lingua e seus aspectos
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culturais” teve maior recorréncia no nivel 4 do que no nivel 1, que selecionou a
familiaridade com a lingua portuguesa como principal motiva¢ao ao escolher o espanhol
como lingua adicional, além da oportunidade — ndo demonstrando uma preferéncia pela
lingua espanhola de modo especifico, mas sim, pela aprendizagem de um novo idioma de
forma geral. Entretanto, na questdo 19, a alternativa “conhecer novas culturas e como elas
se comportam’ apareceu com recorréncia tematica, como objeto euférico para se aprender
um novo idioma, no nivel iniciante, empatado com “Conseguir me comunicar com pessoas
de outros lugares/Viagem”. O que identifica que a questdo da interculturalidade ¢
importante para os dois niveis entrevistados. Fato que estd de acordo com o estilo
interpessoal, possivelmente predominante nesses dois grupos.

A oralidade apareceu para os dois niveis como a competéncia linguistica mais
desejada ao aprender a lingua espanhola, entretanto, também foi vista como um elemento
de disjuncdo com a aprendizagem desse novo idioma, especialmente no nivel 1, sendo no
nivel 4 a compreensao auditiva o elemento de disjun¢ao de maior recorréncia. Tais aspectos
podem indicar, por meio dos ethos discursivos, estudantes que desejam a oralidade como
um objeto e valor, talvez por ser a competéncia mais “basica” para a comunicagdo, mas
também, estudantes com certa dificuldade nas questdoes das praticas orais e compreensao
auditiva, mas que desejam seu aprofundamento, ja que a comunicagdo ¢ um objeto de valor
para esses dois grupos.

A questdo da memoria também foi um tema que apareceu como elemento disforico
e de disjun¢do com o objeto de valor “aprender um novo idioma”, especialmente para o
nivel 4, sendo evidenciado na questao 18 como aspecto desafiador com duas recorréncias.
Além disso, esse tema surgiu, nos dois niveis, como um aspecto benéfico de se aprender
um novo idioma na terceira idade, indicando, a partir do ethos discursivo, estudantes que se
preocupam com a preservacdo de suas funcdes cognitivas, embora existam
comprometimentos inerentes da idade.

Todavia, cabe destacar que as questdes do comprometimento da memoria sdo
amplamente divulgadas pelas midias sociais, tornando o envelhecimento atrelado a perda
de memoria como um aspecto do senso comum. Embora seja fato que o passar dos anos
cause comprometimentos nas questdes cognitivas (Kramer; Mota, 2011; Rozestraten, 2002)
¢ importante entender que o comprometimento da memoria acomete, ndo s6 individuos
idosos, mas pode ser uma questdo inerente aos tempos atuais e a individualidade de cada
um, por motivos diversos, até mesmo, devido ao estresse e ansiedade (Reimer, 2024). Nesse

sentido, os enunciados nos ddo indicios de questdes que precisariam ser mais bem
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aprofundadas em pesquisas futuras.

Por fim, pode-se perceber, em ambos os niveis, que a aprendizagem de um novo
idioma est4 atrelada a comunicacao e interacao social e que, além da aprendizagem de uma
nova lingua, a socializagdo ¢ um objeto de valor bastante importante para os dois grupos.
Tais aspectos justificam a questdo da importancia do LETI para os grupos do nivel 1 e 4
que apareceu, de forma mais recorrente, com 0 tema do
pertencimento/socializacdo/intera¢do social. Portanto, percebe-se no LETI um importante
instrumento de integracdo da pessoa idosa com seus pares, pessoas de outras geracdes e,

também, outras linguas e culturas, por meio do ensino da lingua adicional.

3.4.2 Consideracdo dos dados e analise dos resultados: professoras bolsistas

a)  Consideracoes sobre a Analise do Corpus

Esta secdo serd dedicada a andlise das respostas dadas pelas professoras —
graduandas bolsistas — dos estudantes do LETI, voluntarios desta pesquisa, do nivel 1 ¢ 4,
sendo identificadas respectivamente pelos codinomes “A” e “B”. Cabe ressaltar que ambas
as professoras sdo graduandas e bolsistas do projeto, se encontram no minimo no quinto
periodo e possuem entre 23 e 25 anos de idade.

Como ja explicado na se¢do de organizac¢do e levantamento dos dados, devido a
preferéncia de ambas, o questionario foi realizado de modo oral, por meio de entrevistas,
em que uma delas foi realizada de forma presencial, por meio de um aplicativo de gravagado
de voz do smartphone e outra, por necessidade da entrevistada, foi realizada por meio de
plataforma zoom, e também foi gravada.

Devido ao recorte metodoldgico, as entrevistas foram transcritas e, visto que o foco
desta pesquisa ¢ observacdo das isotopias tematicas, algumas marcas de oralidade foram
suprimidas, ja que se focara no plano do contetido. Desse modo, abaixo se apresentara as
respostas das professoras e suas analises comparativas, a fim de que se trace o ethos
discursivo dessas voluntarias, por meio das andlises das isotopias temadticas de seus
discursos.

E importante destacar a diferenca que se pode apreender de um questionario escrito
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em comparagao a uma entrevista — realizada de forma oral — ja que, embora esses métodos
de coleta de dados tenham semelhancas, visto que ambos sdo instrumentos focados para a
apreensao do ponto de vista dos participantes, por meio de seus relatos (Leitdo, 2021), ou
seja, ndo pretendem apreender conclusdes definitivas sobre os fatos, mas sim, os
significados pela Oticas desses enunciatarios, possuem suas particularidades, tendo em vista
que os questionarios sao realizados de forma escrita, ndo permitindo a interacao direta entre
pesquisador e participantes, enquanto essa interagdo ¢ possivel em uma entrevista oral
(Leitao, 2021). Tal intera¢do pode facilitar, inclusive, a resolu¢do de mal-entendidos de
modo mais instantdneo, o que poderia impactar na comunicagdo, bem como no ethos e
pathos discursivo®, isto ¢, na imagem que os enunciatarios tém dos enunciadores e vice-
versa.

Devido a entrevista ter um aspecto puramente discursivo e de ser uma analise
majoritariamente qualitativa, o0 método quantitativo serd empregado na medida em que se
averiguara a recorréncia de isotopias tematicas, ou ndo, pelo discurso das duas bolsistas.
Cabe ressaltar, entretanto, que a entrevista na integra podera ser acessada, a partir de sua

transcri¢do, nos anexos desta dissertacao.

b) Resultados e Andlise Comparativa do Corpus: Professoras Bolsistas

Quadro 34 — Quais as contribui¢des que o LETI tem tido em sua vida, pessoal e/ou profissional? —
Referente a questdo 1 do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia Tematica

Bolsista “A” *Formacao profissional

*Troca afetiva -

Bolsista “B” *Formacao pessoal; *Paciéncia; *empatia

Fonte: A autora, 2023.

45 Os conceitos de Ethos e Pathos sdo pautados em Fiorin, 2008
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Quadro 35 — Quais os maiores desafios de ensinar para o publico da terceira idade? — Referente a questao 2
dos questionarios respondidos pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia Tematica

Bolsista “A” *Falta de dominio da Tecnologia;

*dificuldade de comunicagao; ,
. MEMORIA
*questdes com a memoria

Bolsista “B” *Comprometimento da memoria

Fonte: A autora, 2023.

A primeira pergunta diz respeito aos aspectos euforicos do LETI pelo ponto de vista
de cada enunciataria — professoras bolsistas. Nesse sentido, percebe-se que a bolsista “A”
apontou os beneficios do LETI para sua formagao profissional como um aspecto euforico,
mas que a interacdo entre eles e sua troca afetiva também ¢ um aspecto euforico
consideravel, o que pode ser notado em trechos de seu enunciado: “Primeiro porque a gente
aprende demais com eles, fazendo os materiais, elaborando os materiais. Sem contar a troca.
A questdo das questdes afetivas, que eles contribuem demais nesse aspecto”.

Ja a enunciadora “B”, aponta mais os fatores euféricos em seu ambito pessoal, o que

pode ser notado em:

“trabalhar com a terceira idade (...) me forma como ser humano. (...) eu aprendi
assim, a ser mais paciente, porque as vezes querem chegar, falar, conversar,
entdo, assim, eu nunca interrompi para poder continuar a aula. Eu sempre deixei
bem a vontade, né? Eu tive muita paciéncia, aprendi a ser mais paciente com eles
(...). (Bolsista “B”, 2023)*.

A partir dos relatos das enunciadoras, pode ser notado um aspecto euforico do LETI
para as questdes pessoais de ambas as bolsistas, corroborando com as isotopias tematicas
mais percebidas pela pergunta 20, do questionario dos estudantes “Qual a maior
contribuicdo do LETI para as suas vidas?’, que teve o tema do
pertencimento/socializagdo/interacdo como o de maior recorréncia. Assim, o relato das
professoras sugere que essa interagdo também pode impactar a vida dos graduandos
bolsistas.

Por outro lado, a questao 2, diz respeito aos aspectos de disjuncdo para com o objeto

46 A transcri¢do da entrevista pode ser encontra na integra nos apéndices deste trabalho.
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de valor apreendido pela pergunta — que € ensinar — nesse caso, a lingua espanhola — para a
terceira idade. Pelo ponto de vista da bolsista “A”, a falta de apropriacdo dos recursos
tecnologicos por parte dos estudantes seria uma condi¢do disforica e de disjungdo com esse
objeto, j4 que ¢ um aspecto que poderia limitar a comunicacdo entre os discentes e
professores. Além disso, a graduanda aponta as limitacdes na comunicacdo com o0s
estudantes como um elemento disférico em trechos como “porque tenho alunos aqui com
dificuldade de entender até mesmo o que eu falo em portugués, imagina em espanhol”
(Bolsista “A”). O que poderia indicar, por seu relato, que existe um ruido na comunicagao
entre professores e estudantes da terceira idade, o que pode ser justificado pela dificuldade
de comunicagdo entre geragdes — o que Lotman justifica ao apontar que dentro da mesma
semiosfera podem existir necessidades de traducao (Américo, 2014). A enunciadora aponta,
também, a memoria, como um aspecto disforico e de disjungdo com o objeto de valor, em
trechos como “Eu também estou com algumas questdes de alunos com esquecimento (...)
que estao se perdendo nas salas. Ja falei varias vezes onde ¢ a sala mais acabam se perdendo.
Enfim, acredito que essas sdo as dificuldades da memoria” (Bolsista “A”).

A bolsista “B”, por sua vez, também apontou a memoria como um aspecto disforico

e de disjun¢do com o objeto de valor — “ensinar a lingua espanhola” — ao dizer que:

as vezes, por exemplo (...) em uma semana, eu digo uma palavra (...) e ai na outra

semana, eles me perguntam a mesma palavra. Entdo, assim (...) é fazer um
trabalho de uma maneira que eles consigam fixar (...) melhor as coisas, porque,
por conta da idade, a gente sabe que quanto mais velho (...) mais dificuldade a
pessoa tem pra poder aprender (...) entdo o maior desafio seria a questdo da
memoria desses estudantes (Bolsista B, 2023)%,

O discurso da Bolsista B aponta dois aspectos interessantes: o primeiro a ideia
de que “quanto mais velho (...) mais dificuldade a pessoa tem pra aprender”” demonstrando,
talvez, a crenca na dificuldade que os proprios professores podem ter ao ensinar para a
terceira idade, ainda que essa crenga tenha um fundamento cientifico em certa parte, devido
as degeneracdes cognitivas, que ndo seriam impeditivas em detrimento da plasticidade
cerebral, como ja foi apontado (Costa, Silva, Jacobsen, ef al., 2019), mas que ocorrerdo de

forma diferente para cada individuo, ja que esses ndo envelhecem da mesma forma

47 A transcri¢do da entrevista pode ser encontra na integra nos apéndices deste trabalho.
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(Rozestraten, 2002).

Em contrapartida, seu discurso, assim como o da Bolsista A, sugere questdes
relativas aos comprometimentos da memoria de trabalho e fungdes cognitivas, inerentes a
idade (Kramer; Mota, 2011) e corroboram com as tematicas recorrentes por parte do
discurso dos estudantes da terceira idade, especialmente no que se refere a questdo 14 do
nivel 4, que apontou a memoéria como um aspecto de disjungdo com o objeto de valor
“aprender um novo idioma”. E interessante destacar, além disso, que a isotopia tematica da
memoria surgiu, também, na questdo 17, para os dois niveis, tendo em vista que ambos os
niveis consideraram os beneficios da aprendizagem de uma lingua adicional na terceira

idade, como um aspecto euforico e de conjuncao para a preservacao da memoria.

Quadro 36 — Ha aspectos facilitadores em se trabalhar com esse ptiblico? Se sim, quais? Referente a
questdo 3 dos questionarios respondidos pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Nivel 1 Uso do Ludico (Euforico)

Nivel 4 | Nao obrigatoriedade/ proatividade/liberdade de
escolha (Euférico)
Fonte: A autora, 2023.

Percebe-se que aqui houve uma diferenca na questdo da interpretagao do enunciado
por parte das bolsistas, visto que, a enunciadora “A”, respondeu a questdo formulada pela
enunciadora — pesquisadora — apontando o tema da ludicidade como o uso de jogos e
musicas em sala de aula, como um aspecto que pode facilitar a aprendizagem da terceira
idade. Desse modo, ela apontou um elemento didatico utilizado em sala de aula que poderia
facilitar o trabalho com o publico da terceira idade, pelo seu ponto de vista.

A bolsista “B”, em contrapartida, parece ter respondido a questdo de modo mais
proximo da intengdo do enunciado elaborado, ja que respondeu quais seriam as
caracteristicas do publico idoso em especifico, que poderiam ser facilitadoras para os
professores, apontando o fato de esse publico ndo ser obrigado a comparecer as aulas, como
um aspecto euforico, como por exemplo em “Assim, o que eu mais elogio na questdo da
terceira idade (...) € que eles ndo estdo 14 por obrigagao, eles estdo 14 porque eles querem.

Eles realmente querem aprender (...) o espanhol, eles querem praticar” (Bolsista B).
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Quadro 37 — Qual (ais) da (s) principal (ais) competéncia (s) linguistica (s) vocé acredita ser mais
desafiadora ao ensinar o espanhol como Lingua adicional para o publico idoso? — Referente a
uestdo 4 do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Nivel 1 Pronuncia

Nivel 4 Compreensao auditiva

Fonte: A autora, 2023.

E interessante apontar que as respostas assinaladas pelas professoras nesta questio
correspondem as isotopias tematicas observadas na questdo 4, respondida pelos estudantes
da terceira idade, visto que, ao responderem quais seriam as competéncias linguisticas mais
desafiadoras ao se aprender a lingua espanhola, os estudantes do nivel 1 apontaram a
oralidade como o aspecto mais desafiador e os estudantes do nivel 4 apontaram a
compreensdo auditiva como seu maior desafio. Portanto, pode-se observar que, para os
estudantes do nivel 1 e 4, a dificuldade com a pronuncia e a dificuldade de compreensao
auditiva sao aspectos disforicos e de disjuncdo com o objeto de valor “aprender a lingua
espanhola”. Tais aspectos disforicos sao percebidos também pelas professoras desses
niveis.

Embora a questdo seja objetiva, como elas foram respondidas de forma oral, a
Bolsista B acrescentou que a dificuldade de compreensdo auditiva estaria atrelada a uma
limitagao fisica, em decorréncia da idade. Por isso, acrescentou a paciéncia por parte dos

docentes como um elemento euférico para contornar essa dificuldade.

Quadro 38 — Ha alguma temadtica pela qual os estudantes da terceira idade se interessem mais? Se sim, qual
(ais)? — Referente a questdo 5 do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de
entrevista)

Temas Isotopia

Bolsista A *Viagens; cultura

Bolsista B *Viagens; .
o ) Viagens; Cultura
*experiéncias pessoais;

*cultura

Fonte: A autora, 2023.
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Quadro 39 — O ensino de Lingua Adicional, no caso a Lingua Espanhola, pode contribuir para um maior
reconhecimento e melhor convivéncia com a diversidade, por parte do publico idoso? —
Referente a questdo 6 do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia
Bolsista A Pensamento critico
Bolsista B Convivéncia com “estrangeiros” e

contato com outras culturas;
comunica¢do com pessoas de

diferentes culturas
Fonte: A autora, 2023.

Com relagdo a questao 5, percebe-se uma isotopia tematica com os temas de viagens
e cultura. A bolsista B acrescenta que os estudantes gostam de contar as suas experiéncias
pessoais ja que “todos ali ja viajaram muito”. Tais aspectos vao ao encontro dos objetivos
majoritarios dos dois niveis, segundo os estudantes voluntarios, tendo em vista que ambos
assinalaram o tema da socializagdo e interacdo com maior recorréncia na questao 4, como
objetivos principais do desejo de aprender um novo idioma. Dentro dos que assinalaram
outros, o tema da comunicagdo e viagens também foi apontado no nivel 1, com duas
recorréncias, enquanto o tema da curiosidade e vontade de aprender novos idiomas,
apareceu uma vez no nivel 4.

Por outro lado, no que diz respeito a questdo 6, o pensamento critico foi um tema
abordado pela bolsista A, na medida em que ela apontou que o fato de trabalhar tematicas
sociais no ensino de lingua espanhola, contribui para o estimulo do pensamento critico dos
estudantes, o que poderia impactar no melhor reconhecimento e convivéncia com a
diversidade por parte do publico idoso.

Do ponto de vista da professora B, por sua vez, o fato de os estudantes conseguirem
interagir com pessoas de outras nacionalidades contribui para a melhor convivéncia com a
diversidade. A professora cita a facilidade na locomogao por parte do publico idoso, devido
a gratuidade do transporte ptblico, como um fator que favorece essa intera¢do, assim como
a vontade de colocar em pratica os conhecimentos da lingua espanhola com pessoas nativas,
o que pode ser percebido em um trecho de sua resposta: “Com certeza, porque, por exemplo,
eu tenho alunos que passeiam bastante e eles falam, “professora, encontrei um argentino,
encontrei um mexicano (...) eu entendi tudo, eu falei e tal” (Bolsista B).

Nesse sentido, pode-se apontar, pelas respostas das professoras bolsistas, o trabalho
com temadticas sociais e a fomentacdo do pensamento critico, assim como a propria

interagdo com pessoas de outras nacionalidades, que ultrapassam as fronteiras estipuladas



pela semiosfera, como aponta Lotman, 2001 apud Américo, 2014, como fatores de
conjuncao para um maior reconhecimento e melhor convivéncia com a diversidade. Sendo
assim, a aprendizagem de um novo idioma seria um aspecto euférico para os
reconhecimentos e interagdes entre diferentes grupos, também para individuos da terceira

idade, de acordo com o ponto de vista das professoras.

Quadro 40 — A diferenga de idade entre professor bolsista e os estudantes do LETI, impactou de alguma
forma a relag@o entre professor e aluno? — Referente a questdo 7 do questionario respondido
pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Bolsista A *Familiaridade;
*proximidade;

*afetividade

Bolsista B *Respeito;
*profissionalidade;

*igualdade

Fonte: A autora, 2023.

Nao houve isotopia tematica nas respostas acima. A enunciadora A respondeu que
houve um impacto eufoérico na diferenca da idade entre professores e estudantes, visto que
a “transferéncia afetiva”, ou seja, o fato dos estudantes a enxergarem como neta ou filha —
na visao da enunciadora — contribui para uma boa relagdo entre ambos, assim como o fato
da professora os enxergarem como amigos. A familiaridade e proximidade entre eles sdo
elementos euforicos e que contribui para a conjun¢do com o objeto de valor de professores
e estudantes.

Ja a resposta da enunciadora B, revela que, segundo ela, a diferenca de idade nao
impactou sua relacdo com os estudantes da terceira idade. De acordo com seu discurso, a
relagdo entre ambos pareceu mais profissional, de modo que os estudantes, apesar de
lidarem em par de igualdade com a professora, reconheceriam sua “autoridade” enquanto
profissional, embora esteja em formagdo. A professora B ressalta, ainda, que os estudantes
pelos quais € responsavel, por estarem héd tempos no projeto LETI - alguns ha mais de 12
anos, ja que estdo em uma turma permanente - parecem adaptados ao projeto e sua dindmica,
0 que poderia contribuir com a naturaliza¢do da diferenga de idade entre professores e

estudantes, em sua visao.
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Quadro 41 — A formagdo tradicional dos idosos interfere de alguma forma, no comportamento dos
estudantes em sala de aula? — Referente a questdo 8 do questionario respondido pelas bolsistas
(por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Bolsista A *Tema da tradicionalidade

*Tema da autonomia da aprendizagem -

Bolsista B *Tema da igualdade

Fonte: A autora, 2023.

Percebe-se no primeiro enunciado da professora B que ha uma dicotomia na questao
da euforia e disforia. De acordo com seu discurso, o ensino de gramadtica (provavelmente
do modo mais tradicional e passivo) seria visto pelos estudantes como um aspecto euforico,
enquanto para a professora, essa metodologia seria disforica, o que pode ser mais bem
percebido pela figura “cansativa” dita pela professora, levando a entender que o modo
tradicional (visto como euforico ou positivo por alguns estudantes do nivel 1) seria

cansativo pelo ponto de vista dela. O que pode ser notado em seu discurso:

Sim, e inclusive no comego do ano, eu fiz, depois de um tempo que a gente
comecgou nossas aulas, uma pesquisa com eles para saber como ¢ o andamento,
como eles enxergam o nosso processo aqui de aprendizagem e eu tive, ndo todos,
mas um ou outro que reclamou dessa questdo, dessa forma, como a gente trabalha,
porque a gente ndo usa a gramatica assim de forma cansativa. Eu procuro deixar
sempre eles livres para buscarem o conhecimento deles, pesquisar em sala mesmo
e dou tempo para eles mesmos formularem o pensamento em relagdo aquilo e
para buscarem adquirir a lingua. E eu tive algumas respostas reclamando disso:
“Ali eu estou sentindo falta da gramatica” “Eu estou sentindo falta dos verbos e
tal (Bolsista A, 2023)*,

Sendo assim, pode-se notar no enunciado acima, que, do ponto de vista da
professora, uma aprendizagem autonoma seria uma metodologia euforica e que contribuiria
para a conjuncdo com o objeto de valor (aprender a lingua espanhola) por parte dos
estudantes. Entretanto, em sua visdo, tais estudantes percebem que a metodologia mais
tradicional e “passiva” seria adequada para sua conjungao com o objeto de valor e, portanto,

eufoérica — embora seja disforica do ponto de vista da professora. Cabe ressaltar que na

48 A transcri¢do da entrevista pode ser encontra na integra nos apéndices deste trabalho.
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questdo 16, respondida pelos estudantes do nivel 1, 71,4% dos voluntarios apontaram
acreditar ter uma autonomia parcial em seu processo de aprendizagem, 21,4% apontaram
ter uma autonomia total e 7,1%, consideraram ter nenhuma autonomia nesse processo.
Enquanto no nivel 4, 41,7% disseram ter uma autonomia total em seu processo de
aprendizagem, 58,3 % uma autonomia parcial e 0% consideraram ndo ter nenhuma
autonomia, podendo indicar um perfil de estudantes no nivel 1 menos autdénomo do que no
nivel 4, o que pode ser justificado, também, pelo tempo e experiéncia desses aprendentes
com a metodologia do curso.

Ja abolsista B, pelo contrario, mostrou uma postura mais ativa e autdbnoma de seus
estudantes que, de acordo com o seu discurso, colaboram com as aulas trazendo os seus
conhecimentos prévios. O que pode ser notado em seu enunciado: “(...) Como eles me
tratam de igual para igual, eles eram muito participativos. (...). Eles ndo me colocavam no
pedestal nem nada, né? Eu era so professora deles, né? (...) e eles também ajudavam (...)
trazendo (...) o conhecimento externo deles”.

Pode-se pensar, portanto, a partir das analises dos discursos das duas enunciadoras
e de uma consideragdo externa a esses enunciados, por meio do contexto, que o fato de os
estudantes do nivel 4 estarem a mais tempo no projeto, pode ter colaborado para uma
postura mais autonoma por parte deles. Outra hipotese € que os estudantes do nivel 1 ainda
estdo se acostumando a metodologia do curso e, portanto, poderdo se adaptar a ela com o
tempo. Entretanto, cabe destacar que os relatos ndo nos permitem apreender a totalidade
dos fatos, que variam de acordo com a relagdo entre professoras e estudantes, suas
individualidades, vivéncias e pontos de vista. Além disso, as hipoteses para acontecimentos

futuros nao sdo objetos de valor adotados pela semidtica discursiva.

Quadro 42 — Em que aspecto vocé percebe o impacto da validacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes em sala de aula? — Referente a questdo do questionario respondido pelas bolsistas
(por meio de entrevista)

Temas Isotopia
Bolsista A Avaliagdo didatica e metodologica
Bolsista B Dinamismo; intertextualidade; experiéncia )
prévia

Fonte: A autora, 2023.

Ambas as enunciadoras — Bolsistas A ¢ B — deixam claro, por meio de seus

discursos, a importancia da validacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes. A partir
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do discurso da Bolsista A: “Eu acho fundamental, (...) porque o conhecimento prévio ¢
como um termometro, né? Vai medir de que forma eles conseguem chegar a adquirir aquele
conhecimento mais rapido ou mais devagar. Porque (...) adquirir a lingua depende do
conhecimento prévio.”, nota-se, por meio das figuras “termdémetro” e “medir”, que o
conhecimento prévio, segundo seu ponto de vista, seria uma forma do professor decidir as
estratégias metodoldgicas e didaticas para o ensino dos conteudos.

Cabe ressaltar que a figura “adquirir”, utilizada pela professora, possivelmente esta
sendo igualada a aprendizagem, dita por Krashen (1985), tendo em vista que o tedrico
aponta a diferenciacao entre aquisicao e aprendizagem, considerando a tltima o que ocorre
em um contexto formal e consciente, 0 que acontece em um curso em que se tem como
finalidade o ensino de lingua adicional, como ¢ o caso do LETI.

A seguir, apresenta-se o discurso da Bolsista B, a respeito da valida¢do dos

conhecimentos prévios — questao 9:

Com certeza, acaba deixando a aula mais dindmica. (...) Eu gosto muito de

trabalhar, inclusive um professor meu trabalha assim e depois que eu comecei a
ter aula com ele (...) meu modo de dar aula, tudo mudou, porque assim, o que ele
faz e que eu passei a fazer igual a ele: usar todo o conhecimento do aluno externo
para trazer para a aula. Né? Porque acaba (...) enriquecendo mais o conteido da
aula. Eu posso usar como exemplos, entendeu? Eu posso linkar um com o outro.
Entao, assim, acaba me ajudando a dar aula e assim ¢ muito bom. (...) Eu gosto
muito de usar o conhecimento que eles ja tém, né? Porque querendo ou ndo, sdo
pessoas mais experientes, né? Entdo, assim, eles ja viveram muito, entdo o que
ndo falta é o que falar (Bolsista B, 2023)%.

A partir da observagdo do discurso acima, nota-se, pelas figuras “enriquecendo”,

99 ¢¢

“linkar” “experientes”, o tema da intertextualidade, tendo em vista que a enunciadora utiliza
do conhecimento de mundo dos estudantes a fim de relacionar suas experiéncias com o0s
conteudos trabalhados em sala de aula, e que se pode considerar a intertextualidade como
“as relagdes explicitas e implicitas que um texto estabelece com outros textos (Hoffnagel,
2014). Desse modo, nota-se que as experiéncias de vida dos individuos sdo consolidadas
em diversos textos e enunciados que sdo trazidos por cada um deles. >°

Portanto, no ponto de vista das duas professoras entrevistadas a validagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes seria um aspecto eufdrico que contribui para a

conjun¢do com o objeto de valor dos professores e estudantes da terceira idade (ensinar e

aprender a lingua espanhola, respectivamente). Além disso, ¢ importante levar em

49 A transcri¢do da entrevista pode ser encontra na integra nos apéndices deste trabalho.
50 A ideia de considerar o contexto como um texto maior foi retirada de Barros, 2005
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consideracdo que, segundo as respostas dos estudantes, 69,2% dos aprendentes dos niveis
1 e 4 ja tiveram pelo menos algum contato prévio com a lingua espanhola e que, portanto,
esses conhecimentos podem ser aproveitados em sala de aula, além de suas experiéncias de
vida de modo geral, tendo em vista que, de acordo com Uchoa (2018), “o falar deve levar
em conta nao apenas um saber linguistico, mas também um conhecimento do mundo” (p.

47).

Quadro 43 — Como vocé trabalha com as questdes didaticas, como a disposi¢do dos contetidos e o tamanho
da letra no quadro, por exemplo? — Referente a questdo 10 do questionario respondido pelas
bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Bolsista A Ludicidade

Adaptacao da fonte
Adaptacao; Inclusao

Bolsista B Adaptagdo do Audio

Letra visivel

Fonte: A autora, 2023.

Pode-se notar que os enunciados das professoras tomaram rumos diferentes, o que
pode ser justificado, ndo sé pelas individualidades de cada professora e suas preferéncias
didaticas, mas também, pelas necessidades de cada grupo com o qual ambas trabalham. No

enunciado da professora A, por exemplo:

Entdo, o quadro eu procuro ndo usar muito. Eu gosto muito de fazer trabalho em
rodas com eles. Gosto de trazer o texto impresso ou a gente procura no celular e
tal, debatendo ou, como eu falei também, eu gosto muito de usar jogos, de fazer
trabalhos em grupos. Essa questdo de quadro, eu ndo sou muito de usar. Uso
quando preciso, mas ndo ¢ a minha praia. Eu gosto de imprimir (os textos) sempre
o mais visivel possivel, porque tem muitos aqui que tem problemas de vista, entdo
para enxergar eles tém um pouquinho de dificuldade (Bolsista A, 2023).

Pode ser notada a sua caracteristica de utilizar estratégias do ludico como
metodologia, o que diminui as necessidades de utilizagdo do quadro. Tal aspecto também
apresenta o tema da inclusdo tecnologica em sala de aula. Entretanto, a professora toca no
tema da adaptacdo quando indica sua preocupac¢do em imprimir os textos em uma fonte
maior para facilitar a leitura daqueles que apresentam uma dificuldade visual.

O tema da adaptacdo e inclusdo também pode ser notado no discurso da professora

B, quando afirma:



[...] a tinica coisa que eu tenho que adaptar ¢ a questdo do som. Quando eu levo
os audios, eu tenho que colocar bem alto e claro para eles conseguirem escutar.
Eu tenho uma aluna que ela tinha uma leve deficiéncia auditiva, entdo ela ndo
escutava bem. Entdo eu tinha que me sentar perto dela, falar diretamente pra ela
(...) pra ela ver os gestos, pra poder ela conseguir entender (Professora B, 2023).

Nota-se, nesse enunciado, que a questdo da compreensdo auditiva ¢ um fator

relevante, o que vai de acordo com as respostas anteriores, ja que, na questdo 4, o tema da

compreensdo auditiva ja havia sido apontado com um aspecto de dificuldade pela professora

e essa dificuldade também tinha sido considerada um aspecto disforico predominante para

alguns estudantes desse nivel. Com relagdo a capacidade visual, a professora disse que sua

letra, por ser naturalmente visivel, ¢ um aspecto euforico e facilitador para sua metodologia

em sala de aula.

Quadro 44 — As questdes linguisticas e culturais devem ser abordadas de forma separadas ou
interdependentes? Como? — Referente as questdes 11 (a) e 11 (b) do questionario respondido
pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Figuras Temas Isotopia
Bolsista A Interdependente; gramatica gramatica
gramatica em contextualizada contextualizada
contexto
Bolsista B Linkar; gramatica | gramatica
contextualizada; contextualizada
tempo; repeti¢ao

Fonte: A autora:

Nota: As duas enunciadoras sugeriram a viabilidade de integrar o ensino da gramatica em um contexto mais
amplo, enraizado em temas culturais. Essa abordagem responde as preferéncias expressas
anteriormente pelas turmas, conforme observado pelas proprias enunciadoras. Além disso, a
enunciadora B destacou que a fusdo entre os aspectos gramaticais e culturais permite uma utilizagao
mais eficiente do tempo de aula, uma vez que ela dispde de apenas 1 hora e 30 minutos para lecionar.

Abaixo, apresenta-se a transcri¢cao dos enunciados das professoras bolsistas:

Bolsista A:

a) De forma interdependente. Embora eu ndo curta trabalhar assim, focar muito
na gramatica, claro que a gente tem um momento que a gente tem que pegar a
gramatica para ensinar a lingua. Mas claro, vamos sim precisar da gramatica, elas
estdo unidas as questdes culturais, mas nada que seja muito magante (Bolsista A,
2023)

b) E geralmente eu uso a gramatica em contexto. E como a gente usa muitos
textos, a gente pega o texto em sua totalidade e vai desmembrando e vai tentando
identificar cada aspecto gramatical, mas de uma forma contextualizada, ndo
simplesmente ensinando gramatica por ensinar, mas pensando: “para que que
serve o adjetivo?”, por exemplo, “para que que serve o substantivo?”” Essas coisas
(Bolsista A, 2023)
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Bolsista B:

a) Eu acho que da muito bem para linkar as duas, porque se eu fago um texto
falando, por exemplo, da cultura dos incas (...) eu consigo trabalhar a gramatica
dentro daquele texto (...). Entdo assim, posso perguntar: “quais sdo os adjetivos
que tem aqui, [quais sdo] os substantivos?” Ou: “qual o tempo verbal que esta
sendo utilizado?” Entendeu? (...) Para ndo ficar s6 aquela coisa: “vamos ver sua
gramatica, né?”. D4 para a gente aproveitar mais. (...) Em vez de a gente so vé a
cultura, dd pra gente aproveitar e ver a gramatica ali dentro daqueles textos,
também (Bolsista B, 2023).

b) (...) Eu vejo assim, eu tenho uma hora ¢ meia. Se eu parar para (...) separar
cultura, gramatica e tal, eu vou perder muito tempo. (...). Entdo assim, eu consigo
trabalhar melhor quando eu vejo o texto, a gente da aquela interpretagdo pra ver
se realmente entenderam o objetivo e tudo o que foi falado e ai, depois disso, ja
posso introduzir a gramatica. Porque a gramatica toma muito tempo. Porque vocé
precisa repetir varias vezes, ver se eles entenderam realmente, né? Entdo assim
¢... eu trabalho desse jeito (Bolsista B, 2023).

Observando os discursos das duas professoras, percebe-se que ambas apontaram a

possibilidade de se trabalhar a graméatica dentro de um contexto e a partir de temas culturais,

o que vai de acordo com o proprio interesse de boa parte dos estudantes, que relacionaram,

na questdo 19 dos questiondrios dos estudantes voluntarios, a alternativa “conhecer novas

culturas e como elas se comportam” como um objetivo de relevancia (nos dois niveis

entrevistados). Cabe destacar que a bolsista B ainda acrescentou que juntar as questdes

gramaticais com a abordagem dos aspectos culturais economiza tempo, ja que ela tem

1h30min para dar aula.

Quadro 45 — Estimulos utilizados em sala de aula pelas professoras bolsistas — Referente a questdo 12 do
questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Opcoes Assinaladas Isotopia

Bolsista A | Musicas; jogos; danga, mimica ou outros tipos | Musica; jogos;
de expressdes corporais; trabalhos em equipe; | solicitagdo para que os

raciocinio l6gico; solicitagdo para que os estudantes compartilhem
estudantes compartilhem suas historias suas histdrias pessoais.
pessoais

Bolsista B | Musica; jogos; solicitacdo para que os
estudantes compartilhem suas historias
pessoais.

Fonte: A autora, 2023.

Antes de analisar esta questdo, ¢ importante considerar que, ao observar os

questionarios dos niveis 1 e 4 dos estudantes do LETI, especialmente no que diz respeito a
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questdo 11, nota-se, a partir do relato dos voluntarios, uma inclinagdo para os estilos
interpessoais e linguisticos no nivel 1 e linguisticos, interpessoais € musicais no nivel 4.
Além disso, de acordo com a questdo 6 do questiondrio respondido pelos estudantes
voluntarios de ambos os niveis, a maior parte deles pensa ter seu aprendizado potencializado
pela interacdo com outras pessoas, o que também sugere um estilo interpessoal
predominantes nos dois grupos.

Nesse sentido, observa-se que a enunciadora A apontou um maior numero de
estimulos metodolégicos, de modo a atender uma maior diversidade de estilos e/ ou
subinteligéncias que podem prevalecer em sua turma. O trabalho em equipe, por exemplo,
favorece aos estudantes com um estilo e/ou subinteligéncia interpessoal e o
compartilhamento de suas historias pessoais pode favorecer os individuos que se
identificam com um estilo e/ou subinteligéncia linguistica ou interpessoal, a depender do
modo em que os recursos metodologicos sao utilizados, como afirma Torresan (2020).

A professora B, por sua vez, embora tenha assinalado uma variedade de alternativas,
parece ndo ter apontado a alternativa “trabalhos em equipe” como um método utilizado por
ela em suas aulas. Ainda assim, muitos dos estudantes de seu nivel também parecem ter
uma identificacdo com o estilo e/ou subinteligéncia interpessoal. Entretanto, devido a
possibilidade de uma maior liberdade nas respostas, por se tratar de uma coleta de dados
oral, a professora deu um exemplo de atividade que poderia favorecer esse estilo e/ou
habilidades, ao relatar uma entrevista que os estudantes tiveram que fazer com os
graduandos do 11° andar, a partir do tema “tu pareja ideal”. A entrevista poderia ser
realizada em lingua portuguesa, mas certamente, trabalhou a habilidade interpessoal dos
estudantes, assim como favoreceu aqueles com a inclinagdo para esses estilos de
aprendizagem e subinteligéncia linguistica, contribuindo, também, para os que precisam
trabalhar esse aspecto, ja que as habilidades, apesar de inatas, podem ser desenvolvidas
(Gardner, 1995).

Outro aspecto a ser observado, € que a professora do nivel 4, segundo sua resposta,
assinalou ja ter utilizado musicas como estimulo em sala de aula, o que pode favorecer os
estilos ou subinteligéncias musicais, dependendo do modo em que esse estimulo € utilizado,
visto que Torresan (2020), aponta que a utilizacdo de cangdes em sala de aula nao significa
que a habilidade musical esteja sendo trabalhada, j& que, caso a musica seja utilizada
somente como pano de fundo para outro objetivo que ndo o musical, a utilizacao de cangdes
em sala de aula estaria favorecendo pessoas com esse estilo de aprendizagem e nao

trabalhando uma habilidade ou inteligéncia. Seguindo a logica do autor, esse quesito
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poderia ser aplicado também as subinteligéncias.

E importante considerar, entretanto, que as respostas ndo averiguaram com exatiddo
a frequéncia de cada atividade, mas tiveram como objetivo observar se existe, dentro da
metodologia das professoras em formagdo, uma percepc¢ao dos diferentes estimulos, ainda
que elas ndo tenham o conhecimento, necessariamente, da teoria das multiplas habilidades,
abordadas por Gardner (1995). Ainda assim, a utilizagcdo de estimulos variados em sala de
aula ¢ importante para a inclusdo da diversidade dos estudantes assim como a diversidade

de seus processos de aprendizado. Diversidade essa que perdura ao longo de toda a vida.

Quadro 46 — Vocé acredita que ainda existe um estigma da pessoa idosa na sociedade? — Referente a
questdo 13 (a) do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Bolsista A | Estigma da Pessoa Idosa; Falta de
autoconfian¢a; comprometimento da memoria;

) Estigma da Pessoa
exercitar a mente

Idosa

Bolsista B | Estigma; Grupo marginalizado pela sociedade

Fonte: A autora, 2023.

A propria questdo sugere o estigma ou a falta de estigma sofrido pela pessoa idosa
como tema. Entretanto, as duas professoras concordaram que a falta de estigma sofrido na
terceira idade € uma questdo presente na sociedade, gerando, portanto, essa isotopia
tematica. A primeira enunciadora — A — apontou que esse estigma viria, até mesmo, por
parte dos proprios idosos e traria como consequéncia a falta de autoconfianca desse publico,
que nao confia em suas habilidades. A enunciadora traz como exemplo a diminui¢do da
capacidade de memoriza¢do como um aspecto disforico e de conjungao para o reforgo desse
estigma e diz que busca encorajar que esse publico exercite o cérebro para aumentar as suas
capacidades — o que sugere Soares (2006) ao falar da possibilidade de preservagdo da
memoria com atividades que exercitem o cérebro, como por exemplo a aprendizagem de
uma lingua adicional e Kramer e Mota (2011), que investigaram a preservagao da memoria
de trabalho em individuos bilingues e seus efeitos, até mesmo, para os que se tornavam
bilingues tardiamente, ou seja, na fase adulta.

Ja a segunda enunciadora — B — aponta que o estigma da pessoa idosa ocorre na
sociedade na medida em que esse seria um grupo esquecido por ela, assim como, muitas

vezes, pela propria familia. Tal fator pode ser justificado, também, pela valorizacdo da
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juventude pela sociedade atual, como afirma Santos (1994).

Quadro 47 — Qual seria o papel do LETI para a modifica¢do do “imaginario” coletivo sobre a pessoa idosa?
— Referente a questdo 13 (b) do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Temas Isotopia

Bolsista | Reintegracdo da pessoa idosa nas atividades sociais;

A Integragdo entre LETI e UnATI; -

Bolsista B | Atencdo para com a pessoa idosa

Fonte: A autora, 2023.

Abaixo, transcreve-se os enunciados das bolsistas — enunciadoras — A ¢ B

Bolsista A: (...) o LETL junto com a UnATI e com os projetos, eles estdo sempre
nessa comunhao. Eles (...), além de colocar o idoso em evidéncia, junta toda a
comunidade para ajudar esse idoso. Para reinserir esse idoso nas atividades
sociais mesmo (Bolsista A, 2023)

Bolsista B: (...) se cada bolsista (...) comegar a ter essa atengdo para a terceira
idade, eu acho que ele pode passar pra frente. Né? (...) Porque as vezes era uma
pessoa que ndo dava ateng@o pra sua avo e passou a dar por causa do LETIL, né?
(...) Eles [os idosos] s@o pessoas que gostam muito dessa atencdo e eles me
retribuem (Bolsista B, 2023)

Pode-se notar, nos enunciados acima, que as duas enunciadoras apontaram
contribuicdes do LETI para a modificagdo do estigma da pessoa idosa por aspectos
diferentes. A primeira, falou da contribuigdo da UnATI para com o projeto LETI e a funcao
social desses projetos de reintegragdo da pessoa idosa nas atividades sociais, colocando-os
em evidéncia. A segunda, focou na fun¢do do LETI para a modificagdo do professor
bolsista, especialmente no ambito pessoal, que podera ter uma maior atencao e cuidado com
a pessoa idosa, at¢ mesmo, com os seus familiares. Portanto, pode-se notar no enunciado
da enunciadora A, o LETI e a UnATI enquanto sujeitos de fazer, ao passo que as pessoas
idosas, participantes desse projeto, sujeitos de estado, modificados pelos sujeitos de fazer.
No segundo enunciado, por sua vez, pode-se perceber o LETI como sujeito de fazer,
modificando os sujeitos de estado — professores bolsistas. Desse modo, os professores

bolsistas se tornariam os sujeitos de fazer, modificando a sua atengao para com os idosos —
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sujeitos de estado. !

Quadro 48 — Se vocé pudesse escolher um adjetivo para caracterizar a sua turma, qual seria? — Referente a
questdo 14 do questionario respondido pelas bolsistas (por meio de entrevista)

Figuras Isotopia

Bolsista A Animada

Bolsista B Amorosos

Fonte: A autora, 2023.

Abaixo se apresentara a analise dos discursos realizados pelas bolsistas entrevistadas
na questao 15: “Das opgodes baixo, coloque “0” para as alternativas que nunca foram
utilizadas em sala de aula, “1” para as que foram entre uma e duas vezes e “2” para que
foram utilizadas mais de duas vezes”.

Esta questdo teve como objetivo, mais uma vez, observar os estimulos
metodologicos utilizados pelas professoras em sala de aula, a fim de que se possa atender
as diversidades dos estudantes, levando em consideracdo as suas tendéncias de estilo,
inteligéncias e, de modo especial, subinteligéncias linguisticas, tendo em vista que se tratam
de atividades em um ensino de linguas (Torresan, 2020) e, portanto, a inteligéncia
linguistica sera, naturalmente, predominante.

Analisando as respostas dadas pela professora A, percebe-se que houve uma
diversidade de respostas assinaladas, o que significa que, a0 menos uma vez, os estimulos
metodologicos apresentados foram utilizados. Sendo assim, a professora afirmou, a partir
de suas respostas, ter utilizado mais de duas vezes quatro das opgdes apresentadas:
exercicios de comunicagdo oral; exercicios de escuta e compreensao auditiva; exercicios
que envolvam musicas, poesias e rimas; uso de jogos da memoria, mapas etc. Por outro
lado, os exercicios de gramatica estrutural, gramatica relacionada aos géneros textuais e
autoavaliacdo, teriam sido utilizados entre uma e duas vezes.

Pela frequéncia apresentada pela enunciadora acima, nota-se uma predominancia da
utilizagdo de recursos relacionados a subinteligéncia interpessoal, como nos exercicios de
comunicagdo oral e compreensdo auditiva. Tal subinteligéncia se refere a habilidade

interpessoal, ou seja, a capacidade que o individuo tem de ser relacionar com o outro

31 Referéncia: Barros, 2005
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(Gardner, 1995). Além disso, as atividades que envolvem a oralidade e compreensao
auditiva sdo atividades que desenvolvem competéncias linguisticas vistas enquanto objeto
de valor pelos estudantes do LETI dos dois niveis, de acordo com os seus enunciados,
analisados nos questionarios dos estudantes voluntarios. A professora também assinalou ter
utilizado atividades relacionadas as subinteligéncias e estilos musical e espacial, pela
utilizacao de atividades como o uso de musicas ou poesias ¢ a utilizagdo de jogos ou mapas,
em sala de aula. Entretanto, observa-se uma menor frequéncia de atividades que se
relacionam as habilidades/subinteligéncias l6gico matematica (gramatica estrutural) e
intrapessoal (autoavaliagdo).

Cabe ressaltar que, de acordo com as respostas coletadas na questdo 12 do
questionario dos estudantes do nivel 1, ha indicios, pelos seus discursos, de que hd uma
predominancia de subinteligéncias interpessoais nesse grupo, tendo sido contempladas com
maior frequéncia segundo a resposta da professora A, embora ndo seja possivel saber, por
essa coleta de respostas, a frequéncia exata que esses estimulos foram ou ainda sao
empregados e de que modo as atividades foram ou ainda s3o abordadas, sendo por meio de
um estimulo periférico ou intermediario (Gardner, 1995; Torresan, 2020).

A professora B, por sua vez, também demonstrou em sua resposta ter utilizado, ao
menos uma vez, a maioria dos recursos metodologicos apresentados na questdo. Entretanto,
ao contrario da professora A, parece ter utilizado com maior frequéncia os exercicios que
favorecem a subinteligéncia linguistica logico-matematica — aqueles relacionados a
gramatica estrutural e a gramatica relacionada aos géneros textuais — ao contrario da
professora A. Tal aspecto pode dizer respeito, também, ao proprio estilo e as proprias
habilidades predominantes nas enunciadoras. As atividades de comunicacdo oral e
compreensdo auditiva também parecem ter sido utilizadas com maior frequéncia pela
professora B, em comparagdo aos enunciados da professora A.

Cabe destacar que o baixo desempenho da oralidade e da compreensao auditiva
foram apontados como os maiores aspectos disforicos e de disjuncdo com o objeto de valor
(“aprender a lingua espanhola), de acordo com os estudantes voluntarios dos niveis 1 e 4,
respectivamente. Por esse motivo, pode ser interessante que, posteriormente, sejam
analisadas com maior cuidado as estratégicas didaticas utilizadas pelas professoras e suas
frequéncias, a fim de que se possa pensar em solugdes para os aspectos de dificuldade dos
estudantes, levando em consideragao as dificuldades individuais de cada um e também, as
possiveis dificuldades que podem ser inerentes a faixa etaria.

Por fim, ainda no que diz respeito as respostas da segunda enunciadora — professora
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B — cabe destacar que as atividades relacionadas a musica, poesias € rimas, ou seja, 0s
exercicios que envolvam as inteligéncias e/ou subinteligéncias musicais, parecem ter sido
utilizados com menor frequéncia — entre uma e duas vezes. Entretanto, € relevante observar
que, segundo a resposta dada pelos estudantes do nivel 4, especialmente na questdo 11,
nota-se uma recorréncia significativa de individuos com estilos ou subinteligéncias
musicais na turma, aparecendo em segundo lugar, o que poderia ser mais explorado. Os
exercicios de autoavaliacdo — relacionado ao estilo e subinteligéncia intrapessoal e o uso de
jogos da memoria e mapas, relacionados aos estilos e/ou subinteligéncia espacial — nunca

foram utilizados até o momento da entrevista, segundo o relato da enunciadora.

c) Discussdo sobre a Analise do Corpus — Professoras Bolsistas

A analise das respostas das professoras pode servir de complemento para uma
melhor compreensdao do ethos dos estudantes do LETI, embora seja verdade que os
enunciados das professoras nos indicam um novo ethos, que seria o ethos dos professores
bolsistas. Entretanto, a analise discursiva de apenas duas das professoras parece ser pequena
para que se possa apreender o ethos dos professores do LETI, de forma geral, mas sim, seria
mais apropriado fazer uma andlise individual de seus perfis, a partir do discurso de cada
uma.

Portanto, nota-se que os discursos das professoras bolsistas sao realizados a partir
da visdo que elas tém de seus estudantes, assim como do ethos percebido por essas
professoras, por meio dos comportamentos, discursos escritos, orais e gestuais desses
discentes em sala de aula. Além disso, € valido ressaltar que os discursos das professoras,
realizados de forma oral, foram realizados com a influéncia do pathos da enunciataria —
pesquisadora, ja que aquele que fala ¢ influenciado pela imagem de quem recebe a
mensagem (Fiorin, 2008). Desse modo, a entrevista e os questionarios, ndo sdo capazes de
apreender a realidade, mas sim, o relato daqueles que falam e seus pontos de vistas (Leitao,
2021), que também sdo determinados pelo contexto e momento em que esses entrevistados
se encontram.

Ainda assim, a partir das respostas analisadas, pode-se notar que ambas as
professoras percebem o LETI como um instrumento de crescimento pessoal, além do
profissional, demonstrando um desenvolvimento de suas personalidades, como a paciéncia

— professora B — e troca afetiva — professora do nivel A. As duas professoras também
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apontaram os declinios da memoria dos estudantes como um aspecto de disjungao com o
seu objeto de valor — que ¢ ensinar a lingua espanhola. Tal aspecto também foi levantado
como um aspecto disforico e, portanto, desafiador pelos estudantes nas recorréncias
tematicas analisadas em seus questiondrios.

Das quatro competéncias linguisticas, as professoras relataram a pronuncia
(oralidade) e compreensao auditiva serem as mais desafiadoras e, portanto, os maiores
aspectos de disjuncdo para com o seu objeto de valor (ensinar a lingua espanhola). Tais
respostas coincidiram com os relatos dos estudantes do nivel 1 e 4, ja que, os do nivel 1
apontaram, em sua maioria, ter a oralidade como o aspecto de disjuncdo com o seu objeto
de valor (aprender a lingua espanhola) e o nivel 4 apontaram a oralidade e compreensao
auditiva. A professora B acrescentou que um dos motivos dessa dificuldade seria um
declinio fisico na audi¢do de alguns estudantes desse grupo.

Desse modo, pode-se notar que cada uma das professoras tem um ethos
diferenciado, embora possuam coisas em comum. Percebe-se nas duas, perfis que indicam
uma relacdo de afeto com os estudantes da terceira idade, ainda que possa ser notado uma
relacdo aparentemente mais proxima entre a professora A e seus estudantes, que pode ser
notada pelas figuras que configuram relagdes de parentesco, como “filha” e “neta”.

Por outro lado, a professora B aparenta, por meio de seu discurso, ter uma clareza
com relagdo aos limites profissionais de sua relagcdo, embora também haja uma associacao,
em seus enunciados, com pessoas de sua familia, como comparagdes com os idosos com 0s
quais possui parentesco de forma frequente. Além disso, pode ser notado pelos enunciados
de ambas as professoras, uma ligagdo com as questdes culturais para o ensino de lingua e
uma preferéncia por um ensino de gramatica contextualizado, embora seja notado uma
maior “rejeicdo” da professora A com o ensino mais tradicional, como o uso do quadro e

ensino de gramatica, de acordo com o seu discurso.
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CONCLUSAO

A partir das andlises dos enunciados dos voluntérios — estudantes da terceira idade
do curso de lingua espanhola do LETI dos niveis 1 e 4 — e de suas respectivas professoras
bolsistas — foi possivel, por meio da verificagdo das isotopias temadticas, ou seja, das
recorréncias semanticas observadas em seus discursos — tragar perfis para esses publicos,
que puderam responder, ou ao menos, tracar caminhos para algumas das perguntas desta
pesquisa.

Com relagdo aos estudantes do LETI, foi possivel observar um publico
predominantemente feminino e acima dos 65 anos, para ambos os niveis analisados, a
maioria tendo cursado ao menos o ensino superior. Além disso, foi observada uma
recorréncia no tema da socializacdo e interagdo, tanto nas respostas relacionadas aos
objetivos do curso, quanto nas respostas relacionadas aos estilos de aprendizagem e
subinteligéncias linguisticas, especialmente no nivel inicial, o que indica a interagdo e
socializacdo como um objeto de valor para ambos os niveis.

Outra questao interessante a ser observada € que, enquanto a oralidade/pronuncia e
a compreensao auditiva foram temas que surgiram com recorréncia tematica, aparecendo
como o aspecto de disjun¢do com o objeto de valor “aprender uma lingua adicional” mais
recorrente para os niveis 1 e 4, respectivamente, essas competéncias linguisticas surgiram
como elementos euforicos e desejados para os dois niveis, sendo a leitura, por outro lado,
um tema pouco recorrente, especialmente no que diz respeito aos aspectos de maior
disjunc¢do ao aprender um novo idioma. O que pode reforcar as considera¢des impostas por
Rozestraten (2002) sobre a leitura como um aspecto compensador em comparagao as outras
competéncias linguisticas que poderiam ser comprometidas com o fator da idade, diferente
do que diria a hipétese do periodo critico, que afirmava uma impossibilidade taxativa de se
aprender um novo idioma em qualquer instdncia (Lenneberg, 1967). Entretanto, tais
aspectos de facilidade com a leitura podem ser justificados por elementos como a
capacidade de leitura do proprio estudante na lingua materna, seu conhecimento de mundo,
bem como a familiaridade da lingua espanhola com a lingua portuguesa, por exemplo,
questdes essas que poderiam ser mais bem aprofundadas em pesquisas futuras.

Cabe ressaltar, também, que dentre os estudantes que observaram as praticas orais
como aspecto de disjung¢ao, especialmente na questao 9, houve aqueles que destacaram, em

seu discurso, sua dificuldade pessoal com tais praticas e outros que identificaram uma falta
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da pratica oral por parte do curso, o que pode ser notado especialmente nos discursos do
nivel 4. O mesmo aconteceu com as questoes da compreensdo auditiva, ja que ndo ficou
claro se a dificuldade seria individual ou influenciada pela metodologia aplicada.

Todavia, ainda sobre as competéncias linguisticas, cabe destacar que a analise dos
enunciados das professoras bolsistas vai ao encontro dos discursos de seus respectivos
discentes, no que se refere aos aspectos de disjungdo ao se aprender uma lingua adicional,
tendo em vista que ressalta as competéncias da pronincia e compreensao auditiva como as
mais desafiadoras ao se ensinar o espanhol. Nesse sentido, tais questdes podem indicar, ndo
s0 as dificuldades apontadas pelos estudantes da terceira idade, mas também, uma
necessidade de maior preparagdo dos graduandos — futuros profissionais — bem como dos
profissionais em exercicio, por meio de cursos complementares para o ensino de lingua
adicional para esse grupo que, embora ndo tenha, em sua maioria, necessidades
profissionais — como foi evidenciado em alguns dos discursos no corpus desta investigagao
— deseja, assim como outros publicos, o aperfeicoamento das quatro competéncias
linguisticas e, de modo especial, da oralidade e compreensao (oral, leitora e auditiva), a fim
de expandir sua capacidade comunicativa — ja que o tema do aperfeicoamento na
comunicag¢do surge em ambos os niveis como um fator de €xito na aprendizagem de um
novo idioma. Entretanto, cabe destacar a necessidade de se respeitar as limitagdes de cada
individuo e de se pensar em alternativas para que suas limitagdes e particularidades possam
ser levadas em consideracdo, visto que o envelhecimento ndo ocorre de modo igualitario
para todos e que, independentemente da faixa etdria, as habilidades de cada um se
manifestam de forma diferenciada, mesmo dentro o espectro da propria inteligéncia
linguistica.

No que diz respeito a familiaridade com a lingua portuguesa, se pode observar que
esse foi um motivo de recorréncia para a escolha do estudo da lingua espanhola em
detrimento de outras linguas, no nivel 1, juntamente com o quesito da oportunidade,
enquanto no nivel 4, turma permanente, apareceu uma maior recorréncia da identificagdo
com a lingua e seus aspectos culturais como uma motivagao para a eleicao do estudo da
lingua espanhola em relacao a outros idiomas.

Dentro das respostas dos dois niveis, o tema da memdria apareceu como uma
vantagem de se estudar a lingua espanhola, na questdo 17. Embora tenha existido uma
quebra de expectativa na intencdo da enunciadora — pesquisadora — e enunciatarios —
estudantes do LETI — € possivel questionar se esses estudantes teriam um perfil que se

preocupa com as suas questdes cognitivas, ou se suas respostas seriam influenciadas por
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discursos muito difundidos pela midia, por exemplo, a respeito dos beneficios de atividades
cerebrais, como os estudos de linguas, para a preservagao cognitiva.

Todavia, ao analisar os enunciados das professoras bolsistas, a dificuldade de
memorizagao apareceu como um elemento de disjuncdo com o objeto de valor “ensinar a
lingua espanhola” para ambas as entrevistadas, sendo acrescentada a resposta da professora
A, as questdes da dificuldade de comunicagao e a falta de dominio e utilizagao dos recursos
tecnoldgicos — que também foi apontada como um dificultante para a comunicagdo entre a
professora e a turma. Tais aspectos, além de reforcarem o tema das degeneracdes das
fungdes cognitivas inerentes a idade, citadas por Rozestraten (2002) e Kramer ¢ Mota
(2011) — no que diz respeito a questdo da memoria — também trazem a tona a discussao a
respeito das traducdes necessarias na comunicacdo entre diferentes geracdes — tendo em
vista que professores e estudantes possuem idades contrastantes e, portanto, pertencem a
semiosferas diferentes (Lotman, 2011).

Ainda sobre a analise do discurso das professoras — graduandas bolsistas — € possivel
perceber, por meio do ethos de ambas — uma identificagdo com o LETI além dos aspectos
profissionais, especialmente pela utilizacdo de figuras relacionadas ao 1éxico da familia,
como “filha” e “neta” — bolsista A — e a comparagao dos estudantes da terceira idade com
seus familiares — realizada pela bolsista B — o que denota uma questdo de intimidade e
aproximacao entre professores e estudantes de ambas as geragdes. Contudo, € possivel notar
por meio do discurso da bolsista B, um maior distanciamento entre docente e discentes,
tendo em vista os temas do “respeito, profissionalidade e igualdade” — bolsista B — em
detrimento dos temas da “familiaridade, proximidade e afetividade” — bolsista A, que
apareceram com maior recorréncia, o que identifica um perfil de profissionais e estudantes
diferenciados, para os dois niveis.

Além dos aspectos mencionados nos discursos de ambas as bolsistas, existe uma
variedade de estimulos metodologicos no que diz respeito a atengdo as diferentes
subinteligéncias linguisticas e/ou estilos de aprendizagem — embora as perguntas realizadas
pela pesquisadora tenham sido limitadas no que se refere a averiguacao de até que ponto as
discentes em formacao trabalharam esses estimulos — mas indicando que, ainda que
intuitivamente, ambas reconhecem as individualidades existentes em sala de aula e os
diferentes recursos didaticos. No entanto, pdde ser observado uma maior diversificacdo dos
estimulos utilizados, pela professora A, que citou o tema da “ludicidade” no tocante a sua
metodologia. Tais aspectos trazem a tona os beneficios de se incluir na preparacao de

estudantes universitarios de letras, a aten¢do para com as individualidades dos estudantes,
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que podem ser percebidas por teorias, como a das multiplas inteligéncias e subinteligéncias,
especialmente voltadas ao ensino de linguas, como expressa Torresan (2020) em analise
aos estudos de Gardner (1995). Entretanto, ¢ importante considerar que o contexto de escrita
de Gardner se diferencia bastante dos limites de tempo e espaco que se manifestam no
sistema educacional brasileiro nos dias atuais.

Visto isso, ¢ importante que se reconhecam os beneficios da implementagao das
praticas voltadas as inteligéncias multiplas nos cursos de licenciatura e de modo especial,
para os graduandos participantes de projetos de extensdo, como o LETI - considerando que
se dedicam as praticas de ensino de linguas adicionais para fins especificos. Entretanto, se
faz pertinente ressaltar que a incorporagao efetiva dessas praticas em sala de aula dependera
de aspectos que ndo competem somente ao professor, mas ao sistema de politicas
educacionais como um todo, que envolve diferentes esferas da sociedade e que, no caso do
LETI, inclui, também, a coordenagao e instituto de letras. Portanto, o professor dependera
de recursos necessarios para sua plena atuacdo em sala de aula, mas o reconhecimento de
metodologias que apontem para as singularidades dos discentes — que independente da faixa
etaria se encontram em desenvolvimento ao longo de toda a vida — pode enriquecer a
formagao profissional desses graduandos e profissionais em atuag¢ao, podendo assim, ser
um passo inicial para uma mudanca de consciéncia multidisciplinar, reconhecendo-se
também as particularidades e individualidades de cada professor em sua manifestacdo
didatica.

E pertinente ressaltar, também, por meio do discurso de estudantes da terceira idade
e professoras bolsistas, a identificacdo do LETI como um espago de reintegragcdo da pessoa
idosa a comunidade, valorizagdo da autoestima e capacidades do idoso € minimizagdo do
estigma de que esse publico estaria “parado no tempo”, tendo em vista que alguns
estudantes identificaram a inseguranga e falta de confianca em suas capacidades como
aspectos de disjun¢do para aprender um novo idioma e tal estigma foi reconhecido pelas
professoras bolsistas por meio dos temas da falta de autoconfianca e marginalizacdo [da
pessoa idosa] por parte da sociedade (bolsistas A e B respectivamente). Por outro lado, o
tema do “pertencimento/socializacao/intera¢do” surgiu em ambos 0s niveis como a maior
contribuicdo do LETI para as vidas dos estudantes, segundo as isotopias tematicas de seus
discursos.

Para as professoras bolsistas, por outro lado, os temas da formagdo profissional,
formacgao pessoal, paciéncia e troca afetiva foram ressaltados, o que indica a percepcao do

LETI como um espago de formagdo profissional e também de desenvolvimento pessoal,
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nao so para os estudantes da terceira idade, mas também para as professoras em formagao.

Cabe destacar, ainda, nesta secao, as restri¢des desta pesquisa, tendo em vista que o
recurso dos questionarios e entrevistas tem suas limitagdes (Leitdo, 2021), existentes pela
propria andlise do discurso, ndo podendo apreender uma verdade absoluta, ja que, como
afirma Fiorin (2008), existe um distanciamento entre a mensagem que ¢ emitida pelo
enunciador e a que chega ao enunciatario e, ademais, o ethos discursivo — imagem de quem
fala — ¢ influenciado pelo pathos do enunciatério, ou seja, quem fala é constantemente
influenciado pela imagem construida de quem recebe a mensagem (Fiorin, 2008), assim
como por suas limitagdes do momento da enunciagdo, estados de humor e pontos de vista,
que poderao variar no decorrer de suas vidas.

Entretanto, tal investigacdo se faz pertinente como ponto de partida para pesquisas
posteriores, em um cendrio em que a expectativa de vida cresce de forma exponencial e
urge medidas que evidenciem a pessoa idosa como um individuo ativo, com necessidades
e expectativas, que apesar de suas limitagcdes, possui, como qualquer outro publico,
potenciais que podem ser estimulados a partir do respeito as suas particularidades e
experiéncias de vida.

Assim, € relevante ressaltar o impacto desta pesquisa na ampliagdao dos estudos que
destacam as necessidades das pessoas idosas — considerando-as como individuos em
constante desenvolvimento e com direito a educagdo, incluindo a aprendizagem de linguas
adicionais. Da mesma forma, este estudo pode incentivar 6rgaos, como as UnATIS e o
proprio LETI, a reconhecerem sua importancia e contribui¢do para os idosos, de modo a
incentivar tais instancias a pensarem em medidas para uma maior integracdo entre as
diversas areas da universidade, que abranjam a gerontologia — como servigo social,
psicologia, medicina, fonoaudiologia e o instituto de letras, por exemplo, para se unirem as
UnATIS de forma mais coesa, a fim de que seja possivel pensar em modos efetivos de
preparagao dos graduandos para lidar com um publico diferenciado, para além do seu curso
de formacao, tendo em vista que a fungdo do LETI, como parte integrante da UnATI, se
evidencia maior do que o ensino-aprendizagem de lingua adicional, como pdde ser
observado nos discursos analisados, mas engloba as esferas da inclusdo, pertencimento,
socializacdo e intercambio intergeracional.

Tais aspectos sdo importantes para que se minimizem os impactos disjuntivos que
foram observados nos discursos de professoras bolsistas e estudantes voluntarios,
especialmente no que se refere as questdes de comunicacao. Entretanto, uma maior coesao

entre LETI e outros cursos da UERJ, como partes integrantes da UnATI, podem ser uma
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solucdo com impacto, também, em outros ambitos mencionados como disjuntivos para o
ensino e aprendizagem de lingua espanhola nesta pesquisa, como as questdes da
compreensdo auditiva e oralidade, por exemplo. Por isso, a inclusdo de cursos, como a
medicina e fonoaudiologia, na atuagdo conjunta com o instituto de letras, pode ser benéfica
na implementa¢do de praticas que minimizem os impactos inerentes ao avanco da idade,
como aqueles comprometedoras da pronuncia e da capacidade de compreensao auditiva.
Ademais, atividades transversais que envolvam outras esferas da UERJ se fazem pertinentes
para que se trabalhem os impactos do comprometimento da memoria na vida dos estudantes
da terceira idade, que podem ser realizadas com esses estudantes, mas que também podem
envolver os bolsistas do LETI para a ampliacao dessa consciéncia.

Portanto, a pesquisa tem como intuito evidenciar a importancia de projetos
universitarios de extensdo, oferecidos para a pessoa idosa, assim como o LETI/UERJ, como
um meio de contribui¢ao para o intercambio entre diferentes geragdes e para a pratica das
tradugdes necessdrias a comunicagdo intergeracional, sendo veiculo que beneficia
professores bolsistas e discentes da terceira idade. Todavia, também se faz necessaria a
exposic¢do de aspectos, como os mencionados acima, que podem ser aperfeicoados em uma
formacgao profissional, que pode enxergar na terceira idade, um publico em potencial para
o ensino de linguas adicionais e que, portanto, deve ter suas particularidades incluidas na
qualificacdo de futuros e presentes profissionais.

Nesse sentido, a presente investigacao, reconhecendo as limitagdes intrinsecas as
metodologias de analise discursiva, que foram previamente citadas, propde a adogao da
semiotica discursiva como uma metodologia de analise textual, que funciona como
ferramenta de relevancia para averiguagao das potencialidades e limitagdes de professores
e discentes em suas praticas de ensino-aprendizagem de linguas adicionais. Além disso,
destaca a importancia do reconhecimento das inteligéncias multiplas e subinteligéncias na
inclusdo do curriculo de professores em formagao, apesar de reconhecer os desafios praticos
dessa integragdo na realidade educacional brasileira. Por fim, o estudo também salienta a
interdisciplinaridade como um recurso potencialmente valioso para melhorar a qualidade
educacional oferecida aos idosos, bem como para apoiar os professores em formacao,

membros do LETI, em suas eventuais dificuldades no processo de ensino.
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o Esse questionario devera ser respondido de forma anénima
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o Por favor, assinale com um X na op¢ao que mais se adequa a sua

situagao e justifique, quando solicitado.

o Cabe lembrar que nao existe resposta certa ou errada.

1. Género:
( ) Masculino

( ) Feminino
( ) Nao me identifico com as opg¢des acima

2. Faixa etaria:
( ) entre 60 e 65 anos

( ) acima de 65 anos

3. Em qual nivel do curso vocé se encontra atualmente?
( ) Nivel 1

( ) Nivel 4



a) Ao escolher o espanhol como lingua adicional 52 (lingua
estrangeira), seus objetivos foram majoritariamente:
( ) Profissionais (a fim de me qualificar para o mercado de trabalho)

( ) Pessoais (para aprender uma habilidade nova, por hobby)
( ) Sociais (interagdo com o grupo, socializagao etc).
() Outros

b) Em caso de assinalar “outros”, quais seriam esses objetivos?

5.

5.1 ESSA PERGUNTA D!EVERA SER RESPONDIDA APENAS PELOS
ESTUDANTES DO NIVEL 1

Levando em consideragdao os seus objetivos iniciais, o quanto vocé
acha que o LETI correspondera as suas expectativas, até o final do curso?

( ) abaixo de 20%

( )entre 20% e 40%

( )entre 50% e 75%

() mais de 75%

5.2 ESSA PERGUNTA D!EVERA SER RESPONDIDA APENAS PELOS
ESTUDANTES DO NIVEL 4

Levando em consideragdao os seus objetivos iniciais, o quanto vocé

acha que o LETI correspondeu as suas expectativas, até o momento

52 A escolha do termo “Lingua Adicional” justifica-se a partir da concepgdo de que o termo “estrangeiro”
poderia representar tudo aquilo que é “distante”, “estranho” ou “alheio” ao aprendiz, como afirma
Margareth Schlatter (2015) (apud RAMOS 2021). Além disso, segundo a autora, a escolha do termo L.A
aponta para uma maior simetria entre os idiomas aprendidos, rompendo-se com a ideia de que uma lingua
seria superior a outra, seja ela a propria lingua materna, ou as demais aprendidas ao longo da vida.”

206



207

presente?
( ) abaixo de 20%
() entre 20% e 40%
( )entre 50% e 75%
( ) mais de 75%

Justifique a resposta acima (opcional)

6. Para vocé, o quanto a relagao com outras pessoas potencializa o seu
aprendizado?

( ) Totalmente
( ) Parcialmente

( ) Nao é um fator relevante

7. Vocé ja teve um contato prévio com a lingua espanhola?
( ) Sim, muito contato

( ) Algum contato

( ) Nenhum contato

8. O que o motivou a escolher o espanhol como Lingua Adicional e nao
outro idioma? (Resposta Pessoal)

( ) Identificagdo com a Lingua e seus aspectos culturais (novelas, musicas, filmes
etc)

( ) Contato prévio com a Lingua

( ) Familiaridade com a Lingua Portuguesa

( ) Influéncia de Terceiros
(

) Outros
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a) Ao escolher estudar a lingua espanhola, vocé tinha a pretensao de
desenvolver em maior proporgao qual habilidade?

) Oralidade

) Leitura

(

(

( ) Escrita
( ) Compreenséao auditiva

( ) Nenhuma em especifico
(

) Todas

b) Com relacao a resposta anterior, até o momento, suas expectativas
foram atendidas?
( ) Sim, totalmente

( ) Nao

( ) Parcialmente

Em caso de assinalar as alternativas “Nao” ou “Parcialmente”, apresente

uma justificativa.

9. Quais foram (tém sido) os maiores desafios de se aprender uma nova
lingua?

( ) Oralidade

( ) Compreenséo auditiva

( ) Escrita

( ) Leitura
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() Outros

Em caso de assinalar “outros”, quais foram essas dificuldades?

10. Identifique nas afirmagoes abaixo, referente a diferentes estilos de
aprendizagem, as nhumeragoes adequadas como indicado a seguir:

1: concordo totalmente
2: concordo parcialmente

3: ndo concordo

a) Sinto mais facilidade em aprender a partir de musicas, criando ou escutando.

)
)'md
- 57

()

b) Sinto mais facilidade em aprender a partir de jogos e localiza¢gbes espaciais,
como mapas. Sou visual. Retenho conhecimento a partir da disposigao das
palavras, imagens ou objetos no espaco.
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c) Aprendo melhor a partir de expressodes corporais. Me identifico com as
dancas e expressoes culturais de um pais. Sou expressivo. Gosto de
encenar.

d) Aprendo melhor escrevendo os conteudos e lendo aquilo que escrevi.

()

e) Para mim é importante trabalhar em equipe. Isso ajuda a assimilar os
conteudos.

f) Assimilo melhor os conteudos a partir de ligagdes logicas. Sou bom em



analisar problemas e resolvé-los a partir de solugdes praticas e racionais. Sou
bom em encontrar padrdes para solucionar as questdes que me sao
apresentadas.

()

g) Sei me analisar e reconhego meus pontos fortes e onde posso melhorar

i |

11. De 0 a 10, pontue o seu perfil como estudante de linguas53?

() Eu gosto de exercicios que me fagcam aprender novas palavras e seus
significados. Gosto de aprender novas palavras para expressar meus

pensamentos e emocgdes e entender as pessoas com as quais me comunico.

( ) Eu gosto de estudar os aspectos gramaticais da linguagem e sua légica. Gosto
dos exercicios que me fazem entender a estrutura da lingua. Para mim, a

linguagem tem logica, assim como a matematica.

() Eu tenho uma boa memoaria fotografica. Consigo recordar aquilo que li pelo
posicionamento da palavra no texto ou no quadro. Isso me ajuda a memorizar e

aprender.

33 Adaptado de TORRESAN, Paolo. La teoria de las inteligencias multiples y la didactica de las
lenguas. Perugia: Guerra Edizioni, 2010.
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( ) Para mim, é facil memorizar o que aprendo com cancgdes e rimas, eu gosto da
sonoridade que lingua que estudo tem. E o que me chama atenc&o ao escolher

um novo idioma.

( ) Para mim, o mais importante ao aprender qualquer idioma é a comunicagao.
Conseguir me relacionar, expandir os meus contatos, me colocar no lugar do outro

e entender os seus objetivos e me expressar.
( ) Eu acho muito importante entender quais sdo as minhas dificuldades e os meus
pontos fortes ao aprender. Sou muito consciente do meu proprio estilo de

aprendizagem e costumo utiliza-lo ao meu favor.

Sobre os temas abaixo, responda

12. Para vocé, o que é ter éxito em uma aprendizagem de lingua
espanhola?

13. O que vocé acha que atrapalha ou poderia atrapalhar o seu éxito na
aprendizagem?
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14. Qual caracteristica abaixo vocé mais considera ter como estudante de
lingua adicional? Pode marcar mais de uma opcgao.

( ) Ousadia. Nao tenho medo de errar e me expressar

( ) Timidez. Tenho medo de cometer erros

( ) Extroversédo. Gosto de me relacionar e aprender trocando informagdes com
outras pessoas

( ) Introversao. Aprendo melhor sozinho do que trocando informagdes com outros.

15. Vocé considera que tem autonomia em seu processo de aprendizagem?

( ) Totalmente
( ) Parcialmente

( ) Nem um pouco

16. Vocé acredita que aprender um idioma apoés os 60 anos apresenta
vantagens? Se sim, quais?

17. Ha algum aspecto desafiador de aprender um idioma apés os 60 anos?
Se sim, qual?

18. O que vocé mais gosta/acha importante ao aprender um novo idioma?
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Assinale com um x.

( ) Conhecer novas culturas e como elas se comportam

( ) Conseguir me comunicar com pessoas de outros lugares/ Viagem

( ) Conseguir ampliar a minha capacidade de leitura em outro idioma

( ) A possibilidade de entender musicas e outros conteudos em outro idioma

( ) Me comunicar por escrito em redes sociais, ou em outras plataformas, com
pessoas de outros paises

( ) Todas as afirmagdes acima

( ) Outros

Em caso de assinalar outros, escreva abaixo o que te parece importante ao

aprender um novo idioma.

19. Qual seria a maior contribuicao do LETI para a sua vida?

20.1 Vocé ja estudou outra lingua, além do portugués e do espanhol?




20.1.2 Em caso afirmativo, qual?

20.2 Qual o seu grau de escolaridade?
) Ensino fundamental completo ( antigo primario e ginasio)

(
( ) Ensino médio completo ( antigo segundo grau)
( ) Ensino Superior Completo

(

) Pés -Graduagéao
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APENDICE B - Questionario das professoras bolsistas LETI
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QUESTIONARIO — ESTUDANTES DO LETI
Pesquisadora: Barbara Soares dos Santos

Orientadora: Carmem Lucia Praxedes

1. Quais as contribui¢des que o LETI tem tido em sua vida, pessoal e/ou

profissional?

Quais os maiores desafios de ensinar para o publico da terceira idade?
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3. Ha aspectos facilitadores em se trabalhar com esse publico? Se sim, quais?

4. Qual (ais) da (s) principal (ais) competéncia (s) linguistica (s) vocé acredita ser
mais desafiadora ao ensinar o espanhol como Lingua adicional para o publico idoso?
Justifique

( ) pronuncia
( ) escrita
( ) compreensao leitora

( ) compreensado auditiva

5. Haé alguma tematica pela qual os estudantes da terceira idade se interessem mais?
Se sim, qual (ais)?

6. Em sua opinido, o ensino de Lingua Adicional, no caso a Lingua Espanhola, pode
contribuir para um maior reconhecimento e melhor convivéncia com a diversidade, por
parte do publico idoso? Explique:




7. Vocé acredita que a diferenca de idade entre professor bolsista e os estudantes do
LETI, impactou de alguma forma a relagdo entre professor e aluno? Se sim, de que forma?

8. Sabemos que boa parte dos idosos teve uma formagao mais tradicional, em que o
professor era visto, muitas vezes, como o detentor do conhecimento e os alunos tinham
uma participagdo passiva na aprendizagem. Em sua opinido, essa formagao interfere, de
alguma forma, no comportamento dos estudantes em sala de aula? Em caso afirmativo, de
que modo?

9. Em que aspecto vocé percebe o impacto da validagdo dos conhecimentos prévios
dos estudantes em sala de aula?

10.  Como vocé trabalha com as questdes didaticas, como a disposi¢ao dos conteudos e
o tamanho da letra no quadro, por exemplo? Vocé acredita que esses aspectos podem
interferir nas aulas?
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11.

a. Para voce as questdes linguisticas e culturais devem ser abordadas de forma
separadas ou interdependentes?

b. Como vocé integra tais questdes em sala de aula?

12.  Assinale com um x se um dos estimulos abaixo € ou ja foi utilizado por vocé em
sala de aula

( ) Mtsica

( ) Jogos

( ) Danca, mimica ou outros tipos de expressdes corporais

( ) Trabalhos em equipe

( ) raciocinio logico

( ) Solicitagdo para que os estudantes compartilhem suas historias pessoais

( ) Outros



13.

a.  Vocé acredita que ainda existe um estigma da pessoa idosa na sociedade?

b.  Em sua opinido, qual seria o papel do LETI para a modificagdo do “imaginario”
coletivo sobre a pessoa idosa?

14. Se vocé pudesse escolher um adjetivo para caracterizar a sua turma, qual seria?

15. Das opgdes baixo, coloque 0 para as alternativas que nunca foram utilizadas em
sala de aula, 1 para as que foram entre 1 e duas vezes e 2 para que foram utilizadas duas
ou mais vezes. *?

( )Exercicios que estimulem a aprendizagem de novos vocabularios, para que os
estudantes possam se expressar.

( ) Exercicios de gramadtica estrutural.

() gramatica estrutural relacionado aos géneros textuais

( ) Exercicios de comunicagao oral

34 Adaptado de TORRESAN, Paolo. La teoria de las inteligencias multiples y la didactica de las
lenguas. Perugia: Guerra Edizioni, 2010.
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( ) Exercicios de escuta e compreensao auditiva
( ) exercicios que envolvam musica, poesias € rimas
( ) Autoavaliagao

( ) Uso de jogos da memoria, mapas etc
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APENDICE C - Transcricdo dos audios: Bolsista A

%
¥
o

[=}

-]
"o&“

0 pg 4N

—a“‘ ail 8534/
k%
j

QQ
g
-E=
=}

Centro de Educacdo ¢ Humanidades- instituto de Letras
Programa de Pos-Graduacdo em Letras/ Mestranda: Barbara Soares dos Santos

Orientadora: Carmem Lucia Praxedes

Questionario — Professora Bolsista A
Pesquisadora: Barbara Soares dos Santos

Orientadora: Carmem Lucia Praxedes

1. Quais as contribuicoes que o LETI tem tido em sua vida, pessoal e/ou
profissional?

R: E, entdo sdo gigantescas. Primeiro porque a gente aprende demais com eles, fazendo os
materiais, elaborando os materiais. Sem contar a troca. A questdo das questdes afetivas, que
eles contribuem demais nesse aspecto.

2. Quais os maiores desafios de ensinar para o publico da terceira idade?

R: Assim que eu entrei, o0 maior desafio na minha cabega eram as questdes tecnologicas,
porque tem a questdo da comunicagdo, muitos aqui ndo t€ém muito conhecimento das
tecnologias, como WhatsApp e até mesmo e-mail. E dificil ter essa essa troca com eles.
Mas agora eu acho que a maior dificuldade ¢ com alguns alunos especificamente, porque
tenho alunos aqui com dificuldade de entender até mesmo o que eu falo em portugués,
imagina em espanhol. Eu também estou com algumas questdes de alunos com
esquecimento (...) que estdo se perdendo nas salas. Ja falei varias vezes onde ¢ a sala mais

acabam se perdendo. Enfim, acredito que essas sdo as dificuldades da memoria.

3. Ha aspectos facilitadores em se trabalhar com esse publico? Se sim, quais?

R: Eu enxergo como ¢ aspecto facilitador, ¢ tudo o que envolve a ludicidade e eu sou muito
a favor de jogos, de atividades com musicas, entdo tudo o que transforma o ambiente da
aprendizagem num ambiente mais leve, mais divertido mesmo, eu acredito que tem

funcionado bastante nas nossas atividades.
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4. Qual (ais) da (s) principal (ais) competéncia (s) linguistica (s) vocé acredita
ser mais desafiadora ao ensinar o espanhol como Lingua adicional para o publico
idoso? Justifique

( x ) pronuncia
( ) escrita

( ) compreensao leitora

( ) compreensao auditiva

R: ela justificou em se tratar do nivel inicial existem dificuldade em varias competéncias,

mas a pronuncia acaba ganhando

5. Ha alguma tematica pela qual os estudantes da terceira idade se interessem
mais? Se sim, qual (ais)?

R: Acredito que temas que envolvem viagens, cultura de paises. Acredito que sejam mais

atrativos.

6. Em sua opinido, o ensino de Lingua Adicional, no caso a Lingua Espanhola,
pode contribuir para um maior reconhecimento e melhor convivéncia com a
diversidade, por parte do publico idoso? Explique:

R: Com certeza é. A gente busca também trazer muito temas, sociais, envolvendo a lingua,

e isso esta contribuindo bastante até para para o pensamento critico deles.

7. Vocé acredita que a diferenca de idade entre professor bolsista e os
estudantes do LETI, impactou de alguma forma a relacido entre professor e aluno?
Se sim, de que forma?

R: Impactou positivamente, porque eles me enxergam como a neta, filha e eu...ndo diria que
0s enxergo como avd ou meus pais, mas acredito que exista uma relagdo de amizade entre

a gente.

8. Sabemos que boa parte dos idosos teve uma formacao mais tradicional, em
que o professor era visto, muitas vezes, como o detentor do conhecimento e os alunos
tinham uma participacdo passiva na aprendizagem. Em sua opinifo, essa formacao
interfere, de alguma forma, no comportamento dos estudantes em sala de aula? Em
caso afirmativo, de que modo?

R: Sim, ¢ inclusive no comeco do ano, eu fiz, depois de um tempo que a gente comegou
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nossas aulas, uma pesquisa com eles para saber como ¢ o andamento, como eles enxergam
0 nosso processo aqui de aprendizagem e eu tive, nao todos, mas um ou outro que reclamou
dessa questdo, dessa forma, como a gente trabalha, porque a gente ndo usa a gramatica
assim de forma cansativa. Eu procuro deixar sempre eles livres para buscarem o
conhecimento deles, pesquisar em sala mesmo e dou tempo para eles mesmos formularem
o pensamento em relacao aquilo e para buscarem adquirir a lingua. E eu e eu tive algumas
respostas reclamando disso: “Ai eu estou sentindo falta da gramatica” “Eu estou sentindo

falta dos verbas e tal. Mas s6 isso mesmo.

9. Em que aspecto vocé percebe o impacto da validacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes em sala de aula?

R: Eu acho fundamental, (...) porque o conhecimento prévio ¢ como um termoémetro, né?
Vai medir de que forma eles conseguem chegar a adquirir aquele conhecimento mais rapido

ou mais devagar. Porque (...) adquirir a lingua depende do conhecimento prévio.

10. Como vocé trabalha com as questées didaticas, como a disposiciao dos
contetidos e o tamanho da letra no quadro, por exemplo? Vocé acredita que esses
aspectos podem interferir nas aulas?

R: Entdo, o quadro eu procuro nao usar muito. Eu gosto muito de fazer trabalho em rodas
com eles. Gosto de trazer o texto impresso ou a gente procura no celular e tal, debatendo
ou, como eu falei também, eu gosto muito de usar jogos, de fazer trabalhos em grupos. Essa
questao de quadro, eu ndo sou muito de usar. Uso quando preciso, mas nao € a minha praia.
Eu gosto de de imprimir (os textos) sempre o mais visivel possivel, porque tem muitos aqui

que tem problemas de vista, entdo para enxergar eles t€ém um pouquinho de dificuldade.

11.

c. Para voceé as questdes linguisticas e culturais devem ser abordadas de forma
separadas ou interdependentes?

R: De forma interdependente. Embora eu ndo curta trabalhar assim, focar muito na
gramatica, claro que a gente tem um momento que a gente tem que pegar a gramatica para
ensinar a lingua. Mas claro, vamos sim precisar da gramatica, elas estdo unidas as questdes

culturais, mas nada que seja muito magante.

d. Como vocé integra tais questdes em sala de aula?



R: E geralmente eu uso a gramatica em contexto. E como a gente usa muito muitos textos,
a gente pega o texto em sua totalidade e vai desmembrando e vai tentando identificar cada
aspecto gramatical, mas de uma forma contextualizada, ndo simplesmente ensinando
gramatica por ensinar, mas pensando : “ para que que serve o adjetivo ?”, por exemplo,

“para que que serve o substantivo? “Essas coisas.

12.  Assinale com um x se um dos estimulos abaixo ¢ ou ja foi utilizado por vocé
em sala de aula

( x ) Mtsica

(x) Jogos

( x ) Danga, mimica ou outros tipos de expressoes corporais
( x ) Trabalhos em equipe

( x ) raciocinio logico

( x ) Solicitagdo para que os estudantes compartilhem suas historias pessoais

( ) Outros
13.
a. Vocé acredita que ainda existe um estigma da pessoa idosa na sociedade?

R: Com certeza ¢ no inicio, até mesmo por parte deles também. A gente até hoje a gente
escuta muito eles, ¢ tratando sobre esse assunto que eles mesmos nao acreditam que sdo
capazes, pela memoria estd fraca ou algo do tipo. E eu tento sempre encorajar a pensar o
contrario, que eles conseguem. E uma questdo de (..) exercitar a mente e (...) eu sempre
falo com eles, ¢ um exercicio, assim como um exercicio para a gente desenvolver o

musculo, s6 exercitando.

b. Em sua opinifo, qual seria o papel do LETI para a modificacio do
“imaginario” coletivo sobre a pessoa idosa?

R: (...) o LETI, junto com com a UNATI e com os projetos, eles estdo sempre nessa
comunhio. Eles (...), além de colocar o idoso em evidéncia, junta toda a comunidade para

ajudar esse idoso. Para reinserir esse idoso nas atividades sociais mesmo.
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14. Se vocé pudesse escolher um adjetivo para caracterizar a sua turma, qual
seria?

R: Eu diria, muito animada.

15. Das opc¢oes baixo, coloque 0 para as alternativas que nunca foram utilizadas
em sala de aula, 1 para as que foram entre 1 e duas vezes e 2 para que foram
utilizadas mais de duas vezes.>>?

( 2 ) Exercicios que estimulem a aprendizagem de novos vocabularios, para que os

estudantes possam se expressar.

( 1) Exercicios de gramatica estrutural.

( 1) gramatica estrutural relacionado aos géneros textuais

( 2) Exercicios de comunicagao oral

( 2) Exercicios de escuta e compreensdo auditiva

( 2) exercicios que envolvam musica, poesias € rimas

( 1) Autoavaliagao

(2 ) Uso de jogos da memoria, mapas etc

55 Adaptado de TORRESAN, Paolo. La teoria de las inteligencias multiples y la didactica de las
lenguas. Perugia: Guerra Edizioni, 2010.



APENDICE D - Transcricdo dos dudios: Bolsista B

' Centro de Educa¢ao ¢ Humanidades- instituto de Letras
Programa de Pos-Graduagdo em Letras/ Mestranda: Barbara Soares dos Santos

Orientadora: Carmem Lucia Praxedes

Questionario — Bolsista B
Pesquisadora: Barbara Soares dos Santos

Orientadora: Carmem Licia Praxedes

1. Quais as contribuicoes que o LETI tem tido em sua vida, pessoal e/ou
profissional?

R: (...) As Contribui¢des foram muitas, né? Porque (....) trabalhar com a terceira idade (...)
me forma como ser humano. (...) Porque a terceira idade eu vejo que ¢ uma fase muito
esquecida (...) pela gente, né? E a gente deixa muito eles de lado. (...) E eu comecei a ver
que eles sdo pessoas que realmente precisam de atencao, ndo ¢? Apesar do que tenham feito
ao decorrer da vida, enfim, mas (...) € uma idade que ¢ uma soliddo. E ai eu aprendi assim,
a ser mais paciente, porque as vezes querem chegar, falar, conversar, entdo, assim, eu nunca
interrompi para poder continuar a aula. Eu sempre deixei bem a vontade, né? Eu tive muita
paciéncia, aprendi a ser mais paciente com eles (...) para deixa-los a vontade e deixar eles
falarem.

Obs: maior contribuicao foi pessoal

2. Quais os maiores desafios de ensinar para o publico da terceira idade?

R: (...) E realmente fazer com que eles lembrem das coisas, porque as vezes, por exemplo
(...) em uma semana, eu digo uma palavra (...)e ai na outra semana, eles me perguntam a
mesma palavra. Entdo, assim (...) ¢ fazer um trabalho de uma maneira que eles consigam

fixar (...) melhor as coisas, porque, por conta da idade, a gente sabe que quanto mais velho
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(...) mais dificuldade a pessoa tem pra poder aprender (...) entdo o maior desafio seria a

questdo da memoria desses estudantes.

3.
a. Ha aspectos facilitadores em se trabalhar com esse publico? Se sim, quais?

R: Assim, o que eu mais elogio na questdo da terceira idade (...) € que eles ndo estdo 1a por
obrigacdo, eles estdo la porque eles querem. Eles realmente querem aprender (...) o
espanhol, eles querem praticar. Entdo, assim, eu nunca precisei falar (...): “gente, pega o
caderno para anotar”. Nunca. (...). Sozinhos eles pegam. Normalmente quando a gente pega
uma turma de (...) adolescente ou crianga, a gente precisa pedir tal. Entdo, assim, ¢ facil.
(...) Eu ndo preciso ficar: “Gente, vamos 14, escuta aqui e tal”. As vezes tem umas que
gostam de conversar, ai eu...”’chicas, hola, estoy aqui” (...) ndo tem jeito, aluno ¢ aluno (...)
mas (...) eles sdo muito proativos (...) e eles realmente estdo ali para aprender: (...)
perguntam (...) questionam, entendeu? E as vezes também eles ddo essa questdo de
sugestoes. Eu gosto de receber. Eles falam assim: “Entdo, professora. Eu amei esse material
mas eu acho que a gente poderia trabalhar também de tal forma , entendeu? Entdo assim
(...) porque la tem muitas professoras também, né? (...) € eu como eu estou informagao. E

ai € assim, ¢ muito bom, muito fécil trabalhar com a terceira idade, eles realmente querem.

b. Vocé percebeu alguma melhora na meméria ao longo desse tempo?

R: Pior que sim, porque (...) t€ém alunos 14 que estdo ha 10 anos, 12, né? Entdo estao ha
muitos anos (...) porque o nivel 4 (...) € o ultimo. Entdo, assim, eles podem continuar. Entao
o que acontece? (...) No primeiro ano eu trabalhei a gramatica, fala — oralidade, a escuta,
né? Eu trabalhei essas 3 coisas. E ai eu eles aprenderam bastante, né? Mas ai o que acontece
¢ que eles ndo tinham desenvolvido muito bem a fala. Entdo o que que eu fiz: nesse periodo
agora, nesse semestre, eu escolhi um material de uma editora espanhola “Toda Oidos”, que
ele trabalha muito com a questdo da conversagdo e da audi¢cdo. Entendeu? Porque as vezes
eu notava assim: “ A professora, vocé esta falando muito rapido”. E assim, eles estdo ha 10
anos 14, entendeu? No nivel 4, os meus alunos tém que entender. (...). Entdo assim, eu peguei
realmente um material que trabalhasse bastante a audic¢ao (...) Eu falei assim: olha (...) esse
semestre, mudei totalmente e (...) como eu vi que vocés estavam sentindo a necessidade de
melhorar a fala e a audicdo, trouxe esse material ¢ a gente vai trabalhar fala e audi¢do. Ai

eles super aceitaram. Eu falei assim, olha, minha meta ¢ que até o final do ano vocés ja
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estejam falando bem. E ai eu comecei, entdo assim, era o material que tinha muitos (...)
audios, né? Entdo eu levava a caixinha, repetia varias vezes (...) porque as vezes eles
achavam que estavam falando muito rapido. E ai tem uma opg¢ao que eu consigo diminuir a
velocidade. (...) E ai, por exemplo, eu saia com eles para a sala de aula para fazer entrevista
com os alunos da graduagdo. Ai eu que estava ali no hall do 11 e ai eu falava: “Oh, pega
qualquer aluno ai, ndo precisa ser de espanhol, e faz uma entrevista com ele”. Esse dia foi
a matéria de “tu pareja Ideal”. E ai eles fizeram perguntas (...) e falaram: “Ah, professora,
eu amei. Amei demais porque ¢ uma coisa que a gente nunca fez, né? E eu vejo que eles
sentem muito essa necessidade de sair de sala de aula. (...) Entdo assim, meu objetivo foi
que eles melhorassem a questdo da fala e, assim, depois desses 6 meses (...) eles falaram

que melhorou bastante a questdo do entendimento deles.

4. Qual (ais) da (s) principal (ais) competéncia (s) linguistica (s) vocé acredita
ser mais desafiadora ao ensinar o espanhol como Lingua adicional para o publico
idoso? Justifique

( ) pronuncia

( ) escrita
( ) compreensao leitora

( x ) compreensao auditiva

R: Sem duvidas o maior desafio, ¢ a questdo da compreensao auditiva. Por ter uma certa
idade, eles ja comegam a ter mais dificuldade de ouvir e ainda mais quando em outro idioma.
Por isso € necessario que nos professores da terceira idade, tenhamos paciéncia,

gesticularmos bem, termos uma voz firme e com bom tom.

S. Ha alguma tematica pela qual os estudantes da terceira idade se interessem
mais? Se sim, qual (ais)?

R: Bom, eles gostam muito de falar de experiéncias (...) da vida deles, eles adoram falar
sobre viagens, né? (...) os perrengues que eles passaram ou que foi muito bom ou nao foi.
Entdo assim (...) como todos ali j& viajaram muito, né? Entdo eles tém muita coisa para
contar, eles adoram contar as historias, entendeu? Eles gostam muito de de falar das
experiéncias deles, principalmente de coisas relacionadas a cultura de outros paises, porque

ja viajaram bastante por América Latina, né? Eles gostam bastante.
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6. Em sua opinifo, o ensino de Lingua Adicional, no caso a Lingua Espanhola,
pode contribuir para um maior reconhecimento e melhor convivéncia com a
diversidade, por parte do publico idoso? Explique:

R: Com certeza, porque, por exemplo, eu tenho alunos que passeiam bastante e eles falam,
“professora, encontrei um argentino, encontrei um mexicano (...) eu entendi tudo, eu falei
e tal”. Entdo, assim, ajuda muito. (...) Assim, eles ja t€ém a gratuidade do transporte publico,
entdo aproveitam pra passear a beca e ai eles acabam encontrando (...) estrangeiros e eles
falam (...) “ olha, professora (...) ajudei tal pessoa, consegui falar...

7. Vocé acredita que a diferenca de idade entre professor bolsista e os
estudantes do LETI, impactou de alguma forma a relacio entre professor e aluno?
Se sim, de que forma?

R: Eu acho que eu nunca senti um impacto por parte deles, porque como eles estdo hé anos
14 eles ja estdo acostumados com essa questdo dos alunos serem mais novos, serem
bolsistas, ndo estarem formados, né? Mas eu sempre vi uma relagao de igual para igual.
Eles nunca me trataram “porque vocé ¢ mais nova, vocé€ nao sabe muita coisa”, entendeu?
Eles sempre me trataram de igual para igual. Eles me chamam de professora...(...) entdo
assim eles me viam realmente como essa questdo do professor e ndo com uma diferenca
por eu ser mais nova, estar na graduagao.

Obs: A professora ja entrou no nivel 4 e os estudantes ja estavam hd um bom tempo na

turma.

8. Sabemos que boa parte dos idosos teve uma formacao mais tradicional, em
que o professor era visto, muitas vezes, como o detentor do conhecimento e os alunos
tinham uma participacdo passiva na aprendizagem. Em sua opinifo, essa formacao
interfere, de alguma forma, no comportamento dos estudantes em sala de aula? Em
caso afirmativo, de que modo?

R: (...)Como eles me tratam de igual para igual, eles eram muito participativos.(...). Eles
nao me colocavam no pedestal nem nada, né? Eu era so6 professora deles, né? (...) e eles

também ajudavam (...) trazendo (...) o conhecimento externo deles.

9. Em que aspecto vocé percebe o impacto da validacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes em sala de aula?

R: Com certeza, acaba deixando a aula mais dinamica. (...) Eu gosto muito de trabalhar,
inclusive um professor meu trabalha assim e depois que eu comecei a ter aula com ele (...)
meu modo de dar aula, tudo mudou, porque assim, o que ele faz e que eu passei a fazer igual

aele: usar todo o conhecimento do aluno externo para trazer para a aula. Né? Porque acaba



(...) enriquecendo mais o conteudo da aula. Eu posso usar como exemplos, entendeu? Eu
posso linkar um com o outro. Entdo, assim, acaba me ajudando a dar aula e assim ¢ muito
bom. (...) Eu gosto muito de usar o conhecimento que ele ja tem, né? Porque querendo ou
ndo, sao pessoas mais experientes, né? Entdo, assim, eles ja viveram muito, entdo o que nao

falta € o que falar.

10. Como vocé trabalha com as questoes didaticas, como a disposicio dos
conteuidos e o tamanho da letra no quadro, por exemplo? Vocé acredita que esses
aspectos podem interferir nas aulas?

R: Entdo, podem, mas até hoje, felizmente, nunca me atrapalhou nem precisei (...) adaptar
nada. A Unica coisa que eu € que eu tenho que adaptar ¢ a questdo do som. Quando eu levo
os dudios, eu tenho que colocar bem alto e claro para eles conseguirem escutar. Eu tenho
uma aluna que ela tinha uma leve deficiéncia auditiva, entdo ela ndo escutava bem. Entao
eu tinha que sentar perto dela, falar diretamente pra ela (...) pra ela ver os gestos, pra poder
ela conseguir entender. Agora em relagdo a letra (...) raramente eu passava um slide, alguma
coisa. (...) No segundo semestre que eu trabalhei com eles (...) , a gente foi para uma sala
que tinha televisdo. E ai eu usava mais [os slides]. E ai eu (...), espelhava o meu tablet na
televisdo e conseguia aumentar para eles enxergarem. Fora isso, a minha letra ¢ bem grande
(...). Entdo assim, no quadro (...) eles raramente mesmo eles falavam: “professora, ndo to

entendendo”. (...) Entdo assim, acho que a minha letra ja facilitava o entendimento deles.

11.

e. Para voceé as questdes linguisticas e culturais devem ser abordadas de forma
separadas ou interdependentes?

R: Eu acho que d4 muito bem para linkar as duas, porque se eu faco um texto falando, por
exemplo, da cultura do dos incas (...) eu consigo trabalhar a gramatica dentro daquele texto
(...). Entdo assim, posso perguntar: “quais sdo os adjetivos que tem aqui, [quais sdo] os
substantivos?”” Ou: “qual o tempo verbal que esta sendo utilizado?”” Entendeu? (...) Para nao
ficar s6 aquela coisa: “vamos ver sua gramatica, né?”. D4 para a gente aproveitar mais.
(...)Em vez de a gente s6 vé a cultura, da pra gente aproveitar e ver a gramatica ali dentro

daqueles textos, também. (uma gramatica contextualizada)*

f. Como vocé integra tais questdoes em sala de aula?
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R: (...) Eu vejo assim, eu tenho uma hora e meia. Se eu parar para (...) separar cultura,
gramatica e tal, eu vou perder muito tempo. (...). Entdo assim, eu consigo trabalhar melhor
quando eu vejo o texto, a gente d4 aquela interpretacdo pra ver se realmente entenderam o
objetivo e tudo o que foi falado e ai, depois disso, ja posso introduzir a gramatica. Por que
a gramdtica toma muito tempo. Porque vocé precisa repetir varias vezes, ver se eles

entenderam realmente, né? Entdo assim é... eu trabalho desse jeito.

12.  Assinale com um x se um dos estimulos abaixo € ou ja foi utilizado por vocé em
sala de aula

( x ) Musica

(x) Jogos

( ) Danca, mimica ou outros tipos de expressdes corporais
( ) Trabalhos em equipe

() raciocinio logico

( x ) Solicitagdo para que os estudantes compartilhem suas historias pessoais

( ) Outros
13.
a. Vocé acredita que ainda existe um estigma da pessoa idosa na sociedade?

R: Com certeza (...) foi o que eu falei no inicio, né? Dessa questdo da sociedade esquecer a
velhice. (...). Assim, ndo dar atencdo, né? E assim, eu sempre fui muito atenciosa, porque
na minha familia tem muitos (...) idosos (...). Entao assim, é... vejo que sdo pessoas carentes
e conforme (...) os filhos (...) vao casando, elas vao tendo menos atengdo. Entdo assim, ¢

um grupo que ¢ esquecido pela sociedade.

b. Em sua opinifo, qual seria o papel do LETI para a modificacio do
“imaginario” coletivo sobre a pessoa idosa?

R: (...) Se cada bolsista (...) comegar a ter essa atencdo para a terceira idade, eu acho que
ele pode passar pra frente. Né? (...) Porque as vezes era uma pessoa que nao dava atengao
pra sua avo e passou a dar por causa do LETI, né? (...) Eles [os idosos] sdo pessoas que

gostam muito dessa atencao e eles me retribuem.
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14. Se vocé pudesse escolher um adjetivo para caracterizar a sua turma, qual
seria?

R: Amorosos

15.  Das opgdes baixo, coloque 0 para as alternativas que nunca foram utilizadas em
sala de aula, 1 para as que foram entre 1 e duas vezes e 2 para que foram utilizadas duas
ou mais vezes. ®?

( 2 ) Exercicios que estimulem a aprendizagem de novos vocabularios, para que os

estudantes possam se expressar.

( 2 ) Exercicios de gramatica estrutural.

( 2 ) gramatica estrutural relacionado aos géneros textuais

( 2) Exercicios de comunicacao oral

( 2) Exercicios de escuta e compreensdo auditiva

( 1) exercicios que envolvam musica, poesias € rimas

( 0) Autoavaliacao

(0) Uso de jogos da memoria, mapas etc

56 Adaptado de TORRESAN, Paolo. La teoria de las inteligencias multiples y la didactica de las
lenguas. Perugia: Guerra Edizioni, 2010.



