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RESUMO

NASCIMENTO, Rayane Pereira. Formagdo inicial de professores: analise do curriculo de
Pedagogia referente a inclusdo de alunos com deficiéncia. 2024. 249 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de

Janeiro, 2024.

A Educagio Especial (EE) ¢ uma modalidade da Educagdo que deve perpassar por todos
os niveis de ensino, destacando aqui as universidades dentro dos cursos de licenciatura,
enquanto formadoras de professores e, portanto, teoricamente, local de abrangéncia da EE.
Deste modo, esta dissertacao investigou a formagao inicial dos futuros docentes na perspectiva
da Educagao Inclusiva nas universidades publicas do estado do Rio de Janeiro na modalidade
presencial. A pesquisa de carater qualitativa através de pesquisa de campo e documental, foi
dividida em trés etapas, correspondendo aos trés instrumentos de coleta de dados utilizados:
analise documental, entrevista e questionario. A primeira etapa realizou-se o mapeamento das
universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, coleta das ementas e planos de ensino para
posterior exploragdo. A analise documental se deu em duas etapas, na primeira buscamos todas
as disciplinas que tinham no nome alguma alusdo a EE e na segunda procuramos nas demais
disciplinas, que a principio ndo tinham relacdo com a EE alguma menc¢do sobre o tema, para
i1sso selecionamos alguns descritores. O segundo momento, foi a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os coordenadores dos cursos de Pedagogia, onde foi elaborado um roteiro
prévio para guiar a conversa, estas foram devidamente gravadas com a autorizagdo dos
participantes. A terceira e Gltima etapa da pesquisa foi através da construgdo de um questionario
para os concluintes do curso de Pedagogia. A analise dos dados foi norteada pela anélise de
conteudo, segundo Bardin (2009), esta técnica se aplica a estudos com discursos. Os resultados
revelam que os cursos cumprem a lei ofertando ao menos uma disciplina sobre EE, entretanto
nem todas oferecem a disciplina de Libras conforme decreto. Também foi possivel notar que
outras poucas disciplinas abordam a EE, ndo sendo assim, um tema interdisciplinar.
Verificamos que falta investimento das universidades em relagdo a formagdo dos professores
do Ensino Superior, ndo identificamos através da fala dos coordenadores uma politica interna
que promova o desenvolvimento da docéncia em relagdo a EE. Pudemos observar também que
os graduandos de Pedagogia ndo possuem uma posi¢do uniforme quanto a formagao inicial

dada a eles em relacdo a EE, uns estdo satisfeitos, enquanto outros ndo. Dessa maneira, €



relevante compreender que a tematica da EE ndo deve pertencer a poucas disciplinas, mas
perpassar por um nimero maior, uma vez que o papel da inclusdo da pessoa com deficiéncia
(PcD) ¢ de todos os entes envolvidos. Evidenciamos que para que isso ocorra, se faz necessario
transformagao institucional como mudancas no Projeto Politico Pedagdgico em relagdo a
inclusdo de PcD e em investimento na formagao dos docentes, contribuindo para um processo

de ensino-aprendizagem mais embasado.

Palavras-chave: Formagao inicial. Formag¢ao docente. Inclusdo educacional. Matriz curricular.

Estudantes com deficiéncia.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Rayane Pereira. Initial teachers education: analysis of the Pedagogy
curriculum regarding the inclusion of students with disabilities. 2024. 249 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,

Rio de Janeiro, 2024.

Special Education (SE) is a type of education that should be embraced by all levels of
education, with emphasis on universities within degree courses, as teacher trainers and
therefore, theoretically, the place where SE is mainstreamed. In this way, this dissertation
investigated the initial training of future teachers from the perspective of Inclusive Education
at public universities in the state of Rio de Janeiro. The research is qualitative and also a field
and documentary study, which was divided into three stages, corresponding to the three data
collection instruments used: documentary analysis, interview and questionnaire. The first stage
involved mapping the public universities in the state of Rio de Janeiro, collecting syllabuses
and teaching plans for later exploration. Document analysis was carried out in two stages: in
the first, we looked for all the subjects whose name alluded to EE and in the second, we looked
for any other subjects that were not related to EE, and selected some descriptors. The second
stage was semi-structured interviews with the coordinators of the Pedagogy courses, where a
script was drawn up to guide the conversation, which were duly recorded with the participants
authorization. The third and final stage of the research was through the construction of a
questionnaire for the graduates of the Pedagogy course. The analysis of the data was guided by
content analysis, according to Bardin (2009), this technique is applied to discourse studies. The
results show that the courses comply with the law by offering at least one subject on EE, but
not all of them offer the subject of Libras in accordance with the decree. It was also possible to
notice that very few other subjects deal with EE, so it has not been an interdisciplinary approach.
We found that there is a lack of investment by universities in relation to the training of higher
education teachers, and we did not identify an internal policy that promotes the development of
teaching in relation to EE. We were also able to observe that the Pedagogy undergraduates do
not have a uniform position regarding the initial training given to them in relation to EE, some
are satisfied, while others are not. In this way, it is important to understand that the topic of EE
should not belong to just a few disciplines, but should permeate a larger number, since the role
of including people with disabilities (PwD) belongs to all those involved. It is clear that for this

to happen, institutional transformation is necessary, such as changes to the Pedagogical Political



Project in relation to the inclusion of PwD and investment in teacher training, contributing to a

more grounded teaching-learning process.

Keywords: Initial training. Teacher training. Educational inclusion. Students with disabilities.

Curriculum.
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INTRODUCAO

No primeiro ano do Ensino Médio com todos os medos e novidades, tive uma surpresa
logo no primeiro dia de aula. Um homem cego entrou na sala e apresentou-se como professor
de inglés. Lembro-me das expressoes de surpresa dos colegas, assim como eu também tive. O
primeiro pensamento que veio @ minha cabega era como ele poderia dar aula se ndo enxergava,
como teria autoridade com os alunos se ndo podia vé-los.

E evidentemente o professor Alvaro! nos mostrou que a deficiéncia ndo era impeditiva
para que ele pudesse lecionar, assim como outras atividades. Este docente deixou em mim a
semente necessaria para perceber as multiplas formas de se existir. Quando cheguei ao Ensino
Superior com mais maturidade, pude compreender e deixar florescer aquele grao plantado anos
atras.

Entrei para o curso de Pedagogia em 2011 e ja no segundo periodo da faculdade,

2. uma mulher com deficiéncia

dividi uma cadeira com o curso de Letras, onde conheci Giovana
visual, automaticamente lembrei do meu professor ¢ de toda sua autonomia e sagacidade, mas
pude perceber também que o mundo ndo estava preparado para recebé-los, pois era notorio que
a universidade, assim como os demais colegas ndo sabiam como auxiliar a aluna nas suas
especificidades. O contexto vivido pela colega me fez refletir sobre a educagdo, mas esse
pensamento foi mais amplo: o que eu, como estudante de Pedagogia, penso para minha
pratica? Desde entdo passei a me interessar sobre a tematica da deficiéncia visual, surgindo o
desejo de aprender mais sobre inclusdo, assim fiz varios cursos na area enquanto estive na
faculdade.

Quando conclui o Ensino Superior, senti que o curso ndo foi o suficiente para que eu
pudesse encarar a sala de aula com mais seguranca, caso recebesse algum aluno com
necessidades educacionais especificas (NEE), desta forma ingressei na Pos-graduacao em
Educacdo Especial. E assim que cheguei entendi que era praticamente uma unanimidade o
motivo das pessoas estarem ali, quase todas respondiam que procuravam o curso porque a

graduacdo ndo os preparou para trabalhar com alunos com deficiéncia ou alguma NEE. Nessa

!'Nome ficticio.
2 Nome ficticio.
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especializacdao conheci transtornos, sindromes que nunca tinha ouvido falar até entdo, além de
estudar um pouco mais a fundo sobre as questoes que abarcavam a Educacgdo Especial (EE).

Enquanto fazia esta especializa¢do, comecei a trabalhar como mediadora do Benicio®,
um menino com baixa visao em uma escola particular da zona norte do Rio de Janeiro, foi um
desafio enorme lidar com diversos professores, uma vez que o aluno estava matriculado no 9°
ano do Ensino Fundamental II. Com ele, pude entender os desafios reais para inclusdo de uma
PcD na escola, visto que, eu ouvia bastante de alguns professores que eles nao sabiam o que
fazer, pois nao estudaram para receber este perfil de aluno.

Depois de quase trés anos trabalhando com este estudante, tive a oportunidade de
trabalhar como contratada de uma instituicdo publica de ensino e pude pela primeira vez ter
contato com criangas e adolescentes com multipla deficiéncia. Cresci imensamente como
profissional e novos horizontes se abriram. Neste mesmo periodo procurei outra pds-graduacao
a fim de sanar novas inquietagdes que surgiam, assim iniciei a segunda especializagdo em
Inclusdo em Educacao. E logo na aula inaugural tomei um susto, o curso ndo era sobre EE, mas
sim de Inclusdo no sentido mais amplo da palavra.

Muitos professores, inclusive eu a época, tinhamos a ideia de que a palavra inclusdo
estava relacionada apenas ao publico da EE, entretanto ndo era. Neste curso, a visdo se expandiu
ainda mais e novamente parte dos colegas ali presentes buscavam informag¢des que a graduacao
nao os deu.

Neste curso foi compreendido que a EE ¢ uma modalidade de ensino pensada para a
educagdo das PcD, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo. E que
a Educacdo Inclusiva (EI) ¢ mais ampla, ndo se referindo apenas a PcD por exemplo, mas a
outros grupos também excluidos socialmente, tal como negros e pobres. Assim, nao sé o
publico da EE que necessita de inclusdo, mas outros sujeitos também.

As autoras Taneja-Johansson e Singal (2021) em um trabalho sobre EI em relacdo a
PcD fazem um apanhado sobre como o conceito de EI € utilizado mundialmente, e chegam a
conclusao que existem divergéncias sobre esta definicdo. Aqui neste trabalho, quando falamos
da EE na perspectiva inclusiva estamos nos referindo a um norte a ser perseguido que ¢

disponibilizar todas as formas e meios de possibilitar a educagdo de uma PcD. Posto isso, essa

3 Nome ficticio.
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pesquisa surge de uma inquietude em relagdo a formagao inicial de professores no que se refere
a EE e as NEE*, visto que muitos alegam que a graduagiio ndo os preparou.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar a formacao inicial dos futuros docentes na
perspectiva da Educacao Inclusiva. E em conformidade com o objetivo geral, este trabalho tem
como objetivos especificos:

1- Analisar as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades publicas do

estado do Rio de Janeiro, em relagdo a tematica da Educagao Especial na perspectiva inclusiva;

2- Entrevistar coordenadores de cursos de Pedagogia para elucidar questdes referentes as
diferengas de curriculos dentro da mesma universidade;

3- Apresentar a percep¢do de formandos de Pedagogia com relacdo a sua formacdo e sua
preparagdo para atuar com os estudantes publico da Educagdo Especial.

O texto encontra-se com cinco capitulos, onde o primeiro aborda a parte historica, tanto
da visdo da sociedade em relacdo as PcD até os dias atuais, quanto das legislagdes brasileiras
que marcaram o inicio da escolarizagdo das PcD até hoje. E dentro deste contexto historico as
medidas que podem ser tomadas para minimizar a exclusdo desses sujeitos da vida cotidiana,
como por exemplo a académica.

O segundo capitulo discute a formagao inicial de professores, assim faremos um breve
histérico sobre o curso de Pedagogia no pais, mostrando as mudancas sofridas com os anos.
Bem como traremos os documentos oficiais que orientam o tema da EE na perspectiva inclusiva
para os cursos, o que se fez necessario também compreender a abordagem que os cursos tém a
partir das legislacdes, além da responsabilidade da Institui¢do de Ensino Superior (IES)
enquanto a formag¢do de seus proprios professores para a EE na perspectiva inclusiva.

O terceiro capitulo aborda a tematica da formagao docente e o curriculo. Fizemos um
apanhado dos tipos de formacdo existentes para os anos iniciais, mostrando que a legislacdo
brasileira permite essas composicdes, assim como as diferengas entre elas. Apresentaremos
também algumas nuances presentes no campo do curriculo.

O quarto capitulo traz o caminho metodoldgico usado para a realizagdo desta pesquisa,
mostrando as ferramentas utilizadas para a coleta de dados, assim como o referencial teorico e
os participantes. Este foi dividido em subcategorias para explicar minuciosamente o0s

instrumentos aplicados em cada etapa do trabalho.

4 Para este trabalho consideramos pessoas com necessidades educacionais especificas estudantes sem deficiéncia,
mas que sdo o publico da Educag¢do Especial (Transtorno do Espectro Autista, Dislexia, TDAH, Discalculia, Altas
Habilidades).
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O quinto capitulo, dos resultados, esta dividido em trés partes. A primeira ¢é referente a
analise das ementas dos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Estado do Rio de
Janeiro. A segunda parte ¢ voltada para as entrevistas com os coordenadores de curso e a ultima
parte estd destinada para as respostas dos formandos de Pedagogia em relagdo a sua formacao.

E por fim, as consideragdes finais a partir do que foi encontrado e analisado, trazendo

as principais reflexdes da pesquisa.
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1 VISAO CULTURAL E LEGISLACAO HISTORICA SOBRE A EDUCACAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Considero importante olharmos para o passado para compreendermos os caminhos
trilhados até o presente momento no que se refere a inclusdo, no intuito de percebermos a
evolucdo da sociedade, em relacdo aos direitos das PcD. Onde desde a antiguidade até a
atualidade passaram e ainda passam por muitas adversidades, em propor¢des diferentes a cada
época para conquistarem o respeito e efetivamente fazerem parte do corpo social como um todo.

A histéria nos mostra que a Educag@o formal ndo era oficialmente um direito de todos,
como por exemplo: mulheres, pessoas pretas e sujeitos pobres ndo tinham assegurados a
escolarizagdo, assim como as PcD, que na maior parte do tempo ficavam em suas casas
escondidos para que ndo fossem vistas, pois ainda nao eram considerados cidadaos aptos.

A educagao das PcD sofreu muitas mudangas ao longo da histéria no pais, desde o Brasil
Império até os dias atuais (Januuzzi, 2017). Sairam da invisibilidade total (exclusdo) para o
processo de segregacdo. A exclusdo foi um processo no qual a sociedade em geral ndo conhecia
PcD, pois estes ficavam em suas casas “escondidos”, mas com algumas transformacdes,
impulsionadas também pela legislacdo, passou-se para o periodo de segregacdo, onde PcD
conviviam no mesmo espago que as pessoas sem defici€ncia, mas restrita a seus pares.

A historia ¢ dindmica e mais algumas mudangas ocorreram, como a conscientizagao por
algumas pessoas que essa parcela da populacdo possui direitos, e desta forma passamos para a
integragdo, em que individuos com deficiéncia e sem deficiéncia conviviam juntos em
diferentes espacos, desde que a PcD assumisse toda a responsabilidade por sua participacdo, e
finalmente chegamos a inclusdo, processo atual no qual todos os sujeitos convivem no mesmo
espaco, de modo que a vida e participacdo em sociedade passou a ser uma responsabilidade
coletiva. Essa mudanca ¢ uma construcao de anos de lutas de PcD por direitos, onde a visdao
médica abre espago para a visao global desse sujeito, na perspectiva dos direitos humanos.

Com o passar dos anos, as transformacdes sociais se deram através do empenho dos
responsaveis de PcD e posteriormente as proprias PcD passaram a ter protagonismo e voz na
luta por seus direitos, mesmo que essas conquistas tenham e venham a passos lentos (Mazzotta,
2011). O tempo de uma sociedade ndo ¢ o mesmo de um grupo de pessoas ou de um unico
individuo, transformar a visao coletiva exige paciéncia e constancia.

A legislacao (Brasil, 1988; 1996) assegura todos os direitos, entretanto nem sempre essa
prerrogativa se efetiva concretamente no dia a dia na vida académica deste sujeito, pois €

necessario mais que o acesso. Para que o estudante com deficiéncia se mantenha na escola ou
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na universidade € necessario que algumas estruturas funcionem, como por exemplo: a quebra
da barreira atitudinal.

Algumas atitudes individuais ou coletivas ajudam ou ndo na inclusdo. O respeito ao
outro ¢ peca fundamental para a acessibilidade, no qual a falta de identificagdo da sociedade
em razdo de serem vistos como desimportantes, incapacitados e limitados, gera neste grupo
uma injustica social. E como proposta para combater essa desigualdade sdo necessarias duas
acoes, a primeira delas ¢ o reconhecimento ¢ a segunda a redistribui¢ao (Fraser, 2006), no
intuito de reafirmar que as PcD possuem espago na sociedade, que ¢ dela por direito. E

lembramos que qualquer lugar na comunidade pode e deve ser ocupado por uma PcD.

1.1 O olhar da sociedade em relagdo as pessoas com deficiéncia ao longo da historia

Podemos deduzir que a partir do momento em que a Terra é habitada por seres humanos
haviam PcD vivendo por aqui, pois doengas, amputacdes ¢ malformacdo congénita existem
desde que o mundo ¢ mundo. Assim passaremos brevemente por alguns momentos da historia
para entender como PcD eram percebidas e tratadas pela sociedade.

Nao ha relatos historicos concretos sobre a época da Pré-histéria com PcD, mas existem
alguns indicios de como era a existéncia na época. Foram encontrados artefatos com desenho
de pessoas com nanismo e amputados, desenhos rupestres mostrando dedos amputados e foram
descobertos também esqueletos com ossificagdo de fratura, o que levou a acreditar que os
homens pré-historicos tinham conhecimentos minimos de saude, talvez por instinto. Mas essas
intervengodes indicam que PcD sobreviveram por anos (Silva, 1986).

No periodo da Idade Antiga, por exemplo no Egito Antigo, existia a visdo de que
pessoas com deficiéncia fisica ou intelectual estavam amaldigoadas por espiritos ou pagando
pecados de outra vida. Exames feitos em mimias comprovaram que os egipcios tinham muitas
inflamacdes nos olhos, 0 que ocasionava cegueira, onde o local chegou a ser conhecido por
muito tempo como a “Terra dos Cegos” (Silva, 1986, s.p). Os Hebreus também acreditavam
que a deficiéncia estava atrelada a pecados, onde a rejeicdo ficava explicita na lei dos homens
ou na lei de Deus.

Na Roma Antiga a. C., ja haviam leis que deveriam ser cumpridas por aquela sociedade,
e entre uma delas que ndo permitia a morte proposital de uma crianga com menos de trés anos,
contudo para casos de malformagdes o codigo permitia a morte assim que nascesse. Entretanto

havia uma outra opg¢ao, a de abandonar o bebé proximo ao rio ou num local divino, mas para
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fins de comprovagdo alguns vizinhos deveriam confirmar alguma anormalidade na crianga,
atestando que o ato estava de acordo com a lei (Silva, 1986).

Mesmo tendo respaldo legal para matar as criangas, a maioria dos pais ndo o faziam. O
maximo que conseguiam era largar na beira do rio, onde pessoas escravizadas ou carentes
cuidavam e posteriormente as usavam para conseguir esmolas. Houve também a objetificagao
da PcD como mercadoria, onde eram “bobos da corte” de circos ou da casa de nobres sendo
chacota para os demais, além de realizarem trabalhos corriqueiros e vexatorios (Martins, 2015).

Com o surgimento do Cristianismo algumas percepgoes mudaram, PcD deixam de ser
individuos amaldigoados para sujeitos que também sao filhos de Deus, e com isso necessitam
ser acolhidos e devem receber a caridade dos cristdos, pois ¢ assim uma das formas de ideia do
amor ao proximo. Tanto que o imperador Constantino decretou uma lei que proibiu que os pais,
que antes tinham direito de matarem seus filhos com deficiéncia, nao pudessem mais o fazer.
Além de auxiliar com a comida e roupas para os bebés de familias carentes que nascessem com
alguma deficiéncia (Silva, 1986).

Como a caridade ¢ o principal lema da era crista, inicia-se assim o assistencialismo,
onde comecam a surgir alguns lares e abrigos isolados para pessoas idosas, recém-nascidos
abandonados e PcD. Um imperador da época também ndo queria que as pessoas ficassem “a
mercé da propria sorte e da esmola”, onde seriam oferecidos servicos e alimentagdo em alguns
locais, mas caso alguns, por preguica, “ndo quisessem trabalhar nas oficinas para as quais
tiverem sido encaminhadas, o questor as expulsara” (Silva, 1986, s.p).

Entre os séculos XVII e XVIII ha a consolidagdo aos progressos feitos anos anteriores
na medicina, assim passou-se a ter uma visao organicista da deficiéncia. Os hospitais deixam
de ser apenas alojamento e passam a tratar as pessoas no intuito de cura-las (Silva, 1986). No
periodo do Renascimento comegam a ocorrer algumas mudancas sociais € avangos na area da
saude, como a ortopedia que ndo era assim chamada na época. Aos poucos a visao religiosa da
PcD foi dando lugar a 4rea médica.

Apenas no século XIX que a mentalidade em relagdo a potencialidade das PcD comeca
a mudar e ¢ neste periodo que surgem as escolas especiais, pois compreendem que a questao
ndo ¢ somente de saude, mas para acompanhamento de qualidade de vida. Neste periodo
também alguns paises da Europa comegaram a perceber que PcD podiam render no ambiente
de trabalho e assim subsidiar o seu proprio sustento.

No século XX se intensificou a reabilitagdo das PcD, principalmente em pessoas com

deficiéncia fisica, como por exemplo de sujeitos que estiveram em guerras. Além de comegarem
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minimamente a compreender que a PcD ndo ¢ ineficiente, podendo assim produzir para o pais
(Silva, 1986).

E neste século também que organizagdes ndo governamentais como a Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU) e a Organizacao das Nagdes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) comecaram a se interessar mais em discutir assuntos relacionados as PcD, mas a
educagio ndo era uma pauta prioritaria neste debate, e pouco se falou sobre. E nesse contexto
mundial que se iniciou o pensamento da integragdo das PcD. Um movimento onde PcD
deveriam se adaptar ao ambiente vivido, como uma espécie de normaliza¢ao, uma vez que eram
vistos como sujeitos especiais. Esse processo também ocorreu nas escolas, onde esses
individuos frequentavam o ambiente escolar convivendo com outras PcD.

A partir dos anos de 1990 a perspectiva em relagdo a PcD comega a mudar, saimos da
visdo da integracdo para a da inclusdo. A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi o
grande fomentador desta nova perspectiva, pois reuniu varios governos € organizagdes
internacionais para discutir sobre os “principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais”. Outra mudanga importante ¢ a saida do campo da assisténcia social para
uma discussdo de Direitos Humanos.

Este breve historico nos mostra a visdo que a sociedade obteve por séculos perante as
PcD, assim algumas concepgdes em relagdo a elas ainda estdo impregnadas na comunidade,
como por exemplo o pensamento religioso, que ainda reforca a ideia de coitado e digno de
caridade.

E importante ressaltar que nenhuma mudanca ocorrida veio de maneira facil e sem
confrontos, pois toda transformacao gera algum desconforto para uma parcela da populagao.
Sendo assim ¢ fundamental compreender que o enfrentamento € constante, pois ainda
encontramos pessoas que possuem resquicios muito fortes e convicgdes de segregagao,
exclusdo ou de cura para a deficiéncia.

Portanto, PcD precisam ocupar os diversos espacos, para cada vez mais se mostrarem
ao mundo, refor¢ando a ideia de quem nao € visto, nao ¢ lembrado. Além de tomarem para si
cada vez mais a direcdo de suas vidas, escolhendo os caminhos que gostariam de seguir ao
longo da vida, sem que outros os faga, para que progressivamente os estigmas se tornem cada

vez mais escassos.

1.2 Os caminhos percorridos da escolarizacio das pessoas com deficiéncia no Brasil
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A escola teve inicio no Brasil Colonia com os jesuitas, e este ndo era um lugar onde
qualquer pessoa podia frequentar, consistia em um espago para poucos, no qual apenas meninos
da elite financeira do pais poderiam adentrar, excluindo todos os outros sujeitos que nao
fizessem parte do padrao estabelecido a época. Logo, meninos nao brancos, meninos pobres ¢
evidentemente meninos com deficiéncia ficavam de fora da educacdo dada pelo Estado
brasileiro.

Até o século XVIII pessoas com deficiéncia estavam completamente excluidas da
sociedade por questdes religiosas, preconceito com o diferente e descrenca das potencialidades
desses sujeitos. Essa situagdo comeca a mudar quando, segundo Mazzotta (2011, p. 17), ha um
clima social oportuno para essa parte da populacdo, onde algumas pessoas que tinham crédito
na sociedade e se importavam com as PcD buscavam abrir os caminhos.

A tentativa de uma educacgao para as PcD comegou no século XIX, onde no ano de 1835
um parlamentar tentou passar um projeto de lei onde criaria uma espécie de professor
especialista para o ensino de surdos no Rio de Janeiro, entretanto o documento nao foi
aprovado, na realidade foi arquivado, sem ser levado a votagdo (Januzzi, 2017).

O marco para a EE no Brasil e na América Latina foi a fundacdo de um instituto para
receber estudantes com deficiéncia em 1854 na cidade do Rio de Janeiro chamado Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atualmente chamado Instituto Benjamin Constant (IBC), mas
muito voltada para a profissionalizagao desses sujeitos. Poucos anos depois, em 1857, também
no Rio de Janeiro foi fundado o Instituto Nacional dos Surdos-mudos que depois passou a se
chamar Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES).

Assim, durante o século XIX apenas pessoas surdas e cegas tiveram educagdo € mesmo
assim o ensino nessas instituigdes era algo ainda muito restrito, poucas pessoas tinham acesso,
mas que de alguma maneira trouxe minimamente a discussdo sobre o ensino das PcD. Essas
instituicdes funcionam até hoje dando educagdo especializada as pessoas com deficiéncia visual
e surdez, além de dar apoio e suporte na formagao de profissionais de educagdo, assim como na
distribuicao de materiais especializados.

Com a chegada da Republica alguns outros estados, além do Rio de Janeiro, comecam
a acompanhar, mesmo que timidamente, estudantes com deficiéncia de modo muito particular
e nao como politica de educagao do Estado brasileiro. Com a influéncia da medicina, o ensino
das PcD, a parte pedagodgica do ensino das PcD, ficava em segundo plano ou simplesmente nao
acontecia (Jannuzzi, 2017). Aos poucos os pedagogos passaram a integrar as equipes médicas
levando um olhar mais especifico da educacdo, mas a drea médica ainda possuia um peso maior

nas decisoes e tinha crédito nas discussoes.
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Mesmo em escolas especiais, s6 para PcD, esses sujeitos comegavam de alguma forma,
ainda que inicial, o pensamento de que era possivel educa-las para uma participacdo na
sociedade, gerando a ideia de que seria factivel até uma integracdao na escola, principalmente
de pessoas com deficiéncia intelectual (Januzzi, 2017). Veja que o pensamento € de que € viavel
dar-lhes educagdo e nao que ¢ um direito.

E importante lembrar que o inicio da preocupacio da educagdo das PcD ndo aconteceu
por compreensao que era também direito delas, mas sim com o pensamento de “docilizar”
alguns para o convivio em sociedade e para outros ensinar-lhes um oficio para que nao
dependessem do governo com auxilios, trazendo assim, na visdo da administragdo publica,
prejuizo aos cofres publicos.

A partir dos anos 1930 inicia uma mobilizagdo em relacdo a educagao das PcD, assim
comecam a surgir novos locais e instituicdes filantropicas para o acompanhamento deste
publico. Mas nesta década por parte de alguns gestores e profissionais da educacdo existia a
visdo de “normalizar” o individuo, onde aparece o chamado “ensino emendativo” (Jannuzzi,
2017). Este ensino era destinado a algumas PcD e com outros marginalizados pela sociedade
num intuito de “arrumar as imperfeigdes”. Essa conduta nos remete a um alerta de Mazzotta
(2011), onde devemos compreender que tem situagdes travestidas como sendo educacionais,
mas que na verdade tem outros fins, como a normalizacdo desses sujeitos.

A educagao das PcD penou ao longo dos anos, ora aparecia em documentos oficiais, ora
simplesmente nao era citado, caso ocorrido na Constituicdo de 1934 (Januzzi, 2017). Claro que
praticamente em todos os documentos afirmam que a educacdo ¢ um direito de todos, mas que
todos seriam esses? A PcD possivelmente ndo cabia nesse todo.

O debate sobre a escolarizacao das PcD ndo era pauta das discussdes sobre educagdo no
pais, tanto que o tema s6 apareceu na IV Conferéncia Nacional de Educag@o no ano de 1931 e
mesmo assim de natureza estritamente numérica, sendo que a primeira aconteceu em 1924
(Januzzi, 2017). Em 1935 surge a Sociedade Pestalozzi e em 1954 as Associacdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAEs) que davam suporte a pessoas com deficiéncia intelectual.
E preciso ressaltar o papel importante que essas instituicdes tiveram na época, principalmente
com o apoio dos pais das PcD, para além da insercao intrafamiliar.

Essas institui¢des filantropicas (ndo governamentais) receberam incentivo do governo
brasileiro (verbas publicas) por anos para se manterem. Deste modo, o Estado demonstrou o
descaso em investir em educagdo publica de qualidade, terceirizando o ensino das PcD. Além

disso essas entidades faziam pedido de doagdes, com isso
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era uma forma conveniente de o governo baratear sua atuagdo, uma vez que
aceitava voluntariado, verba vinda de donativos nacionais e estrangeiros ou
de servigos prestados pela propria campanha, o que poderia amortecer os
gastos publicos com o setor, sem que se pudesse afirmar completa ausé€ncia
de seu envolvimento (Jannuzzi, 2017, s.p).

Em 1961 ¢ aprovada a primeira Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, onde
tratava bem brevemente da educacao das PcD. Traz em apenas dois artigos as instrugdes:

Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade;

Art. 89.Toéda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educag¢do de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos
e subvencgdes (Brasil, 1961, grifo nosso).

Mazzotta (2011) expde dois pontos de interpretagdo em relagao ao artigo 88° desta LDB
que sdo importantes trazer aqui. Um primeiro aspecto na expressao ‘“‘sistema geral de
educacdo”, onde “pode-se interpretar o termo “geral” com o sentido genérico, isto é,
envolvendo situagdes diversas em condicoes variaveis ou, ainda, com um sentido de universal,
referindo-se a totalidade das situagdes” (Mazzotta, 2011, p. 72). Onde caberiam assim as “duas
educacdes” (regular e especial).

E o segundo ponto ¢ que se a educacao das PcD nao se incorporar a educacao regular
por qualquer motivo, automaticamente estaria vinculada a EE. Assim, “se entenderia que as
acOes educativas desenvolvidas em situacdes especiais estariam a margem do sistema escolar
ou “sistema geral de ensino” (Mazzotta, 2011, p. 72).

Dez anos depois da aprovacao da LDB, a Lei n® 5.692/71 que tratava do ensino regular
trazia em seu artigo 9° que “os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais’, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagao” (Brasil, 1971). Mais uma vez Mazzotta (2011) aponta interpretacdes
para o artigo, uma compreensdo que estd indo de encontro com o artigo 88° da LBD e
novamente deixa a dubiedade que a educa¢do das PcD em relagdo ao ensino comum ou ao
diferenciado.

Apos um ano, em 1972, foi criado um grupo de trabalho para pensar e tragar politicas
para o ensino dos “excepcionais”, onde uma das sugestoes era que o trabalho fosse em conjunto,

juntando as diversas areas, como: educacdo, saude, assisténcia social e outros. A partir do

3 Termo da época, atualmente a nomenclatura correta ¢ deficiéncia intelectual.
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relatorio elaborado por eles em 1973 ¢ criado o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP). Este centro era diretamente vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura para
dar suporte as PcD. Para usufruir dos servi¢os educacionais era necessario laudo médico a
respeito da deficiéncia (Mazzotta, 2011). Depois, no ano de 1986 essa organizagdo tornou-se a
Secretaria de Educacdo Especial (SESPE).

A partir dos anos 1970 as proprias PcD comegaram a se juntar para a formagao de
associacdes, grupos que reivindicavam seus direitos enquanto cidaddos. Questionavam por
exemplo, nomenclaturas que traziam uma significa¢ao pejorativa a seus corpos, uma vez que a
palavra tem for¢a para disseminar concepgdes. Além de passarem a falar por si, € ndo por
intermédio do que terceiros achavam o que era melhor para eles, surgindo assim o lema “nada
sobre nos sem nos”.

A luta politica das PcD no Brasil sofreu influéncia do ano internacional das pessoas
deficientes - AIPD (1981) que foi contemplada na Constitui¢do de 1988 de modo participativo,
algo nunca visto antes, pois as PcD nao eram ouvidas. Ficou evidenciado que o objetivo da
ONU com o AIPD, que era dar evidéncia as PcD no mundo, foi cumprido, uma vez que este
grupo social participou efetivamente da construgdo da Lei maior (Martins; Junior, 2010). Claro
que todos os anseios nao foram considerados, mas pela primeira vez houve discussao de ideias
junto as PcD.

Dentro da constituicdo outras areas tiveram maior peso, como: reabilitacdo, o campo
educacional ficou bem escasso, na secdo de educagdo a Unica mencao ¢ que o atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988). Um ano depois foi criada a Politica Nacional para Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia® que dispunha sobre a educagio, onde em uma das alineas trazia que
“a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento publico de ensino”
(Brasil, 1989), onde precisava ser regulamentada e implementada, mas aos poucos a educacao
deste contingente populacional foi ganhando espago nas politicas do governo Brasileiro.

Em cada periodo da historia, a sociedade tratou de maneira distinta as PcD. Todas as
discussdes até aqui vieram mostrar a saida desses sujeitos da exclusdo da vida escolar, para a
entrada em locais especificos para eles até a integracdo. A perspectiva da inclusdo s6 surge no
Brasil a partir dos anos 1990, ano em que a SESPE foi extinta.

O pontapé inicial foi com a Declaragdao de Salamanca (1994) que discutiu e norteou os

caminhos para a promo¢do de uma EI. A inclusdo ¢ um processo diferente, onde a PcD nao

% Termo da época, atualmente a nomenclatura correta ¢ pessoa com deficiéncia.
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deve se adaptar ao ambiente, mas ao contrario, o entorno deve estar preparado para receber as
especificidades de cada sujeito. Além da mudanga do modelo médico para o modelo social da
deficiéncia.

E este documento explicita muito bem este novo pensamento, onde “as diferencas
humanas s3o normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianga as assungdes pré-concebidas a respeito
do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem” (UNESCO, 1994, p.4).

Neste mesmo ano no Brasil saiu a Politica Nacional de Educacao Especial que tinha
como objetivo principal a fundamentar e orientar a educacdo as PcD “criando condic¢des
adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com vistas ao exercicio
consciente da cidadania” (Brasil, 1994, p.45)

A Lein. 9.394/96, nova LDB que esta vigente até hoje, tem um capitulo voltado para a
EE, algo nunca visto antes na legislagao que estabelece as diretrizes de educagao nacional, mas
muitas questdes relevantes deixaram de ser mencionadas. Foi através do Decreto n® 3.298/99
que regulamentou a EE como modalidade de ensino que deve ser transversal a todos os niveis
de ensino (Educagado Basica: Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educag¢do
Superior: Graduacao e Pos-graduacgao).

Em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacao que trouxe o diagnéstico da EE
naquele momento no pais e as metas a serem atingidas nos proximos dez anos que era a vigéncia
do documento. No mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) junto a Camara de
Educacdo Basica (CEB) emitiu novas orientagdes em relacdo as diretrizes nacionais para a EE
na Educagdo Basica. E neste documento que aparece pela primeira vez o termo “educagio
inclusiva”.

Também em 2001 ¢ deliberado o Decreto n. 3.956, de 8 de outubro, onde se promulga
a “Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discrimina¢do contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia” (Brasil, 2001). Onde o documento frisa a educagdo como
area prioritaria, no intuito de afastar a discriminagao dessa populagao.

No ano de 2008 ¢ lancada a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na perspectiva da
EIL este documento ¢ um marco importante em relacdo a mudancga de olhar sobre as PcD. Traz
o entendimento de uma Educagdo voltada aos direitos humanos e ndo orientada pelas
caracteristicas da deficiéncia, saindo do olhar clinico. Além de trazer a ideia de uma EE
transversalizada, da Educagdo Infantil até¢ o Ensino Superior.

Em 2009 a resolucdo n°4 CNE/CEB institui diretrizes operacionais para o atendimento

educacional especializado (AEE) na Educacdao Bésica, modalidade EE, antes ndo havia um
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detalhamento claro de como funcionaria este servigo. Dois anos depois o Decreto n°® 7.611
dispde sobre a EE e o atendimento especializado.

No ano de 2015 ¢ aprovada a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) também chamada Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, onde reune num s6 local os direitos que este grupo social possui,
reforcado neste documento. Ja a Lei n° 13.409 de 2016 dispde sobre reserva de vagas para a
entrada de PcD nas universidades publicas.

E a altima grande mudanca que ocorreria, seria o Decreto n® 10.502 que implementaria
uma nova Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem
ao Longo da Vida (Brasil, 2020). Entretanto, esta direcdo que o governo do entdo Presidente da
Republica Jair Messias Bolsonaro queria dar, foi barrada pelo Supremo Tribunal Federal (STF)
no mesmo ano. No primeiro dia de 2023 e de governo, o Presidente Luis Inacio Lula da Silva
revogou este decreto.

E importante lembrar que politicas publicas mudam conforme o vento politico da época.
Cada governo quer deixar sua marca, assim mexe e reorganiza conforme seus interesses ¢ claro,
essas modificagdes impactam efetivamente nos rumos e aplicagdo das mesmas, visto que, cada
troca demanda um tempo de familiarizagdo do ambiente, além do que, nem sempre os
pensamentos sdo convergentes.

Demoramos séculos para minimos progressos, dos anos 90 até os dias atuais
progredimos significativamente na EE na perspectiva inclusiva. O que ndo significa que
chegamos no ideal. Deve-se considerar que nenhuma conquista ¢ eterna, devemos estar em

constante atenc¢do para que direitos garantidos ndo se percam.

1.3 A luta das pessoas com deficiéncia pela justica social

O afastamento das PcD como vimos, ao longo do tempo, trouxe inlimeras privacdes
para esses sujeitos, pois eles deixaram de participar de uma vida social, econdmica, cultural e
educativa, levando para a maioria da populacdo um distanciamento quando pessoas com
diversas deficiéncias comegaram a entrar nos varios espacos sociais, uma vez que a sociedade
ndo estava habituada a compartilhar o ambiente com esses individuos. O processo de inclusao
das PcD nao foi facil, na verdade ainda ndo ¢, ja que sdo exigidos a todo momento mostrarem
suas capacidades, algo que para uma pessoa sem deficiéncia a cobranca ¢ bem menor.

O processo educacional das PcD vem se estabelecendo cada vez mais na Educagdo
Bésica, contudo no Ensino Superior a entrada deste contingente populacional é relativamente

nova e ainda ¢ baixa em comparagdo com a quantidade de PcD que entram na Educagao Infantil,
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Ensino Fundamental e Ensino Médio. No entanto, o vestibular de 2004 da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (Uerj) foi pioneiro ao adotar a politica de a¢des afirmativas ou cotas,
como ¢ conhecido popularmente para a entrada de PcD no Ensino Superior, a partir da Lei
aprovada no ano anterior.

A Lei n° 4.151/2003 (Rio de Janeiro, 2003), dispde sobre o sistema de cotas para as
universidades de ambito estadual para o ingresso de PcD através da reserva de vagas. O debate
sobre acdes afirmativas foi ganhando forga e anos depois obteve espago nacional, onde em 2012
foi sancionada a Lei 12.711 (Brasil, 2012) que dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e institutos federais de pretos, pardos e indigenas, mas PcD foram deixadas de lado.
Apenas no ano de 2016 esta legislacdo foi alterada para a Lei 13.409 (Brasil, 2016) que inclui
PcD no sistema de cotas. Portanto podemos observar que a relevancia nacional dada as PcD ¢
alcancada a passos lentos e apos muita luta.

Como observamos, as politicas de reserva de vagas sdo implementadas aos poucos ¢
com elas o numero de PcD que entraram na universidade também comecou a aumentar
consideravelmente. Em 2011 havia em torno de 23 mil estudantes com deficiéncia matriculados
no Ensino Superior, ja no tltimo Censo da Educag@o Superior de 2020 ha, aproximadamente,
56 mil estudantes com deficiéncia matriculados (INEP, 2022). Entretanto, este debate na
sociedade brasileira num geral € recente, € mesmo com esse progresso de PcD no Ensino
Superior, ainda existe uma parcela da populacdo que nao “aceita”, a politica publica, seja por
falta de esclarecimentos porque ndo sabem exatamente como funciona a Lei ou por puro
preconceito, uma vez que consideram PcD sujeitos menores e sem competéncia.

Dentro desta discussao, as agdes afirmativas enquanto politicas puiblicas sao uma forma
de justica social em relagdo a grupos minoritarios, ndo necessariamente menor em quantidade,
mas considerados inferiores por alguma condi¢do humana que fuja do que foi padronizado pela
sociedade. Para a filosofa Nancy Fraser (2006), a justica social s6 acontece quando sdo dados
“remédios” efetivos para combater as injusticas sociais. Ela chama este processo de
bidimensional, ¢ uma via de “mao dupla”, onde sao necessarios que ocorram a redistribuicao
e o reconhecimento.

A redistribui¢do se dé através da “reestruturacao politico-econdmica”. Pode envolver
redistribuicdo de renda, reorganiza¢ao da divisdo do trabalho, controles democraticos do
investimento ou a transformacdo de outras estruturas econdmicas bdésicas” e para o
reconhecimento € necessaria “a revalorizacdo das identidades desrespeitadas e dos produtos
culturais dos grupos difamados [...] pode envolver uma transformagao abrangente dos padrdes

sociais de representagao [...]” (Fraser, 2006, p. 232).
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A redistribui¢do esta associada ao dinheiro, economia e o reconhecimento esta
relacionado ao prestigio existente que um grupo tem dentro de uma cultura. O sujeito pode ter
dinheiro, mas pode sofrer por ndo ter o prestigio ou vice e versa, entretanto, a maioria das PcD
sofre da falta dos dois, no qual falta o respeito necessario na sociedade e a remuneragao por
servigos prestados ¢ menor ou nem ¢ pago, sob a alegacdo de “pagamento” através de
visibilidade para a causa da inclusdo. Para Goffman (1891) os estigmas criados sdo de cunho
sociologico e podem ser de trés tipos: a primeira relativa ao corpo com alguma malformagao, a
segunda referente a vontades individuais e a terceira voltada para raga, religido e étnica.

Nao identificamos no trabalho de Fraser (2006) mencdo as PcD como um estrato da
populacdo que deve ter a justica social, entretanto quando a autora desenvolve seus argumentos,
podemos claramente perceber que mesmo nao sendo sido citado, toda a sua teoria se encaixa
quando falamos de inclusdo de PcD na sociedade, uma vez que PcD foram por anos escondidas,
portanto, excluidas de participar da vida social da comunidade.

Algumas injusticas ndo estdo atreladas somente ao dinheiro, mas sim a falta de crédito
gerada muitas vezes por estigmas, que para Goffman (1891, p. 6) surge a partir do que ¢ visto
como “um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem”. Essas convic¢des sempre estiveram
presentes na existéncia das PcD no mundo, contudo aos poucos algumas barreiras sao
quebradas, como a barreira arquitetonica (relacionadas ao espaco fisico) e programadtica
(relacionada as leis, decretos, documentos), mas a barreira que mais encontra dificuldades de
se romper ¢ a atitudinal, pois ainda ha quem tenha um pensamento preconceituoso e capacitista
em relacdo as PcD.

Essa falta de reconhecimento pode levar a uma questao de redistribuicao, por exemplo,
quando uma PcD tem mais dificuldades de entrar no mercado de trabalho ou quando consegue
um emprego onde o saldrio ¢ menor do que dos demais, conforme dados do ano de 2019 do
Relatorio das Pessoas com deficiéncia e as desigualdades sociais no Brasil (IBGE, 2022).
Portanto, so precisamos de politicas afirmativas porque grupos minoritarios, como PcD nado tem
nem voz € nem vez na sociedade.

Por este motivo Fraser (2006) afirma que apenas um deles nao ¢ o bastante para sanar
as questdes das injusticas sociais das minorias, € aqui incluimos as PcD. Portanto, o fato de as
PcD serem estigmatizadas (ndo reconhecimento) gera a elas dificuldades financeiras (nao
distribuicao). Essa relacdo ¢ a mesma quando transportamos a ideia para a area educacional,
logo a lei de agdes afirmativas citada anteriormente ¢ uma forma de redistribui¢do que garante
oportunidades e direitos respeitados. Mas serd que o fato do Estado proporcionar acesso a

lugares antes nunca viabilizados, da a populagdo uma visdo diferente das PcD?
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Esse tipo de politica ndo tem o foco em combater os preconceitos sobre as pessoas
estigmatizadas, assim sdo necessarias agdes de reconhecimento. E inerente ao ser humano
querer se sentir pertencente a um espago ou grupo, entretanto nem sempre € facil e tranquilo
estar em certos lugares, em razdo de olhares, falas e atitudes. Algumas pessoas possuem
prestigios e outras ndo, ¢ para estarem em alguns lugares, PcD historicamente ndo usufruem
dessa importancia. Logo ndo sdo reconhecidas em diversos ambientes, sendo menosprezadas,
preteridas e até excluidas.

Os movimentos populares buscam o reconhecimento e legitimacdo da sua existéncia
através de pautas sociais, desigualdade e preconceito que ndo foram gerados pelo individuo,
mas pela conjuntura da sociedade. As PcD, por exemplo, usam a expressao “nada sobre nos,
sem nos” muito aplicada para reafirmar que ndo se faz politicas e nem se discute sobre inclusao
sem eles. Nada melhor e mais digno que PcD estejam dentro do debate publico, dando
orientacdes e mostrando o que precisa ser mudado e construido dentro de uma sociedade
preconceituosa e capacitista.

As PcD sairam a algum tempo do esconderijo de seus lares, mas ndo quer dizer que sdo
enxergados e reconhecidos como integrantes do corpo social, visto que foram periodos muito
longos em que a sociedade tratou as PcD como desiguais, pois fogem do estere6tipo idealizado
(Goffman, 1891). Assim, gera como “resultado negar a alguns membros da sociedade a
condi¢do de parceiros integrais na interagdo, capazes de participar como iguais como oS
demais” (Fraser, 2007, p. 108). Aqui cabe destacar, ainda, a visdo que se tem de que PcD sdo
seres inferiores, como por exemplo na area educacional, o pensamento de que criangas e
adolescentes com deficiéncia devem estudar em escolas separadas dos demais por
“atrapalharem” o ensino dos estudantes que ndo tém deficiéncia, ou até pensamentos mais
radicais de que ndo devem nem frequentar a escola.

Em grandes periodos historicos da existéncia humana, foi muito valorizada a
homogeneidade, o individuo “perfeito” - ndo que hoje ndo tenha, mas atualmente existem outras
visdes de contraponto- em que deixou para tras, por muito tempo, PcD. As familias tinham
vergonha dos seus e a sociedade ndo enxergava como um sujeito, mas sim um desvio da
natureza. Dentro deste panorama

¢ injusto que, a alguns individuos e grupos, seja negada a condigdo de
parceiros integrais na interacdo social, simplesmente em virtude de padroes
institucionalizados de valoragdo cultural, de cujas construgdes eles nao
participaram em condi¢des de igualdade, e os quais depreciam as suas
caracteristicas distintivas ou as caracteristicas distintivas que lhes sao
atribuidas. Deve-se dizer, entdo, que o ndo reconhecimento ¢ errado porque
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constitui uma forma de subordinagdo institucionalizada — e, portanto, uma
séria violacdo da justica. (Fraser, 2007, p. 112).

A autora também usa o termo paridade que vai ao encontro da redistribuicao e
reconhecimento, onde individuos operem entre si como sujeitos iguais. Para ela a paridade se
dé através de ao menos duas conjunturas: “condicdo objetiva e condicdo intersubjetiva” (Fraser,
2007).

A primeira ¢ através da distribuicao, onde “recursos materiais deve dar-se de modo que
assegure a independéncia e voz dos participantes” (Fraser, 2007, p.119). Assim possibilitando
que haja equidade econdmica entre os sujeitos, oportunizando acessos mais justos. Ja a outra
forma ¢ o enaltecimento de uma cultura diversa, onde “expressem igual respeito a todos os
participantes e assegurem igual oportunidade para alcancar estima social” (Fraser, 2007, p.119).

Portanto a condigdo objetiva esta para a distribui¢do, assim como a condi¢do
intersubjetiva estd para o reconhecimento. A filésofa mais uma vez ressalta que ambas sdo
necessarias, onde sozinhas ndo possuem efeitos, para ela ndo ha um mais importante que o
outro, mas que se complementam.

Entendemos que a redistribui¢do € algo pontual e transitoria, mas necessaria para abrir
caminhos para o processo de reconhecimento, que ¢ de longo prazo, pois necessita de mudancgas
profundas na cultura de uma sociedade. Perante ao Estado somos todos iguais em nossos
direitos, entretanto como vimos acima, mudar os olhos da sociedade em relacdo as PcD nao ¢
algo tdo simples, pois permeiam anos e anos de uma visdo excludente. Assim, partirmos do
principio que hd uma divida historica para com as PcD por anos de invisibilidade e
marginalizacdo, sem os direitos fundamentais garantidos.

Tomamos aqui como exemplo, a entrada na universidade, como “competir” com outros
sujeitos que passaram por anos acessando uma educacgdo que ndo fosse excludente com as PcD
que ficavam apenas no ambiente escolar para socializar e ndo para aprender como qualquer
outro? Uma vez que durante anos o acesso a este tipo de educagdo nao lhe foi disponibilizado.

Enfim, politicas de ac¢des afirmativas tem o intuito de promover equidade entre as
pessoas, garantindo acesso desses sujeitos a locais que antes ndo entrariam. As cotas (termo
popularmente conhecido) ou reservas de vagas (termo usado por documentos oficiais), por
exemplo, permitiram que PcD pudessem entrar na Universidade e no mercado de trabalho
publico ou privado.

Acreditamos que a redistribui¢do além de dar o acesso, faz com que a sociedade se

mobilize de alguma forma, seja pela revolta de achar que se esta “perdendo” um direito ou de
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se pensar porque sao necessarias essas medidas, uma vez que existe um grupo de pessoas que
foi invisibilizado por muito tempo.

Portanto, para se ter o reconhecimento e/ou distribuicdo “os reivindicantes devem
mostrar que os arranjos atuais os impedem de participar em condi¢do de igualdade com os
outros na vida social” (Fraser, 2007, p. 125). Assim € necessario a todo momento explicar como
funciona o sistema de cotas para a populagdo para que a mesma compreenda que ndo ha
vantagem de uns ou de outros, mas que sao medidas fundamentais para equiparar um grupo da
sociedade que ficou por muito tempo fora do corpo social, sem ter a devida cidadania a que
todos tém direito.

Reivindicantes da redistribui¢do devem mostrar que as reformas economicas
que eles defendem fornecerdo as condigdes objetivas para a participacao plena
daqueles a quem elas sdo atualmente negadas, sem exacerbar
significativamente outras disparidades. De modo similar, os reivindicantes do
reconhecimento devem mostrar que as mudangas institucionais socioculturais
que eles perseguem fornecerdo as condicdes intersubjetivas necessarias,
novamente, sem piorar substantivamente outras disparidades (Fraser, 2007,
p.126).

Perante ao Estado somos sujeitos todos iguais em nossos direitos, entretanto como
vimos anteriormente, mudar a concepcdo das PcD aos olhos da sociedade ndo ¢ algo tao
simples, pois permeiam uma historia excludente e capacitista sobre elas. Assim, partirmos do
principio que ha uma divida historica do Estado para com as PcD por anos de invisibilidade e

marginalizacdo, sem os direitos fundamentais como, educacao, por exemplo.
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2. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Assim como as leis que regem a Educagdo, a formacao de professores passou e ainda
passa por reavaliagdes e modificacdes. Essas alteragdes ocorrem em razao das demandas que
surgem dentro da sociedade brasileira, na intengdo de melhorar a qualidade do ensino, mas ¢
importante se atentar que nem toda mudanca ¢ vista como positiva, pois podem ocorrer alguns
retrocessos. Deste modo a formagdo de professores estd em constante debate.

Neste capitulo falaremos brevemente sobre o curso de Pedagogia no pais, onde esta
nomenclatura apareceu nos documentos pela primeira vez em 1817 (Saviani, 2012), passando
pelas mudangas ocorridas entre bacharelado e licenciatura do curso, até chegarmos nos dias
atuais em que o modelo vigente do curso dd mais €nfase na docéncia (Anfope, 2023).

Falaremos também sobre o olhar da legislacdo brasileira para a formagao inicial de
professores dentro da EE na perspectiva inclusiva, dos anos 90 em diante, pois foi a partir dessa
década que o debate da inclusdo toma forma no pais e como os cursos de licenciatura abordam

essa tematica com base nas leis vigentes.

2.1 O curso de Pedagogia no Brasil

No pais o termo “Pedagogias” surge em 1826 num projeto de lei, porém o sentido dela
ndo € o que conhecemos hoje. No documento em que aparecia, o conceito ndo era para o Ensino
Superior, mas para o que seria hoje nosso Ensino Fundamental (Saviani, 2012). Mas até antes
mesmo de chegar ao curso superior, que ¢ atualmente a formagdo de professores, ja foi, num
passado recente, em nivel médio.

Em 1939 no decreto n°1.190 de 4 de abril consta a oferta do curso de Pedagogia na
faculdade de Filosofia com duracdo de trés anos. E importante ressaltar que a didatica ndo
constava neste curriculo, era apresentado como outro curso com duragdo de um ano. Neste
documento havia descrito como deveria ser a matriz curricular do curso de Pedagogia, as
disciplinas eram:

Complementos de matematica, Historia da filosofia, Sociologia, Fundamentos
biolégicos da educagdo, Psicologia educacional, Estatistica educacional,
Histéria da educagdo, Fundamentos sociologicos da educagdo, Psicologia
educacional, Administragdo escolar, Historia da educagdo, Psicologia
educacional, Administragdo escolar, Educacdo comparada e Filosofia da
educacdo (Brasil, 1939, sec. XI, art. 19).
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A formagdo conhecida como “3+1”, era a juncao do bacharelado e da licenciatura, o
primeiro necessitava de trés anos para a conclusdo, enquanto caso quisesse a certificacao
também de licenciatura precisava realizar o curso de didatica. Essa disposi¢ao permaneceu até
a aprovacao da primeira LDB no ano de 1961 (Saviani, 2012).

Uma nova estrutura para o curso de Pedagogia surge em 1962 apos a aprovacao da
primeira LDB de n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Nessa atual proposta foi incorporado
num Unico curso a licenciatura e o bacharelado, com a duracdo de quatro anos, deixando a
estrutura anterior para tras (Saviani, 2012). Mesmo assim, mantinha um curriculo geral, sem
abordagens mais técnicas.

Alguns anos depois ocorreu outra mudanca: a Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968
trouxe novas orientagdes para o Ensino Superior, o que acarretou no ano seguinte novas
sugestdes para o curso de Pedagogia, principalmente em relagdo ao curriculo. Entre as
recomendacdes do parecer n.252/69 do Conselho Federal de Educagdo (CFE) ¢ que o curso
passe a ter apenas um diploma (Saviani, 2012). Uma vez que os concluintes recebiam dois
certificados, um de bacharel e um de licenciatura, mas a sugestdo nao foi adiante.

Pouco mudou em relagao ao curso até a aprovagao da Lei 9.394/96, nova LDB que esta
em vigor até hoje. Onde nela o artigo 62° orientava que:

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢ao minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil ¢ nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Brasil, 1996. p.20, grifo nosso).

Entretanto, em 2017 a lei n° 13.415, de 16 de fevereiro alterou o artigo 62° da LDB
(1996) que aumentou a atuacdo do Pedagogo para os cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, ampliando o leque de trabalho.

Saviani (2012) relata que no fim da década de 70 comeca a surgir um movimento em
relagdo ao curso de Pedagogia. Onde em 1990 ¢ fundada a Associacdo Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educa¢do (Anfope) que funciona até hoje. Nesta época, com os debates
que tentavam solucionar os problemas na formagao, surgem duas concepgdes, a primeira € a
docéncia como pilar da formagdo e a segunda tem o entendimento de uma formag¢ao comum no
pais. De uma certa forma as duas abordagens acima citadas estdo sendo contempladas na
atualidade, uma vez que a docéncia € o foco dos cursos de Pedagogia e h4d uma base comum

nacional.
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No ano de 2006 foi aprovado a resolugdo CNE/CP n° 1, onde instituiu as diretrizes
curriculares nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia, licenciatura. J4 no inicio do
texto deixa evidenciado o foco para a docéncia no curso, conforme Art. 2, inciso 1 e Art. 9.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formagdo inicial para o exercicio da docéncia na Educa¢do Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino M¢édio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006, p. 1, grifo nosso)

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metodico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulag@o entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo (Brasil, 2006, p. 1, grifo nosso).

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituigdes de educagdo superior, com
ou sem autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia
na Educac¢do Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area
de servigos e apoio escolar ¢ em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos, deverdo ser estruturados com base nesta
Resolugao (Brasil, 2006, p. 5, grifo nosso).

O documento deixa subentendido em quase todo o texto que as atribui¢des antigas do
especialista (avaliagdo, coordenacao e outros) agora sao fungdes também do docente, devido a
essa nova formacao. Assim, quem forma-se a partir desta resolucdo teria um Unico diploma
com todas as habilitagdes. Contudo, Saviani (2012) alerta para a redacao de um trecho das
Diretrizes do curso de Pedagogia (2006), onde evidencia uma ambivaléncia.

Esta dubiedade estd no Art. 14. que afirma que conforme esta previsto no Art. 64° da
LDB (1996) “a formagdao de profissionais de educagdo para administragdo, planejamento,
inspe¢do, supervisao e orientagdo educacional para a educacio basica, serd feita em cursos de
graduacdo em pedagogia [...]” (Brasil, 1996).

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP n°
5/2005 e 3/2006 e desta Resolucdo, assegura a formacdo de profissionais da
educacdo prevista no art. 64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da
Lei n® 9.394/96 (Brasil, 2006, p 5).

Deste modo a Diretriz passa quase todo o texto afirmando que nao ha mais formagao
voltada para o bacharelado, mas no fim permite que isso ocorra conforme esta na LDB (1996).
E importante destacar que a Diretriz do curso de Pedagogia de 2006 ainda esta em vigor nos

dias atuais.
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O formato dos cursos de Pedagogia ja era criticado por Libaneo (2009) ao argumentar
que o curso esta pendendo mais para a formagao na docéncia e deixando de lado as outras areas
que também sdo pecas fundamentais do pedagogo, como a parte sociologica e filosofica, por
exemplo. Para o autor, “o pedagodgico ¢ o docente sdao termos inter-relacionados, mas
conceitualmente distintos. Portanto, reduzir a agdo pedagodgica a docéncia ¢ produzir um
reducionismo conceitual, um estreitamento de pedagogia” (p.14).

Libaneo ¢ um autor que contesta o rumo da formagdo dada nos cursos de Pedagogia.
Para ele ¢ fundamental pensar na diferencia¢do do trabalho docente e do trabalho pedagogico,
onde o primeiro ¢ a “forma peculiar que o trabalho pedagogico assume na sala de aula” e o
segundo ¢ a “atuacdo profissional em um amplo leque de praticas educativas” (2009, p. 39).
Sendo assim, seria necessario dividir o curso para duas fungdes distintas, pois para Libaneo
(2009, p. 39) ¢ preciso “entender que todo trabalho docente ¢ trabalho pedagogico, mas nem
todo trabalho pedagogico ¢ docente”.

O autor argumenta que deveria existir um curso de Pedagogia e um curso de
licenciatura, onde isso ndo invalidaria um pedagogo de ser docente. Deveria ocorrer formagdes
diferentes para fazeres distintos. Para ele, “a base da identidade profissional do educador ¢ a
acao pedagdgica, ndo a acdo docente” (Libaneo, 2009, p. 55).

Em 2015 a Resolugdo n° 2, de 1° de julho definiu as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada, em
que reforga a docéncia, ja que sdo cursos voltados para as licenciaturas.

Entretanto, a Resolugdo CNE/CP n.2/2015 foi revogada, mesmo contrariando varias
entidades envolvidas com educagdo, pois foi considerado “pela primeira vez na historia, tinha-
se um documento organico que ousava articular a formagao inicial e continuada envolvendo as
universidades e a Educagdo Basica”, (Gongalves et. al, 2020, p. 364).

Consideramos que esta foi a resolugdo mais assertiva que tivemos, pois nao engessava
a formagdao dos professores, padronizando ‘“‘as universidades” como se ndo houvesse
particularidades locais, num pais como o Brasil e realidades tao diferentes. Sem contar que o
documento ficou pouco tempo em vigor, assim julgamos que ndo houve também tempo
suficiente para compreender se a aplicacdo dela alcangou os objetivos propostos.

Desta forma passa a vigorar a Resolu¢ao CNE/CP n.2/2019, que traz as novas diretrizes
curriculares para a formacao inicial, que se apoia na Base Nacional Curricular — BNC, contudo
esta nova deliberacdo segundo pesquisadores ndo foi debatida amplamente com a comunidade

educacional. Esse documento “possul inconsisténcias, entra em conflito com as Diretrizes
9
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Nacionais do curso de Pedagogia, busca uma formagao pragmatica a padronizada” (Gongalves
et al., 2020, p. 366).

Esta Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que até entdo nao estava em
vigor devido a prorrogagao deliberada pelo Conselho Nacional de Educacdo por causa da
Pandemia da Covid-197, tem como prazo de implementagio trés anos. Deste modo, a partir do
ano de 2023 as IES deveriam comecar a implementar as novas diretrizes. Entretanto, o prazo
final para a implementacdo da nova resolugdo sera em 20 de margo de 2024, conforme Didario
Oficial da Unido publicado em 04/01/2024.

E importante ressaltar que a Anfope defende que os cursos de Pedagogia deem
prioridade a docéncia, inclusive recentemente (2023) fez um posicionamento sobre a
regulamentacdo da profissdo de Pedagogo, onde nesta carta deixa bem claro sua opinido
enquanto associacdo. Ja na primeira pagina defende que o curso de Pedagogia foque na

“formagdo dos profissionais da educagdo para atuar na Educacdo basica [...],
superar a fragmentacdo entre as habilitagdes/especialistas no curso de
Pedagogia ¢ a dicotomia entre a formacdo dos pedagogos e¢ dos demais
licenciados. Para tanto, deve-se considerar a docéncia como base de
identidade profissional de todos os profissionais da educagdo” (Anfope,
2023, s.p, grifo nosso).

Como vimos, existem pontos de vista distintos, e legitimos, em relagdo a formagao dada
nos cursos de Pedagogia. Nao acreditamos que havera um consenso geral, uma vez que ambos
os lados possuem argumentos validos para discordarem, mas consideramos possivel e

extremamente benéfico o didlogo que enriquece o debate.

2.2 A Legislacao sobre Formacao Inicial de Professores em relacio a Educacio Especial

na perspectiva inclusiva

Como a perspectiva da inclusdo no Brasil comeg¢ou nos anos 90, nos embasaremos em
documentos a partir desta época. A preocupagdo para uma formacao adequada para os
professores referente a EE ¢ assunto constante nas discussdes da area educacional. Antes da
LDB atual, o decreto n. 99.678 de 8 de novembro, ja revogado, trazia em um de seus incisos
esta preocupacao, onde competia a Secretaria Nacional de Educagdo “sugerir a politica de

formacao e valorizacao do magistério para a educacao especial” (Brasil, 1990).

7 A Covid-19 é uma doenga ocasionada pelo virus SARS-CoV-2, onde em margo de 2019 a Organiza¢do Mundial
de Saude (OMS) decretou a pandemia da Covid-19. Entre 2020 e 2021 morreram aproximadamente 14,9 milhdes
de pessoas no mundo por conta da doenca. Entretanto, vacinas foram criadas o que impediu que mais pessoas
pudessem vir a 6bito. Em maio de 2023 a OMS decretou o fim da pandemia. Fonte: OMS
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Em 1994, antes do MEC ser responsavel apenas pela area da Educagao, langou a Portaria
n. 1.793 de dezembro, onde nela expressa “a necessidade de complementar os curriculos de
formagdo de docentes e outros profissionais” que trabalham com PcD. Os artigos 1° e 3° deste
documento sugerem algumas mudancas, mas o verbo utilizado ¢ recomendar, assim as
propostas podem ou ndo ser cumpridas, mas de todo modo foi um passo apds Salamanca.

O art’l, recomendava a oferta de uma disciplina voltada para os “aspectos ético-politico-
educacionais da normalizacdao e integragdao” das PcD, tendo como prioridade os cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. E no art®3, havia a recomendagao da
“manuten¢do e expansdo de estudos adicionais, cursos de graduacdo e de especializacdo ja
organizados para as diversas areas da Educacgdo Especial” (Brasil, 1994).

O Plano Nacional de Educacao (2001, s.p) trouxe no corpo textual da parte de EE o
diagndstico de que ¢ necessario a "melhoria da qualificagdo dos professores do ensino
fundamental para essa clientela". Além da '"expansdo da oferta dos cursos de
formagao/especializacdo pelas universidades e escolas normais” e também que todos os
profissionais de educacao necessitam saber a respeito da educacao do publico da EE.

Neste mesmo documento foram tragados os objetivos e metas, entre eles estdo inserir
nos curriculos de formagao de professores, tanto em nivel médio quanto superior, conteudos e
disciplinas especificas para capacitar os profissionais em relagdo ao publico da EE. E também
adicionar ou amplificar “especialmente nas universidades publicas, habilitacdo especifica, em
niveis de graduagdo e pos-graduagao, para formar pessoal especializado em educacdo especial,
garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada unidade da Federagdao”
(Brasil, 2001, s.p).

Nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006) o termo EE ainda
ndo aparecia, a nomenclatura utilizada foi “necessidades especiais”. Nela no Art. 5, inciso 10
relata que os formandos de Pedagogia devem ‘“demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferengas”, sejam elas de cunho racial, religioso, econdmico, entre outros,
inclusive a respeito de sujeitos com alguma NEE.

No Art.8 ao que se refere ao projeto politico pedagogico da IES, descreve que se ofereca

III- atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria,
de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente orientadas por membro do
corpo docente da instituicdo de educagdo superior decorrentes ou articuladas
as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-
culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias [...] (Brasil,
2006, p. 4-5).
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Contudo, essa oferta ¢ opcional, portanto, deixava a cargo das IES ter no projeto
pedagdgico conteudos que contemplassem o ensino de PcD ou com NEE.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de formacdo inicial em ambito nacional
(Brasil, 2015), ndo orienta apenas o curso de Pedagogia, mas todas as licenciaturas. E nela foi
considerado que "a formagdo de profissionais do magistério para a educagdo basica ¢
indispensavel para o projeto nacional da educagao brasileira, em seus niveis e suas modalidades
da educacao" (Brasil, 2015, p. 1). Dentro do sistema educacional, a EE ¢ uma das modalidades
de ensino, portanto deve perpassar por todos os niveis de educagdo, da Educacao Infantil a
Superior.

Neste documento também ¢ reforgado a importancia da valorizagdo da diversidade
humana, assim como o aperfeicoamento do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O
Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005) ja trazia a obrigatoriedade da oferta da disciplina de Libras em
todas as licenciaturas, € nos demais cursos, recomendado como eletiva, ficando a critério de
cada faculdade ofertar ou ndo. Ainda assim, ndo hé orientacdo sobre carga horaria minima e
outros detalhes, deixando a cargo das IES a decisdo do modo com que irdo oferecer a disciplina,
como por exemplo: presencial ou EaD.

Além disso, conforme Cruz e Glat (2014, p. 263) ressaltam, a disciplina de Libras
“atende apenas a especificidade de um grupo de pessoas e ndo representa, portanto, como
algumas IES vém alegando, que a formagdo para lidar com alunos que apresentam NEE esta
“atendida”. Entendemos que os autores ndo criticam a oferta da disciplina, mas reprovam o
argumento de que com o oferecimento dela o “grupo” de PcD esté abarcado.

O ensino de Libras nos cursos de licenciatura ¢ parte de um todo, uma vez que o grupo
de PcD nao se restringe a pessoa deficiente auditiva/surda. Sem contar que Libras ¢ uma lingua,
logo necessita de tempo para aprendizagem. Nao serd essa disciplina que vai fazer com que os
graduandos saiam fluentes, mas insere minimamente o contexto vivido pelos sujeitos surdos.
Santos e Klein (2015) mostram que as pesquisas tém apontado que a principal fun¢do da
disciplina ¢ apresentar a cultura surda aos estudantes, mostrando a identidade da comunidade,
diferente de ter como objetivo fundamental o ensino da lingua.

Esta deliberagdo de 2015, também trouxe orientacdes para a abordagem do curriculo,
levando em consideracdo as particularidades dos alunos, tomando como base os direitos
humanos e elencando pontos para a formacao inicial do profissional de educacao, entre elas:

I- “a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da educagdo
basica”;

II- “a formagdo dos profissionais do magistério [...] que promova a
emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
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valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminag¢ao (Brasil, 2015, p. 4).

Além disso, recomendava que os cursos fomentassem nos egressos “a consolidacio da
educacdo inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade
[...]". Sendo assim, as IES deveriam promover o debate sobre a EI com seus estudantes de
licenciaturas, para a promog¢ao de um ensino adequado aos alunos com deficiéncia e com NEE.

Consideramos nesta resolucdo, os Capitulos III ¢ V como os mais importantes. O
Capitulo I1I aborda as habilidades que os universitarios prestes a se formar deveriam ter, como:

III-trabalhar na promoc¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educagao basica;

VII- identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras (Brasil, 2015, p. 8).

O Capitulo V, era destinado a estrutura e curriculo, na qual foram “organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam”. E no

Inciso 2:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da
educacao, [...]direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao
especial (Brasil, 2015, p. 11).

No campo do curriculo as autoras Santos, Borges e Lopes (2019) trazem reflexdes
profundas sobre a constru¢cdo e mudangas curriculares. Elas definem curriculo como “espaco
de disputa e negociagdo de sentidos”, onde € “sempre elusivo, ¢ marcado simultaneamente pela
tradi¢do e pela ressignificagdo”. Pontando, para as autoras o curriculo ¢ campo para conflito de
poder, pois sempre tera algo que ficara de fora. Assim, todas as concepg¢des que entram ou
ficam de fora do curriculo t€ém uma intencionalidade.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC ¢ um documento que norteia o curriculo
escolar da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, com os conteudos que devem ser

aplicados por area de conhecimento. Assim como apresenta os objetivos e as habilidades que
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os individuos devem ter a partir dos assuntos trabalhados, entretanto ndo era de carater
obrigatdrio, mas facultativo. Contudo, a Resolu¢do CNE/CP n°2 (Brasil, 2017) instituiu a
obrigatoriedade da aplicagao da Base Nacional Comum Curricular. Deste modo, a nova Diretriz
Curricular para a formagao inicial de professores foi formulada na sustentacdo da BNCC.

Dias (2014) j& alertava para a padronizagdo da formacdo do professor. Quando
identificou

“uma tendéncia nos discursos pela defesa de processos que visem a
homogeneizar a profissdo em processos de regulacdo e modelos curriculares
Unicos que se contrapdem a posig¢oes que optam pelo movimento oposto, o de
perceber a heterogeneidade e pluralidade de experiéncias curriculares para a
formac@o do professor” (p. 18).

Nesta nova resolucao a expressao Educagao Especial s6 aparece duas vezes. A primeira
quando aponta os temas que tém que estar na matriz curricular. E a segunda, orientando em
relacdo aos contetidos que devem ser abordados, e determina que sejam desenvolvidas questdes
sobre “marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagao Especial, das propostas
e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia [...]”. Sem contar que a palavra
inclusiva aparece uma Unica vez, no item de competéncias gerais docentes, onde deve colaborar
para “a constru¢ao de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2019, p. 7 ¢
13).

Enquanto o documento anterior do CNE/CP (2015) que foi substituido, trazia seis
mencdes do termo Educagao Especial, onde duas eram repetidas. Julgamos que a reduplicagio
tem o intuito de enfatizar esse segmento na diretriz. A referéncia inicial € a orientacdo de que
os cursos devem assegurar em seu curriculo a oferta de conteudos relativos a EE. E que a
palavra inclusdo aparecia duas vezes, no qual os sentidos dados foram de promover uma
formacgao inclusiva e o fortalecimento da EI.

Assim, de tempos em tempos ocorrem reformas curriculares com a justificativa de
melhorar no ensino, no qual parte dessa “melhoria” ¢ a formacdo de professores, onde na
maioria dos casos o interesse nessa mudanca ¢ beneficiar o mercado alimentando um ambiente
meritocratico e de disputas (Santos, Borges e Lopes, 2019), instigando, desse modo, a promog¢ao
de conflitos entre alunos, onde aqueles que ndo conseguem certos conhecimentos padronizados
sao considerados fracos, incapazes e inferiores.

E importante destacar, que ao longo dos anos ocorreram mudangas em relagio as
politicas publicas sobre formagao inicial de professores no pais. Entretanto, as orientagdes sobre
o ensino dos estudantes com deficiéncia e para os alunos com NEE nos cursos de licenciaturas,

ainda se encontram pouco aprofundados. Além disso, a nova Diretriz Curricular para a
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Formagdo Inicial de Professores ndo elaborou melhorias para a Educacdo na perspectiva
inclusiva, mas retrocedeu em relagdo a muitos pontos, responsabilizando o professor pela sua

formacgao e culpando o docente pelo seu ndo desenvolvimento (Gongalves et al., 2020).

2.3 Abordagem da Educacio Especial na perspectiva inclusiva nos cursos de licenciaturas

A formagao inicial ¢ um debate complexo, pois envolve diversos fatores, os autores
Cruz e Glat (2014) argumentam que:

“a precarizada agdo docente ndo pode ser considerada consequéncia exclusiva
da preparagao formal oferecida em um curso de graduagdo, por outro, ¢ de se
esperar que essa formagdo, minimamente, dialogue com as exigéncias postas
no campo de atuacao profissional (p.259-260).

Compreendemos na fala dos autores que a formagao ndo ¢ a solucdo para todas as
dificuldades que serdo encontradas ao longo do exercicio da docéncia, mas ¢ um dos principais
fatores para que os professores possam lidar com a inclusdo de estudantes com deficiéncia ou
com alguma NEE, visto que faz parte dessa “nova” demanda do professor.

Ainda, segundo Cruz e Glat (2014), “propde-se preparar para a Educacao Inclusiva com
um curriculo em que a EE ainda ¢ “segregada”. A critica aqui posta, estd no ensino da EE como
unica disciplina que aborda questdes referentes a inclusdo de alunos com deficiéncia e com
NEE. Assim isolando o contetido que deveria perpassar por outras disciplinas.

Gatti e Barreto (2009) sobre a formacao de professores, agruparam a tematica da EE nas
disciplinas obrigatdrias dos cursos de Pedagogia como campo de “conhecimentos relativos as
modalidades e niveis de ensino especificos” e concluiram que as ementas possuem “abordagens
mais genéricas das questdes educativas, ou descritivas, também com poucas referéncias as
praticas associadas”. Acrescentaram que a atencdo voltada no curriculo para o tema ¢
baixissima, inclusive nas disciplinas eletivas.

Michels (2021, p. 7) constata que a formacao em relacdo a EE estd com “a fragilidade
das discussoes referentes a educagdo especial nos cursos de Licenciatura em Pedagogia [...]”,
onde enfatiza que “a compreensdo de uma docéncia alargada nesse curso que forma os
‘capacitados’ para uma variedade grande de sujeitos”. Gatti (2013, p.58) ja reforcava que os
cursos de licenciatura possuem, de modo geral, “curriculos fragmentados, com contetidos
excessivamente genéricos € com grande dissociagdo entre teoria e pratica [...]”. Compete ao
aporte tedrico dar sustentagdo para boa parte das respostas necessarias, para enfrentar as

demandas encontradas diariamente em sala de aula.
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A matriz curricular compartimenta a abordagem do ensino dos estudantes com
deficiéncia e com NEE, oferecendo na maioria das vezes uma tnica disciplina sobre o assunto.
Dessa forma, centraliza o conhecimento em nichos, onde ¢ segmentada e trabalhada geralmente
em apenas um periodo durante todo o curso. A disciplina pode ser encontrada na matriz
curricular com diferentes nomes, como: Educagdo Especial, Educacdo Inclusiva, Educagao
Especial e Inclusiva, e outras variagdes.

O modo como este conteudo ¢ empregado de forma isolada, na maioria das vezes nao
dialoga com as outras disciplinas, ¢ consequentemente ndo desenvolve a tematica da inclusao
dos alunos com deficiéncia ¢ NEE. Assunto este fundamental, que deveria ser abordado em
todos os periodos da faculdade, assim como na maioria das disciplinas.

Julgamos que com esse curriculo compartimentado, ndo seja possivel desenvolver, de
modo amplo, nos futuros professores, a habilidade de construir uma aula dinamica, com
conexdo e que contemple a todos os estudantes. Seria interessante uma articulagdo entre as
disciplinas da matriz curricular, onde os conteudos possam ter ligagdo conforme o avangar dos
semestres. Afinal, o modo como o tema da inclusdo ¢ oferecido nas universidades, pode passar
a sensagao ao docente que o assunto nao ¢ de sua responsabilidade, mas sim do especialista em
EE.

Com relagdo a isto, queremos dizer que todos os profissionais de educacao devem ter
conhecimentos sobre a inclusdo. Fonseca-Jones ¢ Omote ja argumentavam a respeito da
formac¢ao dos pedagogos, onde

a importancia de se fornecerem pedagogos com conhecimentos acerca da
Educacao Inclusiva, ha uma enorme necessidade, maior que no passado, de se
formarem educadores altamente especializados seja no conhecimento acerca
das vicissitudes e particularidades de desenvolvimento a aprendizagem de
criancas com deficiéncia seja no dominio de recursos especiais (materiais,
equipamentos, métodos e técnicas etc.) capazes de atender as necessidades
especiais desses aluno de tal maneira a prover-lhes ensino de melhor qualidade
possivel (2013, p. 337).

Pensando na formagao inclusiva, os métodos de ensino e de abordagem ndo podem ficar
aos cuidados de uma disciplina em particular. Traremos aqui como exemplo as disciplinas
didatica e alfabetizacdo. Segundo o dicionario Aurélio, a palavra didatica significa a “técnica
ou arte de ensinar, de transmitir conhecimentos”. Partindo dessa defini¢do seria interessante
que a disciplina abordasse o maior repertdrio possivel sobre essa técnica para que os docentes
pudessem ensinar todos os alunos, vislumbrando a realidade que hé varias formas de aprender.
Se o professor tiver recursos didaticos adequados alcancara o estudante com transtorno do

espectro autista, o aluno cego, enfim, todos os estudantes.
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Caberia também as disciplinas de Alfabetiza¢do, Educacao Infantil, Letramento, entre
outras, uma abordagem inclusiva, como por exemplo, as diversas formas de alfabetizar um
aluno, compreendendo as particularidades de cada um, entendendo os processos de construgdo
do conhecimento dos discentes. Por exemplo, o letramento do aluno cego de nascencga, que nao
possui o estimulo visual, ndo sera o0 mesmo de um estudante vidente, pois este desde cedo €
bombardeado de codigos, imagens e letras, em todo e qualquer lugar. Assim, um aluno com
deficiéncia visual, em sua maioria, s6 comega a ser inserido no “mundo das letras” ao entrar na
escola. Deste modo o tempo de alfabetizagdo de uma crianga vidente sera diferente do estudante
cego, pois os estimulos ndo foram os mesmos. E o que também ndo quer dizer que se fossem
estimulados de maneira igual, a aprendizagem seria semelhante.

Assim, os docentes necessitam minimamente se apropriar do conhecimento ¢ levar
consigo um ensino adequado para com os estudantes que com deficiéncia ou NEE, uma vez que
esses individuos frequentam a escola e tem o direito de aprender. Compreendemos que ¢
fundamental a oferta de disciplinas voltadas para o ensino de estudantes com deficiéncia ou
NEE, onde esses contetdos possam ser orientados pelo campo de conhecimento da EE, devendo
perpassar por todo o curriculo das licenciaturas, especialmente Pedagogia. Entendemos o curso
de Pedagogia como o principal pilar nessa discussao, pois a profissao possibilita uma variedade
de atuacdes, além da docéncia, como por exemplo, gestdo e orientacao educacional, propiciando
assim uma visao global da inclusdo escolar.

Como descrito anteriormente, a abordagem inclusiva necessita estar, se ndo em todas,
em boa parte das disciplinas do curso, desde o primeiro até o ultimo periodo, para que
contemplem a construgao de estratégias de ensino através de atividades e conteudos adaptados
nao so para os alunos com deficiéncia ou NEE, mas para todos os integrantes da turma (Glat;
Pletsch, 2004). Entendemos que ainda exista uma parte do corpo educacional pensando que as
adequagdes de aula s6 devem ser feitas se existir alguma PcD ou NEE em sala e que esses
possuam laudo médico.

E importante trazer aqui a ideia de EI para a compreensdo que esta atitude/movimento
ndo diz respeito apenas as PcD. Na Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) bem na apresentagdo observamos que

a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a idéia de eqiiidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e
fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).
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Neste pensamento a questdo da “exclusdo dentro e fora da escola” citado anteriormente
sdo referentes aos grupos minorizados, que sdo: negros, pobres, indigenas, criancas e
adolescentes em medidas socioeducativas, pessoas do grupo LGBTQIAPN+, refugiados, e
dentro desses grupos também estao as PcD. Portanto, a EI ¢ uma questao de dignidade humana,
onde todos possuem os mesmos direitos independente da sua condigdo, seja ela fisica, social,
cultural ou politica.

Sendo assim, a inclusdo de um estudante com alguma NEE em sala de aula nao deve
prender-se a um laudo médico. E aqui ndo estamos dizendo que o parecer médico ndo ¢
necessario, pois ¢ através dele que o sujeito tem acesso a alguns direitos garantidos em lei,
como: passagem gratuita, meia entrada em eventos de cultura e ao AEE. Assim, uma aula
inclusiva, com adequagdes feitas para as individualidades dos alunos ndo necessita de um CID
(Classificagdo Internacional de Doencgas), mas da compreensdo de que cada individuo ¢ Unico

e que aprende a sua maneira dentro de suas limitagdes e potencialidades.
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3. 0S CONTORNOS DA FORMACAO DOCENTE E O CURRICULO

No pais a formacao de professores caminhou a passos lentos, pois ndo havia disposicao
para investir em Educacdo. Tanto que os professores inicialmente eram aqueles que sabiam
minimamente ler e escrever (Gatti et. al., 2019). Uma formacao de professores infima comegou
a ser pensada apenas nos anos 30 onde eram ofertadas algumas licenciaturas, entretanto “tinham
docentes formados em areas diversas que se propunham a lecionar, porém, sem formagdo
pedagogico-didatica” (Gatti et. al, 2019, p. 20). Percebe-se entdo que as dificuldades
encontradas para a formagao de docentes ndo vém de hoje.

Como vimos no Capitulo 2, o curso de Pedagogia esta mais voltado para a docéncia,
entretanto ndo ¢ somente esta graduacdo que habilita um profissional para trabalhar como
professor da educagao infantil (creche e pré-escola) aos anos iniciais do ensino fundamental (1°
ao 5° ano). Ainda existe no pais a formagao de professores em nivel médio, o curso normal. E
sendo mais especifico e indo ao encontro do tema que permeia esta pesquisa, ha também
graduacdo em EE. Assim, encontramos trés maneiras distintas de formagao inicial, uma vez que
ambos podem trabalhar em sala de aula com alunos da EE, mas certamente a realizacdo e a
estrutura dos cursos sdo diferentes. Para Mesquita (2022, p. 237) “tais heterogeneidades
formativas exercem influéncia direta sobre o status profissional, formando grupos distintos

entre os docentes”.

3.1 Formacao nivel médio e Formacao nivel superior

A docéncia € a acao de ensinar, portanto o profissional que entra em sala e ministra uma
aula possui tal caracteristica. Esta habilitacdo ¢ dada na licenciatura, através do Ensino Superior,
pois prepara o profissional para lecionar na area estudada, por exemplo: histéria e geografia
que credencia o sujeito para trabalhar nos Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Entretanto,
quando falamos da Educagdo Infantil ¢ do Fundamental I, também chamado de Anos Iniciais,
esta habilitacdo para lecionar ndo ¢ dada somente no Ensino Superior, através do curso de
Pedagogia, mas também por meio Nivel Médio, modalidade normal, conforme LDB (Brasil,
1996)%.

A propria LDB (1996) no Art. 87, inciso 4, dava um prazo de 10 anos para que a

formacao de professores fosse somente a nivel superior, entretanto em 2013 voltou atrés através

8 A partir das Diretrizes do MEC sobre o Nivel Médio, modalidade normal, os estados possuem autonomia para
legislar sobre os cursos.
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da Lei no 12.796/2013 (Brasil, 2013), o que foi ratificado pela Lei no 13.415/2017 (Brasil,
2017) onde se admitiria também a formagao em nivel médio na modalidade normal.

A questao do nivel de formagdo do profissional docente também ¢ uma discussao que
consideramos fundamental, onde ambos os lados possuem argumentos relevantes em sua defesa
e que precisam ser levados com respeito ao debate.

O nosso pais em dimensdes territoriais ¢ gigantesco, com isso nos rincdes que nele
existem, muitos professores ndo conseguem chegar ao Ensino Superior, restando apenas a
formagdo nivel médio. A chegada da Educagdo a Distancia (EaD), facilitou essa formagao de
nivel superior, entretanto trouxeram outros problemas, como a baixa qualidade de ensino,
principalmente das institui¢des privadas, pois as universidades publicas oferecem um niimero
menor de cursos EaD (Inep, 2022).

Mesmo o acesso ao Ensino Superior sendo mais acessivel atualmente, muitos
professores ainda ndo conseguem chegar a uma graduacdo. A Revista Piaui (2024), corrobora
com o assunto numa matéria realizada a partir do Censo Escolar de 2023 onde esclarece que
um a cada dez docentes da educagd@o bésica no Brasil ndo t€ém o Ensino Superior completo. E
no que se refere a cidade do Rio de Janeiro temos 40,8% dos professores com formacao apenas
em nivel médio (Mesquita, 2022).

Por outro lado, chegamos no impasse que ¢ a questao basica desta pesquisa: o curriculo
na formacgao deste profissional. Se ja existe uma ampla discussao dentro do dmbito do Ensino
Superior, que dird quando falamos de profissionais que atuam na mesma area, mas com
formagdes de niveis distintos (médio e superior). Sem contar o tempo de formagao e até mesmo
a maturidade académica para discutir determinados assuntos.

A formacdo em nivel médio tem duragdo de trés anos, conforme a Secretaria de
Educagao do Estado do Rio de Janeiro - Seeduc (Rio de Janeiro, 2022). Neste documento consta
que um dos componentes curriculares sdo os Fundamentos Teodricos e Metodolégicos da
Educacio Especial e Inclusiva/Libras, onde a carga horaria ¢ dividida ao longo desses trés
anos, totalizando 240 horas. Nao localizamos informagdes sobre estagio neste arquivo.

O curriculo minimo disponibilizado pela Seeduc, no ano de 2013, a EE entra como um
eixo temadtico junto com Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, onde a carga horéria ¢ de
80 horas para todo o nucleo, sendo ministrada no 2° bimestre do segundo ano letivo. Neste
documento est4 explicitado os estagios, tendo total de 320 horas, no qual a parte referente a EE
¢ de 30 horas de carga horaria.

Pensando especificamente no tema da EE na a¢do docente em sala de aula com alunos

com deficiéncia, encontraremos inconformidades uma vez que os assuntos abordados e carga



51

horaria a nivel médio sdo diferentes do nivel superior. No entanto, a possivel obrigatoriedade
do Ensino Superior no futuro também nao resolvera a questdo, devido as lacunas encontradas

neste nivel de ensino.

3.2 O profissional generalista e profissional especialista

A Resolugdo CNE/CEB n°2 (Brasil, 2001) instituiu dois tipos de profissionais que
poderiam trabalhar com pessoas com NEE: os capacitados (atuam diretamente em sala) e os
especializados (ddo suporte, apoio, pensam e implementam estratégias) dando a entender que
esses professores possuem prerrogativas diferentes de atuagao.

No documento do Conselho Nacional de Educagdo (Brasil, 2006) que expde as
diretrizes curriculares para o curso de pedagogia, ndo descreve especificamente os contetdos
que devem constar na disciplina de EE para a atuacdo com alunos com deficiéncia. O pedagogo
atualmente possui habilitacdo para atuar com a “Educagdo Especial” como modalidade de
ensino regular, mas que usualmente ¢ vista como algo a parte, realgcando a dicotomia entre o
Ensino Regular e a EE (Michels, 2005).

Em um trabalho encomendado para a 40* Reunido Nacional da ANPED (Associagdo
Nacional de Pos-Graduagao em Educagdo), Michels (2021) fez um levantamento de trés
diregdes da formagido de professores: Graduacdo em licenciatura em EE°) cursos de
especializacdo no assunto e disciplinas que se referem a EE em Licenciaturas de Pedagogia das
Universidades Federais. Neste estudo a autora relata que a maior oferta da licenciatura em EE
esta em institui¢des privadas, apenas trés publicas oferecem este curso, sendo a modalidade a
distdncia a mais ofertada. As regides sul e sudeste ofertam vagas nessa area em maior
quantidade (Michels, 2021).

Observando a égide legal, dentre os profissionais com formacao inicial para atuarem
com PcD nas salas de aula, esta o docente capacitado (formag¢ao em Pedagogia ou normal) e o
docente especialista'® (formagdo na licenciatura de EE). Neste panorama é possivel afirmar que
as abordagens empregadas em cada uma delas sdo distintas, uma vez que sdo estruturas de

cursos diferentes.

® A graduacio em EE ¢ ofertada pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), desde 1962. A Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) também oferta desde 2013 e mais recentemente, em 2023, a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) passou a ofertar também o curso.

10 pos-graduacao na area de EE também torna o profissional em especialista, entretanto ndo ¢ uma formacgao
inicial.
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O curso normal tem carga horaria minima de 3.200 horas, onde traz a determinagdo de
que seja abordado as questdes sobre as “necessidades educativas especiais” como uma area de
atuacao (Brasil, 1999). Em relacao ao estagio, possui carga horaria minima de 150 horas (Brasil,
2004). Os cursos de Pedagogia e licenciatura em EE também possuem 3.200 horas de carga
horaria minima para formar o docente (Brasil, 2019), sendo 800 horas de pratica.

Aqui a carga horaria minima pode ser a mesma, mas precisamos levar em consideragao
que na formacao em nivel médio para além das disciplinas pedagdgicas que o habilitam para
serem docentes, o estudante também faz as disciplinas gerais de portugués, matematica,
biologia, entre outras, uma vez que para a além da formagdo profissional, também estd a
formagdo basica. Ja o curso de Pedagogia possui uma carga horaria maior de estagio e as
disciplinas do curso sdo voltadas apenas para a formagao profissional.

J& o curso de licenciatura em EE tem sua abordagem apenas assuntos relacionados ao
tema, o que ja diferencia das demais formacdes, tornando este profissional especialista no

assunto e aos demais capacitados, pois a tematica da EE ¢ abordada de modo geral.

3.3 Curriculo e suas nuances

A palavra “curriculo” traz muitos significados, conforme nos exemplificam Lopes e
Macedo (2011, p. 19) pode denotar “grade curricular com disciplinas/atividades e cargas
horarias, o conjunto de ementas e os programas de disciplinas/atividades, os planos de ensino
dos professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos”. As ultimas defini¢des estdo
dentro de um curriculo permeado das experiéncias cotidianas (Garcia; Moreira; Amorim, 2022)
que nao estao necessariamente oficializadas em algum documento, mas que sao narradas.

Sacristan (2013, p.17) relata que o curriculo possui “uma fung¢ao dupla - organizadora e
ao mesmo tempo unificadora - do ensinar e do aprender, por um lado, e, por outro, cria um
paradoxo, devido ao fato de que se reforcam as fronteiras (¢ muralhas) que delimitam seus
componentes [...]”. Deste modo, a0 mesmo tempo que o curriculo liberta, também aprisiona,
pois “quem os define e em favor de quem sdo definidos; que culturas sdo legitimadas com essa
presenca e que outras sdo deslegitimadas por ai ndo estarem” (Lopes; Macedo, 2011, p. 29).

Indo nesta linha de pensamento, Lopes e Macedo (2011) trazem um ponto importante,
elas informam que o curriculo ¢ uma forma de controle social, em que este serve ao capitalismo.
Sendo assim, seria interessante para alguns sistemas de ensino instruirem professores a ensinar

os estudantes com deficiéncia, uma vez que o mercado de trabalho os enxerga como incapazes
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de produzir?, onde a “exclusdo € parte constituinte e constituidora da organizacao capitalista e
que, portanto, permeia todas as relagdes sociais” (Michels, 2017, p. 44).

Aqui cabe falar que os documentos oficiais sobre formagdo possuem descritos as
habilidades e competéncias que os docentes necessitam ter, entretanto nao ¢ levando em
consideracdo a diversidade destes profissionais, deste modo ndo acreditamos em um perfil
unico de professor. A respeito disso, Dias (2014, p. 18) argumenta que

Diferentes demandas que expressam posigdes distintas do que venha a ser a
constituigdo profissional do professor nos apresentam a pluralidade do campo
da formacao docente e o quanto a heterogeneidade do magistério ¢ ainda um
aspecto a ser explorado. Contudo, verificamos ainda uma tendéncia nos
discursos pela defesa de processos que visem a homogeneizar a profissdo em
processo de regulacdo e modelos curriculares Unicos que se contrapdem a
posicdes que optam pelo movimento oposto, o de perceber a heterogeneidade
e pluralidade de experiéncias curriculares para a formacao do professor.

Para Silva (2005, p. 13) as teorias de curriculo “estdo recheadas de afirmagdes sobre
como as coisas deveriam ser”, portanto, pensar o curriculo ¢ algo muito complexo, uma vez que
¢ uma disputa de pensamentos e abordagens diferentes. E como nos mostra Dias (2014), ndo ha
uma receita de bolo a ser fielmente seguida, uma vez que existem interpretacdes ¢ dindmicas
distintas no fazer docente.

E por tltimo, ¢ importante pensar que embora certos elementos ndo estejam descritos
no curriculo oficial, ndo quer dizer que ndo estdo sendo abordados nas aulas. Aspecto esse do
campo de estudo dos/nos/com os cotidianos (Garcia; Botelho, 2020; Alves, 2017; Oliveira,
2013) em relagdo ao curriculo voltado para a formagdo dos professores. E o que acontece de
fato dentro da rotina da sala de aula. Alves (2017) num estudo feito para a implementacao de
um curso de Pedagogia explicitou que a

compreensdo de que o curriculo da formagdo ia além daquilo que
institucionalmente se denominava “disciplina”. Essa denominacao precisava
aparecer para a aprovacao oficial do curso, mas era limitada em relagdo ao que
realmente estava presente nele (p. 13).

Algumas questdes ainda nos inquietam quando falamos de curriculo. Que tipo de
conhecimento deve ser trabalhado? Que tipo de assunto ¢ abordado em detrimento de
outros? Um outro ponto importante ¢ para que fins estamos formando os sujeitos, pois para
cada perfil desejado, os tipos de conhecimentos sdo diferentes (Silva, 2005). Sendo assim, ¢
importante pensar no poder do curriculo quanto a formacao de professores. Por este motivo o
debate ¢ tdo complexo e profundo. Deste modo, quais profissionais da educacdo queremos

formar? E para quais fins?
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Como nos menciona Silva (2005) “uma defini¢do ndo nos revela o que €, essencialmente
o curriculo: uma defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo €”
(p. 14). Portanto, o que encontramos nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia sdo
parte de um certo grupo que a elaborou, assim nao € possivel abarcar todos os pensamentos que
envolvem curriculo.

Compreendemos que a matriz curricular com suas informagdes, como objetivos e
conteudos, entre outros elementos, ndo expressa exatamente o que sera abordado em uma sala
de aula, pois existem nuances na dinamica do que sera abordado, visto que ha o que o docente
considera importante a ser debatido e a demanda que os discentes trazem, entretanto nao
podemos perder de vista que o curriculo ¢ um documento oficial, portanto ele norteia algumas
acoes. E mais uma vez este documento ndo deixa evidente o que serd apresentado, mas

manifesta qual ¢ o norte.

3.4 Essa tal formacao docente...

No senso comum a docéncia ¢ um dom, onde a pessoa que escolhe ser professor,
principalmente do sexo feminino, basicamente veio ao mundo para fazer aquilo, nasceu para
dar aula. Entretanto, ser docente nao ¢ algo que surge da noite para o dia, mas um processo
construido constantemente, que necessita de técnica e formagdo adequada sistematicamente.
Tardif (2014, p. 236-237) menciona que “todo trabalho humano, mesmo o mais simples e mais
previsivel, exige do trabalhador um saber-fazer [...], ndo poderia ser diferente com os
professores, os quais realizam um trabalho que ndo € simples nem previsivel, mas complexo
[...]”. Deste modo a formagdo docente ¢ base fundamental para uma educacao de qualidade.

Contudo, Gatti e Barreto (2009, p.56) trouxeram um ponto importante a esse respeito
onde “a qualidade da formagdo oferecida, certamente ¢ o aspecto mais dificil de aferir". A
multiplicagdo de disciplinas e o engessamento do curriculo, sem uma discussdo mais
aprofundada do seu escopo na educagao basica, pode estar servindo mais a interesses ligados a
ampliacdo de postos de trabalho do que propriamente as necessidades de formagdo dos
estudantes (Gatti; Barreto, 2009).

No que se refere a formacgao docente, Tardif (2014, p.241) menciona que

se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua profissdo
e dela oriundos, entdo a formacdo de professores deveria, em boa parte,
basear-se nesses conhecimentos. Mais uma vez, € estranho que a formagao de
professores tenha sido e ainda seja bastante dominada por conteudos e logicas
disciplinares, e ndo profissionais.
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Em relagdo a essa formacdo, Libaneo (2015, p.630) traz uma reflexdo que ¢ a
“dissociagdao entre os conhecimentos disciplinar e pedagogico nos cursos de formagdo de
professores”, onde o curso de Pedagogia foca mais no como ensinar, ndo dando tanta
importancia ao que ensinar, assim os “professores ndo sdo ensinados os contetidos do curriculo
do ensino fundamental”. Ja nos outros cursos a situa¢do se inverte, onde ha destaque nos
conteudos especificos e “pouca atencdo a formacao pedagogica, quase sempre separada da
forma disciplinar”.

Deste modo para Libaneo (2015, p. 360),

as énfases sdo portanto, invertidas: na licenciatura em pedagogia ha
supervalorizagdo do conhecimento pedagdgico geralmente nao articulado aos
contetdos e resultando numa formagao demasiadamente genérica; nas demais
licenciaturas prevalece o conhecimento disciplinar, de carater transmissivo e
quase sempre nao vinculado a pedagogia, quando muito adotando uma
didatica meramente instrumental.

Essa observagdo trazida sobre a formacdo docente nos faz pensar em quais sdo
exatamente os atributos que um professor necessita ter minimamente para exercer com
condi¢cdes sua profissdo, uma vez que os desafios em sala de aula s6 aumentam por conta de
questdes sociais, familiares, econdmicas e psicologicas. E preciso compreender que a docéncia
¢ ato continuo, ndo se sai da universidade completamente docente, esse processo € construcao.

Como ja sabemos, o debate sobre formagdo docente ndo € simples, e outros campos de
estudo como o de curriculo também trazem contribui¢des no assunto. Caso este da dissertagao
de Paiva (2021) que trouxe como foco a formagao de professores e a EE, dentro da perspectiva
da analise dos discursos nos trabalhos pesquisados que versassem sobre as articulagdes entre os
temas. Assuntos estes da presente pesquisa, mas com uma abordagem diferente.

Neste estudo, Paiva (2021) relata que a maioria dos trabalhos analisados, do periodo de
2009 a 2019, tinham questdes em comum, que era o desafio e a preocupacao na formagao dos
professores, onde surgiram algumas expressoes que ela chamou de significantes, que sdo:
“formar melhor o professor, desafio da formagdo docente, papel do professor, preparagdo do
aluno para a classe comum, papel da familia, papel de todos da escola, precariedade, formagdo
inicial/continuada e exclusao” (p. 45, grifo da autora), onde estes “sdo os provedores do
processo articulatério entre formagao de professores e a Educagdo Especial”, pois dentro da
analise feita nos textos, esses sao os pontos centrais.

Para a autora, os discursos encontrados a partir dos significantes acima descritos “estdo

produzindo discursos que colocam a Formagado de Professores sob condi¢des de incapacidade”
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(p.70), demonstrando assim que docentes sdo profissionais que ndo sabem ou sabem muito
pouco sobre as questdes que cercam a EE, mas que mesmo assim, trabalham com esse publico
(Paiva, 2021).

Paiva (2021, p. 72) completa que “a articulagdo entre Formacdao de Professores e
Educacdo Especial tende a fixar uma identidade docente marcada por demandas de suprir
insuficiéncias”. A sensacdo que nos professores temos em determinados momentos, aqui me
incluo por fazer parte desse grupo, ¢ que estamos muitas vezes a deriva, sem saber por onde
comecgar tendo a impressao de que nada ensinado na formacdo inicial foi minimamente
suficiente.

Uma das muitas suposi¢des para essa “falta de preparo”, talvez esteja ligada aos nossos
modos padronizados de ensino, que ainda encontramos na universidade, onde algumas vezes
nao somos instigados a sair da caixinha e pensar em praticas docentes heterogéneas e modos de

avaliagdo diversificados

Pletsch (2009, p. 148) ja trazia como contribui¢do que o

desafio posto para os cursos de formacdo de professores ¢ o de produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a
compreensdo de situacdes complexas de ensino, para que os professores
possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de
ensinar e aprender para a diversidade.

A formacgdo inicial possui muitas nuances de andlise, Pimenta et.al/ (2017, p. 26)
apontam que dentro de todo o contexto vivido na formacao docente, os cursos ainda possuem
uma predisposicdo em “focar a formacdo docente para os anos iniciais, em detrimento da
formacdo para atuar na educagdo infantil”. Mostrando que possivelmente a atuacdo e as
dificuldades deste profissional serdo diferentes a depender da etapa de ensino.

Como vimos, falar de formagao docente ¢ de uma complexidade imensa, uma vez que
sdao inumeras as habilidades e competéncias que um docente necessita ter. Evidentemente, a
graduagdo ndo especializa ninguém em qualquer assunto que seja, mas existem pontos centrais
que necessitam de um olhar mais cuidadoso, pois estdo latentes nas salas de aulas, caso da
escolarizagdo das PcD, seja no Ensino Basico ou no Ensino Superior.

Nao ¢ que essa parcela da populacdo estd chegando nos espacos educacionais, ela ja
chegou e a partir disso, o que faremos? Mesquita (2022, p. 240) argumenta que devemos “parar
de improvisar na formacao de professores” e que precisamos “considerar que os avangos na
incorporagdo das camadas populares a escola trouxeram novos desafios a docéncia, exigindo

também melhorias na formacao dos professores”.
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Claramente nao esgotaremos nenhuma discussdo em relagdo a formag¢do docente, algo
que nunca foi nossa pretensdo também, pois existem diversos recortes € variantes a serem
analisados. E partimos da premissa que um assunto tdo importante como formagao nunca acaba,

uma vez que as mudangas sociais também jamais findam.
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4. METODOLOGIA

A metodologia tem como objetivo demonstrar o caminho construido para se chegar aos
objetivos tragados em uma pesquisa. Deste modo, compreendemos que este estudo ¢ de carater
qualitativo, pois “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2007, p. 21), uma vez que busca responder
questdes da realidade que nao sdo calculaveis através de nameros, pois estao dentro das relagdes
sociais.

Minayo (2007, p. 26) divide a pesquisa qualitativa em trés momentos, a primeira etapa
¢ exploratdria; a segunda etapa ¢ trabalho de campo; e a terceira e tltima ¢ a analise e tratamento
do material empirico e documental.

A fase exploratoria baseia-se na preparacao “de todos os procedimentos necessarios
para preparar a entrada no campo [...]” (p. 26). No caso dessa pesquisa, realizamos a delimitagao
do estudo, como: quais universidades entraram para pesquisa, que periodo seria analisado,
quem seriam os participantes, assim como quais teoricos e metodologias se adequariam melhor.

A segunda fase referida pela autora € o trabalho de campo que nada mais ¢ que por em
acdo aquilo planejado na etapa anterior. E aqui que se “combina instrumentos de observagio,
entrevistas, [...] levantamento de material documental e outros™ (p. 26). Desta maneira foi nesta
etapa que coletamos os documentos, preparamos e realizamos as entrevistas e elaboramos e
executamos o questionario.

A terceira e ultima fase ¢ “o conjunto de procedimentos para valorizar, compreender,
interpretar os dados empiricos, articuld-los com a teoria que fundamenta o projeto [...]”
(Minayo, 2007, p.27), isso posto, este estudo vai estruturar os dados obtidos com outras
pesquisas realizadas dentro do campo tematico.

A pesquisa qualitativa possui “diversas abordagens tedricas e seus métodos
caracterizam as discussoes e a pratica da pesquisa” (Flick, 2009, p. 25). Deste modo, este tipo
de pesquisa ndo se ampara apenas num tipo de pensamento conceitual € nem em um método
unico. Assim, o presente trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa de campo, bem
como pesquisa documental.

Para Marconi e Lakatos (2010) a pesquisa de campo “consiste na observacao de fatos
[...] e na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes,
para analisa-los” (p.169), uma vez que “o interesse da pesquisa de campo esta voltado para o

estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes e outros campos, visando a
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compreensdo de varios aspectos da sociedade” (p. 172, grifo nosso). Neste caso especifico, o
estudo ¢ desenvolvido em Universidades Publicas do estado do Rio de Janeiro.

Dentro do conceito trazido pelas autoras, este trabalho estd dentro da pesquisa campo
exploratoria, onde “sdo investigacdes de pesquisa empirica cujo objetivo ¢ a formulagao de
questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipodteses, aumentar a
familiaridade do pesquisador com o ambiente, fato ou modificar e clarificar conceitos”
(Marconi; Lakatos, 2010, p.171). Ainda completam que “uma variedade de procedimentos de
coleta de dados pode ser utilizada, como entrevista [...], andlise de conteudo etc, para o estudo
relativamente intensivo de um pequeno nimero de unidades [...]” (p.171).

Com as mudangas tecnoldgicas ocorridas, a pesquisa de campo nao necessariamente
precisa ser feita no campo para coletar as informagdes necessarias, uma vez que a internet ¢ um
meio de “superar muitas das limitagdes e desafios inerentes a coleta de dados presencial, como:
dificuldades de agendar horario e local para encontro [...]”” (Braun; Clarke; Gray, 2019, p.300).

Assim sendo, o estudo se dard em trés etapas. A primeira etapa se desenvolveu no
primeiro semestre de 2022, onde realizamos o mapeamento das universidades, assim como as
disciplinas e os planos de estudos/ementas do curso. Uma vez que se desejava analisar todas as
disciplinas das matrizes curriculares dos cursos presenciais de Pedagogia, das Universidades,
bem como suas ementas em relagdo a EE na perspectiva inclusiva.

A andlise documental, conta com “leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos [...], arquivos escolares” (Liidke; André, 2018, p.45), logo os arquivos
disponibilizados nos sites das IES sdo considerados documentos oficiais, deste modo apoiaram
o inicio do estudo. Esta ferramenta mostra-se valida para pesquisas qualitativas, pois
suplementam os dados colhidos por outros processos metodologicos. As autoras afirmam que
para este tipo de andlise ¢ necessaria muita dedicag@o e cautela para coletar e examinar o que
realmente € pertinente ao estudo.

A segunda etapa da pesquisa foi a elaboragdo de uma entrevista. A construcao se deu a
partir do levantamento prévio das universidades (primeira etapa) no intuito de sanar os
questionamentos que surgiram na fase anterior. A entrevista ¢ semiestruturada, onde foram
elaboradas algumas perguntas que ndo necessariamente foram usadas a risca, podendo sofrer
adequacoes no ato da conversa (Liidke; André, 2018), onde nos resultados utilizamos Bardin
(2009) através da técnica de analise do conteudo.

A entrevista foi realizada com os coordenadores do curso de Pedagogia para
compreender a visdo deles sobre o tema da inclusdo da PcD no referido curso, além de buscar

elucidar questdes referentes as diferencas de curriculos dentro da mesma universidade. E na
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ultima etapa da pesquisa buscamos entender a percep¢do de formandos de Pedagogia com
relacdo a sua formacao e sua preparagao para atuar com os estudantes publico da EE.

Para a terceira etapa da pesquisa foi elaborado um questionario (Costa; Costa, 2009)
com perguntas abertas, fechadas, entre outras através da ferramenta digital Google formulério
que foi enviado por meios eletronicos (WhatsApp e e-mails) e por redes sociais (Facebook e
Instagram), juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para aceite
de participacao do estudo. Nesta etapa também usamos Bardin (2009) para analise dos dados
obtidos.

E importante ressaltar que no dia 23 de marco de 2023 esta pesquisa passou pelo exame
de qualificacdo, onde a banca examinadora deu seu parecer favoravel a continuagdo da

pesquisa, trazendo contribui¢des para o andamento do estudo.

4.1 A ética da pesquisa

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario
Pedro Ernesto (HUPE-UERJ), no dia 21/10/2022 e aprovada no dia 02/12/2022, processo de n°
62631722.0.0000.5259, com autorizacdo de execucao pelo CAAE.

Os participantes do estudo receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Anexo A), onde foram informados dos procedimentos e objetivos da pesquisa. Esse
documento explica de forma clara e evidente que o anonimato dos participantes esta assegurado,
assim como a livre escolha de participar ou ndo da pesquisa.

Neste documento foram disponibilizados e-mail e telefones de contato para possiveis

davidas que os participantes pudessem ter ao longo da pesquisa.

4.2 Participantes da pesquisa

Este estudo contou com a participagao de sete coordenadores dos cursos de Pedagogia
de Universidades Publicas do Estado do Rio de Janeiro em entrevistas e com a colaboracdo de
87 estudantes de Pedagogia também das universidades publicas do Rio de Janeiro no formato
questionario.

E importante ressaltar que estes participantes aceitaram participar da pesquisa assinando

o TCLE e nenhum deles desistiu da colaboragio ao longo da mesma.
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4. 3 Percurso metodologico: os rumos trilhados

A partir desta se¢ao a metodologia sera explicada conforme os estagios da pesquisa,
assim teremos o passo a passo da primeira etapa (documental), outra se¢do com a segunda etapa
(entrevista) e por fim a ultima etapa (questionario), esclarecendo o percurso metodoldgico

escolhido que mais se adequou para alcangarmos os objetivos do estudo.

4.3.1 Procedimentos de coleta e analise de dados

A etapa inicial da pesquisa, para a obtengdo de informacdes preliminares, ocorreu

através da coleta de informagdes das IES, por meio do Cadastro Nacional de Cursos e IES, na

plataforma do Ministério da Educacao (http://emec.mec.gov.br).

A busca no site se deu por todos os cursos gratuitos e ativos de Pedagogia presenciais
do Estado do Rio de Janeiro. A procura na plataforma deu-se da seguinte forma: Curso de
graduagdo: Pedagogia - UF: Rio de Janeiro - Gratuidade do curso: Sim - Modalidade: Presencial
- Grau: Licenciatura - Situagdo: em atividade.

Neste levantamento localizamos 11 IES, onde cinco sdo faculdades e seis universidades.
Entretanto, para o delineamento da pesquisa, consideramos relevante analisar os cursos
ofertados nas Universidades Publicas do Estado do Rio de Janeiro. Sdo elas: Universidade
Estadual do Norte Fluminense (Uenf), Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj),
Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ),
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro (Unirio).

Portanto o estudo abarca duas universidades estaduais e quatro federais, totalizando seis
IES. A partir dessa filtragem identificamos 11 cursos ativos para as IES. Isto ocorre porque ha
universidades que possuem mais de um campus, logo, oferecem um curso para cada unidade de

ensino (Figura 1).


http://emec.mec.gov.br/
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Figura 1 - Universidades do Estado do Rio de Janeiro que oferecem o curso de Pedagogia presencial'l.

Universidades Publicas do Estado do Rio de Janeiro

F“' Uenf

’—l 2- Uerj ®» | Maracané Sé&o Gongalo > Baixada

—
—
’—|3-UFF ]—H
—
h

Sto. Antdnio de
Padua

Gragoata > Angra dos Rei

F“' UFRJ

5- UFRRJ
’—{ » Seropédica » Nova lguacu

r[ 6- Unirio ) |

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do: Organograma intitulado “Universidades Publicas do Estado do Rio de Janeiro”. Do lado
esquerdo o nome das universidades e do lado direito o nome dos campi das respectivas universidades. 1- Uenf, 2-
Uerj com seta a direita indicando os campi: Maracand, Sdo Gongalo ¢ Baixada. 3- UFF com seta a direita indicando
os campi: Gragoatd, Angra dos Reis e Santo Antonio de Padua. 4- UFRJ. 5- UFRRJ com seta a direita indicando
os campi: Seropédica e Nova Iguacu. 6- Unirio. Fim da audiodescrig@o.

Com base nessa busca, partimos para o site de cada universidade no intuito de localizar
a matriz curricular e os planos de curso, assim como as ementas de Pedagogia de cada IES.
Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo - LDB no segmento destinado ao Ensino
Superior consta que a instituicdo deve informar “a lista das disciplinas que compdem a grade
curricular de cada curso e as respectivas cargas horarias” (Brasil, 1996).

Desta forma os dados coletados sdo todos publicos, pois estdo disponiveis nos sites das
institui¢des para que qualquer pessoa possa consultar. Apenas uma universidade ndo possuia as
informacdes no meio eletronico, assim solicitamos os dados através do e-mail, disponivel na
plataforma e obtivemos resposta positiva com o envio do arquivo pedido.

Segundo a autonomia de cada universidade as informagdes sdo disponibilizadas de
diferentes formas. Algumas dispdem de todo o plano de ensino onde contém a ementa,
objetivos, contetidos programaticos e bibliografia e outras liberam apenas informacdes da
ementa. Toda disciplina deve ter uma ementa, pois ¢ ela quem da o direcionamento, o rumo da
disciplina. E o eixo tragado baseado no projeto politico pedagogico da instituigio.

Ja o plano de ensino da disciplina contém a ementa, que para além dela possui os

objetivos, os conteudos programdticos e referéncias, portanto ele ¢ mais completo, mas

11 . o o e1e . . Al

Audiodescricdo ¢ um recurso de acessibilidade que consiste em descrever imagens para pessoas com deficiéncia
visual. Neste trabalho este recurso serd utilizado apenas para as imagens que nao sdo discutidas integralmente ao
longo do texto.
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destacamos que a universidade ¢ obrigada a disponibilizar ao menos a ementa. Assim, de posse
de todos os documentos, iniciamos a analise de cada instituicao.

Salientamos que todos os documentos colhidos para este estudo foram obtidos no
primeiro semestre de 2022 (Fevereiro/Julho). Sendo assim, caso tenha ocorrido alguma
mudanga nos documentos apos esse periodo, estes nao serdo contemplados nesta pesquisa.

A andlise inicial dos dados deu-se através das informagdes gerais das IES, bem como
as matrizes curriculares, pois consideramos relevante observar o que as universidades ofertam
aos seus estudantes. Consideramos as informagdes gerais da estrutura curricular como: carga
horaria, nimero de disciplinas obrigatorias e eletivas e se estas possuiam ementas. Outro ponto
que nos chamou a atencao foi que ha mais de um curriculo ativo para o0 mesmo curso, assim
analisamos as diferengas que pudessem justificar a coexisténcia de dois ou mais curriculos. Esta
etapa da pesquisa se amparou em estudos anteriores que também analisaram matrizes
curriculares de cursos de Pedagogia, como: Macedo (2010); Fonseca-Janes ¢ Omote (2013);
Pimenta et. al (2017); Silva e Andrade (2019) e Pereira (2019).

Deste modo, num primeiro momento examinamos 18 matrizes curriculares, onde
observamos as disciplinas que possuiam em seu nome alguma menc¢do a EE (braile, altas
habilidades, entre outros) dentro da perspectiva inclusiva. Esta analise foi feita com o propdsito
de verificar se as universidades estdo cumprindo a legislacdo na oferta das disciplinas
obrigatorias na matriz curricular, que sdo elas: Libras e alguma disciplinas sobre EE. Assim, a
principio, o curso de Pedagogia precisa destinar duas disciplinas relacionadas a tematica,
impreterivelmente.

E por fim nesta primeira etapa observamos as demais disciplinas obrigatorias que a
principio ndo tinham relagdo com a EE, mas que possuiam em seus planos de estudo (objetivos,
contetdos programaticos e/ou na bibliografia) ou ementa alguma mencgao a EE na perspectiva
inclusiva. Essa andlise foi feita na inten¢do de examinar se outras disciplinas, além das duas
obrigatorias estipuladas por Lei, estdo abordando de alguma maneira a tematica de EE/EI.

Para isso selecionamos palavras e expressoes que favorecessem a busca. Procuramos
pelos descritores: inclusdo/inclusiva, exclusdo/excludente, Educacdo Especial, Educacdo
Inclusiva, transtornos, necessidades educacionais, normal/anormal, deficiente/deficiéncia,
direitos humanos e diversidade.

Aqui cabe explicar o motivo da escolha de duas palavras/expressdes na pesquisa, pois
elas possuem compreensdes muito amplas, sdo elas: direitos humanos e diversidade. Optamos
por direitos humanos por considerar que a Educagdo faz parte deste conjunto de garantias que

toda e qualquer pessoa tem. Sendo assim, uma PcD nao deveria ter seu direito ao ensino negado
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por seu modo de existéncia. Desta maneira, acreditamos que as disciplinas que por ventura
tiverem a expressao, estardo contemplando minimamente o publico da EE.

E a escolha do termo diversidade também vai ao encontro da heterogeneidade de
sujeitos, assim mais uma vez consideramos que o uso da palavra nos planos de ensino ou
ementas podem favorecer a discussdo da diversidade humana, assim mais uma vez
contemplando as pessoas com NEE. Corroborando ao que preconiza a Resolu¢do CNE/CP
N°2/2019 sobre a Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores em
relacdo as competéncias gerais dos docentes, destacamos:

exercitar [...] a cooperagdo, fazendo-se respeitar € promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover
ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem (Brasil, 2019, p. 13).

Analisamos cada disciplina, uma a uma, para localizar dentro do plano de ensino ou
ementa qual o enfoque dado e se nela havia alguma abordagem sobre a EE na perspectiva
inclusiva, lembrando que foram analisadas disciplinas obrigatorias e eletivas. Ressaltamos que
as disciplinas eletivas, como o proprio nome j indica, os estudantes ndo sao obrigados a cursar,
pois elas estdo na matriz curricular como complementacdo, caso o sujeito tenha interesse
naquela tematica. Entretanto, consideramos importante essa andlise para compreender se ao
menos a IES disponibiliza uma ou mais disciplinas optativas para seus estudantes acerca da

inclusdo da PcD.

Figura 2: Estrutura da 1? etapa da pesquisa

Periodo
20221

Analise documental
(Ludke; Andre, 2018) |:> Tem curso com mais de 1 curriculo ativo

11 cursos - 18 grades curriculares

Analise
em 2
fases

1. Disciplinas que faziam meng¢éo a
algo relacionado a EE em seus
nomes

2. Demais disciplinas que a principio
n&o tinham relagdo com a EE

Descritores: inclusdofinclusiva, exclusido/excludente, Educacao
Especial, Educacao Inclusiva, transtornos, necessidades educacionais,
normal/anormal, deficiente/deficiéncia, direitos humanos e diversidade
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Fonte: Elaborado pela autora

4.3.2 Entrevistas

Para a segunda etapa da pesquisa optamos pela entrevista, como instrumento de coleta

de dados. Gil (2008, p. 109) define a entrevista como

a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, como o objetivo de obten¢do dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista ¢, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao.

Convidamos os coordenadores das Universidades publicas do estado do Rio de Janeiro
a participarem da pesquisa, no intuito de atingir o terceiro objetivo deste trabalho. Optamos por
essa forma de coleta, pois “permite a captacdo imediata e corrente da informagao desejada]...]”
e “pode permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta” (Liidke;
André, 2018, p. 39).

Antes da realizacdo das conversas foi construido um roteiro (Manzini, 2004) para
auxiliar na condugdo das entrevistas, com a finalidade de sanar os objetivos estabelecidos e
servindo de apoio para o entrosamento com os participantes. Além de organizar a condugdo da
conversa, construindo “uma sequéncia logica entre os assuntos, dos mais simples aos mais
complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento” (Liidke; André, 2018, p. 42).

A escolha da entrevista semiestruturada se deu em razdo da possibilidade de realizar
outras perguntas para além das ja previamente elaboradas no roteiro, onde “esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizagdo de alternativas” (Manzini, 2004, p.2). Permitindo assim,
uma maior liberdade para a interacao.

Neste estudo foi realizada uma entrevista-piloto com uma coordenadora do curso de
Pedagogia de uma universidade particular do Rio de Janeiro. Essa foi concretizada no dia
29/11/2022 de forma remota (zoom), com duragdo de 47 minutos, onde pudemos expor as
perguntas elaboradas para sanar os questionamentos levantados na primeira etapa da pesquisa.

A partir desta conversa reestruturamos algumas perguntas e acrescentemos uma nova
questdo. A estrutura final da entrevista ficou composta de 10 perguntas abertas comum a todos
os coordenadores e outras perguntas especificas para cada curso, conforme duvidas que

surgiram na analise de cada estrutura curricular.
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Ap0s a entrevista piloto e ajuste no roteiro, buscamos no site de cada IES o e-mail dos
11 coordenadores para o pedido de colaboragcdo na pesquisa. Localizamos quase todos os
contatos, exceto de um, solicitamos a informacao ao e-mail da secretaria, mas nao obtivemos
resposta, mesmo apds cobranca. Assim, no dia 01/02/2023 foi enviado através do e-mail
encontrado no site, o convite para 10 coordenadores para participarem da pesquisa.

Buscamos outras formas de localizar o contato da coordenacdo faltante ¢ através de
redes sociais encontramos o e-mail, assim no dia 15/03/2023 completamos o convite a todos os
coordenadores das universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro, cada um do seu
respectivo campus.

E importante destacar, que nesse primeiro contato por e-mail foi explicado o objetivo
da pesquisa e a importancia da participagdo deles no trabalho. Essa atitude ¢ relevante, pois
mantém “a confianca do entrevistado, assegurando-lhe o carater confidencial de suas
informagdes”, além de “criar um ambiente que estimule ¢ que leve o entrevistado a ficar a
vontade e falar espontanea e naturalmente [...]” (Marconi; Lakatos, 2010, p.182).

Com uma semana de convite, j4 haviamos obtido duas respostas positivas de
coordenadores para a participagdo, mas outros ndo responderam. Deste modo, fizemos novos
contatos, alcancando o retorno ao longo das semanas. Por fim tivemos o aceite de sete
coordenadores, tornando-se possivel marcar data e hora que pudessem contemplar os
participantes, conforme a disponibilidade de cada um.

Foi enviado também através de e-mail o link da sala remota para a conversa previamente
agendada com cada um deles. Dessa forma, concretamente a segunda etapa da pesquisa iniciou-
se no dia 08/02/2023 com a primeira entrevista concedida seguindo até a Ultima entrevista
realizada em 11/04/2023, todas através do zoom.

A entrevista mais curta durou aproximadamente 20 minutos e a conversa mais longa
teve cerca de 1 hora e 30 minutos. Todos os bate-papos foram gravados em video com a
aceitagdo dos participantes, para posterior analise. ApoOs a realizagdo das entrevistas com os
coordenadores, iniciamos a conversao dos videos para dudios, no intuito de facilitar a
transcricdo em programas automatizados.

As transcri¢des das entrevistas contaram com o auxilio do site reshape’?, que oferece o
servico gratuito de conversdo de audio para texto. Munida das entrevistas escritas, a

pesquisadora necessitou fazer pequenas corregdes, com o objetivo de ser o mais fiel possivel

12 No periodo de anélise das entrevistas (2023) este site estava em pleno funcionamento, entretanto, no ano de
2024 deixou de habilitar novos cadastros.
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com o relato dos coordenadores. Assim foram respeitados, girias, entonagdo de voz, pausas,
respiracdo, entre outros.

As pequenas alteragdes ocorreram a partir da escuta atenta das entrevistas, juntamente
com a leitura das transcri¢des, na intengao de corrigir os erros ortograficos e outras imprecisoes.
Assim, as entrevistas foram conferidas uma a uma para a maior fidedignidade.

Com as transcrigdes em maos partimos para a andlise, que se deu através da analise de
conteudo (Bardin, 2009). A autora relata que a andlise de conteudo ¢ “um conjunto de
instrumentos metodoldgicos [...] que se aplicam a discursos (conteudos e continentes)
extremamente diversificados” (Bardin, 2009, p.11). Esse método ¢ aplicado em pesquisas
qualitativas, € no nosso caso, mas especificamente sera utilizado nas entrevistas, pois ¢
observado “a presenca ou auséncia de uma dada caracteristica de conteudo ou de um conjunto
de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que ¢ tomada em consideragdo”
(p.23, grifo da autora).

Ainda conforme a autora, “a analise de conteudo de entrevistas ¢ muito delicada”, pois
“este material verbal exige uma pericia muito mais dominada do que a anélise de respostas a
questdes abertas ou analise de imprensa” (p.90, grifo da autora). Logo, ndo ¢ uma tarefa facil
analisar as falas dos coordenadores, uma vez que sio discursos distintos.

Bardin (2009) descreve os trés passos a serem seguidos na analise, classificados como
“organizacao da anélise” e que devem ser seguidos na seguinte ordem: o primeiro a pré-analise,
a segunda a exploraciao do material e por Ultimo o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacio.

A pré-analise consiste na organizacdo dos materiais que serdo utilizados na anélise.
Para isso € necessario que haja leitura “para analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por
impressodes e orientagdes” (Bardin, 2009, p. 122). Deste modo, esse momento procura uma
conexao entre os relatos, para analise futura através do corpus. Este € definido pela autora como
“o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (p.122).

E para essa analise sdo necessarias escolhas e regras, como descritas pela autora: regra
da exaustividade, regra da representatividade, regra da pertinéncia e regra da homogeneidade.
Para esta etapa da pesquisa, optamos pela ultima citada, pois ela ¢ “utilizada quando se deseja
obter resultados globais ou comparar entre si os resultados individuais™ (p.124).

O segundo passo descrito por Bardin (2009) ¢ a explora¢do do material que consiste

num olhar mais atento ao texto a procura de categorias possiveis relacionadas ao discurso dos
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coordenadores, pois “consiste essencialmente em operagdes de codificagdo, decomposicdo ou
enumerac¢do, em fun¢do de regras previamente formuladas” (p.127).

E por ultimo o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao. Bardin
(2009, p.145) argumenta que “a divisao das componentes das mensagens analisadas em rubricas
ou categorias ndo ¢ uma etapa obrigatdria de toda e qualquer anélise de contetido”, contudo
afirma que a maior parte das analises sao em torno da categorizagdo. Nesta etapa da pesquisa,
conforme analise, surgiram respostas que nao necessitaram de categorias, enquanto outras sim.

Optamos pela andlise tematica que consiste em “dividir o texto em alguns temas
principais (que podera aperfeicoar, eventualmente, em subtemas se o desejarmos)” (Bardin,
2009, p. 96). Deste modo, essa etapa contou com analise de conteiido, onde as falas foram
examinadas conforme os assuntos comuns entre eles, algumas respostas ndo passaram por
categorias, mas analisadas a partir da tematica. J4 outras falas dos coordenadores foram
estruturadas e algumas deram fundamento para as categorias.

A categorizacdo a partir de uma andlise tematica, “consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem a comunicacdo e cuja presenga, ou frequéncia de apari¢do podem
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (Bardin, 2009, p.131). Deste modo

surgiram trés categorias, estas foram descritas e analisadas no capitulo 5.

4.3.3 Formulario

Esta terceira e Ultima etapa da pesquisa se deu através de um questionario. Marconi e
Lakatos (2010, p. 185) relatam que a elaboragcdo de um questionario “requer a observancia de
normas precisas, a fim de aumentar sua eficicia e validade”. As autoras ainda esclarecem que
a preparagao dele demanda atencdo, uma vez que as questdes “devem estar de acordo com os
objetivos geral e especifico”. Além de ser uma forma de alcangar um niimero consideravel de
pessoas a0 mesmo tempo, obtendo respostas imediatas.

O questionéario foi pensado para ser enviado de forma remota aos participantes, deste
modo feito elaborado no Google Forms. O publico pretendido nesta fase da pesquisa foram os
universitarios que estavam terminando a faculdade. Esse recorte foi estabelecido através dos
dados obtidos na primeira fase da pesquisa, uma vez que pela andlise dos curriculos, alguns
cursos chegam a ofertar as disciplinas sobre EE no 9° periodo. Assim, buscamos os estudantes
prestes a se formar no intuito de alcancar todos os estudantes que fizeram as disciplinas sobre

EE.
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Optamos por um questionario com diversos tipos de perguntas, seguindo a
recomendacao de Costa e Costa (2009), que argumentam que ¢ “uma boa pratica de coleta de
dados, quando se utiliza questionario [...] de forma mista [...]” (p. 64). Os autores descrevem
sete tipos de perguntas, nés escolhemos cinco delas, que sao: fechadas, abertas, dicotomicas,
encadeadas ¢ multipla escolha.

As perguntas fechadas s3o aquelas em que o participante escolhe uma tnica opg¢ao
dentre as disponiveis. Ja as questdes abertas nao possuem limitagdes para a resposta, Costa e
Costa (2009, p. 62) argumentam que este tipo de pergunta “estimula o pensamento livre,
gerando um grande volume de informagdes”.

As questdes dicotdmicas, como o proprio nome sugere, € a escolha entre duas opgoes,
geralmente entre sim ou ndo. As encadeadas sdo quando a segunda resposta decorre da resposta
anterior. E por fim a multipla escolha que ¢ um caso onde o participante escolhe mais de uma
resposta para a pergunta, situacao esta que nao ocorre nesta pesquisa. Entretanto, Costa e Costa
(2009, p. 64) fazem uma ressalva onde a multipla escolha “também pode ser aplicada a apenas
uma op¢do, como na Escala Likert”, caso este de algumas questdes do questionario.

Da Silva Junior e Da Costa (2014, p. 4) contam que a escala Likert “consiste em tomar
um construto ¢ desenvolver um conjunto de afirmag¢des relacionadas a sua defini¢do, para as
quais os respondentes emitirdo seu grau de concordancia”, ¢ uma forma de mensurar
desaprovacao ou aprovacao de algo dentro de cinco variaveis. Entretanto, os autores explicam
que mesmo tendo como origem a escala de cinco pontos para mensuragdo, fica a cargo do
pesquisador utilizar outras representagdes, como ¢ o caso da Likert de sete pontos utilizada
nesta pesquisa.

Costa e Costa (2009, p. 61) ainda informam que “todo questiondrio deve ser validado,
ou seja, antes de aplica-lo aos sujeitos da pesquisa [...]”, o intuito deste teste ¢ “identificar
possiveis falhas de linguagem e de compreensao”. Assim o questionario-piloto foi promovido
com quatro estudantes de Pedagogia de uma universidade particular do Rio de Janeiro, este foi
realizado de forma remota no dia 16/12/2022.

Conforme Marconi e Lakatos (2010, p. 186) o piloto, chamado por elas de pré-teste,
“pode ser aplicado mais de uma vez, tendo em vista o seu aprimoramento ¢ o aumento de sua
validez”, com a inteng¢do de averiguar sua fidedignidade, validade e operatividade. Deste modo,
no dia 13/01/2023 foi realizado um novo piloto com outros quatro estudantes de Pedagogia,
neste, o teste foi presencial.

Com base neste piloto, pudemos reorganizar o questionario a partir das falhas

encontradas, assim a versao final do questionario ficou em 15 perguntas. Como a divulgagao
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seria através dos meios digitais, elaboramos dois formatos de card no site Canva para a difusao
desta etapa da pesquisa (Figura 3), com o intuito de tornar o convite mais atrativo. Um card foi
feito com o /ink e o outro com 0 QR Code, mas ambos levariam direito para o forms da pesquisa.
Disponibilizamos esses dois formatos para que o possivel participante escolhesse o mais

confortavel a sua realidade.

Figura 3: Cards de divulgagdo do questionario

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES REFERENTE A

o = FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES REFERENTE A
INCLUSAO DEALUNOS COM DEFICIENCIA

INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

CONVIDO VOCE, ESTUDANTE DE PEDAGOGIA CURSANDO O SEU
ULTIMO PERIODO E PRESTES A SE FORMAR, A PARTICIPAR DE UMA

PESQUISA DE MESTRADO.

CONVIDO VOCE, ESTUDANTE DE PEDAGOGIA CURSANDO O SEU
ULTIMO PERIODO E PRESTES A SE FORMAR, A PARTICIPAR DE UMA

PESQUISA DE MESTRADO.

Abaixo segue o link-do questionario: ABaixolale RIEade Ho que tinnario

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do: Imagem de dois cards um ao lado do outro. Descri¢do do card 1 sobre fundo bege as
seguintes informagdes titulo “Formacgédo Inicial de professores referente a Inclusdo de alunos com deficiéncia”.
Abaixo seis imagens uma ao lado da outra que representam as deficiéncias. Abaixo a mensagem: Convido vocé,
estudante de pedagogia cursando o seu ultimo periodo e prestes a se formar, a participar de uma pesquisa de
mestrado. Segue o link do questionario, clique aqui para responder. Descri¢do do card 2 sobre fundo bege as
seguintes informagdes titulo “Formacgédo Inicial de professores referente a Inclusdo de alunos com deficiéncia”.
Abaixo seis imagens uma ao lado da outra que representam as deficiéncias. Abaixo a mensagem: Convido vocg,
estudante de pedagogia cursando o seu ultimo periodo e prestes a se formar, a participar de uma pesquisa de
mestrado. Abaixo 0 QR Code do questionario. Fim da audiodescrigéo.

Assim, no dia 14/06/2023 o questionario foi divulgado por WhatsApp de grupos de
pesquisa, de contatos individuais para compartilhamento, e-mails dos coordenadores dos cursos
e através de redes sociais, tanto as pessoas, quanto a de terceiros, na inten¢ao de atingir o maior
numero de pessoas. Este ficou aberto até o dia 22/02/2024 para obtencdo de respostas,
entretanto, a ultima resposta obtida foi em 02/07/2023. E importante ressaltar que antes de
iniciar o questionario, os participantes acessavam e aceitavam participar da pesquisa através do
formulério do TCLE.

No decorrer desses oito meses e oitos dias em que o questionario ficou disponivel para
resposta, tivemos o retorno de 87 participantes, desses apenas um nado aceitou participar da

pesquisa, entdo nosso grupo de respondentes, nesse momento, foi composto por 86 estudantes.
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Com os dados em maos, colocamos as informagdes em planilha para melhor
visualizacdo e compreensao dos elementos colhidos. A partir disso, delimitamos que as
respostas analisadas seriam dos estudantes que estavam cursando do 7° periodo em diante, uma
vez que estdo prestes a se formar. Deste modo, tivemos 43 graduandos compativeis para a
exploragdo das respostas.

Assim como na fase anterior, das entrevistas, usamos analise de conteudo de Bardin

(2009), onde analisamos as respostas sem e com categoriza¢ao apoiado na analise tematica.

Quadro 1: Sintese das etapas ¢ fases da pesquisa

Objetivos especificos Periodos da | Foco de interesse Procedimento realizado
Pesquisa
Analisar as matrizes Coleta das ementas e planos de ensino.
curriculares dos cursos de
Pedagogia das Universidades 1? fase: analise de disciplinas que
universidades publicas do publicas do estado | faziam menc@o a algo relacionado a EE
Estado do Rio de Janeiro, do Rio de Janeiro: em Seus nomes.
em relagdo a tematica da Uenf, Uerj, UFF,
Educagdo Especial na UFRIJ, UFRRJ e
perspectiva inclusiva; Unirio. 2% fase: analise das demais disciplinas
1% etapa que a principio ndo tinham relagdo com
a EE.
Nesta fase usamos os descritores:
inclusao/inclusiva,
exclusdo/excludente, Educacio
Especial, Educacio Inclusiva,
transtornos, necessidades
educacionais, normal/anormal,
deficiente/deficiéncia, direitos
humanos e diversidade.
Analise documental (Liidke; André,
2018)
Entrevistar coordenadores Coordenadores Entrevistas semiestruturadas
de cursos de Pedagogia dos cursos de
para elucidar questdes Pedagogia das Através do zoom
referentes as diferengas de 2% etapa Universidades
curriculos dentro da publicas do estado Analise de contetido (Bardin, 2009)
mesma universidade; do Rio de Janeiro
Apresentar a percepg¢do de Formandos dos Questiondrio com perguntas abertas e
formandos de Pedagogia cursos de fechadas
com relagdo a sua Pedagogia das
formagéo e sua preparagio 3% etapa Universidades Através do formulario do Google forms
para atuar com 0s publicas do estado
estudantes publico da do Rio de Janeiro Analise de contetido (Bardin, 2009)
Educacao Especial.

Fonte: Elaborado pela autora.
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5. RESULTADOS e DISCUSSOES

Neste capitulo traremos os dados coletados em cada etapa da pesquisa, assim como as
reflexdes a partir das informagdes obtidas. Comegaremos mostrando as informacdes gerais dos
cursos de Pedagogia presenciais, compreendendo a estrutura de cada curriculo disponibilizado,
assim como a analise realizada a respeito das disciplinas obrigatorias e eletivas ofertadas nas
IES das Universidades Publicas do Rio de Janeiro em relagao a EE na perspectiva inclusiva.

Mesmo que os dados sejam publicos, visto que estdo disponiveis nos sites de cada
instituicdo, optamos em nao nomear as universidades a partir da analise das disciplinas que
estdo na estrutura curricular do curso. Optamos por nomear os cursos de forma aleatériade 1 a
11 para que estas ndo fossem identificadas conforme o avangar das etapas do estudo.

No segundo momento traremos o perfil das universidades em relagdo ao cargo de
coordenador de Pedagogia, assim como o perfil dos entrevistados e as contribuigdes dos
coordenadores em relacdo a tematica da EE no curso. E por fim mostraremos o perfil dos
formandos de Pedagogia, compreendendo as disciplinas relacionadas a EE estudadas ao longo

do curso, bem como a percepcao que eles t€m sobre sua propria formagao.

5.1 Etapa 1: Analise geral dos cursos de Pedagogia

Com o levantamento e mapeamento das informagdes, encontramos 18 matrizes
curriculares para as seis IES pesquisadas, pois existem cursos de Pedagogia com mais de um
curriculo ativo. Temos, por exemplo, universidades com trés curriculos ativos a0 mesmo tempo.
A intencdo desta fase ¢ mapear a carga horaria dos cursos, assim como a quantidade de
disciplinas ofertadas e planos de ensino/ementas disponibilizadas (Quadro 2).

Aqui ¢ importante esclarecer a diferenca entre ementa e plano de ensino. A ementa €
um fragmento de texto que necessita conter as informacdes fundamentais da disciplina, deve
ser de facil entendimento e objetiva. Este breve resumo ¢ o minimo que deve existir sobre uma
disciplina, pois é a ementa que da norte, que d& a “cara” da disciplina.

J& o plano de ensino ¢ mais completo, nele deve conter todas as informagdes a respeito
da disciplina, como: objetivo, metodologia, conteudos e a bibliografia. A disponibilizagdo deste
documento nao ¢ obrigatoria, mas este traz uma visao mais ampla da disciplina.

Assim, para a pesquisa procuramos ter o dado mais completo, que era o plano de ensino, mas
como em alguns casos ndo foi disponibilizado, a analise partiu das ementas. Indicamos também

que em alguns casos ndo havia nem plano de ensino € nem ementa.
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Quadro 2: Informagdes da estrutura curricular dos cursos de Pedagogia presenciais.

Institui¢des de Carga Disciplinas Numero de Disciplinas Numero de
Ensino Horaria  Obrigatérias  planos de eletivas planos de
Superior'? ensino ou ensino
ementas
Uenf 3.532h 43 43 50 50
Uerj 3.960h 49 49 78 74
Maracana
Uerj 3.925h 37 37 Nao Nao
Baixada (Febef) localizamos a  localizamos a
informacao informacao
Uerj Nao 50 50 Nio Nio
Sdo Gongalo (FFP)  localizamos localizamos a  localizamos a
a informacao informagao informagao
001 3.330h 53 42 118 6
UFF
Niteroi
002 3.450h 49 48 61 5
001 3.360h 47 21 46 1
UFF
Angra 002 3.200h 43 30 64 2
(IEAR)
003 3.200 h 40 39 30 2
002 3450 h 49 20 19 2
UFF
Sto.
Anténio g3 3.200h 44 21 42 5
De
Padua
(Infes) 004 3.270h 31 18 47 6
UFRJ 3.690 h 46 45 57 55
205 3.120 h 53 34 44 21
UFRRIJ
(Seropédic
a) 206 3.210h 53 34 45 21
359 3.070 h 53 26 87 16
UFRRIJ
(Nova

13 As universidades UENF, UFF e UFRIJ nao disponibilizam o acesso ao plano de ensino completo, apenas as
ementas.
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Unirio 3355h 53 52 76 25

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nos elementos do quadro acima pudemos notar que quase todas as
universidades preenchem a exigéncia da oferta de 3.200h de carga horaria minima, conforme
Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) de n°2, de 01 de julho de 2015 (Brasil,
2015). Das seis institui¢des, apenas uma ndo cumpre a norma da carga horaria, pois ha dois
curriculos da mesma universidade, porém de campus distintos, que ndo acatam documento
oficial, pois oferecem 3.120 h e 3.070 h. E outra universidade nao disponibiliza as informacdes
no site, portanto nao temos como afirmar da implementac¢ao ou ndo do decreto.

A Uenf tem apenas um curriculo ativo, mas as informacdes dele ndo estavam a
disposi¢do no site da instituicdo. Assim solicitamos os dados através do e-mail e por meio deste
contato tivemos o acesso ao material e percebemos que nao ha planos de ensino completo, mas
apenas as ementas das disciplinas.

A Uerj tem trés Campi: Maracana, Baixada (FEBEF) e Sao Gongalo (FFP) e cada uma
possui seu curriculo, entretanto s6 encontramos disciplinas eletivas para o campus Maracana.
No site deste campus constam dois fluxogramas (versdao 3 e 4), entretanto so6 a versdo 3 tem
informagdes, pois a versao 4 da erro de acesso. Solicitamos esclarecimentos a instituicao atraves
de e-mail e o material enviado foi o0 mesmo do site. Acreditamos que a versdo 4 ¢ a mais
atualizada, entretanto nao tivemos acesso no momento da analise.

Os planos de ensino e as ementas foram localizadas através do site ementario, entretanto
neste local ndo mostra a carga horaria exigida para o curso, esta informacao conseguimos pelo
fluxograma. Entretanto, os dados entre os dois documentos divergem. No ementario tem
disciplinas que ndo estdo no fluxograma. Utilizamos os dois documentos na andlise, um
complementando o outro.

No site da FEBEF encontramos o fluxograma, quanto ao plano de ensino e ementa, o
site direciona para a pagina do ementario da Uerj. Todas as informagdes sdo idénticas em ambos
documentos. Os planos de ensino e as ementas para as disciplinas obrigatérias estdao
disponiveis, entretanto ndo localizamos esses dados para as disciplinas eletivas. O que nos
chamou atengao ¢ que neste curso ndo consta de imediato uma disciplina voltada para o ensino
de Libras.

Ja na FFP nao encontramos informagdes no site. Quando clicamos em matriz curricular

o meio eletronico direciona automaticamente para o site do ementario Uerj. Para este curso s
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constam disponiveis as disciplinas obrigatorias e também nao localizamos a disciplina de
Libras.

A UFF possui trés Campi: Gragoatd/Niterdi, Angra dos Reis (IEAR) e Santo Antonio
de Padua (INFES). No campus Niterodi, ha dois curriculos ativos, no campus Angra dos Reis
existem tré€s curriculos ativos € no campus Santo Antonio de Padua também tem trés curriculos
ativos. Como ndo identificamos o ano de criacdo para as matrizes curriculares, analisamos todos
por considerar que estao vigentes.

Na UFF campus do Gragoata, existem dois curriculos ativos para a instituicdo. No
curriculo 001 ndo localizamos todos os planos de ensino/ementas para as disciplinas
obrigatdrias, enquanto que no curriculo 002 apenas uma nao possui o documento. Para as
disciplinas eletivas, no curriculo 001 nao encontramos 112 planos de ensino/ementas, onde
dessas, 34 estdo desativadas, portanto sem opgao para escolha do estudante. Enquanto no
curriculo 002 das 61 eletivas disponiveis, 56 ndo possuem ementas. Nos chamou aten¢do que
dentre as desativadas existiam disciplinas sobre EE, sdo elas: Educac¢do Especial II, Ensino
para Cegos: Braille, pré-soroban, orientacio e mobilidade.

Para o Instituto de Educacdo de Angra dos Reis (IEAR) existem trés curriculos ativos.
Nao localizamos 26 planos de ensino/ementas para as disciplinas obrigatdrias e ndo ha 45
registros para as eletivas do curriculo 001. No curriculo 002 ha 14 disciplinas obrigatorias sem
planos de ensino/ementas e das eletivas ha 61 disciplinas sem arquivos. J4 no curriculo 003
apenas dois planos de ensino/ementas ndo estdo disponiveis para as disciplinas obrigatorias e
das 30 disciplinas eletivas somente duas possuem dados.

No Infes também ha trés curriculos ativos. Das 49 disciplinas obrigatorias do curriculo
002, 29 ndo possuem ementas e para as eletivas um numero altissimo de disciplinas sem
ementas, consta 17 sem informagdes. Para o documento 003 ndo ha metade das ementas e para
a matriz curricular eletiva 37 ementas estdo indisponiveis. J4 para o curriculo 004, nao
localizamos 13 ementas obrigatdrias e para as eletivas quase que a totalidade das disciplinas
esta sem ementas, 17 delas estdo sem informagdes.

Ja a UFRJ possui um unico curriculo. Apenas quatro disciplinas do curriculo ndo
possuem ementa, sdo duas obrigatorias (Atividades complementares e Orientagdo de
monografia) e duas eletivas (Pedagogia Empresarial e Expressao oral e docéncia).

A UFRRIJ tem dois Campi, um em Seropédica e outro em Nova Iguagu. O campus
Seropédica possui cinco curriculos ativos para os anos de 2007, 2009, 2010 e 2014 (2) e o

campus Nova Iguagu dispoe de seis curriculos ativos dos anos de 2006, 2009 (2), 2010 e 2020
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(2). Optamos por analisar a estrutura curricular mais recente, assim do ano 2014 para
Seropédica e o0 ano de 2020 para Nova Iguagu.

Para o campus de Seropédica ambos os curriculos sdo oferecidos 53 disciplinas
obrigatorias, onde 19 delas ndo possuem ementa. J& as eletivas do curriculo 205 sao
disponibilizadas 44 disciplinas, no qual 23 desses ndo tem ementa e para o curriculo sdo
ofertadas 45 disciplinas eletivas, dais quais 24 nao possuem ementa.

As diferencas encontradas entre os curriculos foram: um foi criado no primeiro semestre
de 2014 e o outro no segundo semestre do mesmo ano, carga horaria (3.210 h e 3.120 h) e uma
disciplina eletiva a mais, ofertada no curriculo 206 (Psicologia educacional — desafios
contemporaneos).

J& para o Instituto Multidisciplinar tanto para o curriculo 259 quanto para o 260 sdo
oferecidas 53 disciplinas obrigatérias, onde 27 destas ndo possuem planos de ensino/ementas e
sdo ofertadas 87 eletivas, em que 71 ndo possuem informacgdes. As diferengas encontradas para
os curriculos foram: carga horaria (3.070h e 3.370h), turno e uma ementa. O curriculo 259 esta
para o turno da noite, enquanto o curriculo 260 esta para o turno da tarde. E a ultima variagao
identificada foi para a disciplina de Libras, que ambas as matrizes curriculares disponibilizam,
entretanto, cada plano de ensino possui uma ementa.

A Unirio possui um unico curriculo, onde apenas a disciplina obrigatoria (corpo e
movimento) ndo possui plano de ensino, apenas ementa. J4 para as disciplinas optativas, 51 ndo
constam nenhuma informacao.

Pudemos perceber também que muitas disciplinas ofertadas, sejam elas obrigatdrias ou
eletivas, nao possuem qualquer tipo de informagdes no site. Ao clicarmos nas opg¢des, algumas
dispdem de planos de ensino e ementa e outras apenas ementas, o que ja possibilita uma anélise.

A partir dessa exploragdo geral acima citada, pudemos perceber que a comunicacdo do
site das universidades com o futuro estudante ou pesquisador, deixa lacunas, uma vez que nao
disponibilizam todas as informag¢des, como a propria matriz curricular ou falta de ementa ou
ainda divergéncias entre materiais do mesmo assunto. Um estudante que deseja ingressar em
determinada universidade ao fazer a pesquisa basica no site sobre o curso e as disciplinas, tém
dificuldades de obter a informagao completa.

Compreendemos que alguns fatores podem justificar essa imprecisao nos dados, como
por exemplo: diminui¢do de quadros administrativos que fazem essa “alimenta¢do” nos sites,
que muitas vezes ndo sdo efetivos, mas contratados e a sobrecarga dos professores que
acumulam varias fungdes, incluindo a parte burocratica (Lemos, 2011). Acreditamos também

que parte desse problema estd relacionado a diminuigdo de orcamento destinado as
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universidades (Andifes, 2023), o que acarreta em menos profissionais contratados em postos de
trabalho.

No podcast Medo e Delirio em Brasilia (2024), o relato de um técnico administrativo
em educacado da Universidade Federal do Cariri vai ao encontro dos nossos indicios, onde fala
das dificuldades na educagdo federal, no qual estd enfrentando restricdes orcamentarias e
também passa por uma crise de desvalorizagdo dos servidores técnicos € administrativos em
educacao.

Para os dois curriculos que estavam ofertando uma carga horaria menor do curso,
acreditamos que seja devido as atualizagdes feitas pelo proprio curso, pois esse curriculo que
ndo cumpre a legislacdo atual pode ser antigo, mas com alunos ainda em curso e por isso nao
pode ser desativado.

Em relagao as disciplinas desativadas supomos que deva ser por falta de professor para
dar determinada disciplina ou pela baixa procura dos estudantes. No que se refere as
universidades com mais de um curriculo ativo e entre eles diferengas, compreendemos que as
divergéncias se ddo por revisoes feitas para atender demandas internas (alunos, professores,

departamentos e outros) ou demandas externas (leis e resolugdes).

5.1.1 Etapa 1- 1* fase: Disciplinas relacionadas a EE e/ou EI

Ainda dentro da andlise documental as autoras Liidke e André (2018) certificam que ¢é
necessario que haja um “tipo de unidade” para a examinar o conteudo, uma espécie de
codificagdo, onde se escolhe uma determinada parte para a investigagdo. As autoras completam
o debate afirmando que “o que se exige ¢ sistematizacao e coeréncia do esquema escolhido com
o que pretende o estudo” (Liidke; André p.49, 2018).

Portanto, a partir dessa analise geral das universidades, escolhemos como unidade de
estudo, conforme Liidke e André (2018) as disciplinas que possuem como tema direito a EE e
a El e as que abordam a teméatica de maneira nem tdo explicita. Para tal, separamos da seguinte
maneira: primeiro mapeamos as disciplinas que prontamente fazem mencgdes as questdes da EE
e EI (Quadro 3). Posteriormente, esquematizamos as demais disciplinas que até entdo nao
deixavam explicito a referéncia a EE e a EI (Quadro 5). Analisamos entdo, a carga horéria,
indicacdo e que tipo de abordagem ¢ feita no documento.

E importante explicitar que a EE est4 contida na EI, pois o publico da EE faz parte da

populacdo excluida historicamente nos ambientes escolares e ndo escolares, necessitando ser
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incluida nesses espacos negados. O intuito desta analise foi verificar se as IES estdo em
cumprimento com a legislag@o e até¢ mesmo se estdo indo além do que ¢ exigido.

No entanto, como um sinal histérico do processo, faremos um breve relato de parte da
dissertacao de Redig (2010) em que as matrizes curriculares do curso de Pedagogia de cinco
universidades publicas do Rio de Janeiro (UFRJ, UFRRIJ, UFF, Unirio e Uerj) sdo analisadas
em relagdo a tematica da EE. E importante destacar que o estudo ndo contemplou todos os
Campi, mas sim o campus principal da UFRRJ, UFF e Uerj. Assim, foram utilizados como
parametro os curriculos que estavam disponiveis no ano de 2009, e neles se pode observar que
na UFRIJ possuia duas disciplinas voltadas para a tematica que eram: Fundamentos da
Educacgdo Especial e a Educagdo e Comunicagdo II - Libras. Na UFRRJ era ofertada uma uinica
disciplina chamada Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Educag¢do Especial. A UFF
também possuia apenas uma disciplina intitulada Educa¢do Especial. Ja a Unirio
disponibilizava duas disciplinas: Educagdo Especial e Lingua Brasileira de Sinais. E por fim
a Uerj também apresentava duas disciplinas na area: Questoes Atuais em Educac¢do Especial e
Educacgdo Inclusiva e Cotidiano Escolar. A autora enfatizou que no periodo da andlise as

universidades estavam em processo de reformulagao desses curriculos.

Quadro 3: Disciplinas obrigatorias e eletivas sobre Educacdo Especial nos cursos presenciais de Pedagogia das
Universidades do Estado do Rio de Janeiro.

Componente Curricular Carga
Horaria
Nome Indicacao Teorica Ementa
e e/ou
Periodo™ Pratica
Educagéio Obrigatoria | 60 horas, | Definicdo; Fundamentos; O “Estado da arte” no
Especial 4° periodo mas ndo | Brasil; Diagnoéstico diferencial em deficiéncia

especifica | mental, doenga mental e dificuldade de
aprendizagem. Desenvolvimento e aprendizagem
da crianca surda, desenvolvimento e
aprendizagem da crianca cega ou com baixa
visdo, desenvolvimento e aprendizagem da
crianga com  transtorno  invasivo  do
desenvolvimento, desenvolvimento e
aprendizagem da crianga com altas habilidades.

Lingua Obrigatoria | 60 horas, | Lingua Brasileira de Sinais e suas singularidades
Brasileira de 9° periodo mas nao | linguisticas. Vivéncia da Libras a partir do
Sinais especifica | contato direto com um(a) professor(a) surdo(a).

Implicagdes do Decreto n°5.626/05 para a pratica
escolar e formagdo do(a) professor(a).

14 Apenas para as disciplinas obrigatorias.



Deficiéncia e Optativa 30 horas, | A deficiéncia como reveladora de situagdes
familia mas ndo | limites nas relagdes familia-sociedade. Analise
especifica | da dindmica familiar e as relagdes sociais delas
decorrentes.
Curso  Desenvolvime | Optativa 30 horas, | Aspectos biologicos, psicomotores, afetivos e
1 nto da crianga mas ndo | sociais relevantes no processo de
deficiente especifica | desenvolvimento da
crianga deficiente.
Desenvolvime | Optativa 30 horas, | Estudo do processo de desenvolvimento humano
nto humano ¢ mas ndo | nos aspectos intelectual, do sistema nervoso e
inclusdo especifica | déficits cognitivos. Inclusdo escolar
escolar considerando principalmente as dificuldades, as
possibilidades, os processos de interagdo, a
convivéncia e os amparos legais.
Educagéo de Optativa 30 horas, | Teoria a pratica na identificagdo das capacidades
pessoas jovens mas ndo | diferenciadas das pessoas jovens ¢ adultas.
e adultas: especifica | Estratégias facilitadoras para aprendizagem da
necessidades diferenca.
especiais
Educagio e Optativa 30 horas, | Conceito de lingua, linguagem e fala.
surdez [ mas ndo | Concepcdes em aquisicao de linguagem. Idéias
especifica | de Piaget, Vygotsky e Tomasello. Diferentes
abordagens voltadas as pessoas surdas: oralismo,
comunicagdo total e bilingliismo. Estudos sobre
surdos em educagdo.
Educagio e Optativa 30 horas, | A inclusdo de pessoas surdas em Educagdo.
surdez 11 mas ndo | Abordagem antropologica de Skliar e o lugar da
especifica | Libras. Visdo da neuropsicologia cognitiva de
Capovilla e o lugar da Libras. Apresentagdo de
propostas de implementacdo de Educagdo
especializada de surdos.
Educagdo Obrigatoria | 90 horas (4 | A educagdo social do estigma que cerca o
Inclusiva 7° periodo créditos | individuo — preconceitos, esteredtipos e
teorico e 1 | segregacdo. Fatores culturais, econdmicos,
Curso crédito politicos, ideolégicos, determinantes na
2 pratico Educagdo Inclusiva. Analise das politicas de
enfrentamento da diferenca ¢ da desigualdade
frente ao contexto historico-social-diretrizes,
acOes ¢ estratégias. Aspectos historicos do
racismo. O contexto social e a discriminagdo
racial. A identidade cultural nacional. Identidade
e etnia. Valores culturais, linguagem e afirmacao
socio-existencial. O direito a diferenca. A escola
e a reproducdo das diferengas.
Lingua Obrigatoria | 30 horas | Em consonéncia com as diretrizes educacionais
Brasileira de 7° periodo tedricas | vigentes de educagdo inclusiva e com o Decreto
Sinais 5.626, de 22 de dezembro de 2005, essa
(curriculo 359) disciplina objetiva promover o contato e a
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familiarizagdo dos alunos com a cultura ¢ a
educacdo dos surdos, bem como promover
conhecimentos sobre a aquisicdo e o
desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Lingua Obrigatoria | 30 horas | Alfabeto manual. Expressdes corporais. Sinais
Brasileira de 7° periodo teoricas | ritmicos.  Aspectos  culturais.  Aspectos
Sinais educacionais. Legislacdo. Historia da Educagao
(curriculo 360) de surdos. Filosofias educacionais. Aspectos
culturais e identitarios. Bilinguismo
Educagdo Obrigatoria | 60 horas | A histéria da Educagdo Especial no Brasil. A
Especial 7 periodo teoricas legislagdo na 4area de Educagdo Especial. O
conceito de deficiéncia e necessidades
educacionais especiais. A politica e o conceito de
inclusdo escolar. O curriculo na perspectiva do
desenho universal aplicado a aprendizagem para
a inclusdo de pessoas com deficiéncias. A familia
e o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias. A realidade educacional brasileira e
a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. A
formagdo de professores. O cotidiano escolar e o
processo de ensino aprendizagem do publico da
Educagao Especial.
Estagio Obrigatoria 80h Sem plano de ensino e sem ementa
Supervisionad | 3° periodo
0em
Educagéio
inclusiva e
direitos
humanos
Pratica de Obrigatoria | 30 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
educag@o 3° periodo teoricas
inclusiva e
direitos
humanos
T Esp Educ Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Esp (30
Deficiéncias tedricas e
Ling e 30
Distubios praticas)
T Esp Educ Optativa 30 horas | Sem plano de ensino ¢ sem ementa
Esp Curriculo teoricas
e Proc de Aval
PNEE S
Educacdo Obrigatoria | 60 horas | O  sujeito  portador’> de  necessidades
Curso Especial 4° periodo teoricas educacionais especiais. A politica Nacional de
4 Educacdo Especial: legislago, principios bésicos
e modalidades de atendimentos. A educacdo do

15 Termo obsoleto, atualmente usamos o termo pessoa com deficiéncia. Entretanto mantivemos por se tratar de

um documento.
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sujeito portador de necessidades educacionais
especiais: procedimentos pedagdgicos.

Educagao Obrigatoria | 68 horas | Introdugdo a Educagdo Inclusiva: conceitos,
Inclusiva e 3° periodo tedricas | histéricos, terminologias e fundamentos.
Direitos Inclusdo/exclusdo social- Conceitos fundadores.
Quem sdo excluidos? Leis e Politicas Publicas de
Educagdo no cenario internacional e nacional na
perspectiva inclusiva. Cotidiano escolar e
diferencas. A familia, a escola e a sociedade no
processo de inclusdo. Tipos de deficiéncias,
Curso sindromes e transtornos. As a¢des afirmativas e o
5 direito a educacdo da pessoa com deficiéncia.
Gestao escolar inclusiva.
Libras: Obrigatoria | 68 horas (3 | Os conceitos iniciais basicos sobre deficiéncia
inclusdo 4° periodo créditos auditiva (surdez) e individuo surdo: identidade,
educacional da teoricos e 1 | cultura e educagdo. Apresentando a Lingua
pessoa surda crédito Brasileira de Sinais — Libras.
ou com pratico)
deficiéncia
auditiva
Estagio Obrigatorio | 68 horas | Analise da realidade da inclusdo no ambiente
Supervisionad | 5° periodo praticas escolar. Reflexdo sobre a necessidade de
o IV-Educacao formacao inicial de professores da educagdo
Inclusiva basica para a incluso. Observacdo e
acompanhamento de uma turma que tenha algum
aluno com deficiéncia. Conhecimento pratico do
processo de inclusdo. Ajuda ao professor da
turma em relagdo ao aluno com deficiéncia.
Elaboragdo de breve proposta de inclusdo para
este aluno observado. Visita a sala de recursos.
Relato de experiéncias na educagdo inclusiva e
intervencao pedagogica.
Educagdo Obrigatorio | 30 horas | Introdug@o a Lingua Brasileira de Sinais através
inclusiva e 1° periodo tedricas | de Laboratorio vivencial de Libras.
Lingua
brasileira de
sinais
Educagdo Obrigatorio | 60 horas | Paradigma da Educagdo Inclusiva: aspectos
Inclusiva e 5° periodo teoricas legais e pedagogicos. A escolarizacdo do
cotidiano portador necessidades educacionais especiais.
escolar Panorama da Educagdo Infantil sob a otica da
inclusdo. O aluno especial como sujeito
historicos, social e cultural. O papel das
interagdes sociais em ambientes inclusivos. O
projeto politico pedagdgico da escola: a
diversidade e as adaptagdes curriculares. A
elaboragdo de projeto pedagodgico para uma
escola inclusiva no Ensino Fundamental. A
capacitagdo e a formagdo do professor para a
escola inclusiva.
Curso Questoes Obrigatorio | 60 horas | Introducdo a discussdo sobre a tematica da
6 atuais em 3° periodo teoricas | Educacdo Especial. Evolugdo historica da

Educacdo Especial e da construcdo social e
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Educagio historica do conceito de deficiéncia. Politicas
Especial publicas de Educacdo Especial. Os novos
paradigmas da integrac@o/inclusao.
Caracteristicas predominantes do processo
ensino-aprendizagem de alunos com diferentes
necessidades especiais. Analise de projetos para
a educacdo deste alunado numa proposta
inclusiva. Formagao/capacitacdo docente para
Educagdo Inclusiva.
Monografia Optativa 60 horas | Producdo do projeto de pesquisa e realizagdo das
em Educagdo teoricas etapas iniciais da monografia de final de curso.
I- Est. Educ.
Inclusiva e
continuada
Monografia Optativa 120 horas | Producdo do projeto e realizagdo das etapas
em Educagdo teoricas iniciais da monografia de final de curso.
II- Est. Educ.
Inclusiva e
continuada
Pesq e Prat. Optativa 60 horas | Modos de ler, discutir, estudar e sistematizar o
Pedag. I — Est. tedricas conhecimento;  exercicios de  autonomia,
Educ Inclusiva participacdo em jornada ou outro tipo de
e continuada encontro; participacdo em atividades culturais e
multiplas.
Pesq e Prat. Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Pedag. 11 - teoricas
Est. Educ
Inclusiva e
continuada
Pesq e Prat. Optativa 60 horas
Pedag. 11T — teoricas Sem plano de ensino e sem ementa
Est. Educ
Inclusiva e
continuada
Pesq e Prat. Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Pedag. IV- teoricas
Est. Educ
Inclusiva e
continuada
Top. Esp II: Optativa 60 horas | Teorias classicas do desenvolvimento da
Educagio, tedricas linguagem e da comunicagdo. Comunicagdo
linguagem e alternativa e ampliada (CAA). Fundamentagao
comunicagao teorica da CAA. Populacdo alvo da CAA.
alternativa Comunica¢do nao simbodlica e simbolica.
Caracteristicas dos  sistemas  simbdlicos

artesanais e computadorizados de CAA. Ensino
naturalistico. Elaboracdo de sistema de CAA.
Caracteristicas das interagdes do usuario de
CAA. Utiliza¢do da CAA na escola.
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Educagio Obrigatoria | 60 horas | Educagdo Especial e Educagdo Inclusiva:
Especial 1 5° periodo (40 historico e legislagdo. Direitos humanos e
tedricas ¢ | cidadania com reconhecimento das diferengas e
20 participa¢do dos sujeitos. Inclusdo escolar de
praticas) | alunos com deficiéncia. Transtornos globais do
conhecimento ¢ altas habilidades/superdotacao.
Acdo pedagogica nas diferentes areas do
conhecimento. Avaliacdo escolar e inclusdo.
Trabalho em equipe inter e multidisciplinar.
Libras I Obrigatoria | 30 horas | Defini¢do de Libras, cultura e comunidade surda;
8° periodo teoricas surdos quanto a minoria linguistica; retrospectiva
da educacdo de surdos no brasil - escuta brasil;
aquisicdo da lingua de sinais por criangas surdas;
diversos aspectos da gramatica da Libras;
alfabeto manual e sistema de transcri¢do para
Libras; expressdo faciais afetivas e expressoes
faciais especificas: interrogativas, exclamativas,
negativas e afirmativas; homonimia e polissemia;
quantidade, niimero cardinal e ordinal; valores
monetarios; estruturas interrogativas; uso do
espago ¢ comparagdo; classificadores para
formas; classificadores descritivos para objetos;
localizagdo espacial e temporal; familias;
alimentos; transportes
Praticas Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
educacionais (30
para alunos teoricas e
com altas 30
habilidades/su praticas)
perdotagdo
(ambos
curriculos)
Educacdo Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Especial 11 (desativada teoricas
(curriculo 001) )
Ensino para Optativa 30 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
cegos: braile, | (desativada teoricas
pré-soroban, )
orientagdo e
mobilidade
(curriculo 001)
Topicos em Optativa 30 horas | Sem plano de ensino ¢ sem ementa
Educagio praticas
Especial e
Inclusiva
Topicos Optativa 60 horas | Sem plano de ensino ¢ sem ementa
especiais em teoricas
Educagéao
Especial
(ambos
curriculos)
Educagéio Optativa 60 horas | Histérico da educagdo inclusiva; Politicas
Inclusiva teoricas | publicas e experiéncias em educagdo inclusiva;
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Gestdo escolar e formagdo docente para
diversidade; Diferenca na educacdo inclusiva e
medicalizagao.

Ensino, Optativa 60 horas | Fundamentos do ensino inclusivo. Elementos
curriculo e (30 criticos para a criacdo de comunidades de ensino
inclusdo tedricas e | inclusivo e eficaz; A inclusdo como forga para a
(ambos 30 renovacao da escola; Estratégias administrativas
curriculos) praticas) | para a realizacdo do ensino inclusivo. A origem
do curriculo nas salas de aula inclusivas; O
curriculo e a aprendizagem nas escolas
inclusivas; Planejando curriculos inclusivos; O
curriculo que honra as diferengas baseando-se
nelas; Aprendizagem comunitaria nas escolas
inclusivas.
Topicos em Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Educagao (desativada tedricas
Especial )
(curriculo 001)
Educagio Obrigatoria | 60 horas | Historico da Educag@o Especial ¢ da Educagéo
Especial e 5° periodo (45 Inclusiva; Politicas publicas e legislagdes
Inclusiva I (001) teoricas e | especificas. Sujeitos da educagdo inclusiva.
(ambos 7° periodo 15 Estigma e preconceito e experiéncias em
curriculos) (002) praticas) | educacdo inclusiva; Publico atendido pela
4° periodo educagdo inclusiva; Necessidades educacionais
(003) especiais: definigdes, caracteristicas e
intervencdes pedagogicas; Formagao continuada
de professores e inclusdo; Mediagdo escolar;
Teoria e pratica das adaptagdes curriculares.
Libras I Obrigatoria | 30 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
(curriculos 001 | 6° periodo (15
e 002) (001) praticas e
5° periodo 15
(002) tedricas)
Libras Obrigatoria | 60 horas | Historico e politicas publicas da educagdo
(curriculo 003) | 3° periodo (30 especial/inclusiva. Gestdo escolar e formagéo
tedricas ¢ | docente na perspectiva inclusiva. Publico-alvo da
30 educagdo  especial e suas  principais
praticas) | caracteristicas.  Tecnologias  assistivas e
adaptagdes curriculares. Apresentagdo das
tematicas: Libras, cultura e identidade surda.
Curso Educagao especial e inclusdo de surdos - escola
8 regular e escola especial. Aspectos historicos na
educagdo das pessoas com surdez. Surdez e
linguagem. Literatura surda e artefatos culturais.
Aspectos linguisticos e gramaticais da Libras.
Ensino pratico da Libras: conversagdes
utilizando a lingua brasileira de sinais; expressao
visual/espacial; vocabulario em Libras. Educacao
bilingue na perspectiva da escolarizacdo de
alunos surdos
Topicos Optativa 60 horas | Sem plano de ensino ¢ sem ementa
especiais em tedricas
pedagogia

hospitalar
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(ambos
curriculos)
Topicos em Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Educagio teoricas
Especial e
Inclusiva
(ambos
curriculos)
Topicos Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
especiais em teoricas
Libras - nivel
intermediario
(curriculos 001
e 002)
Toépicos Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
especiais em teoricas
Libras — nivel
avangado
(curriculos 001
e 002)
Adaptacdes Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
curriculares (40
para o publico- teoricas e
alvo da 20
Educagao praticas)
Especial
(curriculos 002
e 003)
Libras I Obrigatoria | 30 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
(curriculo 002) tedricas
6° periodo
Libras I Obrigatoria | 30 horas | A definicdo de Libras e a familiarizagdo do
(curriculo 003 tedricas licenciado com o mundo da surdez. Libras como
e 004) 7° periodo lingua legitima da comunidade surda. Didatica e
educagdo de surdos. Orientagdes do mec sobre
Libras o sujeito surdo em um mundo ouvinte:
cultura surda e Comunidade surda. Apresentagdo
e desenvolvimento da lingua brasileira de sinais.
Batismo do sinal, expressoes faciais afetivas e
expressoes faciais especificas. Noc¢des basicas de
Ly léxico, de morfologia e de sintaxe com o apoio de
? recursos audiovisuais. Nogdes de variagdo.
Praticar Libras: desenvolver a expressdo visual e
espacial.
Educagao Obrigatoria | 60 horas | Conceitos, principios e objetos da educacdo
Inclusiva tedricas inclusiva. A pessoa portadora de necessidades
(ambos 8° periodo especiais. A politica nacional de educacao
curriculos) inclusiva. Inclusdo: possibilidades e impasses no
(002) ; ~
atual contexto social. Educa¢ao e tratamento ao
4° periodo sujeito portador de necessidades especiais.

Deficiéncia mental e doenca mental. Deficiéncia
mental e altas habilidades. Deficiéncia:
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(003 ¢ 004 tipologias. A formagao e o papel do professor na
) educagdo inclusiva.
Pedagogia Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
Hospitalar teodricas
(ambos
curriculos)

Libras II Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
(curriculo 003 praticas

e 004)

Alfabetizagdo Optativa 60 horas | Sem plano de ensino e sem ementa
e letramento (30
na educagdo tedricas e
de surdos 30
(curriculo 003 praticas)

e 004)

Fundamentos | Obrigatdoria | 60 horas | Historia da Educagdo Especial. O alunado da
da Educag@o teoricas educagdo especial: concepgdes e trajetorias.

Especial 4° periodo Deficiéncias: caracteristicas gerais e

especificidades pedagogicas.
Educagio e Obrigatoria | 60 horas | O estudo de Libras na formag@o do professor em
comunicacao (30 uma visdo inclusiva de Educagdo. Cultura surda
Curso II (Libras) 9° periodo teoricas e | € comunidade. As comunidades surdas no Brasil.
10 30 Surdez e Patologia. Surdez e diferenca.
praticas) Gramét%ca em Libras. Vocgbulério basico.
Exercicios e dialogos: familia, apresentacdo,
saudacdo e sentimentos; objetos, alimentos e
bebidas; corpo humano; animais; vestudrio.
Acessorios e cores; profissdes e sistemas
monetdrios; meios de transportes e viagens;
paises, estados e cidades; calendario, condi¢des
climaticas e estagdes do ano; mitos, lendas e
crencas. Exercicio para o desenvolvimento da
percepgao e uso do espago e do corpo.
Inclusdo em Optativa 45 horas | O desenvolvimento de culturas, politicas e
Educagio teoricas | praticas de inclusdo no campo da educagdo, em
nivel institucional, de sistemas e de pratica
pedagogica.
Fundamentos | Obrigatoria | 45 horas, | Sem plano de ensino e sem ementa

tedrico mas nao
metodologico 3° periodo especifica
de Educacdo

Especial

(ambos

curriculos)

Lingua Obrigatoria | 30 horas | Em consonéncia com as diretrizes educacionais
Brasileira de tedricas | vigentes de educagdo inclusiva e com o Decreto
Sinais (ambos 87 periodo 5.626, de 22 de dezembro de 2005, essa

curriculos) disciplina objetiva promover o contato e a
Curso familiarizagdo dos alunos com a cultura e a
11 educagdo dos surdos, bem como promover

conhecimentos sobre a aquisicdo e o
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desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais

(Libras)
Trabalho Optativa 30 horas | Promover o debate sobre a importancia
didatico e tedricas democratica da constituigdo da escola inclusiva
pedagodgico em considerando o atendimento educacional das
Educagao demandas de todos os estudantes, incluindo os
Inclusiva que possuem necessidades educacionais
especificas. -  Caracterizar  determinadas

necessidades especiais dos estudantes com vistas
ao desenvolvimento das estratégias pedagogicas
que objetivem o efetivo acolhimento ¢ o pleno
atendimento destas necessidades pela/ na escola.
- Caracterizar as praticas pedagogicas inclusivas
capazes de atender as demandas educacionais dos
estudantes com necessidades especiais nas
seguintes areas: afetividade, autoconceito,
transtornos de personalidade, problemas de
conduta, condi¢des de risco e/ou vitimadas e
dificuldades de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da anélise dos dados, verificamos que quase todos os cursos cumprem a
exigéncia de disponibilizar a disciplina de Libras na matriz curricular como obrigatoria. A
oferta ¢ compulsdria por forca de lei, onde o decreto de 2005 regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, onde no artigo 3° impde que os cursos de formagao de professores ofere¢cam
a disciplina de modo obrigatorio (Brasil, 2005). Entretanto, ndo notamos na matriz curricular
dos cursos 2 e 4 uma disciplina que identifique que o conteudo a ser abordado ¢ a Libras.

E importante salientar que o Decreto 5.626 (Brasil, 2005) traz descrito a forma gradual
com que as instituigdes deveriam se adequar a oferta de Libras nos cursos, dando o prazo
maximo de dez anos a partir da publicacdo do documento legislativo para a oferta da disciplina
em cem por cento dos cursos de formacgao de professores. Deste modo as universidades que nao
disponibilizam a disciplina ainda estdo em descumprimento com a Lei.

Esta displicéncia também foi identificada em um estudo realizado por Macedo (2010)
que analisou os cursos de Pedagogia da Universidades Publicas de Sao Paulo. J& nas
universidades federais de Minas Gerais (Silva, 2019) foi identificado que todas elas cumprem
a exigéncia legal em relagdo a oferta da disciplina.

A carga horaria das disciplinas de Libras tem uma média de 30 horas em cada curso,
apenas trés ultrapassam essa carga horaria ofertando 60 horas, um deles chega a oferecer 68
horas. Em seis cursos a disciplina € apenas tedrica e em cinco sao divididas as horas entre teoria
e pratica, apenas um curso nao especificou como se daria a carga horaria. Identificamos também

que para o mesmo curso ha uma disciplina de Libras para cada curriculo, com isso tem curriculo
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que a carga horaria ¢ de 60 horas e para outro a carga horaria ¢ de 30 horas, como ¢ o caso do
curso 8.

Ja para a disciplina obrigatéria voltada para a EE identificamos que todas as
universidades ofertam ao menos uma disciplina tedrica sobre a temadtica, somente os cursos 3 e
6 que oferecem mais uma disciplina sobre o assunto em sua matriz. Pudemos verificar também
que a maioria possui carga hordria de 60 horas. Apenas um curso ultrapassa essas horas,
ofertando 90 horas e também um unico curso oferece uma carga horaria menor de 45 horas.
Dentre essas disciplinas seis cursos dao o contetido de modo tedrico e trés cursos distribuem as
horas entre teoria e pratica e dois cursos ndo especificaram o modo como distribuem suas horas.

Dentre os 11 cursos, apenas dois oferecem estagio obrigatorio dentro do campo da El,
que sdo: os cursos 3 e 5. O primeiro, oferta 80 horas, mas ndo possui plano de ensino ou ementa
para analise e segundo oferece 68 horas praticas e no plano de ensino faz menc¢ao a EE.

Silva (2019, p. 137) em seu estudo, mostrou que dentre as dez universidades
pesquisadas, apenas uma universidade descrevia em seu plano de curso carga horaria destinada
a EE, assim a autora caracterizou como “infima a carga horaria destinada a pratica relativa a

Nas diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao Inicial de Professores (Brasil,
2015, p. 11) determina que “os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos contetidos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos|...]”.
Concluindo, todos os cursos oferecem pelo menos uma disciplina obrigatdria para o tema da
EE.

E interessante a postura dos cursos 3 e 6, que oferecem uma disciplina a mais sobre a
tematica, pois € nitido que apenas uma Unica disciplina sobre EE/EI sera de cunho introdutorio,
e que em média, 60 horas, ndo sdo suficientes para que um estudante possa ter compreensao da
complexidade do trabalho com alunos com NEE.

O maior niimero de ofertas de disciplinas voltadas para a tematica ¢ eletiva, portanto, o
estudante so fard as disciplinas se for algo do seu interesse, nao alcangando a todos. Boa parte
também dessas disciplinas eletivas ndo possui plano de ensino e nem ementa, deste modo nao
pudemos sequer observar o que seria abordado. Sem contar também que ha disciplinas dentro
do escopo da EE que foram desativadas.

Outro ponto importante a se observar ¢ a ordem/periodo em que uma disciplina sera
oferecida, notar mais especificamente como essas disciplinas sdo organizadas dentro da matriz
curricular, e a partir desta andlise, pudemos verificar que algumas vezes a oferta da disciplina

vem de encontro a matriz curricular. Fizemos uma relacdo com a disciplina de estagio
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obrigatdrio, visto que a teoria ¢ abordada em alguns momentos apos a pratica (Quadro 4).

No curso 1 a disciplina de EE € ministrada no 4° periodo, no mesmo periodo em que se
iniciam os estagios. Ja a de Libras ¢ ministrada no ultimo periodo, que € o 9°. Para o curso 2 a
disciplina de EI ¢ ministrada no 7° periodo, entretanto o estagio se inicia no periodo anterior. E
ndo tem a disciplina de Libras.

O curso 3, tem a disciplina sobre EI que ¢ oferecida no 3° periodo, assim como ¢ um
estagio na mesma tematica. Ja a disciplina de EE e Libras sao ofertadas no 7° periodo. No curso
4 a disciplina de EE ¢ ofertada no 4° periodo e os estagios comecam a partir do 6° periodo, nao
ha Libras neste curso.

No curso 5 sdo sete tipos de estagio, o primeiro deles comega no 2° periodo. A disciplina
de EI ¢ ofertada no 3° periodo, a de Libras no 4° periodo e este curso oferece o estdgio em EI
no 5° periodo.

No curso 6 a disciplina de Libras ¢ ofertada no 1° periodo, no 3° periodo ¢ oferecida
uma disciplina sobre EE e o 5° periodo ofertada uma disciplina sobre EI, os estagios também
se iniciam neste periodo.

No curso 7 a disciplina voltada a EE comeca no 5° periodo e a de Libras no 8° periodo.
Em relacdo aos estagios, dentro do curriculo 001, eles comegam no 2° periodo e sdo 8 estagios
ofertados. Ja no curriculo 002 sdo 4 estagios e o primeiro deles também comega no 2° periodo,
ambos os curriculos possuem 9 periodos.

Para o curso 8 a disciplina de EE ¢ ofertada em cada curriculo em periodos diferentes.
No (001) ¢ oferecida no 5° periodo, j& no curriculo (002) é ofertada no 7° periodo e por fim no
curriculo (003) ¢ oferecida no 4° periodo. E para a disciplina de Libras ndo ¢ diferente, no
curriculo (001) € ofertada no 6° periodo, para o curriculo (002) ¢ ministrada no 5° periodo e
para o curriculo (003) ¢ oferecida no 3° periodo. Nos curriculos (001, 002) os estagios comegam
a partir do 3° periodo. Ja no curriculo (003) comega no 4° periodo.

No curso 9 a disciplina de EI no curriculo (002) ¢ ofertada no 8° periodo, mas nos
curriculos (003 e 004) ¢ oferecida no 4° periodo. A disciplina de Libras no curriculo (002) ¢
ministrada no 6° periodo e para os curriculos (003 e 004) ¢ ofertada no 7° periodo. O estagio
nos curriculos (002 e 004) comegam a partir do 5° periodo, ja no curriculo (003) comega no 4°
periodo.

O curso 10 oferta no 4° periodo a disciplina de EE e a de Libras no 9° periodo. Os
estagios comegam a partir do 5° periodo. E por fim o curso 11 a disciplina referente a EE ¢
ofertada no 5° periodo e a de libras no 8° periodo. Os estagios em ambos os curriculos se iniciam

no 5° periodo.
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Quadro 4: Relagio da disciplina de EE e Libras com os estagios obrigatorios

1 o 20 30 40
periodo periodo periodo periodo
EE

Estagio geral

EI
Estagio em
EI
EE
Estagio EI Libras
geral
Libras EE
Estagio
geral
Libras EE (curriculo
(curriculo 003)
003) Estagio geral
Estagio (curriculo 003)
geral
(curriculos
001e 002)

EI (curriculos
003 e 004)
Estagio geral
(curriculo 003)

Fonte: Elaborado pela autora

50

periodo

Estagio em

EI
EI
Estagio
geral

EE

EE
(curriculo
001)
Libras
(curriculo

002)

Estagio
geral
(curriculos
002 e 004)
Estagio
geral
EE
Estagio

geral

6° 7° 8° 9°
periodo periodo periodo periodo
Libras
Estagio EI
EE
Libras
Estagio
geral
EE
Libras EE
(curriculo  (curriculo
001) 002)
Libras Libras EI (curriculo
(curriculo (curriculo 002)
002) 003 ¢ 004)
EE
Libras
Libras

Fazendo um paralelo com a pesquisa de Redig (2010) observamos que a disciplina

voltada para o ensino de Libras entrou no curriculo das universidades analisadas por ela que

ainda ndo possuiam. E que as demais disciplinas permaneceram sem alteracdo na matriz

curricular.

Podemos observar também que boa parte das matrizes curriculares ndo demonstram

intencionalidade na relagdo das disciplinas de EE e Libras com o estagio. Em alguns momentos

o0 estagio se inicia antes do aporte tedrico, assim ndo ha sustentacdo para o que possivelmente
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sera encontrado na pratica. Compreendemos que a fungdo de se pensar € montar uma matriz
curricular ¢ drdua, entretanto ndo da para um estudante cursar a disciplina de Libras no término
do curso, uma vez que o estudante pode encontrar nos seus estagios um individuo surdo.

Concluimos que a obrigatoriedade da oferta de uma disciplina, aqui falo
especificamente de Libras, ndo acarreta a concretizagdo, uma vez que tem curso nao cumprindo.
Nos leva a crer que a avaliacdo do MEC ndo passou pelo curso, cobrando a efetivagdo da norma
e que boa parte das universidades ainda se limita a disponibilizar apenas uma disciplina de EE
na matriz.

Se faz necessario também que as universidades revejam algumas nomenclaturas que
estdo nos seus documentos. Algumas delas ndo sdo mais utilizadas atualmente, como por
exemplo: portador. Essa informagao nos leva a crer que parte dos arquivos nao sao atualizadas
a algum tempo, pois o termo correto € pessoa com deficiéncia, termo esse utilizado desde 2004.

Entretanto, vimos como um avango a oferta de um estagio especifico em EI, essa
iniciativa mostra a importancia do tema para a formagao de professores uma vez que o docente
necessita de um olhar humano para as questdes que se impde na sala de aula, seja na inclusao
de uma PcD ou de uma pessoa refugiada, pois ambos possuem caracteristicas diferente que

precisam ser respeitadas.

5.1.2 Etapa 1 - 2° fase: Demais disciplinas que abordam a EE e/ou EI

Nesta parte analisamos as demais disciplinas que a principio ndo possuiam qualquer
relagdo com a EE ou EE. Para dar foco a busca escolhemos algumas palavras-chave que
remetessem ao publico da EE na perspectiva inclusiva. Usamos como descritores:
inclusdo/inclusiva, exclusdo/excludente, Educacdo Especial, Educa¢do Inclusiva, transtornos,
necessidades educacionais, normal/anormal, deficiente/deficiéncia e direitos humanos e
diversidade.

Dentro dos documentos analisados encontramos outros termos que nao estavam na
procura inicial que consideramos relevantes para a andlise. Os descritores selecionados sdo
nossa base de apoio, mas nao deixaremos de lado as informacdes que ndo estavam previstas,
pois consideramos importante para o trabalho. Conforme Liidke e André (p.50, 2018) “esses
dados nao devem ser desprezados [...] certas informacdes e observacdes, aparentemente
isoladas e discrepantes, podem vir a se constituir em importantes elementos na elucidacao das

questdes do estudo”.
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Desta forma também contemplamos as palavras: retardada, diferencas e dificuldades de
aprendizagem por entender que fazem parte do tema. No quadro 5, colocamos as disciplinas
que passaram pelos descritores, bem como a indicacao, em qual parte do plano aparece e o que
efetivamente ¢ descrito. Posteriormente fizemos a andlise das palavras dentro do contexto
pretendido e identificamos quais disciplinas de fato possuem em seus planos de cursos e/ou
ementas a abordagem da EE (Graficos do 1 ao 11).

Enquanto realizdvamos esta primeira etapa, surgiu a oportunidade de apresentarmos ela
no 10° Congresso Brasileiro de Educagao Especial (CBEE) no ano de 2023 na cidade de Sao

Carlos. Essa fase do trabalho gerou um artigo (Apéndice 4) que consta nos Anais do congresso.

Quadro 5: Demais disciplinas que abordam a Educacdo Especial nos cursos presenciais de Pedagogia das
Universidades do Estado do Rio de Janeiro

Disciplina Indicagao Parte do plano Conteudo
de ensino
Educagdo e saide  Obrigatdria Bibliografia CORREA, Maria Angela Monteiro. De
rotulos, carimbos e criancas nada especiais.
Cadernos Cedes, Sdo Paulo, Cortez-Cedes,
n.28, p. 69 - 74, 1992.
Psicologia da Obrigatoria 1-Contetido 1-Impasses no desenvolvimento normal;
Infancia programatico Desejo de saber e dificuldades de
aprendizagem.
2-Bibliografia =~ 2-MANNONI, Maud. A crianga retardada e
a mae. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991, 3a
.ed.
Dinamica e Obrigatoria 1-Conteudo 1-As varias faces da diversidade.
organizagdo escolar programatico 2-AQUINO J. G (org). Diferencas e
Preconceitos na Escola: Alternativas
2-Bibliografia  Tedricas e Praticas. Sdo Paulo: Summus,
1998.
Pensamento e Obrigatoria Conteudo Sacks, O. e algumas articulagdes recentes
linguagem programatico sobre transtornos de linguagem.
Curriculo Obrigatoria Bibliografia MOSS, P. Uma boa escola deve reconhecer
e responder a diversidade, pois, do
contrario, ela ndo faz justica as criangas, as
familias e aos professores In: Pétio
Educagdo Infantil, Ano III, N° 9, Nov.
2005/Fev. 2006.
SACRISTAN, J. G. Curriculo e
diversidade cultural In: SILVA, T. T &
MOREIRA, A. F. (orgs.). Territorios
Contestados: o curriculo € 0os novos mapas
politicos e culturais. Petropolis, Vozes,
1995. p. 82-113
Curso Ciéncias sociaisna  Obrigatoria Conteudo O convivio com a diferenca.
1 educacao I programatico



Alfabetizacao,
leitura e escrita

Planejamento
educacional

Educag@o popular e
movimentos sociais

Psicologia
institucional

Cotidiano escolar e
diferenca

Escola como
Espago Politico e

Pedagogico I A
Cultura: o local e o
global IT A
Curso Educacao,
2 linguagem e

conhecimento III A

Obrigatoria Bibliografia
Obrigatoria Bibliografia
Obrigatoria Bibliografia
Obrigatoria Bibliografia
Eletiva 1-Ementa
2-Objetivos
3-Conteudo
programatico
Obrigatoria Ementa
Obrigatoria Objetivo
Obrigatoria 1-Objetivo
2-Ementa
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ESTEBAN, Maria Teresa. Diferencas e
(des) igualdades no cotidiano escolar. In:
MORE IRA, A. F. & PACHECO, J. A. &
GARCIA, R. L. (org) Curriculo: pensar,

sentir e diferirr Rio de Janeiro.
DP&A,2004 *****
GERALDI, Wanderley. Mediagdes

pedagodgicas no processo de produgdo de
textos. In: FETZNER, Rosana Rosana (org)
Ciclos em Revista - A aprendizagem em
didlogo com as diferencas Volume 3. Rio de
Janeiro, W AK editora, 2008.

BRASIL. Plano Plurianual “ Brasil de
Todos”: inclusao ¢ participagdo. Ministério
do Planejamento, Orgamento e Gestao, SPI,
Brasilia. 2003.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de & SGARB,
Paulo (Orgs.) - Redes Culturais.
Diversidades e Educacdo. Rio de Janeiro,
Editora DP&A, 2002

CLAVEL, G. Sociedade da exclusdo. Porto:
Porto, 2012.

NASCIMENTO, E. P. Dos excluidos
necessarios aos excluidos desnecessarios.
In: BURSZTYN, M. (org.). No meio da rua.
Rio de Janeiro: Garamond, 2000.

1-Relagdo com o outro: problematizando a
normalidade e a anormalidade. [..]
Diferenca(s) no cotidiano escolar como
justificativa para selecionar, classificar e
excluir.

2-Pensar a construgdo social do outro:

diferenca, igualdade, mesmidade,
alteridade, diversidade.
Relacionar  identidade, diferenca e

diversidade no que tange a legitimidade do
“outro” no cotidiano escolar.

3-A educacdo publica democratica ¢
necessariamente para todas as pessoas
cidadas, por isso ¢ popular, gratuita, laica,

inclusiva, de qualidade social e se
contrapde a todas as formas de
preconceitol...]

Os problemas socio-culturais e

educacionais, a questdo da qualidade de
ensino e a superacdo da exclusio social.

Abordar os temas da diversidade cultural ¢
da dominacdo cultural.

1-Conhecer e discutir os estudos recentes
sobre cognicdo e as propostas curriculares
para a educacio especial.

2-A  perspectiva das  necessidades
educativas especiais do ponto de vista das
adaptacées curriculares dai decorrentes.



Antropologia e
Educagao

Educagéo, Historia
e Cultura Afro-
Brasileira e
Africana I

Histoéria e Educagao

Curso Gestao Educacional

Educagdo, Historia
e Cultura dos Povos
Indigenas

Educagio, Historia
e Cultura Afro-
Brasileira e
Africana II

Educagdo de Jovens
e Adultos

Economia Politica
da Educacdo

Cultura afro-
brasileira e africana

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Eletiva

1-Objetivos

2-Conteudo
programatico

1-Objetivos
2-Bibliografia

Bibliografia

1-Ementa

2-Conteudo
programatico

1-Ementa
2-Objetivos

3-Conteudo
programatico

Objetivos

1-Ementa
2-Conteudo
programatico

Bibliografia

Objetivos
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1-Oportunizar o debate sobre o papel da
diversidade cultural na pratica pedagdgica.
2-Multiculturalismo: a diversidade como
valor.

1- Debater os conceitos de cultura,
identidade, diversidade, tradi¢do e etnia.
2-SISS, A. (Org.). Diversidade Etnico-
Racial ¢ Educagdo Superior Brasileira:
Experiéncias de Intervengdo. 1. ed.
Brasilia/Rio de Janeiro: Quartet/EDUR,
2008.

CURY, Carlos Roberto J. A Educagdo
escolar, a exclusao e seus destinatarios In
Educagdo em Revista. Belo Horizonte:
PUCMINAS, n. 48, p. 205-222, dez. 2008.

1-A Gestao educacional e sua interface com
escola: Assédio Moral, violéncia na/da
escola, diversidade e adoecimento do
professor.

2-Diversidade

1-Diversidade cultural e linguistica das
sociedades indigenas.

2-Estudar a complexidade das relagdes
pluriculturais, multiétnicas e diversidade
socio-cultural;

3-Aprofundamento sobre os conceitos de
preconceito, discriminagdo, etnocentrismo,
pluriculturalismo, multietnia; diversidade
socio-cultural, interagdo socio-lingiiistica e
socio-cultural

Debater  questdes  especificas  sobre
diversidade, racismo e preconceito na sala
de aula. Analisar a interferéncia dos fatores
raga, cor, origem regional, género, geragdo
e classe social no trabalho dos profissionais
da educag@o, investigando se tais processos
podem acarretar inclusdo ou exclusio e
também a sua adaptagdo as transformacgdes
da sociedade abrangente.

1- Diversidade na EJA

2-A EJA e a diversidade de seus sujeitos:
alunos e professores. Analfabetismo,
analfabetismo funcional e Diversidade dos
alunos da EJA.

GENTILLI, Pablo (org.). Pedagogia da
Exclusao. Petropolis (RJ): Vozes, 1996

Compreender a diversidade étnico-racial
da sociedade brasileira;

Potencializar a consciéncia politica e
historica da diversidade.



Ciéncias da Obrigatoria
natureza: contetido
e método 11
Avaliagdo Obrigatoria
educacional |
Curso
4
Politicas Publicas e = Obrigatodria
educagdo I
Didatica Obrigatoria
Contetdo e Obrigatoria
Metodologia da
Educagdo Infantil
Curso 5
Contetido e Obrigatoria
Metodologia da EJA
Sociologia da Eletiva
educagdo II
Politicas linguisticas Eletiva
na escola
Antropologia e Obrigatoria
Educagéio
Infancia e Politicas ~ Obrigatéria

de Educagdo Infantil

Diversidade Cultural Obrigatoria
e Educacgdo

Ementa

1-Objetivo

2-Ementa

Bibliografia

Ementa

Ementa

Ementa

Ementa

Ementa

Objetivos

Bibliografia

Ementa
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Ciéncia produto: A origem, a evolugdo ¢ a
diversidade da vida.

1-Analisar criticamente o processo de
avaliagdo educacional, suas repercussoes
no cotidiano escolar e seu envolvimento no
processo de inclusio/exclusio social.

2-Avaliagdo como  mecanismo  de

inclusao/exclusio social.

GENTILI, Pablo (org.). Pedagogia da
exclusdo. Critica ao neoliberalismo em
educac@o. Petropolis, Vozes, 1996.

A importancia da Didatica na formagdo de
professores.  Construgdo de  saberes.
Diversidade Cultural na sala de aula.

Desenvolvimento de atitudes de curiosidade,
de critica e de compreensdo acerca da
pluralidade e diversidade de fenomenos e
acontecimentos do mundo social e natural.

Diversidade de sujeitos e objetivos no
retorno a escola: questdes intergeracionais
(jovens de 15 a 17 anos).

Abordagem da sociologia da educagdo
contemporanea sobre as desigualdades
sociais e desigualdades educacionais.
Assim, como a cultura, escola e diversidade
no Brasil.

Orientacdes da linguistica para o ensino da
lingua  materna. Contribuicdes  da
sociolinguistica a formagao do professor. O
preconceito linguistico como obstaculo a
inclusdo social desde a escola.

Avaliar o impacto dos processos culturais de
exclusao e elitizacdo da educagio brasileira.

GOULART, Maria Tereza e VINCENT,
Monique. Gente ¢ diferente: a integracdo de
criangas com necessidades especiais. IN:
Fasolo, Eliane et al. Educag@o Infantil em
curso. Rio de Janeiro, Ravil, 1997.

Os diferentes contextos interativos e a
configuracdo de novos significados, sentidos
e identidades socio- culturais, ambientados
nos espacdes educativos. [...] As propostas
de inclusdo e as dimensdes dos direitos
humanos no campo da educacao.



Filosofia Politica e
Educagao

Fundamentos da
Linguagem e
Educagéio

Avaliagdo em
Educagéio

Ciéncia e Educacdo
em Ciéncia

Processos de
Alfabetizacdo

Didatica

Processos de
Formagao de
Leitores / Escritores
Educagdo de Jovens
e Adultos

Obrigatoéria

Obrigatoéria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Bibliografia

Objetivo

Objetivo

Ementa

Ementa

Objetivo

Ementa

1-Objetivos
2-Ementa

3-Bibliografia
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GENTL, P. (org.) Pedagogia da excluséo.
Critica ao neoliberalismo em educagdo.
Petropolis, Vozes, 1995.

Caracterizar o contexto dos estudos da
linguagem no ambito de processos
educacionais aplicaveis aos Anos Iniciais do
Ensino  Fundamental, destinados ao
desenvolvimento de competéncias ¢
habilidades comunicativas que visem a
formagdo do sujeito para o exercicio da
cidadania, da inclusio social e da expressao
do conhecimento.

Compreender a possibilidade de promogédo
da inclusao dos processos avaliativos.

Temas e problemas das ciéncias da natureza

e sua relagdo com o cotidiano; Diversidade
biolégica e diversidade cultural.

Diversidade cultural e alfabetizagdo.

Elaborar planos de ensino que possam
contribuir para o processo de construgdo de

praticas pedagogicas inclusivas, como
alternativas ao fracasso escolar.
Diversidade cultural e alfabetizac3o.
1-Compreender 0s processos que

contribuem para a reproducdo da exclusdo
educacional d grandes contingentes da
populagdo brasileira; Identificar politicas de
inclusdo socioeducativa para jovens e
adultos.

2-Papel da EJA no ambito do sistema
educativo e tensionamentos: relacdo com
outras politicas setoriais e com a
diversidade de sujeitos.

3-ARROYO, Miguel. A Educagéo de Jovens
e Adultos em tempos de exclusido. In:
Praticas educativas e a constru¢do do
curriculo.  Revista  Alfabetizagdo e
Cidadania. N. 11. Sdo Paulo: Rede de Apoio
a A¢ao Alfabetizadora do Brasil, abr. 2001.
GIOVANETTI, Maria Amélia Gomes de
Castro. A relagdo educativa na educagio de
jovens e adultos: suas repercussdes no
enfretamento das ressonancias da condi¢do
de exclusiao social. In: XXV Reunido Anula
ANPED. Pocgos de Caldas: Associacdo
Nacional de Pos-graduagdo e Pesquisa em
Educacgéo, 2003.
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Trabalho, Educacédo
e Desenvolvimento
Profissional
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Pesquisa e pratica
educativa I -
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Obrigatoéria

Obrigatoéria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria
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Obrigatoria
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Os movimentos sociais, seu papel na
formacdo dos sujeitos e para a inclusdo
socioeducacional. A questdo da unidade e da
diversidade nos movimentos sociais: seu
papel pedagogico.

Significados dos multiplos espagos/tempos
de experiéncias- experiéncias de vida, da
pratica diaria, dos usos e recriagdes de
conhecimentos formados na propria insergao
social — tomados como fios que emergem em
intervengdes pedagogicas e produzem
modos de fazer e conteudo desse fazer:
diversidade ¢ pluralidade cultural como
bases da democracia e da igualdade.

Reconhecer e utilizar a diversidade de
fontes  histéricas na  produgdo do
conhecimento historico.

Papel do ludico na compreensio de condutas
¢ na solugdo de conflitos das pessoas com
necessidades educacionais especiais. O
brincar e a inclusio.

1-Experienciar a produgdo/formulacdo de
propostas para a diversidade de seus
sujeitos na educacdo de jovens e adultos.
2-Sujeitos da diversidade ocupam o lugar
central na formulagdo de politicas,
programas e projetos educativos.

1-Relacionar as concepgdes e politicas
educativas dominantes e 0s processos
produtivos excludentes.

2-Relagdo entre as concepgdes ¢ politicas
educativas da atualidade e os processos de
modernizagdo excludente baseados na
qualidade e na produtividade.

Discutir os processos que conduzem ao
aparecimento de dificuldades de

aprendizagem

Diversidade cultural.

1-Diversidade étnico-racial [...] Educacao
inclusiva. Direitos humanos.

2-Organizagdo e funcionamento da escola:
as relagdes, processos de ensino e
aprendizagem e de gestdo, coordenagdo
pedagogica, praticas curriculares,
formativas, de produg@o do conhecimento e
inclusivas; As dimensdes da pratica
educativa relacionadas a diversidade:
relagdes étnico-raciais, educacao inclusiva
e as questdes de género e sexualidade;



Sociologia da
educagdo II

Pesquisa e pratica
educativa II -
pedagogia

Curso 7

Curriculo

Matematica:
Contetido e Método
|

Pesquisa e pratica
educativa III -
pedagogia

Relagdes étnico-
raciais na escola

Pesquisa e pratica
educativa IV -
pedagogia

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

1-Ementa

2-Objetivo

1-Ementa

2-Objetivos

Conteudo
programatico

Conteudo

programatico

1-Ementa
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Ementa
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Producdo de conhecimento na escola
inclusiva e em diferentes espagos ndo-
formais de educacdo: hospitais museus e
espagos de privacdo de liberdade, dentre
outros.

3-Compreender a escola, suas praticas
curriculares, formativas, de producdo do
conhecimento e inclusivas; Discutir
dimensdes da pratica educativa referente a
diversidade, sobretudo as questdes atinentes
a educacdo inclusiva: relacdes étnico-
raciais, educaciio especial, questdes de
género e sexualidade.

1-Diversidade e desigualdades sociais.

2-Analisar tensGes entre diversidade e

desigualdade social.

1-Diversidade étnico-racial [...] Educacio
inclusiva. Direitos humanos.

2-Discutir dimensdes da pratica educativa
referente a diversidade, sobretudo as
questdes atinentes a educaciio inclusiva:
relagdes étnico-raciais, educacio especial,
questdes de género e sexualidade na
infancia.

Diversidade de contextos, culturas e
sujeitos: desafios curriculares.

Desafios politicos e pedagdgicos do
educador matematico a diversidade de
processo e saberes matematicos.

1-Diversidade étnico-racial [...] Educacao
inclusiva. Direitos humanos.

2-Cultura, curriculo e alteridade: a
diversidade dos sujeitos, suas
singularidades e diferentes formas de

aprender; Inclusdo e diferenga: processos
educativos inclusivos nos anos iniciais do
ensino fundamental.

3-Discutir dimensdes da pratica educativa
referente a diversidade, sobretudo as
questdes atinentes a educacdo inclusiva:
relagdes étnico-raciais, educacio especial,
questdes de género e sexualidade na
infincia, adolescéncia e ptblico da EJA.

Diversidade étnico-racial, LDB, teorias de
curriculo e educagdo escolar.

Educacao inclusiva. Direitos humanos.



Orientagao
educacional I

Antropologia e
educagdo

Relagdes étnicas-
raciais e educacdo
Curso 8

Politica da educagao

Obrigatoéria

Obrigatoéria

Obrigatoria

Obrigatoria
e eletiva

Conteudo
programatico

Conteudo
programatico
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A formagao politica do educador-orientador-
pesquisador: por uma ac¢do transformadora
numa sociedade de multiplos vetores de
exclusdo. Pedagogia social. Teorias
interseccionais para infancias e
adolescéncias: inclusdo dos excluidos,
aceitagdo, didlogo, interagdo e interlocugio.
O orientador educacional como interlocutor
das diversidades culturais no contexto da
contemporaneidade.

Estudar e questdo da diversidade cultural,
alteridade e etnocentrismo e suas possiveis
contribuigdes para o campo da educacgao.

Referéncias teodrico-metodologicas para a
formagdo de professores(as) da educacdo
basica na perspectiva da diversidade étnico-
racial.

Ementa

Globalizagdo, neoliberalismo ¢ exclusao
social: o mercado e a nova regulacdo da
sociedade.

Pesquisa e pratica
educativa I —
Pedagogia

Corpo, movimento ¢
educacao

Curso Escola da Infancia |
9 — Teoria e Método

Psicologia do Desen
e Educacao

Antropologia na
Educagéio

Concep Prat
Educacao Infantil

Curso
10

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Ementa

Ementa

Ementa

Ementa

Ementa

Ementa

Vivéncia de processos de investigacdo e
problematizacdo da realidade de creches e
pré-escolas, observadas no campo de estagio
em didlogo com os aportes tedricos das
disciplinas educacdo infantil, Educac¢io
especial e inclusiva, tendo em vista o
desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e compromissos inerentes a
profissdo do licenciado em pedagogia.

A diversidade de representagdes, discursos
e interagdes corporais: as artes, 0s esportes e
as tecnologias no espago escolar e ndo-
escolar.

A interagdo, diversidade e individualidade.

As contribui¢des da psicologia da educagio
para a constituicio de  contextos
educacionais ndo excludentes.

Principais correntes e principais debates na
atualidade: natureza e/ou  cultura(s),
socializacdo e/ou sociabilidade(s), diferenga,
diversidade e/ou alteridade.

Teorias, concepgdes e metodologias de
educacdo infantil, historia da infancia ¢ da
educacdo da crianca de 0 a 6 anos,
caracteristicas e alternativas pedagogicas da
Educagdo Infantil no Brasil, Inclusao social
e politicas publicas de Educagdo Infantil, o
cotidiano da Educagao Infantil.



Didatica

Abord Did Educ de
Jov Adultos

Educagido e Etnia
Filosofia da
Educagao
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Educagéio

Curso
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Antropologia Social

Tépicos Especiais
em Gestao e
Supervisdo Escolar
Ensino de Educ
Infantil e das Séries
Iniciais no EF
Estagio
Supervisionado IV

Arte, Expressdo e
Comunicagao

Fonte: Elaborado pela autora

e C(Cursol

Obrigatoéria

Obrigatoéria

Eletiva

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Eletiva

Bibliografia
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Ementa
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Contetdo
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GIMENO SACRISTAN, Jose. Curriculo e
diversidade cultural. Em: SILVA, Tomaz
Tadeu da; MOREIRA Antonio Flavio
Barbosa (orgs.). Territorios contestados: o
curriculo ¢ os novos mapas politicos e
culturais. Petropolis/RJ: Vozes, 1999. [82-
113].

A EJA como consequéncia dos processos da
exclusdo social inerentes ao ndo
cumprimento dos objetivos da educacdo na
modalidade regular.

Politicas de acgdo afirmativa e educacdo
inclusiva.

Os processos de inclusdo/inclusdo na

educagdo escolar.

1-Democratizagdo, inclusdo ¢ exclusao
digital (Sociedade da Informag&o)

2-Inclusio ¢ exclusao digital

sociedades
biolégica a

Antropologia: Ciéncias das
primitivas? Da unidade
diversidade cultural.

Diversidade nas organizagdes: relacdes
humanas no trabalho — gestao de conflitos.

Diversidade multicultural e a violéncia em
espagos educativos.

Trata-se de AA que possibilita formativas
experiéncias de aproximacao tedrico-pratica
(praxis) com locus escolares-institucionais
diversos, em niveis/modalidades ja
vivenciadas e/ou outros, tais como: [...]
Educaciao Especial.

1- Analise dos meios de comunicagdo, para
as pessoas portadoras de necessidades
especiais.

2-Analise dos meios de comunicagdo, para
as pessoas portadoras de necessidades
especiais (audio, visual, audio- visual, e
tacteis).
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Grifico 1- Numero de disciplinas do curso 1

D Total de disciplinas, exceto
5 0 24 com nomenclaturas da EE

1 O 1 |_ Total de disciplinas que

passaram pelos descritores

1 1 [ Total de disciplinas que
‘ | abordam a EE

Obrigatonas Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Pirdmide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 50 disciplinas sem mengdo a Educagéo Especial. No
meio o total de dez disciplinas com meng¢édo a Educagdo Especial. E embaixo o total de uma disciplina que de fato
aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de 24 disciplinas
sem mengdo a Educagdo Especial. No meio o total de uma disciplina com mengéo a Educagéo Especial. E embaixo
o total de uma disciplina que de fato aborda a Educac@o Especial. Fim da audiodescrigéo.

Das 11 disciplinas encontradas pelos descritores, apenas uma disciplina localizada ¢
eletiva, as outras sdo obrigatdrias. Das disciplinas deste curso boa parte das meng¢des sdo das
palavras diversidade e diferenga, onde a maior parcela aparece nas bibliografias dos planos de
ensino.

Uma disciplina voltada para a area educacional e de satide possui em sua bibliografia
um livro que parte do titulo € “criangas nada especiais”, entretanto observando o contexto de
todo o plano de ensino, percebemos que o foco da disciplina ¢ a area da saude.

A disciplina direcionada para as Ciéncias Sociais traz como ponto em seu contetido
programatico “o convivio com a diferenca”, indo ao encontro de um dos objetivos que ¢
“perceber as relacdes instituidas entre e ‘eu’ e o ‘outro’”, consideramos que a abordagem desta
disciplina pode sim contemplar as questdes voltadas para a inclusdo das PcD.

A disciplina voltada para a psicologia traz em seu contetido a expressao “dificuldades
de aprendizagem” e em sua bibliografia o livro intitulado “A crianga retardada e a mae”.
Observando o contexto documental da disciplina, esta demonstra ndo ter uma abordagem
inclusiva.

A disciplina eletiva traz como um dos objetivos a constru¢dao da diversidade humana,
além de questionar no documento as questdes de normalidade/anormalidade, bem como propor
discutir as “diferenca(s) no cotidiano escolar como justificativa para selecionar, classificar e
excluir”. Esta disciplina nos remeteu sim a propostas inclusivas referente a uma educagao para

todos, incluindo as PcD.
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As palavras diferenga, transtornos e diversidade em si podem significar muitas ideias,
o emprego delas nas disciplinas deste curso, ndo deixa claro se inclui as PcD ou com NEE. As
reflexdes trazidas sdo: “a aprendizagem em dialogo com as diferengas”, “as varias faces da
diversidade” e “algumas articulagdes recentes sobre transtornos de linguagem”. O contexto ¢
amplo, cabendo ou ndo o enfoque da inclusdo das PcD e NEE, pois observando o contexto dos
planos de ensino ndo deixa claro a abordagem. Entretanto, isso ndo quer dizer que ndo serao

contemplados, apenas nao esta explicito nos documentos referentes ao recorte da PcD.

e Curso?2

Grafico 2- Numero de disciplinas de disciplinas do curso 2

3 6 D Total de disciplinas, exceto
com nomenclaturas da EE
3 — Total de disciplinas que
| passaram pelos descritores
1 |_| Total de disciplinas que
abordam a EE
Obrigatorias

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescrigdo. Um grafico em formato de piramide invertida, dividido em trés niveis. Piramide sobre
as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 36 disciplinas sem mengao a Educag@o Especial. No meio o total de
trés disciplinas com meng¢@o a Educacdo Especial. E embaixo o total de uma disciplina que de fato aborda a
Educagdo Especial. Fim da audiodescrigao.

Neste curso localizamos trés disciplinas que a principio poderiam abordar as NEE. Uma
delas traz em sua ementa “a questdo da qualidade de ensino e a superagao da exclusdo social”.
Sendo que o termo exclusdo neste contexto ¢ bem amplo, onde pode caber tanto as PcD,
dificuldades de aprendizagem, pessoas de baixa renda e pessoas pretas pelo historico do racismo
estrutural, por exemplo. Ou também podem abordar todas essas questdes.

Outra disciplina apresenta como objetivo “abordar os temas da diversidade cultural e da
dominagdo cultural”, entdo pode ou nao considerar as diferengas humanas, contemplando a
inclusdo das PcD, uma vez que historicamente observamos essa relagdo de dominagao através

da ideia de superioridade da pessoa sem deficiéncia sobre a PcD.
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A terceira disciplina ¢ a mais completa entre o trio de disciplinas encontradas. Nela ha
na ementa e no objetivo indicacdes bem definidas sobre a abordagens educacional para o
publico da EE, como: “conhecer e discutir os estudos recentes sobre cognicao e as propostas
curriculares para a educagao especial e a perspectiva das necessidades educativas especiais do
ponto de vista das adaptacdes curriculares [...]".

Todas as disciplinas encontradas neste curso através das palavras-chave selecionadas
sao obrigatdrias, nao identificamos nenhuma optativa, pois estas ndo estavam disponiveis no

site para consulta e analise.

e (Curso3

Grafico 3- Numero de disciplinas do curso 3
D Total de disciplinas, exceto
2 4 1 6 com nomenclaturas da EE
— Total de disciplinas que
8 1 | passaram pelos descritores
|’ | Total de disciplinas que
- abordam a EE

Obrigatorias Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescrigdo. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 24 disciplinas sem mengdo a Educagéo Especial. No
meio o total de oito disciplinas com meng¢do a Educagdo Especial. E embaixo o total de zero disciplinas que de
fato aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de 16
disciplinas sem mengao a Educacdo Especial. No meio o total de uma disciplina com meng¢éo a Educagio Especial.
E embaixo o total de zero disciplinas que de fato aborda a Educagdo Especial. Fim da audiodescrig@o.

Neste curso encontramos nove disciplinas para as palavras selecionadas, uma
quantidade consideravel delas possui o descritor: diversidade. Observando uma a uma pudemos
perceber que a maior parte das abordagens para o termo nao sao do enfoque desejado para a
pesquisa. As perspectivas abordadas sao étnico-racial (povos indigenas e cultura afro-brasileira)
e diversidade no publico atendido na EJA (Educagdo de Jovens de Adultos).

Nao que esses temas ndo possam ter intersec¢des como por exemplo: deficiéncia e
racismo e também sobre os alunos com deficiéncia na EJA, mas ndo nos pareceu que as

disciplinas terdo essas abordagens, pois os planos de ensino mostram outra dire¢do. Das
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disciplinas localizadas através dos descritores, apenas uma ¢ eletiva, as demais sdo obrigatorias

da matriz.

e Curso4

Grifico 4- Numero de disciplinas do curso 4

D Total de disciplinas, exceto
4 9 com nomenclaturas da EE

— Total de disciplinas que

3 | passaram pelos descritores

abordam a EE

0 | | Total de disciplinas que

Obrigatonas

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do. Um grafico em formato de piramide invertida, dividido em trés niveis. PirAmide sobre
as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 49 disciplinas sem mengdo a Educagdo Especial. No meio o total de
trés disciplinas com mencdo a Educacdo Especial. E embaixo o total de zero disciplinas que de fato aborda a
Educagdo Especial. Fim da audiodescrig@o.

Todas as trés disciplinas encontradas a partir das palavras-chave sao obrigatorias. Umas
das disciplinas traz a palavra diversidade na ementa, mas com o sentido bioldgico, da ciéncia.
Uma outra disciplina apresenta apenas uma referéncia bibliografica, onde aparece a palavra
exclusdao, em que pelo titulo e pela sinopse do livro percebemos ser uma critica ao
neoliberalismo.

J& outra disciplina possui na ementa e no objetivo os termos: inclusao/exclusao. Dispoe
a “avaliagdo como mecanismo de inclusdo/exclusdo social e “analisar criticamente o processo
de avaliagdo educacional, suas repercussdes no cotidiano escolar e seu envolvimento no
processo de inclusdo/exclusdo social”. Mas uma vez, o foco dos termos nao ¢ especificamente
para o publico da EE, pois entendemos que no contexto da disciplina ¢ mais amplo, mas nada
impede que haja a abordagem da EE na perspectiva inclusiva.

Assim como no curso 2 ndo identificamos nenhuma disciplina optativa, pois estas nao

estavam disponiveis no site para consulta e analise.
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e (Curso5

Grafico 5- Numero de disciplinas do curso 5
D Total de disciplinas, exceto
4 O 5 O com nomenclaturas da EE
— Total de disciplinas que
3 2 | passaram pelos descritores
|' | Total de disciplinas que
| | abordam a EE

Obrnigatorias Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Pirdmide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 40 disciplinas sem mengao a Educag@o Especial. No
meio o total de trés disciplinas com menc¢ao a Educagao Especial. E embaixo o total de zero disciplinas que de fato
aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de 50 disciplinas
sem meng¢do a Educagdo Especial. No meio o total de duas disciplinas com meng¢do a Educagdo Especial. E
embaixo o total de zero disciplinas que de fato aborda a Educagdo Especial. Fim da audiodescrigdo.

Encontramos cinco disciplinas para os descritores selecionados. Quase todas as
disciplinas deste curso contemplam a palavra diversidade, em apenas uma delas localizamos o
termo inclusdo e todas as mengdes dos vocabulos estdo nas ementas das disciplinas, pois nao
possuem planos de ensino completo. Das disciplinas analisadas, duas estdo como eletivas na
matriz curricular.

Encontramos “diversidade cultural na sala de aula” dentro da perspectiva da didatica, o
“desenvolvimento de atitudes de curiosidade, de critica e de compreensado acerca da pluralidade
e diversidade de fendmenos e acontecimentos do mundo social e natural” introduzido no
contexto da Educacdo Infantil, a “diversidade de sujeitos e objetivos no retorno a escola:
questdes intergeracionais” conforme a EJA e a “cultura, escola e diversidade no Brasil” em
linha com a abordagem sociologica.

Em todas elas a temdtica da EE na perspectiva inclusiva pode ser trabalhada, mas pelas
ementas nao fica evidente essa abordagem. E para uma disciplina eletiva que contém o termo
inclusdo, percebemos que a concepcao adotada € da barreira linguistica, pois apresenta “o
preconceito linguistico como obstaculo a inclusdo social desde a escola”. Serd que dentro desse
viés ndo poderia ser abordado minimamente o processo de comunicagdo para os alunos que nao

possuem linguagem oral estabelecida?
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e Curso 6
Grifico 6- Numero de disciplinas do curso 6
D Total de disciplinas, exceto
4 6 67 com nomenclaturas da EE
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Obrigatorias Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do. Dois graficos em formato de pirdmide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 46 disciplinas sem mengao a Educag@o Especial. No
meio o total de 18 disciplinas com meng¢ao a Educacdo Especial. E embaixo o total de seis disciplinas que de fato
aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de 67 disciplinas
sem meng¢do a Educagdo Especial. No meio o total de zero disciplinas com mengdo a Educacdo Especial. E
embaixo o total de zero disciplinas que de fato aborda a Educacdo Especial. Fim da audiodescrigdo.

Para este curso as mengdes sdo bem variadas, vao deste a ementa, objetivos e
bibliografias. H4 disciplina que possui os trés itens, os descritores encontrados foram:
diversidade, inclusdo/exclusdo, direitos humanos e necessidades especiais. Sem contar que ha
disciplinas que aparecem mais de uma palavra e todas as disciplinas aqui analisadas sdo
obrigatdrias, pois as eletivas que possuem os descritores sdo uma espécie de disciplina para
auxiliar na escrita de trabalho de conclusdo de curso nas diversas areas do conhecimento.

Das 18 disciplinas encontradas para as palavras selecionadas, a disciplina relacionada a
Educagdo Infantil sugere em sua bibliografia um livro intitulado “Gente ¢ diferente: a
integracdo de criangas com necessidades especiais”, acreditamos que esta disciplina aborda
sobre a tematica da inclusdo, mesmo que pela bibliografia sugerida ndo contemple o paradigma
atual. Ja& outra disciplina sugere o titulo “Pedagogia da exclusdo. Critica ao neoliberalismo em
educacdo” este livro também foi sugerido pelo curso 4 € ndo tem nenhuma relagdo com a PcD.

Ha uma disciplina que traz em sua ementa “as propostas de inclusdo e as dimensdes dos
direitos humanos no campo da educacdo”. Subentendemos que o conjunto de temas que
contempla a inclusao (racial, social, etc) sera abordado, inclusive as PCD e com NEE.

Existem trés disciplinas que trazem em seus objetivos a palavra inclusdo. Uma tem

como finalidade “compreender a possibilidade de promocdo da inclusdo dos processos
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avaliativos” em relagdo a disciplina de avaliacdo; e a segunda menciona “elaborar planos de
ensino que possam contribuir para o processo de construcao de praticas pedagogicas inclusivas,
como alternativas ao fracasso escolar” para a disciplina de didatica. Essas duas disciplinas,
observando o contexto de todo o plano de ensino, possuem uma abordagem positiva para a
tematica da inclusdo da PcD. Ja terceira expde “caracterizar o contexto dos estudos da
linguagem no ambito de processos educacionais [...], destinados ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades comunicativas que visem a inclusdo social [...]” dentro da
perspectiva da disciplina de linguagem, assim, no contexto da inclusao da PcD, essa disciplina
nao se enquadra.

Nas disciplinas que possuem o vocabulo diversidade, a abordagem ¢ variada. Como
“diversidade biologica e diversidade cultural” da disciplina relacionada as ciéncias bioldgicas.
A “diversidade cultural e alfabetizacdo”, aparece em duas disciplinas distintas, mas que
possuem o mesmo eixo de ensino, uma de alfabetizagdo e outra de leitura e escrita. E em
nenhuma delas nos pareceu que a inclusdo da PcD sera debatida pelo que consta no restante do
plano de ensino.

Na ementa da disciplina o “papel da EJA no ambito do sistema educativo e
tensionamentos: relacdo com outras politicas setoriais ¢ com a diversidade de sujeitos”
encontramos como referéncia bibliografica “A Educagdo de Jovens e Adultos em tempos de
exclusao” e “A relagdo educativa na educagdo de jovens e adultos: suas repercussdoes no
enfrentamento das ressonancias da condi¢do de exclusdo social”, assuntos esses que trazem a
tona a pluralidade das pessoas que estudam na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e seus
processos de exclusao.

H4 uma disciplina de questdes politicas € movimentos sociais que na ementa constam
as palavras inclusdo e diversidade: “a questdo da unidade e da diversidade nos movimentos
sociais: seu papel pedagdgico” e “os movimentos sociais, seu papel na formagao dos sujeitos e
para a inclusdo socioeducacional”. Essas abordagens indicam o papel das lutas coletivas por
direitos, que pode contemplar o grupo de PcD no contexto, mas ndo esta evidente.

Identificamos do mesmo modo uma disciplina relacionada a formagao continuada, em
que consta na ementa a ““ [...] diversidade e pluralidade cultural como bases da democracia e da
igualdade”. Entendemos que a temética da EE na perspectiva inclusiva pode ser abordada nesta
disciplina, uma vez que ndo existe democracia se os sujeitos que nela vivem ndo desfrutam dos
direitos conquistados, mas o plano completo desta disciplina nao deixa claro a abordagem.

Para o descritor exclusdo/excludente encontramos duas disciplinas, uma traz em seu

objetivo “relacionar as concepgdes e politicas educativas dominantes e os processos produtivos
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excludentes” e a outra disciplina indica no objetivo “avaliar o impacto dos processos culturais
de exclusdo e elitizacdo da educagdo brasileira”. Ambas podem abordar a inclusdo da PcD, mas
pelos documentos nao fica evidente.

A disciplina sobre aprendizagem traz como um dos objetivos “discutir os processos que
conduzem ao aparecimento de dificuldades de aprendizagem”, pelo contexto de todo a plano
de ensino julgamos que esta disciplina aborda as questdes da EE na perspectiva inclusiva.

Ha ainda outra disciplina que explicita contemplar a inclusao da PcD, pois na ementa
consta o “papel do ludico na compreensdo de condutas e na solucao de conflitos das pessoas
com necessidades educacionais especiais. O brincar ¢ a inclusio”.

E por fim, localizamos uma disciplina que tem por objetivo “reconhecer e utilizar a
diversidade de fontes historicas na produgdo do conhecimento historico”. Nessa disciplina o

contexto da palavra diversidade ndo se enquadra na intengao da pesquisa.

e Curso7

Grafico 7- Numero de disciplinas de curso 7

D Total de disciplinas, exceto
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Obrigatoras Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescrigdo. Dois graficos em formato de pirdmide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 55 disciplinas sem mengdo a Educago Especial. No
meio o total de dez disciplinas com menc¢ao a Educacdo Especial. E embaixo o total de cinco disciplinas que de
fato aborda a Educagdo Especial. Pirdmide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de quatro
disciplinas sem meng¢do a Educag@o Especial. No meio o total de zero disciplinas com mencdo a Educagdo
Especial. E embaixo o total de zero disciplinas que de fato aborda a Educagdo Especial. Fim da audiodescrigéo.

Para este curso, as dez disciplinas encontradas a partir dos descritores sdo obrigatorias.
As menc¢des foram em conteudos programaticos, ementas e nos objetivos. Uma das disciplinas
referente a antropologia, apresenta em seu programa literalmente a expressdo “diversidade

cultural”. A citagdo ¢ muito simplista € a0 mesmo tempo abrangente, pois ndo da indicagdes de
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que pluralidade € essa, e ao ndo fornecer informagdes deixa a impressdo que tudo cabe nesse
“guarda-chuva”.

As quatro disciplinas voltadas para estagio possuem em suas ementas € nos objetivos
referéncias claras a tematica da EE na perspectiva inclusiva, visto que, deseja “compreender a
escola, suas praticas curriculares, formativas, de producdo do conhecimento e inclusivas” e
“discutir dimensdes da pratica educativa referente a diversidade, sobretudo as questdes
atinentes a educacao inclusiva: relagdes étnico-raciais, educagdo especial, questdes de género e
sexualidade”, orientando que essas observagdes sejam feitas tanto na educacao infantil, quanto
na EJA e nos espagos ndo escolares, observando dessa forma PcD em contextos diferentes.

A disciplina voltada para a orientagdo educacional, traz em seu contetido programatico,
uma abordagem interessante para as demandas inclusivas, pois se preocupa com “a formacao
politica do educador-orientador-pesquisador: por uma agao transformadora numa sociedade de
multiplos vetores de exclusdo” e com as “teorias interseccionais para infancias e adolescéncias:
inclusdo dos excluidos, aceitagdo, dialogo, interagdo e interlocucao”.

As disciplinas voltadas para a matematica e para as demandas étnico-raciais, trazem a
palavra diversidade, mas com contextos diferentes ao da pesquisa. Ja as disciplinas de curriculo
e de sociologia trazem nos planos de ensino respectivamente a “diversidade de contextos,
culturas e sujeitos: desafios curriculares” e “analisar tensoes entre diversidade e desigualdade
social”. Entendemos que elas podem abordar a EE na perspectiva inclusiva, mas pelos

documentos esse enfoque nao fica perceptivel.

e (Curso 8

Grafico 8- Numero de disciplinas do curso 8

D Total de disciplinas, exceto
com nomenclaturas da EE

— Total de disciplinas que

5 0 | passaram pelos descritores

|' | Total de disciplinas que
\ J abordam a EE

Obrigatorias Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora



110

Inicio da audiodescrigdo. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 39 disciplinas sem mengdo a Educagéo Especial. No
meio o total de cinco disciplinas com mengao a Educaggo Especial. E embaixo o total de uma disciplina que de
fato aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de
duas disciplinas sem mengdo a Educag@o Especial. No meio o total de zero disciplinas com men¢ao a Educagdo
Especial. E embaixo o total de zero disciplinas que de fato aborda a Educagéo Especial. Fim da audiodescrigao.

Neste curso localizamos cinco disciplinas a partir dos descritores. A disciplina
relacionada ao estagio na educacao infantil possui em sua ementa a vivéncia e observacao “no
campo de estagio em didlogo com os aportes teoricos das disciplinas educagdo infantil,
Educacdo especial e inclusiva, tendo em vista o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e compromissos inerentes a profissaol[...]”. Demonstrando ter abordagem atenta a
inclusdo da PcD.

A ementa da disciplina sobre questdes raciais deixa evidente que a abordagem ¢ na
“formagdo de professores(as) da educacdo basica na perspectiva da diversidade étnico-racial”
e que a disciplina de antropologia tem com seu contetido programaético “estudar e questdao da
diversidade cultural, alteridade e etnocentrismo e suas possiveis contribuigdes para o campo da
educacdo”. Nao que essas disciplinas nao possam ter intersec¢des com a inclusdo da PcD, mas
pelos planos nao fica notorio esse viés.

A disciplina de politica na educagdo tem em sua ementa a “globalizacdo, neoliberalismo
e exclusdo social: o mercado e a nova regulacdo da sociedade”, onde pode-se abordar o lugar
da PcD no mundo capitalista e liberal que vivemos, ou seja, o mercado para este grupo
consumidor e trabalhador, mas na ementa essa abordagem ndo fica clara.

Por ultimo estd na ementa da disciplina Corpo, movimento e educagdo que aponta “a
diversidade de representagdes, discursos e interacdes corporais: as artes, 0s esportes € as
tecnologias no espaco escolar e ndo-escolar”. Consideramos também que esta disciplina pode
abordar pontos sobre as PcD através, por exemplo, da relacdo com o corpo, mas também nao €
evidente.

Todas as disciplinas analisadas para este curso estdo na matriz curricular como
obrigatorias, sendo que uma delas igualmente estd na matriz das eletivas. Isso ocorre porque a
universidade possui mais de um curriculo ativo, entdo a depender do curriculo considerado, a
disciplina pode estar como obrigatoria ou como eletiva.

Outro ponto importante ¢ que praticamente todas as disciplinas eletivas deste curso nao

possui ementa, assim nao foi possivel analisa-las.

e (Curso9
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Inicio da audiodescrigdo. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Piraimide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 26 disciplinas sem mengdo a Educagéo Especial. No
meio o total de uma disciplina com mengdo a Educag@o Especial. E embaixo o total de zero disciplina que de fato
aborda a Educac@o Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de seis disciplinas
sem mencdo a Educagdo Especial. No meio o total de zero disciplinas com meng¢do a Educagdo Especial. E

embaixo o total de zero disciplina que de fato aborda a Educacdo Especial. Fim da audiodescrigéo.

Para este curso, localizamos apenas uma disciplina, que ¢ obrigatdria e possui o descritor:

diversidade. Em sua ementa consta “a interagdo, diversidade ¢ individualidade”. Como é uma

disciplina voltada para a infancia, entendemos que o termo poderia sim contemplar a tematica

da EE, visto que, as criancas chegam a escola cada vez mais cedo e geralmente ¢ neste momento

que se tem o primeiro contato com a heterogeneidade de sujeitos, incluindo criangas com NEE.

Entretanto, assim como outras disciplinas, ndo fica evidente a dtica.

e Curso 10
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Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescrigdo. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 43 disciplinas sem mengdo a Educagéo Especial. No
meio o total de cinco disciplinas com mengdo a Educacdo Especial. E embaixo o total de zero disciplina que de
fato aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de 54
disciplinas sem mengao a Educacéo Especial. No meio o total de uma disciplina com menc¢do a Educagéo Especial.
E embaixo o total de zero disciplina que de fato aborda a Educac@o Especial. Fim da audiodescrigéo.

Das seis disciplinas encontradas através das palavras-chave, apenas uma ¢ eletiva, todas
as demais sdo obrigatorias. A maioria das informagdes esta na ementa das disciplinas, somente
uma delas tem mengao na bibliografia.

A disciplina voltada para psicologia tem na ementa “as contribui¢des da psicologia da
educacdo para a constituicdo de contextos educacionais ndo excludentes”. A disciplina sobre
EJA também menciona a palavra exclusdo, quando na ementa comenta “a EJA como
consequéncia dos processos da exclusdo social inerentes ao ndo cumprimento dos objetivos da
educagdo na modalidade regular”. Em ambas as disciplinas podem ser apresentados pontos a
EE dentro do contexto da disciplina, mas pela ementa ndo fica evidente esse ponto de vista.

Duas disciplinas trazem a palavra diversidade, uma na ementa e a outra na bibliografia
sugerida. A disciplina relacionada a antropologia traz na ementa as “principais correntes €
principais debates na atualidade: natureza e/ou cultura(s), socializagdo e/ou sociabilidade(s),
diferenca, diversidade e/ou alteridade”. Ja a disciplina de didatica inclui o capitulo de um livro
chamado “Curriculo e diversidade cultural”, onde nesta obra sdo abordadas as demandas de
disputa de curriculo. Também nao fica explicito a abordagem da inclusdo da PcD.

E por fim ha duas disciplinas que usam o descritor: inclusdo/ inclusiva. A disciplina

voltada para a Educacdo Infantil orienta através da ementa que serdo contempladas as “teorias,
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concepgdes e metodologias, [...] caracteristicas e alternativas pedagdgicas da Educagdo Infantil
no Brasil, Inclusdo social [...]”. Ja a disciplina voltada para as questdes de etnia traz na ementa
mencao as "politicas de agdo afirmativa e educacao inclusiva”. Nesta tltima pelo contexto do
nome da disciplina, acreditamos que o foco da EI seja sobre reserva de vagas para pessoas

pretas, pardas e indigenas.

e Curso 11
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Inicio da audiodescrigdo. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre as disciplinas obrigatdrias, em cima o total de 33 disciplinas sem mengdo a Educagéo Especial. No
meio o total de seis disciplinas com mengao a Educagdo Especial. E embaixo o total de uma disciplina que de fato
aborda a Educagdo Especial. Piramide da direita relativo as disciplinas eletivas, em cima o total de 20 disciplinas
sem meng¢do a Educacgdo Especial. No meio o total de uma disciplina com mengao a Educago Especial. E embaixo
o total de uma disciplina que de fato aborda a Educacao Especial. Fim da audiodescricao.

Neste ultimo curso, encontramos sete disciplinas para as palavras-chave que ficaram
entre ementa e conteido programatico. Trés disciplinas citam o vocabulo diversidade, todos no
conteudo programatico. A disciplina de antropologia indica que abordard “da unidade bioldgica
a diversidade cultural”. A disciplina de gestdo e supervisdo traz a “diversidade nas
organizagoes: relacdes humanas no trabalho — gestao de conflitos”. Ja a disciplina de Educagao
Infantil e Anos Iniciais aponta a “diversidade multicultural e a violéncia em espacos
educativos”. Nenhuma delas nos pareceu contemplar a inclusdo da PcD nos planos de ensino.
Uma disciplina de estagio menciona que “possibilita formativas experiéncias de aproximagao
teorico-pratica (praxis) com locus escolares-institucionais diversos, em niveis/modalidades ja

vivenciadas e/ou outros, tais como: [...] Educac¢do Especial”.
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Duas disciplinas tém a palavra inclusdo, uma sobre informética e a outra acerca de
filosofia. A primeira traz na ementa e no conteudo programatico a “democratizagdo, inclusao e
exclusao digital (Sociedade da Informacao)”. Ja a segunda aborda na ementa “os processos de
inclusdo/inclusdo na educagdo escolar”. Ambas as disciplinas dentro do contexto do plano de
ensino ndo deixam claro a abordagem inclusiva da PcD.

A unica disciplina eletiva localizada com o descritor menciona em sua ementa a “analise
dos meios de comunicagao, para as pessoas portadoras de necessidades especiais”, deixando
explicito a abordagem procurada na pesquisa.

A partir da andlise anterior, com base na leitura do quadro e da andlise contextual das
palavras, observamos que outras disciplinas obrigatorias e eletivas de algum modo citam a EE
na perspectiva inclusiva em seus conteudos, anulando a hipdtese inicial desta pesquisa, que para
além das disciplinas obrigatdrias sobre EE, as demais ndo abordariam o tema.

Contudo, ¢ preciso ressaltar que dentro de um determinado numero de disciplinas
obrigatdrias na matriz curricular, a quantidade que de fato trata sobre o assunto ¢ muito escassa,
como podemos observar nas figuras abaixo. Dos 11 cursos, seis deles possuem disciplinas para
além das obrigatorias que versam sobre o assunto, mas sdo numeros muito pequenos, pois a
maioria dispde de uma disciplina a mais, como ¢ o caso dos cursos 1,2, 8 e 11.

Os cursos que mais chamam atencao pelo nimero de disciplinas sdo os cursos 6 € 7,
com cinco disciplinas cada. No curso 7, das cinco disciplinas, quatro sdo de estagio. J& para os
outros cinco cursos, ndo ha disciplinas que mencionaram o tema.

Conforme nos mostra o grafico 12, no universo de 441 disciplinas obrigatorias, apenas
15 abordam a tematica da EE para além das de area, em relagdo as disciplinas eletivas, dentro
da realidade de 243 disciplinas, somente duas abordam o tema da EE. Lembrando que este
nimero pode variar uma vez que ndo localizamos disciplinas eletivas para dois cursos.

Sendo assim, fica claro que o tema da EE necessita ter mais lugar nos curriculos, e em
relagdo a isso, Deimlig (2013, p. 247), sugere que o tema da EE na perspectiva inclusiva deva
ser trabalhado “talvez ndo por meio de disciplinas especificas, mas por meio de conteudos ou
topicos relacionados ao assunto em outras disciplinas da matriz curricular”. Concordamos com
a autora e completamos que essa acdo multidisciplinar gera movimentagdo a outros

profissionais que nao sao especificos da area.
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Grafico 12- Somatdrio de todas as disciplinas obrigatorias e eletivas analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora

Inicio da audiodescri¢do. Dois graficos em formato de piramide invertida, divididos em trés niveis. Piramide da
esquerda sobre o somatorio das disciplinas obrigatérias, em cima o total de 441 disciplinas sem mencao a Educagio
Especial. No meio o total de 72 disciplinas com meng&o a Educacdo Especial. E embaixo o total de 15 disciplinas
que de fato aborda a Educacdo Especial. Piramide da direita relativo ao somatorio das disciplinas eletivas, em cima
o total de 243 disciplinas sem mengdo a Educag@o Especial. No meio o total de seis disciplinas com mengéo a
Educagido Especial. E embaixo o total de duas disciplinas que de fato aborda a Educagdo Especial. Fim da
audiodescrigdo.

Concluimos que uma parcela consideravel dos cursos de Pedagogia das universidades
publicas do estado do Rio de Janeiro ainda ndo impulsiona o tema da EE na perspectiva
inclusiva em suas matrizes curriculares, deixando a cargo apenas das disciplinas especificas,
por consequéncia o assunto fica a cargo dos professores da area.

E necessario que outras disciplinas também contemplem o assunto, claro que nio
seremos utopicas de querer que todas as disciplinas abordem a tematica, mas ha de se pensar
em disciplinas estratégicas para ao menos expor o assunto. Sabemos que ndo € viavel que
apenas uma disciplina sobre o assunto garanta ao professor a formagdo adequada para entrar
em sala de aula e encarar os desafios que se impde. A temadtica deve ser multidisciplinar, de
modo que atravesse o maior numero de disciplinas possivel, fazendo as conexdes exequiveis
entre si.

Claro, que ha certo avanco em algumas universidades pelo fato de estarem buscando
algo a mais em relacdo ao tema, seja discutindo nas disciplinas de estagio ou até mesmo em
outras disciplinas. No entanto, se faz necessdrio que a abordagem seja interdisciplinar

conectando e correlacionando os temas.
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Para finalizar esta etapa, ¢ importante deixar registrado que ndo ¢ porque ndo esta
apontado nos documentos analisados que o assunto ndo ¢ trabalhado, pois “o que esta escrito
no curriculo nao garante que o docente tenha abordado todos os referidos temas em sala de aula,
nem impede que o docente aborde outros temas relacionados com deficiéncia” (Silva e
Andrade, 2019, p. 450). Somente usamos os documentos legais como base de analise, mas o
professor tem autonomia de ir além do que estd no planejamento, afinal “os cursos sdo feitos

por pessoas, vivas, diversas e dinamicas” (Silva; Andrade, 2019, p. 450).

5.2 Coordenacio dos cursos de Pedagogia

Neste topico traremos o olhar dos coordenadores do curso de Pedagogia em relacdo ao
tema da inclusdo da PcD, assim como o esclarecimento de diividas que surgiram na primeira
etapa da pesquisa com a analise das matrizes curriculares.

As entrevistas remotas foram realizadas nos meses de fevereiro, margo ¢ abril de 2023,
onde essas variaram entre 20 minutos e 1 hora e meia. Nesta conversa foram feitas as 10
perguntas previamente elaboradas para o cumprimento de um dos objetivos da pesquisa. Destas
perguntas algumas tinham como finalidade tracar o perfil dos coordenadores que estdo a frente
dos cursos, outras para elaborar o perfil do curso, algumas para sanar davidas advindas da
analise da matriz curricular e as demais responder as questdes da abordagem da EE no curso.

Como esta pesquisa foi realizada entre uma nova mudanca de diretriz curricular (Brasil,
2019), consideramos pertinente saber dos coordenadores como esta discussdo estava
acontecendo dentro das universidades.

Lembramos que foram sete coordenadores que integraram esta pesquisa, onde todos
aceitaram participar do estudo. Mesmo com o aceite deles, optamos por ndo revelar suas
identidades, deste modo no trabalho iremos usar os seguintes codinomes: Alice, Ana, Cintia,
Luiz, Miguel, Vinicius e Vitdria. A selecao desses nomes nao foi algo aleatorio, a escolha se
deu como forma de homenagear alguns dos alunos que marcaram imensamente a trajetoria

profissional da pesquisadora.

5.2.1 Perfil dos coordenadores

Para tragar o perfil de cada participante fizemos duas perguntas basicas que estavam no

roteiro da entrevista: “Qual ¢ sua formacdo inicial?” “Quanto tempo estd a frente da

coordenagdo do curso?”, a partir delas pudemos conhecer um pouco os integrantes da pesquisa.
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Alguns responderam de forma direta e outros foram além, contaram mais detalhadamente sua
formag¢ao, como uma coordenadora que nos contou que durante a licenciatura fez iniciagao
cientifica com Libras.

Entre os participantes da pesquisa tivemos quatro mulheres e trés homens a frente dos
cursos presenciais de Pedagogia do estado do Rio de Janeiro. A formacdo inicial dos
coordenadores varia entre Educacao Fisica (1), Musica (1), Pedagogia (2), Ciéncias Sociais (2)
e Historia (1), conforme quadro 6. A maioria deles possui mestrado e doutorado na area de
Educacao.

Dos sete coordenadores entrevistados, dois possuem menos de um ano em seus cargos,
como ¢ o caso do Miguel que estava a frente da coordenagdo hé apenas 15 dias e Luiz hé dois
meses. A coordenadora que mais tem tempo no cargo ¢ a Alice, com aproximadamente seis

anos.

Quadro 6: Perfil dos participantes da entrevista

Codinome Formacio Inicial Tempo no cargo'®
Vinicius Educagéo Fisica 1 ano e meio
Ana Musica 3 anos
Alice Pedagogia Em torno de 6 anos
Cintia Ciéncias Sociais 1 ano
Miguel Pedagogia 15 dias
Luiz Historia 2 meses
Vitoria Ciéncias Sociais 2 anos e meio

Fonte: Elaborada pela autora

Logo, as informacdes dadas pelos coordenadores tém suas percepgdes de mundo, suas
vivéncias enquanto profissionais de educagdo, inclusive pelas experiéncias distintas que cada

um possui em relagdo ao posto assumido, sendo eles recente ou ndo.

5.2.2 Perfil dos cursos de Pedagogia

16 Tempo baseado até a data da entrevista.
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Nesta secdo traremos o perfil dos cursos de Pedagogia em relagdo ao cargo de
coordenador de curso, compreendendo a dinamica de cada um deles, se sdo cargos de confianca
ou eleicdo. Bem como entender como sao os procedimentos que cada curso possui, no que se

refere aos contetidos, planos de curso e ementas.

5.2.2.1 Cargo de coordenador

As perguntas feitas nessa se¢ao aos coordenadores ndo estavam no roteiro prévio, mas
ao longo da conversa a partir de respostas dadas, surgiu o interesse de compreender como o
cargo de coordenador de curso se construia. Assim, questionamos como que o posto era
definido, se por eleigdo ou outras formas.

Vinicius relatou que ndo existe uma eleicdo para o cargo, mas sim uma pratica que de
quatro em quatro anos o departamento indica um representante para assumir a coordenacao de
Pedagogia, tendo como tnica exigéncia ser professor do Departamento de Educagao.

A participante Alice contou que a cada quatro anos a dire¢ao da universidade monta as
equipes na institui¢ao, assim nao ha eleicdo, mas sim a indicacao dos coordenadores. Neste
curso, a fun¢do ¢ um cargo de confianga.

Os coordenadores Luiz, Miguel e Cintia disseram que o cargo na instituicdo em que
trabalha ¢ através de eleicdo, com mandato de quatro anos, com a possibilidade de reelei¢ao.

Ana relata que o tempo de mandato na coordenagdo ¢ de quatro anos, entretanto ha um
acordo interno, onde a cada dois anos se renuncia para que outro assuma. Existe uma elei¢ao
onde votam alunos, técnicos administrativos e docentes.

Vitoéria relata que nao ha eleigdo, mas sim uma consulta aos estudantes e servidores,
onde estes votam e a direcao do instituto chancela. Tendo a validade de dois anos de mandato
e a possibilidade de reconducao sem limites.

Através da fala dos coordenadores, quase todas as universidades no periodo eleitoral
para o cargo de coordenador possuem uma Unica chapa como candidata. E também foi possivel
perceber através do relato deles que as universidades possuem liberdade de escolher e aplicar o
que consideram mais adequado internamente, mostrando que tem independéncia, conforme a
Constituicdo Brasileira que no Art. 207 expde que “as universidades gozam de autonomia

didatico-cientifica, administrativa [...]” (Brasil, 1988).

5.2.2.2 Plano de ensino e ementa
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O plano de ensino ¢ onde se encontram as informagdes gerais da disciplina, como: nome
da disciplina, departamento a que pertence, a carga horaria, a quantidade de créditos, periodo,
turno, ementa, objetivos, metodologia, conteudo programatico, avaliagdo e bibliografia.
Relembrando que de todos esses itens citados anteriormente, o inico obrigatdrio para o curso €
a ementa.

A ementa ¢ a espinha dorsal da disciplina, ¢ nela que estdo de modo objetivo e conciso
o que serd trabalhado naquela disciplina, trazendo também a visdao que esta no projeto politico
pedagogico, portanto a ementa nao ¢ um documento modificado facilmente. Tendo isso em

vista, fizemos trés perguntas aos coordenadores, que traremos a seguir, em forma de subitens.

5.2.2.3 Conteudos/disciplinas e a carga horaria do curso de Pedagogia

A pergunta “como sao definidos os contetidos/disciplinas e a carga horaria do curso de
Pedagogia, a partir do que € preconizado pelas Diretrizes Curriculares para formagao inicial de
professores? surgiu na intengdo de compreender como as universidades se articulam e montam
as matrizes curriculares conforme os documentos legais. Sabemos que os cursos de Pedagogia
sdo orientados por diretrizes (Brasil, 2006; 2015; 2019), assim as universidades precisam segui-
las, e a partir disso, as IES tém autonomia para montar o curso, respeitando as indicagdes das
resolugdes.

As respostas dadas pelos coordenadores confirmam que as universidades tém sua
propria dindmica para as modificagcdes que compdem o curriculo, e todas elas evidenciam que
para as mudancas ocorrerem sao necessarias algumas esferas.

Basicamente, quando sdo necessarias mudancas mais complexas, existem duas
estruturas, uma € constituida de colegiado, nucleo docente estruturante e departamentos; a outra
¢ formada por comissao de reformas, departamento e coordenagao de area, assim as discussoes
internas vao do micro para o macro.

E essa discussdo toda, ela acontece, assim, do pequeno para o grande [...] no sentido de que
a gente fez algumas reunides, a que a gente chama de reunides abertas, que sdo reunides
para toda a comunidade, mas também ha discussdo mais voltada para disciplinas, carga
horaria, essa parte, ela acontece nos departamentos e, mais especificamente, ainda nas
areas, porque a gente tem alguns departamentos que sdo grandes, né? (Alice, 2023).

J& para mudangas menos complexas

[...] que vao sendo demandadas no decorrer dos semestres, isso acontece pelo nucleo [...]
véo surgindo algumas demandas, algumas questoes [...] ¢ ai vai se debatendo a necessidade
de se ampliar a carga horaria, ou reduzir, ou atualizar a ementa, atualizar a bibliografia.
Entdo, vamos dizer que no dia a dia, que ndo ¢ sempre, mas vamos dizer que no dia a dia,
essa atualizag@o tem que ser feita pela convocacao do ntcleo [...] (Miguel, 2023).
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Deste modo ndo ¢ simples realizar qualquer mudanga dentro dos curriculos, necessita
de muito debate até se chegar em um denominador comum, € como ja vimos, o curriculo ¢ um
campo de muitas disputas, onde as discussdes em torno dele, na maior parte do tempo, gera
tensdo.

[...] nesse dialogo, nessa conversa com os colegas, ¢ uma disputa também. A gente nunca
teve nenhuma disputa muito...acirrada. Assim de, sabe, com animos muito exaltados ndo.
Mas nessa conversa, se entendeu que a gente precisava ter musica no curriculo, embora era
uma carga horéria pequena, mas que sim (Ana, 2023).

E interessante notar que esta coordenadora formada em musica, pleiteou uma disciplina
voltada para sua area, onde na LDB (1996), consta que a musica ¢ um componente curricular
obrigatdrio na Educagdo Bésica, pela logica esse tema necessita entrar na matriz curricular, uma
vez que Pedagogos lecionam em uma parte da Educacdo Basica.

Além disso, ha outros desafios, como a falta de professores de alguma area, que dificulta
o debate para possiveis modificacoes.

Libras, por exemplo, era uma disciplina que eram 30 horas. Ai, depois de muito tempo,
sem professor de Libras oficial, lotado 14 como concursado, eram professores que a
[universidade mandava] e ndo eram nem substitutos nao, eram professores contratados para
atender a varios cursos e tal. E era muito ruim isso, porque a pessoa ndo criava vinculos
[...] Al a gente conseguiu, uma professora concursada [que] lutou para que Libras saisse de
30 horas e subisse para 60 horas, no minimo (Ana, 2023).

A tUltima grande mudanga no curriculo de Pedagogia foi com a entrada da extensado
(Brasil, 2018, p. 2), onde uma das concepgdes € promover “a interagdo transformadora entre as
institui¢des de ensino superior € os outros setores da sociedade”. Com isso, se faz necessario,
mais uma vez, discutir as mudancas.

E uma questdo que a universidade ja esta ai debatendo ha muitos anos, que é exatamente
fazer essa aproximacdo da universidade com a sociedade. No caso do curso de pedagogia,
a demanda ¢ exatamente essa aproximacao da formacao inicial da escola, da escola basica.
Entdo, isso ¢ uma demanda que faz com que a gente tenha que ter uma atencdo cada vez
maior para que o futuro, licenciando, licencianda em pedagogia, ndo va apenas ter o contato
com a escola no momento do estagio (Miguel, 2023).

Em todo e qualquer debate ¢ interessante que quanto mais pessoas estiverem na
discussdo melhor serd o resultado, pois ¢ importante ouvir todas as visdes, mesmo que algumas
ndo sejam contempladas no final.

Sao reunides ampliadas no sentido de serem abertas a quem queira participar, mas a gente
nunca tem assim... um envolvimento de um numero expressivo de professores nessas
reunides ampliadas, entendeu? Normalmente, acabam participando os representantes de
cada comissao, os representantes dos departamentos, as pessoas que tém alguma fungéo ali
de maior responsabilidade, mas sabe assim... ndo tem um envolvimento €... muito grande
de todo mundo nao” (Alice, 2023).
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Eu acho que os professores, que falta o engajamento dos professores da pedagogia,
principalmente para discutir questoes que sdo questdes relacionadas ao curso, relacionadas
ao curriculo [...], eu acho que falta porque a gente tem um curso de pedagogia que nao €
pensado por professores de pedagogia, porque nds temos a maioria dos professores sao
bacharéis e ndo em pedagogia (Cintia, 2023).

De acordo com os depoimentos acima, podemos refletir alguns aspectos, o primeiro ¢é
referente a auséncia de participagdo dos docentes. Podemos observar por dois aspectos, um
deles ¢ a falta de comprometimento mesmo, pois podem considerar as discussdes sem sentido
e que ndo conversa com sua area de atuacdo ou pesquisa. Um segundo aspecto que devemos
ponderar ¢ a sobrecarga de trabalho dos professores universitarios, gerando um esgotamento
fisico e emocional (Lemos, 2011). De fato, em determinadas situagdes, nao € que o profissional
ndo queira envolver-se, mas sdao tantas demandas que ¢é preciso escolher quais sdao as
prioridades.

Para finalizarmos este subitem, ficou perceptivel que as universidades possuem sua
propria dindmica para as modificagdes dos contetidos nas disciplinas que compdem a matriz
curricular, mas respeitando as esferas para a aprovacao das mudancas. Algumas possuem mais
autonomia a depender do tamanho da mudanca, enquanto outras, independente da extensao da
modificagdo, precisam passar por todos os niveis de aprovagao.

Foi possivel notar também que a mudanga de ementa ou plano de ensino fica a critério
do docente ou professor de departamento fazer, conforme a normativa que estd em vigor no
momento, mas geralmente a modificagdo ocorre na reformulagdo curricular. Nada mais
coerente, uma vez que ¢ o profissional que estd na ponta e tem o contato direto com os
estudantes para sentir e ouvir as necessidades. A solicitacdo do docente pode ocorrer fora da
reformulagao curricular, no entanto deve passar pelos 6rgaos superiores da institui¢do para a

aprovacao da mudanga.

5.2.2.4 Periodicidade da revisao dos planos de ensino/ementas do curso

A questdo “com qual periodicidade os planos de ensino/ementas do curso sdo revisados?
nasceu no intuito de compreender o periodo de revisao dos documentos, uma vez que
identificamos na primeira etapa da pesquisa planos de ensino com referéncias ultrapassadas e
com nomenclaturas que ja haviam caido em desuso.

Em relacdo a frequéncia dessa revisdo trouxemos trés falas de coordenadores diferentes.

A primeira delas argumenta que € necessario ter um tempo para que o plano de ensino seja
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colocado em pratica, uma forma de experimenta-lo, onde s6 serd possivel identificar os erros e

acertos depois de um tempo, mas ndo mencionou quanto tempo seria possivel para mensurar.

[...] para se ter uma avaliagdo do que precisa ser modificado, do que precisa, de uma certa
maneira, uma revisao, precisa também de um tempo (Miguel, 2023).

Outro coordenador também relata que ndo havia uma periodicidade para revisao, mas
que com a nova mudanca no curriculo, foi estipulado um prazo para revisao.

[...] uma periodicidade fixa que eu saiba ndo. Mas acho que o tempo todo a gente esta
discutindo nos colegiados de curso [...] porque acaba que tem uma sobrecarga muito grande
de trabalho sobre os professores do ponto de vista de executarem tarefas [...] a gente vai
equilibrando essa discussdo numa cadéncia que, com certeza, o ideal era que a gente tivesse
uma periodicidade fixa para fazer esses balancos. Inclusive, a gente ja esta estipulando
algumas coisas desse tipo. Entdo, a gente fez esse ajuste curricular sobre extensdo. A gente
ja colocou na resolucdo que daqui a dois anos, se ndo me engano, a gente vai fazer um
balango, vai adaptar ou ndo. Mas ndo ¢é algo para discutir tudo com uma periodicidade fixa,

mas ¢ algo para se pensar no futuro. Acho que ¢ interessante ter um balanco global
periodico (Luiz, 2023).

Consideramos esta conduta bastante positiva para aprimorar ensino, mas refletindo a
respeito do tempo estipulado, sera que com dois anos ¢ possivel reavaliar o que vem ou nao
dando certo? Talvez um ciclo de quatro anos seja interessante, uma vez que € o tempo minimo
para a formacao, mas aqui sao so presuncdes, pois ndo sabemos ao certo o que ¢ melhor. No
entanto, mesmo nao tendo resposta fechada para isso, julgamos a atitude de revisdo
extremamente benéfica para a busca do aperfeigoamento.

Outra coordenadora argumentou que a reavaliacdo ¢ feita quando uma nova diretriz
curricular se impde, assim sao obrigados a revisar até para identificar se estdo de acordo com
as normas. E uma outra coordenadora trouxe duas formas

Em geral, ¢ quando tem uma movimentacao de reforma curricular (Alice, 2023).

Um periodo, uma coisa organizada, isso a gente ndo tem. Mas a gente ¢ [...] por exemplo,
agora mesmo quando veio essa questdo da creditacdo da extensdo, como teria que mexer
[...] foi o momento oportuno para fazer essa revisdo. Entdo eu falei, gente, ja que a gente
vai ter que mudar, dar uma revisada na bibliografia e mexer também nessa questdo da carga
horéria [...], vamos dar uma olhada também nas ementas. E além disso, muitas vezes o
proprio professor falava [...] € uma coisa que eu mesma, na minha disciplina [...] em varios
momentos eu falei para a chefe de departamento, eu estou querendo...eu melhorei aqui a
ementa, revisei e tal. Entao isso € uma coisa que ¢ um fluxo meio que continuo assim, pelo
menos até hoje foi um pouco assim (Ana, 2023).
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5.2.2.5 Necessidade de altera¢io nos planos de ensino/ementa

“Caso haja necessidade de alguma alteragdo da ementa/plano de ensino devido as
mudangas atuais de nomenclatura ou legalidade, por exemplo, como a instituicdo lida com
i1ss0?” Essa pergunta surge do interesse de saber como a universidade se comporta quando um
curriculo estd em andamento e surge algo para ser mudado. Pelo discurso dos coordenadores
essa funcao ¢ basicamente determinada pelos professores, onde eles observam e apontam.

Tem universidade que independentemente do tamanho da modificagdo passa por todos
os 6rgdos internos para a aprovacdo. Ja tem outras que a depender da alteracao, se ndo for nada
tdo determinante para aquela disciplina € apenas necessario comunicar entre seus pares da
mudanca.

O professor responsavel pela disciplina que vai demandar atualizagdo ou nao do programa,
da ementa e do proprio nome da disciplina. E ai, obviamente, isso tem que passar pelos
orgaos colegiados, da instituicdo, para ser aprovado e realizar a atualizagdo necessaria.
Mas, na maior parte das vezes, acontece na medida das reformas curriculares (Vinicius,
2023).

Entdo, se a mudanga ndo atingir o texto da ementa, aquele paragrafozinho, se ela ndo atingir
o titulo, ele ndo precisa levar para votagdo nenhuma. A gente tem uma pratica no nosso
departamento de compartilhar, mas isso ndo ¢ votagdo. Se ele alterar o texto da ementa, e
as vezes sdo alteragdes pequenas, tipo assim, se vocé for tirar o prefixo de uma palavra,
voce ja esta alterando a ementa. Ai o departamento precisa aprovar a alteracdo, ¢ uma
votagdo no departamento (Vitoria, 2023).

Compreendemos que para mudancas mais importantes € necessario a aprovagao, uma

vez que a depender da alteracdo pode descaracterizar toda a disciplina.

5.2.3 Educacao Especial nos cursos

Nesta se¢do traremos quatro perguntas mais especificas feitas aos coordenadores de
Pedagogia a respeito da conduta adotada em relagdo a EE nos cursos e a posterior analise para
cada uma delas. Dessas perguntas, trés sdo com respostas binarias e duas perguntas possuiam

abrangéncia nas respostas, 0 que ocasionou em categorizagao.
5.2.3.1 A abordagem do tema inclusido da pessoa com deficiéncia no curso
Para a pergunta, a teméatica da inclusdo da pessoa com deficiéncia ¢ abordada para além

do departamento especifico ou s6 o nucleo de Educagao Especial discute o assunto? Pudemos

perceber que cada curso tem um modo organizacional. Uns tém departamentos e outros nticleos,
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assim esta pergunta foi pensada para compreender a maneira como os cursos lidam com o tema,
se a discussdo fica apenas o local onde a disciplina de EE esta lotada ou se outros também
abordam o assunto. Abaixo, no quadro 7 estd a quantidade de departamento ou ntcleo que as

institui¢des possuem.

Quadro 7: Quantidade de departamento no curso de Pedagogia por universidade

Instituicao Nicleo ou Departamento
Uenf 3 nucleos
Uerj Maracana 6 departamentos

Uerj: Sao Gongalo 5 departamentos

Uerj: Baixada

5 departamentos

UFF: Niterdi

4 departamentos

UFF: Angra 2 departamentos
UFF: Padua 3 departamentos
UFRIJ 3 departamentos

UFRRJ: Nova Iguagu 4 departamentos

UFRRIJ: Seropédica 9 departamentos

Unirio 3 departamentos

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme quadro acima, podemos verificar que todas universidades possuem mais de
um departamento, de acordo com sua realidade, e a disciplina de EE fica inserida num deles.
Um dos coordenadores, faz a autocritica de que a discussdo do tema da inclusdo pode melhorar

e o segundo revela que a universidade tem uma estrutura bem interessante a esse respeito.

[...] eu acredito que sim, mas eu acho que pode melhorar, ta? A gente sempre pode
melhorar, ta? (Miguel, 2023).

Entdo, a gente tem uma forma de organizacao aqui que sdo baseadas em assessorias. Entao,
tem assessoria de extensdo, tem assessoria de inclusdo [...] a assessoria de inclusdo
congrega professores de varias areas e os técnicos em assuntos educacionais para formular
desde medidas cotidianas sobre monitor para algum aluno, algum regime excepcional de
aprendizagem, até algum estudante que esta passando por um momento dificil [...], a gente
debate nesse espacgo da assessoria. Tem professores de varias areas, inclusive de inclusdo.
E a gente faz essas reunides mensais e tem funcionado muito bem, porque o fato de os
técnicos, os professores, os estudantes, a gente consegue construir uma organicidade,
perceber os varios angulos que cada um esta olhando (Luiz, 2022).
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Um texto sobre a responsabilidade social da universidade, dos autores Araujo, Di Blasi
e Dutra (2021), nos remeteu as falas acima, um por compreender que ainda necessita melhorar
a conduta, tendo assim a consciéncia do papel dos professores e da universidade na inclusao. E
o outro, por nos mostrar que ¢ possivel ter agdes efetivas ndo sé6 com o corpo docente, mas
também com outros atores da institui¢do, com o propoésito de ser o mais efetivo possivel no
suporte desses estudantes, corroborando com o pensamento dos autores em que a universidade
deve se transformar para receber qualquer perfil de aluno “buscando sempre melhorar e
promover a educagao social, politica e cultural [...]” (p. 119).

Um outro ponto trazido ¢ quando aparece um estudante com deficiéncia no curso, entdo
ha movimentagdo dos docentes para fazer essa discussdo em relagdo ao atendimento,
observando as demandas especificas desse estudante.

[...] quando os professores se veem na situacao de terem alunos com deficiéncia nas suas
salas e ai, em geral, esses professores se manifestam, pedem algum tipo de ajuda e tudo
mais (Alice, 2023).

Procurar suporte ¢ sempre melhor do que ficar estagnado, entretanto ndo consideramos
esta como a melhor maneira de tratar do assunto. E relevante procurar ajuda, pois ninguém sabe
de tudo e nunca sabera, mas agir de repente ndo ¢ a melhor solugdo, ¢ necessaria constancia.
Furlan et al. (2020, p. 443) em uma pesquisa sobre formagao e experiéncia docente no Ensino
Superior também questionam se “a busca por uma formacgao “emergencial”, afinal o semestre
jé estard em curso e o aluno em sua sala de aula, consegue proporcionar atitudes significativas
no processo de ensino aprendizagem?”

Amorim, Antunes e Santiago (2019) em um trabalho sobre a inclusdo no Ensino
Superior trazem algumas reflexdes que sdo pertinentes a fala acima. Uma delas € o debate da
inclusdo da PcD nas universidades serem recentes em comparagdo a Educacdo Bésica, levando
assim a diversos desafios. Os autores apresentam algumas dificuldades que as IES possuem,
como a “auséncia de um servigo de atendimento educacional especializado, falta de formagao
de docentes para lidar com os estudantes com deficiéncia em sala de aula [...]”. Além de “tal
realidade provocar em alguns desses profissionais uma profunda angustia e uma sensagdo de
rejei¢do ao fato de esses estudantes frequentarem o Ensino Superior” (Amorim, Antunes e
Santiago, 2019, p. 337).

Ainda que tenhamos espacos universitdrios se movimentando minimamente,
infelizmente hé outros que ndo compreenderam a importancia da discussdo do tema da inclusao

da PcD para todo o corpo docente, fato este que colabora para que a discussdo fique a cargo
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apenas do docente da disciplina, nem sendo debatido dentro do departamento onde a disciplina
esté inserida.

[...] entdo a discussdo fica sempre dentro desse departamento, que € o departamento que ¢
de todo o curso de pedagogia (Ana,2023).

Nao, ndo discute (Cintia, 2023).

[...] fica sempre a cargo da educagdo especial de uma disciplina e, portanto, de um docente
responsavel por essa disciplina, né?! (Vinicius, 2023).

A entrada de PcD na universidade nao ¢ algo novo, principalmente para pessoas com
deficiéncia fisica, o que € recente sdo os diversos tipos de deficiéncia e as NEE que adentram o
Ensino Superior, e impdem ndo apenas uma acessibilidade fisica, mas também metodologica,
e a que consideramos como principal delas: a acessibilidade atitudinal (Sassaki, 2019), que esta
no campo do comportamento.

O PNEEPEI (2008) j4 mencionava que

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva por
meio de acdes que promovam o acesso, a permanéncia e a participacdo dos
alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos ¢
servigos para a promoc¢ao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes,
nos sistemas de informagao, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa ¢ a extensao (Brasil, 2008, p.
17).
Assim, compreendemos os desafios de lidar com esse publico na universidade, mas €
preciso agir com mais didlogo, suporte pedagogico e principalmente formagao. E preciso que a
universidade instrua adequadamente seus docentes para receberem os estudantes com

deficiéncia ou NEE e formarem os novos professores na perspectiva inclusiva.

5.2.3.2 Formacio ao corpo docente

A base dessa pesquisa ¢ sobre formacao inicial de professores, entretanto a formacao de
um docente € continua, deste modo nos interessa saber como esta a formacao dos formadores.
Assim perguntamos se a institui¢ao promove, para o corpo docente, formagao continuada sobre
a tematica da inclusdo da PcD.

Tinhamos como hipdtese inicial que as universidades ndo fomentam a formagdo
continuada de professores a respeito da inclusao das PcD, e essa suspeita se confirmou na maior

parte dos relatos.
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Formagao especifica para esse tema, eu ndo tenho informacgao [...] essa énfase ainda nao ¢
dada como eu acho que poderia (Luiz, 2023).

Olha, eu ndo posso te afirmar que a [nome da institui¢ao], como um todo, ndo promove,
mas assim, 14 mesmo, internamente, a gente ndo teve nunca nenhum tipo de formacao
continuada, né? (Ana, 2023).

Nao que eu tenha conhecimento [...] eu acredito que ndo, que ndo aconteca. Porque acho
que seriamos avisados (Alice, 2023).

[...] ndo tem nada. E algo que nos precisamos fazer. E algo que eu ndo sei se nos temos
pernas para fazer no momento, mas nos precisamos fazer isso de uma forma urgente
(Cintia, 2023).

Um estudo realizado por Ferrari e Sekkel (2007), ja apontava para os desafios de uma
EI no Ensino Superior em relacdo as PcD. E nele as autoras apresentam alguns pontos cruciais
que devem ser enfrentados, aqui iremos no deter a dois deles. O primeiro esta ligado a postura
que a universidade tem em relagdo a inclusdo, qual ¢ a conduta adotada, pois “a omissao
institucional com relagdo a explicitacao de objetivos e elegibilidade do seu alunado leva a que
os limites ndo definidos se tornem questdes concretas na sala de aula” (p. 644-645).

As IES, enquanto entidades educacionais, demonstram ndo possuir diretrizes
institucionais muito bem definidas em relagdo a EI, assim ndo norteiam o trabalho de seus
docentes e por consequéncia nao os capacita para o trabalho com estudantes com alguma NEE,
deixando muitas vezes a cargo deles sua propria formacao.

Eu acho que a universidade peca um pouco em nao promover essa formagao continuada. A
gente, na educagdo, na pedagogia, em certa medida, a gente acaba fazendo, muitas vezes
por conta propria, no didlogo com os colegas, essa formagdo continuada ndo oficial
(Miguel, 2023).

A formacado de professores, inclusive, € o outro ponto levantado por Ferrari e Sekkel
(2007, p. 646), onde argumentam que o pensamento de que “a formacao docente ndo tem sido
considerada uma exigéncia no ensino superior, precisa ser revista diante dos desafios da
educagdo inclusiva”. Uma vez que existe uma preocupagdo muito grande na formagao inicial
de professores acerca da inclusdo para uma atuacdo na Educagdo Bésica, mas essa atitude ndo
¢ muito perceptivel quando falamos de formac¢do docente no Ensino Superior, sensagdo essa
explicitada na maioria das falas dos coordenadores.

Ainda no que se refere a formagdo, ¢ importante ressaltar que os ensinamentos
oportunizados ndo devem ser aligeirados e necessitam de certa regularidade, pois as praticas

pedagdgicas devem acompanhar o perfil dos alunos. Sabemos que os professores possuem



128

diversos compromissos para além da docéncia, entretanto as universidades necessitam ter em

seus calendarios académicos espago para formacao continua de seus docentes.

A instituigdo promove muitas capacitagdes curtas para muitos temas diversos (Vitoria,
2023).

A formagao continua se faz necessaria para que as barreiras atitudinais e metodologicas
possam ser eliminadas. Ferrari e Sekkel (2007, p. 642) destacam que o

“trabalho deve ser iniciado na formacdo do professor, o que reforga a
necessidade de formagdo pedagogica do docente do ensino superior que
contemple a reflexdo sobre as atitudes frente as diferengas. Essa reflexdo
revela-se tdo importante quanto o dominio de contetidos especificos das areas
de conhecimento, pois ambos os fatores podem ser decisivos para a
efetividade das ag¢des educativas”.

Na pesquisa de Furlan et al. (2020) em que entrevistaram docentes do Ensino Superior
em relacdo a inclusdo, sobre a formagao continuada, consideram que o “déficit na formagao
docente sdo questdes que podem levar ao processo de inclusdo marginal, que transformam as
escolas e universidades em ambientes perversos, degradantes e que as vezes nao possibilitam a
participagdo efetiva no processo de ensino-aprendizagem” (p. 435). Os autores ainda
argumentam sobre a necessidade de se compreender que a inclusdo de PcD ou com alguma
NEE ¢ incumbéncia de todos. Assim, “as instituicdes precisam se posicionar oficialmente,
envolvendo o corpo docente no processo de formagao continuada dos formadores para que seja
efetiva a formacao inicial dos futuros professores, que atuardo na educacao basica inclusiva”
(p. 435).

Para finalizar, é primordial que as IES tenham como missdo institucional a formagao
docente, ndo como algo pontual, mas com o proposito da formagdo continuada, tdo necessaria

nesta sociedade diversa e em constante modificacao.

5.2.3.3 Adesao dos docentes para o tema da inclusdo da PcD

Perguntamos aos coordenadores como eles avaliavam a adesao dos docentes para o tema
da inclusdo. Aqui, com essa questdo, buscamos compreender a aceitagdo dos professores ao
tema, se estdo receptivos a discussdo da inclusdo da PcD, até mesmo como forma de quebrar a
barreira atitudinal, que para nds é o obstaculo mais dificil de romper. E importante pensar que

tal bloqueio pode ser gerado por diversos motivos, um deles pode estar relacionado ao estigma
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jé estabelecido por esses sujeitos ou até pelo ndo conhecimento a respeito do assunto, gerando
insegurancas.

De todo modo, qualquer que sejam os motivos, eles precisam ser superados, pois o
estudante com deficiéncia esta na universidade e tem o direito de todo e qualquer cidadao de
uma educacdo de qualidade e que atenda as suas necessidades. Entretanto, na fala de alguns
entrevistados percebemos que ainda ha um caminho longo a se percorrer quanto a um debate

consistente e efetivo para a inclusao das PcD.

[...] eu ousaria dizer que ndo [...] entdo essa tematica, essa discussao, ela aparece na regido,
ela aparece dentro do Instituto, mas dai a gente incorporar isso dentro das disciplinas, ¢
uma dificuldade, eu acho que ¢ uma dificuldade, por nossas proprias formagdes que nao
passou por essa questdo, ndo teve isso, entdo fica... Eu ndo sei se os meus colegas...Eu ndo
percebo isso, se 0s meus colegas se preocupam ou se sentem a vontade, aptos a lidar com
essas questdes nessas aulas (Ana, 2023).

Eu acho, assim, que o corpo docente ndo esta preocupado. A bem da verdade, o corpo
docente, ele ndo se preocupa, né? Deixa acontecer [...]. Entdo, ai, assim, acho que os
professores, eles ndo se interessam. Eu acho assim, que num ponto de vista, se vocé for
perguntar, ah, interessa, como ¢ que €, ah, inclusdo ¢ importante, a gente tem que discutir,
vai sair os discursos, assim, temos no plano do discurso, né? Vai sair o discurso mais bonito
possivel [...], mas agora, se a gente for ali pra pratica, em sala de aula, a pratica do professor
ndo condiz com a fala do professor. [...] Alguns sim, mas a grande maioria ndo se preocupa,
a grande maioria nao esta nem ai. Deixa acontecer, na hora que acontecer, a gente vé como
¢ que faz. Porque vocé tem que pensar antes, fazer um planejamento antes, vai dar trabalho.
E da trabalho, mas ninguém quer trabalho (Cintia, 2023).

A fala acima € preocupante, evidencia que o tema da inclusao em relacdo a PcD ainda
em alguns locais ¢ algo ficticio, apenas para compor um discurso moralmente aceito, no entanto
nao ¢ algo concreto. Para Junges e Behrens (2015, p. 298)

se os professores nado mudam sua maneira de conceber e compreender a
educacdo, o ensino e a aprendizagem, ndo sdo capazes de mudar sua maneira
de agir em relacdo a eles. As concepgdes que os professores tém sobre o ensino
influenciam diretamente a maneira como agem sobre ele.

Claro, que ndo podemos tirar a parte pelo todo, ha diversos docentes atentos e
participantes no que tange a inclusao de PcD em suas aulas, independente de uma formagao
adequada para tal. Mesmo assim, muitos professores dispdoem de praticas pedagogicas
adequadas para acessibilizar seus contetidos e possibilitar o processo de ensino-aprendizagem

desse alunado.
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E em geral, n6s temos uma boa acolhida, sim, uma boa receptividade dos professores com
esses alunos, sabe? [...]. Em geral, os professores se empenham em entender como podem
viabilizar, sabe, uma estrutura melhor, um material melhor. Eu sinto uma boa recep¢ao,
sim, dos colegas (Alice, 2023).

Acho que tem diversos niveis de familiaridade com o tema. Acho que, de alguma forma,
todo mundo ¢ bem sensivel ao tema. Mas ndo basta ser sensivel, vocé tem que ter uma
formacdo para lidar [...], mas ainda tem muitos elementos que a gente podia aprimorar para
dar conta disso (Luiz, 2023).

E importante ressaltar que dentro do debate da inclusdo da PcD, necessitamos avangar
para além da acessibilidade fisica, como aparece na fala do coordenador abaixo.

[...] eu acho que ha uma preocupagdo constante com as diversas demandas dos alunos. [...]
E ai, assim, o que eu percebo, por exemplo, que ha uma preocupacdo por parte dos
professores muito em relacdo a questdo de quando ele tem uma deficiéncia fisica. Por
exemplo, teve um debate 14 que estava precisando melhorar a questdo da sinalizagdo para
os alunos cegos, aquele tapete... [...]. Entdo, assim... melhorar a questdo da rampa para os
alunos cadeirantes [...] (Miguel, 2023).

Muitos ainda acreditam que a Unica barreira a ser eliminada ¢ a da estrutura
arquitetonica, mas segundo Sassaki (2019) ha sete formas de acessibilidade, que sdo elas: 1.
Arquitetonica ¢ o “acesso sem barreiras fisicas” (p. 129), em prédios, meios de transportes e
outros; 2. Atitudinal ¢ “acesso sem barreiras resultantes de preconceitos, estigmas, esteredtipos
e discriminagdes” (p. 134), portanto estd no campo das condutas; 3. Comunicacional ¢ o
“acesso sem barreiras na comunicagdo” (p. 143), seja por meio de um bate papo cara a cara,
livros ou internet, entre outros; 4. Instrumental ¢ o “acesso em barreiras nos instrumentos,
ferramentas, utensilios, tecnologias” (p. 148), uso de um engrossador de talheres, por exemplo;
5. Metodoldgica ¢ o “acesso sem barreiras nos métodos, teorias e técnicas” (p. 151), sdo as
diversas formas de ensinar; 6. Natural ¢ o “acesso sem barreiras nos espagos criados pela
natureza e existentes em terras e dguas de propriedades publicas ou particulares" (p. 156), por
exemplo uma ponte que da acesso a uma cachoeira; 7. Programatica ¢ o “acesso sem barreiras
invisiveis embutidas em textos normativos” (p. 162), um exemplo ¢ a lei de cotas para ingresso
ao Ensino Superior.

Concluimos que a aceitacdo dos docentes estd diretamente relacionada ao que falamos
no topico anterior, a formagao. Quando a instituicdo investe no desenvolvimento pedagogico
de seus docentes, o proprio se sente mais seguro e apto para lidar frente aos desafios impostos
no dia a dia, fazendo com que compreenda seu papel nesse processo. Além de contribuir para

a quebra de estigmas e preconceitos estabelecidos a esses sujeitos no Ensino Superior.
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5.2.3.4 Objetivo(s) do curso de Pedagogia em relacdo a tematica da EE na perspectiva

inclusiva

Perguntamos aos coordenadores qual(is) o(s) objetivo(s) do curso de Pedagogia na
formagao dos graduandos em relacdo ao tema da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva?
Ap6s leitura e andlise das respostas para essa pergunta, identificamos que certos temas surgiram
mais de uma vez, assim, selecionamos algumas categorias que sao: interdisciplinaridade,

interseccionalidade e formacao holistica para melhor apresentar o relato dos participantes.

5.2.3.4.1 Categoria 1: Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade ¢ a conexdo entre areas de conhecimento, deste modo essa ideia
dentro da educagdo faz todo sentido, pois muitos assuntos pertinentes ao ensino possuem
afinidade, dificilmente um conteido ndo se relaciona com outro. Entretanto, essa
interdisciplinaridade muitas vezes nao acontece, assuntos sao abordados dentro de um nicho,
ndo perpassando por outros.

Gatti et. al (2019, p. 312) relatam que “as licenciaturas continuam, grosso modo,
voltadas para as disciplinas especificas do curriculo da escola basica e ndo propriamente para a
formagdo mais integrada e interdisciplinar”. As autoras argumentam que ndo ha uma
movimentagdo para interligar os assuntos, percebemos essa situa¢do na primeira etapa desta
pesquisa, onde os conteudos referentes a EE, na maioria das vezes estd dissociado, e agora a

fala de uma das participantes vai ao encontro do que foi verificado no trabalho.

Entdo, a gente tenta fazer uns molhos, assim, sabe, mais misturados, qual seria um tema,
uma coisa para a gente tratar que perpasse todas essas questdes. Ou que questdo das nossas
disciplinas que perpassam todos esses conteudos. E uma coisa super dificil de fazer,
depende de uma série de questdes, depende de calendario, depende da empatia entre os
professores também, que nem sempre acontece, entdo, dificulta isso (Ana, 2023).

A partir da fala da coordenadora, iremos abordar a questdo da empatia do docente.
Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011, p. 44) fazem uma critica bastante dura a esse respeito
quando dizem que “se o professor puder optar, ele s6 ira adotar as mudancas que acredita serem
efetivamente justas e uteis para o seu trabalho”. Compreendemos na fala dos autores que se nao
houver um trabalho institucional que direcione para as questdes de uma EI, os docentes
dificilmente fardo isso por conta propria, uma vez que sair da zona de conforto ¢ trabalhoso,

fato este também relatado por esta participante da pesquisa.
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Todavia, ndo podemos generalizar, pois existem docentes que entendem a necessidade
e a importancia de abordar o tema da EE para além do seu campo de a¢do, como ¢ o caso da
coordenadora abaixo. Onde sabem que a inclusdo ¢ papel de todos, mesmo que ndo possuam
ainda as ferramentas necessarias para efetiva-las.

Entdo, apesar da educagdo especial ndo ser a minha area de pesquisa, ela estd no meu
universo, precisa estar no meu universo, né (Alice, 2023).

Compreendemos que trabalhar o corpo docente para atuar de modo interdisciplinar seus
conteudos, ndo ¢ tarefa facil, pois necessita de tempo e estudos. Contudo, se faz “necessario
agucar a capacidade do professor de refletir sobre a sua propria pratica, autoavaliar-se e
reconstruir suas condutas com autonomia, em conformidade com a realidade que se apresenta”
(Vieira; Omote, 2021, p. 750). Além disso, destacamos que a EI perpassa todos os segmentos
e todas as disciplinas, dessa forma ndo deveria ser de uma area ou disciplina especifica, mas
fazer parte de todo contexto. O desafio ¢ dialogar com concepgdes opostas ou complementares.
E necessario que os cursos compreendam a importancia dessa interagdo, nio somente para a
melhorar a formagao de futuros professores, mas também para ampliar o repertorio dos docentes

do Ensino Superior.

5.2.3.4.2 Categoria 2: Interseccionalidade

Como ja vimos no primeiro capitulo deste trabalho, Goffman (1981) descreve alguns
tipos de estigma, onde o sujeito pode ter um ou pode entremear outros. Uma pessoa com
deficiéncia fisica, ndo passa pelas mesmas questdes que um individuo homossexual e com
deficiéncia fisica, que por sua vez também ndo experimenta 0 mundo do mesmo modo que um
cidadao preto, homossexual e com deficiéncia fisica.

Sendo assim, dentro do campo social, alguns marcadores de minorias precisam ser
analisados com lupa, ou seja, a interseccionalidade compreende a anélise da justaposi¢dao de
grupos discriminados. Freitas e Santos (2021) fizeram uma pesquisa sobre a perspectiva da EI
de criangas negras com doencas cronicas e criancas negras com deficiéncia, e as formas de
tratamento dado a elas. Os autores defendem que a “educagdo inclusiva, mais do que uma
perspectiva, tornou-se irrenunciavel para uma educagao especial que nao se deixe capturar por
expectativas segregadoras” (p. 4).

E esse olhar atento as formas de existéncia dentro da EI apareceram na fala de alguns
coordenadores, da preocupagdo em formar futuros professores vigilantes as complexidades

sociais presentes em nossa sociedade.
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Como ¢ que a gente faz uma inclusdo real, assim, no sentido das pessoas... um cara de
classe média, branco, ndo tem a mesma possibilidade, ndo ¢ a mesma possibilidade uma
pessoa negra, periférica, que tenha alguma deficiéncia, desenvolver sua vida académica,
participar de um grupo de pesquisa, de extensdo, entdo, a desigualdade estd mais distribuida
de uma forma as vezes sutil, as vezes ndo, e a institucionalidade, as vezes, camufla muito
essa desigualdade (Luiz, 2023).

[...] um dos seus objetivos ¢ exatamente enfatizar formar para atender as demandas da
diversidade e da pluralidade. E ai, num dos objetivos, eles colocam principalmente a
questdo do atendimento, as demandas da formacdo da populacdo negra, da populagdo
LGBTQIA+, da populagdo dos portadores de necessidades especiais. [...] Entdo, hd uma
perspectiva de um trabalho constante e de compreender também as demandas, porque [...]
vao se ampliando cada vez mais a medida em que vai se compreendendo que esse estudante
portador de necessidade especial, da educagdo inclusiva, ele tem diversas identidades
(Miguel, 2023).

O discurso acima esta em consondncia com as Diretrizes Curriculares atuais (Brasil,
2019), mesmo esta ndo sendo bem aceita e muito criticada no mundo académico (Gongalves et
al., 2020). O documento menciona que os cursos devem ter “compromisso com a educagao
integral dos professores em formagdo, visando a constituicdo de conhecimentos, de
competéncias, de habilidades, de valores e de formas de conduta que respeitem e valorizem a
diversidade [...]” (Brasil, 2019, p. 5).

Se faz necessario que os futuros professores tenham a compreensao dos recortes sociais
existentes para que atuem de modo equinime com seus estudantes, agindo claro, dentro das
suas possibilidades, pois ha situacdes principalmente de cunho social em que o docente nao tem
controle. Dentro dessa perspectiva da interseccionalidade (Akotirene, 2019), julgamos que
Fraser (2006) tem a contribuir com o debate, uma vez que apresenta argumentos sobre a justiga
social para os grupos minorizados, discussao esta que fizemos no capitulo 1, quando abordamos
a luta das PcD pela justica social.

Por fim ¢ fundamental ter clareza que “os corpos dessas pessoas sdo inseparaveis de
suas dimensdes socioculturais, em cujo sentido encontramos camadas sobrepostas de
complexidade em que se materializam também questoes de género, raga, etnia e classe social”
(Freitas; Santos, 2021 p. 3). Sendo assim, um individuo ¢ constituido de partes que formam um
todo e esses segmentos devem ser levados em consideragdo para compreender o sujeito em sua

integralidade.

5.2.3.4.3 Categoria 3: Formacao holistica
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Nesta categoria surgiram relatos referentes a uma formacao global, tendo em vista que
os estudantes de Pedagogia concluam o curso com a habilidade de ler e entender o ambiente
educacional no qual estao inseridos, incluindo um espago que possui uma PcD, conforme relato

abaixo.

[...] nossa preocupacao com que o aluno leia o ambiente e atue de acordo com o ambiente
que ele esta, com as pessoas com que ele esta [...]. Sendo assim, eu entendo que o aluno
que consegue observar onde ele estd, com quem ele estd, e realizar, por exemplo, um
diagndstico a partir de demandas reais das pessoas e ndo do que ele acha que ¢ importante,
e fazer uma proposta de intervengdo a partir do que ele vé e do que é uma demanda real do
ambiente. Se ele tiver um ambiente em que ele esta lidando com pessoas com deficiéncia,
eu acredito que a formacao que a gente prové e que a gente busca prover, € que o aluno
consiga dialogar com o que ele esta vendo. [...] E eu acho que, se ele estiver aberto a
aprender, ele pode trabalhar com cendrios novos, eu acho que isso ¢ a licdo mais importante
(Vitoria, 2023).

Segundo as Diretrizes de Pedagogia (2006, p. 2), o egresso deve estar apto a “identificar
problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a superagdao de exclusdes sociais,
étnico-raciais, economicas, culturais, politicas e outras”.

Além do relato de Vitoria, percebemos uma preocupagdo com uma formagao inicial

voltada para os direitos humanos, que leve em consideragao a totalidade de uma pessoa:

Eu acho que a gente estd formando ndo so profissionais da area de educacgdo, mas seres
humanos, trabalhadores, cidadaos (Luiz, 2023).

J& Ana traz dois pontos de reflexdo, uma ¢ sobre essa formagdo ampla em que o
profissional deve esta qualificado para enfrentar a realidade de sala de aula e o outro ¢ uma

certa critica a esse modelo de formacao inicial, uma vez que ela ¢ segmentada.

[...] eu acho que o curso de pedagogia, € um curso que aquele profissional [...] ele ndo vai
trabalhar, ele ndo é professor de matematica, ou de musica, ou disso ou daquilo, € um
professor integral, interdisciplinar ou multidisciplinar. E a formagdo dele é toda
fragmentada [...] (Ana, 2023).

Em relacdo a essa formagdo fragmentada Libaneo (2015, p. 645) argumenta que a
“dissociagdo e a visdo segmentada entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico
podem explicar uma formagao pouco so6lida na especificidade disciplinar”. O autor entende que

os cursos de Pedagogia estdo mais voltados para as questdes pedagogicas e ndo tem dado muita



135

atencdo ao conhecimento disciplinar. Para ele, “o pedagégico existe para o disciplinar, por
outro, o ensino da disciplina requer o pedagogico” (p. 645).

A reflexdo que fazemos a partir do relato da coordenadora Ana ¢ justamente o desafio
de formar professores dentro deste modelo de curriculo, onde se deseja desenvolver um
profissional mais capacitado possivel para enfrentar as diversidades de sala de aula, como relato
a seguir:

Entdo vocé tem que formar um professor que seja capaz de ensinar qualquer um (Cintia,
2023).

Concordamos integralmente com a fala de Cintia, entretanto pelo que observamos nesta
pesquisa nao da para ter certeza dessa formacgao inicial que contemple a todos, uma vez que os
curriculos sdo fragmentados, onde os assuntos regularmente nio tém ligagdo entre si. O
professor possivelmente vai reproduzir aquilo que lhe foi ensinado, se a abordagem da sua
formagao foi feita dentro de uma logica segmentada, serd que na pratica esse sujeito conseguira
atuar fora da caixa?

Para finalizar esta questdo, trazemos a fala de duas coordenadoras. Estas nao entraram
na categorizacdo, pois foram assuntos pontuais, mas que sdo questdes relevantes e
consideramos pertinentes menciona-las nesse momento da discussdo, visto que sdo pontos
cruciais para nossa reflexao.

Um ponto levantado por Alice foi o capacitismo dentro do corpo docente, onde alguns
professores ndo acreditam no rendimento de um aluno com deficiéncia, avaliando-o com uma
“régua” inferior, sem nem ao menos compreender as necessidades do estudante.

[...] alguns dos nossos colegas entendem que ndo podem reprovar uma pessoa com
deficiéncia, que a priori a pessoa tem que ser aprovada (Alice, 2023).

Amorim, Antunes e Santiago (2019, p. 337) relatam que também passam por esta
dificuldade em sua universidade, ao relatarem que existem “questionamentos sobre a
capacidade de esses estudantes exercerem a profissdo para o qual estdo se formando e muitas
outras tém sido constantemente levantadas por profissionais que atuam no Ensino Superior”.

O capacitismo para Sassaki (2014, p. 10) tem como foco as “supostas ‘capacidades das
pessoas sem deficiéncia’ como referéncia para mostrar as supostas ‘limitagdes das pessoas com
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deficiéncia’”. Nesta conjuntura os docentes, assim como boa parte da populacdo, tem a ideia de
que PcD sao incapazes nos diferentes espagos, contextos e fungdes.
Deste modo para que ocorra realmente uma formacao holistica se faz necessario a

quebra dessas barreiras dentro da universidade, assim como na sociedade. Existem situagdes
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que ndo precisam ser faladas para serem ensinadas, afinal certas atitudes, infelizmente,
fomentam o preconceito as PcD.

Para que essa situagao ndo ocorra, mais uma vez se fez necessario que as IES promovam
formagdo constante e com assertividade para docentes do ensino superior, bem como sua
comunidade. De certa forma, a PcD também tem acesso ao Ensino Superior por meio de agdes
afirmativas, mas como sera sua permanéncia com atitudes como essas, deste modo “eis a grande
responsabilidade social da universidade: ndo basta apenas assegurar esse direito, faz-se
necessario promover agdes que auxiliem o ingresso € permanéncia da pessoa com deficiéncia
no ensino superior” (Araujo; Di Blasi; Dutra, 2021, p. 121).

E para finalizar trazemos a fala da Cintia, que destaca a importancia do ensino para todo
e qualquer aluno, onde a aprendizagem € possivel dentro das diversas formas de se ensinar. Este
relato nos remete ao Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).

Porque na minha cabega, enquanto professor, todo mundo consegue aprender, todo mundo
aprende, mas as pessoas aprendem em tempos diferentes e em formas diferentes. Se eu
tenho uma sala ali com 25 alunos, ¢ dificil, é dificil, mas eu tenho 25 mundos diferentes. E
a minha aula, ela tem que alcangar todos aqueles alunos, se um aluno ndo foi alcangado
[...], minha aula estara perdida [...] isso € o que eu gostaria que fosse enquanto curso (Cintia,
2023).

O DUA tem como premissa organizar o ensino de modo a acessibilizar o conhecimento
a todos os estudantes, levando sempre em consideragao as especificidades de cada um (Zerbato;
Mendes, 2021). Deste modo, essa concep¢do preza por um planejamento que todos sejam
contemplados, tarefa ainda muito dificil para muitos professores, seja por falta de conhecimento
ou falta de tempo para planejar, uma vez que no tempo de planejamento estao executando outras
demandas do ensino superior. Dentro dessa perspectiva, em 2023 junto com outros
pesquisadores foi publicado um artigo (Apéndice 5) sobre adequacdes de jogos matematicos
para um estudante com deficiéncia visual do Ensino Superior.

Isso posto, vimos que temos um longo caminho pela frente em relagdao a formacao
inicial, pois existem lacunas a serem preenchidas, faltam agdes concretas, como por exemplo a
institucionaliza¢do real de inclusdo para PcD dentro das universidades e por consequéncia
investir na formagao continua para os docentes do ensino superior. Agdes essas que tém a
capacidade de mudar pensamentos € caminhar para uma dire¢ao realmente inclusiva.

Finalizamos com a reflexdo que Gatti (2013) fez em relagdo a responsabilidade do
docente, onde

a escola justa- que faz justica social- é aquela que, sem degenerar, inclui, ndo
exclui e qualifica as novas geragdes. E aquela que lida com as
heterogeneidades, as respeita e leva a aprendizagens eficazes. Ou seja, aquela
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escola em que alunos aprendem de forma significativa e se educam para a vida
como cidaddos. Assim, esse novo paradigma solicita cada vez mais que o
profissional professor esteja preparado para exercer uma pratica educativa
contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local e ao
alunado diverso em sua trajetoria de vida e expectativas escolares (p.53).

5.2.4 Mudanca de resolucio

Seguindo a entrevista, perguntamos aos coordenadores como o corpo docente estava
debatendo a resolugdao de n°® 2, de 20/12/2019 que define as novas diretrizes curriculares
nacionais para a formacao inicial de professores. O questionamento surgiu para compreender
como as universidades estavam reagindo a mais uma mudanca curricular em tdo pouco tempo.
Este trabalho est4 situado no periodo de troca de curriculo nas universidades. As IES na época
das entrevistas executavam em seus curriculos as Diretrizes (Brasil, 2006), além de cumprir
com as Diretrizes (Brasil, 2015) e também tinham acabado de implementar a extensao nos
curriculos, determinagdo do CNE através da Camara de Educacao Superior (CES) que aprovou
o parecer em outubro de 2018, dando as universidades o periodo de até trés anos para a
implementagdo. Assim, em 2021, a extensdo passa a entrar na matriz curricular do ensino
superior.

Entretanto, no meio do processo do cumprimento da extensdo, surgiram novas
Diretrizes (Brasil, 2019) para a efetivacao dos cursos de formacao inicial de professores dentro
de uma base comum curricular. Esta pesquisa daqui foi iniciada bem neste periodo de mudanga,
assim compreendemos que era necessario saber dos coordenadores sobre esta nova alteragao.
Entdo, apds leitura e andlise das transcricdes das entrevistas, notamos que certos temas
apareceram mais de uma vez, assim, selecionamos em categorias, que sdo: retrocesso ¢

resisténcia.

5.2.4.1 Categoria 1: Retrocesso

Esta categoria foi uma unanimidade entre os coordenadores do curso, todos eles falaram
em oposicao as novas Diretrizes Curriculares (Brasil, 2019), indo muito ao sentido de uma

deterioragao do curso.

Gerou toda uma mobiliza¢do dos cursos de pedagogia do Brasil todo contrario. Entdo, o
entendimento da grande maioria do campo académico € que ¢ completa destrui¢do do curso
de pedagogia (Luiz, 2023).
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E ai eu acho que assim, para o curriculo da pedagogia a gente retrocede [...] entdo a gente
regride, ai a gente tem um esvaziamento até do conceito da pratica docente, a gente tem ali
uma visao mais tecnicista, fica a diivida ali o que € essa docéncia na BNC Formagao, porque
ela fica tdo ampla que eu acho que o negocio se perde, e as vezes parece até que ¢ uma
coisa proposital [...] entdo a gente tem ali um esvaziamento da reflexividade do professor,
e 0 esvaziamento até deixa o negocio tdo amplo que parece também que até tira um pouco
da identidade profissional [...] (Cintia, 2023).
O relato de Cintia vai ao encontro das discussdes geradas por Gongalves et al. (2020)
que criticam que as novas diretrizes estdo ancoradas no saber fazer, uma espécie de “passo a
passo” e com isso “desaparece do horizonte formativo a constitui¢do de um professor com
capacidades criticas, analiticas, reflexivas e criativas” (p.374).
Marques et al. (2021) corrobora com Gongalves et al. (2020) quando relata que este
documento “valoriza demasiadamente a pratica em detrimento do saber disciplinar” (p. 644).

Esse sentimento também ¢ relatado por Miguel.

Entdo a gente esta... estamos muito preocupados porque a gente sabe dos riscos, né?
Porque ¢ uma, ¢ um documento que relativa a formagdo inicial dos professores que
restringe, limita, diminui, precariza cada vez mais a formagao docente [...] (Miguel, 2023).

As declaracgdes acima nos alertam sobre os perigos de uma politica publica ndo debatida
exaustivamente e ndo discutida amplamente com a comunidade, nos mostra que € preciso estar

sempre atento para que tentemos evitar mudangas ndo benéficas ao corpo social.

5.2.4.2 Categoria 2: Resisténcia

A categoria resisténcia traz a luta das universidades tentando fazer com que a Resolugao
(Brasil, 2019) nao entrasse em vigor, uma vez que tinham um prazo de até trés anos para a

implementagdo. A fala de Alice nos mostra que o debate foi levado a vérias instancias.

A gente participou desde 2019 de reunides com as outras universidades publicas e mais a
pouco, no sentido de criar movimentos de resisténcia a 2019, entdo, a gente participou de
foruns estaduais, foruns nacionais e de varios eventos [...]. Entdo, a gente tem se situado
nesse lugar de quem esta apoiando uma resisténcia a resolugdo de 2019 (Alice, 2023).

Diversas entidades assinaram em 2020, um documento manifesto contra as Diretrizes
Curriculares, neste encontram-se entidades como ANPED e Anfope. Nesta carta ¢ ressaltado o

momento inadequado para a discussdo da implementagdao do documento por conta da pandemia,
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a falta de didlogo com o campo da educagdo e sem as consultas publicas, além de discorrer
ponto a ponto da resolugdo trazendo suas problematicas.

Em 2023, um novo manifesto foi feito, com 663 assinaturas coletivas, dentre estas
encontramos assinaturas referentes a dez campi de universidades pesquisadas neste trabalho,

conforme relatos abaixo, este documento contou também com apoios individuais.

S6 que a gente mandou, junto com varios outros cursos, uma carta 14 para o Conselho
Nacional de Educagao (Ana, 2023).

[...] ai a gente teve essa mobilizacdo nacional, chegamos a apoiar o manifesto nacional

contrario a BNC Formagao (Luiz, 2023).
A resolugdo chegou a ser revogada em 2022 por conta da pandemia, o que deu um folego
a mais nas universidades por um prazo de mais um ano, passando para 2023. Entretanto, a
principio essas mobilizagdes ndo surtiram tanto efeito com o governo, uma vez que, em janeiro
deste ano, 2024, foi estabelecido que a Resolucao (Brasil, 2019) devia ser implementada até

margo de 2024.

5.2.5 Demais questdes do curriculo

Aqui nesta se¢do traremos as respostas dadas pelos coordenadores para as duvidas
pontuais que surgiram na primeira etapa da pesquisa (anélise documental), assim nem todas as
perguntas foram iguais, visto que cada curriculo ¢ diferente. As explicacdes serdo de forma
descritiva, de modo a nao identificar os coordenadores, assim nao os relacionando as matrizes
curriculares. E importante lembrar que nem todos os coordenadores participaram da pesquisa,
assim algumas questdes permanecem.

Observamos que alguns cursos possuiam mais de um curriculo ativo
concomitantemente e para essa questdo tivemos algumas respostas. Uma universidade
argumentou que precisavam adequar a carga horéria exigida, antes o curso tinha mais de quatro
anos e precisaram “encurtar” (fala do coordenador) para acomodar a nova demanda, além de
alterar para encaixar a extensao nos curriculos.

Outra universidade relatou que o fato de terem mais de um curriculo aberto se deu nas
mudancas na disciplina de estadgio e assim como outras IES, para adequar a extensdo. Todos os
coordenadores informaram que os curriculos ficam ativos simultaneamente, desde que existam
estudantes cursando os mesmos, € assim que forem se formando os curriculos mais antigos sao

desativados.



140

Em relagdo a falta de informagdes no site da universidade sobre algumas ementas, um
dos coordenadores informou que essas questdes ndo sdo de ingeréncia deles, pois ¢ um caminho
que envolve muitas pessoas. Assim, eles optam por ter essa informagao no site da Faculdade de
Educagdo que ¢ de responsabilidade deles, pois terdo mais autonomia para alimentar as
informacgdes. Deste modo, ele enquanto coordenador faz o levantamento do que esté faltando,
se comunica com os professores acerca da demanda a ser cumprida e em posse das novas
informagdes e documentacgdes, solicita a alteracao ao técnico educacional.

No que se refere as disciplinas que estdo no curriculo, mas encontram-se desativadas,
um coordenador nos explicou que o docente tem autonomia de criar uma disciplina, geralmente
ligada a sua pesquisa, mas que se por algum motivo deixar de ser ministrada por um tempo, o
proprio sistema a inativa.

No que diz respeito aos curriculos que possuem disciplinas com o mesmo nome, mas
codigos distintos, nos foi informado que é por conta dos departamentos. Sao disciplinas feitas
e ministradas por departamentos diferentes e essa situacdo deixara de ocorrer quando o
curriculo mais antigo for desativado.

Acerca de disciplinas que aparecem num curriculo ¢ ndo aparecem nos outros, foi
informado que de tempo em tempo, quando o curriculo é analisado, a coordenacdo observa
alguns pontos, como por exemplo, se no quadro docente existem professores ou ndo para dar
uma respectiva disciplina ou se uma disciplina muito especifica pode ser dada por outro
professor, na auséncia do anterior, entre outros fatores.

E por fim, em relacdo a um curso que ndo cumpria a carga horaria total do curso em um
dos curriculos, o coordenador nos esclareceu que foi um erro de digitagdo no documento, mas

que eles cumpriam o minimo exigido.

5.3 Contribuicdes dos formandos de Pedagogia

Neste capitulo traremos o olhar dos estudantes que estdo quase finalizando o curso de
Pedagogia. O intuito foi de considerar a visao deles em relagdo a sua propria formacao, no que
diz respeito ao tema da inclusdo da PcD, até para obter esclarecimentos sobre as matrizes
curriculares, observando por exemplo, se fizeram ou nao a disciplina de Libras, uma vez que
haviam curriculos que ndo a ofertavam.

O recorte desta etapa da pesquisa foi de estudantes que estavam terminando a faculdade,

assim consideramos os discentes do 7° periodo em diante. O questionario de 15 perguntas ficou
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disponivel entre Junho/2023 a fevereiro/2024, onde tentamos que este chegasse ao maior
numero de estudantes possivel e em todas as universidades pesquisadas neste estudo, entretanto
ndo conseguimos obter respostas de todos os Campi.

O questionario foi respondido por 87 pessoas, dentre essas uma nao aceitou participar
da pesquisa, assim contamos com a colaboracdo de 86 estudantes. Contudo, esse numero de
pessoas nao necessariamente seria o publico final, assim, de posse das respostas analisamos o
que era ou nao valido para o estudo. E para chegarmos as respostas que efetivamente
desejavamos, fizemos algumas perguntas iniciais para a sele¢ao dos participantes, como: “Vocé
¢ formando de Pedagogia?” ¢ “Qual é a modalidade do seu curso?”, uma vez que s6 nos
servia estudantes que estavam proximos a se formar e da modalidade presencial. Apos as
respostas das duas primeiras perguntas chegamos ao numero de 73 participantes.

Ainda dentro dos critérios de exclusdo, fizemos mais trés perguntas: ”Qual periodo
vocé esta cursando? Qual foi seu ano de ingresso? Qual a previsiao de término? (semestre
e ano)”. Essa ultima triagem foi feita na intengdo de obter as respostas do recorte da pesquisa

e assim chegamos ao publico de 43 estudantes que estavam cursando a partir do 7° periodo.

Figura 4: Organograma dos participantes da 3° etapa da pesquisa

87
RESPOSTAS

86 aceites
Atraves do TCLE

1 ndo aceite

|
43 respostas
A partir do 7° periodo

Fonte: Dados da pesquisa

A partir disso, conseguimos tragar o perfil desses estudantes que relataram suas
experiéncias na formagdo inicial em relagdo a EE, através da otica individual deles.

Relembramos que todos eles aceitaram participar do estudo.

5.3.1 Perfil dos participantes
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O perfil dos 43 participantes desta etapa da pesquisa foi tracado a partir de perguntas
relacionadas a idade, sexo e universidade matriculada. Com base nesses dados, identificamos
que a idade do publico respondente ficou entre 20 e 55 anos, onde a colaboragdo feminina foi
em maior numero, com 34 mulheres. Ja o publico masculino correspondeu a seis individuos e
trés pessoas se identificaram como ndo-binario.

Em relagdo as universidades, das seis institui¢des que tentamos abarcar, conseguimos
retorno de cinco delas (Grafico 13). Os maiores numeros de respostas obtidas foram da Uerj

(18), sendo seguido pela Unirio (15), UFF (5), UFRRJ (3) e UFRJ (2).

Grafico 13: Numero de participantes por universidade.
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Fonte: Dados da pesquisa

Apos o perfil tracado, entramos nas questdes que dizem respeito a formacdo inicial

desses estudantes em relagdo a EE e suas impressoes.

5.3.2 Disciplinas relacionadas a EE/EI

Nesta secdo traremos as respostas para quatro perguntas feitas, com base no que ¢
exigido no curriculo de Pedagogia em relacao as disciplinas com tematica da EE. Dessas
perguntas, trés sao com respostas fechadas e uma de resposta aberta.

Para a pergunta: Durante o curso de Pedagogia vocé teve disciplina sobre Educacio
Especial ou Educacio Inclusiva?, a resposta foi unanime, todos os estudantes responderam
que sim. Mostrando que as universidades cumprem a oferta desta disciplina.

J& para a pergunta referente a disciplina de Libras (Grafico 14), foi possivel constatar

que a maioria dos universitarios fizeram a disciplina, todavia nove deles ainda ndo tinham feito.
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Cruzando os dados para compreender o motivo da ndo oferta da disciplina de Libras para esses
estudantes, verificamos que dois deles encontram-se no 7° periodo e os demais estdo no 8°

periodo em diante.

Grifico 14: Numero de estudantes que cursaram a disciplina de Libras.
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Fonte: Dados da pesquisa

Inicio da audiodescrigdo: Grafico de barras intitulado "Cursou a disciplina de Libras?”. Duas barras verticais, a
primeira com 34 respostas para "sim" e a segunda com 9 respostas para "ndo”. Fim da audiodescri¢éo.

Chegamos a duas razdes possiveis, uma ¢ de que a disciplina esta sendo disponibilizada
literalmente no ultimo periodo, seja ele no 9° ou 12°, ou na pior situagdo que nado ¢ ofertada,
afinal através da andlise inicial dos documentos, ndo localizamos, em alguns casos, a disciplina
na matriz curricular, gerando assim, uma formagao em desacordo com a égide legal.

Para além das disciplinas minimas que sdo obrigatdrias, buscamos compreender se a
faculdade ofertava outra(s) matéria(s) sobre a tematica, assim perguntamos: Além dessas
disciplinas obrigatdrias citadas anteriormente, vocé teve alguma outra matéria que
abordasse a tematica da Educacao Especial/Inclusiva?

Tivemos mais da metade dos participantes relatando que fizeram uma disciplina
adicional sobre EE (Grafico 15). E para esses individuos perguntamos qual(is) foi(ram) a(s)
matéria(s) a mais que cursaram, obtendo as mais variadas respostas, como: estagio, disciplina
relacionada a familia, comunicacdo alternativa, classes hospitalares e outra disciplina
relacionada a EE. No entanto, seis respostas nos chamaram a ateng¢do, pois apontaram

disciplinas que a principio ndo possuem ligacdo com EE, mas abordaram o tema em suas aulas.

Sao elas: psicologia, sociologia, EJA, linguagem, didatica e educac¢ao infantil.
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Esse relato nos mostra que de alguma forma uns professores fazem o movimento de
abordar o tema da EE de modo interdisciplinar, entretanto Gatti et. a/ (2019, p. 127) apontam
que ainda existe uma “forte resisténcia a formacao que fuja ao modelo estritamente disciplinar”.
A abordagem desses docentes fortalece a real ideia da EI trabalhada de forma interdisciplinar e
perpassando as diferentes areas, mas essa conduta nao deve ser de carater individual, uma vez
que “a inclusao educacional ndo somente como uma politica, mas sobretudo como um principio
pedagogico” (Antunes; Amorim, 2020, p. 1467) deve ser colocado em pratica. Podemos refletir
essa premissa em pelo menos dois pontos que sao interligados, o ensinar a ensinar e o ensinar
fazendo.

O ensinar a ensinar € como 0s cursos estao abordando e formando os futuros professores
na inclusao de PcD, que € a discussao deste trabalho. Mas também existe o ensinar fazendo,
que ¢ aquele baseado pelo exemplo, no dia a dia da sala de aula, onde o graduando observa as
acdes do professor em relagdo a um colega de turma que possua alguma deficiéncia ou NEE, e
aqui ndo estamos falando no sentido de vigiar o docente, mas na ideia de aprendizado por

observacao.
Grafico 15: Numero de estudantes que cursaram outra disciplina sobre EE.
Além dessas disciplinas obrigatdrias citadas

anteriormente, vocé teve alguma outra matéria que
abordasse a tematica da Educacdo Especial/Inclusiva?
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Fonte: Dados da pesquisa
Inicio da audiodescrigdo: Grafico de barras intitulado "Além das disciplinas obrigatdrias citadas anteriormente,

vocé teve alguma outra matéria que abordasse a tematica da Educacao Especial/Inclusiva? Duas barras verticais,
a primeira com 25 respostas para "sim" e a segunda com 18 respostas para "ndo”. Fim da audiodescrigao.

5.3.3 Percepcio dos estudantes
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Nesta se¢ao relatamos a impressdo que os estudantes possuem sobre sua propria
formagdo a respeito do tema da EE. Perguntamos se eles acreditavam que a quantidade de
disciplinas ofertadas sobre a tematica era suficiente (Grafico 16) e 35 participantes responderam
que esse total de disciplinas ndo ¢ satisfatorio para a sua formagdo e apenas oito sentem que

esta tudo certo com a composic¢ao do curso.

Grifico 16: Percepcdo dos graduandos quanto a formagdo inicial em relagdo ao quantitativo de disciplinas sobre

o EE/EL
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Fonte: Dados da pesquisa

Com base no retorno dessa pergunta, pedimos para que justificassem a resposta. Os
participantes que responderam SIM, informaram que as disciplinas sdo suficientes para a

formacao inicial e argumentaram que

E o suficiente como introdugdo ao assunto, devendo depois, o futuro docente, se aprofundar
na discussdo (Estudante 1, 2023).

Temos libras e Educag@o Especial e Inclusiva que da respostas iniciais para o assunto. E a
abordagem traz elementos para quem desejar continuar estudando o assunto (Estudante 2,
2023).

Teoricamente sim. A parte pratica teremos que buscar nos reinventar a cada momento que
depare com as demandas das perspectivas inclusivas (Estudante 3, 2023).

A partir das falas acima, identificamos que os estudantes compreendem que a graduagdo
introduziu o tema da inclusdao da PcD e que apds o término do curso ou até mesmo durante,

terdo que buscar mais informagdes sobre o assunto. Compreendendo que a formagdo de um
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professor ¢ continua, esse desenvolvimento frequente ¢ importante e necessario, dado que
“quando se pensa educagdo das novas geragdes: seus movimentos, diferenciacdes, conflitos,
realizagdes, contradi¢des, renovagdes/ inovacdes” (Gatti et.al 2019, p.16), devem ser levados
em consideragdo, pois educagao ¢ movimento.

Ja para os participantes que responderam NAO, surgiram diversos argumentos para esta
negativa, assim apods a leitura das justificativas, categorizamos alguns temas que apareceram

com frequéncia nas respostas, que sao: interdisciplinaridade, estagios em EE e formacao.

5.3.3.1 Categoria 1: Interdisciplinaridade

Essa tematica aparece mais uma vez, tanto na fala dos coordenadores quanto na fala dos
graduandos. Dentro da formagao inicial, as Diretrizes Curriculares Nacional (Brasil, 2015), no
Art. 13. traz em seu documento que “os cursos de formacdo inicial de professores para a
educacdo basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou
interdisciplinar [..]” (p. 11, grifo nosso), orientando a uma estrutura curricular

interdisciplinar, mas que nao contemplada, como podemos perceber na fala dos participantes:

[...] sinto falta da articulac@o entre a educag@o inclusiva e as outras disciplinas (Estudante
4,2023).

Todas as matérias deveriam estar voltadas para a area de inclusio de uma forma
interdisciplinar (Estudante 5, 2023).

Entendo que essa tematica e esse estudo deveriam atravessar todas as disciplinas, pois
pensar didatica, planejamento, curriculo e alfabetizacao, por exemplo, é pensar ¢ investigar
e Educagdo Especial/inclusiva também (Estudante 6, 2023).

Santos e Colombo Junior (2018, p. 27) declaram que a interdisciplinaridade ¢ “uma
possibilidade de modificarmos a forma de orientar e de aprender, buscando um ensinar mais
compartilhado que combine o conjunto dos saberes oferecidos pela escola e o ensino de um
conhecimento organizado com a formag¢do de um pensamento critico”. Aqui falam de escola,
mas esse pensamento cabe também para o Ensino Superior.

Os autores ainda relatam que € necessario “levar em conta o fato de que, em seus cursos
de formagao, os professores nem sempre tém contato com projetos interdisciplinares, os quais

certamente lhes dardo suporte direcionado ao trabalho interdisciplinar” (Santos; Colombo
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Junior, 2018, p. 27). Trabalhar a interdisciplinaridade no Ensino Superior sem um suporte nao
¢ tarefa simples, contudo possivel.

A articulagdo entre disciplinas pode comecar por aquelas que possuem maior afinidade
e depois avancar para aquelas nem tao 6bvias, mas o primeiro passo precisa ser dado, revendo
e avaliando a situacdo, até chegar em um arranjo possivel. Essa conex@o entre disciplinas
permite com que os professores pensem “fora da caixa” e isso possibilita um crescimento

mutuo, tanto do docente, quanto do estudante.

5.3.3.2 Categoria 2: Estagios em EE

Na Diretriz Curricular Nacional para o curso de graduacdo em Pedagogia (Brasil, 2006)
as especificagdes de estagio sdo trazidas no Art. 7° inciso II, onde determina “300 horas
dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicao”.

E também no Art. 8° inciso IV, onde estipula que o

estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e
ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias: a) na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal; ¢) na Educag¢ao Profissional na area de
servigos ¢ de apoio escolar; d) na Educacéo de Jovens e Adultos;|...] (Brasil,
2006, p. 5, grifo nosso).

Como vimos, a legislagdo ndo orienta especificamente em estagios na area da EE, mas
deixa a critério da instituicdo considerar outros campos que avaliam importantes para a
formagao dos graduandos. Caso analisado nesta pesquisa, onde no universo de 11 cursos, dois
apenas possuem em sua matriz, estagio voltado para a EE. Essa pouca oferta ¢ refletida na fala

dos participantes da pesquisa.

Penso que deveriam ter estdgios obrigatorios em escolas inclusivas e salas de recurso
(dentro do possivel, respeitando as necessidades das criangas) (Estudante 6, 2023).

Estagios voltados pra educacgdo especial também seriam uma boa! (Estudante 7, 2023).
[...] praticas de estagio em educacao inclusiva (Estudante 8, 2023).

Ficou faltando mais formagdo em estagio supervisionado (Estudante 9, 2023).
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Ainda sobre a Diretriz (Brasil, 2006) pode-se perceber que o estidgio na EJA esta
descrito como obrigatério na legislagdo, ja a EE que também ¢ uma modalidade de ensino, nao
tem a exigéncia, deixando a cargo das IES a oferta ou ndo. E importante que as institui¢des se
atentem para relevancia desse estdgio, da experiéncia por exemplo, de observar o
funcionamento de uma sala de recursos multifuncionais, olhar a troca entre o professor regente
e o professor da sala de recursos, presenciar como sao feitas as adequagdes de materiais para os
alunos com NEE, entre outras experiéncias.

Para além disso, os outros estagios obrigatorios também podem se atentar para as
questdes que envolvem a inclusdo das PcD. O estagio em Educagdo Infantil por exemplo,
também pode contemplar esse assunto, uma vez que esta etapa de ensino ¢ em sua maioria a
porta de entrada de PcD na educacdo. Assim como os demais estagios sdo capazes de explanar
o tema dentro das suas especificidades, buscando trazer este estudante o mais proximo da

realidade.
5.3.3.3 Categoria 3: Formacao

O titulo desta categoria ¢ o que permeia todo este trabalho, a questdo da formacao
apareceu de algumas formas nas falas dos participantes. Um ponto levantado por eles foi sobre

o numero baixo de disciplinas que abordam o tema da EE na perspectiva da EI.

A quantidade de disciplinas é muito pouca e nao permite aprofundamento tedrico ou pratico
(Estudante 4, 2023).

Creio que teriamos que ter mais matérias voltadas para esses assuntos e que aprofundassem
mais os assuntos abordados (Estudante 7, 2023).

Precisa de mais disciplinas (Estudante 10, 2023).
A graduagdo poderia ofertar mais disciplinas sobre o assunto [...] (Estudante 11, 2023).

Apenas 2 ou 3 disciplinas de 60h durante 4 anos e meio de graduacdo sdo, claramente,
insuficientes para abordar a tematica da inclusdo, falar sobre desenvolvimento infantil e
lidar com questdes de sala de aula (Estudante 13, 2023).

Diante da demanda que se apresenta nas escolas do RJ, fica inviavel, ou até impossivel,
que apenas duas matérias deem conta de nos preparar para a realidade que encaramos na
pratica, uma vez que nem quem se especializa na area esta totalmente preparado [...]
(Estudante 14, 2023).

Cruz e Glat (2014, p. 267) ja apontavam que “nao adianta aumentar a carga horaria de

disciplinas relacionadas a Educacao Especial ou a Educagdo Inclusiva [...] se a fragmentagao
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curricular e o isolamento das disciplinas persistir”. Aqui voltamos a questio anterior, se ndo
houver articulagdo entre as disciplinas, as dificuldades na formagao inicial em relacdo a EE vai
persistir.

Essa sensacao de poucas disciplinas relatada pelos estudantes ¢ confirmada pelos
estudos de Oliveira, Oliveira e Mesquita (2020). Nesta pesquisa voltada para os cursos de
Pedagogia do municipio do Rio de Janeiro, as pesquisadoras observaram os curriculos de trés
IES (1 privada, 1 estadual e 1 federal); analisaram por eixos, € esses por sua vez em categorias.
A categoria Inclusio e Libras, ocupa de carga horaria total do curriculo 4,35% (IES privada),
3,86% (IES estadual) e 1,83% (IES federal), mostrando a baixa oferta da tematica na formagao
inicial de professores.

Consideramos que a questdo mencionada pelos graduandos, ndo ¢ necessariamente por
ter mais disciplinas especificas sobre o tema, mas que o assunto esteja presente em outras
disciplinas, buscando a interdisciplinaridade, algo ainda ndo concretizado (Oliveira; Oliveira;
Mesquita, 2020).

Ainda sobre o quantitativo de disciplina, a matéria relacionada a Libras também recebeu

alguns comentérios dos graduandos:

Acredito que seja necessaria uma maior aprendizagem de libras (Estudante 8, 2023).
Libras (que deveria ter até o 5 periodo como em outras disciplinas) (Estudante 9, 2023).

[...] uma unica disciplina de Libras ndo ¢ o suficiente para conseguirmos nos comunicar
[...] (Estudante 15, 2023).

As falas dos estudantes vao ao encontro de uma breve discussdo que comegamos no
segundo capitulo desta pesquisa, a respeito da disciplina de Libras. Os comentarios anteriores
sao referentes ao pouco tempo de contato com a lingua e como sabemos, a aprendizagem de
qualquer lingua demanda tempo e pratica. Honestamente essa ¢ uma equacdo complexa,
imaginemos que os cursos irdo oferecer a disciplina em quase todos os semestres, do 3° ao 8°
periodo por exemplo, teriamos professores suficientes para essa dinamica? A carga horéria do
curso nao ficaria muito extensa? Aqui foram levantados dois pontos dentre outros existentes no
debate para a reflexao, no entanto ndo temos respostas para essa situagao.

Talvez essa discussao s6 avance depois que todos os cursos cumprirem a legislagdo em
relacdo a oferta da disciplina. No modo, “uma coisa de cada vez”, afinal como debater a forma

se o conteudo ndo ¢ oferecido?
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Outra questdo que apareceu sobre a formagdo foi a “falta de preparo”, em que os
estudantes possuem a sensagao de que esta faltando um “algo mais” dentro do curso, quando o

assunto ¢ sobre PcD.

O curso ndo nos prepara totalmente para os desafios dos trabalhos de pedagogia (Estudante
6,2023).

Eu gostaria de trabalhar com criangas com deficiéncia, mas eu sinto que ndo estou
preparada para isso (Estudante 12, 2023).

Essa percepcao de formacgdo insuficiente foi relatada por Paiva (2021) como uma
espécie de discurso contagioso, em que as pesquisas que unem o campo da formagdo de
professores e da EE reproduzem “a Formagao de professores sob condi¢des de incapacidade”

(p. 70), onde trazem no

discurso de que ha uma insuficiéncia continua por parte dos professores que
ndo possuem formagdo adequada para lidar com seguranca na EE. Sendo
assim, € possivel fazer uma leitura/interpretacdo de que estes discursos
contribuem para influenciar construgdes de sentidos a respeito de uma
identidade docente ligada a ideia de fracassada (p. 71-72).

Reconhecemos que a forma de enunciacdo de algo interfere na compreensdo das
experiéncias. Contudo, hé dois pontos que consideramos importantes, o primeiro deles € o fato
dos graduandos viverem o Ensino Superior no dia a dia, pois ¢ a sua formacao, portanto
percebem os procedimentos ali adotados e assim, conseguem ter opinides proprias a respeito
dos aprendizados. E outra questdo importante ¢ o que os estudos encontram, afinal se as
pesquisas sobre a formagdo de professores apontam para precariedade, aligeiramento ou outras

questdes, € por conta da analise feita a partir de levantamentos da realidade.
5.3.4 Autorreflexao da formacao

Nesta parte questionamos aos estudantes se consideravam que o curso de Pedagogia
promoveu uma formacao adequada para lidar com o ensino e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia ou alguma NEE (Gréfico 17). A partir do retorno dos estudantes, observamos que
nao houve uma tendéncia positiva nas respostas do grupo. Do total de respondentes, 18
respostas apresentaram uma tendéncia positiva da escala (de 5 a 7 na escala Likert), 16
apresentaram uma tendéncia negativa da escala (de 1 a 3 na escala Likert) e quatro apresentaram

resposta neutra.
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Nota-se pelo retorno do grupo que ndo ha um predominio dentro da escala, uma vez que
a tendéncia negativa e a tendéncia positiva foram muito proximas. Destacamos que o ponto
mais negativo da escala (1) e o ponto mais positivo da escala (7) tiveram o mesmo ntimero de

respostas.

Grafico 17: Percepgdo dos graduandos acerca da formacao para lidar com o publico da EE ou alguma NEE.

Vocé acha que o curso de Pedagogia promoveu uma
formacdo adequada para lidar com o ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia ou alguma
necessidade especifica de aprendizagem?

20 : —
18 Escala Negativa Escala Positiva

16
14
12 10

[ 3]

—
Sk O

Fonte: Dados da pesquisa

Inicio da audiodescri¢do: Grafico de barras, do tipo escala Likert com sete opgdes. Intitulado "Vocé acha que o
curso de Pedagogia promoveu uma formacdo adequada para lidar com o ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia ou alguma necessidade especifica de aprendizagem?" Abaixo do titulo uma seta dupla, o sentido da
esquerda sinaliza escala negativa e o sentido da direita escala positiva. Abaixo da seta ha sete barras verticais, a
primeira com seis respostas, a segunda com trés respostas, a terceira com sete respostas, a quarta com nove
respostas, a quinta com dez respostas, a sexta com duas respostas ¢ a sétima com seis respostas. Fim da
audiodescrigdo.

Questionamos também se eles haviam feito alguma disciplina eletiva que abordasse o
tema da inclusdo das PcD (Grafico 18) e metade desses estudantes relataram que fizeram

eletiva(s) sobre o tema e nos descrevam qual(is).
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Grifico 18: Numero de estudantes que cursaram disciplina eletiva sobre PcD.

Vocé fez disciplina eletiva que abordasse o tema da
inclusdo das pessoas com deficiéncia?
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Fonte: Dados da pesquisa

Inicio da audiodescri¢ao: Grafico de barras intitulado "Vocé fez disciplina eletiva que abordasse o tema da inclusdo
das pessoas com deficiéncia? Duas barras verticais, a primeira com 22 respostas para "sim" e a segunda com 21
respostas para "ndo”. Fim da audiodescrigao.

Para os 22 graduandos que responderam SIM, pedimos que nos dissessem qual foi a
disciplina eletiva feita e o que motivou a fazé-la. A partir dos nomes das disciplinas, pudemos
notar que os mesmos ja haviam aparecido em outro momento do questionario. Deste modo,
realizamos o cruzamento dessas respostas com as respostas dadas a pergunta: Além dessas
disciplinas obrigatorias citadas anteriormente, vocé teve alguma outra matéria que abordasse a
tematica da Educagdo Especial/Inclusiva? feita no inicio do questionario.

Percebemos que das 25 respostas positivas dada a respeito de outra disciplina sobre EE,
12 delas foram eletivas, portanto, ndo estavam na matriz curricular como obrigatdria. Os
estudantes as fizeram por outros motivos € nao por exigéncia, destacando que essa disciplina

auxiliaria no aprofundamento do assunto:

[...] pretendo me especializar na area de inclusdo (Estudante 5, 2023).
A busca de mais conhecimento na area (Estudante 16, 2023).

[...] o que me motivou foi justamente essa minha preocupacdo em receber essas criangas
em sala de aula (Estudante 17, 2023).

O que me interessou muito por ter uma irma que estd na escala de nivel de apoio 1 do
autismo (Estudante 18, 2023).
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Efetuamos também o cruzamento dos dados dos estudantes que responderam
positivamente a escala Likert (5 ao 7), com os graduandos que fizeram disciplina eletiva e
observamos que das 18 pessoas que deram respostas positivas, 10 delas cursaram disciplina
eletiva sobre EE, o que nos faz acreditar que essa disciplina eletiva pode ter influenciado na
resposta favoravel.

Ja para os 21 estudantes que NAO fizeram nenhuma disciplina eletiva, perguntamos o
que faltou para motiva-los e tivemos as mais variadas justificativas. Entretanto, duas delas

apareceram com muita frequéncia, assim surgiram as categorias: oferta e incompatibilidade.
5.3.4.1 Categoria 1: Oferta

Parte dos graduandos explicitou que os cursos tém baixo oferecimento ou sequer

ofertam alguma disciplina eletiva sobre EE nos cursos de Pedagogia.

Nao me lembro de haver muita oferta (Estudante 6, 2023).
A falta de opcao dessas disciplinas e, quando existem, a falta de vagas (Estudante 14, 2023).
[...] a ndo oferta frequente (Estudante 15, 2023).

Nao tive oferta para disciplina eletiva (Estudante 19, 2023).

A ndo oferta pode estar relacionada a diversos fatores, entre eles a falta de professores
que possam lecionar sobre o tema. Como j4 discutimos neste trabalho, a abordagem da inclusao
da PcD fica a cargo, na maioria das vezes, dos professores de area, assim podemos considerar
que ¢ uma demanda muito grande para esses docentes.

Outra questdo para justificar o ndo oferecimento, pode estar ligada a relevancia dada
pelo corpo docente, que pode considerar outros temas como mais importantes e urgentes
naquele determinado momento, ndo priorizando disciplinas eletivas sobre EE. A respeito disso,
Cruz e Glat (2014, p. 268) argumentam que “ndo se trata aqui de fortalecer essa ou aquela area.
Trata-se de fortalecer o percurso formativo dos licenciandos, de fornecer-lhes uma adequada

preparagdo profissional para os desafios vindouros”.
5.3.4.2 Categoria 1: Incompatibilidade

Sabemos das dificuldades que ¢ concluir o Ensino Superior conciliando trabalho ou
outras demandas da propria universidade, e isso apareceu no discurso dos graduandos em

relagdo a realizacao de disciplinas eletivas relacionadas a EE.
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[...] a falta de horarios compativeis (Estudante 6, 2023).

Falta de oportunidade e de oferta (horarios que ndo coincidiam, principalmente) (Estudante
11,2023).

Eu ndo tinha disponibilidade porque eu estava trabalhando no horario da disciplina
(Estudante 20, 2023).

A manifestacdo dos participantes nos mostra a complexidade de organizar um curso que
possa atender as mais diversas dinamicas dos estudantes, e ainda convergir com a
disponibilidade dos docentes em determinados dias e horarios para conseguir dar conta da
demanda.

A respeito dessa complexidade ¢ importante que os cursos observem o publico atendido,
no intuito de saber quais sdo as necessidades daquele grupo e se ¢ plausivel sanar as questdes
demandadas. E como sabemos a universidade tem o papel social, para Gatti et. a/ (2019, p. 11)
a “func¢ao social somente sera levada a bem se ela caminhar na contramao da seletividade social,
e do acirramento de fraturas sociais”.

Deste modo aquele sujeito que esta cursando uma graduagdo também tem questdes
sociais que o impedem de envolver-se de forma integral as propostas do curso. Evidentemente
nao ¢ factivel para a IES atender a todos, mas € importante ouvi-los, uma vez que estdo fazendo
o possivel para se formarem. E nesse didlogo que uma disciplina, por exemplo, pode ser

oferecida em horérios diferentes.
5.3.5 Concepc¢io geral da formacao inicial

A partir da escala Likert, finalizamos o questiondrio perguntando a opinido dos
graduandos ao questionar se eles acreditavam que o curso de Pedagogia deu subsidios para
trabalhar com PcD ou alguma NEE (Grafico 19).

Com base nas respostas, observamos que o grupo possui opinides bem diversificadas,

distribuidas pelas diferentes escalas:
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Grifico 19: Percepgdo dos graduandos em relacdo aos subsidios dados na formacao inicial a respeito das PcD ou

alguma NEE.

Na sua opinido o curso de Pedagogia te deu subsidios
para trabalhar com pessoas com deficiéncia ou alguma
necessidade especifica de aprendizagem?
20
18
16
14
12
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Fonte: Dados da pesquisa

Inicio da audiodescrig@o: Grafico de barras, do tipo escala Likert com sete opgdes. Intitulado "Na sua opinido o
curso de Pedagogia te deu subsidios para trabalhar com pessoas com deficiéncia ou alguma necessidade especifica
de aprendizagem?" Abaixo do titulo uma seta dupla, o sentido da esquerda sinaliza escala negativa e o sentido da
direita escala positiva. Abaixo da seta ha sete barras verticais, a primeira com nove respostas, a segunda com
quatro respostas, a terceira com seis respostas, a quarta com cinco respostas, a quinta com nove respostas, a sexta
com trés respostas e a sétima com sete respostas. Fim da audiodescrigdo.

Em relagdo as justificativas, os estudantes que escolheram a opg¢do mais negativa da
escala Likert, justificaram que o niimero insuficiente de disciplinas que abordou o assunto e
que o curso focou demais na teoria, com pratica superficial. Outras justificativas, ainda na
escala negativa, abordaram topicos como a falta de profundidade nas discussoes, a falta de
acessibilidade para um estudante com deficiéncia visual no curso que apresentava muitas
dificuldades com as avaliagdes e textos das aulas, além de carga horaria baixa da disciplina.

Analisando as respostas da escala negativa, observamos que uma parcela dos
graduandos ndo estd satisfeita com a formacdo dada no que diz respeito a EE. Esse
descontentamento pode ser “devido a esse distanciamento do cotidiano escolar, continuamos
com cursos de Licenciatura que ndo estdo, de fato, preparando os licenciandos para as demandas
do sistema de ensino” (Cruz; Glat, 2014, p. 262), onde o que lhes foi apresentado de modo
inicial nesta formacao de curriculo, segundo os participantes, deixa uma inseguranga para a
pratica pedagdgica.

Outro fator que nos chamou a aten¢do, foi o caso da PcD cursando Pedagogia que

possuia alguns impasses para a realizagdao do curso. Isso reforca que ndo basta o acesso desse
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sujeito ao Ensino Superior, mas € preciso possibilitar sua permanéncia e conclusdo. A respeito
do ingresso desses individuos na universidade, Antunes e Amorim (2020, p. 1473) salientam
que a entrada “traz consigo outros desafios ao ambiente universitario, seja em processos €
dinamicas da gestao académica, seja no ambito especifico das praticas docentes em cursos
superiores”.

Os participantes que responderam com a neutralidade, ponto 4 da escala, tiveram
respostas distintas, uns acreditam que o curso deu subsidios, dando os conceitos necessarios
para a atuacgdo profissional, enquanto outros acham que os contetdos ministrados nao foram
suficientes.

Dentro da escala positiva, os graduandos argumentaram que o curso deu uma boa base
tedrica, mas que a pratica foi pouca. Mesquita (2022, p. 248) aponta que ¢ necessario cuidado
das institui¢des formadoras, para que nao ocorra o “distanciamento da pratica e de se afundarem
no universo teérico dos conhecimentos pedagdgicos, contribuindo no caminho inverso para
consolidar a propria profissionalizacdo da docéncia”, fazendo-se necessario a proximidade
entre teoria e pratica. Outros estudantes responderam que possuem uma boa base para iniciar a
vida profissional, onde os conhecimentos adquiridos irdo contribuir para o trabalho. E por fim
os participantes que escolheram a opg¢do mais positiva da escala, relataram que foram
provocados a pensar e refletir sobre o tema ao longo do curso, bem como puderam saber sobre
as legislacdes que amparam os direitos das PcD.

A percepc¢do dos estudantes acima nos remete a Gatti et. al (2019, p. 35) que relatam

que a formacao

nessa perspectiva, abrange ndo s6 os conhecimentos relativos a sua area de
atuagdo, ao dominio de metodologias e praticas essenciais ao
desenvolvimento de seu trabalho, mas, associada a esses conhecimentos, uma
formac@o cultural e humanista que lhes permita compreender e problematizar
a realidade social [...].

Como vimos anteriormente, os graduandos estdo divididos em alguns aspectos quanto
a abordagem da EE na formacao inicial. Nao ¢ facil montar um curso que contemple as
necessidades de todos os estudantes, mas € dever da instituicdo e dos professores promover
neles reflexdes e saberes, onde compreendam que nao existe diferenciagdo entre alunos com e
sem deficiéncia, que entendam que os caminhos da aprendizagem podem ser diferentes, mas
que a linha de chegada deveria ser ultrapassada por todos que iniciam o percurso e desejam

conclui-lo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo principal investigar como 0s cursos presenciais de
Pedagogia das universidades publicas do estado do Rio de Janeiro formam seus futuros
docentes em relagdo a EI, a respeito do publico da EE. Para alcangarmos este objetivo, optamos
por instrumentos variados de coleta de dados, na intencdo de obter as perspectivas dos
diferentes entes envolvidos. Assim efetuamos analise documental, entrevista (coordenadores)
e questionario (formandos).

A partir da andlise feita nas ementas e/ou planos de ensino, pudemos constatar que todas
as universidades cumprem a legislagdo, quanto a oferta de ao menos uma disciplina voltada
para a EE. Observamos também que outras disciplinas abordam o tema, entretanto o numero ¢
muito pequeno dentro da quantidade de disciplinas ofertadas, nos indicando que a tematica da
EE ndo ¢ trabalhada de modo interdisciplinar, sem articulag@o entre as areas de conhecimento.
Cruz e Glat (2014) ja nos apontavam que ndo ¢ uma questao de privilegiar um ou outro campo,
mas de compreender que se faz necessario essa conexao para uma formagao mais solida.

Em relacdo a Libras pudemos verificar que algumas IES ndo cumprem a lei quanto a
sua oferta, uma vez que ndo localizamos na matriz curricular de duas universidades a disciplina,
deixando assim a formacgao inicial desses futuros docentes com uma lacuna. Notamos também
que algumas universidades ainda utilizam em seus documentos nomenclaturas que ja cairam
em desuso. Entendemos que as nomenclaturas nao trazem questdes delicadas de formagao, mas
a partir do momento em que essa formagao inicial acontece, o ideal ¢ que ela esteja 0 mais
atualizada possivel.

Outro ponto importante verificado nesta analise documental ¢ o oferecimento de estagio
supervisionado na area da EI em dois cursos. Ainda que uma oferta timida, esse movimento nos
aponta para melhorias na formagdo, uma vez que os graduandos podem observar mais
especificamente para o campo da inclusdao e compreender melhor as particularidades que
envolvem os diferentes sujeitos. Seria muito importante que outros cursos também
caminhassem nessa direcao.

E ainda dentro do campo da pratica, notamos que nem sempre a disposicdo das
disciplinas de EE e Libras tém coeréncia com o estagio. Tem momentos em que o estagio se
inicia antes da oferta dessas disciplinas, assim a pratica nio acompanha a teoria. E preciso
repensar essa organizac¢ao para que os estudantes consigam fazer as correlacdes possiveis. Nao

consideramos viavel, por exemplo, que o estagio comece no 3° periodo e a disciplina de EE seja
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ministrada no 7° periodo. Dificilmente esse graduando fara as associagdes, visto que, a base
tedrica ndo foi iniciada para ampara-lo diante das situa¢des vivenciadas.

Outra perspectiva observada nesta pesquisa foi baseada no discurso dos coordenadores
de curso, lembrando que foram 11 cursos analisados, mas somente sete depoimentos coletados.
A partir da fala dos participantes pudemos notar que cada institui¢do possui uma dinamica
distinta para reavaliar os curriculos, mas boa parte deles s6 revisam o documento quando ha
demandas obrigatorias, como por exemplo uma legislagao nova.

Como ja discutido no texto, nao temos uma resposta para um tempo “certo” de revisao
desses documentos, mas acreditamos que o caminho seja um periodo em torno de quatro em
quatro anos, uma vez que esse ¢ o tempo minimo de formacdo. Afinal, apos esse periodo,
entendemos que seria possivel, minimamente, avaliar um ciclo de formagao, pensado nos
pontos positivos e negativos deste curriculo.

Ainda no que tange a visdo dos coordenadores, pudemos perceber falas variadas quanto
a abordagem do tema da EE nos cursos, pois alguns ndo consideram a interdisciplinaridade da
tematica, deixando o assunto apenas para o docente da area. Entretanto existem outras
universidades que j& perceberam a relevancia de abordar o assunto de modo transversal, cientes
dos avangos que ainda precisam ser feitos.

O relato dos coordenadores vai ao encontro do que foi observado na andlise curricular,
onde nos mostra que ha um movimento timido da abordagem interdisciplinar. Consideramos
que para que haja mudangas mais efetivas, as universidades necessitam construir politicas
institucionais referente a inclusdo e ndo deixar a responsabilidade desse movimento a
individuos especificos. Antunes e Amorim (2020, p.1473) apontam que “as instituigdes de
ensino superior € seu corpo docente que deve formar-se, continuamente, para atender a tais
demandas formativas”.

Acreditamos que as transformagdes passam por formagdo, mas pelo relato dos
coordenadores, as IES ndo promovem formagdo continua sobre EE, o que nos faz refletir se ¢
um retrato da indiferenga em relagdo a inclusao ou apenas uma transposi¢ao de responsabilidade
para o niicleo ou departamento especifico. E necessério que o Projeto Politico e Pedagogico das
instituicdes contemple e reflita sobre a inclusdo das PcD in loco e também como desejam formar
os formadores.

Dentre os objetivos do curso de Pedagogia em relagdo ao tema da EE na perspectiva
inclusiva, os coordenadores nos demonstraram trés compromissos basicos. O primeiro ¢ a
interdisciplinaridade, em que mostra a preocupagao inicial de discutirem o tema da inclusao das

PcD no maior numero de disciplinas. O segundo ponto trazido foi a interseccionalidade, onde
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ha a preocupagdo de que os futuros professores se atentem aos recortes sociais existentes no
mesmo individuo. E por fim o cuidado de uma formacao holistica, onde o formando possa ter
um olhar amplo para seu futuro aluno, compreendendo as dindmicas sociais, pessoais, religiosas
e econOmicas em que esse sujeito esta inserido.

O ultimo ponto de vista compreendido neste trabalho foi dos graduandos que estdo
prestes a finalizar o curso (7° periodo em diante). A partir dos relatos coletados, constatamos
que todos os graduandos fizeram a disciplina obrigatoria de EE, entretanto um grupo pequeno
de estudantes nao havia feito a disciplina de Libras, caso este que pode fazer parte da
universidade que ndo oferta a disciplina, descumprindo a legislacio vigente.

Metade dos participantes dessa etapa da pesquisa respondeu que cursou outra disciplina
sobre EE, para além da obrigatéria oferecida. Contudo, quando observamos os dados,
percebemos que a metade dessas disciplinas foi eletiva, logo a disciplina “a mais” foi feita por
desejo dos estudantes e ndo por condi¢cao do curso. Os graduandos que ndo fizeram nenhuma
disciplina eletiva sobre o assunto, argumentaram que ndo existiu oferta e também houve
incompatibilidade nos horarios.

Evidentemente essas disciplinas ndo sdo obrigatdrias, mas fazem parte do percurso
formativo desses sujeitos. E preciso um olhar cuidadoso quanto ao oferecimento delas dentro
da matriz curricular, uma vez que podem existir muitos estudantes que também sdo
trabalhadores e que ndo conseguem cursar por falta de oportunidades.

Os graduandos mostraram-se bem divididos quanto a formagao deles em relagdo a EE
na perspectiva inclusiva. Logo, a formagao inicial para uns estd no caminho adequado, dando
os elementos necessarios para entrar em uma sala de aula, enquanto outros nao consideram a
formacao satisfatoria para lidar com os desafios da inclusdo da PcD no contexto escolar.

Uma possibilidade de atender a esses que ndo estdo satisfeitos ¢ o trabalho
interdisciplinar, essa dindmica oportuniza o contato de areas de conhecimentos distintos. O fato
de diversas disciplinas abordarem o tema da inclusdao da PcD, tem potencial para que esses
graduandos a conectem com outros aspectos possiveis, como por exemplo, o brincar de uma
crianga cega, a alfabetizacdo de uma crianga com deficiéncia intelectual, entre outras situagdes.

Nao buscamos com esse estudo terminar com um assunto tdo vasto e complexo
quanto a formagao inicial de professores, até porque temos limitagdes em nossa pesquisa. Uma
parte do trabalho limitou-se a analisar as disciplinas dos cursos de Pedagogia, entretanto nem
todas possuiam ementa ou plano de ensino, assim os dados aqui apresentados ndo contemplam
todas as disciplinas. Outro ponto importante ¢ que esta pesquisa foi realizada entre trocas de

curriculo nas universidades, assim, ao término desta, ¢ possivel que parte dos curriculos
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analisados ndo estejam mais ativos. Entretanto consideramos importante a coleta desses dados
para futuras analises comparativas entre os curriculos da mesma universidade.

E por fim, as informag¢des coletadas nos documentos nao asseguram que o tema foi
tratado ou ndo em sala de aula, uma vez que os professores tém autonomia em suas exposicoes
e trabalhos. Contudo, desejamos contribuir para o campo de discussdo, visto que os resultados
deste trabalho evidenciam que boa parte das universidades aqui pesquisadas tentam,
minimamente, abordar o tema da inclusdo das PcD em seus cursos e em outras disciplinas além
da obrigatoria de EE, mas ainda assim, existem universidades que a responsabilidade de abordar
o tema ¢ dos professores de area. Os dados demonstram também a falta de investimento sobre
a tematica nas IES, ao ndo realizarem formagdes voltadas para a EE.

Nao existirda nunca uma formacao ideal, mas podemos aprimora-la. Defendemos aqui
que as universidades invistam em formacao docente articulada e com intencionalidade, sem ser
sO aquelas palestras pontuais sobre inclusdo de PcD. Esse didlogo constante possibilita que os
profissionais se sintam mais seguros para atuarem com estudantes com deficiéncia ou alguma
NEE que estdo no Ensino Superior e também mais confiantes para ensinar os futuros docentes
a respeito da inclusdo das PcD, dentro das diversas areas de conhecimento. Além disso,
entendemos que dessa forma os professores estardo mais capacitados para lidar com os desafios

constantes de inclusdo, que se impdem diariamente, na sala de aula.
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APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

() -
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%ﬁﬂgm * COMITE DE ETICA EM PESQUISA HOSPITAL UNIVERSITARIO

PEDRO ERMESTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MATORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como veluntario (a) da pesquisa denominada Formacio Imeial do
curso de Pedagogia referente 4 Inclusio de Pessoas com Deficiéneia, realizada no dmbite do Programa de Pos-
Graduacio em Educagio'Faculdade de Educagio e que diz respeito a um (a) dissertagio de mestrado.
1. OBJETIVO: O objetivo do estado € analisar os curriculos dos curses de Pedagogia das universidades
pﬁblicas do Estado do Rio de Janeire, em relacio  tematica da Educagiio Especial na perspectiva inchisiva.
2. PROCEDIMENTOS: a sua participacio consistird em entrevista para os coordenadores dos curses de
Pedagﬂgl.a e questionario para os estudantes de Pedagogia. A entrevista serd awaveés de alguma plataforma on-
Ine (zoom) e os questionarios serdo enviados para os estudantes por emmi] atraves do Google Forms. Os dados
chiidos por meic desta pesquisa serdo confidencials e nio serfo divulgades em nivel “individual, visando
assegurar o sigilo de sua participacdo. Os dados nie serio divulgados de forma a possibilitar a identificacio
do participante e ninguém com excegie dos proprios pesquisadores, podera ter acesse aos resultados da
Ppesiuisa.
3, POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo derisco. Westa pesquisa, o risco
pode ser avaliado como minime, isto & o participante pode apresentar quase nenhum incémode, uma vez que
OCOITera uma enfrevista e sera aplicade um questionirio e ndo havera nenhum procedimento agressivo (mjecio,
esforge fisico, efe)) ou ingestio de quaisquer medicamentos ou mesmo qualquer substincia com aparéncia
simuilar. Objetivando minimizar esses 1iscos, o participante tem a possibilidade de desistir da pesquisa a qualuer
Iomento, mas certificamos que havera privacidade ao responder as perguntas e o sigilo das respostas. Além disso,
vocé tera sua identidade preservada (isto & minmuém, além dos pesquisadores, tomari conhecimento das suas
respostas). Por cutre lado, sio esperados os seguintes beneficios da participagio na pesquisa: ainda que a
pesquisa possa nio oferecer beneficios diretos aos participantas, acreditames que a conclusio da mesma podera
a longo prazo, contribuir para o desenvolvimento de praticas mais inchisivas na Universidade e na sociedade.
E que possa colaborar com a temdtica da mclusio que todas as Universidades tém vivido atualmente, gerando
discussdes e aumento de informagdes acerca do tema, ndo 50 para professores, fimclonarios e alunes, mas sim
toda a commmidade académica.
4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o sen nome ou qualquer informacio que possa, de alguma
forma, o (a) identificar, seTd mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os
dades da pesquisa em arquive, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo mimmeo de 5 (cineo) anos
apds o término da pesquisa.
5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacde neste estudo & voluntaria e ndo € obrigatoria. Vocé podera
52 Tecusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se
desejar sair da pesquisa vocé nio soffera qualquer prejuizo.
6. CUSTOS, R_EMLT‘\TERACAD E INDENIZFACAQ: a participacio neste estudo ndo tera custos adicionais
para vocé. Também nio havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participagio no estudo. Fica garantida
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indenizacio em casos de danes, comprovadaments decorrentes da participagio na pesquisa, nos termos da Lei.
1. ESCLARECIMENTOS ADICIONALS, CRITICAS, SUGESTOES E RECTAMACOES: vocé recebera
uma via deste Termo de Consenfimento Livre e Esclarecido (TCLE) & a outra ficara com oia) pesquisador(a]
Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo mbricadas e a oltima pagina serd assmada por vocé e
pelofa) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garamte a wvocé InvTe acesse a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesqmsadur{a}
Flavia Barbosa Dutra pelo telefone (21) 987410949 ou pelo e-mail: fosdutra@omail com Se vocé fiver
alguma consideracio ou divida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contate com o CEP - COMITE DE
ETICA EM PESQUISA, AV. VINTE E OITO DE SETEMBRO, 177 - CePeM - Centro de Pesquisa Clinica
Multmsuario - 2° andar/sala 28 prédio anexo ao Hospital Universitario Pedro Emesto, Telefone: 21 2863-8233
- E-mail : cepi@hupe uerj.br. Atendimento ao publice de segunda-feira a sexta-feira das 13:00-16:00k

CONSENTIMENTO
En, li e concordo em participar da pesquisa.
Assinatura do(a) participante
prreR Data___ [ [
En, cbtive de forma apropriada e vohmtinia o

Consentimento Livre e Esclarecide doia) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) D ;g
ata_ [
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APENDICE 2 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1- Qual é sua formacio micial?
2- Quanto temopo esta a frente da coordenacio do curse?

3- Como sdo defimidos os contendos/disciplinas e a carga horaria
do curso de Pedagopia a partir do que e preconizado pelas
Diretrizes Cumiculares para formagdo inicial de professores?

4- Com qual periodicidade os planos de ensino/ementas do curso
sdo revisados?

5- Caso haja necessidade de alguma alteracio da ementa/plano de
ensine devido nudancas atuais de nomenclatura ou legalidade, por
exemplo, como a instituigio lida com 15507

6- A tematica da inclusio da pessca com deficiéncia @ abordada
para alem do departamento especifico ou 50 o micleo de Educacio
Especial discute o assunto?

7- A mstitmgdc promove, para o corpo docente, formacgdo
continuada sobre a tematica da inclusio da pessoa com
deficiéncia?

8- Como vocé avalia a adesdo dos docentes para o tema da
mnclusio?

9- Qual(is) ofs) objetivo(s) do curso de Pedagogia na formacio
dos graduandos em relagio ao tema da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva?

10- Como foi debatido/discutido a nova resclucio de n° 2, de
20611212019 que define as novas diretrizes curmculares nacionais
para a formacio inicial de professores com o corpo docents?
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APENDICE 3- QUESTIONARIO DA PESQUISA

FORMACAO INICIAL DE PROFESS50RES
REFERENTE A INC LUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO — MATORES DE IDADE

Voré esta sendo connidadola) a participar comso vohimtanofa) da pesqursa denomuinada:
Formagio micial do curso de Pedagogzia referente a melisio de pessoas com deficiéncia,
realizada no aimbito do Programa de Pos-Graduagio em EducagioTaculdade de
Educagio. Esta pesquisa fou aprovada pelo Comutg de Etica em Pesquisa do Hospatal
Universitario Pedro Emesto — UERY. As pesquisadoras Flisia Barbosa Dhatra e Rayans
Peremra do Nasemento pretendem realizar um estudo com o segumts objetro: analisar os
curriculos dos cursos de Pedagogia das unrrersidades publicas do Estado do Bio de

Japeire, em relagdo a tematica da Educacio Especial na perspectra melusra.
{ ) Lie concordo em particlpar da pesquisa.

{ 1 Liendoc quero participar da pesquisa.

1- Ve e formando de Pedagogia?
{ )5m
{ ) Nao

2- Qal & a modakdade do seu curse?
{ ) Presencial
{ ) A distaneia

3- Qual pertodo vocé esta cursando”

4- Qrual fo1 seu ano de Ingresso

5- Qual a previsdo de términe” (semestre & ano)
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6- Qual sua idade?

- Qrual seu sexa?

()} Femining

() Maseulme

() Nio bmario

() Nio deseja mformar

8- Unaversidade?

() UENF

{ ) UERT — Dugue de Caxias

{ )} UERT — Maracanid

{ ) UERT — 530 Gongalo

() UFF — Angra dos Res

( ) UFF - Niters

() UFF — Santo Antdmo de Padua
{ } UFEET - Mova Iguagu

{ ) UFEE] - Seropadica

() UFRT

() UNIRIO

9- Dhrante o curse de Pedagogia vocé teve disciplina sobre Educacie Especial ou
Educacdo Inchisra?

() 5m

() Nie

10- Cursou a disciplma de Libras?
() Sm
() Nao



11- Alem dessas disciplnas obnigatonas ertadas anteriormente, vocé teve alguma oulra
miatéria que abordasse a tematica da Educacio EsperialTnchizina?

() 5m
() Nio

Com base na resposta anterior, qual fo1 a outra materia que voce fez?

12- Vocé acredita que o mimero de disciplmas ofsrtadaz sobre o tema da Educacdo
EspecialInclusiva & suficiente para sua formacdo mieial?

() 5m
() Nao

Tustifique sua resposta.

13- Vioce acha que o curso de Pedagoga promoven uma formacio adequada para hdar
com o ensing & aprendrageny de alinos com deficifnela ou alpuma necessidade
especifica de aprendizagem?” Ma escala Likert a seguir considere | para “nio promoveu™
totalmente uma formagio adequada e 7 para “promoven” totalmente uma formagio

adequada.

MNio promoten Promoven

14- Vocé foz alpuma disciplina eletra que abordasse o tema da mehisdo das pessoas com
deficiencia’

() 5m
() Nao

Com base na resposta da permmta anterior, qual fo1 a outra maténa que vocé fezT E o que
te motrion a fize-la.
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Com base na resposta da pergunta anterior, o que nio te motivon a fazer uma disciplma
eletra com a tematica’

15- Na sua opmido o curso de Pedagogia te den subsidios para frabalhar com pessoas com
deficiéncia ou alzuma necessidade especifica de aprendizagem”

Nio promoten Promoeu
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APENDICE 4 - ARTIGO DOS ANAIS DO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO
ESPECIAL

PESQUISA CONCLLUIDA

EIXO 14: FORMACAD E ACESSIBILIDADE NA EDUCACAD SUPERIOR, PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NOS CURSOS
DE PEDAGOGIA

Rayane Pareira do NASCIMENTO
Felipe Di BLASI

Millena Coelho dos SANTOS
Sergio Balbante SANTANA
*Flavia Barbosa da Slva DUTRA

Programa de Pds-Graduacho Stricto Sensu em
Educagio Inclusiva & Processo Educacionais;
Universidade do Estado do Rio de Jangiro — UERJD;
Estado do Rio de Janeino

RESUMO: O presente trabalho surgiu a partir do discurso de colegas de profissao
{pedagogos) em relagio ao ndo preparo para ensinar estudantes com deficigncia em sala
de aula. Assim, o estudo tem como objetivo investigar como os cursos de Pedagogia
formam futuros docentes para atuarem na Educagio Especial (EE) na perspectiva
inclusiva. A pesquisa é de natureza gualitativa, onde realizou-se o mapeamento das
universidades plblicas do estado do Rio de Janeiro, coleta das ementas e conteddos
programaticos das disciplinas e andlise dos documentos encontrados, Apds a localizacio
dos arquivos, dividimos a analise em duas fases, primeiro mapeamos todas as disciplinas
que faziam mengio a algo relacionado &4 EE em seus nomes e depois mapeamos a partic
de descritores as demais matérias que a principio ndo tinham relagdio com a EE. Os
resultados mostram que o0s cursos estdo cumprindo a lei ofertando ao menos uma
disciplina sobre EE, entretanto nem todas dio a disciplina de Libras confarme decreto,
Também foi possivel verificar que as demais disciplinas pouco abordam a EE, nao sendo
um tema transversal. Desse modo, & importante compreender e pensar que a tematica
nao deve ficar restrita a uma ou duas discipinas, mas perpassar por mais, uma vez que a
inclusin da pessoa com deficiéncia & de todos os docentes.

Palavras-chave: formaco docente; inclusdo no ensino superior; pessoa com deficiéncia.
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1. INTRODUCAD

A formacdo inicial € um debate complexo gue envolve muitas concepgdes, pois
engloba diversos fatores, os autores Cruz e Glat (2014) argumentam que "a precarizada
acdo docente ndo pode ser considerada consequéncia exclusiva da preparacdo formal
oferecida em um curso de graduacio, por outro, & de se esperar gue essa formacao,
minimamente, dialogue com as exigéncias postas no campo de atuagdoe profissional”
(p.259-260).

Compreendemos na fala dos autores que a formagéo ndo & a solugdo para todas
as dificuldades que serdo encontradas ao longo do exercicio da docéncia, mas & um dos
principais fatores para que os professores possam lidar com a inclusdo de estudantes
com deficiéncia ou com alguma necessidade especifica de aprendizagem. Visto que faz
parte dessa “nova” demanda do professor,

Entretanto, essa exigéncia nao € 3o recente assim, em virtude de no ano de 2006
as Diretrizes Curriculares Macionais para o curso de graduacio em Pedagogia, ja
mencionava em seu documento, mesmo gue implicitaments, gue o professor deve
trabalhar na perspectiva da inclusdo. Uma vez gue pessoas com deficiéncia sdo0 uma
parcela da populaciio gue é excluida ndo s6 da vida social, como também da escolar,
Uma das premissas basicas do docente segundo o documento @ gue identifique
"problemas socioculurais e educacionais ... com vistas a contribuir para superagio de
exclusbes sociais®, assim como * demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ... necessidades especiais (Resolugio n?1, 2008).

A Resolugdio sobre a Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial de
professores diz em sew artigo 2° que “a formacio de professores para o exercicio da
docéncia na educagao infanul ... e nas respectivas modalidades de educagao (Educagio
de Jovens e Adulios, Educacio Especial) ..." (Resolugio n®2, 2015).

Sendo assim, esta pesguisa tem por objetivo analisar as grades curriculares dos
cursos de Pedagogia das universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, em relagio
a tematica da Educacio Especial na perspectiva inclusiva,
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2. METODO

A presente pesguisa € de carater gualitativo, pois “trabalha com o universo dos
significados, dos motvos, das asprragbes, das crengas, dos valores e das atitudes”
(Minayo, 2007, p. 21). Uma vez que se deseja analisar todas as disciplinas da grade
curricular dos cursos presenciais de Pedagogia das Universidades do estado do Rio de
Janeiro, bem como suas ementas e conteddos programaticos em relagdo 4 EE na
perspectiva indusiva, E importante ressaltar que o periodo analisado foi 20221, assim
caso haja alpuma mudanca apos esse periodo, ndo serd contemplado no estudo, A
autora ainda completa que a andlise qualitativa ndo & simplesmente um palpite, mas “é a
descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e cbservagBes” (Minayo,
2007, p. 27

A pesquisa contou com a andlise documental, onde estes podem ser “kis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos ..., arquivos escolares” (Lidke &
André, 2018, p.d5), logoe os amguivos dispenibilizados nos sites das Instiwicdes de Ensino
Superior sio considerados documentos oficiais, desse modo, apoiaram o inicio do estudo,
Esta ferramenta mosira-se valida para pesquisas qualitativas, pois suplementam os dados
colhidos por outros processos metodoldgicos. As autoras afirmam que para este tipo de
analise s&0 necessarias muitas dedicacio e cautela para coletar e examinar o que

realmente & pertinente ao estudo,
2.1 Levantamento e estruturagio dos dados

Esta pesguisa para a obtenc@o de informagdes preliminares ocorreu através da
coleta de informactes das Instituigies de Ensino Superior por meio do Cadastro Macional
de Cursos e Instituighes de Ensing Superior na plataforma do Ministério da Educagio
(ottpffemec,mec.gomy,br).

A busca no site se deu por todos os cursos gratuitos e ativos de Pedagogia
presenciais do Estado do Rio de Janeiro, A procura na plataforma deu-se da seguinte
forma: Curso de graduagdo: Pedagogia - UF: Rio de Janeiro - Gratuidade do curso: Sim -
Modalidade: Presencial - Grau: Licenciatura - Sitvagao; em afividade,

Meste levantamento, localizamos 11 Instituigdes de Ensino Superior (IES), onde
cinco sao faculdades e seis universidades. Entretanto, para o delineamento da pesquisa,
consideramos relevante analisar os cursos ofertados nas Universidades Piblicas do
Estado do Rio de Janeiro. Sao elas: Universidade Estadual do Morte Fluminense (WENF),
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal Fluminense
{UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ]) & Universidade Federal do Estado do Rio de Janeino (UNIRIOD),
Portanto o estudo abarca duas universidades estaduais e guatro federais,
totalizando seis 1ES. A partir dessa filtragem, identificamos 11 cursos ativos para as
instituigdes. Isto ocome porgue ha universidades gue possuem mais de um campus, logo,

oferecem um curso para cada unidade de ensino. (Tabela 1)

Tabela 1:
Universidades do Estado do Rio de Janeiro que oferecem o curso de Pedagogia

presencial.
IES Campus/Cidade
UEMF Campos dos Goytacazes
UERJ Maracand/Rio de Janeiro
UER] S&0 Gongalo
UERJ Baixada Fluminense
UFF GragoataMiterdi
UFF Angra dos Reis
UFF INFES/Santo Antonio de Padua
UFRJ Praia \ermelha/Rio de Janeiro
UFRRJ] Seropédica
UFRR] Mova lguacu
UMIRIO Pasteur/Rio de Janeiro

Com hase nessa busca, partimos para o site de cada universidade no infuito de
localizar a grade curricular e os planos de curso, assim como as ementas de Pedagogia
de cada IES. Conforme a Lel de Diretrizes e Bases da Educagio — LDB, no segmento
destinado ao Ensing Superior, consta que a institvicio deve informar “a lista das
disciplinas que compdem a grade curricular de cada curso e as respectivas Cargas
hordrias” (Lei n® 9,394, 1996),

Desta forma, os dados coletados s&o todos pablicos, pois estdo disponiveis nos

sites das instituicies para que gualquer pessoa possa consultar, Apenas uma
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universidade ndo possuia as informagdes no meio eletrinico, entdo solicitamos os dados
atraves do e-mail disponivel na plataforma e oblivemos resposta positiva com o envio do
arguivio pedido,

Cada universidade disponibiliza as informacies a seu modo, pois possuem
autonomia. Algumas dispdem de todo o plano de ensino onde contém a ementa,
objetivas, conteddos programaticos e bibliografia. Outras liberam apenas informagdes da
ementa, De posse de todos os documentos, iniciamos a andlise de cada instituigao,

Toda matéria deve ter uma ementa, pois @ ela quem da o direcicnamento, o rumao,
da disciplina. E o eixo, pois deve estar de acordo com o projeto politico pedagégico da
instituigao, O plano de ensing da disciplina contém a ementa, mas akém dela possui 0s
objetivos, os conteddos programaticos e referéncias, portanto ele € mais completo,

Entretanto, a universidade @ obrigada a disponibilizar ao menos a ementa.
2.2 Procedimentos de analise dos dados

A analise inicial dos dados deu-se através das informagdes gerais das IES, hem
como as grades curncolares, pois  consideramos  relevante observar o que  as
universidades oferfam aos seus estiudantes. Consideramos as informagbes gerais da
estrutura curmicular como: carga horaria, numero de disciplinas obripatarias e eletivas e se
es5tas possuiam ementas. Qutro ponto gue nos chamou a atengao foi gue ha mais de um
curriculo ativo para o mesmo curso, assim analisamos as diferengas que pudessem
justificar a coexisténcia de dois ou mais curriculos. Esse ponto da pesquisa se amparou
em esiudos anteriores que também analisaram as disciplinas dos cursos de Pedagogia,
um da Universidade Piblica de S8o Paulo (Macedo, 2010) e o outro na Universidade
Federal de Minas Gerais (Peraira, 2019).

Desse modo, num primeiro momento examinamos 18 grades cumiculares, onde
observamos as disciplinas que possuiam em seu nome alguma mengdo & EE (braille,
altas hahilidades, entre outros) dentro da perspectiva inclusiva, Essa andlise foi feita com
0 proposito de verficar se as universidades estio cumprindo a legislagéo na oferta das
disciplinas obrgatdrias na grade curricular. Sao elas: Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
alguma matéria sobre EE, Assim, 0 curso de Pedagogia precisa destinar duas matérias
relacionadas & tematica impreterivelmente.

E por fim, nessa primeira elapa, observamos as demais disciphnas obrigatdnias gue
a principio ndo tinham relacdo com a EE, mas gua possuem am seus planos de estudo
(objetivos, conteddos programaticos eflou na bibliografia) ou ementa alguma mencio a EE
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na perspectiva inclusiva. Essa andlise foi feita na intencdo de examinar se outras
maténas, além das duas obrigatdrias estipuladas por Lei, estio abordando de alguma
maneira a tematica de EE/Educacio Inclusiva (EI),

Anqui cabe explicar o motivo da escolha de duas palavrasiexpressoes na pesquisa,
pois elas possuem compreensbes muito amplas, sdo elas: dirgitos humanos e
diversidade. Optamos por “direitos humanos” por considerar gque a Educacio faz pare
desse conjunto de garantias que toda e qualguer pessoa tem. Sendo assim, uma pessoa
com deficiéncia ndo deveria ter seu direito ao ensino negado por seu modo de existéncia,
Dessa maneira, acreditamos que as disciplinas que por ventura thverem e5sa expressan,
estardo confemplando minimamente o piblico alvo da EE. E a escolha do termo
“diversidade” tamb&m vai ao encontro da heterogeneidade de sujeitos, assim mais uma
vez consideramos que o uso da palavra nos planos de ensino ou ementas podem
favorecer a discussdo da diversidade humana, assim mais uma vez contemplando as
pessoas com necessidades educacionais especificas. Corroborando com o gue precaoniza
a Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores em relagéio as
competéncias, @ necessaric “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, ... de necessidades
especiais” (Resolugio n® 2, 2015, p, 13).

Analisamos cada disciplina, uma a uma, para localizar dentro do plano de ensino
ou ementa qual o enfoque dado aguela maténa e se nela havia alguma abordagem sobre
a EE na perspectiva inclusiva, Lembrando que foram analisadas disciplinas obrigatdrias e
eletivas. Ressaltamos que as disciplinas eletivas, como o proprio nome j& indica, nao sao
obrigadas a serem cursadas pelos estudantes, pois elas estdo na grade curricular como
complementagio, caso o sujeito tenha interesse de fazer. Entretanto, consideramos
importante essa andlise para compreender se ao menos a IES disponibiiza uma ou mais
disciplinas optativas para seus estudantes acerca da incluséo da pessoa com deficiéncia,

E importante destacar que todos os documentas colhidos para este estudo foram
obtidos no primeirg semestre de 2022 (fevereirofjulho). Sendo assim, caso a partir desse
periodo ocorra alguma mudanca nos documentos, 8sses nao serdo contemplados nesta

pesquisa.
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3. RESULTADOS

Mo |levantamento & mapeamento geral das informacfes, encontramos 18 grades
curriculares para os 11 cursos encontrados, pois existerm cursos de Pedagoegia com mais
de um curriculo ativo. Tem universidades com rés curriculos em aberto ao mesmo fempao.
Com suporte desses documentos, verificamos a carga horana dos cursos e pudemos
notar que quase todas as universidades preenchem a exigéncia da oferta de 3.200h de
carga horaria minima, conforme resolugio do Conselho Macional de Educacio (CME) de
n“2, de 1 de julho de 2015 (Brasil, 2015). Ainda consideramos essa Resolugio em nossas
andlises, pois a Resolugao CNE de 2019 (Brasil, 2019), ainda ndo estid em vigor devido
prorrogacac por conta da pandemia da Cowvid-19,

Das seis instituicies, uma nao cumpre a norma da carga horéna. Essa possui dois
campi, cada campus tem dois curriculos @ um curicule de cada campus ndo acata
documento oficial, pois oferecem 3,120 h e 3.070 h. E outra universidade nao disponibiliza
as informagbes no site, portanto nao tivemos como confirmar a implementagio ou ndo do
decreto,

Apos essa verficagdo, localizamos 1,197 disciplinas, sendo 584 obngatorias e 617
eletivas, numero esse que deveria ser maior, entretanio néo encontramos eletivas no site
de duas universidades. QOutro ponto relevante & que grande parte das disciplinas eletivas
nao possuem planos de ensino ou ementas, & algumas poucas obrigatdrias tambem nao
forneciam nenhuma informacdo para analize. Desse modo, o total de disciplinas
realmente analisadas foi em torno de 580,

Ainda dentro da andlise documental, as autoras Lidke e André (2018) certificam
gue & necessario que haja um “tipe de unidade” para a examinar o contedda, uma espécie
de codificagdo, onde se escolhe uma determinada parte para a investigagao. Onde
completam dizendo que ‘o que se exige é sistematizacio e coeréncia do esguema
escolhido com o gue pretende o estudo” (Lidke & André, 2018, p.49).

Portanto, a partir dessa analise geral das universidades, escolhemos como unidade
de estudo, conforme Lidke e André (2018), as disciplinas gue possuem como tema a
EE/EI diretamente e as que abordam a tematica de maneira nem tao explicita. Para tal,
separamos da seguinte maneira:; primeiro mapeamos as disciplinas que prontamente
fazem mencbes as questbes da EE e El, e posteriormente, esguematizamos as demais

maténas que ao menos fagam referéncia a EE/EL
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3.2 Disciplinas relacionadas & Educacio Especial efou Educacéo Inclusiva

A partir da analise dos dados, verificamos que guase todos 05 CUrsos cUMprem a
exigéncia da oferta da disciplina de Libras na grade curricular como obrigatdria. A oferta é
compulsdria por forga de lei, onde o decreto de 2005 regulamenta a Lei n® 10,436, de 24
de abril de 2002, onde no artigo 3% impde que os cursos de formagio de professores
oferegam a discipna de modo obrigatdrio (Brasl, 2005), Todavia, dois cursos ndo
expuseram em sua grade curricular alguma mengio que identificasse a disciplina,

A carga horaria das disciplinas de Libras tem uma média de 30 horas em cada
curso, apenas trés ulirapassam essa carga horaria ofertando 60 horas, um deles chega a
oferecer 68 horas, Percebemos um equilibric no modo como essa carga horaria &
distribuida, em seis cursos a disciplina & apenas tednca e em cinco sdo divididas as horas
enire teora e prafica, apenas um curso ndo especificou como se dava a carga horaria,
Percebemos també&m que no mesmo curso hd uma disciplina de Libras para cada
curriculo, com isso tem curiculo que a carga hordria é de 60 horas e para oulro gue a
carga horaria € de 30 horas,

Para as disciplinas obrigatonas voltadas para a EE/EL também verificamos gue &
maioria possui carga hordria de 60 horas. Apenas um curso ulirapassa essa carga,
ofertando 90 horas e tambem um anico curso oferece uma carga menor, 45 horas. Dentre
essas disciplinas, seis cursos dao o conteddo de modo tedrico e rés cursos distribuem as
horas entre teoria e pratica, Dois cursos ndo especificaram o modo como repartem suas
horas. E dentre todos os cursos, apenas uma universidade oferta estagio obrigatdrio
dentro do campo da EE/EI com 68 horas praficas.

As Diretrizes Curriculares determinam gue o curso de Pedagogia deve “garantic
nos  curriculos  conteddos  especificos  da respectiva drea de  conhecimento  ou
interdisciplinares, seus fundamentos @ metodologias, bem como conteddos relacionados
aos fundamentos da educagdo ..., Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial”
(Resolucdio n®2, 2015, pll). Notamos que odos os cursos oferecem disciplinas
obrigatorias para o tema da EE,

Percebemos também gue ha algumas ementas com nomenclaturas gue ndo sdo
mais utilizadas awalmente, como por exemplo: portador, Essa informagao nos leva a crer
gue parte dessas ementas ndo sdo atualizadas a algum tempo, pois o termo coreto é
pessoa com deficiéncia,

O maior namero de ofertas de disciplinas voltadas para a temédtica é eletiva,

portanto o estudante so farda as maténas se for algo do seu interesse, nao chegando a
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todos. Sem contar tambeém que ha disciplinas dentro do escopo da EE que foram
desativadas,

3.3. Demais disciplinas que abordam a Educagio Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva

Messa parte analisamos as demais disciplinas gue a principio ndo possuiam
qualquer relagdo com a EE ou El. Para dar foco a busca, utlizamos palavras-chave que
remetessem ao poblico alvo da Educagio Especial na perspectiva inclusiva. Usamos
como descritores:  “inclusdiofinclusiva”, “exclusiio/excludente”, “Educacfio Especial’,
“Educagdo Inclusiva", “transtornos’, “necessidades educacionais’, “normalianormal’,
“deficienta/defici®ncia”, “direitos humanos” e “diversidade”.

Dentro dos documentes analisados, encontramos outros termos gue nio estavam
na procura inicial gue consideramos relevantes para a andlise. Os descritores
selecionados sd30 nossa base de apoio, mas ndo deixaremos de lado as informagies que
nao estavam previstas, pois os consideramos importantes para o trabalho. Conforme
Lidke e André (2018, p. 50). "esses dados nao devemn ser desprezados ... cerlas
informagies e observagbes, aparentemente isoladas e discrepantes, podem wir a ser
constituir em impartantes elementos na elucidacio das guestdes do estudo™.

Dessa forma, também contemplamos os termos: “relardada”, “diferencas™ e
“dificuldades de aprendizagem” por entender gue fazem parte do tema. Como dito
antenormente algumas disciplinas nao puderam ser analisadas, pois nio tnham ao
menos a ementa. Mesmo que os dados utilizados para a pesquisa sejam piblicos, nio
utilizaremos os nomes das universidades nessa analise (Tabela 2). Nomeamos os cursos
do 1 a0 11.

Tabela 2:

Demais disciplinas analisadas com emeantas por curso de Pedagogia,

Total de disciplinas, | Total de disciplinas | Total de disciplina
exvcetn EE e Libras pelos descritores que menciona a
EE/EI
Curso 1 51 10 2
Curso 2 32 3 1
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Curso 3 50 9 0
Curso 4 49 3 1]
Curso & 40 3 o
Curso B 46 18 5
Curso 7 63 10 5
Curso 8 73 5 1
Curso 9 61 1 1]
Curso 10 43 5 0
Curso 11 5l T 2

Com base na leitura desta tabela, observamos que outras disciplinas obrigatorias e

eletivas vém abordando de modo muito superficial a EE na perspectiva inclusiva em seus

conteddos. Visto que a EE é uma modalidade de ensino, como mencionado na Politica

Macional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgo Inclusiva gque deve

perpassar por “todos os niveis, etapas e modalidades” (Brasi, 2008, p.10), deveria ser um

tema transversal para a maior parte das disciplinas.

10 = et e 2023
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4. CONSIDERAGOES

Aa alharmos todos os cursos, percebemos que alguns desses documentos estio
desaalizados a algum tempo, pois usam nomenclaturas muito antigas, ultrapassadas
para os debates aais sobre EE na perspectiva inclusiva. Assim como alguns cursos ndo
estavam de acordo com a legislagao, tanto com a carga horaria como a oferta obrigatoria
da disciplina de Libras.

A grade curricular ainda & muito compartimentada para a abordagem do ensino dos
estudantes com deficiéncia & com necessidades educacionais especificas. Oferecendo
uma dnica disciplina sobre o assunto, que & segmentada e dada em apenas um periodo
durante todo o curso, A matéria pode ser encontrada na matriz curricular com diferentes
nomes, como: "Educacdo Especal’, "Educacdo Inclusiva®, "Educacio Especial e
Inclusiva®, e outras variagies,

Julgamos que com esse conteddn compartimentado nd&o seja possivel desenvalver,
de modo amplo, nos fuluros professores a capacidade de construir uma aula dindmica,
articulada e que contemple a todos os estudantes, Visto que, o modo como o tema da
inclusdo & oferecido nas universidades, pode passar a sensagio ao docente gue o
assunto & muito especifico para os profissionais da drea e ndo como uma guestdo gue
deve ser lembrada sempre no planejamento das aulas, de modo a incluir a todos.

Com isso, queremaos dizer que todos os profissionais devem ter um conhecimento
sobre inclusio, mas para gue isso ocorra, sdo0 fundamentais as ofertas de disciplinas
voltadas para o ensino de estudantes com necessidades especificas de aprendizagem.
Onde esses conteldos possam Ser onentados pelo campo de conhecimento da EE,
devendo perpassar por todo o curriculo das licenciaturas, especialmente Pedagogia.
Entendemos que o curso de Pedagogia & um dos pillares fundamentais nessa discussao,
pois a profissdio possibilita uma variedade de atuagdes, além da docéncia,

W = e 2023
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SecAo Dossit TemATiCO

Adaptacoes de jogos matematicos no Ensino

Superior para estudantes com deficiéncia visual
Adaptations of mathematical games in Higher Education for visual disability students
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RESUMO
A partir doaumento de ingresos de pessoascom deficiénoa nas instituigbe sde Ensina Superior, mudancas estraturals
¢ pedagdgics precisaram ommrer para dar o supone adequado para recessidades especificas desses estudantes.
Este trabalho éreferente oo procesio de adaptagbo dematedal deuma dicipling voltada para & matemdtica oo (e
EaD de Pedsgogis, de urma univeriidade pablica do Rio de Janeira, a fim decortemples um etudarte com deficincia
visual, Dessa forma, témese como objetivos relatar 0 proceso de adaptagho dos materiais priticos e tedricos da
discipling de Matemdtica para um estudante cego: @ validar a adaptagio de jogos matematioos da discipling a
partir da eaperdncia vivenciada por um estudante cego. Como metodologia, foram aplicadas duss enirevistas
serniestruburadas ao estudanbe e utilized o ométoda et udo de casoavaliativa. Descs forma, a analie se deu s partirde
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uma experiéncia pritica do estudante cego no uso de jogos matematcos, confeccionados por um grupo de pesquisa
para adisdpling de ourso dePedagogia. & primesa entrevists fol real izada anteriormenie b confeclo das jogos, para
compreersio das necessidades do estudante; £ a segunda, feita posterio mentes b confecg bo, & visou obter o feedback
acercado material ja elaborado, Fara que & adaptacho pudesse ser feita, o grupo de pesquisa recebeu o materal com
anftecedéncis pars o entendimento do contedda e para & dioussho de como sse jogo podera ser confecd anado.
A partir da recepgdo, 3 construgio dos jogos de tabuleinos passou por algumas etapas, desde a compreensdo da
Faternatica, o conkedme mo de sistema Daille, 3 compneensao das regras dos jogos @ de quais matenials podeiam
ser utilizados. A entrevista inicial ausilicu o grupo a oo mpreender as necessidades do estudante & a melhor abe ridé-
I, cordecchonande, assim, um material personalizado de acordo com suas epecifodades. 18 para a sdaplagho da
material tedrico da disdpling, foram utilizadss algumas ferramentas tecnoldgices como computados, aplicativos de
convmdo de texio @ a elaboragio de audiodescrigbes das imagens. Conclul-se que a adaptacio dos matenaks #m
conjun e fom o esiudante (ago T essencial pam seu & ntendirmento da matdna abordada, proporciona ndo ambem
sud incusho na turma por consegu ir acompanhar o tempo todoa proposta da aula.

Falaver da-c havre- Deficidncia Visusl, Sdaptacio de Materiais. Ensind Superior. kogos Matembticod.

ABSTRACT

‘ith the increase of peophe with disabilities admésions in Higher Educational Insttutions, structural and pedagogical
changes reed o happen 1o provide the appropriabe suppon for the specific needs of these students, This article refers
1o the material sdaptation proceds of o discipline focu sed o nmathe ma ties of the Pedageg y programdistance learning,
at a pubbc university in Riode L nedro, inoonder to contemplate & visual impairment student. Thane o e, the objactives
are ba repart the prooess of adapting the practcal snd thearetical materials kom the mathematic disdpline for a
bind student; and to validate the adaptaticn of mathematical games of the decipline based on the experience of a
blind student A5 & metFodolog s Two sermi-seructured inbervieass were applied to the student and the evaluative cice
stucly method was wed. 50, the analysis was made based on & practical experience of a blind student in the uwse of
rathematical games. confectioned by a research group far a dscipline of the Pedagogy progeam, The first interview
it ealized previously Lo the garmes conlectio n, 1o understand the students individual needs: and the second ane
weas realized posteriorly to the confection, which almed to obtain the shudent feedback about the-elabo rated material,
Ir erder that the sdaptations could be msde, the research group recelved the material in bdhvance to understand
the cortent and to discuss how the game could be made. From the reception, the construction of the bosrd games
went thiough some steps: 1o compreherd the mathematics, 1o have knowledge of bralle systerm, to understand
the nubss af the gamies and which materisls could be used. The initial interview helped the group to understard the
student’s needs and how to better serve him, thus creating a personalized matenal accoding to his specificites. As
for the disciplinel theoretical material adaptation, it was used some technglogical tools such as computer and pext
conversion applications and the elaboraticon of audic descriptions of the images. it is concluded that the materials
adaptation with the blind stident was essential for his understanding of the conbem approached, also providing his
inclusion in the cles for being able 1o keep up all the time the lesson proposal

B yverdds: Visual Disabil ity. Materials Adaptation. Highes Bduscation. Mathematica | Ganmees,

Introdugio

A educacio das pessoas com deficiéncia atravessou alguns processos a0 longo
do termpo, passando por diversas mudangas até chegarmos ao paradigma da inclusdo. Na
Educagao Basica, que & composta por Educagao Infantil, Ensino Fundamental & Ensino Médio

Ben jamin Conptant, Rio de laneicn, v, 29, =, B8, oTRG08, 2010
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(BRASIL, 1996), este processo estd mais consolidado, por ser debatido hd mais tempo. Ja no

Ensino Superion, em relagdo s outras etapas de ensino, esse debate & mais recenta.

0 acesso de pessoas com deficiéncia no Ensine Superior & algo mais hodierna, visto
que em nivel federal a admissdo por sisterna de cotas sé ocorreu a partir de 2016 (BRASIL,
2016), Com a entrada desses sujeitos nas Instituigbes de Ensing Superior (IES), mudancas
estruturais, pedagogicas, entre autras, precisaram ocorrer para dar o suporte adeguado para
suas necessidades especificas, visto que a sua deficiéncia pode ser a mesma, mas as demandas
Individuals, nao.

O Instituto Macional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inepl, em
2000, menclona gue ha 59.001 pessoas com deflciéncla matriculadas no Ensing Superor,
seja ele poblico ou privado. Dessa forma, faz-se necessano que as instituigdes se mobilizem
para atender as demandas impostas por esse ingresso, como disponibilizar o atendimento
educacional especializade, por exemplo, segundeo prevé o Decreto n® 7,611 de 2011 (BRASIL,
2001}, entre outras medidas, objetivando também uma permandncia equinime desses
estudantes em sua trajetdria académica,

Iss0 posta, este trabalho é referente ao processo de adapracio de jogos matematicos
de uma disciplina do curso EaDr de Pedagogia. Esta adequacao foi feita para contemplar um
estudante cego de uma universidade pablica do estado do Rio de Janeiro,

As adequagdes foram pensadas de forma coletiva, em um grupo de pesguisa voltado
para ainclusdo das pessoas com deficiéncla no Ensine Superior, visando promaover a inclusao e
acessibilidade desse estudante. O discente avaliou o3 materiais diditicos durante o processo,
desde a elaborag o até a finalizagdo, com intuito de validar a funcionalidade das produgbes.

Dessaforma, tém-secomo objetivos deste artigo: relatar o processo de adaptacio dos
materiais praticos e tedricos da disciplina de Matematica para um estudante cego; e validar
a adaptacho de jogos matemdticos da disciplina a partir da expeniéncia vivenciada por um
estudante cego.

2 Metodologia

Esteestudo de cardter qualitative utilizou duas entrevistas semiestruturadas, nas quais
“as perguntas sio feitas a medida que a conversa vai transcorrendo .7 (COSTA COSTA, 2001,
p- 39). O materlal fol coletado no periodo de outubro a dezembro de 2022, com o entrevistado
sendo um estudante cego do quarto periodo de graduagdo em Pedagogia, modalidade Eal,
de uma IE5 pdblica do Estado do Rio de Janeiro.

3
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O graduando concordou em participar da pesquisa por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e tera sua identidade preservada, O presente artlgo
teve a submissdo de protocolo de pesquisa realizada junto ao Sistema CEP [Comité de Etica
em Pesquisal, sendo aprovado pelo CAAE 26291919.4.0000,5259,

0 método utilizado foi o estudo de caso, no qual ha 7[...] uma compreensao profunda
de uma dnica situagho ou fendmeno™ | THOMAS, NELSON; SILVERMAN, 2012, p. 315). Este tipo de
pesquisa pode ser emendida, também, coma®[..] um estuds Bmitado a uma ou poucas unidades
[][.-] Euma pesquisa detalhista e profunda”{COSTA; COSTA, 2001, p. 62). Optou-se por utilizar o
estudo de caso avaliativo, pois, segundo Thomas, Melson e Sikverman (2012, p. 316),

Estudos de caso avaliativos também envalvern descricho e interpretagdo, mas
o objetivo principal & utilizar o3 dad os para avaliar o mérito de alguma pritica,
um programa, um movimento ou wm evento [ & abordagem do estedo

de caso permite aproximacdo mals prefunda e holistica ao problema do que
afuele que & possivel com os estudaos de levantamentos.

Dessa forma, a andlise se deu a partir de uma experiéncia pritica do estudante cego
no uso de jogos matemiticos, confeccionados por um grupo de pesquisa para uma discipling
do curso de Pedagogia. A primeira entrevista foi realizada anteriormente & confecgdo dos
jogos, para obter informagbes acerca das individualidades do estudante; e a segunda, feita
posteriormente 3 confecgdo, visando obter o feedback acerca do material jd elaborado.

3 Desenvolvimento
3.1 Pessoas com deficiéncia no Ensino Superior

A entrada de pessoas com deficiéncia no Ensing Supenor vem aumentando a cada
ano e & possivel perceber um crescimento consideravel a partir de 2017 [BRASIL, 2020}, com
a implementacdo da lei n® 13409 (BRASIL, 2016], que altera a lei n® 12711 de 201 2 (BRASIL,
2012). A lei de 2012 dispunha sobre a reserva de vagas no Ensing Superior apenas para pretos,
pardos e indigenas, mas a partic de 2016, com o aditamento da lel, pessoas com deficiéncia
(PCDY passaram a fazer parie da politica de agdes afirmativas, podendo ingressar em IES em
nivel federal também pelo sistema de cotas. E vilido destacar que em algumas instituighes
estaduais de Ensing Superior, a3 politicas de acdes afirmativas para pessoas com deficiéncia
existem desde 2003 [RIOD DE JANEIRD, 2003),

Apartic da ampliag do desse acesso, cutrasmedidas devem sertomadas para que oestudante
com deficiéncia continue na universidade, pols ndo basta a sua entrada, & predso contemplar
sua permanéncia e concusdo do curso, Para que isso ocorra, & indispensdvel dar os suportes

4
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necessarios para seu amplo desenvolvimento, uma vez que a acessibilidade pedagdgica no
Ensing Superior ¢ mais recente, algo que estd minimamente pavimentado na BEducacio Basica,

E importante lembrar que, antes desta legislacdo federal PCD j& entravam nas
universidades, principalmente pessoas com deficiéncia fisica gque nio necessitavam de
adequagbes metodoldgicas ou instrumentals, mas [sso nao garantla permanéncia, pols muitas
vezes faltava acessibilidade arguitetdnica.

Os dades mals recentes do Censo da Educagao Superior (BRASIL, 2020} Informam gue
hd 15210 pessoas com baixa visao e 2.929 pessoas cegas, num total de 18.139 pessoas com
deficiéncia visual matriculadas no Ensing Superior no Brasil. Essa ¢ uma fatia considerdvel da
populacas gue adentra uma IES & gue asmenta a cada ana,

A Politica Nacional da Educagio Epecial na Perspectivi da Educapde Inclusiva traz
que

na educagdo superior, a transversalidade da educagio especial se efetiva por
rmielo de aphes que promovam O acesso, a permanéndia e a participacio dos
alunas Estas agoes envolvem o plansjamento & a organizacho de UKo &
servigos para a promocho da acesdbilidade arquitetdnica, nas comunicagdes,
nos setemas de informagdo, nos materiais diditicos e pedagdgicos. que
devem ser dispon il izados nos processos seletivos e no desenvolyimento de
todas as atividades que envalvem o ensing, 3 pesquisa e a extensho (BRASIL,
2008, p. 171,

Destaca-seaguiodecreton® 7661 de 2011, que trata sobre o atendimento educacional
especializado (AEE). O documento descreve a necessidade que se tem na “estruturacic de
nucleos de acessibilidade nas instituigoes federais de educacio superior’, onde esses "visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicacio e de informacio que restringem a participacio e o
desemvvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL. 2011).

Assim, ao apresentar alguns conteddos de Matematica para alunos com deficiéncia
visual, & necessario, por exemplo, que haja materiais concretos para melhor compreensac
daquila que ¢ wrabalhado, favorecendo ndo somente ele, mas tambeém o8 demais estudantes,
Para que isso ocorra, & fundamental que o professor universitdrio com preenda as necessidades
de uma pessoa cega, seja esta uma cegueira congénita ou adquinida. Mollossi ef al reforcam
que "os docentes precisam estar cientes de que algumas atitudes devem ser adotadas nesse
exercicio da inclusdo, pols a diversidade tem surgido cada vez mais no campo educacional”
(2015, p. 32).

O35 autores ainda declaram que “conhecer & dificuldades enfrentadas pelo docente &
de suma importdncia, tanto para melhorar as metodologias do ensino de Matemdtica quanto

5
Benjamin Consiant, FEo de faneing, v I8, n. &6, e290804, 1023

196



Aslostenied de QM MIRETdms m Enjine S s oo e feidri

para identificar as lacunas existentes na inclusho escolar e, assim, poder aperfeigoar o processo
de Inclusao” (MOLLOSS!, efal, 2015, p. 44). Agui os autores citam a Educagho Basica, mas esse
pensamento cabe perfeitamente para o Ensino Superior, em que o professor universitirio
precisa sair da zona de conforto para chegar no sujeita com deficiéncia, E, caso nao consiga
de imediato, pois ndo & um trabalho simples, & necessario apontar as limitagoes existentes,
assim como buscar apoio de outros profissionais, para dar continuidade & busca e efetivagao
de aulas inclusivas.

3.2 Jogos matematicos: adaptagio de materlal para um estudante cego

Como apontam o autores Simées e Onofre (2021), ha dificuldades e desafios inerentes
da formalizacio da Matematica para alunos que nido possuem deficiéncia. Desse modo, supde-
se tambsm ‘gue seja ainda mais desafiador tal formalizacho para a3 alunos com deficiéncia
visual® (SIMOES; OMOFRE, 2021, p. 31

Para sanar tal desafio, faz-se necessdrio que sejam tragadas estratégias de modo que
“wisern amenizar a problemidtica causada pela auséncla da visdo em relaclonar a matematica
aos conhecimentos ja existentes, priorizando uma aprendizagem significativa da matematica”®

(SIMOES; ONOFRE, 2021, p. 3],

Com este pensamento, percebe-se nos materiais didaticos tangiveis uma forma
de amenizar as dificuldades oriundas da auséncia de visho, visto gue “os estudantes com
deficiéncia visual necessitam de materials diddticos que sejam manipuldvels, que possuam
texturas, tamanhos e formas diferentes, pois & através destes que o estudante elaborara a
construgho do conceito matematico” (KDEPSEL, 2016, p. 5).

Messe sentido, Kaleff (2016, p. 31) tambeém afirma que “a manipulagio de um recurso
concreto & imprescindivel para que, por meio do tato, [o aluno com deficiéncia visual] perceba
a forma, o tamanho, as texturas etc., que vao determinar as caracteristicas do elemento
matematico modelado no recurso manipulative®,

Portanto, a fim de que um universitiro cego pudesse ser incluido em sala de aula,
priorizando o entendimento, participagao e interacdo deste durante uma oficina com a
utilizagdo de jogos matematicos, o grupo de pesquisa buscou realizar a adaptacio necessaria
para & atuacao do estudante, visto que o matenal diditico que seria utilizada contemplava
apenas os estudantes videntes. Destacamos neste trabalho que o termo *materlals didaticos®,
refere-se, neste caso especifico, aos jogos matemdticos, pois entende-se como material
“qualguer instrumento Gtil a0 processo de ensing e aprendizagem” (LORENZATO, 2006, p. 18),
podendo ser jogos, cademos, calculadora, entre outros,

Benjamin Comstant, Rie de laaeira, v. 19, 5, &6, e 198008, 3021
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Quando a meta & atingir um poblico especifico, coma, por exemplo, pessoas com
deficiéncia visual é preciso embasamento tedrico e experiéncia por parte dos criadores
(SOUZA; DUTRA, 2016, além da participacio da prépria pessoa com deficiéncia visual, a fim
de melhorar o produto final colecande em pratica o lema da pessoa com deficiéncia “fazer
para nds, conosco™.

Paraque a ad aptacio pudesse serfeita, o grupo de pesquisa recebeu com antecedéncia
o conteddo tedricn que serla utllizada em aula. De posse das informacgbes, os iInmegrantes do
grupo puderam fazer uma discussdo de como os jogos enviados pelo docente da disciplina
poderiam ser confeccionados. A partir disso, a construcio dos jogos de tabuleiro passou
por algumas etapas, desde a compreensao da matematica, até o conhecimento do sistema
braille'®. Num primeiro momentz era necessdrio compreender as regras dos jogos para dar

inicio a mantagem.

Apds o entendimento das regras, partiu-se para quais materiais titeis poderiam ser
utilizados na produgdo dos jogos de tabuleiro adaptados. Os recursos pensados inicialmente
foram mimeros, comeo cola 30, barbante, cola quente, folha de acetato, folha de gramatura
120g/m* [papel braille), emborrachado, meia pérola adesiva e, para escrever o braille, o uso da
reglete" ou maguina de datilografia braille. E importante ressaltar que este processo foi todo
construida juntamente com o estudante cego,

4 Resultados
4.1 Entrevista inicial

Antericrmente a0 processo de confeccdo, foi realizada uma entrevista para
compreender as necessidades do estudante e melhor atendé-lo, confeccionando-se, assim,
um material persenalizado de acordo com suas especificidades. Como afirmam Redig e Dutra
(2018, p. 59), a adaptacao de materiais “[..] torna-se absolutamente importante, pois cada
aluno possui sua especificidade dentro da mesma deficiéncia, Isso significa que, por mals
que tenhamos alunos cegos, nao quer dizer que eles possuam as mesmas necessidades de
atendimento [..]°

Imicialmente, foi perguntado sobre a imporntdncia da adaptacdo do material para o
estudante, que destacou ser relevante para a interacao e para a significacdo do aprendizado
par meio do concretg, Posteriormente, foram abordadas questdes acerca dos tipes de recursos

@ Fala do s rudam e i de A E1L
10 Chalign de lefurma & ewnits fomedo por combinacho de pontos em relevo, usado por pessoss coms deficlénia vl
N s rurmien i udlizado para a escrita do Braile.
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que poderiam ser utilizados na elaboragho dos materiais didaticos, obteve-s& como resposta
do estudante algumas sugesties para a confecgao dos jogos,

Em relagio i represe nbacho dos niomeras, fol escolhido o braille, Ja para a limitagio de
drea - dentre relevo por melo da cola 3D, barbante, ou cola guente -, optou-se pela cola 3D,
pois o barbante descola facilmente da superficie & com isso, perde-se a referéncia.

Quanto a0 tamanho das casas do tabuleirg, ele observou que elas deveriam contemplar
aescrita braille, serm comprometer a leitura; e em relagio a localizacdo delas, fol sugerido colocar
pingos de cola no inicio de todas as colunas e linhas para a localizacho espacial de todas.

Sobre a diferenciacio de texturas para os pinos do tabuleiro (ja que cada jogador
escolbe uma cor para jogarl, o estudante respondeu que as texturas que foram utilizadas
[vekro, cola gquente, lixa & a superficle do pradprio pino) darlam para ser identificadas com
facilidade. Acerca da ideia de utilizar a superficie imantada para o tabuleiro, el concordou e
disse que funcionaria bem e aproveitou para sugerir que poderiam ser feitos pinos de papelao
gue encaixassem exalamente nas casas do tabuleiro feitas com a cola em releva,

Durante toda a entrevista inicial uma das integrantes do grupo de pesguisa que
participou doprocessode adaptagio, graduanda em Matematica, percebeu, tantonaadaptagio
do conteddo tedrico guanto na adaptacao do material didatico, como a conversagido com a
pessoa com deficiéncia visual poderia ajudar a explorar o8 conceitos matematicos. Também
poderia proporcionar uma atengdo mais agugada a tdpicos simples, abordados neste campo
de ensing, ao suscitar perspectivas diferentes das pessoas videntes, fazendo com que, dessa
farma, a construgdo do entendimento matematico pudesse ser mediada pelo uso do material
COnCreto & que este agregasse na conducdo das ideias em que acontece no processo de
abstracao,

Messe sentido, Soares e Régo (2016, p. 10) salientam que “todo o conbecimento
rmatematlco & por natureza, abstrato (no sentido comum do termo)”; o materal didatico

utilizado demanstra, entdo, que "o percurse que leva a um nivel de abstragao so serd possivel

fazendo-se o didloge com o concreto ja estabelecido, seja este cognitivo ou real (material)”

(SOARES; REGD, 20186, p. 1)

Partanta, a aplicacio dos jogos matemdticos como recurso diditico ¢ de suma
importancia e significag o nesse processo, pois, ao ser conduzido daforma correta, proporciona
a relagdo “indissocidvel entre o concreto e o abstrato” (SOARES; REGO, 2016, p. 11), j& que tais
processos sao simultaneos & se complementam. Afinal, a partir dos conhecimentos prévios
deste alung, o5 quals podermn ser chamados “objetos concretos cognitives”, ele passa a “ser
também urm concreta cognitivo e, assim, o abstrato passa a ter significado, ganha vida para o
individuo, passa a fazer sentido” [SOARES; REGO, 2016, p. 10).

Benjamin Convtant, Bio de Janeire, v, 19, n, 66, 208806, 2023

199



ASEPAPTNEY (B O T ORI N0 L 1 ST DA 8 Lk e e g ki ol vl

Essa expeniéncia confirma o que revela Mara Gabrilli ao afirmar que a pessoa com
deficiéncia "ensina dqueles gue o cercam que & possivel ultrapassar qualguer barreira e ser
feliz® {2010, p. 53), pois pode-se aprender e repensar as praticas de ensino de Matematica, por
meio de toda colaboracho feita pelo estudante, Com a atengdo @ participacho dele, foi possivel
perceber que a diversidade potencializa o ensino por melo das inovaghes 140 necessanas no
processo ensino-aprendizagem.

Além disso, outra obseryacio quanto a esta vivencla & gue as rupturas entre o abstrato
e o real, na Matematica, podem ser amenizadas pelo processo de insercdo de materiais
pedagdgicos:

Percebe-se gue a matematica tem sido abordada de maneira abstrata, com
poucas comprovagdes concretas & problematizagdo dos conceitos associados
a0 cotidiana, fato ese que impede o entendimento dos discentes; como
implicagio, muitos passam a ndo gostar das dreasexatas. E nessa conjunturague
o5 materlals concretos se configuram como um recurso diddtico-pedagdgico
a ser inserida definitivamen te na prdtica pedagdgica dos professores, criando
uma ligagho entre teoria e pritica, de modo a diminuir as rupturas entre o8

winoulos promavidos pela realid ade e o saber escolar | MOLLOGS!; MEMESTRINA;
MANDLER, 2014, p. 76).

4.2 Adaptacho de material
4.2.1 Material tedrico

Tendo em vista que & atraveés do didlogo com a pessoa com deficiéncia que se
consegue com preender sua real necessidade (GOMES ef al, 2021), apds a entrevista iniciouw-se
a adaptacdo do conteddo tedrico, Para isso, foram utilizadas algumas ferramentas tecnolagicas
comio computador e aplicativos de conversao de texto.

O estudante afirmou que faz uso do Dosvox e NVDA" como ferramentas de estudao,
aplicativos que fazem a leitura dos textos em dudio. Mas sabe-se que essas ferramentas sao
limitadas a leitura de textos apenas, nio fazem audiodescricio de imagens, tabelas ou grificos,
Sendo assim, & de elevada importancia elaborar texios adequados a este e qualquer estudante,
utilizando como ferramenta para auxiliar nessa adaptacio a audiodescricio das imagens,
fotos, graficos, tabelas, quadros entre outros. Segundo Motta (2016), o mundo € muito viswal
e ¢ manifesta por imagens coma &m jornals, revistas, cartanes, livros, entre outros, e todas
possuem um significado. A autora aponta a necessidade da leltura e tradugio dessas iImagens

12 Diosves i o WVDA | o il Deikrop Acee sl sho Serovmentas wonoligica gque utilisem o dstems de vos para sl peisoas
carm defic lndin vinal
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em palavras, consideranda a diversidade de pessoas e possiveis barreiras comunicacionais a
serem encontradas.

Outra limitagdo do aplicativo que faz leitura de texto ¢ quando o professor ou
responsdvel pela discipling usa o scanner ou tira uma foto do texto e transforma este em PDF.
O aplicativo reconhece aquele texto como sendo foto ou imagem e acaba nio wansformando
o textoem dudio. Dessa forma, o estudante nio consegue fazer uso dos textos como os demais
estudantes que enxergam, precisando de uma adaptacio para transforma-los em um arquivo
acessivel

Assim, apds a entrevista com o estudante, comegaram as adaptacdes dos textos
seguindo suas recomendagdes. Utilizou-se aplicativos de quebra de PDF para tornar os textos
que estavam escaneados em arquivos pesquisiveis, Apos essa quebra, o documento foi aberto
no aplicativo Balabolka' e corriglram-se as frases e palavras que estavam com erros devido &
baixa qualidade do arquivo.

Depois dessas corregdes, comegou-se a elaborag 4o das audiodescrigbes das iImagens
2 tabuleiros dos jogos. Ao longo do processo de adaptagdo, o estudante fol comsultado
para saber se as audiodescrighes estavam claras e de facil entendimento, e os ajustes foram
realizados conforme suas solicitagbes.

Para o grupo de pesquisa, as tabelas e tabuleiros dos jogos foram as partes mais
desafiadoras na hora das adaptagdes, pols muitas situagses de jogos eram abstratas, tornando-
s& um desafio audiodescrevé-las. Mas com trabalho em equipe e suporte do estudante
com deficiéncia viswal, o objetivo foi alcangado com sucesso. O estudante solicitou que os
documentos fossem salvos em TXT, pois esse ¢ o formato de arguive que o Dosvox reconhede
para transformar o texto em dudio, Feito Iss0, 03 documentos foram enviados para ele por
a-mail.

4.2.2 Material pritico

Apos a elaboragao do material tedrico, partiu-se para a adaptagdo domaterial pratico,
pois, como relatado anteriormente, o estudante teria aulas demonstrativas com alguns dos
jogas que foram disponibilizados pela professora no material tedrico. E importanta citar que
a professora j4 possula alguns dos jogos prontos, mas es5es nao eram acessivels a estudantes
com deficiénciavisual, & por esse motivo o estudante ndo conseguiria participar das atividades

Junto com os demais colegas de turma.
Para adaptagdo do material pratico, foi necessdrio conversar com o estudante para
13 Balabolia & um aplicathn gue el a leibera e et
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entender comao seria possivel tornar s jogos acessivels. Ele informou que sabia fazer leitura
através do braille & gue preferia que esse recurso fosse utilizado para elaboragdo dos jogos
que possuiam nameras. Observando gue os jogos nao eram individuais, permitindo de 2 a
6 jogadores, também foram incluidos of nomeras impressos a0 se considerar que o outros
participantes da turma serlam pessoas videntes e que provavelmente nao sablam utilizar o
braille.

Sendo assimm, foram usados, para confeccdo dos materials praticos, folha tamanho
A4, impressora, folha emborrachada, velcro, papeldo, papel contact, guadro com imd, pinos,
dados, baralho, cola 30, reglete, folha de acetato & a maquina de datilografia braille - usada
na folha de scetato para escrever of numeras, O acetmo fol escalhido por proporcionar uma
durabilidade maior, diminuindo o risco de se desfazer facilmente. Para confecgdo do jogo

Batalha (Figura 1), foi utilizada a reglete coma instrumento de escrita dos numeras em braille

Figura 1. Jogo Batalha

Fente: Arquivo pessoal dos autores

1
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Para confecgdo do tabuleiro do jogo Zig-Zag (Figura 2) foram utilizadas folha impre ssa,
folha de acetato e cola 30, Mos dados, o uso da cola 30 ajudou a dar alte-releve nos AOMeros
de cada face; & nos plnos foram utilizados materals com texturas diferentes em seu topa,

permitindo a diferenclagao entre eles

Figura 2. logo Zig-fag

Fonte: Arquivo pessoal dos autores,

Em relagdo ao jogo da Centena {Figura 3), o primeiro tabuleiro deste jogo serviu
comd um guia, visto que as fichas numéricas deveriam ser posicionadas em seu devido
lugar de acordo com o objetiva da atividade, Em sua elaboragan, foram utilizados papelao,
papel contact preto, folha impressa com tabuleiro guadrculado com numeros de 1 a 100,
falha de acetato confeccionada no mesmo padrao da folha A4 e cola 30, Para confecfao do
segundo tabuleiro deste mesmo jogo, foram utilizados cola 30, um gquadre metalico como
base para as fichas numéricas de 1 a 100 - estas constituidas por folha impressa, folha de

acetato e imds.

12
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Figura 3. Jogo da Centena
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Fonte: Arquive pessoal dos autores.

Para o jogo do Cubra e Descubra (Figura 4) foram utilizados papelio e papel contact
preto para a base; nomerngs em folha impressa e folha de acetato; & emborrachado e veloro

para cobrir e descobrir os ndmeros.

Flgura 4. logo do Cubra e descubra

Fente: Arquivo pessoal dos autores,

13
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4.3 Entrevista final

Apds s construgao do material, testes realizados com o estudante & a aplicacho efetiva
am sala de aula, o graduando conta como fol sua experiéncia e ressalta o quantoo trabalho de
adaptacdes, desenvolvido pele grupo de pesquisa de sua instituicdo de ensino, foi significativa
para sua participacio em sala de aula e entendimento da atividade. 1550 possibilitou sua
Inclusao na aula.

Em seu relato baseado na pergunta "Conte como foi sua experiéncia em sala de aula
com o5 jogos matemdticos adaptados, destacando os pontos essencials para vocé durante
a pratica da atividade®, o estudante pontua que, a cada fala da professora durante a aula,
ele conseguia interagir @ compreender com base nas explicacbes que foram oferecidas
nos testes do material pratico pelos Integrantes responsdveis pelo processo de adaptagio
demonstrando, portanto, por melo de sua vivencia, que "o emprego de materials adaptados
ao ensino de cegos & algo fundamental, uma vez que, com seu use, as dificuldades desses
estudantes podem vir a ser superadas® (MOLLOSS! ef al., 2015, p. 34).

Enguanto se ouvia o estudante relatar sobre toda a experiéncia, destaca-se sua fala
categdrica quando afirma que "nio basta a boa vontade de quem cria, ¢ necessdrio estudar
as especificidades do publico a ser atendido, € preciso ouvir e respeitar a fala da pessoa com
deficiéncia”. Ele evidencia, dessa forma, o quanto o didlogo neste processo de adaptacio
constitui um elements primordial no que tange & realizacio de uma inclusdo efetiva, ac
dar voz ao estudante cego, levando-o a alcancar uma aprendizagem satisfatdria por meic
da oportunidade de ouvir o que de fato precisa ser contemplado na adaptagio, visto que“a
visualidade também pode estar na fala” (BARBOSA; SOUZA 2020, p. 5).

Sobretudo, a adaptacdo se faz ainda mais necessaria com relagdc ao ensino de
Matematica, com o qual o estudante sinaliza em sua falater tido, ac longo de sua jornada, uma
rrarcante barrelra para alcancar um satisfatoris entend mento dos contelddos, uma vez que,
em Matematica, a abstragido é um ponto muito presente. Por isso, segundo Plaget (1996 apud
Maollossi ef al, 2015, p. 33), o uso de *materiais concretos € uma dtima opgao para o ensino de
Matematical...]”, uma vez gue "a manipulagio do concreto conduz ao pensamento abstrato”

Oestudante encerra comentandoqueas adaptagdes ndosdfacilitaramo entendimento,
como também possibilitaram & equalizacho das diferencas. Segundo ele, a adaptagio pode
OU Nd0 $eT permanente, porém no primeiro momentos se faz necessarla pela possibilidade da
visualizagdo concreta do que & falado, ou melhor, do que é descrito pelo educadonr.

Diante disso, phde-se perceber que um passo essenclal para ocomer a acessibilidade
na ensine da Matematica para estudantes com deficiéncia visual é uma elaborag do maior de
materias pedagogicos que contribuam para reduzir 3 barreira da abstracio que este publico

LEl
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enfremta. Assim, Mollossi e al. (2015) destacam, como questdo a se enfrentar, a falta de material
pedagdgico adequado ao trabalho com os estudantes com deficiéncla wisual.

E fato que a temdtica ainda carece de mals pesquisas que viabilizem a inclusdo nesta
area de ensino, como & constatado por Costa e Cozendey (2014) em seu estudo bibliografico
realizado com base na andlise de artigos publicados em revistas especializadas, relacionados
aoensino de matemdatics e deficiéncia visual, Neste estudo, dentre &1 periddicos selecionades,
foram encontrados 14 artigos de Matematica, dos quals apenas 10 abordavam a temdtica,

Conclusio

A Matematica, no senso comum, € considerada por muitos a vikd das disciplinas,
apontada comouma das mais dificeis e até chamada de “chata” Talvez essa famaseja pelafalta
de concretude de seus conteddos, que muitas vezes ficam no abstrato. 5e esta @ a avaliagao
dada por uma parte de pessoas sem deficiéncia, que tém os estimulos viswais, o que dizer das
pessoas com deficiéncla visual gue nao dispbem deste sentido?

Como citado ao longo do artigo, o processo de adaptacso do material tedrico @
pratico fol repleto de ajustes emudangas, e Isso se faz extremamente necessario, pols nenhum
estudante com deficiéncia @ igual ao outro, todos possuem suas particularidades. E um
processo que exige atitude de compreensho ¢ cusadia, muito mais veltado para a agho do
gue para o discurso,

Assim, & preciso que & adaptacho de qualquer material para um estudante com
deflciéncla passe pelo seu proprio crivo, como fol felto com o unlversitario participante da
pesquisa. E por meio da conversa com o publico-alvo que as pessoas que irdo adaptar o
material terdo uma real nogdo do que pode ser feito, com base na necessidade do estudante.

Desse moda, a inclusio & um processo continuo e bilateral (SASSAKL 1997), que
necessita de muita troca e fundamentalmente de escuta Com essa escuta atenta, pode-se
compreender as particularidades e singularidades de cada individuo, @ essa troca mitua faz
com gue todos aprendam,

Analisando o feedback dado pelo estudante, € possivel conclulr que os jogos foram
gssenciais para o entendimento do conteddo abordado, principalmente na Matematica, que
possui inumeras figuras, tabelas e simbolos. Ter a adaptagio proporcionou sua inchusio na
LUFMa, UM a vez que conseguiu acompanhar, o term po tods, a matéria abordada pela professora,

Por fim, destaca-se a relevincia da acessibilidade nos cursos superiores para uma

trajetdria académica equinime dos estudantes, conternplando ndo 3& o seu acesso, mas
também a sua permanéncia e, conseguentemente, a conclusde do curso.

15
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ANEXO A — Aprovacio do Comité de Etica

(%N l-' HOSPITAL UNIVERSITARIO =% Plobaforma
sors SPVE  PEDRO ERNESTO/UER! asll
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMA Ao IMICIAL DE PROFESSORES: AMALISE DD CURS0C DE PEDAGOGIA
REFEREMNTE A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Pesquisador: FLAVIA BARBOSA DA SILVA DUTRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 62631722.0.0000.5259

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado de Rio de Janeiro

Patrocinador Principal: Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UER)

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 5.790.230

Apresentagdo do Projeto:

Continuagae de Parecer: 5.700.308, e conteddo registrado do protocolo "Nome do Arguivo:
F"B_INFDHm;@ES_Eﬁ.SICAS_DG_PRDJETDJDHEII:I?T. bem Como arquives anexados a Plataforma
Brasi.

Objetivo da Pesquisa:

Continuagae do Parecer: 5.700.308, e conteddo registrado do protocolo "Nome do Arguivo:
P‘E_INFDRNm@@ES_Bﬁ.SICﬁ.S_DD_PHDJETDJE!EI!EIEI?T, bem como arquives anexados 3 Plataforma
Brasil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Continuagac do Parecer: 5.700.888, e conteudo registrado do protocele "Mome do Arguiva:
P‘B_INFDRNmt;ﬁES_Bﬁ.SICP.S_DD_F’HDJETDJEEIEIEI?T. bem como arquivos anexados a Plataforma
Brasil.

Comentarios & Consideragtes sobre a Pesquisa:

Foram atendidas as recomendagfes/consideraciesipendéncias do Parecer antetior.
A pesquisa esta bem estruturada e o referencial tearico & metodeldgico estio explicitados,

Enderago: Ay 28 de seiembro, PRTT - CePeld - Cenro de Pezquiss Clinkca MuRususio - 2° srclarfcals n° 28 - prédio

Bairro: Wia Isabel CEP: zosge-0E0
UF: RJ Munizipdo: RIQDE JANEIRDT
Telefone: [21)2868-2253 E-mall: cepfihupe. uerlbe

Pegires 37 cw ]
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demonstrando aprofundaments & conhecimento necessarios para sua realizagdo. As referéncias estio
adequadas € a pesquisa & exeguivel. Foram avaliadas as informagdes confidas na Plataforma Brasil e as
mesmas se encontram dentro das nomas vigentes e sem riscas iminentes aos participantes envolvidos na
DE5qUisa.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Foram analisades os seguintes documentos de apresentacao obrigatoria:

1) Folha de Rosto para pesguisa envolvende seres humanos: Documents devidamente preenchido, datado
& assinado

2) Projeto de Pesquisa: Adequado

3) Oreamento financeirg e fontes de financiamento: adequada/apresentado

4) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Adequado

8) Cranograma: Adeguado

&) Documentos pertinentes a indusao do HUPE: Adequado

T} Curmiculo do pesquisador principal & demais colsboradores: anexados e conforme as normas.

Os documentos de apresentagao obrigatdria foram enviados a este Comité, estando dentro das boas
praficas e apresentando todos dados necessarios para apreciagdo ética e tendo sido avaliadas as
infarmagdes contidas na Flataforma Brasil e as mesmas se encontram dentro das normas vigentes & sem
riscos iminentes aos participantes envolvidos na pesguisa.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

O projeto pode ser realizado da forma come esta apresentado. Apos analise do protocolo foi verificade o
atendimento 3 legislagio vigente e o protocolo encontra-se apto para inicie. Diante do expesto e & luz da
Resolucde CME n*488/2012, o projeto pode ser enguadrado na categoria — APROVADO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em consonancia com a resolucde CNS 488/12 e a Norma Operadional CNS 001113, o CEP recomenda ao O
projeto pode ser realizado da forma como esta apresentade. Pesquisader: Comunicar toda e qualguer
alteragdo do projeto & no termo de consentimento livre e esclarecido, para analise das mudangas; Informar
imediatamente qualquer evento adverso ocomido durante o desenvolvimento da pesguisa; O Comité de
Ftica solicita a V. 52, que encaminhe relatorios parciais de andamento a cada 06 (seis) Meses da pesquisa
e a0 térming, encaminhe a esta comissdo um sumanio dos resultados do projeto; Os dados individuais de
todas as efapas da pesguisa devem ser

Endesrago:  Av. 22 de sziembro, iFTT - CePeM - Cenro de Pesgulss Ciinka MuRusudno - 2° ancarisals n® 28 - prédio

Balrro: 'la Isabel CEP: Z0s5-0E)
UF: R Munlalplo: RIC DE JANBEIRD
Telafona: [21)2868-2253 E-mall: cepf@inupe. uelhe

P i za 23
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martidas em local seguro por § anos para possivel auditoria dos drgdos competentes,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Auttor Situagan
Informages Basicas | FB_INFORMACOES_BASICAS DO P | Z11M0/2022 Aceito
do Prajeto ROJETO 1968077 pdf 18:48:03
Projeto Detalhado ! | Projeto._pdf 211012022 [FLAVIA BARBOSA | Aceito
Brochura 19:46:22 | DA SILVA DUTRA
Investigador
TCLE ! Termos de | TCLE pdf 211012022 |FLAVIA BARBOSA | Aceito
Assentiments 18:42:21 |DA SILVA DUTRA
Justificativa de
gutms Histonco Uery.pdf eI [FLAVIA BARBOSA | Acerto

21:4429 DA SILVA DUTEA
Outros Termodeposseuer. pdf 1000712022 |FLAVIA BARBOSA Aceito
21:3%:05 |DA SILVA DUTRA
Eedamg.ﬁn de Declaracacdeciencia_pof 18072022 |FLAVIA BARBOSA Aceito
Pesguisadores 21:36:14 DA SILVA DUTRA
?E%Husm Texo_teste pat SO0 |FLAVIA BAREGSA | Acei:
18:45:08 |DA SILVA DUTRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

RI2 DE JAMEIRO, 02 de Dezembro de 2022

Assinado por:
WILLE QIGMAN
(Coordenador(a))

Endersgo: Ay ZE de zefembno, AFTT - CePeld - Cenro de Pesguiza Clinkca MuRusuano - 28 srdsrfcals n° 28 - prédio

Balrra: Va2 |sabe] CHEf: 20554030
UF: RJ Mundaipls: RIO DE JANEIRD
Telafone: [24)2868-2253 E-mall: cepflhupe uss]se

Paegires 03 2w £3
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ANEXO B - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 1

Desenho Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia - Versao Curricular 2008/1

| 1pericde | | 2'Pericdo | | 3 Periode | | 4°Periede | | S'Periode | | 6°Periede | | 7 Pericde | | & Periode | | 9" Periodo |
Introdugdo aos
".:ﬂ = Estatistica aplicaday Gestio Flanejamento Financiaments da . " &
& Educagio et - | grafia il
em Educagio N
HDI0105]| 60] 4] HFeooa7| eof 4 Hreposs] 30] 2 HoD134] 30] 2| HDii41] g0f 3 HDI0144] 3
| -|_ IMetodalogia da ) o
- Lingua Portuguesa Psicologia
EaEmEThg i RIEE=e ® a Educagso Institucional
| #0129 sof 4 Hoi0135] sofer1s Heeo101] 30f 2]
Ciéncias Sociaks na Educacio a Imagem e Lingua Brasileira
> Educagio i Distdncia Educagio de Sinaic
HDI0130] 90]ar1r Hoim33| 30] 2 HD0135| 60 4 HDI142| 60| 4
Dindimica & . . .
" . Ciéncias Naturais Informatica e
Organizagie Educagio Especial I o Edueago Arte ¢ Educagio Educacio
Escolar
Hreoo4s| 60| 3 Hreooes] 6o 4 HDID136{ 50fer-12] wowo13e| co| 4| |Hoio143] so| 4
pa- 1 1
Matematica na Corpo e
> Educagdo i Maovimenta Optativa 7
Hmm| sol:m unmn| 60| 4 HELHE!
Educagio e Sadde Optativa 2 Optativa 8
HFEODS4| 30| 2 H §30 2 HIE
f - v f -y
i  Optativa i i Optatvaé  §
i HEDH 2? H 3o 2%
L L G!sdnﬂl Estagio: E-F. (5]
HF£0104 75 How14e| 75 3
TotAL: [300] 20] [300] 29] |[EDEE [35[ =] [3s[ 2]
LEGENDA: ESTAGIOS: ATIVIDADES COMPLEMENTARES: 100 h
1 - Estégio Supervisionado: Ensing Médio
eome da Bicclol 2 - Estégio Supenvisianada: Educagdo Infantil CARGA HORARIA TOTAL:
ome ga Hsewin & 3 - Estégio Supervisionado: Educacio de Jovens e Adultos NUMERO DE CREDITOS TOTAL: 198
e Pesgusa 000000 | 4 - Estagio Supervisionado: Gestdo Educacional
Codign |CH.|e-es) & 5 - Estagio Supervisianado: Anos Iniciais do Ensing Fundamental




ANEXO C - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 2
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L -~ s
g, Educagho, Tendbncias Alubis
Lingusagem o Emsina da Lingua
Conhocimento | A [ 1) 1A
(00 ezae 0s111 73] FESF 0811177 490 08111 S0 FEBF 07-11184)
Escola coma Espago| Escola como Espage [Escola como Espaga
Faiitico & Peagdgito Foditico & Fedagogico Pailice & Pedagigis E""“““ E_;";“'
a8 nA N A
30 FERF G187 FEBF 07-11108. FEBF 57-1110 FEBF 07-11100 343 FEBF 3011301 -nrwnm
Culwra O local ¢ witura: O local & Cullra: © local & Catura: O local & A Cranca @ Sua ACrianga & sus
o lobal | A o giobal 1A o global Il A o ghobal IV A " Eucagla inchshe
ul ‘I:!I 171 1 1117, LT 17; iﬂ l.‘nl"?l 90 FEDF 07119 # 7411 90 FEOF 0711108
Farspacing Histarica Farspecing Histdrica Parspecing Hislinca [Perspeciva ristonca Adte, b " Gestho de Slstemas. 5130 ge Sisteenas.
das kbéias & Priticas das kbéias & Priticas. dis kdéias o Priticas s i3tias @ Priticas Educacionals Il A Educacionais WA
Pudigigican | A A A WA
W0 s oe-101 5 | FEBF 58-11 180 W PERF -8 [Sme s 0e-1 1183 o A5 FEBF 0811304 ¥ [
ELETHA inscas Publicas & Trabaiho & ELETIVA Elstiva
T LT Educacdo A Educacio FLETA
L] | BT AR S0 FESE 08-11206 590 FEBF 08-11207 [ET) s e
[Tose ewmnon T |
Carga Hordria e N° de Créditos do Curso [Estaon Suzervsion | [Extipe Suparvaion B Dackdiade
ELETNVA Deocincia da Docncia do Ere Mema o Qost o Sadf
h 166 créditos Educacho minned Entinc Furdamentsl Ll
495n. 29 créditos 8120 FEBF 0711181 e FEBF 0i-1E S FENF WA
.. 360h.... 15 créditos
Atividades Complementares. .. 100h -
Trabalho de Concluso de Cursa® (ch; . .. 10créditas Observagdes:
Carga Horaria Total._ 3 925'1 . 220 créditos &) 0 TCC, redigido no interior da Enfase Cumicular escolhida pelo

estudante, € requisito parcial para a integraiizagio cumicular, conferindo

a0 Estudante 10 {dez) crédiios.

b) Entases

- Problemas de Educaclio Basica
- Administraclo @ Politicas Pablicas em Educacio
- Educago em Administiragdo de Multimidia
©) O Curso serd integralizado em um minima de 8 @ um mdximo
de 14 ssmastres

Deliberagao 27/2008
Versdo 3

Afuslizado em 14082013



ANEXO D - Matriz curricular das disciplinas obrigatodrias do curso 3

ESTRUTURA CURRICULAR

Cédigo:
Matriz Curricular: PEDAGOGIA
Periodo Letive de Entrada em Vigor: 2020.1
Prazos B CArGAs HoRARIAS
Total Minima:
Carga Horéria Obrigatéria
Subtotal de CH de Aula: 2100h

Subtotal de CH de Orientacio 630h
Académica/ Profissional:

Total: 2720h
Carga Hordria Optativa Minima: 150h

Carga Horéria Complementar Minima: 200h

Carga Horéria Obrigatdria Atividade Académica
Especifica:
Carga Horaria Midxima de Componentes Eletivos: 540h

190h

Carga Horaria Mixima por Periodo Letive: 420h

Prazo Para Conclusfo (em semestres): Minimo: 1 Médio: 8 Maximo: 12

1° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AC727 - SEMINARIO DE EDUCAGAO E SOCIEDADE I - 40h Obrigatori

CH Total: 340h.

29 Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AC728 - SEMINARIO DE EDUCAGAO E SOCIEDADE II - 40h Obrigatéria L 1=]
“TM169 - EDUCACAO, HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA T - 30h Obrigatéria QA {=|
TM182 - HISTORIAE EDUCACAO - 60h Obrigatéria Q=]
TM183 - INTRODUGAO A PESQUISA EM EDUCACAO -60h | Obrigatéria Q=]
TM103 - PSICOLOGIA E EDUCACAO - 60h Obrigatoria Q=]
TM719 - SOCIOLOGIA E EDUCACAO - 60h Obrigatéria (=]
TMB08 - EDUCACAO E MEIO AMBIENTE -30h Obrigatoria Q|
CHTotal: 340h.
3° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

25;22 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITOS HUMANGS - Obrigatéria Q

CH Total: 430h.
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4° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AB729 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAQ EDUCACIONAL - 80h

AC724 - NUCLEO DE ENSINO ESQUISA E EXTENSAO II - 40h

CH Total: 390h.

5° Nivel
Estrutura Curricular Natureza
AB727 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCAGCAO INFANTIL - 80h Obrigatéria (L ]%

CH Total: 390h.

6° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AB728 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENSINO FUNDAMENTAL - 80h Obrigatdria Qiil
'AC726 - NUCLEO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO IV -40h Obrigatéria 17|
IM521- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO -60h Obrigatéria (417
TM170 - EDUCACRD, HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA II - 30h Obrigatdria Q ;il
TM177 - EDUCACRO DE JOVENS E ADULTOS - 60h Obrigatéria (A ]=|
TM189 - PRATICA DE ENSINO FUNDAMENTAL-30h obrigatéria  Q]=|
7° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AC721 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 80h Obrigatéria (1=

AD721 - TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO I - 40h Obrigatéria (1=
IM461 - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS LIBRAS - 30h Obrigatéria Q=]
TM174 - ECONOMIA POLITICA DA EDUCACRO - 60 . Obrigatoria QE|
TM175 - EDUCACRO ESPECIAL-60h  Obrigatéria Q|
‘TM101 - PRATICA DE EDUCACKO DE JOVENS E ADULTOS - 30h Obrigatéria Q=]
CHTotal: 300h.
89 Nivel

Estrutura Curricular Natureza

TM185 - ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO - 60h Obrigatéria (]2
TM445 - INTRODUCAO A ESTATISTICA EM EDUCACAO - 30h Obrigatoria (1=

CH Total: 230h.
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Codigo:
Matriz Curricular: PEDAGOGIA
Periodo Letivo de Entrada em Vigor: 2020.1
Prazos E CARGAS HORARIAS
Total Minima:
Carga Horaria Obrigatéria
Subtotal de CH de Aula: 2100h

Subtotal de CH de Orientacdo 620h
Académica/Profissional:

Total: 2720h
Carga Horaria Optativa Minima: 450h
Carga Horaria Complementar Minima: 200h

Carga Horaria Obrigatoria Atividade Acadé&mica
= 190h
Especifica:

Carga Horaria Maxima de Componentes Eletivos: 540h

Carga Horaria Maxima por Periodo Letivo: 480h

Prazo Para Conclusdo (em tres): Mini 1 Médio: 8 Maximo: 12
1° Nivel
Estrutura Curricular MNatureza
AC727 - SEMINARIO DE EDUCAGAO E SOCIEDADE I - 40h Obrigatéria () 1=

CH Total: 340h.

2° Nivel
Estrutura Curricular Natureza
AC728 - SEMINARIO DE EDUCACAO E SOCIEDADE II - 40h Obrigatéria (1=

CH Total: 340h.

3° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

ggr::zz - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITOS HUMANOS - Obrigatéria Q
'AC723 - NUCLEO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO L -40h Obrigatéria Q[T
'AC729 - SEMINARIO DE EDUCACAO E SOCIEDADE 11T - 40h Obrigatéria QJ=
TM172 - CURRICULO - 60h Obrigatéria (1%
TM173 - DIDATICA-6Oh Obrigatéria QfF
TM181- GESTAO EDUCACIONAL - 50 Obrigatéria Q=
TM186 - POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAQ I - 60h Obrigatéria L=
“TM190 - PRATICA DE EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITOS HUMANOS - 30h Obrigatéria Q[F

CH Total: 430h.
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49° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AB729 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO EDUCACIONAL - 80h Obrigatéria (0, ]=|
AC724 - NUCLEO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO II - 40h Obrigatéria (), ]=]
IM107 - ENSINO DE GEOGRAFIA-60h | Obrigatéria QA J7
IM156 - ENSINO DE HISTORIA-60h Obrigatéria A ]=
TM176 - EDUCACAQ INFANTIL - 60h Obrigatoria (]2
TM187 - POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO 11 -60h » Obrigatéria A ]7
TM192 - PRATICA DE GESTAO EDUCACIONAL - 30h | obrigatéria A J7
CHTotal: 390h.
5° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AB727 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCA(;;"\O INFANTIL - 80h Obrigatdria

CH Total: 390h.

6° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AB728 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENSINO FUNDAMENTAL - 80h Obrigatdria Qiil
'AC726 - NUCLEO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO IV - 40h Obrigatéria Q1=
IMS21- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO -60h Obrigatéria 4 ]=
TM170 - EDUCAC.RD, HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA II - 30h Obrigatdria Q §E|
TM177 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -60h Obrigatéria A ]7
TM189 - PRATICA DE ENSINO FUNDAMENTAL - 30 Obrigatéria (4 ]7
CHTotal: 300h.
7° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AC721 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 80h Obrigatéria (1,12

8° Nivel
Estrutura Curricular Natureza
AD722 - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO II - 80h Obrigatéria  41=

CH Total: 230h.
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ANEXO E - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 4

Pedagogia (Licenciatura) -

1° periodo

FFP04-09757 Educacao, Artes e Ludicidade |
FFP04-09758 Filosofia e Educagdo |

FFP04-09760 Hist6ria da Educagao |

FFP01-09755 Lingua Portuguesa: Contedide e Método |
FFP01-09761 Lingua Portuguesa: Contetido e Métodao Il
FFPO6-09756 Matematica: Contetido e Método |
FFP04-09759 Psicologia e Educagio |

2° periodo

FFP04-09763 Educacdo, Artes e Ludicidade ||
FFP04-10962 Filosofia e Educagdo Il

FFP04-09766 Historia da Educagao Il
FFP06-09762 Matematica: Contelido e Método Il
FFP04-09765 Psicologia e Educacdo I

3° periodo

FFP04-09770 Alfabetizagdo Il

FFP04-10961 Educagdo Infantil |

FFP04-09769 Educagao, Artes e Ludicidade Il
FFP04-09773 Literatura Infanto Juvenil |
FFP06-09768 Matematica: Contetido e Método Il
FFP04-09771 Sociologia e Educacdo |
FFP05-09767 Tempo e Espago: Geografia |

4° periodo

FFP04-09777 Alfabetizacdo IV

FFP02-09775 Ciéncias da Natureza: Conteldo e Método |
FFP04-03776 Educagdo Especial

FFP04-10964 Educagdo Infantil Il

FFP04-09780 Literatura Infanto-Juvenil Il

FFP04-10963 Sociologia e Educacdo Il

FFP05-09774 Tempo e Espaco: Geografia Il



5° periodo

FFP02-09782
FFP04-09784
FFP04-09786
FFP04-10965
FFP04-09785

FFP07-09783

6° periodo

FFP04-09793

FFP02-09788

FFP04-09790

FFP04-10968

FFP04-09787

FFP04-09791

FFPO7-09789

7° periodo

FFP04-10966

FFP04-10969

FFP04-09797

FFP04-09794

FFP04-09796

FFP04-09798

8° periodo

FFP04-09801

FFP04-10970

FFP04-09802

FFP04-10967

FFP04-09803

Ciéncias da Natureza: Contetdo e Método Il
Cultura Brasileira e Educagio

Didética |

Informética e Educacdo |

Pesquisa em Educacéo Il

Tempo e Espago: Historia |

Avaliacdo Educacional |

Ciéncias da Natureza:Contetdo e Método Il
Curriculo e Escola

Estagio Supervisionado | - Educacao Infantil
Informatica e Educagéo Il

Pesquisa em Educagdo IV

Tempo e Espaco - Historia Il

Educagdo de Jovens e Adultos |

Estagic Supervisionado Il - Séries Iniciais de Ensino Fundamental
Gestéo Educacional |

Organizagio do Ensino no Brasil

Psicologia Social

Seminario de Monaografia |

Educacdo de Jovens e Adultos Il

Estagio Supervisicnado IIl - Ensino Médio e Gestao Escolar
Gestdo Educacional 1|

Politicas Publicas e Educacdo |

Seminario de Monografia |l
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ANEXO F - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 5

Carga
1° Periodo Créditos Horaria
ler T/17 h
Disciplina Teoricos Priticos | ler P/34 h
Sociologia 04 - 68
Filosofia 04 - 68
Leitura e Produgio do Texto Académico 02 01 68
Historia da Educagdo 04 - 68
Antropologia Cultural 04 - 68
Total 18 01 340
Carga
2° Periodo Créditos Horiria
ler T/17h
Disciplina Tebricos Priticos | ler P/34 h
Sociologia da Educagio 04 - 68
Filosofia da Educacdo 04 - 68
Midias, Educagfo e Tecnologias 02 01 68
Historia da Educagio Brasileira 04 - 68
Pesquisa Educacional 04 - 68
Estagio Supervisionado I - 02 68
Pratica Pedagogica | - 02 68
Total 18 05 476




Carga
3° Periodo Créditos Horaria
ler T/17 h
Disciplina Tedricos | Praticos | 1cr P/34 h
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 04 - 68
Educagdo Inclusiva e Direitos 04 - 68
Gestdo Educacional 04 - 68
Fundamentos da Educagéo Infantil 04 - 68
Curriculo 04 - 68
Estagio Supervisionado I1 - 02 68
Prética Pedagogica IT - 02 68
Total 20 04 476
Carga
4° Periodo Créditos Horiéria
ler T/17h
Disciplina Teéricos | Priticos | 1cr P/34 h
Psicologia da Educagio 04 - 68
Libras: Inclusdo Educacional da pessoa surda ou
com deficiéncia auditiva 02 01 68
Diditica 04 - 68
Contetudo e Metodologia da Educagio Infantil 04 - 68
Optativa - - 68
Estagio Supervisionado II1 - 02 68
Pritica Pedagogica I11 - 02 68
Total 14 05 476
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Carga
5° Periodo Créditos Hor4éria
ler T/17h
Disciplina Tedricos | Priticos | lcr P/34 h
Politica Educacional 04 - 68
Educacdo e Relacdes Etnico-raciais 02 01 68
Conteido e Metod. do Ens. da Lingua Portuguesa 04 - 68
Optativa - - 68
Optativa - - 68
Estagio Supervisionado IV - 02 68
Prética Pedagdgica IV - 02 68
Total 10 05 476
Carga
6° Periodo Créditos Horiria
ler T/17 h
Disciplina Tedricos | Praticos | ler P/34 h
 Organizagio da Educagio Brasileira 04 - 68
Metodologia da Pesquisa Cientifica 02 01 68
Contetido e Metodologia do Ens. da Matematica 02 01 68
Contetido e Metodologia do Ens. das Ciéncias 02 01 68
Naturais
Fundamentos da Alfabetizacdo 04 - 68
Estagio Supervisionado V - 02 68
Pratica Pedagogica V - 02 68
Total 14 07 476
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Carga
7° Periodo Créditos Horéria
ler T/17h
Disciplina Tedricos | Priticos | ler P/34 h
ConteQido e Metodologia da EJA 02 01 68
Monografia I 02 01 68
Optativa - - 68
Eletiva - - 68
Estagio Supervisionado VI - 02 68
Prética Pedagogica VI - 02 68
Total 04 06 408
Carga
8° Periodo Créditos Horéria
ler T17h
Disciplina Tebricos | Praticos | 1er P/34 h
Conteido e Metod. do Ens. de Histdria e Geografia 02 01 68
Monografia I 02 01 68
Optativa - - 68
Total 04 02 204
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ANEXO G - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 6

Curso de Pedagogia

1" z * 4° &
Fioscia s Fllosafia Pollica & Histdria da Educ. Polfices Pdbiicas
Educagho Educaglic Brasileira Didatics o Educagio
480 EDU 08-08037 480 EDU 08-08041 A%0 EDU 05-D8045 40 EDU 02-08048 A/B0 EDU 09-08050
Psic. do Desanv. Aprendizagen Avaliagio em Gestio Demacrética Ecanomin &
Humano @ Educ. Educagio e Educagae Eduoaic “
480 EDU 08-08038| 460 EDU D8-08042 460 EDU 02-08045 460 EDU 09-08045 4/50 EDU 09-08051
Anfropologia & Sociologia da Cuesties Aluais . Edue Inclusiva o
Educaglo Educagho om Educ, Especial Infincia w Gulura Cotidiano Esc
480 EDU 05-08039) B0 EDU D5-08043 AB0_EDU 06-DA04T AB0_EDU 07-08058 4/60 EDLU 06-08142
- - Processos 6o Geografia o Histéra
Hiskivia da ul‘m“.' Formagho de para Crisngas, pars Educ Infant -
Educagio Educ. Infantil Ledtores/Escriiores Jovans & Adulios Estigio Superv Il
40 EDU 05-08044 460 _EDU 07-08058 480 EDU 02-08060 4/50_EDU 02-08063 130 EDU 07-08071)
m de ‘ducagio Matomitics|
Processos de . . _
Deseny. infandl & para Criangas, Educagio Estélica Eletiva
Educagho Afabatzagho Jovens o Adukas
[ @%0_EDu a7-08054 ) [480_eDU 0208057 1 4/60_EDU 02-08064 b I
- " Fdue. Continuada @ as)
Fund. da Linguagem Cigncia e Educ Betia
eE 5 & D.cw am Redes de
480 EDU 02-08085 4/80_EDU 06-08062 230
Pesquisae Préica| | Pesquisa e Pritica Pesquisa e Prética Pesquisa & Pritica Pesquisa e Pratica Pesquisa e Prafica Moriografia em Monografia em
Padagogica | 1 ™~ " ™ Pedagsgica v v - Vi »  Educagho | »|  Educagioll
4460 AJBD L 480 A0 6120 8/120 Lamso anz0
Alividades Atrvidades Aividades Atvidades Atividades Alividades Atividades Atividades
Culturais | Culturais I Culturais Il Culturais IV Culturais V Culturais V1 Culturais VIl Culturais VIl
1130 1130 30 130 (1730 130 130 .
Eletiva Eletiva Elefiva Eletva Elativa Eletiva Eletiva Eleta
230 L2130 220 L2200 e 230 230 F

CargaHordriaTotl-  h | Totl do Créditos - 234 créditos
s cddigos das discipinas Pesquisa e Priica Pedagdgica, Atividades Culturais & Monografia deverio ser escolhidos de acord / Dellb. n° 012103 - Regula o Curriculo do Curso de Pedagogia 2006
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ANEXO H - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 7

MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduagao
Curso: PEDAGOGIA
Titulagdo: LICENCIADO Habilitagdo: - Enfase: - Linha de Formago: -
Curriculo: 10,06, Versdo: 1 Turno: Integral
{OB) Carga hordria obrigalaria: 2890 {0} Carga horaria optativa: 180
(E) Carga horéria obrigatoria de escolha: 0 (OMN) Carga horéria optativa de énfase: 0
(OL) Carga horaria obrigatdria livre: 0 (AC) Carga horaria de alividade complementar: 200
(EL) Carga horéria eletiva: 60 Carga hordria total:
TEMPO PARA INTEGRALIZAGAO EM SEMESTRES LETIVOS: PREVISTO -9
MAXIMO - 14
1° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEeslagio | CHTotal | CHPre=Req Pré-requisitos Co=requisitos
SFPODD9Y HISTORIA DA EDUCAGAO | oB 60 0 0 60
SFPO0100 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO | oB 60 o 0 60
SFPOD101 FILOSOFIA DA EDUCAGAD | oB &0 o 0 60
SFPOD102 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAD | [s:} 60 o 0 &0
SFPO0103 BIOLOGIA, CULTURA E EDUCAGAD OB 30 ] 0 30
SGPD0274 ATIVIDADES CULTURAIS | OB 0 30 0 30
Total de Carga Horana obrigatdria do Semestre: 300
2° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
ESTAGIO - PESQUISA E PRATICA
SFP00110 PEDAGOGICA | oB 0 0 30 30
SFPO0114 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO Il OB 30 0 0 30
SFP00115 HISTORIA DA EDUCAGAQ II OB 60 0 0 60
SFP00116 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO Il oB 60 o] 0 60
SFPO0117 FILOSOFIA DA EDUCAGAO II OB 60 0 0 80
SFPO0118 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO | OB 60 o 0 80
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 300
3° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTeérica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
A - [2 - SFP00110] ESTAGIO -
ESTACIO - PESQUISA E PRATICA PESQUISA E PRATICA
SFPO0111 PEDAGOGICA I oBl 0 0 ® * PEDAGOGICAI
SFP00121 ECONOMIA POLITICA E EDUCAGAO| | OB 60 0 0 80
SFPO0122 CIENCIA POLITICA E EDUCAGAO OB 30 o] 0 30
SFP00123 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO Il OB 60 0 0 60
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS DA
SFP00124 EDUCACAO oB 60 0 0 80
SGP00275 ATIVIDADES CULTURAIS II oB 60 0 0 60
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 300
4° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTeérica | CHPratica | CHEestéagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos. Co-requisitos
SFP00104 POLITICA DA EDUCAGAO NO BRASIL | OB 60 0 0 60
A " [3 - SFP00111] ESTAGIO -
ESTAGIO - PESQUISA E PRATICA PESQUISA E PRATICA
SFPO0112 PEDAGOGICA Il oBl o 0 &0 & PEDAGOGICA I
SSE0228 ORGANIMQAQR[}CSEDUCAQAO NO oB 60 0 0 60
TRABALHO, EDUCAGAO E PRODUGAO
SSE00242 DO CONHECIMENTO oB 60 [} o] 60
SSE00243 CURRICULOS oB 60 0 0 60
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 300
5° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SGP00276 ATIVIDADES CULTURAIS Il OB 60 4] 1] 60
SSE00229 DIDATICA oB 60 ] o] 60
A - [4 - SFP00112] Eg}AGIO -
ESTAGIO- PESQUISA E PRATICA PESQUISA E PRATICA
SSE00249 PEDAGOGICA IV oBl 0 ° & €0 PEDAGOGICA
SSE00261 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS| | OB 60 o o] 60
SSE00262 EDUCAGAO ESPECIAL | oB 40 20 0 60
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
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6° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTeérica | CHPrética | CHEestégio | CHTotal [ CHPre-Req Pré-requisitos Comrequisitos
SFP00113 MONOGRAFIA | [ol:] 30 10 [ 40
SSE00244 COMUNICAGAO E LINGUAGEM | 0B 30 0 0 30
7° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SGP00277 ATIVIDADES CULTURAIS IV o8B 60 0 0 60
[6- SFP00113]
SGP00279 MONOGRAFIA Il OB 0 40 0 40 MONOGRAFIA |
A A [6 = SSE00250] EslAGIO-
ESTAGIO- PESQUISA E PRATICA PESQUISA E PRATICA
SSE00251 PEDAGOGICA VI oBl o0 0 e &0 PEDAGGGICA
LINGUA PORTUGUESA: CONTEUDO E
SSE00263 METODO | oB 60 0 0 60
SSE00264 | MATEMATICA: CONTEUDO E METODO | | OB 60 0 0 60
SSE00265 AVALIAGAO EDUGACIONAL | OB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 340
8° periodo
Codigo Nome [Tipo CHTesrica | cHPratica [ CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Corequisitos
GLC00292 LIBRASI OB 30 0 0 30
[7 - SGP00279]
SGP00280 MONOGRAFIA Il oB 0 40 0 40 MONOGRAFIA ||
SSE00246 |RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA | OB 60 ] 0 60
. o [7 - SSE00251] ESTAGIO-
ESTAGIO- PESQUISA E PRATICA PESQUISA E PRATICA
SSE00252 PEDAGOGICA VIl o8Bl 0 0 &« o PEDAGOGICA VI
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
SSE00266 METODO | OB 60 o 0 60
CIENCIAS SOCIAIS: CONTEUDO E
SSE00267 METODO | [o]:3 60 0 0 60
MAGISTERIO DAS DISCIPLINAS
SSE00268 PEDAGOGICAS DO ENsINo MEDla | OB 80 9 0 80
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 370
9° periodo
Cddigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SGP00278 ATIVIDADES GULTURAIS V 0B 0 60 0 60
[8 - SGP00280]
SGP00281 MONOGRAFIA IV OB o] 100 0 100 MONOGRAFIA Il
A - [8 - SSE00252] ESTAGIO-
ESTAGIO- PESQUISA E PRATICA PESQUISA E PRATICA
SSE00253 PEDAGOGICA VIl oBl o0 0 @ ® PEDAGOGICA VII
SSE00269 SUPERVISAQ EDUCACIONAL | oB 60 0 0 60
SSE00270 ORIENTAGAO EDUCACIONAL | oB 60 0 0 60
SSE00271 ADMINISTRAGAO EDUCACIONAL | oB 60 0 0 60
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 400

MATRIZ CURRICULAR

GRAU - Graduagao

Curso: PEDAGOGIA
Titulago: LICENCIADO Habilitagio: - Enfdse: - Linha de Formag&o: -

Curriculo: 10,

.06, Verséo: 1

Turmo: Integral

(OB) Carga horéria obrigatéria: 3010
(E) Carga horéria obrigatéria de escolha: 0

(OL) Carga horaria obrigatéria livre: 0

(EL) Carga h

oraria eletiva: 60

(0) Carga horéria optativa: 0

(ON) Carga horaria optativa de &nfase: 180

(AC) Carga horéaria de atividade complementar: 200

Carga horaria total:

TEMPO PARA INTEGRALIZAGAO EM SEMESTRES LETIVOS:

PREVISTO -9
MAXIMO - 14
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1° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPréatica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Comrequisitos
SFP00099 HISTORIA DA EDUCACAO | 0B 60 0 0 60
SFP00100 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO | OB 60 o] 0 60
SFP00101 FILOSOFIA DA EDUCAGAC | OB 60 0 0 60
SFP00102 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO | OB 60 0 0 60
SFP00103 BIOLOGIA, CULTURA E EDUCAGAO OB 30 0 0 30
SSE00390 INTRODUGAQ A VIDA ACADEMICA 0B 10 20 0 30
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 300
2° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos. Co-requisitos
SFP00115 HISTORIA DA EDUCAGAO I OB 60 0 0 60
SFPO0116 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO Il 0B 80 0 0 60
SFPO0117 FILOSOFIA DA EDUCAGAO Il oB| 60 0 0 60
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA | -
SGP00288 PEDAGOGIA OB 30 30 100 160
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 340
3° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPréatica | CHEestégio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SFP00114 ANTROPOLOGIA E EDUGAGAO I OB 30 0 0 30
SFP0O0118 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAQ | OB 60 0 0 60
SFPO0121 | ECONOMIA POLITICA E EDUCAGACT | OB 60 0 0 60
SFPO0122 CIENCIA POLITICA E EDUCAGAO oB 30 0 0 30
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS DA
SFP00124 EDUCACAO OB 60 0 0 60
SGP00284 ATIVIDADES CULTURAIS | OB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 300
4° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestégio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SFP0O0123 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO II oB 60 0 0 60
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA Il -
SGP00289 PEDAGOGIA 0B 30 30 100 160
SSE00246 |RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA | OB 60 o] 0 60
SSE00255 EDUCAGAO INFANTIL I OB 60 0 0 60
Total de Carga Horéaria obrigatoria do Semestre: 340
5° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GENEROS, SEXUALIDADES E
EDUCAGAO: PERSPECTIVAS
SFPO0109 | |\ rERSECCIONAIS NA FORMAGAO DE | OB| %0 0 0 30
EDUCADORES
SGP00275 ATIVIDADES CULTURAIS || OB| 60 0 0 60
SSE00228 ORGANIZACAO DA EDUCAGAO NO oB 0 0 0 60
SSE00229 DIDATICA OB 60 0 o] 60
$SE00254 ALFABETIZAGAO | OB 60 0 0 60
SSE00262 EDUCAGAOQ ESPECIAL | OB 40 20 0 60
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre; 330
6° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTebrica | CHPrética | CHEestégio | CHTotal | GHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GLC00292 LIBRAS1 OB 30 [} o] 30
SFP00108 MONOGRAFIA | OB 10 20 o] 30
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA Il -
SGP00290 PEDAGOGIA OB 30 30 100 160
SSE00243 CURRICULOS 0B 60 0 0 60
SSE00244 COMUNICAGAO E LINGUAGEM | OB 30 0 o] 30
SSE00261 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS | | OB 60 0 0 60




Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre:

370
7° periodo
Gédigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SGP00276 ATIVIDADES CULTURAIS Il 0B 60 0 0 60
SGP00285 MONOGRAFIA Il oB 0 30 0 30
TRABALHO, EDUCACAO E PRODUGAQ
SSE00242 DO CONHECIMENTO oB 60 0 0 60
LINGUA PORTUGUESA: CONTEUDO E
SSE00263 METODO | oB 60 0 0 60
SSE00264 | MATEMATICA: CONTEUDO E METODOI | OB 60 0 0 60
SSE00265 AVALIAGAO EDUCACIONAL I oB 60 0 0 60
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 330
8° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestégio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SGP00286 MONOGRAFIA Il oB [ 30 0 30
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA IV-
SGP00291 PEDAGOGIA oB 30 30 100 160
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
SSE00266 METODO | oB 60 0 0 60
CIENCIAS SOCIAIS: CONTEUDO E
SSE00267 METODO | oB 60 0 0 60
MAGISTERIO DAS DISCIPLINAS
SSE00268 | pepacocicAs DOENSINOMEDIO | 9B| 80 0 0 i
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 370
9° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
SFP00104 POLITICA DA EDUCAGAQ NO BRASIL | OB 60 0 0 60
SGP00277 ATIVIDADES CULTURAIS IV OB 60 0 0 60
SGP00287 MONOGRAFIA IV oB 0 30 0 30
SSE00269 SUPERVISAO EDUCACIONAL | oB 60 0 0 80
SSE00270 ORIENTAGAO EDUCACIONAL | OB 60 0 0 60
SSE00271 ADMINISTRAGAQ EDUCACIONAL | OB 60 0 0 60

Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre:

330
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ANEXO I - Matriz curricular das disciplinas obrigatdrias do curso 8

230

GRALU - Graduagao

Curso: PEDAGOGIA
Tiulagao: LICENCIADD Habiltacdo: - Enfdse: - Linha de Formacao: -

Curriculo: 32.08 Versao: 3 Turno: Noturno
(0B) Carga horaria obrigatoria: 2790 (0) Carga hordria optativa: 180
(E) Carga horaria obrigatoria de escolha: 0 {ON) Carga horania optativa de énfase: 0
(OL) Carga horaria obrigatoria livre: 0 (AC) Carga horaria de atividade complementar: 390
(EL) Carga horaria eletiva: 0 Carga hordria total:
TEMPO PARA INTEGRALIZAGAD EM SEMESTRES LETIVOS: PREVISTO - 8
MAXIMO - 14
1° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDO00SO HISTORIA E EDUCAGAQ o8 60 0 [\] 60
DEDDO0S2 PSICOLOGIA DA EDUCAGAD | OB 60 0 1] 60
DEDO00SS FILOSOFIA E EDUCAGAO I oB 60 1] 1] 60
DEDOOO9? ANTROPOLOGIA E EDUCACAD oB 60 0 0 60
INTRODUGCAD AD TRABALHO
DGPD00S3 ACADEMICO 0B 60 0 1] 60
Total de Carga Horaria obrigatona do Semestre: 100
2° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHE estagio | CHTotal | CHPre-Reg Pré-requisitos Co-requisitos
[1 - DEDOD0SO] HISTORIA
DEDOO0ST HISTORIA DA EDUCACAO Il o8 60 0 1] 60 E EDUCAGAO
[1 - DEDOOOGE]
PEICOLOGIA DA
IDE D03 PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 0B (2] o o GO EDUCACAD |
1 - DEDOOD9S) FILOSOF 1A
DEDCOMSS FILOSOFIA DA EDUCAGAD Il os| e a a &0 E EDUCAGAC |
[1- DEDODOGT]
ANTROPOLOGIA E
DEDOOOAE ANTROPOLOGIA E EDUCACAD Il 0B 4] o o 1] EDUCACAD
DEDOO1OT SOCIOLOGIA DA EDUCACAD | 0B &0 0 0 60
Total de Carga Hordria obrigatdria do Semestre: 300
3" periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos Co-requisitos
[2 - DEDOD101]
SOCIOLOGIA DA
DEDOMI0Z SOCIOLOGIA Di EDUCACAD 11 0B (2] o o GO EDUCACAQ |
DEDOOI03 ECONOMIA POLITICA E EDUCACAD OB (4] i} a 60
RELACOES ETNICOS.-RACIAIS E
DEDODI04 EDUCACAD 0B a5 15 a 60
DEDOO1TS EPISTEMOLOGIA E HISTORIA DA CIENCIA oB 60 o o 50
DEDODIOE | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA | | DB o o (1] GO
Toral de Carga Horaria obagatoria do Semesire: 200
4° periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedtrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré.requisitos Co-requisitos
[3 - DEDOO103] ECONOMIA
DEDOD108 | TRABALHO, CULTURA E EDUCAGAO |OB| 60 0 0 60 POLITICA E EDUCACAO
DEDOO109 POLITICA DA EDUCAGAO oB 60 0 0 60
ORGANIZACAD DA EDUCACAD NO
DEDOO110 BRASIL 0B 60 0 0 60
DEDOO111 CURRICULOS 0B 60 0 0 60
[3 - DEDOO108] PESQUISA
DEDO0112 | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il | OB 0 0 60 60 E PRATICA ";ED“GOG'C"‘
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
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5" periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos Co-requisitos
DEDOD114 DIDATICA 0B 45 15 0 60
DEDOO115 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS | | OB 40 20 0 60
DEDOOT16 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVAL | OB 45 15 0 60
DEDOO117 CORPO, MOVIMENTO E EDUCACAO 0B 60 a 0 60
[4 - DEDOO112] PESQUISA
DED00118 | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il | OB 0 0 60 60 E PRATICA 'TIEDAGOG'CA
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: 300
6° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos Co-requisitos
DEDDO120 COMUNICAGAD E LINGUAGEM | 0B 30 ] 4] 30
DEDOO121 LINGUAGEM MATEMATICA | oB 30 ] 4] 30
DEDOO122 ALFABETIZAGAO | oB 45 15 0 60
DEDOO123 EDUCAGAD INFANTIL oB 45 15 4] 60
[5 - DEDOO118] PESQUISA
DEDOO124 | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA IV | OB 0 0 60 60 E PRATICA ';IEDAGOG'CA
DEDO0M26 | TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | | OB 60 0 4] 60
DEDOO346 LIBRAS | 0B 15 15 4] 30
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 330
7° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
LINGUA PORTUGUESA : CONTEUDO E
DEDOO127 METODO | oB 60 0 4] 60
DEDOO128 | MATEMATICA: CONTEUDO E METODO | OB 60 0 0 60
DEDOO129 AVALIACAQ EDUCACIONAL | oB 45 15 4] 60
[6 - DEDO0122]
DEDDO130 ALFABETIZACAO II 0B 40 20 0 60 ALFABETIZAGAO |
DEDOO131 | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICAY | OB o ] 60 60
DEDOON33 TRABALHO DE COMCLUSAQ DE CURSO Il 0B 80 0 0 &0 [6 - DEDOO1%6E] TRABALHO
‘ | CONCLUSAO DE CURSO |
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 360
8° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
DEDOO134 METODG | 0B &0 0 4] 60
DEDO0135 CIENCIAS SOCIAI%:IONTEUDO E oB 50 0 0 &0
DEDO0136 ARTE E EDUCACAO 0B 60 i) 4] 60
[7 - DEDOO131] PESQUISA
DED00137 | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA VI | 0B 0 o 60 60 E PRATICA ';EDAGOG‘CA
[7 - DEDDO133] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
DEDOO139 MONOGRAFIA (I 0B &0 0 4] 60 CURSOI
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
9° periodo
Codigo Notme Tipe| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos Co-requisitos
DEDOO140 GESTAO EDUCACIONAL | 0B &0 0 4] 60
COORDENACAO DO TRABALHO
DEDOO141 PEBAGOGICO 0B &0 0 4] 60
[8 - DEDDO137] PESQUISA
DED00142 | PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICAVI |0B| 0 0 60 60 £ PRATICA PEDAGOGICA
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DEDOO144 MONOGRAFIA IV 0B 120 ] 1] 120
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: 300
MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduacao
Curso: PEDAGOGIA
Trulacao: LICENCIADO Habilitagso: - Enfase: - Linha de Formacao: -
Curiculo: 32.08 Versao: 5 Turnio: Noturno
(OB) Carga horaria obrigataria: 2680 (0) Carga horaria optativa: 240
(E) Carga horaria cbrigatoria de escolha: O (ON) Carga horaria optativa de énfase: 0
(0OL) Carga hordria obrigatonia livre: 0 (AC) Carga hordria de atividade complementar: 220
(EL) Carga horaria ebetiva: 60 Carga horaria total:
TEMPO PARA INTEGRALIZACAD EM SEMESTRES LETIVOS: PREWVISTO - 8
MAXIMO - 12
17 periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTearica | CHPrética | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDODOSD HISTORIA E EDUCAGAO OB 60 0 [i] 6O
DEDODOY2 PSICOLOGIA D EDUCAGAD 1 OB B0 0 [i] BO
DEDODOYS FILOSOFIA E EDUCACAD | OB B0 0 [i] BO
INTRODUGAD AC TRABALHO
DEDOD31S ARADEMICO oB 30 0 [i] ki
INTRODUGAQ AQ ESTAGIO EM
DEDOD321 EDUCAGAD OB 30 L] ] i
DEDOO358 |  LEITURA E PRODUGAD DE TEXTOS | OB 40 20 0 60
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: W00
2° periodo
Cadigo Homa Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[1 - DEDOGOSZ]
DEDOGD0S3 PSICOLOGIA DA EDUCACAD N OB &0 L] o i PSICOLOGIA DA
EDUCACAD |
DEDO00ST? ANTROPOLOGIA E EDUCACAO OB (1] 0 0 B0
DEDOO101 SOCIOLOGIA DA EDUCACAD | OB 60 0 0 GO
DEDO0110 ORGA"'ZACAE&’,‘SE_D"CAGAO MO lom| e 0 0 80
DEDOO336 LINGUAGEM MATEMATICA OB 40 20 0 B0
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: 300
37 periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[2 - DEDOO101]
SOCIOLOGIA DA
DEDOO102 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO Il OB (1] 0 0 ] EDUCACAO |
DEDOO117 CORPO. MOVIMENTO E EDUCACAD OB (1] 0 0 B0
[3 - DEDOO323]
PPP:ESTAGIO EM
DEDOO123 EDUCACAD INFANTIL OB 45 15 0 ]
¢ EDUCACAO INFANTIL
[2 - DEDO0336]
. LINGUAGEM
DEDO0322 | MATEMATICA:CONTEUDO E METODO I | OB 45 40 0 BS MATEMATICA
[1- DEDO0321]
DED00323 | PPP-ESTAGIO EM EDUCAGAO INFANTIL | OB o 0 70 70 INTRODUGAQ AD Eﬁt?c?cugézﬁlmmu
) ESTAGIO EM EDUCACAD
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: 335
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4° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOO111 CURRICULOS OB (1] L] 0 6O
[3 - DEDOO123]
DEDO0325 ARTE E EDUCAGCAO | OB 60 25 0 B85 EDUCACAO INFANTIL
[1 - DEDO0321]
PPP: ESTAGIO EM EDUCAGAO EM INTRODUCAO AO
DED00326 AMBIENTES NAD ESCOLARES OB 0 0 e 0 ESTAGIO EM EDUCACAD
METODOLOGIAS DE PESQUISA EM
DEDO0337 EDUCACAG 0B 60 i} 0 G0
) [1 - DEDOO358] LEITURA E
DEDO03ED LINGUA PORTUGUESA: CONTEUDO E OB 50 15 o a5 PRODUCAO DE TEXTOS
METODO
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 380
57 periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOO114 DIDATICA oB 45 15 0 G0
[5 - DEDOO328] PPP:
ESTAGIO EM
DEDOO116 EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS | | OB 40 20 [} ] EDUCACAO DE
HOVENS E ADULTOS
DEDOO122 ALFABETIZACAD | oB 45 15 0 6O
[4 - DEDOO33T)
METODOLOGIAS DE
DEDO0126 | TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO || OB 60 i} 0 G0 PESQUISA EM
EDUCACAD
[4 - DEDOD325] ARTE E
DEDO0327 MUSICA E EDUCACAD OB 25 a0 0 55 EDUCACAO |
[1- DEDO0321] [5 - DEDOO115]
PPP: ESTAGIO EM EDUCACAQ DE INTRODUCAD AD EDUCACAO DE
DED00328 JOVENS E ADULTOS ol 0 0 70 n ESTAGIO EM EDUCAGAO JOVENS E ADULTOS |
DEDOO346 LIBRAS | OB 15 15 0 30
Total de Carga Horaria abrigatoria do Semestre: 395
67 periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOO1 2% AVALIACAD EDUCACIONAL I OB 45 15 0 G0
[5 - DEDO0122]
DEDOO130 ALFABETIZACAO Il OB 40 20 0 GO ALFABETIZACAD |
[5 - DEDOO126] TRABALHO
DEDGO133 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I OB &0 0 0 50 DE CONCLUSAD DE
CURSO 1
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
DEDOO329 METODO Il OB 45 40 0 BS
[1- DEDO0321]
DEDG0330 | PPP:ESTAGIO EMFORMACAODE | o o o %0 50 INTRODUGAOD AQ

PROFESSORES

ESTAGIO EM EDUCACAO

Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre:

kR E
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7° periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestdgio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
RELACOES ETNICOS-RACIAIS E
DEDOO104 EDUCACAD OB 45 15 0 60
DEDOO116 EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVAL | OB 45 15 0 60
[1 - DEDOO321]
INTRODUGCAD AC
ESTAGIO EM EDUCAGAD
[ - DEDOD1 23]
X EDUCACAD INFANTIL
DED00332 PPP: Ef'mﬂﬁghﬂifs'”o 0B 0 0 70 70 5 - DEDOO115]
EDUCACAD DE JOVENS E
ADULTOS |
[6 - DEDODT 20]
ALFABETIZACAO I
[5 - DEDO0126] TRABALHO
DE CONCLUSAO DE
CURSO I
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO [6 - DEDOO133] TRABALHO
DEDGO333 n o8 b o 0 = DE CONCLUSAC DE
CURSO I
DEDOO361 | GEOGRAFIA: CONTEUDO EMETODO | | OB 40 20 0 B0
DEDO0362 HISTORIA: CONTEUDO E METODO | OB 60 25 0 B5
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 425
87 periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOO108 TRABALHO, CULTURA E EDUCACAD OB 60 i} 0 B0
[6 - DEDOO334] PPP:
ESTAGIO EM GESTAOD
DEDOOT40 GESTAO EDUCACIONAL I OB 60 0 0 60 EDUCACIONAL
[1- DEDOO321] [E - DEDOO140] GESTAO
PPP: ESTAGIO EM GESTAD INTRODUGAO AD EDUCACIONAL |
DEDOO334 EDUCACIONAL e 0 10 0 ESTAGIO EM EDUCACAO
[5 - DEDOOT 26] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
CURSO |
[6 - DEDOO133] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO CURSO I
SGGO0049 OB 60 0 0 60
[7 - DEDOO333] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
CURSO

Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre:

250
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MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduacéao
Curso: PEDAGOGIA
Thulagao: LICENCIADO Habiitacao: - Enfase: - Linha de Formagao: -
Curriculo: 32.08 Versdo: 3 Turno: Nolurmo
(D8) Carga hordna obrigatdria: 2700 (0) Carga horaria optativa: 0
(E) Carga hordria cbrigaioria de escolha: 0 (ON) Carga horéria optativa de enfase: 240
(0L) Carga horana obrigatona livee: 0 (AC) Carga horaria de atividade complementar: 200
(EL) Carga hordria eketiva: 60 Carga horana total:
TEMPO PARA INTEGRALIZACAD EM SEMESTRES LETIVOS: PREVISTO -B
MAXIMO - 12
1% periodo
Codiga Mome Tipo CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOOXS0 HISTORIA E EDUCAGCAD o8 60 o /] 60
DEDOO0S2 PSICOLOGIA DA EDUCACAD oe &0 ] 0 6O
DEDOOGAS FILOSOFIA E EDUCAGAD | oB B0 ] 1] ]
DEDOOT CORPO, MOVIMENTO E EDUCACAD o8 60 o 0 B0
DED00358 LEITURA E PRODUCAQ DE TEXTOS o8 40 20 60
Total de Carga Morarla obrigatona do Semestre: 100
2° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestaglo | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[1 . DEDOO0S2]
PSICOLOGIA DA
DEDOOOS3 PSICOLOGIA DA EDUCACAO It oB (i o [i] GO EDUCACAO |
DEDOD0E7 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO oB 60 0 0 6O
DEDOOTOT SOCIOLOGIA DA EDUCACAD | OB 60 0 0 G0
ORGANIZACAD DA EDUCACAOD NO
DEDMO110 BRASIL oB 60 0 0 (8]
DEDMD336 LINGUAGEM MATEMATICA OB 40 20 0 B0
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
37 periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[2 - DEDOO10O1]
SOCIOLOGIA DA
DEDOOT02 SOCIOLOGIA DA EDUCACAD I 0B 60 0 0 G0 EDUCACAQ |
DEDMO111 CURRICULOS oB 60 0 0 6O
|2 - DEDO0336]
. 1 LINGUAGEM
DEDOO322 | MATEMATICA:CONTEUDO E METODOI | OB 45 40 0 B5 MATEMATICA
DEDO0372 LIBRAS OB 30 in 0 G0
Total de Carga Hordria obrigatdria do Semestre: 265
47 periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOO116 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVAL | OB 45 15 ] B0
DEDOO123 EDUCACAOD INFANTIL 0B 45 15 0 G0
METODOLOGIAS DE PESQUISA EM
DEDOD337 EDUCACAO oB 60 0 0 6O
. [1 - DEDOO358] LEITURA E
DEDO035S LINGUA PORTUGUESA: CONTEUDO E OB 50 35 o 85 PRODUCAO DE TEXTOS
METODO
[4 - DEDOO116]
" EDUCACAD ESPECIAL
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA | - E INCLUSIVA I
DEDOO36T OB 3o 0 100 130
PEDAGOGIA [4 - DEDO0123]
EDUCACAO INFANTIL
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 395
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57 periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDGO114 DIDATICA oB| 45 15 0 50
DEDGO122 ALFABETIZAGAO | oB| 45 15 0 &0
CIENCIAS NATURAIS: CONTEODO E
DED00329 ATURRIS: C oB| 45 40 0 85
DED00361 | GEOGRAFIA: CONTEUDO EMETODO I |OB| 40 20 0 60
DED00362 | HISTORIA: CONTEUDO EMETODO! | OB| 60 25 0 85
[4 - DED00337]
METODOLOGIAS DE
DEDeoa7a | TRABALHODE ggg:éggﬁo DECURSOl g | 30 0 0 30 PESQUISA EM
: EDUCAGAO
Total de Carga Horéria obrigatdria do Semestre: 380
67 periodo
Codigo Nome [Tipo] CHTeorica | cHPratica | cHEestagio | CHTotal | cHPre-Rag Pre-requisitos Co-requisitos
DEDOO129 AVALIACAD EDUCACIONAL | oB| 45 15 0 60
5 - DEDO0T22]
DEDO00130 ALFABETIZAGAO Il oB| 40 20 0 60 ALFABETIZAGAQ |
[4 - DEDO0123]
DED00325 ARTE E EDUCAGAO | o8| 60 25 0 85 EDUCAGAO INFANTIL
[4- DEDD0367] PESQUISA
E PRATICA EDUCATIVA |-
) PEDAGOGIA [6 - DEDO0130]
DEDoO3Gs | FESQUISA E;?g;é%AGEEUCATI VAIL- | o 30 0 100 130 [5 - DEDO0122] IWLFABETIZACAO Il
ALFABETIZACAO |
5 - DED00373] TRABALHO
DE CONCLUSAO DE
DEDO0374 |TRABALHODE CONCLUSAO DE CURSON| g | 50 0 0 50 CURSO | - PEDAGOGIA
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 385
7° periodo
Caodigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
DEDOOT15 | EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOSI |OB| 40 20 0 60
6 - DEDD0325] ARTE E
DEDO00327 MUSICA E EDUCAGAQ oB| 25 30 0 55 EDUCAGAO |
[7 - DEDOO115]
[6 - DEDOD368] PESQUISA [EDUCACAD DE
E PRATICA EDUCATIVA Il [JOVENS E ADULTOS |
DEDo03gg | PESQUISAE Egglggeﬁfuc‘“m’“ - log| 30 0 100 130 _PEDAGOGIA (7 - DEDO03T1]
EDUCACAD EM
ESPACOS NAO
ESCOLARES
DEDOD3T1 EDUC‘“C‘:OS(';:;“LEA;Z?.WS NAO oB| 15 15 0 0
5 - DED00373] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
CURSO | - PEDAGOGIA
[6 - DED00374] TRABALHO
DEDOo375 | TRABALHODE CONCLUSAO DE CURSO | 65| 59 o 0 50 DE CONCLUSAD DE
CURSO Il - PEDAGOGIA

Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre:

325
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87 periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
RELAGOES ETNICOS-RACIAIS E
DEDOO104 EDUCACAD OB 45 15 0 80
DEDOO10B | TRABALHO, CULTURA E EDUCACAD | OB &0 0 0 80
DEDOOT40 GESTAD EDUCACIONAL I OB 60 0 0 60
[7 - DEDOD369] PESQUISA
DEDO0370 | PESQUISA E PRATICA EDUCATIVAIV - | o 10 0 100 130 E PRATL%EEgg(éT;IVA i ?ﬁu%?%ﬁﬂ.?mmo
PEDAGOGIA :
[5 - DEDO0373) TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
CURSO |- PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSADQ DE CURSO [6 - DEDOO3T4] TRABALHO
SGGO00S0 [a]:] 40 0 0 40
IV - PEDAGOGIA DE CONCLUSAQ DE
CURSO |l - PEDAGOGIA

[T - DEDOOZTS] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
CURSO lIl- PEDAGOGIA

Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre:

350
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ANEXO J - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 9

MATRIZ CURRICULAR

GRAU - Graduacéao

Curso: PEDAGOGIA

Tiuagaso: LICENCIADOD Habditacso: - Enfase: -

Linha de Formacao: -

Curriculo; 65.01 Versao: 2

Turno: Noturno

(OB) Carga hordria cbrigatoria: 3040
(E) Carga horéria obrigatoria de escolha: 0
{OL) Carga horaria cbrigatoria livre: 0

(0} Carga hordria optativa: 210
(ON) Carga hordria optativa de énfase: O

(AC) Carga hordria de atividade complementar: 200

(EL) Carga horaria eletiva: 0 Carga horarnia total:
TEMPO PARA INTEGRALIZACAQ EM SEMESTRES LETIVOS PREVISTO - &
MAXIMO - 12
1¢ periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisilos Co-requisios
PCHOO008 OFICINA DE LEITURA E ESCRITA OB i} ao 0 &0
METODOLOGIA DE ESTUDO E DE
PCHOD00Y o8 30 30 0 60
PESQUISA
PCHOD029 EDUCACAD E SOCIEDADE | 08 60 0 0 60
PCHOO031 FILOSOFIA DA EDUCAGAD | og ] [ ] L]
PCHOO033 HISTORIA DA EDUCAGAD | OB 60 0 0 60
PCHOO0D35 FSICOLOGIA DA EDUCACAD | o8 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatona do Semastne: 360
2° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Rieq Pre-requisitos Co-requisitos
PCHO0023 EDUCACAO E SAUDE o8 60 0 0 60
PCHO0030 EDUCACAD E SOCIEDADE Il 0oB 60 1] 1] 60
PCHOOO032 FILOSOFIA DA EDUCACAO Il OB 60 0 0 60
PCHOOO034 HISTORIA DA EDUCACAD I OB 60 0 0 6O
PCHO0036 PSICOLOGIA DA EDUCACAD Il OB 60 1] 1] 60
PCHOOO42 PESQUISA NA EDUCACAO | OB 60 0 0 60
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: 360
3° periodo
Codigo Mome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOD0O2 ORGANIZACAD DA EDUCACAD NO OB &0 o o &0
BRASIL
PCHO0012 DIDATICA OB 60 1] 1] 60
PCHOO028 ANTROPOLOGIA DA EDUCACAOD OB 60 0 0 60
PCHOO03S INFANCIA E CULTURA | OB 60 0 0 60
PCHO0043 PESQUISA NA EDUCACAD Il OB 60 1] 1] 6O
PCHOO046 POLITICA EDUCACIONAL OB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigataria do Semestre: 360
4° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTearica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO013 DIDATICA Il OB 60 0 0 60
PCHO0018 CORPO, MOVIMENTO E EDUCACAO | OB 0 in 1] 60
PCHO0040 INFANCIA E CULTURA Il OB 60 1] 1] 60
PCHOO044 ESCOLA, CURRICULO E CULTURA OB 60 0 0 B0
PCHO0045 ECONOMIA, POLITICA E EDUCACAD | OB 60 0 0 60
PLANEJAMENTO, GESTAD E
PCHO0047 PARTICIPAGAO OB 60 0 0 60
Total de Carga Horéria obrigataria do Semestre: 260
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5 periodo
Codigo Mome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO004 PESQUISA E PRATICA DE ENSIND | OB 0 o 100 100
LINGUA PORTUGUESA E
PCHODO14 |ALFABETIZACAD: CONTEUDO E METODO| OB 60 o 0 ]
PCHOOO17 ARTE E EDUCACAD OB 60 0 0 60
ESCOLA DA INFANCIA |- TEORIAE
PCHOD037 METODO oB 60 1] [i] 60
PEBOOD34 | MATEMATICA: CONTEUDO E METODO | OB (1] o 0 ]
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
PEBOO0ZS METODO OB (1] o 0 ]
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 400
6° periodo
Codigo Mome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GLCOO292 LIBRAS | OB 30 o 0 30
PCHOO005 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO I | OB 0 0 100 100
PCHOD015 LEITURA E LITERATURA INFANTIL oB 60 1] [i] 60
PCHOD016 | HISTORIA E GEOGRAFIA: CONTEUDO E | OB (1] o 0 ]
METODO
DIVERSIDADE CULTURAL, GENERD E
PCHOO0S SEXUALIDADE OB 60 0 L] ]
ESCOLA DA INFANCIA Il - TEORIA E
PCHOO038 METODO OB 60 0 ] 60
PCHO0048 |TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO || OB 0 30 0 60
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 430
7° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO006 PESQUISA E PRATICA DE ENSINOD Il oB 0 L] 100 100
PCHOO025 TRABALHO CULTURA E ESCOLA OB 60 L] L] ]
MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAC
PCHOO026 POPULAR NO BRASIL OB 60 0 L] ]
ESCOLA NORMAL E DISCIPLINAS
PCHOO027 PEDAGOGICAS OB 60 0 L] ]
PCHOO041 JOGO, BRINQUEDO E BRINCADEIRA OB 60 0 L] ]
PCHOO050 TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO I OB 10 a0 o 80
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 400
8° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO007 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO IV | OB 0 L] 100 100
PCHOO020 EDUCACAD NO CAMPO OB 60 L] L] ]
PCHOO021 EDUCACAD INCLUSIVA OB 60 0 L] ]
PCHODO22 EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS OB 60 0 0 60
PCHOO024 EDUCACAD PATRIMONIAL OB 60 1] 1] (1]
PCHOoos1 | TRABALHO DE COI\llltltLLISIKO DE CURSO | og o 10 o a0
Total de Carga Horéria obrigatdria do Semestre: 170
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GRAU - Graduacao

Curso: PEDAGOGIA

Titulacao: LICENCIADO Habiitacao: - Enfasa: -

Linha de Formagao: -

Curriculo: 65.01 Varsao: 2 Tumo: Noturna

(0B) Carga horaria obrigatoria: 2700
(E) Carga horaria obrigatdria de escolha: O
(OL) Carga horaria obrigatoria ivre: 0

(EL) Carga horaria eletiva: 0

(0) Carga horaria optativa: 240
(ON) Carga horédria optativa de énfase: 0
(AC) Carga horaria de atividade complementar: 260

Carga horaria total:

TEMPO PARA INTEGRALIZACAD EM SEMESTRES LETIVOS: PREVISTO -8
MAXIMO - 12
17 periodo
Cadigo Mome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos Co-requisiios
PCHOO008 OFICINA DE LEITURA E ESCRITA OB 30 30 o 60
METODOLOGIA DE ESTUDO E DE
PCHOO009 PESQUISA oB 30 30 L] B0
PCHO0029 EDUCACAD E SOCIEDADE | OB 60 0 o ]
PCHO0031 FILOSOFIA DA EDUCAGAD | OB 60 0 V] 60
PCHO0033 HISTORIA DA EDUCAGAQ | OB 60 0 o B0
PCHOD035 PSICOLOGIA DA EDUCACAD | OB ] ] [i] B0
Total de Carga Hordria obrigataria do Semestre: 360
2° periodo
Codigo Mome Tipo| CHTedrica [ CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos Co-requisitos
PCHO0002 ORGANIZACAD DA EDUCACAD NO OB &0 0 o 60
BRASIL
PCHOOD28 ANTROPOLOGIA DA EDUCACAD OB 60 0 0 60
PCHOOO032 FILOSOFIA DA EDUCACAO Il OB 60 0 0 60
PCHOD034 HISTORIA DA EDUCACAO I 0B 60 0 0 B0
PCHO0036 PSICOLOGIA DA EDUCACAO Il oB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
3° periodo
Codigo MNomea Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOOO12 DIDATICA | OB 60 0 0 60
PCHOO030 EDUCACAD E SOCIEDADE |1 oB 60 0 0 60
PCHO0039 INFANCIA E CULTURA | oB 60 0 0 60
PCHOOD46 POLITICA EDUCACIONAL OB 60 0 0 60
PCHOD072 PESQUISA NA EDUCACAD oB 60 0 0 B0
Total de Carga Horaria obri ia do Semestre: 300
4° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHO0021 EDUCACAD INCLUSIVA 0B 60 0 0 B0
PCHOOD22 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS QB 60 0 0 G0
PCHOO040 INFANCIA E CULTURA I OB 60 0 0 B0
PCHO0045 ECONOMIA, POLITICA E EDUCACAD oB 60 0 0 60
PCHO0048 | TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | |OB| 30 0 0 50 [3 - PCHODOTZ] PESQUISA
EDUCACAD
PESQUISA E PRATICA DE ENSINO -
PCHODO70 PEDAGOGIA OB 80 0 0 BO
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 380
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57 periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO004 PESQUISA E PRATICA DE ENSING | OB 0 0 100 100
PCHO0017 ARTE E EDUCACAD OB 60 ] i} 60
ESCOLA DA INFANCIA |- TEORIAE
PCHO0037 METODO OB 60 0 o GO
PLANEJAMENTO, GESTAO E
PCHOOD4T7 PARTICIPACAO OB 60 0 1} 60
[4 - PCHOO049] TRABALHO
pCHoooso |TRABALHO DE CONG LUSAQ DE CURSO I OB 10 20 0 50 DE CONCLUSAO DE
CURSO |
PEBO0034 | MATEMATICA: CONTEUDO E METODO | OB &0 0 0 60
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
PEBO01S3 METODO | OB 30 0 o a0
Total de Carga Horaria obrigataria do Semestre: 430
67 periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOOD05 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO I OB 0 0 100 100
LINGUA PORTUGUESA E
PCHO0014 |ALFABETIZACAO: CONTEUDO E METODO | OB 60 0 o GO
HISTORIA E GEOGRAFIA: CONTEUDO E
PCHOO016 METODO OB 60 0 0 60
DIVERSIDADE CULTURAL, GENERD E
PCHO0019 SEXUALIDADE OB 60 0 0 60
ESCOLA DA INFANCIA Il - TEORIA E
PCHO0038 METODO OB 60 4] 4] 60
[5 - PCHO0050] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
PCHO0051 TRABALHO DE COI\IIﬁiLLIS.ﬁo DE CURSO OB 0 30 0 20 CURSO Il
CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDO E
PEBDO194 METODO I OB 30 0 0 30
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 400
7° periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHO0006 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO Il OB o 0 100 100
PCHO0013 DIDATICA I OB 60 ] ] 60
MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO
PCHO0026 POPULAR NO BRASIL OB 60 0 0 60
[6 - PCHO0051] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
PCHooo71 | TRABALHODE CONCLUSAQ DE CURSO | o | g9 30 0 60 CURSO Il
PCHOO166 LIBRAS | OB 30 0 0 30
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 310
8° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO00T PESQUISA E PRATICA DE ENSINO IV | OB 0 0 100 100
PCHOO0T8 CORPO, MOVIMENTO E EDUCACAD OB 30 30 0 60
PCHO0023 EDUCACAO E SAUDE OB 60 0 0 G0
Total de Carga Horéria obrigatdria do Semestre: 220




MATRIZ CURRICULAR

242

GRAU - Graduacao

Curso: PEDAGOGIA

Titulagao: LICENCIADO Habiltagao: - Enfase: - Linha de Formacao: -

Curriculo: 65.01. Versao: 2

Turno: Noturno

(OB) Carga hordria obrigatdria: 2830
(E) Carga horaria obrigatoria de escolha: 0
(OL) Carga horaria obrigatdria livre: 0

(EL) Carga horaria eletiva: 0

{0) Carga horéria optativa: 0

(ON) Carga horaria optativa de énfase: 240

(AC) Carga horaria de atividade complementar: 200

Carga hordria total:

TEMPO PARA INTEGRALIZAGAO EM SEMESTRES LETIVOS: PREVISTO -8
MAXIMO - 12
1° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHO0008 OFICINA DE LEITURA E ESCRITA oB 0 3o 0 (]
METODOLOGIA DE ESTUDO E DE
PCHO0009 PESQUISA 0B 30 30 1] 60
PCHO0029 EDUCACAO E SOCIEDADE | oB 60 L[] 60
PCHO0031 FILOSOFIA DA EDUCACAQ | OB 60 [} 60
PCHO0033 HISTORIA DA EDUCAGAO | OB 60 1] 60
PCHO0035 PSICOLOGIA DA EDUCACAD | oB 60 0 6O
Total de Carga Horaria obrigatona do Semestre: 60
2° periodo
Codigo Nomea Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
BCHOO002 ORGANIZACAO DA EDUCACAD NO OB &0 o o 50
BRASIL
PCHO0028 ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO OB 60 0 0 60
PCHO0032 FILOSOFIA DA EDUCACAD Il OB 60 0 0 G0
PCHO0034 HISTORIA DA EDUCACAO I OB 60 0 0 6O
PCHOO036 PSICOLOGIA DA EDUCACAO Il oB 60 0 0 B0
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
37 periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pre-requisitos ‘Co-requisitos
PCHO0012 DIDATICA | OB 60 0 0 60
PCHO0030 EDUCACAO E SOCIEDADE Il OB 60 0 0 B0
PCHOO039 INFANCIA E CULTURA | OB 60 0 0 60
PCHOO046 POLITICA EDUCACIONAL OB 60 0 0 60
PCHO0072 PESQUISA NA EDUCACAD oB 60 0 0 G0
Total de Carga Hordria obrigatdria do Semestre: 300
4° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHO0021 EDUCACAQC INCLUSIVA oB 60 0 0 B0
PCHO0040 INFANCIA E CULTURA Il OB (1] 0 0 G0
PCHO0045 ECONOMIA, POLITICA E EDUCACAD OB 60 0 0 6O
PLANEJAMENTO, GESTAO E
PCHOO047 PARTICIPACAO OB 60 0 0 B0
PCHO0049 |TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO || OB an kli} 0 60 [3 - PCHOODT2]
PESQUISA NA
EDUCACAD
PCHOO0147 | GESTAQ DEMOCRATICA DA EDUCACAD | OB 30 30 0 60

Total de Carga Horéria obrigatoria do Semestre:

360
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57 periodo
Codigo Mome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOO017 ARTE E EDUCACAD 0oB 60 1] 1] 60
PCHO0022 EDUCACAOD DE JOVENS E ADULTOS | OB 60 1] 1] 60
ESCOLA DA INFANCIA | - TEORIAE
PCHO0037 METODO OB 60 [} [} ]
3 - PCHO0012] DIDATICA |
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA | - t
PCHOO148 PEDAGOGIA OB 30 1] 100 130
[4 - PCHOO00449] TRABALHO
BCHOO152 |TRABALHO DE COMCLUSAO DE CURSO I op 10 0 0 10 DE COMCLUSAD DE
CURSO 1
PEB0O0034 | MATEMATICA: CONTEUDO E METODO | OB 60 0 0 ]
PEBD0193 CIENCIAS NAJIE_I?OAIDS‘:)(I:ONTEIJDO E OB 10 0 0 20
Total de Carga Hordria obrigatoria do Semestre: 430
6° periodo
Codigo Mome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
LINGUA PORTUGUESA E
PCHOO014 |ALFABETIZACACQ: CONTEUDO E METODO| OB 60 0 0 ]
HISTORIA E GEOGRAFIA: CONTEUDO E
PCHOOD16 METODO OB 60 1] 1] 60
DIVERSIDADE CULTURAL, GENERO E
PCHOOO1S SEXUALIDADE OB L] 0 0 B0
ESCOLA DA INFANCIA Il - TEORIA E
PCHOOD38 METODO OB L] [} [} B0
3 - PCHOO012] DIDATICA |
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA 11 - [
PCHOO1459 PEDAGOGIA OB 30 0 100 130
[5 - PCHOO152] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
PCHOO153 TRABALHO DE COI\IIﬁiLLISAO DE CURSO OB 30 0 0 20 CURSO Il
PEB00194 CIENCIAS NAJE‘EQII)% ﬁo NTEUDO E oB 30 0 0 10
Total de Carga Hordria obrigatdria do Semestre: 430
7° periodo
Codigo MNome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOOO13 DIDATICA Il OB L] 0 0 B0
MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAD
PCHOOD26 POPULAR NO BRASIL OB L] [} [} B0
EDUCACAO E RELACOES ETNICO-
PCHO0O75 RACIAIS 0B kli] 1] 1] 30
3 - PCHOO012] DIDATICA |
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA Il - [
PCHOO0150 PEDAGOGIA OB 30 [} 100 130
[6 - PCHOO0153] TRABALHO
DE CONCLUSAD DE
PCHO0154 | TRABALHODE CONCLUSAO DE CURSO | og | 39 0 0 30 CURSO I
PCHOO166 LIBRAS | 0B 0 1] 1] 30
Total de Carga Horaria obrigatdria do Semestre: 340
8° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
PCHOOO18 CORPO, MOVIMENTO E EDUCACAC | OB 30 30 0 60
PCHODO23 EDUCACAO E SAUDE OB 60 0 0 ]
OFICINA EM DIREITOS HUMANOS E
PCHO0068 CIDADANIA 0oB 60 0 0 60
3 - PCHOO012] DIDATICA |
PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA IV - [
PCHOO151 PEDAGOGIA OB 30 0 100 130
Total de Carga Hordria obrigatdria do Semestre: 310
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ANEXO K - Matriz curricular das disciplinas obrigatoérias do curso 10
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ANEXO L - Matriz curricular das disciplinas obrigatorias do curso 11

ESTRUTURA CURRICULAR

Cédigo:
Matriz Curricular: PEDAGOGLA -
Periodo Letivo de Entrada em Wigor: 2014.1
Prazos E CARcAs Horinias
Total Minima:
Carga Horaria Obrigatéria

Subtotal de CH de Aula: 2205h

Subtotal de CH de Orientagéo 530k
Académica/Profissional:

Total: 2725h
Carga Horéria Optativa Minima: 195h
Carga Horéiria Complementar Minima: 200h

Carga Horaria Obrigatdria Atividade Académica .
Especifica:

Carga Hordrla Mixima de Componentes Eletivos: 540h
Carga Hordirla Maxima por Periodo Letivo: 420h

Prazo Para Conclusdo (em semestres): Minimo: 1 Médio: 8 Méaximo: 12

12 Nivel
Estrutura Curricular
MZ'.-'I NUCIED DE ENSING FESQI..II.SA E Ex‘I‘ENSﬁD 30h

W?Z NUCLED DE ENSINO PESQUISA E EXTENSAD II 30!’1
IE281 - PSICOLOGIA E EDUCAGAO CONEXOES E DIALOGOS - 60h
344 - HISTORIADAEDUCAGRO-60h  Obrigatdria 4 [%/
IE3!!3 F.[LQSOFL& DA EDUG‘.Q‘.D 60I‘|

1534 mu_h'[m E onﬁmrmcﬂn tm Enucncio 5nh

IH413 - INTRODUGAD A SOCIOLOGIA - 60h
CH Total: 360h.

22 Nivel

Estrutura Curricular Matureza

AA273 - NUCLEO DE ENSINO PESQUISA E EXTENSAO III - 30n Obrigatéria ) |=
1€514 - INFORMATICA NA EDUCACAO - 60h Obdgatéda_g;{‘
IE302 - DIDATICA I - 60h Obrigatdria 4 |=
IE328 - SOCIOLOGIA DA EDUCACAO - 60h Obrigatéria ) |=

1545 EDDNCIMIA E F'CIILIT[CA DA EDL!CA{‘.AG Eﬂh Obrigatdria 'L {'
IE34? FILOSOFIA DA EDL.ICP.C;.D BRASILEIRA 3C|h Obrigatdria ') [“
IEE-22 EDUCﬁCﬁD E REI.Al;ﬁES ETNICCIRRACIAIE NA ESCDLA SErh Obrigatdria '), [‘

CH Total: 330h.

3° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

1E349 - FUND TEORICO METODOLOGICOS DA LINGUA PORTUGUESA - 60h ____q_@jf;q@fq"_';.g_{_'_“
IE350 - FUNDAMENTOS TE('JRICO MEI'DDIOLC‘IGICDS DA MATEMATICA 60h Obrigatéria ) |=

IESI FUNDAHENTDS TEGR]CO MEI'DDDLGGICOE DE CIENCI'.AS SDCLAIS 45h Obrigatéria ), {'

EtEE3|-|52 FUNDAMENTOS TEORICO METODOLOGICOS DE CIENCIAS NATURAIS - ot wira C

,I4I_553|'153 FUNDAHENTDS TE‘fIRICO MEI'DDOLDGICDS DE EDUCA.(,'}.D ]NFANT[L = Obrigatéria (), {-
iE53|I154 FUNDAHENTDS TEﬁRICO—M EI'DDGLDGICDS DA EDUC&CEO ESFECIAL - Obrigatéria ) I-

CH Tn'nl Eﬂﬂh.



4° Nivel

Estrutura Curricular Matureza

IE355 - LINGUAGEM LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO - 45h Obrigatéria ,[=
IE357 - PLANEJAMENTO E AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO - 60h Obrigatéria Q[
IE358 - TOPICOS ESPECIATS EM EDUCAGAD DO CAMPO - 30h Obrigatéria ), |=
1H360 - ESTUDO DA FAMILIA - 60n  Dbigmdre ""L_Z;[:"
1IH452 - ANTROPOLOGIA SOCIAL-60h  Obrigatéria L]

CH Total: 255h.

5% Nivel
Estrutura Curricular
AA275 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I - 100h

IE163 - RECREAC.MJ 3uh

IE359 - TOPICOS ESPECIAIS EM EDUC#.-C,‘;.O MEID AMBIENTE E SOCIEDAD - 30h

1E364 - EETAWS'I'.[CA APLICADA .n. EDUCA-CAD 30h
1E366 - GEsrﬁn E mcmsmcﬁo Do TRABALHD PEDAGﬁGICO 45h

1E353 '|'¢P1EU$ ESPEEIHIE EH GE‘.iTH-O E $UFER\I"I$AD EECDLAR 45h
IESE'J' T('lP]COS ESPECC[AIS EM EDUG\CEO E MO\I'IMENTOS SOCC[AIS 30h

IH363 CRIANC.A MNA FAM fLI'A E MA SOCIEDADE - 60h

CH Total: 400h.
6° Nivel

Estrutura Curricular MNatureza

JULZ?4 I'I.IL.ICLECI DE ENEINU FESQUI.SA E EH'I'ENEAD I'U" 3Dh Obrigatdria ':% I"

AN2T6 - ESTAGIO SUPERVISIONADO II - 100h Obrigatéria L |=
IE156 - APRENDIZAGEM MOTORA-6C0 | Obrigatéria Q4 [=|
IE356 - TEORIAS E PDI.ITICA CURRICL.ILAR snh Obrigatéria 4 |=
-IEE.-GD Tlf:lPlCOS ESFECIAIS EM EDIJCAQ.EO E FDRMA;.ED DDCENTE 3nh Dbﬂgﬂmﬂa C¢[-
IE361 - PESQUISA EDUCACIONAL - 60h ~ oprigatéria CL]=
IE365 - Fokmcﬁo E ESPAGOS DE TRABALHO DO PEDAGOGO - 30h | Obrigatéria 4 |=
1H381 - CRIANGA NA EDUCACAO INFANTIL- 60 Obrigatéria (L [*|
eHTotak4zon.
7° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AA277 - ESTAGIO SUPERVISIONADO III - 100h Obrigatéria L]
AAZ79 - MONOGRAFIA I - 60h Obrigatéria L |*

IE345 - TOPICOS ESP EM POLITICAS PUBL PARA O CURSO DE PEDAGOG - 30h  Obrigatéria ( |*

IE3E? PLII.NEJ#.MENTD E AV#.LI#.!;&D E INS‘ITFLI[CDES EDUCATWAS 'EUh Obrigatéria L, I‘-

IEBBﬁ ENSIND DE EDUC INFANTIL E DAS SERIES INICIAIS NO E F ﬁﬁh Obrigatdéria l:@, ['

1H129 - INTRODUGAO A ADMINISTRAGAD - 60h Obrigatéria ) [=
CH Total: 370h.
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8° Nivel

Estrutura Curricular Matureza

AAZ7B - ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - 100h Obrigatéria 4 |=
AB271-MONOGRAFIAIL-60h  obrigatéia QA7
IE373 - CULTURA AFRO-BRASILEIRA - 30h Obrigatéria Ol [|=
IE397 - ENSINO DE NIVEL MEDIO - MODALIDADE NORMAL - 60h Obrigatéria ) |=

IH902 - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS LIBRAS - 30h Obrigatdria ' l'
CH Total: 280h.

Codigo: i
Matriz Curricullar: PEDAGOGIA -
Periodo Letivo de Entrada em Vigor: 2014,2
Prazos E CARGAS HoRARIAS
Total Minima:
Carga Horéaria Obrigatéria
Subtotal de CH de Aula: 2205h

Subtotal de CH de Orientagdo 530h
Acadé&mica/Profissional:

Total: 2725h
Carga Horaria Optativa Minima: 285h
Carga Horaria Complementar Minima: 200h

Carga Horaria Obrigatéria Atividade Académica 120h
Especifica:

Carga Horaria Maxima de Componentes Eletivos: 540h
Carga Horaria Maxima por Periodo Letivo: 420h

Prazo Para Conclusdo (em semestres): Minimo: 1 Médio: 8 Maximo: 12

1° Nivel
Estrutura Curricular Natureza
AA271 - NUCLEO DE ENSINO PESQUISA E EXTENSAO - 30h Obrigatdria '-:4',3‘3

CH Total: 360h.

2° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AA273 - NUCLEO DE ENSINO PESQUISA E EXTENSAO I1I - 30h Obrigatéria ), |=
IC514 - INFORMATICA NA EDUCAGRO -60h Obrigatéria () |=
1E302- DIDATICAT-60 Obrigatéria () |*
1E328 - SOCIOLOGIA DA EDUCACAO -60h Obrigatéria 41"
IE346 - ECONOMIA E POLITICA DA EDUCAGAO - 60h Obrigatéria (4 [=
1E347 - FILOSOFIA DA EDUCACAO BRASILERA- 300 Obrigatéria () |=
1E622 - EDUCACAO E RELACOES ETNICORRACIAIS NA ESCOLA - 30h Obrigatéria () |*

CH Total: 330h,
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3° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

1E349 - FUND TEORICO METODOLOGICOS DA LINGUA PORTUGUESA - 60h Obrigatéria L, |=
1E350 - FUNDAMENTOS TEORICO METODOLOGICOS DA MATEMATICA - 60h Obrigatéria (4|7
1E351 - FUNDAMENTOS TEGRICO METODOLOGICOS DE CIENCIAS SOCIAIS - 45h  Obrigatdria (417
'ﬁs}é'l'kﬂﬁbliri{é}q}&ié'}'é&iﬁiiié}\;5556[6&{&6's'BEEié}iE:ﬁEHETﬁE;Es' - obigattria QEl
'ﬁéé’f;Uﬁbii{éﬂ%&i;}'é&i&i&}&}J{E'E&;B'L'ééf&'c}EBE'E'ELJEA&,%B'{EFRL}EL". """ obrigattrs QIE
i';ﬂ‘, 54 - FUNDAMENTOS TEGRICO-METODOLOGICOS DA EDUCAGAO ESPECIAL - (s () i -
CH Total: 3000,
4° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

IE355 - LINGUAGEM LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO - 45h Obrigatdria '\:&, =
1E357 - PLANEJAMENTO E AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO - 60h | Obrigatéria (4 ]=
1£358 - TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO DO CAMPO -30h Obrigatéria (|-
IH360 - ESTUDO DA FAMILIA-60N Obrigatéria (4|7
IH452 - ANTROPOLOGIA SOCIAL - 60h Obrigatdria ‘:55 -

CH Total: 255h,

5° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AA275 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I - 100h Obrigatéria (), ]=
1E163 - RECREACAO - 300 T Obrigatéria CLI%

IE362 - ARTE-EDUCAGAO - 30h Obrigatéria (L ]=
1E364 - ESTATISTICA APLICADA A EDUCAGAO -30h Obrigatéria ]
1E366 - GESTAO E COORDENAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO - 45h | obrigatéria 4 J7
IE368 - TOPICOS ESPECIAIS EM GESTAO E SUPERVISAQ ESCOLAR - 45h Obrigatéria (,]=
1E369 - TOPICOS ESPECIALS EM EDUCAGAO E MOVIMENTOS SOCIAIS - 30h  Obrigatéria (4 ]=|
1H368 - CRIANGA NA FAMILIA E NA SOCIEDADE - 60h Obrigatéria 4|7
CHTotal: d00h,
6° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AA274 - NUCLEQ DE ENSINO PESQUISA E EXTENSAO 1V - 30h Obrigatdria

CH Total: 430h,



7° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AA277 - ESTAGIO SUPERVISIONADO III - 100h Obrigatéria L ]=
AA279 - MONOGRAFIAT-6Oh obrigatérna Q17
IE345 - TOPICOS ESP EM POLITICAS PUBL PARA O CURSO DE PEDAGOG - 30h  Obrigatéria (L ]=
1E367 - PLANEJAMENTO E AVALIACAO E INSTITUICOES EDUCATIVAS - 60h Obrigatéria QE
1E396 - ENSINO DE EDUC INFANTIL E DAS SERIES INICIAIS NO EF - 60h Obrigatéria QI
IH129 - INTRODUGAO A ADMINISTRACKO - 600 obrigatéria (4[5
CH Total: 3700,
8° Nivel

Estrutura Curricular Natureza

AA278 - ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - 100h Obrigatéria L ]=
AB271 - MONOGRAFIA T - 60 Obrigateria QIE
IE373 - CULTURA AFRO-BRASILEIRA - 30A Obrigatéria QE
1E397 - ENSINO DE NIVEL MEDIO - MODALIDADE NORMAL - 60h Obrigatéria (A ]7
IH902 - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS LIBRAS - 30h Obrigatéria (L 1=

CH Total: 280h.
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