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Que se faz dentro do peito
Liberdade para amar

Coracéao ardente sem medo.

A coragem de amar
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Para o outro sem peso voar

Na leveza de uma borboleta.

Amor é calor de fogueira
Aquece mas n&o queima
E raio em tempestades
As vezes assusta

Mas ilumina a caminhada.

O amor de Oya

E ponto e contraponto
Ama feito brisa
Protege feito fogo

Eparrey!

Lucas Roniery da Silva, 2024



RESUMO

MOURA, Fernanda Neiva. Corpos Plurais na Educacgao Fisica: Conversas com
Professora(e)s sobre Género e Sexualidades. 2024.153 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacgao, Cultura e Comunicagao) — Faculdade de Educacéo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2024.

Essa dissertacdo se encontra dentro da abordagem das teorias pos-criticas e
pos-estruturais, se colocando contra os essencialismos e binarismos enraizados na
sociedade e, principalmente, ainda muito presentes nas aulas de Educagao Fisica
escolar, entendendo que pesquisar € um ato politico. Esta pesquisa tem como foco
a pluralidade das corporeidades presentes no espacgo escolar. Assim, o objetivo &
investigar as percepgdes de professoras/es de Educagdo Fisica que atuam no
Ensino Basico, sobre os corpos da(o)s aluna(o)s, buscando identificar que relagdes
estabelecem com as questdes de género e sexualidades no cotidiano de suas aulas,
bem identificar quais as nogdes com as quais operam. A metodologia se pautou nos
principios da cartografia, entendendo que toda pesquisa € processo e se constroi
nos emaranhados do proprio caminhar, utilizando da conversa como principal
procedimento para ter acesso as experiéncias das/os docentes da Educacao
Basica e que atuam no Rio de Janeiro. Para isso, foram utilizados de trés (03)
pontos de inquietagbes na tentativa de identificar como as concep¢des de género e
sexualidades sao evidenciadas nas aulas e quais indicios de praticas
ndo-estigmatizantes dos movimentos e gestos corporais foram encontrados. Foram
eles: Como as/os professoras/es fazem ou nao a divisdo das/os alunas/os em suas
aulas, se tiveram ou ndo acesso ao anuncio da Copa do Mundo Feminina de Futebol
em 2027, sediada no Brasil e como as/os professoras/es pretendiam ou nao abordar
a tematica dos Jogos Olimpicos de 2024 em Paris, na Franca. Considerando o
método utilizado que pauta a nao linearidade dos procedimentos, foi possivel notar
que a formacgao continuada nao € a solugcao para superar o despreparo docente para
abordar a tematica, mas € um caminho possivel, a formagao docente necessita de
uma grade curricular que forme professoras/es que tenham o contato com os
conceitos vinculados as pluralidades relacionadas a corporeidades, géneros e
sexualidades.

Palavras-chave: Pluralidade de corpos. Educacdo Fisica Escolar. Género.

Sexualidades



RESUMEN

MOURA, Fernanda Neiva. Cuerpos plurales en educacion fisica: conversaciones
con docentes sobre género y sexualidades. 2024. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Comunicagdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2024.

Esta disertacion se inscribe en el abordaje de las teorias poscriticas y
posestructurales, ubicandose en contra de esencialismos y binarismos arraigados en
la sociedad vy, principalmente, aun muy presentes en las clases de Educacién Fisica
escolar, entendiendo que la investigacidon es un acto politico. Esta investigacion
se centra en la pluralidad de corporeidades presentes en el espacio escolar.
Asi, el objetivo es investigar las percepciones de los docentes de Educacion
Fisica que trabajan en la Educacion Basica, sobre el cuerpo de sus
estudiantes, buscando identificar qué relaciones establecen con las cuestiones de
género y sexualidades en el cotidiano de sus clases, asi como identificar. con
qué nociones operan. La metodologia se basdé en los principios de la
cartografia, entendiendo que toda investigacion es un proceso y se construye
sobre los enredos del caminar mismo, utilizando la conversacion como
procedimiento principal para acceder a las experiencias de los profesores de
Educacion Basica que actuan en Rio de Janeiro. Para ello, se utilizaron tres (03)
puntos de preocupacion en el intento de identificar como se resaltan las
concepciones de género y sexualidades en las clases y qué signos de practicas
no estigmatizantes de movimientos y gestos corporales se encontraron. Ellos
eran: ;Como dividen o no los profesores a los estudiantes en sus clases, si tuvieron
acceso o0 no al anuncio del Mundial de Futbol Femenino de 2027, celebrado en
Brasil, y cdmo lo hacen los profesores si tenian o no la intencién de abordar el
tema del 20247 Juegos Olimpicos en Paris, Francia. Considerando el método
utilizado que orienta la no linealidad de los procedimientos, se pudo notar que la
formacion continua no es la solucion para superar la despreparacion docente para
abordar el tema, pero es un camino posible, la formacién docente requiere de un
curriculo que capacite a los docentes. /es que tienen contacto con conceptos
ligados a pluralidades relacionadas con la corporalidad, los géneros y las
sexualidades.

Palabras-clave: Pluralidad de cuerpos. Educacion Fisica Escolar. Género.

Sexualidad.
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DA QUADRA AO PALCO: PRIMEIRO PASSO PARA O (RE)CONHECIMENTO DA
PESQUISADORA

Os pequenos contatos sdo a Revolugéo.
Marisa Montrucchio

Com a fala de Marisa Montrucchio', durante uma de suas palestras que pude
presenciar em ambiente virtual, inicio minha escrita ressaltando como os pequenos
contatos com praticas corporais de futsal/futebol e danga me fizeram chegar a
realizagcao desta pesquisa. As questdes de género e sexualidades me inquietam e
despertam minha curiosidade desde que comecei a praticar esportes quando era
uma pré-adolescente de 11 anos.

O esporte que mais me interessava era o futebol, esporte conhecido como
paixdao nacional (Ribeiro, 2012). Principalmente entre o publico masculino, sendo
estimulada desde a infancia pelos familiares, instituicbes de ensino e toda a
sociedade, porém, para o publico feminino, a pratica ndo era/é incentivada na
mesma proporgao.

Pertencer a uma familia que rompia com os padrées de género impostos pela
sociedade de forma tao livre e natural iniciou meu percurso por essa area tematica,
sem mesmo ter nogdo do que tal conjuntura significava. Minha familia € composta
majoritariamente por mulheres: Tendo minha avé Nanci, a matriarca da casa, minha
mae Simone e minha madrinha Eliana, como alicerces de sustentagdo. Meu pai
Rodney sempre foi um sujeito que nao expressa o modelo classico de lideranca na
tomada de decisdes, pautada no desempenho de uma masculinidade hegemaénica,
como desenvolvido por Raewyn Connell? (2013).

Foi nessa realidade que cresci junto ao meu irméao Thales, tendo o referencial

da instituicdo “Familia”, diferente dos padrdes classicos de uma visédo

' Marisa Montrucchio é graduada em Historia - Universidad Nacional del Litoral, Argentina (1992),
Mestre em Histdria Social pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (2000) e Doutora em
Letras (Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-americana) pela Universidade de Sao
Paulo (2005). Atua como professora visitante na UFPA, vinculada ao PPGEDUC (programa de
pos-graduacao em educacao e cultura).

2 Raewyn Connell (R.W. Connell), ¢ uma mulher trans, cientista social australiana, conhecida por seu
trabalho nos campos da sociologia, educacéo, estudos de género, ciéncia politica e histéria.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Austr%C3%A1lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%AAnero_(sociedade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia_pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
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cisheteronormativa, abalando, em alguma medida, os papéis de género e

sexualidades, bem como as relagdes de poder.

Figura 1 — Representacéo do artista Thales Neiva da composigéo da

Familia Fontao

Fonte: Acervo da autora, 2021.
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A figura acima é uma arte digital feita por meu irmao Thales Neiva®, ele é
formado em Licenciatura em Belas Artes pela Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) e segue a vertente de animacéao digital, com criagao de efeitos e
modelagem de personagens. Essa arte foi um presente de natal feito por ele e
entregue para toda a familia, e retrata bem a sua visdo de como é a nossa
conformacgao familiar, tendo minha avé Nanci como centro, minha mae Simone e
madrinha Eliana como sustentagdo e eu e meu irméo Thales como os aprendizes
dos ensinamentos dessa estrutura.

Questionei a ndo retratagdo do meu pai Rodney nessa arte, a resposta que
tive do autor foi que era um desenho para mostrar a estrutura de poder da familia e
nela, nosso pai ndo se encaixava. Reforcando essa ideia de desconstrugao do
referencial de masculinidade hegeménica (Connell, 2013).

Apesar do apoio de forma contundente que recebia de minha familia para
seguir me desenvolvendo no esporte, nos ambientes onde ocorriam os treinos, os
locais de jogos e até dentro da instituicdo escolar, o0 mesmo nao acontecia. Ser a
unica menina no meio de todos os outros meninos nesses ambientes fez com que
fossem atribuidos a minha imagem varios esteredtipos como “sapatado”, “mulher
macho”, além de ouvir comentarios recorrentes como: “O que ela esta fazendo
aqui?”; “Isso ndo é coisa de menina”; "Nao quero meu filho no time dela’.

Toda essa experiéncia até a adolescéncia fez com que eu escolhesse a
Educacgao Fisica como area de atuacao profissional, para que pudesse ser uma
professora que meus alunos e alunas se sentissem confortaveis em praticar o
esporte ou a atividade fisica que sentissem interesse, sem a pressdao de serem
rotulados pelas suas escolhas. Iniciei a graduagao em 2017 na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) no campus de Seropédica, passando a morar na
cidade universitaria, j4 que minha cidade natal era Mesquita, cidade do Rio de

Janeiro, localizado na Baixada Fluminense, e o tempo gasto em condugéo acrescia

% Thales Neiva ¢ licenciado em Belas Artes pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) e formado no curso de animagéo Estudio Escola de Animacgao nas edigdes de 2020 e
2021. Atuou como artista freelancer nas areas de animagéao de personagem 2D e de efeitos visuais
2D, ja tendo trabalhado em séries, filmes e curta-metragens animados. Em projetos pessoais teve
experiéncia como roteirista; artista de storyboard; artista conceitual; quadrinista; ilustrador de livro e
de cenarios; e designer de personagem, vestuario e props. Link:
https://www.youtube.com/channel/UCuA8tQV1k0oLL24J_cGGRmg (YouTube);
instagram.com/t_desenha (Instagram).
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no desgaste fisico e mental que ndo compensava, tendo mais tempo para praticar
atividades pdés horario de aula que oscilava entre as 8 horas da manha até as 17
horas da tarde.

No ambiente universitario, permaneci praticando o futsal/futebol e notando as
dificuldades de investimento, em todas as suas manifestagbes, desde patrocinio
para uniforme, transporte para os jogos, até horario destinado aos treinos das
equipes universitarias femininas. Enquanto isso, as equipes masculinas contavam
com maiores vantagens, como patrocinio, tempo de quadra e torcida para apoia-los.
Ao me inserir no espacgo da pratica da danga no ambiente universitario, ampliei, mais
ainda, a minha percepcao de como a dicotomia entre praticas ditas femininas e
masculinas tinham um espag¢o bem demarcado, mesmo dentro de um ambiente que,
supostamente, tinha como o pressuposto de buscar a desconstrucdo dos
pensamentos padronizados e estigmatizados.

Tendo essa percepcao nado sO dos ambientes relacionados a pratica de
atividades fisicas por consequéncia na Educacéao Fisica, mas também obtendo uma
visdo do ambiente universitario. Esses fatores comegaram a despertar meu
interesse em outro aspecto que nao so o social e entdo comecei a pesquisar sobre a
tematica de género e sexualidades, ganhando um arcabougo tedrico que me ajudou

a chegar até aqui.

Figura 2 — Performance no Futsal e na Dancga

{8y % porthix

Fonte: Acervo da autora, 2019.
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Na danga, apesar de estar teoricamente em uma pratica considerada
feminina, como mulher que se enquadra no referencial de cisgeneridade e
bissexualidade, sendo o primeiro entendido como aquele individuo, como afirma Ana
Paula Hining e Maria Toneli (2023) “cujo sentimento de ser um género coincide com
0 sexo designado ao nascer’ e o segundo definido como um termo “guarda-chuva”
para se referir a sexualidade de pessoas que sentem atracdo por mais de um
género, incluindo outras identidades, como dito por Corey Flanders (2017). O fato
de ndo performar o padrao de feminilidade que a sociedade espera, fez com que eu
experienciasse o0 mesmo desafio do tempo em que praticava o futebol/futsal.

O corpo que eu representava, tanto na pratica desportiva, quanto na danca,
era de um “corpo condenado”, como bem definido por Michel Foucault (1987), um
corpo ajustado, adequado as normas sociais, culturais. Um corpo julgado a todos os
momentos, o primeiro por estar em uma pratica rotulada como masculina, que é o
futsal/futebol, e 0 segundo por iniciar na danga depois de adulta, ndo representar
esteticamente a ideia padronizada de feminilidade que o ambiente da danca espera
de um corpo feminino e também por ter interesse na chamada Dancgas Urbanas, que
majoritariamente sdo praticadas por corpos masculinos, por conter movimentos mais
acrobaticos que exigem maior forga fisica, como afirma Lara Jacoby e Silvana
Goellner (2020).

Pesquisando sobre a tematica, pude compreender a amplitude que envolve
as questdes de género e sexualidades e como estdo relacionadas as aulas de
Educacao Fisica. Procuro acreditar que a Educacdo Fisica, como area de
conhecimento, contribua para o desenvolvimento do senso critico das/os alunas/os
e, com isso, ajudar na ruptura com os esteredétipos ligados a qualquer minoria
(Simbes; Carrara, 2012). Como professora de Educacéo Fisica, esse ponto vai além,
temos o contato com os corpos em movimento a todo momento e os julgamentos na
mesma intensidade, por isso, trabalhar essa tematica dentro e fora do espaco
escolar se mostra relevante como questao que atravessa a realidade dos individuos
(Seffner, 2011).

Minha primeira graduagédo foi concluida de forma remota, por conta da
pandemia da COVID-19 e, dessa forma, o distanciamento social fisico foi a medida
de prevengao acionada pelos governos como forma de conter a contaminacao do

coronavirus (Lima, 2020). Nesse processo, nao so as aulas foram transferidas para
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a modalidade remota, mas também outras tantas atividades de interacdo como
conheciamos antes: eventos, congressos, cursos e palestras foram ajustando-se a
esse novo modelo. Foi nesse processo que conheci o grupo de pesquisa chamado
LEGESEX* (Laboratério de Estudos de Género, Educagéo e Sexualidades), do qual
participei como ouvinte de inumeras palestras envolvendo a tematica de género e
sexualidades.

Em 2021, participei do curso de extensdo “Género e Sexualidade na
Educagdo Fisica Escolar’, idealizado pela Professora Dr? Joyce Alves® como
ministrante de atividades e foi um momento em que consegui pertencer a um local
de producao e compartilhamento de conhecimento sobre a tematica que estava me
debrugcando a um certo tempo, além de estar em um outro lugar, ja que durante o
periodo pandémico, eu participava como ouvinte desses projetos desenvolvidos pelo
LEGESEX.

Durante a realizacdo deste curso, conheci meu orientador, o Professor Dr.
lvan Amaro®, que participou deste curso como palestrante na “Aula 2: Género e
sexualidade e as relagbes com a BNCC”. Fiquei encantada com a perspectiva
apresentada e de acordo com o pensar pedagogico por ele apresentado, o que

despertou meu interesse por suas pesquisas € me instigou a participar da Selegao

4 O LEGESEX (Laboratério de Estudos de Género, Educagéo e Sexualidades — CNPg/UFRRJ) existe
desde 2018, sob a coordenagéo do Prof?. Joyce Alves da Silva Junior. As tematicas género e
sexualidades na Educacao sao discutidas e problematizadas, no intuito de tentar, por meio de
pesquisas e atividades de extensao, desconstruir preconceitos, ressignificar representacdes
sexistas e LGBTIfdbicas e, assim, possibilitar praticas balizadas nos direitos humanos e em
principios democraticos. Link da CNPq dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5479277656369725

5 Joyce Alves possui graduacdo em Letras (USP) e em Pedagogia (Uninove); Mestrado em Letras
pela USP; especializagdo em Arte-educagéao pela UnB e Doutorado e Pés-doutorado em Educagéao
pela USP. Professora do Departamento de Educacéao e Sociedade (DES) e do Programa de
Pés-Graduagao em Educagéo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEDUC) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Atualmente é Pré-Reitora Adjunta de
Assuntos Estudantis. E lider do LEGESEX — Laboratério de Estudos de Género, Educacdo e
Sexualidades (UFRRJ/CNPQ). Suas investigagdes versam sobre corpos, sexualidades e género na
escola, na perspectiva da Educagao em Direitos Humanos. Link do lattes

http://lattes.cnpq.br/8739436055461717

8 lvan Amaro, procientista FAPERJ/UERJ. Professor Associado da UERJ, Faculdade de Educagio da
Baixada Fluminense- FEBF, Duque de Caxias-RJ. Professor do PPGECC (Mestrado) em Educacao,
Cultura e Comunicagao em Periferias Urbanas. Professor da Graduagdo em Pedagogia da
FEBF/UERJ. Professor do Programa de Pés-Graduagdao em Educagao da Universidade Federal do

Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).Link do Lattes http:/lattes.cnpq.br/5227626565074890


http://lattes.cnpq.br/5227626565074890
http://lattes.cnpq.br/8739436055461717
https://ppgeduc.ufrrj.br/grupos-de-pesquisa/dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5479277656369725
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de Mestrado do Programa de P6s-Graduagao em Educagao, Cultura e Comunicagao
em Periferias (PPGECC/UERJ), no ano de 2021. Neste sentido, seguir pesquisando
sobre género e sexualidades se deu na minha aprovacédo e inser¢ao na linha de
pesquisa “Educacao, Movimentos Sociais e Diferengas”, orientada pelo Professor Dr.
Ivan Amaro.

Assim, inicio minha participagdo no grupo de pesquisa NUDES’ (Nucleo de
Estudos e Pesquisas Diferencas, Educacédo, Género e Sexualidades), que concentra
suas pesquisas e projetos desde 2015 para a tematica de género e sexualidade.
Além disso, minha pesquisa se articula a pesquisa guarda-chuva do meu orientador:
“Género, sexualidades e cotidianos escolares: atravessamentos entre as politicas
publicas, a producdo académica em educacdo e as praticas pedagodgicas’,
financiada pelo Programa Prociéncia/FAPERJ/UERJ. Vinculados a este projeto estao
quatro (04) orientandos de Doutorado, cinco (05) orientandos de Mestrado e quatro
(04) Bolsistas de orientandas de Graduagao®.

A afinidade com a tematica desenvolvida pelo meu orientador se da, por
entendermos a Educacgao Fisica como componente curricular presente na area das
linguagens e considerando o atual cenario educacional, a Educagéo Fisica emerge
com a tarefa de envolver e comprometer as/os alunas/os, de diferentes contextos
socioculturais, em suas intervengdes de forma a reduzir atitudes negativas e de
desinteresse discente.

A Educacédo Fisica escolar tem como um de seus objetivos a formagao de
seres criticos e emancipados que tenham a capacidade de compreender e
transformar a cultura corporal (Daolio, 1996; Bracht, 1996). Posto isso, Elisabete dos

Santos Freire, Rita Verenguer e Marise da Costa Reis (2009) corroboram que

7 O NuDES tem, desde 2015, formado pesquisadoras e pesquisadores que investigam as tematicas
de género e sexualidade, articuladas ao campo da educagdo. O grupo esta vinculado a dois
programas de pés-graduagdo em Educagéo: o Programa de Pés-Graduagcado em Educagéo, Cultura
e Comunicacao em Periferias, UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro) e Programa de
Pés-Graduagao em Educagéo, UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro) . A
participacdo em grandes eventos nacionais e internacionais e a producao de artigos tem sido
prioridade do grupo, bem como atividades de estudo e aprofundamento tedrico-metodolégico. No
grupo, ha bolsistas da CAPES e do CNPq (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica -
PIBIC UERJ/CNPq. Link doCNPq dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2861357598212115

8 Em julho de 2024, o grupo contava com uma Bolsista de Iniciagdo Cientifica (CNPg/UERJ), uma
Bolsistas de Extensdo (DEPEXT/UERJ), uma Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (ID/CETREINA) e um
Bolsista de Estagio Interno Complementar (EIC/CETREINA).
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pode-se perceber o papel vital da intervengao do professor de Educagao Fisica, pois
ele pode agir diretamente na instancia do planejamento, da orientagédo e avaliagao
de programas de Educacéo Fisica voltados a sociedade.

Os estudos de género abrangem essas inquietudes apresentadas até aqui,
possibilitando a discussdo de como os corpos comeg¢am a se tornar indoceis aos
padrées sociais (Foucault, 1987) de forma mais contundente, indo contra a ideia
apresentada por Flavia Biroli (2018) de que certos corpos precisam estar em lugares
e realizando tarefas especificas, s6 por terem caracteristicas biologicas
pré-estabelecidas.

Nesse sentido, o desenvolvimento de pesquisas sobre essa tematica vem se
reformulando a todo momento, construindo e desconstruindo perspectivas de acordo
com o espacgo-tempo em que se encontra, mas o foco deve se centrar em dar
oportunidade de os individuos serem como sao, sem a preocupagao de serem
discriminados por determinado gesto ou movimento, nao relacionada aos estigmas
de género e sexualidades e sim respeitando o individuo como ele €, buscando assim
proporcionar um ambiente com trato social mais respeitoso, saudavel e digno
(Mesquita et al, 2018).

Como dito por Marcos Neira e Mario Nunes (2011) parafraseando Tomaz
Tadeu da Silva (2007, p.672): “Toda deciséo curricular € uma decisao politica e que
o curriculo pode ser visto como um territorio de disputa em que diversos grupos
atuam para validar conhecimentos”, portanto, a Educacgao Fisica se torna também
um local em que se deve criticar as conformacdes sociais, os padroes politicos e os
ideais tedricos baseados nas questdes biologicistas. Abordar a tematica de género e
sexualidades nas aulas, € inserir a pluralidade de corpos no ambiente escolar, para
a Educacao Fisica que debruga seus estudos sobre os corpos em movimentos, isso
se torna ainda mais importante.

Para isso ser feito, como elucidado por Leandro Brito e Miriam Leite (2017), é
importante que os professores e profissionais de Educacdo Fisica tenham
conhecimento sobre a tematica de género e sexualidades, com o intuito de que suas
aulas nao se tornem ambientes generificados e sexualizados. Porém, para que isso
aconteca € preciso que desde a graduacgao, essas/es professoras/es tenham contato

com a tematica, desenvolvendo abordagens e métodos de utilizagao.
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Apesar da escola ser atravessada por géneros como dito por Guacira Louro
(2014), esse processo se da de forma dicotdmica, ja que a presenga do corpo
feminino esta vinculado ao cuidado, afeto e ensinamento, portanto, a imagem de
professor nos anos iniciais é feminina, principalmente se tratando da educacao
infantil, porém, quando se trata da Educacdo Fisica, a imagem de um corpo
masculino no ato de lecionar se faz maioritario, ja que esta relacionado a uma area
de saber a qual as identidades masculinas sdo mais acolhidas como dito por Silvia
Maria Ludorf (2009).

Sendo assim, as questbes de género estdo imbricadas ndo somente na
aplicagdo dos conteudos, mas também nos corpos que compdem 0sS espacos
escolares e vinculados a certas disciplinas. Mostrando assim, a necessidade urgente
de ser abordada a tematica em questdo durante o processo de formacdo de
professoras/es.

Considerando que na ensino basico os corpos masculinos sdo o foco das
aulas de Educacado Fisica, sdo esses que experienciam as praticas corporais,
tendendo a serem mais desenvolvidos nesse aspecto que os corpos femininos, ja
que apresentam memodrias diferentes durante esse periodo, uma das consequéncias
desse processo sdo que alunos ingressam no ensino superior focalizando a
Educacéo Fisica.

Elucidando como Zendlia Figueiredo (2007) discorre em seu artigo, as
memorias ou experiéncias sdo um fator primordial para a escolha da Educagao
Fisica como carreira profissional. Minha prépria experiéncia relatada no inicio dessa
dissertagdo comprova que tal fala apresenta grau de veracidade, e busco aqui a
preocupacao de trazer essa memoria com a pratica de atividade fisica como um
direito que deve ser garantido a todos os corpos, independente de suas

conformagoes.

% Guacira Louro & graduada em Histéria (1969) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
ingressou pouco depois como professora concursada na Faculdade de Educagao desta mesma
universidade, onde fez o mestrado em Educacgéo (1976). Doutorou-se em Educagédo na UNICAMP
(1986) retornando a Faculdade de Educag¢ao da UFRGS, atuando, entdo, como professora da
graduagéo e da Pds-graduagao daquela instituigdo. Em 1990, junto com um grupo de estudantes da
pos-graduacao, fundou o GEERGE (Grupo de Estudos de Educacéo e Relagdes de Género),
coordenando este grupo de pesquisa até 2000).



26

Dessa forma, se torna relevante investigar a relacdo do género com o
processo de formacdo docente, ndo apenas como essa tematica vem sendo
desenvolvida, mas também por quais corpos. Ao longo das décadas, como
pesquisado por Diniz-Pereira (2000) apud Amaro (2020), os eixos tematicos
desenvolvidos em pesquisas sobre o campo docente foram: Década de 1970: foco
no treinamento docente e na formacao técnica; Década de 1980: foco na visao
formativa do educador; Década de 1990: atencdo voltada para formagao do
professor-pesquisador.

Dando foco a discussao sobre os docentes, iniciando uma preocupacao sobre
que corpos sao esses que estdo lecionando. Como ja citado anteriormente, “as
mulheres sdo maioria no ambiente escolar, mas quando se trata de curriculo ele &
masculino” (Louro, 2014, p.93), porque sua organizagéo € feita por uma otica
masculina de producao de conhecimento.

Segundo o levantamento feito por lvan Amaro (2020), no Parecer CNE/CP n°
9, de 08 de maio de 2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagao Basica, “ha varias problematicas envolvendo
a qualidade da educacao publica, focalizando no despreparo das/os docentes para
lecionar” (p.7). Apontando a formac&o docente para o desenvolvimento de
capacidades cognitivas, distanciando-se dos ambitos sociais e culturais.

No Parecer CNE/CP n° 1/2001, nas discussdes sobre o campo da formagao
docente, os vocabulos género, sexualidade, identidade de género ou sexual,
orientacdo sexual ndo aparecem nos escritos (Amaro, 2020). Nele, o foco recai
sobre quais seriam “os instrumentos de avaliagao educacional e em como mobilizar
0 conhecimento em agao” (Brasil, 2001, p. 29). Ou seja, ainda apresentava de forma
pragmatica, se distanciando das questdes socioculturais.

No Parecer CNE/CP n° 5/2005, na segao sobre o curso de Pedagogia, ainda
segundo Amaro (2020), aparecem dois trechos “demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras” (Brasil, 2005, p.8) e “educacédo das
relacbes de género” (Brasil, 2005, p. 10). Apesar de ter esses termos presentes no
documento ainda ficam restritos para os pedagogos, sendo desconsiderados para os

demais cursos.
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De acordo com Amaro (2020), apenas no Parecer CNE/CP n°® 2/2015, séo
feitas mengbes as questdes de género. As/os professoras/es formadas/os devem
estar amparadas/os para abordar a tematica de género e diversidade sexual com

as/os alunas/os, como demonstra o trecho abaixo:

VII - identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras; VIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando
as diferengas de natureza ambiental ecolégica, étnico-racial, de géneros, de
faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras (Brasil, 2015, p. 27).

No documento, “as referéncias aos termos género, sexualidade, identidade de
género emergem com forga relevante para a formagdo de docentes que sejam
capazes de enfrentar assuntos contemporaneos e tao presentes no cotidiano das
pessoas” (Amaro, 2020, p.4). Tal fato ocorreu pela demanda apresentada pelos
movimentos sociais se tornaram mais evidentes nessa faixa temporal.

Maria das Dores Machado (2018) aponta o quéo recente € a inser¢ao dessa
area tematica nas diretrizes curriculares, para além disso, a onda conservadora
politica em que o pais viveu, principalmente, nos ultimos quatros anos, fragilizou a
insergao desses conteudos, seja na formagao de professores, seja no ensino basico.

Gabriela Araujo e Andréa da Silva (2019) corroboram com o fato de que
grande parte das instituicbes de ensino superior ndo apresentam em sua ementa
disciplinas que abordem a tematica de forma orgéanica e central. Mas, também é
necessario elucidar que ha um aumento da presenca de grupos de pesquisas que
tratam dos estudos de género, bem como da atuagédo dos centros académicos que
reivindicam a discussao sobre os temas.

Percebe-se, também que, mesmo sem a presenca de disciplinas especificas
sobre género em seus curriculos, alguns cursos vém buscando aprofundar esses
conteudos sobre género e sexualidades de forma transversal. Exemplos que pude
experienciar durante a graduacao foram as seguintes disciplinas: Nepe - Corpo,

Cultura e Sociedade, Didatica e Ensino da Educacgao Fisica Il.
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Na disciplina Nepe - Corpo Cultura e Sociedade, ministrada pela Professora
Dr@ Valéria Lebeis Pires', foi o primeiro contato em que tinhamos que produzir um
artigo, como meétodo avaliativo. Houve algumas aulas sobre a construcdo de um
resumo expandido, as diferengas entre os tipos de revisao de literatura e a partir
disso, tinhamos que escolher um tema dentro do espectro “Corpo, Cultura e
Sociedade”, para elaborarmos o artigo.

Partia, estritamente das/os alunas/os abordarem sobre género e
sexualidades, como eu fiz na época, produzindo um escrito intitulado
‘Representagdes de Género no Ambiente Escolar: Um Foco nas Aulas de Educagéo
Fisica” (Moura, 2019). Além dessa produgdo, apenas mais uma dupla, Lainara
Nascimento e Izabela Barcellos (2019), elaborou uma escrita envolvendo a tematica
de género, intitulada “A Desvalorizagdo da mulher no esporte: questbes de género”.

Na disciplina “Didatica”, ministrada pela Professora Dr® Roberta Coube™,
foram desenvolvidas as abordagens educacionais, nao tendo foco completo nas
questdes de género e sexualidade, mas a professora trazia essa tematica como
forma de demonstrar como as questdes socioculturais e o momento histérico
atravessam nossas abordagens educacionais.

Na disciplina “Ensino da Educacdo Fisica II”, ministrada novamente pela

Professora Dr® Roberta Coube e pelo Professor Dr Rodrigo Lema Del Rio™, ja

' Valéria Lebeis Pires Graduag&o em Licenciatura Plena Em Educacéo Fisica pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Especializacdo em Performance Humana em Academia pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Mestrado em Ciéncia da Motricidade Humana pela
Universidade Castelo Branco e Doutorado em Epidemiologia em Saude Publica pela Escola
Nacional de Saude Publica- Fundagdo Oswaldo Cruz - FIOCRUZ. Experiéncia na area da Saude e
da Educacéao, com énfase na Educagéo Fisica, atuando principalmente nos seguintes temas: Danga
em Educacdo; Corpo, Cultura e Sociedade; Etica em Pesquisa; Atividade Fisica, Imagem e

Consciéncia Corporal; Saude e Bem estar. Link do Lattes: http://lattes.cnpqg.br/0935439503269817

" Roberta Coube é licenciada em Educagao Fisica (UFRRJ/2013); licenciada em Letras (UFF, 2006);
pos-graduada em Psicomotricidade (UERJ, 2009); mestra em Educacgéo (UFRRJ, 2012) e doutora
em Educacgéo (UFF, 2018).Atua nos seguintes temas: intercorporeidade na filosofia da linguagem de
Bakhtin em dialogos com a escola publica; o tripé linguagem-cultura-processos formativos na
pesquisa em educagéao a partir das narrativas das histérias de vida; a praxis docente em Educacgao
Fisica escolar na escola publica, buscando dialogar com os estudantes e professores a perspectiva
da educagéo como obra de arte, compreendendo a escola como lugar de ampliagéo de (nossa)
experiéncia estética. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/30639996494 15453

2 Rodrigo Lema Del Rio, Doutor e Mestre em Educagéo Fisica pela Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES). Especialista em Gestao Escolar (UFES). Licenciado Pleno em Educacao Fisica pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).Atualmente, o foco das pesquisas sao:
Educacao Infantil, Formacao inicial e continuada, Politicas publicas em Educagédo e em Educagao


http://lattes.cnpq.br/3063999649415453
http://lattes.cnpq.br/0935439503269817
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estavamos em Pandemia, por isso as aulas ocorreram de forma remota. As aulas
apresentavam situagdes da rotina escolar e formas que poderiamos lidar com elas,
como desenvolver conteudos de acordo com o nosso plano de ensino. Seguindo
esse viés foi proposto para que cada discente apresentasse um plano de aula,
envolvendo questdes sociais que ja vinham sendo abordadas nas aulas, como
género, sexualidades, religiosidades, questdes étnico-raciais, inclusdo aos
individuos com deficiéncias fisicas e mentais.

Apenas nesses trés (03) componentes curriculares foram desenvolvidos
conteudos sobre género e sexualidades, em grande parte, por um esforgo do corpo
discente que trazia essa demanda. Uma forma de comprovar a escassez de
abordagem da tematica é que foram exatamente essas/es professoras/es que senti
liberdade de desenvolver meu trabalho de conclusdo de curso (TCC) sobre a
tematica, sendo orientada pela Professora Dr? Valéria Lebeis Pires e tendo como
banca examinadora a Professora Dr? Roberta Coube e o Professor Dr Rodrigo Lema
del Rio.

No Mestrado na FEBF/UERJ, no desenvolvimento do Estagio Docente,
disciplina obrigatoria do Curriculo do PPGECC, foi possivel acompanhar, no periodo
2023.2 (Terceiro periodo), o desenvolvimento da disciplina obrigatoria “Educacéo
Inclusiva”, para o curso de Pedagogia. A disciplina era ministrada pelo Professor Dr
Ivan Amaro, tendo como base o livro “Género e Diversidade na Escola: Formacgédo de
Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relagbes
Etnico-Raciais” de Maria Elizabete Pereira e colaboradores (2009).

As aulas acompanhavam os mddulos contidos no livro, sendo divididos em:
Modulo I: Diversidade; Moédulo Il: Género; Modulo lll: Sexualidade e orientagao
Sexual; Modulo 1V: Raga e Etnia. E como proposta para o fechamento da disciplina
foi organizado um evento denominado “Orgulho de ser quem é! Dia Internacional do
Orgulho LGBTQIA+” no dia 28 de junho de 2023, no patio da FEBF/UERJ.

O evento foi coordenado por mim e por minha parceira de mestrado, Lainara
Nascimento, onde organizamos a turma em cinco (05) grupos que desenvolveram
pesquisas sobre o tema e produziram um material para apresentacido no evento. Os

temas abordados foram: Histéria do Movimento LGBTQIA+ no Brasil e no Mundo;

Fisica, Curriculo, Praticas pedagogicas transversalizando os temas da violéncia, relagdes
étnico-raciais, aventuras, esportes e saude. Link do Lattes: http:/lattes.cnpg.br/9215131825606115



http://lattes.cnpq.br/9215131825606115
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Desenvolvimento das siglas do Movimento LGBTQIA+; Significado das bandeiras do
Movimento LGBTQIA+; Violéncias, estigmas e esteredtipos ligadas as
corporeidades LGBTQIA+; Personalidades LGBTQIA+ .

Tivemos a producédo de cartazes, banners, apresentacdo cultural, mesa de
conferéncia denominada “Politicas LGBTQIA+ no Estado do Rio de Janeiro’,
liderada por Ernane Alexandre Pereira™. O evento teve uma boa adesdo de
alunas/os e comunidade académica, considerando o tempo de producao do evento.
As/os convidadas/os foram bem recebidas/os e bem elogiadas/os pelo publico, a
turma teve mais dificuldade no evento na pré-produgao do que no dia, de fato.

A Unica observagcdo a se fazer €& sobre algumas falas das/os alunas/os
durante a apresentagcdo dos trabalhos, como uso do pronome inadequado
relacionado as pessoas trans, referenciando o nome morto. Mas, de forma geral, foi
um otimo momento de aprendizagem para todas/os. Finalizando com a mesa
composta por especialistas da area dando o tom de aperfeicoamento e acolhimento
que a sociedade académica e docente necessita.

O que foi desenvolvido nessa experiéncia de Estagio Docente, teve como
base o Projeto Género e Diversidade na Escola (GDE) que é um exemplo de como
pode ser ofertada a formacdo continuada destinada as tematicas aqui tomadas
como foco de nossa pesquisa. Mas € importante ressaltar que o projeto foi aplicado
na formacéo inicial de professores, mesmo que sua proposta seja para a formacao
continuada. Se torna relevante termos projetos que pensem durante a formagao
inicial de professoras/es e que perpassam todas as areas de formacgao, para que de
fato seja inserida no ensino basico.

O GDE teve sua primeira oferta entre os anos de 2006 e 2007, como curso de
extensdo em versdo piloto em seis (06) municipios (Porto Velho, Salvador, Maringa,
Dourados, Niter6i e Nova Iguagu) com um total de 1.200 vagas, priorizando
professores e professoras das disciplinas de ensino fundamental, de 5% a 82 séries.

Com o intuito de fortalecer o conhecimento de professores do ensino basico sobre

'3 Ernane Alexandre Pereira graduado em Direito, Superintendente de Politicas Publicas LGBTI+ da
SEDSDH - Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social e Direitos Humanos - atuando na
coordenacao do Programa Rio Sem LGBTIfobia. Coordenagéo adjunta e preceptoria do Curso de
Mestrado Profissional Direitos Humanos, Justica e Saude: Género e Sexualidade - DIHS - Direitos
Humanos e Saude da FIOCRUZ.
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as tematicas de género, sexualidades e raga-etnia como elucidado por Priscila
Dornelles e lleana Wenetz (2019).

Mediante a avaliacdo daquela experiéncia passou-se para uma nova fase de
realizacdo desse projeto em dimensdo mais ampliada. Desde 2008, o curso Género
e Diversidade na Escola é oferecido por meio de edital da SECAD/MEC para todas
as Instituicbes Publicas de Ensino Superior do pais que queiram ofertar o curso pelo
Sistema da Universidade Aberta do Brasil — UAB (Pereira et al, 2009).

Outra iniciativa de formacé&o foi uma articulagdo entre diversos ministérios do
governo federal, British Council® e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e
Direitos Humano (CLAM) da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).
Segundo Fabiola Rohden (2009), no GDE, foi a formagdo a distancia de
profissionais de educacido nas tematicas de género, sexualidade, orientagao sexual
e relagdes étnico-raciais, o curso ocorreu durante 5 meses no ano de 2006. Assim,
muitas/os professoras/es tém que buscar na formacao continuada o suporte para
trabalhar com o tema, pois quando esse esforco da/o docente ndo ocorre, o
despreparo com as questdes de género e sexualidades se tornam evidentes como
dito por Zilene Soares e Simone Monteiro (2019).

E importante ressaltar que n3o é apenas com formagdo continuada que
vamos solucionar as fragilidades que a sociedade comporta, quando se trata de
abordar de forma adequada os conteudos de género e sexualidades. Mas € um meio
no qual podemos fazer com que as/os profissionais sejam formadas/os com maior
contato e consciéncia sobre as terminologias e uma maior consciéncia social quanto
as diversidades e pluralidades.

Nesse contexto, € necessario ressaltar que género e sexualidades sao
apenas alguns dos atributos que formam a identidade do ser humano, nao
apresentando hierarquia entre os que sao expostos nesta pesquisa € nem entre os
gue nao aparecem aqui, esse fato se justifica pela abrangéncia e complexidade de
atributos que sao formadores de identidade como dito por Ederson Faria e Vera

Lucia de Souza (2011). Sendo assim, conceituaremos identidade como € feito por

4 British Council esta presente no Brasil desde 1945. Nosso escritdrio sede no pais esta localizado na
cidade de Sao Paulo. Apoiam na construgéo de redes e na exploragéo de ideias criativas, no
aprendizado do inglés, na obtengdo de uma educagéao de alta qualidade e de qualificagbes
reconhecidas internacionalmente. Link do site https://www.britishcouncil.org.br/
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Leticia Fiorini (2018), como continuidades e descontinuidades, fixagcbes e
transformagdes que ocorrem com o tempo, pondo desta forma, a inexisténcia de
identidade fixa e imutavel.

Segundo Marcio Valente, Barbara Sordi e Maria Lucia Lima (2018) as
identidades estao vinculadas aos corpos, que sdo marcados e formados por praticas
discursivas. O corpo s6 ganha sentido socialmente (Louro, 2018), dessa forma,
alinha-se ao pensamento de Foucault (1994) de que o corpo orgéanico pode se
rebelar com o corpo social, principalmente quando ndo se adequa aos padrbes que
lhe sdo estabelecidos. Portanto, nossos gestos e movimentos, dizem sobre nossa
identidade, ndo aquela estereotipada repercutida no meio social, mas a fluida que
diz respeito a cada ser, que € unico, como dito por Vani Maria Costa (2011), formado
por uma plenitude, com dimensdes fisicas, fisioldgicas, sociais e culturais.

Esses corpos estdo em constante movimento, e como pode ser definido pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “o movimento humano estd sempre
inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de
um segmento corporal ou de um corpo todo” (Brasil, 2017, p.213). Entendendo
assim que “O movimento é a dialética da realidade do corpo” (Lima, 1994, p.57), ja
gue quando nos movimentamos, falamos algo com nossos gestos, mesmo que seja
o ato de ficar parado.

Corpo e movimento sdo termos abordados constantemente na Educacgéo
Fisica. Segundo Vagner Prado e Arilda Miranda Ribeiro (2010), as aulas de
Educacdo Fisica s&o vistas como “um espago inseguro, instavel, mutante e
relacional onde as incertezas atuam como um grande recurso para
problematiza¢des sobre determinagdes culturais e padronizagdes sociais em torno
da cultura corporal de movimento” (p.407). Portanto, local onde comumente sdo
aplicados esteredtipos ligados as questdes de performance da identidade, tanto por
discentes como pelas/os proprias/os docentes (Da Silva Junior; Brito, 2018).

Como elucidado por Rosa Malena de Carvalho (2017), a Educacéo Fisica é
componente curricular presente na area das linguagens, como definido na BNCC, é
importante que a mesma busque o desenvolvimento pleno do ser humano. Dessa
forma, abordar tematicas como género e sexualidade se tornam importantes para

esse processo, porém, para tal € necessaria capacitacdo dos profissionais de
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Educacdo Fisica com relagdo a essas terminologias para que a estigmatizagéo

diminua e a desconstrugao se eleve (Mesquita et al, 2018).

Com isso, essa pesquisa tem como cerne a seguinte questao central: Como

professora(e)s de Educacgao Fisica, que atuam na Escola Basica, consideram

0s corpos e suas relagbes com as questoes de género e sexualidades nas

aulas? A partir desta questdo, desdobramos outras:

>

Como docentes consideram as pluralidades no desenvolvimento das aulas de
Educacao Fisica? O que consideram relevante nas relagées corporais com as

aulas? Como estes corpos sao organizados nas aulas?

Como os conteudos/praticas articulam corporalidades, género e sexualidade
na formacédo docente em Educacao Fisica? Com que experiéncias essas/es

docentes tiveram contato?

Como as concepgdes de género e sexualidades sédo evidenciadas nas aulas?
Ha indicios de praticas né&o-estigmatizantes dos movimentos e gestos

corporais?

Considerando as questdes acima, esta pesquisa objetiva: Investigar como

professoras/es de Educacao Fisica que atuam no Ensino Basico, consideram

os corpos das/os alunas/os, buscando identificar as relagoes que estabelecem

com as questoes de género e sexualidades no cotidiano de suas aulas. A partir

das questbes mais especificas, pensamos nos seguintes objetivos :

O

Investigar que sentidos os docentes atribuem aos corpos no desenvolvimento
das aulas de Educacéo Fisica, observando como consideram essas relagdes

corporais no escopo da generificacao e da sexualidade nestes corpos;

Investigar como os conteudos/praticas nas aulas articulam as corporeidades,
género e sexualidades, identificando se esses conceitos foram desenvolvidos

durante a formacao dessas/es docentes;

Investigar como as concepgdes de género e sexualidades séo evidenciadas
nas aulas e quais indicios de praticas ndo-estigmatizantes dos movimentos e

gestos corporais.
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A presente dissertagdo organiza-se em por trés (03) capitulos, compostos por
algumas algumas sec¢bes, como forma de melhor organizar as ideias e seu
desenvolvimento. O primeiro capitulo, intitulado DO PASSE AO PASSE:
PERCURSO METODOLOGICO PARA DAR MOVIMENTO AOS CORPOS,
compreende as justificativas consideradas para a pesquisa, suas questdes
tedrico-metodoldgicas, descrevendo o0os caminhos percorridos para o
desenvolvimento da mesma. Considerando o método cartografico norteado pela
leitura de Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana Escossia (2009), utilizando
como um método de acompanhar processos, tomamos a conversa como
procedimento primordial (Larrosa, 2015) com o intuito de produzir, junto com a(o)s
professora(e)s, informacdes relevantes sobre suas experiéncias pedagogicas na
escolar relacionadas as questdes de género e sexualidade. Composto por quatro
(04) secbes, a seguir: Desvendando o método Cartografico: Um caminho em
construgdo; E Conversando que a gente se entende”> A Conversa como
metodologia; Quem vem para a Conversa? As/os professoras/es participantes da
pesquisa e Construgdo do escopo de participantes presentes no processo
cartografico.

O segundo capitulo, denominado “DO SINGULAR AS PLURALIDADES:
FORMAGCAO DOCENTE, GENERO, SEXUALIDADES E CORPORALIDADES”
apresenta o estado da arte que foi constituido sobre o tema, constituindo as teses e
dissertacdes que foram produzidas e que abordam a articulagdo dos temas de
género, sexualidades e Educacédo Fisica em ambiente escolar. Essa busca foi
realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes do Instituto Brasileiro de
Informagcao em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/Ibict). Além do arcabougo tedrico,
trabalhando os principais conceitos presentes na pesquisa. Composto pelas
seguintes sec¢des: Aproximagdo com o campo: O Estado do Conhecimento sobre
Género, Sexualidades e Corpos”; Género e Sexualidades na Escola: Concepgbes
em disputa e suas relagbes com a Educacgao Fisica Escolar e Corporeidades na
Escola: Corpos e sujeitos na/da Educacéo Fisica.

O terceiro capitulo, “DA TEORIA A PRATICA: AFINIDADES E
AFASTAMENTOS PRESENTES NAS FALAS DOCENTES, ¢ destinado para a
analise das conversas realizadas com as/os professoras/es de Educacgao Fisica do

ensino basico, expondo as afinidades e afastamentos relacionando suas
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experiéncias no cotidiano escolar com seus processos de formagao docente. A fim
de apontar caminhos para que a pratica docente seja cada vez mais inclusiva no
ambiente escolar. Este capitulo organiza-se em trés (03) secdes, a saber: A relagcéao
de saber/poder dos docentes com as concepcbes de Género e Sexualidade;
(In)Existéncia de Género e Sexualidade na Formagdo em Educacéo Fisica e

Pratica docente como (ndo)perpetuadora da estigmatizagdo das pluralidades.



36

1 DO PASSE AO PASSE: PERCURSOS METODOLOGICOS PARA DAR
MOVIMENTO AOS CORPOS

Se queres conversar comigo, define primeiro os termos que
usas.
Voltaire

Neste capitulo, trataremos dos pressupostos tedrico-metodologicos, bem
como acerca dos caminhos percorridos para construir a pesquisa. Essa pesquisa
dialoga com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), apresentado em 2021, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), ampliando as preocupacgoes
ja encaminhadas naquele momento.

No TCC, a escolha metodolégica se deu pelo contexto em que o mundo
estava passando, que foi a Pandemia COVID-19, no qual o contato era a principal
forma de propagacado da doenga, sendo determinado, ao redor do mundo, o
distanciamento social como atitude preventiva até que uma vacina fosse elaborada e
aprovada (Saraiva et al, 2020). Sendo a revisado integrativa a escolhida, ja que
apresenta um carater qualitativo, com uso de publicagdes anteriores, apropriadas
para tracar uma analise sobre conhecimentos ja construidos em pesquisas sobre
determinada tematica (Botelho; Cunha; Macedo, 2011). Portanto, foram investigadas
as terminologias vinculadas a corpo, género e sexualidade com um olhar voltado
para o ambito educacional, principalmente nas aulas Educacao Fisica, trabalhos
publicados a partir da década de 2011 até junho de 2021, sendo estes trabalhos com
meétodos qualitativos e descritivos.

O ingresso no mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo,
Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas (PPGECC/UERJ) e na linha de
pesquisa intitulada “Educacdo, Movimentos Sociais e Diferencas” se deu com a
proposta de levar a campo as propostas e inquietudes que foram percebidas durante

a elaboragdo do TCC, ampliando seu escopo. Com a minha insercdo como

'® Apresentado como exigéncia de conclusdo do Curso Licenciatura em Educagéo Fisica, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e que foi orientado pela Prof? Dr? Valéria
Nascimento Lébeis (LInk do Lattes http://lattes.cnpq.br/0935439503269817). A pesquisa envolveu
uma revisao integrativa intitulada “Corpo, Género e Sexualidade na Educacgao Fisica:
Desconstrugao em Movimento”.
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pesquisadora do do NuDES (Nucleo de Estudos e Pesquisas Diferencas, Educacéo,
Género e Sexualidades) e participando dos encontros de estudo e aprofundamento
foi possivel ampliar novas possibilidades teéricas e metodolégicas como forma de
repensar minha propria trajetoria epistémica. Nestes encontros, nos aproximamos
das concepgbes de “experiéncia’, desenvolvidas por Jorge Larrosa (2015) que
consideramos potentes para nosso estudo.

Além disso, neste anos, iniciamos os estudos sobre os referenciais que
fundamentam o método cartografico, pensado por Gilles Deleuze'® e Félix Guattari'’,
a partir das leituras feitas de Eduardo Passos, Viginia Kastrup e Liliana Escéssia
(2009). Nossas leituras e estudos tém nos levado, também, na compreensdo da
relevancia da conversa, como procedimento metodologico que contribui para
acessar as informagdes que serao foco de nossas analises (Marcondes, 2020).

Assim, sintetizamos nosso movimento metodolégico a partir da Cartografia,
com a priorizacado da “conversa” como procedimento fundamental para a producao
de informagdes oriundas das “experiéncias” das/os participantes da pesquisa e das
relagbes que estabelecemos com elas/es. Nesse sentido, é trazida a fala de
Voltaire' para iniciar o capitulo contemplando a ideia de que precisamos respeitar
as identidades e performances de expressbes de género que os individuos
apresentam, como defendido por Judith Butler' (2001). Utilizar os pronomes
adequados e que representem as/os sujeitas/os em uma conversa € o minimo de

respeito que devemos ter ao validar a existéncia de corpos plurais.

'6 Gilles Deleuze foi um filésofo francés, sendo um dos principais representantes da filosofia
continental e do pds-estruturalismo, de modo que ocupa um lugar importante nos debates
contemporaneos sobre sociedade, politica e subjetividade, apesar de seu distanciamento das
principais tendéncias filoséficas do século XX .

7 Félix Guattari foi um filésofo, psicanalista, psiquiatra, semidlogo, roteirista e ativista revolucionario
francés. Foi um dos fundadores dos campos da esquizoanalise e ecosofia.Guattari € conhecido por
suas colaboracdes em obras com Gilles Deleuze, notavelmente em O Anti-Edipo (1972) e Mil platés
(1980), os dois volumes que formam a colecédo Capitalismo e esquizofrenia.

'® Frangois-Marie Arouet foi um escritor, historiador e filésofo iluminista francés. Conhecido por seu
pseudonimo de Voltaire, ele era famoso por sua sagacidade e suas criticas ao cristianismo —
especialmente a Igreja Catélica Romana — e a escravidao. Foi um dos mais importantes filésofos
do iluminismo. Defensor das liberdades individuais e da tolerancia, foi uma das principais
inspiracdes da Revolugéo Francesa. Para Voltaire, deve ser garantido as pessoas o direito a
liberdade de expressao, a liberdade religiosa e a liberdade politica.

'° Judith Butler filosofa pds-estruturalista e tem origem estadunidense, tendo composto umas das
principais teorias contemporaneas do feminismo e teoria queer.


https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-estruturalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Feminismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_queer
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/iluminismo.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/revolucao-francesa.htm
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicanalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psiquiatria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Semi%C3%B3tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roteirista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esquizoan%C3%A1lise
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ecosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gilles_Deleuze
https://pt.wikipedia.org/wiki/O_Anti-%C3%89dipo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mil_Plat%C3%B4s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia_continental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia_continental
https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-estruturalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subjetividade
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
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Essa citacdo também é posta nessa pesquisa no intuito de possibilitar um
espaco confortavel e tranquilo para que ocorra uma conversagao, com troca de
experiéncias sem a pressao de mascarar ou supervalorizar algum tipo de
informacgédo, ja que “a comunicagédo é, no fundo, um tipo de experiéncia” (Mateus,
2014). Por isso, neste estudo se priveligia o uso da linguagem no feminino, em
primeiro lugar, evidendenciando de que o ponto de partida € o referencial de um
corpo cis feminino, representando esta identidade aos posicionamentos aqui
apresentados. Além disso, todas as pesquisadoras/estudiosas/personalidades
femininas aqui citadas pela primeira vez, serdo postas com nome e sobrenome,
pedindo licenca a esta norma da ABNT?°, com o intuito de dar identidade a esses
nomes apresentados de forma que rompa com o olhar pragmatico e padronizado
que tende a relacionar todas/os as/os autoras/es a figuras masculinas.

A partir dessas informacdes apresentadas, o capitulo esta subdividido em
quatro (04) secgbes: a secao “1.1 Desvendando o método Cartografico: Um
caminho em construg¢dao’ tem por objetivo descrever o processo de escolha do
meétodo para desenvolver essa dissertagdo e os principais conceitos que constroem
a utilizagdo da cartografia. A secdo “1.2 “E Conversando que a gente se
entende”:A Conversa como metodologia” evidencia-se o0 processo da
metodologia da conversa, apontando alguns elementos que orientaram nossos
encontros e que retratam a riqueza das experiéncias narradas pelas/os
participantes. A secao “1.3 Quem vem para a Conversa? As/os professoras/es
participantes da pesquisa” é destinada a descricdo do caminho percorrido até a
definicdo de quais seriam as/os participantes da pesquisa e como seria feito o
contato com elas/es e a abordagem utilizada. A ultima sec¢ao, “1.4. Construgcao do
escopo de participantes presentes no processo cartografico”, descreve o
processo de construcdo do escopo de participantes para o desenrolar das

conversas.

20 Associagéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) é uma entidade privada sem fins lucrativos que
tem por objetivo padronizar as técnicas de produgéo do Brasil. Embora seja muito associada a
trabalhos académicos, a ABNT também também define normas e técnicas para produtos industriais
e prestacao de servicos.
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1.1 Desvendando o método Cartografico: Um caminho em construgao

Segundo Dagmar Meyer?' e Marlucy Paraiso? (2012), a pesquisa ndo deve
ter uma construgdo metodoldgica fechada, possibilitando que no decorrer do estudo,
as/os pesquisadoras/es tenham a oportunidade de acompanhar 0s processos,
construindo de forma singular o desenvolvimento de sua investigagdo. Ja que
consideramos que se trata de uma pesquisa inserida no campo poés-critico?®, o qual
se caracteriza nas correntes identificadas com o pds-modernismo e
pos-estruturalismo®, buscamos premissas divergentes das vertentes criticas e se
consolida no sentido de superagao da concepgao curricular critica (Ribeiro, 2016).

A perspectiva pos-critica, no campo educacional “aponta para a abertura, a
transgressédo, a subversdo, a multiplicagdo de sentidos e para a diferenga” (Paraiso,
2004, p.284-285), e é nesse carater de diferenga que se centra esta pesquisa, pois a
singularidade da elaboragao metodoldgica garante a sua identidade.

Seguindo os apontamentos de Denize Sepulveda e José Anténio Sepulveda
(2019), as pesquisas sao elaboradas a partir do referencial, das inquietudes e

proceder académico das/os autoras/es, dessa forma, as pesquisas podem ser

2 Dagmar Meyer tem pds-Doutorado no Departamento de Medicina Preventiva da USP (2005),
Doutora (UFRGS - 1999) e Mestre em Educagao (UFRGS - 1991) e Graduada em Enfermagem
(PUCSP - 1979). Tem ampla experiéncia na gestao académico-cientifica, tanto em cargos
executivos quanto em cargos de representacdo em 6rgaos Colegiados e em Associagdes (como a
ANPED) e Orgéos de Fomento (como o CNPq) bem como em Comités e Conselhos Editoriais de
periddicos cientificos.

2 Marlucy Paraiso ¢ professora Titular (2018) da Faculdade de Educagdo da UFMG (onde atua desde
1995) e do Programa de Pds-graduagao em Educagao da UFMG - PPGEdu - (desde 2003). Seus
trabalhos tém como foco os curriculos da educacéo basica, curriculo e diferencga, curriculo e
culturas, género e sexualidades.

2 Perspectiva Pds-Critica abordam como énfase as preocupagées com a diferenga, com as relagbes
saber-poder no ambito escolar, o multiculturalismo, as diferentes culturas raciais, étnicas e de
diversidade. O conhecimento nao é exterior ao poder, o conhecimento ndo se opde ao poder. O
conhecimento n&o é aquilo que pde em xeque o poder: 0 conhecimento & parte inerente do poder
(Silva; Dos Santos, 2020).

24 Pos-Estruturalismo apresenta novas possibilidades de compreenséo da realidade social, em
especial no que se refere a produgao dos sujeitos, por meio das relagdes de poder e da relagao
poder-saber, consolidada a partir de dispositivos institucionais que objetivam a fabricagédo dos
sujeitos (Antes; Jacondino, 2020).
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similares, mas n&o sao iguais, assim como os resultados obtidos. O ponto de partida
pode e deve ser bem estruturado, porém, no decorrer da pesquisa, ndo se deve
esperar seguir um roteiro previamente definido e rigido, sem considerar a fluidez dos
corpos que estao presentes na mesma.

Referenciando Marlucy Paraiso e Maria Carolina Caldeira (2014), a utilizagdo
da cartografia possibilita que essa fluidez metodolégica aconteca, fazendo com que
se tomem caminhos que ndo s&o engessados, sem a determinagdo de uma
estrutura fixa durante seu planejamento. Além de proporcionar, em se tratando do
campo educacional, a interpretacdo do que é dito sem a fala, mas sim como os
corpos se comportam nos ambientes, relacionando a tematica de género e
sexualidades. Exemplo disso é quando na teoria é dito que essa tematica € aplicada
em suas aulas, mas na realidade, sao tratados como temas ocultos em seus
planejamentos curriculares.

Por meio do método cartografico nos é permitido acompanhar os processos
de forma sinuosa e nao linear, como estamos acostumados com os métodos ditos
tradicionais de pesquisa. A cartografia desliza sobre os acontecimentos pragmaticos
e chega a pontos onde as significagdes, adaptagdes e resultados s&o relativos pelo
caminho e processo trilhado pelas/os pesquisadoras/es (Oliveira; Paraiso, 2012).

A cartografia € o ato de acompanhar processos, ndo € a certeza, sdo as
possibilidades, sdo as pistas de um caminho que o/a pesquisador/a vai direcionando
seu estudo. Cartografar € deslizar, j4 que acessa as experiéncias e as memorias
das/os participantes, fazendo com que o enredo da elaboracdo de um estudo nao
seja fixo e imutavel (Passos; Kastrup; Escéssia, 2009). A pesquisa cartografica
sempre busca a investigacdo da dimensao processual da realidade, dessa forma ela
dialoga ndo s6 com a heterogeneidade das/os participantes ou dos conteudos
produzidos, mas também com a diversidade das interlocucbes dos saberes
académicos do/a pesquisador/a (Kastrup; Passos, 2013).

Nesse sentido, Kastrup, Passos e Escoéssia (2009) apresentam oito (08) pistas
de como pode ser a experiéncia de cartografar, e essas pistas ndo contém poder
hierarquico entre si, funcionam como um rizoma. Como dito por Kastrup (2013), de
referéncia Deleuziana e de Guattari (1995), o método cartografico tem varias

entradas possiveis, por isso se apresenta como um mapa movel, que ndo ha um
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centro de onde tudo parte ou para onde tudo termina, e sim € um concentrado de
informacdes, saberes e elementos que ali estao.

As pistas® apresentadas por Passos, Kastrup e Escéssia (2009), ndo definem
como se deve elaborar uma pesquisa cartografica e sim, demarca alguns principios
que podem marcar o fazer cartografico. De forma breve, apresentamos aqui cada
um desses principios e em que consistem.

A Pista 1 - “A cartografia como método de pesquisa-intervengdo” conforme
apresentada por Eduardo Passos e Regina Barros (2009), indica que a relagdo do
conhecimento com a realidade se coloca de modo indissociavel. Portanto, a
experiéncia que o/a pesquisador/a tem sobre a area influéncia sobre a sua
perspectiva com determinado assunto. Defendendo que “Toda pesquisa € uma
pesquisa-intervencao”, ja que em todas as/os pesquisadoras/es se colocam de
alguma forma na sua producao, através de suas experiéncias.

A Pista 2 - “O funcionamento da ateng¢do no trabalho do cartégrafo”, Kastrup
(2009) demonstra quatro (04) gestos da atencao cartografica: o rastreio, o toque, o
pouso e o reconhecimento atento. Estes gestos formulam como o processo da
atencao nao fica restrito apenas a seleg¢ao de informacado, mas também a producéao
de informacéao de outros atributos que esta sendo observado pode apresentar.

A Pista 3 - “Cartografar é acompanhar processos”, apresentada por Laura de
Barros e Virginia Kastrup (2009), aponta que a ideia ¢é além de apresentar ideias, &
também o ato de acompanhar processos. Cartografar se assemelha ao ato de
caminhar, um passo é dado atras de outro e eles podem nos levar a diversos
caminhos, pois a cada passada faz com que tenhamos novas experiéncias, a todo
momento a pesquisa traz consigo o anterior e se prolonga nos momentos seguintes.

A Pista 4 “Movimentos-fungbes do dispositivo no método da cartografia” o
texto de Virginia Kastrup e Regina Barros (2009), sado propostos trés (03)
movimentos-fungdes: de referéncia, de explicitagdo e de producéo e transformagao

da realidade. A referéncia requer que o processo cartografico tenha um aspecto

% Os autores consideram as seguintes pistas: a cartografia como pesquisa-intervengao;
funcionamento da atengao no trabalho do cartégrafo; cartografar € acompanhar processos;
movimentos-fun¢des do dispositivo na pratica da cartografia; coletivo de forgas como plano de
experiéncia cartografica; cartografia como dissolugdo do ponto de vista do observador; cartografar é
habitar um territério existencial e, por fim, a narratividade e o diario de bordo na viagem-intervencao.
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mais ou menos regular, sendo um dispositivo que articula entre a repeticdo e a
variagdo. Na explicitacdo, aponta a indissociagéo entre a pesquisa e a intervengao,
ja que se da visibilidade e & explorado determinado conteudo. Na produgao e
transformacdo da realidade, a pratica da cartografia cria condigbes para a
transformacdo das relacbes entre os elementos, acionando movimentos e
sustentando processos de producgao.

A Pista 5 “O coletivo de forcas como plano da experiéncia cartografica”
apresentada por Liliana da Escossia e Silvia Tedesco (2009), trazem a ideia de que
a cartografia, apesar de ter um carater impar, deve ter um plano de coletividades no
quesito de englobar varias experiéncias, portanto parte do subjetivo para chegar na
coletividade.

A Pista 6 “Cartografia como dissolugdo do ponto de vista do observador” de
Eduardo Passos e André do Eirado (2009), aponta como a visdo do/a observador/a
se for focada em um unico aspecto pode trazer prejuizos ao método, e o oposto
também, manter um olhar extremamente subjetivo com a pesquisa faz com que nao
se tenha foco nos pontos latentes, o texto indica que o recomendado € o equilibrio
entre as duas visdes.

A Pista 7 “Cartografar é habitar um territorio existencial” por Johnny Alvarez e
Eduardo Passos (2009), apresenta a importancia da/o cartégrafa/o em ter um
conhecimento prévio sobre a area que se esta pesquisando, tendo o entendimento
basico de conceitos, signos e territorios que o individuo pesquisado se encontra.

Por fim, a Pista 8 “Por uma politica de narratividade”, de Eduardo Passos e
Regina Barros (2009), aponta que o método cartografico necessita de uma outra
forma de narragcao do processo, ndo seguindo o tradicional como é direcionado em
outras metodologias.

Tomando estas reflexdes em didlogo com a nossa pesquisa, torna-se
fundamental estarmos abertos para as varias possibilidades que as conversas
podem nos trazer. Levando em consideragdo que a cartografia € acompanhar
processos, se associa a esta pesquisa a ideia de que levaremos em consideracao
como as/os professoras/es dialogam com relagdo a tematica ndo so refletindo sobre
as informacgdes dentro do espacgo escolar, ja que as concepgdes individuais sobre as

pluralidades relacionadas a género e sexualidade perpassa o trato social.
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Porém, é importante seguir minimamente as pistas listadas acima e evitar
cometer excessos de querer responder todas as perguntas que vao surgindo
durante o processo de conversacdo. E justamente desenhar a rede de forcas a qual
o objeto ou fenbmeno em questdo se encontra conectado, dando conta de suas
modulagdes e de seu movimento permanente (Barros, Kastrup, 2009).

Em uma revisdo integrativa produzida por Amanda Mendes Cintra e
colaboradores (2017), é feito um levantamento sobre como a cartografia esta
presente nas pesquisas cientificas. Nele pode-se ter contato com os escritos de
Deleuze e Guattari (1995), que coloca a cartografia como um rizoma “Trata-se de
linhas e ndo de formas, o rizoma nao se fecha sobre si, € aberto a experimentacoes,
€ sempre ultrapassado por outras linhas de intensidade que o atravessam” (n.p.), o
que corrobora com as pistas apresentadas anteriormente por Passos, Kastrup e
Escédssia (2009).

Dar outro sentido a rigidez metodolégica faz com que a produgdo de
conhecimento esteja aliada a produgcdo de subjetividade que move as/os
pesquisadoras/es (Cintra et al, 2017). O subjetivo ndo é a desordem ou a bagunca,
por isso, € necessario o conhecimento prévio sobre o que se pretende desenvolver,
um objetivo que se almeja alcangar e atengao para deslizar de forma que contribua
para a realidade académica e social.

Além disso, ao acessarmos as memorias por meio da conversa com as/os
participantes sobre suas experiéncias, compreendemos que se coloca como forma
de acessar a subjetividade da/o outra/o. Nesse sentido, a utilizagdo deste método
para o desenvolvimento da pesquisa se valida com o intuito de mostrar que o
movimento de cartografar também esta interposto dentro da sala de aula, ja que se
trata de ter conhecimento sobre determinada tematica e fluir com o mesmo a partir
das demandas que sao levantadas dentro daquele contexto em que o docente esta

inserido.
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1.2 “E conversando que a gente se entende”: A conversa como metodologia

Nas reunides do NuDES, temos assumido alguns compromissos
metodoldgicos. Dentre os quais, insere-se o procedimento da “conversa” como
primordial. A utilizagcdo da conversa como procedimento se deu com o propdsito de
tornar o fazer pesquisa menos “impessoal”’, distante dos dogmas positivistas,
aproximando-nos mais das/os sujeitas/os que participam de nossas investigacoes,
compreendendo que esta relagdo entre pesquisadoras/es e quem participa da
pesquisa €, também, uma relagdo de mutua confianca e de (re) elaboragao coletiva.

Por seu dinamismo, entendemos, assim com Claudia Dias (2000) que a
conversa pode estimular o pensamento do/a pesquisador/a e das/os participantes da
pesquisa, pensando-as/os como co-participes. Além disso, compreendemos que a
conversa estimula a aprendizagem em interagdo com o outro, percebendo como
as/os participantes interpretam a realidade, quais sdo os seus conhecimentos e
quais sao suas experiéncias.

A conversa € uma forma de expressar de forma mais leve, sem o rigor da
formalidade, o que faz com que a comunicagao entre as partes ocorra de forma mais

naturalizada. Segundo Tiago Ribeiro, Rafael de Souza e Carmen Sampaio (2018):

O ato de conversar € comum, faz parte da vida das pessoas; ndo é algo
rigido, mas fluido e aberto ao acaso. Pensando nessa agédo espontanea,
pesquisa por meio de conversagcdo conduz a desconstrugao e reconstrugéo
da prépria investigacdo, em que a busca por respostas ndo é o mais
importante. Ao reconhecer e assumir a conversa como metodologia de
pesquisa, significa assumir também que a investigagao ndo tem objetivos
fechados, mas sim interesses, o pensar e aprender juntos (Ribeiro; Souza;
Sampaio, 2018, p.222).

Em vista disso, a escolha da conversa como procedimento de producao de
informagdes nesta pesquisa se encaixa de forma apropriada ja que o método
utilizado é a cartografia, que segue diretrizes parecidas, ja que a subjetividade, a
fluidez e a espontaneidade entrelagam os processos. Além disso, a cartografia é
defendida por Passos, Kastrup e Escodssia (2009), que se caracteriza como um
rizoma, com isso a conversa € uma das possibilidades de se desdobrar em

caminhos diversos nessa rede, produzindo novos caminhos e novas compreensdes.
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A conversa, como metodologia, oferece caminhos possiveis para a justica
social e cognitiva, ja que abre espagco e oportunidades aos corpos que
historicamente foram silenciados, dando valor as suas experiéncias de vida e
buscando uma sociedade mais democratica quanto ao pensar e fazer (Ribeiro;
Souza e Sampaio, 2018). Tiago Ribeiro, Rafael de Souza e Carmen Sampaio (2018)
com o capitulo intitulado “E possivel a conversa como metodologia de pesquisa?”
vem apresentar a importancia do sentimento de pertencimento e de escuta nesse
processo de conversacado, dando voz aos corpos que estao ali dispostos a participar
da producédo de informacgdes para uma pesquisa.

A conversagao da a possibilidade ao pesquisador/a de “estranhar e interrogar
0 ja conhecido, o dado por certo, o ébvio (...) experienciar o conversar também
enquanto e quando pesquisamos” (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018), esse
compartiihamento de trajetérias, experiéncias e reflexdes, faz com que o/a
pesquisador/a e as/os participantes sejam as/os protagonistas infromagcdes e
relagbes com o mundo, como elucidado por Andréa Serpa (2018).

Um componente importante na conversa é a fala, uma das formas de uso da
linguagem e que pode explicitar tragos da subjetividade do ser, fazendo com que o
mesmo, durante a conversacao, exercite o filosofar, o pensar espiralado, com muitas
voltas, idas e vindas, o que pode significar o ato de pensar sobre a pratica (Larrosa,
2015). Nesse sentido, indo além da fala, a linguagem, como dito por Reinaldo Furlan
e Josiane Bocchio (2003) esta inserida no corpo, com seus gestos e movimentos,
fazendo com que projete o ser para fora de si, 0 que, como pesquisadoras/es, nos
permite aprofundar ou afunilar, por meio dessas percepg¢des obtidas, determinado
assunto durante a conversa.

Nesse aspecto, referenciando Flavia Silva (2009), nos deparamos mais uma
vez com a subjetividade das/os individuos, entendendo esse termo como
caracteristicas que dao individualidade, personalidade e o tornam unica/o dentro do
ambiente social. Ja que apesar de termos varias possibilidades de chegar ao mesmo
tema, esses caminhos serao fluidos de acordo com cada docente participante da
conversa, assim, essa pesquisa, a elaboracdo dos eixos norteadores e ainda mais
dos disparadores das conversas precisam ser bem pensados.

Ha uma objetividade dentro do subjetivo, o que reforca o que foi dito na

secao anterior sobre a mediacdo de acdes, o meio termo funciona como linha ténue
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entre a total liberdade e a rigidez (Portelli, 1996). O desafio estd em pensar, falar e
potencialmente colocar em pratica essas agbdes sociais que constroem de forma
alternativa a articulacdo da metodologia, como dito por Denise Gastaldo (2012).

Mas além de ser uma forma fluida de produgdo de informacdes para uma
pesquisa, por que a escolha da Conversa como procedimento? A resposta é
simples, a conversa € um formato que permite o compartilhamento de experiéncias
das/os participantes. Em um mundo onde o que era privado passa a ser publico pela
exposi¢cao nas redes sociais, principalmente, a intimidade ganha outro sentido, n&o
sendo mais aquele restrito a casa e sim as experiéncias que os sujeitos escolhem
nao compartilhar, concordando com o que é dito por Paula Sibilia (2015).

As conversas que foram realizadas nesta dissertacdo apresentam o carater
online, e nele ha suas individualidades. As conversas online ocorrem, geralmente,
de forma rapida e dindmica, podem ser realizadas em diversos suportes, dando uma
maior mobilidade as/aos usuarias/os (Ruani; Couto Junior; Amaro, 2020). Estamos
mergulhadas/os nesse universo da cibercultura, como dito por Nilda Alves (2008),
portanto, as/os pesquisadoras/es se encontram em um lugar de buscar
possibilidades de como investigar e pensar metodologicamente, mediante as
mudangas sociais, quanto a forma de comunicagdo e por consequéncia de
conversagao (Amaro, 2016).

Seguindo essa linha de pensamento, o ambiente de sala de aula se torna um
espaco privado, ja que nem sempre saem dali as informagdes do que ocorre, apesar
da Educacao Fisica ser rotulada como componente curricular que trabalha apenas
com a pratica, e portanto, com o ambiente fora da sala de aula. E necessario
ressaltar que a disciplina aborda a cultura corporal do movimento que pode e deve
ser desenvolvida ndo s6 na sua pratica, mas também com a disseminacdo de
informacéo (Betti; Zuliani, 2009).

Dagmar Meyer e Rosangela Soares (2004) apontam que a conversa com
professoras/es de Educagao Fisica sobre o ambiente escolar vem falar da
intimidade, do ambiente privado, que sdo suas aulas e como as tematicas de género
e sexualidade se desdobram naquele espacgo. Falar sobre essa experiéncia, com
profissionais que tém afinidade com os pilares tematicos que sdo pesquisados,
aparentemente se mostra como mais simples, ja que ndo encaram como um tabu

essa conversagao.
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A experiéncia € aquilo que nos atravessa e o0 que atravessamos, € 0
acontecimento e também o que fica marcado no ser (Larrosa, 2015), experiéncia é
travessia, € 0 que nos toca, o ato de lecionar & tratar com a experiéncia a todo
momento, lidar com os saberes que fluem de forma multidirecional, &€ considerar as
experiéncias das/os alunas/os, suas proprias experiéncias e também dos outros
componentes do ambiente instituicido escolar.

Conversamos a todo momento, trocamos essas informagdes, essas
experiéncias de forma automatica no nosso dia a dia, entdo porque ndo podemos
pesquisa-las? (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018). A experiéncia perpassa todo esse
processo cartografico, utilizando a conversa como forma de obter essas
experiéncias e memorias que se tornam tao valiosas para a construgido de novas
ideias de existéncia de pesquisar e de se ver o mundo (Ganem, 2020).

Cartografar utilizando a conversa como procedimento € uma experiéncia de
fazer pesquisa. A conversa é um procedimento que de forma mais intimista temos o
contato com a/o participante, tendo assim o conhecimento de suas experiéncias, e
como elas s&o Unicas para cada individuo, mesmo que mais de um ser tenha
experienciado tal ocorrido, suas percepcdes sobre 0 mesmo serao diferentes, como
dito por Ribeiro, Sampaio e Souza (2018) “A conversa é um processo vivido”, por
tanto apresenta continuidade, uma sequéncia, o ato de cartografar visto como
acompanhar processos, contempla essa pesquisa entrelacando esses conceitos
aqui apresentados.

Sendo assim, todos os componentes, apesar de pontos de vista diferentes e
buscando objetivos diferentes, estdo ali compartilhando experiéncias. Essa
dificuldade em incluir o/a pesquisador/a como componente que também da
experiéncia a tematica, distanciando a discussdo do corpo que deu inicio a
problematizagdo o que € uma dificuldade na area da pesquisa, € como ja exposto
por Kastrup (2009), a atencdo ao local que pesquisador/a ocupa em sua pesquisa
dita seus resultados.

O/A pesquisador/a, nesse contexto, tem o papel de possibilitar que a/o
participante se sinta confortavel para contar suas experiéncias, visto que esse
carater intimista faz com que os caminhos seguidos na conversa diga ndo somente

sobre a/o participante, mas também do/a pesquisador/a, que vai sendo conduzido/a



48

pelos referenciais que tragou como objetivo na pesquisa, seja para reforgar, ou
pontuar, ou contrapor o argumento (Ribeiro; Sampaio; Souza, 2018).

Por fim, a utilizagdo da conversa nesta pesquisa € uma forma de ter acesso
as experiéncias das professoras/es, possibilitando a reflexdo daquelas/es que
participam sobre suas atuagdes relacionados a pluralidade dos corpos relacionados

a género e sexualidades na Educacéao Fisica escolar.

1.3. Quem vem para a Conversa? As/os professoras/es participantes da

pesquisa

O grupo participante da pesquisa foi constituido com base em alguns critérios
que se ajustam aos objetivos desta pesquisa. Inicialmente, foram elegiveis para a
participacdo de professoras/es de Educagado Fisica no exercicio da docéncia no
Ensino Basico (Ensino Fundamental e Ensino Médio), seja em escola privada ou
publica. Como segundo critério, consideramos fundamental alguma experiéncia
como docente. Assim, as/os participantes deveriam ter, no minimo, um ano de
atuacao efetiva em turmas de Ensino Basico.

Inicialmente, foi disponibilizado um formulario pelo Google Forms?, destinado
as/aos professoras/es de Educacao Fisica. O acesso a essas/es educadoras/es se
deu pelo contato que tive como tutora de um grupo docente participante do “Curso
de extensdo sobre Género e Sexualidades na Educacdo Fisica Escolar®’. Contei
com ajuda de professoras/es que ja tinham um contato prévio para disponibilizar o

formulario para outras/os docentes, e, além disso, utilizei as redes sociais

% O Google Forms é um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir
pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica,
entre outras opg¢odes. Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/

2" Curso de extensao sobre Género e Sexualidades na Educagéo Fisica Escolar foi organizado pelo
LEGESEX, sob a diregédo da Professora Joyce Alves, destinado as/aos professoras/es de Educacao
Fisica da rede publica privada, com certificado expedido pela UFRRJ, tendo carga horaria de 40
horas, ocorrendo de 30 de julho de 2021 até 25 de agosto de 2021, em formato online.


https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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(Instagram® e Facebook?®) para viabilizar o acesso a esse formulario por parte de
outras/os professoras/es, atendendo, obviamente, os critérios pré-estabelecidos.

O formulario teve como finalidade obter informagdes das/os participantes que
posteriormente foram utilizadas para o processo de conversacdo. Assim, buscamos
informacdes preliminares sobre a caracterizacdo das/dos participantes, bem como
informacdes acerca de sua formacgao e atuacao profissional no campo da Educacgao
Fisica escolar. Ao final, convidamos as/aos professoras/es que assim desejassem
para realizagcdo de conversas para ampliarmos e aprofundarmos as informagdes a
partir de suas experiéncias sobre a presenca dos corpos plurais na escola e suas
relacbes com a tematica de género e sexualidade na Educacgao Fisica escolar.

O intuito deste formulario era ter uma base do escopo do numero de
participantes que teriam esta pesquisa. Ao final, se encontram, as questdes
indicadas no formulario denominado “Formulario Preliminar de Participantes da
Pesquisa “Corpos Plurais na Educacao Fisica: A Percepgdo de Professoras/es sobre

”

Género e Sexualidades™. Essas informacgdes se encontram no Apéndice 2.

Deixando claro que as informacdes obtidas na pesquisa nao foram vinculadas
a identidade de nenhum/a dos/as participantes, mantendo o anonimato. Além disso,
foi feita a assinatura de forma online do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que se encontra ao final desta dissertagcao (Apéndice 1). Assim, buscou-se
assegurar a produgao das informagdes, com os procedimentos vigentes, seguindo
todos os parametros éticos de pesquisa com seres humanos, evidenciando que a
participacdo na pesquisa nao envolve qualquer remuneragao para as/os
participantes que compdem o escopo da pesquisa e que ela se da de forma
voluntaria.

A relevancia desse processo preliminar se da pela importancia de determinar
como seriam elaboradas as conversas com as/os participantes. Esse primeiro
contato teve como foco apresentar a pesquisa em questao, esclarecendo do que se

trata a tematica, expondo os objetivos e a intengao da realizagao dessa pesquisa.

2 O Instagram é uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuarios,
que permite aplicar filtros digitais e compartilha-los em uma variedade de servigos de redes sociais.

Disponivel em: https://about.instagram.com/

2 O Facebook ¢ uma rede social que permite conversar com amigos e compartilhar mensagens, links,
videos e fotografias.Disponivel em: hitps://www.facebook.com/


https://www.facebook.com/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social_virtual
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fotografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
https://about.instagram.com/
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Dessa forma, as conversas com as/os participantes aconteceram de forma
individualizada e online, considerando que esse formato se torna mais acessivel e
flexivel de acordo com a disponibilidade das/os envolvidas/os para a conversa.
Além disso, a dindmica de conversacao que a internet permite promove a interagcao
com as/os participantes que geograficamente ndo estdo préximas/os (Ruani; Couto
Junior; Amaro, 2020). A plataforma pensada para a realizagdo da conversa foi, num
primeiro momento, o Google Meet®®, com a gravagdo de imagem e som, as quais
foram consentidas ao assinarem o termo de consentimento antes da realizacéo da
conversacao, sendo modificada a plataforma para o Whatsapp® no decorrer do
processo, como sera esclarecido na se¢ao que vem a seguir.

A decisédo por conversas individualizadas se deu porque uma conversa com
dois integrantes (participante e pesquisadora) tem o intuito de fazer com que os
membros da conversagao se sintam mais confortaveis em compartilhar suas
experiéncias, ja que suas informag¢des nao serao repassadas para outros individuos.
E importante ressaltar que esse processo de comunicacéo entre as/os participantes
também constitui um ambiente de aprendizagem, visto que o compartilhamento de
experiéncias € uma maneira de obter conhecimento (Mateus, 2012).

Para que as/os professoras/es se sentissem confortaveis para compartilhar
suas experiéncias com a docéncia, foi preciso propiciar um ambiente agradavel
entre a pesquisadora e as/os participantes na realizacdo da conversa. Para isso, foi
desenvolvido um roteiro basico para levar a conversa a produzir informagdes que
interessam a pesquisa, sendo prevista a utilizagdo de reportagens, memes, videos
ou outros artificios que pudessem aproximar a/o participante da pesquisadora e
facilitar a desenvoltura da conversa. Os artificios de aproximacao utilizados pela
pesquisadora foram: Um meme, na primeira etapa de conversagao; e uma imagem
obtida do Instagram da Selegcdo Feminina de Futebol, na segunda etapa de

conversacao.

%0 A plataforma Google Meet € um meio digital para a realizagédo de videoconferéncias e reunibes
on-line, em que se adequa para diversos fins: pessoais, educacionais e profissionais. Disponivel em:

https://meet.google.com/

3 O WhatsApp é um aplicativo que funciona como um servigo de mensagens instantaneas conectado
a internet, disponivel em multiplataformas. A possibilidade de compartilhar mensagens, fotos e até
fazer chamadas de forma gratuita e ilimitada fez sua popularidade explodir desde que foi criado.
Disponivel em: https://www.whatsapp.com/


https://www.whatsapp.com/
https://meet.google.com/

51

O meme foi retirado do “Seminario de memes do Curso de Educacéo Fisica
do UNIBH®? e foi utilizado para dar a largada as conversas com as/os participantes,
com o intuito de descontrair e dar inicio ao nosso foco. O meme apresenta um
conteudo sobre o esteredtipo das/dos professoras/es de Educacido Fisica, que
trata-se de deixar as aulas serem apenas um local de aula livre, recreacao, para
as/os alunas/os, sem o desenvolvimento de uma perspectiva tedrica ou pratica da
disciplina. , Tal “pratica” € conhecida entre professoras/es de Educacéo fisica como
“rola bola”, conforme indicam Lucas Rafael Nunes e Carlos Rogério Ladislau (2020).

Essa primeira etapa de conversa foi iniciada em 20 de abril de 2024 e se
estendeu até 11 de maio de 2024. Na Figura 3, temos o meme disparador desta
conversa, que foi utilizado como forma de quebrar a tensdo nesse primeiro contato

com as/os participantes e iniciar a conversa.

Figura 3 - Meme disparador da 12 etapa da conversagao

PROFESSOR DE EDUCAGAD

}ISIGM 5

A
COMO E SlllTMI i Blllﬂ EFICAR

L4 8 GERADORMEMES.COM

Fonte: Edfisicaunibh, 2016.

32 “Seminario de memes do Curso de Educacéo Fisica do UNIBH” os alunos do LAl realizaram um
Seminario sobre os problemas enfrentados pelos Profissionais de Educagao Fisica no mercado de
trabalho. Porém, a atividade foi além do tradicional e o que mobilizou as discussdes foram os
Memes elaborados por cada time, em 18 de abril de 2016. Link:

https://unibheducacaofisica.wordpress.com/2016/04/19/seminario-de-memes/


https://unibheducacaofisica.wordpress.com/2016/04/19/seminario-de-memes/
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A segunda etapa de conversagdo ocorreu no periodo de 29 ao dia 31 de
maio de 2024. A escolha do uso desta postagem como disparador se deu pelo
carater inédito do anuncio de uma Copa do Mundo tendo o Brasil como pais sede,
em 2027, a divulgacao desse feito ocorreu no dia 17 de maio de 2024 e se mostrou
como um bom disparador para o retorno de conversa com as/os participantes.

Ja que o Brasil é considerado o pais do futebol (Ribeiro, 2012), como isso se
apresenta quando se trata da modalidade feminina? Assim, considerei ser uma boa
forma de entender como as/os participantes estdo pensando e desenvolvendo em
suas aulas as praticas esportivas, que se mostraram muito presentes no cotidiano
docente.

Reportar as discussbes aos esportes, seja a partir da Copa do Mundo ou dos
Jogos Olimpicos, como sera desenvolvido de forma mais aprofundada no capitulo 3,
tem o intuito de elucidar que, mesmo dentro de uma Educacéo Fisica que segue o
padrdo do chamado “quadrado magico”, como dito por Cibele Maria da Silva (2023)
que é o desenvolvimento dos quatro (04) esportes: Futebol/Futsal; Vélei; Basquete
e Handebol; é possivel desenvolver discussbes sobre género e sexualidades,
mesmo dentro dessa padronizagdo, e essa € uma das inquietudes que a figura a

sequir, apresentada as/aos participantes buscou desencadear.
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Figura 4 - Postagem disparadora da 22 etapa da conversagao

BRASIL

#2027noBrasil BRASIL

Fonte: Instagram da Selegdo Feminina de Futebol, 2024.

Na secéo a seguir, esta desenvolvida como foi a construgdo do escopo de
participantes desta pesquisa e como foram reunidas as informagdes das/os
professoras/os de Educacgéo Fisica atuantes na Educagédo Basica em escolas no
Rio de Janeiro sobre suas abordagens ou ndo da tematica de género e
sexualidades. Apresentamos, ainda, o andamento do processo cartografico e como
foi a construgao do escopo de participantes, mostrando o passo a passo, com seus

desvios e fluidez.
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1.4. Perfil das/dos participantes no processo cartografico

E preciso contextualizar quem foram as/os participantes das conversas que
foram alvo das discussdes nesta dissertacdo. Além disso, esta secado se faz
necessaria para contextualizar como foi construido o escopo deste processo
cartografico.

Na primeira etapa de adesao das/os participantes, que ocorreu por meio do
Formulario Google Forms, conforme ja indicado anteriormente, houve a divulgagéao
do link para o formulario nas midias sociais (Instagram, Facebook e Whatsapp), no
dia 21 de agosto de 2023. Esta divulgacao se deu, inicialmente, nas redes sociais
pessoais da pesquisadora, sendo compartilhada, a posteriori, no perfil do NuDES,
de parceiras/os docentes e de pessoas que tém algum tipo de relagcdo com a
pesquisadora e se disponibilizaram em compartilhar o formulario, mesmo que
elas/es ndo pudessem participar da pesquisa, tendo o alcance restrito ao Estado do
Rio de Janeiro, assim como definido nos critérios

No primeiro momento, a resposta ao formulario foi de quinze (15)
professoras/es, sendo que doze (12) professores aceitaram realizar a conversa.
Lembrando que, a priori, a ideia era fazer a conversa online e individualizada pelo
Google Meet. Assim, seria necessario estabelecer um dia e horario especifico que
fosse possivel a participacdo de cada um/a deles/as.

No entanto, para agendar essas conversas foi planejada uma mensagem que
seria enviada pelo e-mail, sendo essa a primeira tentativa de contato com as/os
participantes, a segunda possibilidade seria por contato telefénico. Porém, com a
primeira tentativa, apenas dois (02) participantes responderam sobre a
disponibilidade.

Sendo assim, buscou-se a segunda forma de entrar em contato com as/os
participantes, neste momento e foi notado um erro no preenchimento da plataforma
Google Forms. Muitas/os das/os participantes repetiram o endereco de e-mail no
espaco destinado ao numero telefénico, o que resultou em uma perda de contato
com a maioria das/os primeiras/os participantes. Assim, conseguimos o contato de

apenas cinco (05) professores/as para desenvolver a conversa. Na figura a seguir,
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esta a representacao dessa primeira etapa, apresentando este percurso, para uma

melhor visualizacao.

Figura 5 - 12 Etapa de contato com as/os participantes pelo Google Forms

Aceite na
<]
1°Escopo | EEEEp Beearioe. ) Contato

15 Participantes 3 Nao Aceitaram T P:;ir;?ﬁ.m o

3 Conseguimos

12 Aceitaram
cantato

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Por considerarmos um grupo pequeno, insistimos e optamos por fazer
circular, mais uma vez, o formulario, seguindo os mesmos principios. Desta vez,
ficando atenta ao contato telefénico que foi disponibilizado corretamente, e diante
dos entraves e dificuldades encontrados durante o processo, optamos pelo uso do
Whatsapp no lugar do Google Meet, como local para a realizagado das conversas.

O Whatsapp tem sido, cada vez mais, utilizado para ampliar a comunicacao
entre as pessoas no dia a dia. Como dito por Rosemary Santos, Felipe Carvalho e
Tania Lucia Maddalena (2017), as conversas que ocorrem no Whatsapp sao
chamadas de conversas ubiquas que “sdo as conversas que acontecem em
diversos espacos-tempos mediadas por dispositivos moveis conectados em rede”
(p.203) e isso faz com que se tenha contato com as/os participantes a qualquer
momento, inclusive, durante o momento de lecionar.

A problematica que estavamos encontrando relacionada ao contato com as/os
participantes foi sanada com essa modificacdo para esse aplicativo, tdo presente no
cotidiano das/os docentes. Trata-se de um aplicativo que vem se tornando uma
forma mais acessivel de entrar em contato com as/os participantes e conseguir
realizar a conversa de uma forma mais fluida.

O formulario foi disparado em 23 de margo de 2024. Dessa forma,

conseguimos receber mais onze (11) respostas, e, entre elas, nove (09)
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professoras/es aceitaram participar da conversa e dois (02) rejeitaram. Na Figura 6,

representamos este processo.

Figura 6 - 22 Etapa de contato com as/os participantes pelo Google Forms

o Aceite na
2° Escopo W - B W - Contato W

0 Perderam o
carnlato

11 Participantes 2 Mao Aceitaram

4 Conseguimos

9 Aceitaram
cantato

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Ao total, somando as/os participantes que responderam o formulario na
primeira etapa (15 participantes) e segunda etapa (11 participantes), temos como
escopo total de 26 participantes. Porém, aceitaram conversar na primeira etapa (05
participantes) e na segunda etapa (09 participantes), somando, ao final, 14
participantes.

O processo de conversacao, sendo caracterizado como primeira etapa de
conversa, teve inicio no dia 20 de abril de 2024, com aqueles quatorze (14)
participantes que até o momento haviam aceitado participar da pesquisa. Foi
enviada uma mensagem padrdo para iniciar a conversa, junto ao meme apresentado
na secao anterior e a partir desse momento foram tendo os desdobramentos muito
singulares com cada professor/a. O escopo final dessa pesquisa ficou com o total de
dez (10) participantes, quatro (04) deles nao retornaram o contato realizado no

Whatsapp, conforme apresentamos na Figura 7:
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Figura 7 - Escopo Final de Participantes da Pesquisa

1° Escopo - 2° Escopo - Escopo Final

15 Participantes 11 Parlicipantes 26 Parlicipantes
’ Gﬂclslftgtu:;mas 9 Conseguimos 14 Conseguimos
contata contato

10 Iniciamos a
Conversa

Fonte: Acervo da autora, 2024.

E preciso ressaltar que, como se trata de uma pesquisa na perspectiva
cartografica, a fluidez na chegada de informagbes acontece de uma forma mais
contundente, por isso tiveram algumas modificagcbes nesse processo de
conversagao com as/os professoras/es. Essas modificacbes ocorreram apds o
momento de qualificacdo deste trabalho, 01 de dezembro de 2023, e optamos por
manter as informacdes anteriores e notificar as mudangas com o intuito de dar maior
solidez ao processo cartografico.

Quatro (04) mudangas ocorreram nesse processo, sendo trés (03) delas ja

relatadas anteriormente:

> Primeira mudanga: O formulario foi distribuido nas redes sociais em
dois momentos. O primeiro momento a partir do dia 21 de agosto de 2023,
tendo 15 respostas e o segundo momento 23 de marco de 2024, obtendo 11

respostas.

> Segunda mudancga: Refere-se ao tempo de atuagdo como docente. A
principio, foi definido o minimo de um (01) ano de experiéncia com o ensino
basico. No entanto, avaliamos reduzir para seis (06) meses para que
pudéssemos compreender melhor as motivagdbes de um/a professor/a

iniciante com a carreira docente.

> Terceira mudanca: Diz respeito aos modos de como foram realizadas
as conversas. Pelo contato prévio com as/os participantes que aceitaram

conversar, os horarios que elas/es tinham como disponiveis nédo se



58

encaixavam nos horarios da pesquisadora e o inverso também acontecia. A
solugdo dessa problematica foi realizar as conversas pelo Whatsapp e nao

pelo Google Meet como era o planejado.

> Quarta mudancga: Foi a divisdo da conversa em duas partes. A
principio, seria uma conversa em um unico momento, até porque seria uma
ligacdo por meio do Google Meet, mas tendo essa possibilidade de ser

realizado pelo Whatsapp, optamos por realizar em dois momentos.

Com o escopo de dez (10) participantes nesta pesquisa, optou-se por utilizar
nomes de atletas olimpicas/os, que se destacaram nos Jogos Olimpicos de
Paris/Franca de 2024. Essa iniciativa se deu por valorizar essas personalidades que
estdo representando o Brasil nos jogos e também como uma forma de manter o
anonimato das/os participantes desta dissertagao.

A seguir, na Tabela 1, apresentamos uma sintese das informag¢des que
caracterizam as/os participantes. A organizacado seguiu as informacdes solicitadas
no formulario respondido, quais sejam: Identidade de género; Orientagdo sexual,
Idade; Ano de Formagao Académica; Tempo de Experiéncia Docente. A ordem que
aparece na tabela esta definida pelo tempo de experiéncia docente das/os
participantes, sendo feita de forma decrescente, da/do participante com mais
experiéncia até aquela/e que tem menos tempo de experiéncia. Os fatores
identidade de género e idade se mostraram relevantes para o processo dessa
discussao, sendo assim, as/os participantes serao referenciadas/os a partir desse

momento da seguinte forma: “Caio Bonfim, 41 anos”, por exemplo.



Tabela 1 - Caracterizacdo das/dos participantes da pesquisa

59

Participantes | Identidade de Orientacao Idade Formacéao Tempo de
Género Sexual Académica Experiéncia
(Ano) Docente
Beatriz Souza Mulher Cis Bissexual 42 anos 2003 17 anos
Caio Bonfim Homem Cis Hétero 41 anos 2005 16 anos
Willian Lima Homem Cis Hétero 43 anos 2014 9 anos
Isaquias Homem Cis Hétero 29 anos 2017 4 anos
Queiroz
Rebeca Mulher Cis Bissexual 28 anos 2021 3 anos
Andrade
Rayssa Leal Mulher Cis Hétero 26 anos 2022 2 anos
Gabriel Homem Cis Gay 25 anos 2021 2 anos
Medina
Marta da Silva Mulher Cis Lésbica 25 anos 2023 1 ano
Alison dos Homem Cis Hétero 32 anos 2013 1 ano
Santos
Ana Patricia Mulher Cis Hétero 24 anos 2021 6 meses

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Como apresentado na tabela acima, todas/os as/os participantes da pesquisa

se entendem como pessoas cisgéneras, sendo cinco (05) delas se reconhecendo

como mulheres e cinco (05) deles se reconhecendo como homens. Quanto a

orientacdo sexual, seis (06) se identificam como pessoas heterossexuais, dois (02)

se identificam como bissexuais, dois (02) como homossexuais, sendo um (01) gay e

uma (01) lésbica.
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A faixa etaria vai de 24 anos até 43 anos. Grande parte composta por jovens>?
professores/as. Sendo 06 professoras/es, um (01) com 24 anos, um (01) com 25
anos, dois (02) com 26 anos, um (01) com 28 anos, um (01) com 29 anos
configurando um total de seis (06) jovens docentes. O restante compde o grupo de
professores/as adultos/as: um (01) com 32 anos, um (01) com 41 anos, um (01)
com 42 anos e um (01) com 43 anos.

Em relagao ao ano de conclusdo do Curso de Educacgao Fisica, ha um (01)
docente com mais de 20 anos de formagao (2003). Trés (03) docentes com tempo
de formacéo entre 10 e 19 anos (2005, 2013, 2014). Um (01) com acima de cinco
(05) anos de formacgao (2017) e os demais abaixo de cinco (05) anos de formagao
(2021, 2022, 2023).

O tempo de experiéncia na docéncia varia de 6 meses a 17 anos. Sendo um
(01) com 6 meses, dois (02) com 1 ano, dois (02) com 2 anos, um (01) com 3 anos,
um (01) com 4 anos, um (01) com 9 anos, um (01) com 16 anos, um (01) com 17
anos.

Neste capitulo, descrevemos as informacgdes pertinentes ao perfil das/dos
participantes da pesquisa. Apresentamos as principais dificuldades enfrentadas e
quais foram as solugbes que optamos para conseguir alcangar as/os participantes,
constituindo um numero relevante de docentes para fornecerem as informacgdes para
a pesquisa. Agora, avancamos no aprofundamento tedrico sobre os principais
constructos desta dissertacdo: Formacgao Docente, Género, Sexualidades e
Corporeidades.

Com isso, o capitulo a seguir busca apresentar o “estado do conhecimento”
com o0s principais conceitos que pautam essa dissertacdo, apontando os possiveis
avancos e desafios contidos nas pesquisas desta area do conhecimento. Além
disso, os principais constructos que conduzem essa dissertacdo sdo desenvolvidos
por autoras/es expoentes sobre a tematica, buscando adentrar como sdo pensados

e desenvolvidos nas pesquisas esses conceitos que pautam a dissertacao.

% Segundo a Lein® 12.852, de 5 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da Juventude e dispdes
sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
Sistema Nacional de Juventude - SINAJUVE, é considerado “jovem” todo individuo de 15 a 29 anos.
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2 DO SINGULAR AS PLURALIDADES: FORMAGAO DOCENTE, GENERO,
SEXUALIDADES E CORPORALIDADES

Sim, meu corpo fala.

E néo sei falar baixo com os gestos.

Quando algo me aflige, meu corpo inteiro grita

num fluxo inquietante de movimentos

e inevitavelmente,

essa linguagem corporal sempre vai dizer a verdade!
Diogo Diedrich

Inicio este capitulo com as palavras de Diego Diedrich®* sobre como o corpo
anuncia o estado que o individuo se encontra no mundo, nossos gestos e
movimentos dizem sobre nds, ndo numa visado de padrao cisheteronormatizada, mas
aquela que mostra o inevitavel, o ser na sua forma mais verdadeira. O problema é
que nem sempre essa representacdo € acolhida no meio social. Nesse sentido, é
importante que, na area da pesquisa voltada a Educacéo Fisica, sejam trabalhadas
tematicas que incluam os corpos aos conceitos de género e sexualidades e
demonstrem sua relagao no ambito da Educacgao Fisica escolar.

Neste capitulo, focaremos no desdobramento do estado do conhecimento
relacionado a tematica apresentada, como tem se dado as pesquisas sobre género,
sexualidade, corpo e Educagao Fisica, identificando tendéncias tedricas e
metodoldgicas que orientam as investigagdes , bem como seus principais achados e
contribuigcdes para esta pesquisa.

Composto por trés (03) segbes e uma (01) subsecao, a saber: Na segao “2.1
Aproximagdo com o campo: O Estado do Conhecimento sobre Género,
Sexualidades e Corpos”, objetivamos apresentar as pesquisas realizadas que
estao relacionadas a tematica aqui desenvolvida, com o objetivo de apresentar os

estudos ja publicados que estao relacionados a tematica aqui desenvolvida, tendo

% Diogo Diedrich Mestre em Educagao Fisica pela Universidade Sao Judas Tadeu campus de Sao
Paulo (USJT), Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade Afirmativo
campus de Cuiaba-MT (FAFI) e Didatica e Metodologia do Ensino Superior pelo Centro Universitario
Leonardo da Vinci campus de Rondondpolis-MT (UNIASSELVI), possui graduagéo em Educagéo
Fisica - Licenciatura pela Universidade de Cuiaba campus de Rondondpolis-MT (UNIC). Professor
de Educacéo Fisica na Educacao Basica da Rede Estadual de Mato Grosso. Link do Lattes

http://lattes.cnpq.br/1141730321773729


http://lattes.cnpq.br/1141730321773729
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como base a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A subsecdo “2.1.1.
Apresentando o processo e os achados do Estado do Conhecimento”,
demonstramos como se deu a busca na BDTD/IBICT e os processos percorridos
para chegar nesses achados que contribuem, também, para o suporte tedrico desta
dissertagdo. “2.2. Género e Sexualidades na Escola: Concep¢cdes em disputa e
suas relagbes com a Educacdao Fisica Escolar”, busca-se apresentar o0s
principais conceitos e desdobramentos sobre os constructos de género e
sexualidades que pautam essa dissertacdo e como se relacionam no contexto da
Educacao Fisica escolar e que dardo apoio para as analises a serem desenvolvidas
no préoximo capitulo. Na ultima secéo “2.3 Corporeidades na Escola: corpos e
sujeitos na/da Educagao Fisica”, fechamos o capitulo apontando os conceitos de

corporeidades e seus atravessamentos na area de Educacao Fisica.

2.1 Aproximagao com o campo: O Estado do Conhecimento sobre Género,

Sexualidades e Corpos

Para ter uma perspectiva na area académica sobre o foco desta pesquisa,
realizamos, preliminarmente, um processo de construcdo de um “estado do
conhecimento” como conceituado por Norma Ferreira (2002) que pressupbe a
realizacdo de um mapeamento e discussao da producdo académica de um certo
campo de estudo. O objetivo desse processo € conhecer o que ja foi construido e
produzido pelo campo, no caso, na area de Educacdo, para, entdo procurar
estabelecer uma conversa com o que ja foi produzido, identificando tendéncias e,
também, as lacunas, ou seja, o que ainda néao foi feito e necessita avangar.

A realizacdo do estado do conhecimento nesta pesquisa dialoga com o
processo cartografico, ja que utiliza de pistas e procedimentos para que um
resultado seja encontrado, dando validade a como esse caminho foi percorrido,
acompanhando o percurso e sendo flexivel de acordo com a demanda encontrada,

conforme afirmam Passos; Kastrup e Escdssia (2009).
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Apesar de parecerem semelhantes, o “estado da arte” difere do “estado do
conhecimento”, como dito por Anne Patricia Silva, Roberta Souza e Vera Maria
Vasconcellos (2020). Pode-se entender o estado da arte como mais amplo, alcanga
um universo mais vasto das produgdes e com a utilizagao de fontes diversas (teses,
dissertagdes, revistas cientificas, livros, eventos, etc.). J& o “estado do
conhecimento" se limita a uma ou duas bases de informacbdes, com as mesmas
caracteristicas. Assim, configura-se como um levantamento mais restrito.

O afunilamento de como essa busca foi realizada caracteriza tanto o
direcionamento do estado do conhecimento, quanto com as pistas dentro de uma
perspectiva cartografica. Segundo Joana P. Romanowski e Romilda T. Ens (2006)
para a realizacdo do estado da arte/conhecimento € necessario alguns

procedimentos:

- Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

- localizagao dos bancos de pesquisas, teses e dissertagdes, catalogos e
acervos de bibliotecas, biblioteca eletrébnica que possam proporcionar
acesso a colegdes de periddicos, assim como aos textos completos dos
artigos;

- estabelecimento de critérios para a selegdo do material que compde o
corpus do estado da arte;

- levantamento de teses e dissertagdes catalogadas;

- coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de
sistema COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

- leitura das publicagdes com elaboragdo de sintese preliminar,
considerando o tema, os objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relagéo entre o pesquisador e a area;

- organizagdo do relatério do estudo compondo a sistematizagdo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagdes
indicadas nas teses e dissertagoes;

- andlise e elaboracdo das conclusdes preliminares (Romanowski, Ens,
2006, p. 42-43)

Esses procedimentos dao pistas de como contribuir para o campo tedrico,
possibilitando “identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e pratica
pedagogica, apontar as restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as
suas lacunas de disseminagao” (Romanowski; Ens, 2006, p.39). O estado do
conhecimento ndo se distancia muito dessas etapas.

Na pesquisa em questdo, o presente levantamento se justifica para
estabelecermos, além de um conhecimento do que se tem produzido atualmente nos
programas de pos-graduacédo brasileiros, como também para dialogar com esta

producao na perspectiva de fundamentar nossas producgdes de informacgoes.
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Foi considerada a utilizacdo da plataforma do Catadlogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES, que funciona como forma de facilitar o acesso de
informacdes consolidadas, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) tem como objetivo facilitar o acesso as informagdes sobre teses e
dissertagdes defendidas junto a programas de pds-graduagdo do pais a partir de
2013. Atualmente, os dados nele apresentados sao oriundos da Plataforma
Sucupira®.

Porém, como a base de dados da CAPES tem a restricdo dos trabalhos
defendidos antes do vinculo com a Plataforma Sucupira, optou-se por manter
apenas a base de dados BDTD/IBICT. Se encaixando dentro do conceito do Estado
do Conhecimento (Romanowski; Ens, 2006) e também, diante das mudancas de
rumo nos encontramos dentro da prépria metodologia cartografica que indica que os
caminhos sao diversos, cheios de curvas e desvios, ndo sao retos, exatos, conforme
indicam (Passos, Kastrup e Escodssia, 2009).

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), vinculado ao Ministério da Ciéncias,
Tecnologia e Inovagdo. Esta base de dados abriga 661.852% Dissertagbes e
248.181%" Teses produzidas em 145% instituicbes nacionais credenciadas no IBICT,
tendo como numero total de 910.033%* documentos registrados. De acordo com o
site, a BDTD “integra os sistemas de informacéao de teses e dissertacdes existentes
nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a
publicagado de teses e dissertagdes em meio eletrénico.” (BDTD/IBICT).

A base apresenta ferramentas de facil manuseio que ajudam nas buscas. Nos
locais devidos, sao registrados os descritores para a busca e alguns filtros para a

busca avancada: “area de conhecimento”, “ano”; “idioma”, dentre outros. O acesso

% Plataforma Sucupira € um sistema de coleta de informagdes, analises e avaliagbes a serem
utilizadas como base padronizadora do Sistema Nacional de Pds-Graduacgéo (SNPG) brasileira. A
Plataforma disponibiliza informacgdes, processos e procedimentos que a CAPES realiza no SNPG
para toda a comunidade académica. Link do site: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/

% Conforme consulta em 04/08/2024.
3" Conforme consulta em 04/08/2024.
%8 Conforme consulta em 04/08/2024.
% Conforme consulta em 04/08/2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/CAPES
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
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as bases como esta faz com que o/a pesquisador/a académico/a tenha a
oportunidade de ter aproximagao com temas que tém afinidade, seja ele qual for, ja
que pelo escopo apresentado na BDTD,contém uma diversidade de conteudos.

A busca na BDTD/IBICT foi realizada em sua verséo final no dia 04 de agosto
de 2024 com o intuito de englobar o maximo de estudos possiveis e de forma mais
atualizada, para que contribuisse da melhor forma com essa dissertagdo. Na secao
a segquir, sera destrinchado como se deu esse processo de busca, registro e

categorizagao das produgdes encontradas.

2.1.1. Apresentando o processo e 0os achados do Estado do Conhecimento

Inicialmente, definiram-se como descritores: “Educacao Fisica escolar”,
“Género”, “Sexualidades” e “Praticas Docentes” na base BDTD/IBICT, sem nenhum
filtro, obtendo 34 resultados, sendo 6 teses e 28 dissertacdes. Esses estudos estao
disponiveis no final desta dissertacdo nomeados como Apéndice 3 (Tabela 2 -
Teses) e Apéndice 4 (Tabela 3 - Dissertacbes). O periodo das publicagdes foi de
2009 até 2024. Todas producgdes localizadas foram arquivadas e organizadas com a
numeracgao de 1 a 34, para posterior analise. Os constructos sao apresentados entre
aspas, pela conformagdao que a plataforma apresenta na busca avangada
adicionando os termos em cada espago e direcionando onde eles podem ser
encontrados, 0 que nessa pesquisa foram todos utilizados vinculados a busca em

“Todos os campos”, como esta representado na figura 8.
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Figura 8 - Busca na BDTD/IBICT
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Fonte: Acervo da autora, 2024.

Considerando as informacgdes anteriores, iniciou-se a verificacdo desses
documentos, que ocorreu em algumas etapas. A primeira etapa foi para identificar se
havia produgdes iguais na base escolhida, ou seja, se havia duplicidade. Apenas um
estudo apareceu de forma duplicada, a dissertagdo de Ronald Lima da Silva (2017)
intitulada “NOVOS PANORAMAS PARA O ENSINO RELIGIOSO: Uma analise do
modelo das Ciéncias da Religido para o Ensino Religioso nas escolas publicas,
tendo em vista os aspectos da transdisciplinaridades, transreligiosidade e pluralismo
religioso”. Sendo considerado apenas uma versdao dessa dissertagdo, baixando
nosso quantitativo para 33 estudos.

O segundo momento foi o descarte das pesquisas ndo encontradas na
integra, ou seja, estudos que nao estavam disponiveis para ter acesso ao
documento completo. Nessa condigdo, apenas uma dissertagdo se enquadra, nao

apresentando acesso nem ao resumo da pesquisa, portanto, sendo descartado
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desse processo de construcdo do estado do conhecimento. Por coincidéncia era a
mesma dissertacdo que apresentou duplicata, portanto, reduzindo o escopo para 32
estudos. Na Figura 9, apresentamos como se deu a primeira fase de construgao do

Estado do conhecimento.

Figura 9 - 12 Fase do processo de construgdo do Estado do Conhecimento

1* Etapa 2" Etapa
BDTD/IBCT - Trabalhos - e

Duplicados Integra
34 Estudos 1 Dissartagio 42 Estudos
encontrados duplicada encantrados

B Teses

_ 1 Dissertacao nao
28 Dissertagioes =

encontrada

Fonte: Acervo da autora, 2024.

O terceiro passo foi a realizagao da leitura dos titulos e das palavras-chave
de cada estudo. Foram descartados teses e dissertagbes que focalizavam a
violéncia contra mulher; jovens LGBTQIA+; gravidez na adolescéncia; ensino
religioso; obesidade; perspectiva discente; matrizes curriculares ligadas a
veterinaria, agricultura, geografia, ciéncias da natureza, biologia e pedagogia. Nesse
processo de selecao foram descartados 4 teses e 10 dissertagdes, passando para a
préxima etapa 2 teses e 16 dissertacdes, totalizando 18 estudos selecionados.

O quarto passo foi a leitura dos resumos destes 18 estudos remanescentes,
descartando as pesquisas que divergem do foco tematico desta pesquisa. Nessa
quarta etapa foram descartados os estudos que apresentaram foco no aspecto
psicolégico de pessoas trans; nos discentes e ndo nos docentes; analise do plano de
curso por meio do Portal do Professor - MEC; que ndo focam nas tematicas de
género e sexualidades; na area educacional de forma ampla e ndo na Educagao
Fisica de forma especifica. Dessa forma, foram descartadas 1 tese e 6 dissertagoes,
passando para ultima etapa de selecédo 1 tese e 10 dissertagdes, totalizando 11
estudos selecionados.

Finalizando, com a quinta etapa, foi realizada a leitura na integra dos estudos

que passaram por esse processo de selecao, para serem utilizados baseando-se na
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premissa de que foram consideradas as producdes que focam na tematica de
género e sexualidades na Educacgado Fisica, compreendendo como vem sendo
utilizadas. Sendo assim, foram descartados estudos que sao revisao de literatura;
discussao sobre a educacdo infantil; foco nas experiéncias do corpo discente
escolar; relatos de docentes ja publicados em outras produgdes; foco em docentes
que atuam no Ensino Superior. Terminando, entdo , esse processo de selegao com 6
estudos para compor o estado de conhecimento, sendo 1 tese e 5 dissertagdes,

como esta representado na figura 10.

Figura 10 - 22 Fase do processo de construgdo do Estado do Conhecimento

3" Etapa
Leitura do Titula e - Leitu:: f;ﬁ:sum - Rﬂﬁ::zp:—m
Palavras-chave
18 Estudos 11 Estudas 6 Estudos
selecionados selecionados selecionados
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10 Disseragias 4 Disserlagies

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Os estudos selecionados foram aqueles que passaram pelo critério de conter
a tematica centrada na percepgao e experiéncia de professores e professoras de
Educacao Fisica durante a pratica de lecionar. O fator curriculo e as vertentes
utilizadas para desenvolver as pesquisas foram critérios secundarios para a selegao.
Para visualizar as produgbes selecionadas, verifique o Apéndice 5 (Tabela 4 -
Estado de Conhecimento Final), no final desta dissertacao.

Assim, apresentamos um resumo de cada uma das 06 (seis) producdes que
compéem o Estado do Conhecimento. A dissertacdo de Mateus Alves (2023)
denominada “Um olhar para as questées de género nas aulas de educagao
fisica a partir das experiéncias de uma professora”, realiza entrevistas (individual
e coletiva), com quatro (04) professoras de Educagao Fisica da Prefeitura Municipal
de Seropédica/RJ, sobre como em suas aulas elas lidam com a dominagao

masculina, a divisdo do espaco escolar.
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Nesse estudo, a formacgao continuada € apresentada pelas participantes como
possivel solugdo para evolugao na tematica, além disso, como consideracdes
transitérias como dito pelo autor, se torna cada dia mais necessario pesquisas no
campo educacional e que vao a campo, que valorizem os saberes docentes e que
estejam comprometidas com uma Educacdo Fisica democratica, que atenda aos
principios basicos da democracia, a justi¢a social, o didlogo e a incluséao.

Lais Campos (2021) em sua dissertagcao “Género na formacgcao docente da
UFRRJ e na Educacao Fisica escolar do Ensino Médio: um debate sobre
discriminagées” entrevistou sete (07) professoras/es de Educacédo Fisica do
Ensino Médio, sendo cinco (05) mulheres e dois (02) homens, que atuam nas
escolas no Estado do Rio de Janeiro e que sao egressos da UFRRJ, sobre o que
eles entendem da terminologia “Género”, a percepgao de LGBTQIA+fobia dentro do
espaco de sala de aula e se a formacao na UFRRJ os preparou para a realidade
docente. Como resultado, as/os entrevistados nao consideram o curso de graduagao
como principal local onde tiveram acesso ao tema.

Nas consideragdes finais, a autora reconhece a abertura de espagos e
avancos sobre os debates sobre género e sexualidades, ainda mais pelo momento
conturbado politico que se situa a escrita, mas ainda é necessario um longo
caminhar, que exige um olhar cuidadoso e pertinente. Dentro das aulas de Educacao
Fisica as/os professoras/es participantes parecem nao saber lidar com o tema
género e sexualidades com suas/es alunas/os, sendo necessario o estimulo a uma
educacao voltada para a liberdade, autonomia e criticidade, para que consigamos
conviver com mais respeito as diferengas.

A tese de Priscila Dornelles (2013) “A (hetero) normalizagcdo dos corpos
em praticas pedagogicas da educagdo fisica escolar” discorre sobre o
movimento pedagdgico dos/as professoras/es de Educacédo Fisica no Vale de
Jiquirica/BA de heteronormatizacédo dentro de suas aulas, por meio de um grupo
focal com sete (07) participantes e também realizando entrevistas individuais, tendo
como consideragdes de que a binaridade se mostra muito presente na realidade
escolar, pondo a heterosexualidade como o ponto de partida para conhecimento

sobre sexo e sexualidade.
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Como consideragdes finais, a autora indica os desejos de reverberar as
analises das praticas pedagdgicas na Educacéao Fisica escolar em articulagdo com
os modos de regulagdo dos corpos na escola, reconhecendo que os estudos de
género é um “caminho dificil’, mas que & necessario esse comprometimento como
area de estudos e desenvolvimento, entendendo como uma ‘linha que nunca
termina”, para que as/os sujeitas/os se reconhegcam e se empoderem.

“Professores de Educagao Fisica em questao — corpo, relagées de género
e sexualidades” é a dissertagdo escrita por Denis Mauro de Souza (2013), que
problematiza as questdes de género e sexualidades dentro da formagédo de
professoras/es de Educacgao Fisica e suas ag¢des pedagdgicas, sendo feita por meio
de observacéao e relatorios de diarios de campo, por meio da disciplina Estagio. Tem
como consideragdes as problematizacbes quanto a formagao docente, evidenciada
nessa experiéncia com o contato com professoras/es e o0 anseio da
construcao/formacao de profissionais plurais.

A dissertacdo de Gabriela Ribeiro (2012), intitulada “Corpo, género e
sexualidade na Educacdo Fisica Escolar. Uma cartografia das praticas
discursivas em escolas do Parana” é uma cartografia das narrativas de quatro
(04) professoras de Educacgao Fisica da Rede Estadual do Parana, sobre questdes
curriculares e de formacao continuada da Educacéao Fisica escolar relacionadas as
tematicas de corpo, género, sexualidade e diversidade sexual. Como conclusao, se
mostrou um deslocamento quanto a tolerdncia e respeito sobre os sujeitos
LGBTQIA+, e a problematizacdo destas questdes nas instituicbes escolares e
instituicdes de formacao docente.

“Curriculo, educacgéao fisica e diversidade de género” é a dissertagcédo
escrita por Fabio Pereira (2009), que teve como objetivo analisar as experiéncias
docentes focalizadas em futebol e danca, com o intuito de demonstrar as questbes
de género que atravessam as aulas de Educacao Fisica. O desfecho deste estudo
foi que quando a/o docente se apresenta como um/a intelectual transformador/a por
meio do dialogo, conscientizagdo e intervencdo pedagddica, as aulas se tornam
equiparadas para meninos e meninas, e quando nao, a discriminacio e preconceito

prevalecem.
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As metodologias desenvolvidas nos estudos presentes no estado do
conhecimento, se assemelham com a que é trabalhada nesta dissertagao. Utilizando
a cartografia (Passos; Kastrup; Escéssia, 2009), o contato com as experiéncias
(Meyer; Soares, 2004) dessas/es professoras/es de Educagao Fisica na sua rotina
escolar. O que se apresenta de forma variada sao os meios que essas experiéncias
sdo captadas pelas/os pesquisadoras/es, seja pela forma de entrevista,
questionarios, observagao, relatérios de diarios de campo e conversas. Sendo a
conversa um meio utilizada por esta dissertacédo (Larrosa, 2015).

Os estudos tém como foco as questdes de corporeidades, género e
sexualidades de forma ampla. Mantendo, assim, um viés de abordagem relacionado
ao binarismo, cisheteronormatividade e as praticas generificadas e sexualizadas
(Jacoby; Goellner, 2020).

Os resultados e conclusées dos trabalhos selecionados tém em comum a
constatagdo que a formagdo docente ndo tem sido capaz de abrigar todas as
demandas relacionadas a corpo, género e sexualidades. Na maioria, as/os docentes
nao se sentem preparadas/os para desenvolver os conteudos relacionados a
tematica de forma mais adequada e buscam a formacdo continuada com uma
possivel forma de mudar esse cenario, construindo professoras/es preparadas/os
para lidar com as pluralidades dos discentes.

Na secao a seguir, buscou-se aprofundar as concepg¢des que configuram os
conceitos de género e sexualidades ligadas a Educacdo Fisica escolar,
apresentando desdobramentos e movimentos que ocorrem com a definicdo desses

conceitos que pautam esta dissertagao.

2.2 Género e Sexualidades na Escola: Concepgdes em disputa e suas relagoes

com a Educacgao Fisica Escolar

Esta secdo tem a finalidade de contextualizar os conceitos e desdobramentos
de como os estudos de género surgiram e quais perspectivas foram ganhando

destaque até a atualidade, possibilitando que conceitos relacionados a corpo,



72

sexualidades, identidades e esteredtipos fossem fundamentadas e desenvolvidas
no decorrer dos anos.

O histérico dos estudos de género € marcado pela emersdo do movimento
feminista, no qual € caracterizado pela luta por igualdade de direitos, engajado na
atribuicdo da mulher como sujeito politico e histérico, como dito por Claudia Pedro e
Olegna Guedes (2010). Tendo seu inicio como movimento social e politico na
Europa e nos Estados Unidos e, posteriormente, se espalhando por todo o mundo,
como esclarecido por lize Zirbel (2021), costumava-se usar a metafora de ondas do
feminismo, mas essa utilizacdo tende a uma visao que diz respeito a uma narrativa
focada apenas em um grupo de mulheres brancas, de determinada classe e local
geografico, por mais que entender o conceito de onda como um ponto de destaque,
€ importante que n&o sejam invisibilizados essas lutas sem ser nesses lugares de
privilégio.

Barbara Molony e Jennifer Nelson (2017) apontam que as lutas feministas
pelo mundo ao longo do tempo nos mostra que mulheres de variadas etnias e
classes, de diferentes geragdes, nacionalidades, orientacdo sexual e formas fisicas
estiveram em didlogo umas com as outras ao longo dos séculos, apesar de que nem
sempre tenham articulado o mesmo conjunto de prioridades ou concordado entre si.
A partir dessas informacgdes, neste trabalho foram apresentados trés (03) momentos
em que as lutas pelos direitos das mulheres se mostraram relevantes para o
desenvolvimento desta dissertagcdo, nao tirando a importancia de outros momentos
dentro da luta feminista e nem com o intuitito de invisibiliza-lo.

Nesse primeiro momento escolhido para ser descrito, € pautado nos valores
das Revolugdes Francesa e Americana, tendo duracao entre o final do século XIX e
inicio do século XX, o que culminou no Movimento Sufragista (direito de voto as
mulheres). Kimberly Farias Monteiro e Leiliane Grubba (2017), descrevem esse
momento como o que teve cunho conservador, problematizando as diferengas
contratuais e econdmicas entre os sexos, além dos direitos legais.

O segundo momento escolhido para ser descrito, ja com presenga no Brasil,
ergueu-se durante a década de 1960, periodo da ditadura militar. Como dito por
Carolina Siqueira e Elda Bussinguer (2020), é o momento que prevalece a

inquietacdo da opressao feminina inscrita nos corpos na linguagem, nas relagoes
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familiares, sociais e econOmicas, mesmo apds a conquista dos direitos legais,
abordando a liberdade sexual .

O terceiro momento escolhido para ser descrito tem inicio durante a década
de 1980, que se adota uma perspectiva de desconstrucdo, na qual busca analisar a
subjetividade, a alteridade e a diversidade. Trazendo a tona, como aduz Lindalva
Cruz (2007) e Marcia Adriana Aguilar e Josiane Gongalves (2017), outras questbes
como o estudo das masculinidades e feminilidades e formulou o chamado estudo
pos-estruturalista.

A perspectiva pos-estruturalista, como apresenta nos escritos de Fabiano
Devide e colaboradores (2011), ampliou o0 que os estudos de género abrangiam até
entdo, trazendo a tona n&o so6 a problematica sobre o lugar da mulher na sociedade,
mas também questdes de género, sexualidade, esteredtipos e fluidez das
performances de género de uma forma geral. James Deam Amaral Freitas (2011)
desenvolve que a teorizagcdo desses conceitos apresenta um constante processo de
continuidades e rupturas, com pesquisadores que trazem novos ideais ou
reformulam termos ja descritos.

Foucault (1986) contribui para os estudos de género quando consideramos
seus escritos sobre a sexualidade humana como dispositivo de poder, onde “a
sexualidade é um fator que nenhum sistema moderno de poder pode dispensar,
entendendo o sexo como aquilo que divide os individuos” (p. 243-276). A categoria
género e sexualidade nado € aquilo que o poder tem medo, mas aquilo que se usa
para seu exercicio.

A opressao feita aos corpos femininos € um exemplo disso. A reivindicagao
das mulheres por igualdade e equidade vem para mostrar a forca que os corpos
podem desempenhar em lugares de poder, a partir do momento que se entende
como funcionam os dispositivos de discurso, chegando as mudangas sociais. Como
apresentado por Margaret McLaren (2016) em seus estudos que conversam em
alguns pontos com os pensamentos de Foucault, essa € uma nogado de
“subjetivacdo corporificada” (p.12), mostrando a forma desproporcional que os
espacos de poder ndo sdo dados aos corpos que nao brancos, de elite e
masculinos.

Na década de 1980, se apresenta de forma mais expressiva um dos conflitos

primarios entre o movimento feminista e os estudos de género. Ja que os estudos
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feministas usavam do termo estudos de género para poder falar de mulheres, para
mulheres e sobre mulheres, como é defendido por Joan Scott (1995), medida
necessaria em seu principio para que trabalhos académicos produzidos por
mulheres fossem reconhecidos em esfera social. Essa dissociagdo segue sendo
questionada, como dito por Adriano Beiras e colaboradores (2012), porém, os
estudos de género ganharam maior identidade com esse processo.

A partir desse momento, a motivagao foi tornar o conceito mais académico,
dando maior legitimidade ao tema, se distanciando do carater de militancia (Louro,
2017). Assim, género torna-se uma nova area de conhecimento na pesquisa e com
ele vem visdes divergentes do que pode ser entendido como género (De Tilio,
2014). Uma delas entende como caracteristica inerente ao ser, correspondendo ao
seu sexo biologico, sendo assim, posta uma visdo dualista sobre o termo, sendo
difundida principalmente pelos discursos biomédicos, caracterizando o determinismo
bioldégico, como apresentado por Felipe da Silva, Emily de Souza e Marlon Bezerra
(2019).

Uma outra visao tem como precursora Scott (1995), definindo género como
construcao social, constituido a partir dos papéis sociais direcionados ao ser pelas
diferencas percebidas pelo sexo biolégico. Butler (2001) apresenta contribuicoes
para a ampliacao destas concepgbes e argumenta que género € um constructo
artificialmente imposto, no qual é reiterado em torno das diferengcas sexuais
existentes nos corpos. Assumindo assim o que a autora define como
performatividade de género, na qual por meio da aparéncia atribui-se um corpo de
homem ou de mulher, sendo essas atribuigcdes atos que sdo renovados, revisados e
consolidados com o tempo (Butler, 2008; Valente; Sordi; Lima, 2018).

A sexualidade humana é nomenclatura que dialoga com o sexo que pode ser
definido com dual, representando a reproducado sexuada e também a simbolizacao
humana da presenca e auséncia do que é falico, ja que esse fator € o que determina
quem esta no poder na sociedade (Laplanche, 2015). Sexo esta intrinsecamente
relacionado ao biolégico, a hormdnios, o que para Jean Laplanche (1992) relaciona
aos estudos de Sigmund Freud, com o conceito de pulsdo, resumindo ao sexo como
a busca pelo alivio da tensdo, condicionada a fantasia inconsciente e a historia

libidinal do individuo.
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Segundo Jean Carlos Natividade e colaboradores (2014), quando se remete a
sexo bioldgico, nota-se que: “Diz respeito ao agrupamento de pessoas em duas
categorias, macho e fémea, de acordo com suas diferengas bioldgicas decorrentes
do 23° cromossomo” (p.24). E este argumento definiria ndo somente o género do
individuo, mas também a sexualidade, que pode ser compreendida como uma
juncdo do biolégico, das ideologias, crengas, desejos, afetos, manifestagdes e
praticas sexuais (Hall, 1992, p.4).

McLaren (2016, p.163) dialogando com Foucault (1988), mostra que falar
sobre sexualidade é indissociavel de falar da sociedade, ja que o discurso da
sexualidade atua sobre os corpos, primeiramente com um carater bioldgico e a partir
desse ponto que comegam as interpretagdes sociais.

Estas terminologias, quando observadas em sociedade, pontua Constantina
Xavier Filha (2011), apresentam respostas que nem sempre sao positivas, ja que
contém varias idealizacdes do que seria o correto em cada uma delas. Sao nesses
momentos em que esteredtipos aparecem, sendo eles as atribuigdes feitas aos
corpos de forma imprecisa, pautadas apenas no preconceito (Natividade et al, 2014).

Ocorre principalmente essa estigmatizacdo, pela conformagdo em que se
sustenta a sociedade atual. Na heteronormatividade, pressupondo que todos os
individuos da sociedade sao heterossexuais (Adrienne Rich, 2012; Lima; Belo,
2019), e no androcentrismo, criando uma hierarquia entre 0s sexos € 0s géneros,
ponto o masculino como superior, como dito por Livia Toledo e Fernando Teixeira
Filho (2010).

Essas relagdes poder-saber-verdade a respeito de corpo, género e
sexualidade ficam em questdo quando se fala das praticas sociais que atuam na
producdo e manutencdo de normas regulatérias (Butler, 2001). Este projeto
biopolitico faz com que o conceito de género funcione como um dispositivo de
controle de corpos, populagdes e modos de vida, mesmo que o0s corpos busquem a
indocilidade (Foucault, 2010).

A partir dessas contribuicdes tedricas, compreendemos que no ambiente da
aula de Educacado Fisica Escolar lidamos com os corpos a todo momento, em
movimento. Esses gestos estéo relacionados as identidades dos individuos que nao
sao estereotipados, sao fluidos, porém a interpretacdo que é dada as performances

dos corpos sao binarias, enquadrando em caixinhas como deve ser o
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comportamento de um corpo feminino ou masculino na Educacdo Fisica. Jane
Felipe (1995) aduz que essa visdo se estende as praticas que os corpos podem ou
nao realizar, que sao reproduzidas pelo discurso.

Abordar género e sexualidades como conteudo no ambiente escolar ndo se
trata s6 de militdncia ou inquietacdes pessoais, mas também se trata de ser
inclusivo, de dar voz a pluralidade de corpos e identidades diversas que compdem
as instituicdes escolares que sao o reflexo da sociedade. Fazer com que o ambiente
de Educacado Fisica seja um local onde as/os estudantes se sintam livres para
praticarem e expressarem seus corpos da forma que se sentirem mais confortaveis.

As identidades vinculadas aos géneros e sexualidades no ambiente escolar
tem a funcao de “...reproduzir o dispositivo de controle dos corpos, assim como em
paradigma biopolitico de controle da vida...” (p.70), como dito por Maria Rita de
Assis César (2010), esses espagos tém buscado reproduzir as padronizagdes
sociais e nao a desconstrugcao desse binarismo enraizado, sendo essa a fungao que
esse estudo vem buscando despertar nas/os professoras/es que estao lecionando
atualmente.

A formacdo docente esta diretamente ligada a esse processo, tanto para a
manutencdo desses ideais que favorecem ao binarismo presente na sociedade,
quanto para reconstruir como as/os professoras/es podem e devem abordar as
tematicas aqui enunciadas, para que as aulas de Educagdo Fisica se tornem
ambientes mais inclusivos e adequados para o desenvolvimento humano, como dito
por Alexandra Garcia e Marcelle Tendrio (2023).

Aqui foram apresentadas algumas das visbes que os conceitos de género e
sexualidades podem ser compreendidos dentro da area académica. Podemos
perceber que seguimos com muitas inquietacbes e desdobramentos sobre a
tematica, mostrando como a pesquisa tem uma caracteristica de ser travessia, como
dito por Kastrup (2009), e como as experiéncias (Larrosa, 2015) vao construindo o
referencial tedrico, independente do periodo histérico. Na proxima secéo,
seguiremos nos aprofundando nos conceitos que sao pilares para essa dissertagao,
dessa vez, focando nas questdes de corporeidades, que abarcam os conceitos de

género e sexualidades e suas relagdes com a Educacéao Fisica escolar.
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2.3 Corporeidades na Escola: Corpos e Sujeitos na/da Educacao Fisica

A partir da breve apresentagédo das concepgdes de género e sexualidade feita
anteriormente, torna-se relevante apresentar como essas nomenclaturas sao
expressas pela humanidade. Para isso, torna-se necessario conceituar o corpo
como materialidade da espécie e local onde todas as experiéncias sao dadas
(Costa, 2011). Maria Raquel Barbosa, Paula Mena Matos e Maria Emilia Costa
(2011) produziram um artigo intitulado “Um olhar sobre o corpo: o corpo ontem e
hoje”, no qual apresenta uma caminhada de como o conceito de corpo foi construido
até a atualidade.

O corpo na Grécia antiga pauta os ideais de beleza até a atualidade, sendo
elemento de glorificagdo e de interesse do Estado. O corpo nu era valorizado como
demonstracdo de saude. A beleza do corpo estava atrelada a saude, a capacidade
atlética e a fertilidade. A moral do corpo relacionada ao sexo/sexualidade estava
vinculada a liberdade dos prazeres, desde que ndo houvessem exageros. Nesse
sentido, a poligamia e a homossexualidade eram vistas de forma natural, porém
restritas aos corpos masculinos (Rosario, 2006).

Os grandes pensadores desse periodo historico valorizavam que o cuidado
com o corpo estava alinhado com o cuidado com a alma, dividindo seu tempo entre
o culto ao proprio corpo, mas também as leituras, estudos e meditagbes, como dito
por Foucault (1994) em seus estudos, chamando de cultura de si.

No momento histérico em que o Cristianismo esteve no poder estatal, a ideia
de corpo esteve em siléncio. O corpo passa de expressao de beleza para fonte de
pecado, sendo vinculado ao pecado, dando valor a dor sentida no corpo, assim
como o corpo sofredor de Cristo, sendo incentivados ritos de renuncia de
alimentagao por longos periodos de tempo. Ao contrario da era anterior, em que
buscava-se o alinhamento entre corpo e alma, durante o Cristianismo, é feito o
movimento de separacdo entre eles, colocando alma em primeiro lugar e o corpo
como consequéncia, silenciado e aprisionando a alma, que deveria estar o mais
escondido possivel (Vaz, 2006).

Durante a ldade Média, teve o alinhamento da Monarquia com a Igreja, tendo

o Cristianismo ainda em posicdo de poder. Dessa forma, as ideias apresentadas
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anteriormente prevalecem. Como o referencial do corpo crucificado se mantinha, a
punigdo ao pecado comega a ser vista como necessaria, sendo criada a Inquisigéo,
gue no inicio tinha a intengcdo de salvar a alma dos pecadores, mas com o tempo
passou a utilizar da tortura e da morte na fogueira para punir as/os chamadas/os
hereges. Nesse contexto, os corpos femininos eram o0s que mais sofriam
repressoes, ja sendo colocados em um lugar subjugado em relagdo aos corpos
masculinos, fazendo com que milhares de mulheres fossem mortas e reprimidas, ja
que acreditava-se que a sexualidade que estava inerente ao corpo feminino,
culpando-as de seduzir e induzir ao erro os homens (Barbosa; Matos; Costa, 2011).

Na Era Moderna, com o periodo renascentista, o corpo passa a ter uma visédo
cientifica, saindo da ideia teocentrista e passando para o androcentrismo. Isso faz
com que o corpo seja investigado, descrito e analisado, buscando conhecimentos
sobre como o corpo funciona, no¢gdes anatdomicas e biomecanicas (Gaya, 2005). O
Corpo passa a servir a razao, retomando a ideia de corpo e alma, dessa vez com um
olhar cartesiano de que eles sdo complementares. Com a Revolugao Industrial, tem
a chegada do corpo produtor, sendo aquele que precisa ter saude para produzir,
sendo visto apenas como uma maquina (Rosario, 2006).

Nos dias atuais, o corpo tem a beleza estética muito vinculada a saude,
magreza e atitude (Pelegrini, 2006), o corpo passa a ser é construido, decorado e
expressado de forma individual, com um projeto que é flexivel e adaptavel aos
desejos do individuo, desejos esse moldados pela industria midiatica.

Com isso, a ideia de dualidade ganha forga e é estimulada a todo momento,
homem e mulher, razdo e emogao, masculino e feminino, corpo e alma. Essa
binaridade, impede a fluidez das identidades e coloca a pluralidade em um local de
busca por espagos, que discussdes como esta almejam dar visibilidade.

A histéria do corpo humano é a histéria da civilizagdo (Barbosa; Matos; Costa,
2011). Cada ambiente sociocultural atua sobre os corpos, estabelecendo seus
padrées que, a partir disso, constroem as particularidades, enfatizando
determinados atributos em detrimento de outros. Os corpos s6 ganham sentido
socialmente (Louro, 2018), dessa forma, alinha-se ao pensamento de Foucault
(1994) de que o corpo organico pode se rebelar com o corpo social, principalmente

quando nao se adequa aos padroes que |he sédo estabelecidos.
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Mas que corpos sdo esses que estamos tendo contato na Educacao Fisica?
Sao corpos que pertencem a uma pluralidade, a qual se faz necessaria a adequagao
para que todas/os elas/es se sintam incluidas/os e favorecidas/os pelas dindmicas
desenvolvidas. O poder sobre o corpo que esta praticando algo é coercitivo, sexista
e biologicista. Essa visdo tem carater hegemdnico nesta area de conhecimento,
porém, busca a desconstrugao dessa visao biologicista, tirando esses corpos de um
lugar de docilidade, conforme afirma Foucault (1987), buscando reivindicar e resistir,
dando voz a essas performances corporais plurais que adentram o espacgo escolar.

Com essa pluralidade dos corpos encontrada no meio social, por causa e
consequéncia nas aulas de Educacao Fisica, se torna importante refletir sobre as
atribuicbes binarias que sao dadas aos corpos. Como dissertado por Marta
Friederichs e Jane Felipe (2016), a sociedade enxerga atributos obrigatérios para a
normatizacdo de género dos individuos, as feminilidades e as masculinidades s&o
caracteristicas que pautam nessa visao normativa o “ser homem” e o “ser mulher”.

Nesse sentido, a passividade, a fragilidade, a docilidade e a delicadeza,
fazem parte da caracterizagcao da feminilidade, enquanto a lideranca, agressividade,
autoridade e a rigidez caracteriza a masculinidade. Mesmo que desde a década de
1980 a Educacao Fisica venha buscando desconstruir o viés cisheteronormativo
presente em seus estudos e em suas utilizagdes em sala de aula, fazendo
discussbes sobre corporeidades diversas, fluidez dos aspectos ligados a género e
sexualidades.

A abordagem desses conteudos ainda é atravessada pela falta de contato dos
docentes com esses temas durante a formacdo académica e a falta de incentivo
para uma formagéo continuada (Silva; Marani, 2022). Entretanto, como dito por
Louro (2018), “O tema “género e sexualidade” geralmente nos fascina, nos provoca
curiosidade e esta por toda parte”, porém quando se trata de abordar essa tematica
como docentes, o posicionamento se altera.

Priscila Dornelles e Maria Claudia Dal'igna (2015) aduzem que “Assumir uma
postura critica em relagdo a escola nao significa celebra-la como espaco livre de
normas ou demoniza-la porque ela se constitui como um espaco normalizador”
(Dornelles e Dal’igna, 2015, p.1585-1599). Nesse sentido, ndo podemos e nem
devemos colocar a escola num lugar de passividade quanto as ocorréncias que ali

acontecem.
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Nesse espaco, o poder transita a todo momento, estando por vezes nas maos
das/os alunas/os e outras nas maos das/os professoras/es, concordando com as
contribui¢gdes de McLaren (2016, p.111), conceituando que o poder, antes de tudo, é
relativo. O poder ndo produz apenas os corpos doceis,mas também os corpos
resistentes.

A resisténcia desses corpos, que sdo subjugados nas relagbes de poder,
também ditam o percurso desempenhado pelo ser até entdo dominante. Portanto, a
reivindicacao de direitos, voz e participagao, faz com que esse poder, que antes era
negativo, se torne positivo e produtivo. Dando a esses corpos o valor de significancia
qgque na maioria das vezes eles mesmos ndo acreditavam ter (McLaren, 2016, p.
116).

Dessa forma, construiu-se o pensamento de que o corpo ndo é apenas o
material, o biolégico, mas € também a sua relagdo com o espago-tempo, seu contato
com o outro. O corpo ndo se apresenta apenas como um conjunto de elementos
organicos, mas também como local onde os fatos sociais, psicologicos, culturais e
religiosos constituem a sua producdo e expressdo no mundo (Barbosa; Matos;
Costa, 2011).

Considerando isso, o corpo esta nas relacbes de poder ditando-as e as
recebendo também, como dito por McLaren (2016), j4 que para haver poder é
preciso ter corpos livres. Como esses corpos sao postos nos ambientes, seja da
forma mais inocente, como da intencional, eles atuam como estruturas de poder, na
qual o discurso, o saber e a libido interagem para a conformagao da subjetividade do
ser, a partir de suas experiéncias.

Todo esse capitulo teve a intengdo de apontar como os principais conceitos
que pautam essa dissertacdo apresentam desdobramentos, rupturas e
atravessamentos que mostram como os estudos sobre corporeidades, género e
sexualidades sao potentes e precisam cada vez mais serem evidenciados no meio
académico para refletirem no meio social e como proposta dessa pesquisa, nas
aulas de Educacéo Fisica escolar.

O Capitulo a seguir € composto pela produgédo de informagdes obtidas por
meio das experiéncias relatadas nas conversas com as/os participantes, buscando
fazer o dialogo com o estado do conhecimento e referencial teérico, composto pelos

principais conceitos que estruturam essa dissertacdo aqui levantados.
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3 DA TEORIA A PRATICA: AFINIDADES E AFASTAMENTOS PRESENTES NAS
FALAS DOCENTES

Ensinar nao é transferir conhecimento,mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construgéo.

Paulo Freire

O preludio deste capitulo se faz com uma citagdo de Paulo Freire,
considerado o patrono da educacao brasileira. Com essa frase, procuro evidenciar
que a intencado dessa pesquisa e especificamente deste capitulo é de edificar uma
possibilidade de construir e produzir conhecimento. A educagao nao ocorre em um
fluxo unilateral e sim de maneira multidirecional e com fluidez, ou seja, o docente
aprende, também, em seu processo de exercicio profissional (Freire; Verenguer;
Reis, 2009). Até porque o contato com os corpos plurais implica em aprender a lidar
com a fluidez das corporalidades encontradas no meio escolar que, por conseguinte,
representam identidades em movimento e que vivem mudancgas sociais e culturais
constantes (Louro, 2018).

Seguindo esse pensamento, neste capitulo, entrelagamos as informacdes
que foram produzidas nas conversas realizadas com as/os professoras/es de
Educagdao Fisica do ensino basico com os principais referenciais teoricos,
identificando aproximagdes e afastamentos com vista a atender o nosso objetivo
central desta dissertagao: “Investigar como professoras/es de Educacgao Fisica que
atuam no Ensino Basico, consideram os corpos das/os alunas/os, buscando
identificar as relagdes que estabelecem com as questdes de género e sexualidades
no cotidiano de suas aulas”

A partir dai, busca-se identificar os desdobramentos pensados nos objetivos
especificos e que auxiliaram na sistematizacao das informacbdes a partir deles.
Assim, o capitulo organiza-se da seguinte forma: Na secdo “3.1 A relagdo de

saber/poder dos docentes com as concepg¢oes de Género e Sexualidade”,

40 Paulo Reglus Neves Freire foi um educador e fildsofo brasileiro. E considerado um dos pensadores
mais notaveis na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado
pedagogia critica. E também o Patrono da Educagéao Brasileira.
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busca-se apresentar os sentidos que as/os docentes atribuem aos conceitos de
corpo, género, sexualidades e sobre a liberdade de desenvolvimento dessa tematica
em suas aulas, na secao seguinte, “3.2 (In)Existéncia de Género e Sexualidade
na Formagcdo em Educagao Fisica”, analisamos apresenta como o0s
conteudos/praticas experienciadas na formacao das/dos docentes preparou ou nao
para o exercicio da profissdo articulando as corporeidades com as tematicas de
género e sexualidades, identificando de que modo as concepgdes docentes foram
construidas. Nesta ultima segéo, “3.3 Pratica docente como (ndo)perpetuadora
da estigmatizagcdo das pluralidades”, procurou-se produzir informag¢dées de como
as/os professoras/es desenvolvem as concepgdes de género e sexualidades em
suas aulas, utilizando os eventos esportivos Copa do Mundo de Futebol Feminino e
Jogos Olimpicos de Paris 2024 para compreender os indicios de praticas
nao-estigmatizantes dos movimentos e gestos corporais.

Dessa forma, esse capitulo apresenta recortes das conversas realizadas com
as/os participantes, que foram nomeadas/os de acordo com as/os medalhistas

olimpicas/os de 2024, assim identificados/as:

> Beatriz Souza (Professora, 42 anos): Medalhista de ouro na modalidade

de Judd, categoria +78kg e medalhista de bronze por equipe mista;

> Caio Bonfim (Professor, 41 anos): Medalhista de prata na modalidade de

Atletismo, categoria Marcha Atlética;

> Willian Lima (Professor, 43 anos): Medalhista de prata na modalidade de

Judd, categoria -66kg e medalhista de bronze por equipe mista;

> Isaquias Queiroz (Professor, 29 anos): Medalhista de prata na modalidade

Canoagem Velocidade, categoria 100 metros;

> Rebeca Andrade (Professora, 28 anos): Medalhista de ouro na
modalidade de Ginastica Artistica, na categoria solo, medalhista de prata
nas categorias salto e individual geral, medalhista de bronze na categoria

por equipes;

> Rayssa Leal (Professora, 26 anos): Medalhista de bronze na modalidade
de Skate Street;
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> Gabriel Medina (Professor, 25 anos): Medalhista de bronze na modalidade
de Surf;

> Marta da Silva (Professora, 25 anos): Medalhista de prata na modalidade

de Futebol Feminino;

> Alison dos Santos (Professor, 32 anos): Medalhista de bronze na

modalidade de Atletismo, na categoria 400 metros com barreiras;

> Ana Patricia (Professora, 24 anos): Medalhista de Ouro na modalidade

Voblei de Praia.

As conversas foram realizadas em dois momentos, com a intengao de ter dois
campos de informagdes, tendo como ponto de partida duas imagens (meme e
anuncio). Com os disparadores foram desdobrados, cada conversa com a sua
individualidade, os pontos que estavam no roteiro de conversacdo desenvolvido
previamente, como defendido por Larrosa (2015), para que houvesse coeréncia e
direcionamento nesse processo cartografico de produgdo de informacgao (Passos;
Kastrup; Escéssia, 2009).

O primeiro momento das conversas teve inicio no dia 20 de abril de 2024 e
perdurou até o dia 11 de maio de 2024. O roteiro teve as seguintes pautas para o

desenvolvimento:

> Confirmagdo das informagdes passadas sobre formacdo e atuacao

profissional,

> |dentificacdo do tempo de atuacdo no ensino basico e em quais anos

escolares atuam,;

> Saber se o/a professor/a tem liberdade curricular para desenvolver os
conteudos necessarios de acordo com a demanda das/os alunas/os e

quais conteudos seriam estes;

> Saber se tiveram acesso as tematicas de género e sexualidades na

Graduacéo;
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> Saber como as/os professoras/es organizam as turmas para a realizagao

das atividades propostas;

> Saber a opinido sobre a importancia da formacdo continuada com a

tematica de género e sexualidades.

Nesta primeira rodada de conversas, ficou claro as/aos participantes que
seriam contatadas/os novamente para uma segunda rodada. O segundo momento
de conversagao ocorreu 18 dias apdés a finalizacdo da primeira conversa, tendo
inicio no dia 29 de maio de 2024 e durou até o dia 31 de maio de 2024. Essa etapa
teve como disparador a reportagem sobre o anuncio da Copa do Mundo de Futebol
Feminina tendo o Brasil como pais-sede em 2027.

A partir desse disparador, seguiu-se 0 mesmo procedimento da primeira etapa
de conversacgao, utilizando o roteiro de conversagao para guiar as pautas que seriam

abordadas nas conversas. As pautas foram:

> Se as/os professoras/es tinham conhecimento de que o Brasil foi

nomeado como sede da Copa do Mundo de Futebol Feminina de 2027;

> Como essas/es professoras/es pretendiam ou nao levar essa informagéao

para suas aulas;

> Se e como essas/esses professoras/es planejaram desenvolver algum

conteudo relacionado aos Jogos Olimpicos de Paris 2024;

> Se as/os professoras/es acham que esses eventos esportivos sdo uma

oportunidade de abordar o tema de género e sexualidades em suas aulas.

Como se trata de um processo cartografico para saber as experiéncias das/os
participantes dentro do ensino basico como docentes, esses questionamentos
apenas serviram como uma base para o desenrolar da conversa e nao foram
empregados de forma rigida, para nao ferir o processo de fluidez da producéao de
informacé&o (Kastrup, 2009; Larrosa, 2015).

A partir das conversas realizadas e tendo em vista os objetivos tragados para

esta dissertacido, nas proximas secoes, apresenta-se as interpretagdes, impressdes
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e produgao de informacao, apresentadas nas conversas com os/as professores/as

de Educacao Fisica escolar.

3.1 A relagcao de saber/poder das/os docentes com as concepgoes de Género

e Sexualidades

Esta segdo tem como objetivo relatar e discutir sobre os
conhecimentos/saberes que emergiram nas conversas com as/os professoras/es
sobre os conceitos de corporeidades, género e sexualidades e como essas
concepgdes se relacionam com as praticas pedagogicas no seu exercicio docente.
Buscou-se, também, identificar nas conversas elementos que indicassem as
possibilidades de atuacdo pedagdgica com vistas a inclusdo e de combate aos
preconceitos e discriminagbes nos cotidianos escolares relacionados ao género, a
orientagdo sexual ou identidade de género.

Para isso, iniciou-se a conversa utilizando o meme do “Professor de
Educacgéo Fisica? Como ¢é soltar a bola e ficar olhando?”, como forma de
descontracido e no intuito de adentrar no primeiro topico, que era sobre a liberdade
ou falta dela, de desenvolver qualquer conteudo dentro de sala de aula. A intencao
de iniciar a conversa falando sobre liberdade da/do docente para o planejamento e
execucdo dos conteudos em suas aulas se mostrou relevante no propdsito de
entender em quais ambientes aquelas/es docentes estdo inseridas/os como
instituicdo escolar e se esses espacgos interferem de forma contundente nas suas
praticas docentes (Moreira, 2012).

E importante ressaltar que dos dez (10) participantes das conversas, apenas
um (01) leciona em uma instituicao privada, e todas/os as/os outras/os lecionam em
instituigdes municipais espalhadas pelo Rio de Janeiro. Esse quesito se mostrou
relevante, ja que o nivel de autonomia dada ao docente que atua na rede privada é
mais restrita por ter uma dependéncia maior das diretrizes que aquela instituicdo

segue, ja que seu emprego depende disso (Demo, 2007).
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Ja os docentes que atuam na rede municipal, por mais que tenham que seguir
as diretrizes de tal instituicdo, todos seguem o planejamento dado pelo municipio,
permitindo uma liberdade maior de desenvolver da forma que acharem mais
necessario, ja que quem esta ali na sua rotina escolar ndo s&o os responsaveis
diretos por suas contratagdes (Uira Farias et al, 2019).

Quando levantei a questao da liberdade docente dentro da instituicdo escolar
que atuam, a Marta da Silva (Professora, 25 anos) apresentou uma resposta
ambigua, mostrando que ndo tem total liberdade de atuagdo docente, como dito em
sua primeira resposta. E importante ressaltar que é essa a Unica professora que

atua na rede privada, como pode-se ver no recorte abaixo:

Fernanda: “Vocé sente liberdade de aplicar os conteudos que acha
necessario para o desenvolvimento dos alunos na instituicdo que trabalha?”

Marta da Silva: “Sinfo sim, porém é muito “dedo”, é uma palavra que néo
pode, um significado ou outro, entdo as vezes é por causa de pressao
externa, é melhor manter no superficial do que adentrar mais nos temas,
falar com mais profundidade, porque a razdo é que na escola privada, o
aluno ali ndo ¢é aluno, é cliente”.

Fernanda: “Em que temas vocé sente essa trava para aprofundar o
conteudo?”

Marta da Silva: “Raca é um dos que mais me incomoda nao ter
profundidade nesse tema, ndo trazer as criangas para uma reflexdo...Eu
como professora negra que uso cabelo crespo por muitas vezes tenho que
corrigir fala dos alunos, por meio de conversa e observar como esses
comentarios influenciam na autoestima de meninas negras ou de cabelo
cacheado/crespo.”

Fernanda: “E quanto a género e sexualidades?Vocé tinha essa liberdade
para abordar?”

Marta da Silva: “Eu estou num relacionamento onde uso alianga, os alunos
da escola sempre perguntam, pedem para ver fotos, dependendo da
escolaridade, para alguns, falo que tenho uma companheira, para outros eu
falo que tenho uma pessoa. Evito algumas situagées”.

Nesse trecho da conversa com a Professora Marta da Silva, percebe-se que
ha um receio de abordar tematicas que atravessam a realidade escolar, que sao as
questdes sociais, nesse caso, assuntos relacionados a raga, género e sexualidades.
Além disso, ha um receio de que assuntos essas/es profissionais com corpos plurais
como relatado por Souza (2013), estdo abordando em suas aulas, ja que se tem

uma ideia ainda vinculada ao inicio do processo de construcdo da area de
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conhecimento denominada estudos de género que esta diretamente ligada aos
aspectos de militancia, ja que em seu primeiro momento estava relacionado aos
movimentos feministas e por essa reivindicagao de direitos (Molony; Nelson, 2017).
Apesar do movimento de Louro (2017) de fazer com que a tematica se distancie do
carater de militdncia, ainda sim, vemos como no trecho da Professora Marta da
Silva, que esse fato se mantém entrelagado a pratica e ao discurso docente,
elucidando como as tematicas sociais, e aqui focamos nas questbes de género e
sexualidades, atravessam o fazer docente.

Na conversa com o Gabriel Medina (Professor, 25 anos), houve uma
percepcao diferenciada, ele relatou que tem liberdade de desenvolver os conteudos
dentro da instituicdo que atua, mas relatou a mesma problematica que a Professora
Marta da Silva, que quando se depara com atravessamentos relacionados as
questdes sociais, o apoio escolar se mostra relutante. Como vemos no trecho a
sequir:

Fernanda: “Vocé sente liberdade de aplicar os conteudos que acha
necessario para o desenvolvimento dos alunos na instituicdo que trabalha?”

Gabriel Medina: “Eu me sentia livre para trabalhar, bem tranquilo, a dire¢do
me apoiava no que eu propunha para dar e tal. Mas os desdobramentos ali,
temas, vou colocar aqui como temas transversais, que atravessam esses
contetdos e a minha disciplina, alguns eu nao tinha tanta liberdade.”

Fernanda: “Vocé usou o termo de temas transversais, que temas vocé quer
dizer quando diz isso?”

Gabriel Medina: “Por exemplo, as situagbes de racismo. Eu estou
abordando o atletismo e eu quero falar sobre as questbes de racismo ou de
futebol, racismo de futebol. Eu ndo sentia tanto esse apoio da escola porque
eram tematicas que ninguém tocava, eram meio tematicas intocaveis.”

Fernanda: “E quanto as questbes de género e sexualidades, vocé chegou a
desenvolver algo? Sentiu alguma restricao?”

Gabriel Medina: “Nossa...essa € outra questdo, trabalhar género e
sexualidade, eu ndo me sinto nem um pouco livre, eu me reconhecendo
como um homossexual, eu senti em diversos momentos que eu precisava
me controlar. Eu ndo tenho tantos trejeitos, mas assim eu preciso dar uma
segurada as vezes. A maioria dos alunos séo preconceituosos e na propria
escola, algumas pessoas também s&o.”

A pluralidade das corporeidades nao esta so relacionada aos corpos das/os
discentes, mas também dos corpos das/os docentes, nessa conversa com O

Professor Gabriel Medina, fica notéria como essas relagdes de poder transitam,

assim como dito por Foucault (1987).
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A partir do momento em que o docente apresenta trejeitos, como dito pelo
mesmo, sao atribuidos esteredtipos sobre ele (Xavier Filha, 2011) e isso faz com que
as/os componentes da instituicdo escolar como um todo, tenha desempenhado uma
visdo heteronormativa sobre esse docente. Dornelles (2013) em sua tese, concorda
em como essa visao influencia o processo de lecionar. A fala do Professor Gabriel
Medina pode indicar um certo receio da violéncia que pode sofrer ao performatizar
uma identidade sexual desviante da heteronormatividade. Neste sentido, seu receio
envolve uma condicdo de submissdo ao poder vigente, seja nas condutas dos
sujeitos que administram a escola, seja nas condutas dos proprios alunos e alunas.

Nesse aspecto, o Professor Gabriel Medina se encontra em um lugar que
reforca o0 que Foucault (1986, p. 243-276) apresenta. A sexualidade humana
contribui como um dispositivo de poder pelo fato de ser uma forma de dividir os
individuos que nenhum sistema moderno pode dispensar. A tensdo demonstrada
pelo professor se torna uma representacdo de como as rotulacdes sao aplicadas as
corporeidades de forma estigmatizada e prejudicando o fazer docente.

E importante ressaltar que o corpo docente é amparado por lei a ter
autonomia para desenvolver seus conteudos dentro de sala de aula. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), a Lei n. 9.394/96, garante em seu
Artigo 3° incisos Il e Il “...Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas...” (Brasil, 1996). A chamada liberdade de Catedra permite que as/os
professoras/es observem e explorem o que aquele determinado grupo discente
necessita para sua formagao basica, a partir de sua competéncia técnica adquirida
em formacgao.

Delinear este contexto de liberdade ou auséncia de liberdade no exercicio da
profissdo, considerando como as/os professoras/es se sentem dentro das
instituicbes em que lecionam foi importante para preparar a conversa e conduzi-la
sobre as tematicas de corpo, género e sexualidades de forma mais aprofundada.
Como indicado pelas/os professoras/es acima, esses temas fazem parte de seus
cotidianos e elas/es percebem que perpassam o ambiente escolar (Mesquita et al,
2018).

Nas conversas, ficam indicativos de que as/os docentes atuam com certo grau

de autonomia, principalmente, em relagdo aos conteudos curriculares. Para adentrar
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essa pauta foi levantado o questionamento sobre o que essas/es participantes
compreendem sobre as terminologias ligadas a corpo, género e sexualidades.

Apenas um (1) professor respondeu nao ter conhecimento sobre o que
significam os conceitos que pautam essa dissertagao, trés (3) professoras/es ficaram
inseguros de dizer que sabiam sobre o assunto e os outros seis (6) se mostraram
confiantes sobre conhecer as nomenclaturas. Nessa pauta sobre as nomenclaturas,
ficou evidente que mesmo aquelas/es que pareciam confiantes para definir os
conceitos de corpo, género e sexualidades, se mostraram travados para falar
abertamente sobre a tematica.

Esse fato se relaciona com a ideia apresentada por Professor Gabriel Medina
de que sao “temas intocaveis”, o que na literatura tem amparo pela producédo de
Bianca Guizzo e Jane Felipe (2016) de que é preciso fazer o movimento de tornar
esses conceitos publicos e nao restritos ao privado, corroborando com essa ideia,
Louro (2018), aborda em suas obras que é preciso distanciar os estudos de género
do ambito da militdncia e legitimar como area de conhecimento.

A partir de movimentos conservadores, como o “Escola Sem Partido™,
professoras/es, com medo de serem “denunciadas/os”, evitavam a abordagem de
género e sexualidade na escola. Mesmo depois de 14 anos, com varias pesquisas
apontando criticas contundentes e mesmo com a declaragdo de
inconstitucionalidade pelo STF, ficaram marcas desse receio no fazer pedagdégico
das/dos professoras/es em suas aulas (Marina Santos et al, 2021).

Dessa forma, partimos para perceber como o conceito de género emergiu
nas conversas. As explicagdes das/os professoras/es expressam afinidades com os
conceitos de construgdo social (Scott, 1995), performatividade (Butler, 2008) e
ineréncia ao setor bioldgico (Silva; Souza; Bezerra, 2019), por mais que as/os
participantes nao tivessem conhecimento de que vertente tedrica estavam
reproduzindo em suas falas.

No entendimento de construgado social produzida por Scott (1995), ha a ideia
de que sao atribuidos papéis sociais aos corpos ao nascer, relacionados ao sexo
biolégico e a partir desse ponto, se constréi como aquele ser desempenha seu papel
na sociedade. Parece prevalecer a ideia de que o conceito de género se relaciona

ao “modo como o individuo se identifica”. Vinculado a uma ideia binaria de masculino
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e feminino, homem e mulher, azul e rosa. No trecho da conversa abaixo, é possivel

trazer esta reflexao:

Fernanda: “Como vocé entende o termo Género?”

Rayssa Leal: “Género estd relacionado com aquilo que a pessoa se
identifica”

Fernanda: “Essa identificacdo pode ser de que forma na sua concepg¢do?”

Rayssa Leal: “ah...relacionados aos dois campos masculino e feminino.
Nas aulas, isso fica nitido, é sempre uma briga com os alunos pra falar que
a ginastica é coisa de menina e o futebol é coisa de menino....O esporte
néao tem 'género’i as roupas também nao, as pessoas sao livres para usarem
0 que quiserem
Rayssa Leal (Professora, 26 anos) buscou como artificio para se fazer
entender suas experiéncias dentro do campo de Educacdo Fisica, mostrando a
aproximacao com a ideia de construcio social. Porém, a professora demonstra uma
confusdo entre os conceitos de género, como area de conhecimento e identidade de
género 0 que, apesar de mostrar no desenrolar da conversa, que no seu
entendimento, ha também um componente social. Também pode-se correlacionar
com a ideia de performatividade (Butler, 2008), evidenciando a dificuldade de
conceituar o termo.
Na conversa com a Ana Patricia (Professora, 24 anos), ha similaridades com
o relato dado pela Professora Rayssa Leal , no que diz respeito a essa confusdo. A
Professora Ana Patricia se aproxima a ideia de performatividade género, na qual por
meio da aparéncia atribui-se um corpo de homem ou de mulher, sendo essas
atribuicbes atos que sao renovados, revisados e consolidados com o tempo (Butler,
2008):

Fernanda: “Vocé disse que em suas aulas busca sempre incluir seus alunos
quanto a diversidade, vocé pode me dizer o que entende como conceito de
género?”

Ana Patricia: “O que eu acho que sei é muito pouco, fico sem graga de
estar errado...”

Fernanda: “O intuito da nossa conversa é que a gente aprenda um com o
outro, acima de qualquer coisa, o que vocé disser me ajuda a entender seus
saberes sobre a tematica e trocamos essas informagcbes sobre as
concepgbes para que ndo sejam passadas principalmente aos discentes
informagées erradas”
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Ana Patricia: “Vocé tem razdo, quero estar preparada para lidar com a
tematica de forma mais consistente....mas género, na minha concepgéao é a
forma como uma pessoa se identifica, independente do sexo, da parte
biolégica”

A Professora Ana Patricia € a docente que menos tem experiéncia com o
ambiente escolar, com 6 meses de atuagao, o que parece justificar sua inseguranca,
que se fez presente em toda conversa, principalmente, ao relatar seus saberes
sobre a tematica. Apesar disso, a professora apresentou afinidade com o conceito
de performatividade de género, pelo decorrer da conversa fluir deixando evidente
como vemos no trecho “Na minha concepcdo é a forma como uma pessoa se
identifica, indenpendente do sexo, da parte bioldgica”, apresentando uma visao de
flexibilidade quanto ao processo de entendimento de género ao longo da vida,
independente das questdes biologicas e dos papéis sociais (Valente; Sordi; Lima,
2018).

Na conversa com Rebeca Andrade (Professora, 28 anos), apresentou-se uma
visdo de género ligada apenas aos aspectos bioldgicos, sendo eles inerentes aos
individuos, como caracteristica imutavel, vertente que predominou a area biomédica

(Silva; Souza; Bezerra, 2019), como visto no trecho a seguir:

Fernanda: “Considerando o que temos conversado até entdo, como vocé
entende o conceito de género?”

Rebeca Andrade: “Bom, eu tenho uma opinido bem particular sobre género
e sexualidade.....para mim, género é como vocé nasce, hasceu com Sexo
masculino, nasceu com sexo feminino, género ndo é uma escolha, né, vocé
nasce com aquele género....biologicamente falando, né, o predeterminado é
isso”

Fernanda: “Seguindo esse pensamento, como vocé definiria uma pessoa
transgénero?”

Rebeca Andrade: “S4o aquelas pessoas que mudam o género durante a
vida, mas biologicamente sempre vai ser um homem ou uma mulher, isso
ndo muda”

Essa fala, além de ser pautada nos aspectos biomédicos, desconsiderando os
fatores sociais e a fluidez das performances de género dos individuos, é também
pautada no binarismo e na cisgeneridade (César, 2010; Hining; Toneli, 2023) de
forma compulséria, contribuindo com os estigmas e preconceitos presentes dentro e

fora de sala de aula. A fala da Professora Rebeca Andrade inicia com o trecho “Eu
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tenho uma opinido bem particular’, ja demonstra uma forma que mesma quer
expressar uma opinido que acredita ndo ser o consenso sobre o assunto, como se
fosse um aval para dizer o que entendia sobre o assunto, sem estar presa ao que é
dito “politicamente correto” e sim, expressando apenas a sua opinido, fato que ficou
evidente no decorrer da conversa.

As falas das/dos docentes quanto a género enveredaram o direcionamento
que seguiram as conversas, tendo como pauta dessa vez as sexualidades. No que
diz respeito ao conceito de sexualidade, as respostas foram unissonas, remetendo
ao termo as questdes de afeto e atracdo sexual. Corroborando com o que é dito por
Laplanche (2015) de que a nomenclatura que dialoga com o0 sexo que pode ser
definido como dual, relacionado tanto a reproducédo sexuada quanto a simbolizagao
humana da presenca e auséncia do que é falico, ja que esse fator € o que determina
quem esta no poder na sociedade.

Por vezes, as/os participantes apresentaram como sinbnimo os conceitos de
sexualidade e orientagcdo sexual, portanto, relacionando o termo apenas ao que
compreendem como sexo. O que dialoga com a ideia de pulsao apresentada por
Freud, como desenvolvimento da triade, desejo, libido e poder, resumindo ao sexo
como a busca pelo alivio da tensao, condicionada a fantasia inconsciente e a historia
libidinal do individuo (Laplanche, 2015).

Com alguns participantes, durante as conversas ficou perceptivel a confusao
entre as duas nomenclaturas, como se ambas tivessem o mesmo significado e
entendendo sexualidade apenas como a parte libidinal e ndo como uma juncéo do
bioldgico, das ideologias, crengas, desejos, afetos, manifestagdes e praticas sexuais

(Hall, 1992, p.04). Como exposto a seguir:

Fernanda: “Como vocé entende a nomenclatura sexualidade?”

Alison dos Santos: "A sexualidade acho que esta ligada a com quem a
pessoa se relaciona.

Fernanda: “Vocé pode desenvolver um pouco mais sua visdo sobre essa
nomenclatura?

Alison dos Santos: “Humm, eu entendo como uma caracteristica mais
individual de cada pessoa, ai vao ta relacionados pontos de desejos e
afetos”
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As ideias expressas pelas/os professoras/es sobre género e sexualidades nas
conversasse misturam com os conceitos de identidade de género e orientagéo
sexual, o que demonstra como elas/es ndo apresentam dominio sobre a area
tematica, alguns/algumas com mais confiangca de que n&o estdo tendo falas
equivocadas sobre os termos e outras/os ndo se importando com esse fato, se
garantindo no fato de que tal assunto é individual/pessoal podendo ser expresso da
forma que se sentem mais confortaveis. Porém, quando se trata o do espacgo
escolar, percebe-se um movimento de desvios dessas tematicas como foco, apesar
delas atravessarem a rotina escolar.

Os conceitos de género e sexualidades estao vinculados aos corpos (Costa,
2011), que podem ser interpretados de varias formas, dependendo do periodo
histérico e de questdes socioculturais (Barbosa; Matos; Costa, 2011). Nas
conversas, o conceito de corpo apareceu de forma dicotdbmica, sendo bem

representado pelo trecho a seguir:

Fernanda: “Como vocé entende “Corpo”? E o que esse conceito expressa
para vocé?”

Isaquias Queiroz: “Entendo e trabalho com dois conceitos. O corpo
biolégico, que engloba os sistemas, musculos, 0ssos e articulagées. E o
conceito do corpo social, que é aquele que expressa suas caracteristicas,
suas culturas, seus gostos e suas formas de expressdo dentro do contexto
social”

Fernanda: “Como vocé enxerga os corpos dentro das suas aulas? Vé
diferenga entre eles? Como?”

Isaquias Queiroz: “Busco sempre falar e respeitar a caracteristica de cada
um, e tentar ter um olhar amplo sobre as diversidades ali presentes,
pensando em um contexto de turma com 30 ou mais alunos, é um trabalho
dificil, mas a gente busca através do dialogo e apresentado os conceitos
fazer com que eles entendam e respeitem as suas caracteristicas e as
caracteristicas dos outros também”

Essa visdo dicotdmica de corpo biolégico e corpo social parece uma nova
referéncia ao dualismo de razdo e emocgao, corpo e alma, corpo € mente, presente
na histéria do corpo desde que comecgou a ser estudado/conceituado (Barbosa;
Matos; Costa, 2011). Entender corpo como a completude, local onde abriga sim
caracteristicas biologicas, mas que elas s6 ganham sentido no meio social (Louro,

2018), possibilita que o pensamento sobre corporeidades plurais, se torne cada vez
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mais amplo e necessario, que sejam feitas pesquisas, discussdes e conversagdes
sobre essas experiéncias.

A Educacgao Fisica é area de conhecimento, relativamente recente, sendo
apenas a partir 1980 que passou a ser vista com o referencial que temos hoje, como
area tematica que intersecciona fatores bioldgicos, fisiolégicos, sociais, pedagdgicos
e ganhando uma perspectiva pds critica e pds estruturalista, como ocorreu em todo
processo educacional (Metzner, Rodrigues, 2011). As/os professoras/es de
Educacgao Fisica participantes refletem essa confusdo em instaurar um referencial
de como ver e lidar com corporeidades presentes em suas aulas, evidenciando certa
tensdo em tentar pér o corpo como uma unica coisa, porém como dito por Costa
(2011), o corpo € a jungao de muitos atributos que formam a identidade do ser e se
moldam ao meio social.

Na secdo a seguir, prosseguimos com as conversagdes, agora ja partindo de
um maior conhecimento sobre como as/os professoras/es entendem as
terminologias de corpo, género e sexualidades. Sendo assim, avangamos para a
pauta sobre se essas/es docentes tiveram contato com esses conteudos em suas
respectivas formacgcdes académicas e como isso pode ou nao ter influenciado na

forma que elas/eles planejam e desenvolvem suas aulas.

3.2 (In)Existéncia de Género e Sexualidades na Formacdo Docente em

Educacgao Fisica

Esta segdo tem como objetivo destrinchar as informagdes encontradas nas
conversas com as/os professoras/es sobre como os conteudos/praticas estiveram
presentes durante o periodo de formacao docente, trabalhando conceitos de corpos,
género e sexualidades relacionados a Educacéao Fisica. Esse processo foi feito por
meio da identificacdo de que forma estes conteudos/praticas foram desenvolvidos
durante a formagao docente, relacionando as instituigdes e os anos de conclusao de
curso dos participantes, além da inser¢cao ou nao desses conteudos em disciplinas

que tratam de inclusdo e pluralidades.
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Todas/os participantes desta dissertacdo, sao formados em nivel de
graduacéo pela rede publica, sendo seis (06) egressos da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), dois (02) egressos da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e dois (02) egressos da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ).

Em relaggo a Pods-Graduagdo, trés (03) ndo tem nenhuma
especializacdo/mestrado, um (01) com especializagdo na Unisuam, um (01) com
mestrado na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), um (01) com
especializagdo na Universidade Federal Fluminense (UFF), um (01) com mestrado
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), um (01) com especializagéo
no Dom Pedro Il e dois (02) com mestrado e especializagdo na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ).

Ana Beatriz Araujo e Fabiano Devide (2019), fizeram um levantamento sobre
a presenga de conteudos relacionados a género e sexualidades nas grades
curriculares dos cursos de Educacgao Fisica, em nivel de Graduagao, em instituicoes
publicas do Rio de Janeiro. Foram pesquisadas as grades da: Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e da Universidade Federal
Fluminense (UFF).

Foram analisadas 467 ementas e foram encontradas apenas quatro (04)
disciplinas com o foco na tematica de género e sexualidades, duas (02) pela UFF,
uma como disciplina obrigatéria “Estudos de Género na Educagédo Fisica Brasileira”
e a outra sendo disciplina optativa “Género e Sexualidade na Escola”, mas esta
instituicdo ndo se encontra no escopo desta dissertagdo. Uma (01) disciplina
obrigatéria pela UFRRJ, denominada “Nucleo de Ensino e Pesquisa I: Corpo,
Cultura e Sociedade” e uma (01) disciplina optativa pela UFRJ, denominada “Género
e sexualidade na Educacéo Fisica e no Esporte”. Neste artigo, a UERJ ndo aparece
com nenhuma disciplina que focalize a tematica.

Essas disciplinas sé representam 0,85% do curriculo dos cursos de
Licenciatura em Educagao Fisica do Rio de Janeiro, um percentual baixissimo em
relagdo as demandas que tais tematicas trazem para o contexto escolar e o ato de

lecionar (Araujo; Devide, 2019). A dissertagdo de Pereira (2009), corrobora com
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essas informacdes de que ha uma escassez de discussdo sobre a tematica durante
a formacéao docente.

Quando conversamos sobre a presenga dessa tematica dentro da formagao
como docente, dois (02) participantes disseram que nao viram em nenhum momento
esse conteudo, dois (02) disseram que tiveram contato por meio dos movimentos
estudantis, pela experiéncia dos individuos com que conviviam na graduagédo, mas
nao movida pelo corpo docente, e seis (06) disseram que tiveram contato com o
conteudo em momentos especificos nas disciplinas, quando as/os professoras/es
abordavam os temas transversais, algumas palestras ou algum tema de trabalho,
sempre de forma pontual.

E importante ressaltar que, de acordo com Amaro (2020), sé a partir de 2015,
no Parecer CNE/CP n° 2/2015, sao feitas meng¢des as questbes de género
referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores.
As/os professoras/es formadas/os devem estar amparadas/os para abordar a
tematica de género e diversidade sexual com as/os alunas/os, tendo esses
conteudos presentes na formacdo docente. Portanto, as/os professoras/es
graduadas/os antes de 2015, se justifica a auséncia da discussdo dessa tematica
durante sua formacao, pelo menos de forma curricular, nesse sentido, tem-se quatro
(04) docentes com mais de 9 anos de formacéao e seis (06) docentes com menos de
9 anos de formagao.

Desse grupo de quatro (04) docentes, todas/os relataram que nao tiveram
contato com nenhuma disciplina relacionando a tematica, como ja evidenciado
anteriormente, mas dois (02) docentes, relataram contato minimo com a tematica
por meio de grupos de pesquisa, centros académicos e produgdo da monografia,

como podemos ver a seguir:

Fernanda: “Ola, Beatriz Souza, vocé pode me confirmar os dados sobre
sua formagdo?”

Beatriz Souza: “Oii, Fernanda, eu sou formada pela UFRJ em 2003 e
mestra em Tecnologia Educacional nas Ciéncias e na Satde pela UFRJ em
2006

Fernanda: “Sdo 21 anos de formacéo, certo? Durante a sua graduagéo
vocé teve contato com a tematica de género e sexualidades?”
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Beatriz Souza: “Sim, fiz parte do grupo lazer e minorias sociais onde
estudamos os estudos culturais refletindo o fenémeno do lazer. Ndo tive
contato com disciplina, era muito da minha vontade e do meu grupo de falar
sobre essas tematicas sociais”

Fernanda: “O direcionamento do grupo era para género e sexualidades?
Quais eram os focos das pesquisas?”

Beatriz Souza: “Era minorias sociais de forma geral, cada um tinha um
direcionamento, a minha monografia de graduacgéao, por exemplo, estudei os
grupos de defesa dos direitos, a época (sou velha rs) GLS, entrevistando
lideres de grupos como o Grupo Gay da Babhia, refletindo se a formacgéo de
locais especificos de lazer para pessoas GLS constituiam um gueto e se
isso ajudava ou atrapalhava na visdo das pessoas sobre género e
sexualidade”

Beatriz Souza (Professora, 42 anos), se identifica como uma mulher cisgénera
bissexual (Hining; Toneli, 2023; Flanders, 2017) e deixou perceptivel que na época
de sua graduacgao, tanto o contato com a tematica de género e sexualidades, quanto
as questdes de minorias sociais de forma geral, eram inquietagdes desses corpos
que pertenciam a essas minorias de alguma forma. As/os discentes que
pesquisavam sobre esses temas eram porque tinham alguma afinidade com eles, de
forma pessoal, estando até ligado ao carater de militancia, processo que Louro
(2018) traz em suas produgdes com o intuito de provocar o afastamento do eu social
do eu pesquisador/a.

E também percebido nesse trecho da conversa a mudanga da nomenclatura
do movimento LGBTQIA+ que antes era restrito a sigla GLS (Gays, Lésbicas e
Simpatizantes). Ao longo do tempo, a mudanga da ordem das letras se deu para dar
visibilidade ao segmento das Iésbicas, ja que a luta envolvendo mulheres aparecia
em segundo lugar dentro do movimento e esse ato, buscava mudar esse fato, no
decorrer dos anos, foram acrescentadas letras, hoje em dia tendo o sinal de “+” no
final no intuito de englobar as demais nomenclaturas que podem ganhar
notoriedade, como dito por Regina Facchini e Isadora Lins Franga (2009).

No grupo dos seis (06) docentes com menos de 9 anos de formagao, das/os
professoras/es apenas trés (03) professoras/es disseram ter contato em disciplina
com a tematica de género e sexualidades, ndo como uma aula toda voltada para o
tema, mas era tocado nesses assuntos durante a disciplina, todas/os elas/es

egressas/os da UFRRJ. Como mostra o trecho a seguir:
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Fernanda: “Bom dia, Gabriel Medina, tudo bem? Vocé pode me confirmar
seus dados quanto a formagao académica?”

Gabriel Medina: “Bom dia, Fernanda, tudo sim e vocé? Entdo, eu sou
formado em Licenciatura em Educacdo Fisica pela Rural né, formei em
2021

Fernanda: “Vocé lembra de ter contato em algum momento da sua
formacdo com a tematica de género e sexualidades?

Gabriel Medina: “Sé no sétimo periodo, mas de forma muito rasa, assim,
ndo foi um tema da aula, né, foi um professor novo que entrou na
universidade, ai, ele falou muito por alto, eu sei que depois que eu me
formei ele até convidou alguns palestrantes para estar falando mais no
fundo sobre essa tematica, mas na minha formagcdo mesmo, né, foi muito
raso ali, no sétimo periodo, bem basal mesmo”

Fernanda: “Vocé lembra o nome da disciplina?”

Gabriel Medina: “Se ndo me engano, era Ensino da Educacéo Fisica II”

O relato dado pelo Professor Gabriel Medina retrata bem o que foi
apresentado pelas/os docentes egressas/os da UFRRJ como um todo, essas/es
docentes tiveram contato de forma minima com a tematica, na maioria das vezes
como um atravessamento que elas/es mesmas/os como discentes propunham nas
aulas, seja na hora de desenvolver uma pesquisa, apresentacdo de trabalhos e
propostas de debates em sala de aula, corroborando com o que é dito por Campos
(2021) em sua dissertagdo, que a universidade € um local potente quanto a
discussdo, mas nao necessariamente dentros dos cursos, ja que esses debates s&o
provocados pelas/os préprias/os alunas/os, em sua maioria.

Nos relatos dados pelas/os professoras/es sobre o seus processos de
formacgao, ficou evidente a escassez de trato sobre a tematica de género e
sexualidades. A partir disso, a maioria entende a falta que esse conteudo faz hoje
em sua pratica profissional, porém dois (2) docentes acreditam que esse contato
minimo ja é o bastante para a sua pratica docente. Caio Bonfim (Professor, 41 anos)
quando questionado se achava necessario uma formacado continuada ou algum
mecanismo para acrescentar o conhecimento sobre essa tematica, foi obtida essa

resposta:
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Fernanda: “Caio Bonfim, vocé disse que na sua formagdo académica
(graduacdo e pos-graduacdo) nédo teve contato com a tematica de
corporeidades, género e sexualidades. Vocé acha que o n&o contato com
esses contetidos prejudicou sua atuagdo docente em algum momento?”

Caio Bonfim: “Provavelmente, mas consigo lidar bem com as situa¢bes que
aparecem nas minhas aulas, fago meu trabalho”

Fernanda: “O que vocé acha que a formagdo continuada é uma
possibilidade para os docentes que néo tiveram esses conteldos na
graduagdo?”

Caio Bonfim: “Deve ser....Mas ai esbarramos em um problema, qualquer
formagdo ou curso que eu faga hoje ndo tenho a menor valorizagdo por
parte do estado ou da prefeitura”

Fernanda: “Entendo a frustragdo, mas essa formagdo continuada
impactaria talvez na sua relagdo com os alunos, esse seria o objetivo. Nao
acha que esse é um bom motivo? Ou ndo sente como um tema que esteja
presente na sua rotina profissional?”

Caio Bonfim: “Entdo, a questao é que eu acho que ndo vale a pena eu
melhorar minha formagdo e nao receber nada em troca por isso. Ter um
profissional melhor é interessante para meus empregadores, logo eles
deveriam me pagar por isso. Mas no caso do poder publico isso néo
acontece, pelo contrario tenho varios colegas mais qualificados que eu e
eles nao séo valorizados por isso”

Fernanda: “E o que vocé acha que melhoraria essa situagcdo?”

Caio Bonfim: “Falta um plano de carreira que valorize a formagao
continuada do professor. Pessoalmente acho que se eu fizer uma formagéo
e ndo receber nada em troca, estarei contribuindo para piorar essa situagao”

O Professor Caio Bonfim que apresentou uma resposta potente e singular, ele
ja havia relatado que em sua graduagéao e pos-graduagao nao teve contato nenhum
com esses conteudos e quando sugerido o processo de formagao continuada como
auxilio para sua pratica tive contato com essas respostas retratadas acima.

Essa resposta foi um dos maiores momentos de reflexdo durante esse
processo de conversacao, por dois motivos: O primeiro motivo foi a sinceridade do
professor, mostrando assim o conforto que sentiu para compartilhar sua opiniao,
sem se preocupar em ter uma opiniao que poderia nao ser bem interpretada pelo
meio académico, o que de certa forma, fez com que eu tivesse maior confianga na
confianca com as informagdes que estavam sendo obtidas, e ndo apenas ouvindo
nas conversas falas que as/os participantes acham que eu como pesquisadora,

gostaria de ouvir, mostrando que o processo de seguir as pistas da cartografia
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estava fluindo de forma positiva para a producéo de informagdes (Passos; Kastrup;
Escodssia, 2009).

O segundo motivo foi ndo encarar a formacado continuada como salvadora
dessa problematica, e sim como um meio para o auxilio dessa mudanca.
Precisa-se de reformulagdes nos curriculos das graduagbes, acrescentando
disciplinas que abordem sobre corpo, género e sexualidades, que falem sobre as
diversidades dos individuos, da fluidez das performances de género e da
pluralidade que adentra a sexualidade, e n&do termos apenas uma aula para
desenvolver essa tematica (Soares; Abreu; Monte, 2020).

Willian Lima (Professor, 43 anos), quando questionado sobre a importancia do
conhecimento dos conceitos ligados a corpo, género e sexualidade e o
desenvolvimento em suas aulas, apresentou respostas que evidenciam que a
formagao continuada é uma possibilidade de trato social mais saudavel entre as/os
professoras/es e os conteudos discutidos nessa dissertacdo. Como visto no relato

a seguir:

Fernanda: “Willian Lima, com o que ja conversamos até aqui, vocé relatou
que procura sempre se atualizar para acompanhar o que as/os alunas/os
estdo tendo interesse e trazer isso para suas aulas. Relacionando a
tematica que estamos conversando, como vocé encara esse processo?”

Willian Lima: “...] Eu tento operar dentro do conceito do Paulo Freire,
professor pesquisador, porque o teu campo de pesquisa, a sala de aula, vao
surgir coisas, eventos que vocé vai ter que buscar resposta, buscar solugéo,
pesquisar, se manter constantemente em leitura por conta disso”

Fernanda: “Vocé faz esse processo de forma individual ou participa de
algum projeto, cursos....?

Willian Lima: “Infelizmente, sim, a universidade nédo forma gente direito
para o campo de trabalho, mas cara, ela é incapaz de fazer isso, na minha
visdo. Porque a formagéo, que a gente tem académica, ela é um recorte
muito pequeno da realidade”

Fernanda: “E como vocé acha que poderia ser uma solugdo para essa
problematica?”

Willian Lima: “Acho que tentar mudar algumas bases e a ideia do que seria
essa Visdo mais classica de graduagéo, de que la a gente aprende tudo. Na
verdade, a graduacdo tem que ser vista como uma introdugdo, um
pensamento cientifico, para que depois, enquanto graduados, pudéssemos
continuar obtendo conhecimentos em sala de aula”
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Nesta conversa, é possivel perceber que a formagao continuada nao é
apenas algo que parte de alguma instituicido, também €& um processo de
aperfeicoamento e conhecimento que as/os professoras/es podem buscar de acordo
com as suas demandas. Porém, como apresentado por Camila Vasconcelos e Lilian
Ferreira (2020), carecemos que o ato de professar seja valorizado pelo Estado, que
a formacéo, o aprimoramento dos docentes sejam incentivados e tragam algum
retorno para o profissional, além da melhora do seu rendimento em sala de aula.

Esta secdo buscou produzir informacdes sobre como a formagao das/dos
professoras/es participantes contribuiu ou ndo para sua atuagcdo docente, quanto
aos saberes relacionados a corpo, género e sexualidades. Com esses
desdobramentos, podemos avancgar para a proxima pauta desta dissertacdo que é
saber como essas/es professoras/es empregam esses conteudos em suas praticas
docentes.

Para isso, foram utilizados como disparadores da conversacdo os eventos
esportivos mais populares na sociedade, sdo eles: Copa do Mundo de Futebol e
Jogos Olimpicos. A partir desses potencializadores, as conversas seguiram com 0s
debates sobre corporeidades, género e sexualidades. Além disso, também
buscou-se aprofundar como essas/es docentes fazem as divisbes de suas/seus
alunas/os em suas aulas. E nesse enredo que iniciamos as discussdes na segdo a

sequir.

3.3 Pratica docente como (ndo)perpetuadora da estigmatizagdo das

pluralidades

Para essa ultima secao, propde-se apontar possiveis praticas docentes que
contribuam para a (ndo) estigmatizagcao de gestos, movimentos e praticas por parte
do corpo discente. A forma de tratamento com as/os alunas/os durante as aulas
sejam elas tedricas ou praticas com relacdo as terminologias de género e

sexualidades perante aos alunos/as.
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Com o desenrolar das conversas com as/os professoras/es, pode-se perceber
uma certa dificuldade em ter propriedade para entender e diferenciar os conceitos
relacionados a género e sexualidade, confundindo ideias do que seja sexualdiade e
orientacdo sexual, por exemplo, como evidenciados nas sec¢des anteriores. Porém,
esse fator ndo impede que em suas atuagdes as/os docentes desenvolvam
conteudos ligados a essa area sem perceber que se trata da tematica. Com isso,
uma das pautas foi se essas/es professoras/es constroem discussdes sobre essa
tematica durante seu tempo em sala de aula.

Também foi notodria a prevaléncia de desenvolvimento de conteudos ligados a
area esportiva, uns de forma mais reducionista, com olhar da pratica pela pratica e
outras/os utilizando desse fator para provocar a discussao sobre outras tematicas
com suas/seus alunas/os (Santos; Nista-Piccolo, 2011). Nesse quesito, nessa segao
procurou-se apresentar as informagdes contidas nas conversas em trés (03) pontos:
Como as/os professoras/es a divisao faz para dividir suas/seus alunas/os durante
as aulas; Conhecimento sobre a divulgagao da Copa de Mundo de Futebol Feminino

em 2027; Como/se planejam abordar as Olimpiadas durante o ano letivo de 2024.

3.3.1 Praticas de organizacido das/os alunas/os nas aulas: Meninos de um lado,
meninas de outro?

Com relacao a divisdo das/os alunas/os, entende-se que € necessario como
forma de organizagao melhor a aula e fazer com que a mesma tenha um tempo util
mais produtivo tanto para o corpo docente quanto para o corpo discente. Realizar a
separagao das/os alunas/os, € uma boa estratégia para um melhor desenvolvimento
da aula, ainda mais sabendo que a maioria das vezes as aulas de Educacgao Fisica
ocorre em espagos abertos como quadras e patios, sendo necessario um maior
sistema de controle por parte das/os professoras/es (Louzada; Votre; Devide, 2007).

Todas/os as/os participantes relataram a necessidade de dividir as/os
alunas/os, mas evitam fazer essa separacao de forma binaria, criando métodos para

ser feita essa separagao das/os alunas/os sem que fique de uma forma com que
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meninos fiquem de um lado e meninas do outro. Alguns métodos que as/os
professoras/es relataram nas conversas foi utilizagdo da ordem alfabética, ordem de
tamanho, ordem de chegada, separacao aleatoria por parte das/os docentes. Como

pode-se evidenciar com relato a seguir:

Fernanda: ‘“/saquias Queiroz, como vocé costuma organizar suas/seus
alunas/os em suas aulas?”

Isaquias Queiroz: “Costumo dividir eles em grupos, tenho em média 30
alunos por turma, ndo tem como fazer as atividades praticas com eles todos
juntos, eles se dispersam com muita facilidade. A ndo ser que seja um tema
que os interesse muito, na maioria das vezes, pros meninos é o futebol....”

Fernanda: “E como vocé faz essas divisées entre eles?”

Isaquias Queiroz: “Pego para formarem grupos entre eles mesmos.
Quando fica organizado, n&o interfiro ndo. Quando vira bagunga, ai vou
separando e intercalando, mas na maioria das vezes acaba dando certo e
fica tranquilo a divisdo. Evito ao maximo essa separa¢cdo de meninos e
meninas”

Fernanda: “Porque vocé opta que eles se separem primeiro?”

Isaquias Queiroz: “Porque isso faz com que eles achem que tao tendo
liberdade de onde véo ficar, mas se eu vejo que estdo sendo feitas panelas,
eu mesmo misturo eles”

Pela conversa com Isaquias Queiroz (Professor, 29 anos), percebe-se que a
opgao prioritaria é que as/os discentes se separem por critérios proprios e, caso seja
necessario, depois o professor interfere. Dessa forma, faz com que as/os alunos
tenham a sensacdo de que elas/es que escolheram o grupo que estdo, as/os
discentes sao espertos, elas/eles percebem os métodos utilizados pelas/os
professoras/es e essas/esses também devem estimular essa autonomia discente
durante o periodo de aula.

Esses relatos dialogam com o que é exposto por Ribeiro (2012) sobre como
o/a professor/a precisa ceder para que as/os alunos sintam que aquele espago de
aula também é um espago seguro, principalmente quando se trata de Educagao
Fisica que sao atribuidos tantos estigmas aos corpos e aos seus movimentos. O
Professor Willian Lima, chega a relatar como os acordos feitos dentro de sala de
aula envolvem um cenario de maior liberdade, sem se configurar em situacao

imposta. Segue o relato:
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Fernanda: “Como vocé costuma dividir suas/seus alunas/os em suas
aulas?”

Willian Lima: “Tenho dois métodos, quando eu estou propondo a atividade,
ai, eu separo eles, quando ¢ atividade livre, eu deixo eles se dividirem”

Fernanda: “Quando é vocé que propbe a divisdo das/dos alunas/os, como
vocé faz isso?”

Willian Lima: “Vou variando, as vezes pela ordem alfabética, pela altura,
depende da inspiragéo do dia rs”

Fernanda: “E sobre a atividade livre, como funciona?”

Willian Lima: “Eu deixo o dia livre para eles fazerem a atividade que
quiserem. Ah, eu também tenho estimulado a prética de ténis de mesa, tem
dado muito certo, eles gostam muito, ai no dia livre, eu monto 3 mesas de
ténis de mesa, uma para as meninas e duas livres”

Fernanda: “Porque vocé faz essa divisdo entre eles para essa atividade?”

Willian Lima: “Os meninos costumam ficar muito agitados e querem passar
a frente das meninas, por isso coloco as 3 mesas, uma mesa para caso as
garotas queiram jogar sozinhas, para poder ter essa repeticdo, esse
desenvolvimento, para poder aprender a jogar, entre elas e as outras duas
mesas s&o livres, ndo sdo dos meninos, séo livres...”

A experiéncia relatada pelo Professor Willian Lima fala sobre o incentivo a
modalidade “Ténis de mesa”, que nao estda dentro do que conhecemos como
“‘quadrado magico” como dito por Silva (2023) que € o desenvolvimento de quatro
(04) esportes: Futebol/Futsal; Volei; Basquete e Handebol. Ele monta seu
planejamento, colocando os ensinamentos do Ténis de mesa de forma assidua em
seus cronogramas de aula, além disso, ele também propde um dia de aula chamado
“‘Dia livre". Neste dia, sao as/os alunas/os que escolhem as atividades que vao
realizar, mas para que isso acontega, nas aulas anteriores todos tém que cooperar
na participacdo nas demais aulas (Oliveira; Daolio, 2014).

No “Dia livre”, o professor deixa um espaco para a pratica do “Ténis de
mesa”, que € a modalidade que esta desenvolvendo com as/os discentes. Como
relatado, ele ndo define espago para meninos e meninas, mas sim um espago
seguro para as meninas exercitarem sem a repreensido dos meninos. Esse
movimento, ainda que beire o binarismo, &€ uma alternativa encontrada pelo docente
para lidar com a falta de participacdo das meninas, quando se trata do momento

livre para escolher a atividade que querem realizar.
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Outro ponto que foi recorrente nas conversas com as/os professoras/es foi
que, apesar delas/es terem em seus planejamentos muitas atividades ligadas a area
esportiva, ha , também, espacgo para atividades cooperativa, como percebemos no

trecho seguir:

Fernanda: “Marta da Silva, como vocé costuma dividir seus alunos em
aula?”

Marta da Silva: “Eu peco para eles se dividirem e depois vou mesclando, se
eu perceber que foram formadas panelas”

Fernanda: “E como vocé define essas panelas?”

Marta da Silva: “Quando eles ja sabem qual é a atividade que vou passar,
eles ja vdo chamando os mais fortes para ficar no seu grupo, entéo eu vou
separando. Evito muito trabalhar a competi¢cdo entre eles”

Fernanda: “Que método vocé costuma trabalhar no lugar da competicdo?”

Marta da Silva: “Gosto de trabalhar os jogos cooperativos, ensina eles a
ajudarem uns aos outros e pensar que chegarem no objetivo juntos também
vale a pena do que ter um ganhador ou perdedor”

Na conversa com a Professora Marta da Silva nota-se a prevaléncia dos jogos
cooperativos, ao invés de incentivar a competicdo. Como dito por Marcos Correia
(2006), os jogos cooperativos buscam trabalhar a inclusdo, solidariedade e empatia,
ja que atravessam valores éticos, culturais e morais. A opg¢ao de trabalhar as
atividades de forma cooperativa, se mostrou como a principal forma que as/os
docentes encontraram para nao estimular a performance e alto rendimentos das/os
alunas/os e de forma indireta favorecer a ndo estigmatizacdo de um género como
forte e potente e outro fragil e décil (Felipe, 1995).

Os jogos cooperativos tém poténcia dentro do planejamento das/os docentes
porque € uma forma das/os discentes experienciarem novas formas de jogar, sem a
preocupagdo do ganhar ou perder, mas sim cooperar e ajudar uns aos outros
(Oliveira, Ferreira, Alencar, 2022). Porém, os jogos esportivos ainda aparecem como
predominantes nas aulas dessas/es professoras/es. Mesmo que a forma de
desenvolver as aulas tenha caracteristicas singulares entre as/os docentes.

A partir disso, as subsegdes seguintes tém como disparadores eventos
esportivos de nivel mundial, a intencdo é saber como e se essas/es docentes

trabalham esses eventos focando apenas na pratica ou pontuam sobre os
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atravessamentos que esses eventos apresentam. Sendo assim, a forma de
investigar se as praticas ocorrem de forma estigmatizada ou ndo com relagao aos
movimentos e gestos, além da relagdo com os conceitos referentes as

corporeidades, género e sexualidades.

3.3.2 Copa do Mundo Feminina de Futebol no Brasil em 2027: Protagonismo
feminino em pauta

Esta subsecdo tem como disparador o anuncio da “Copa do Mundo de
Futebol Feminino em 2027”, que saiu no dia 17 de maio de 2024, noticiando que a
proxima edicdo do evento mundial na categoria feminina, sera sediada pelo Brasil.
Essa informacgao foi passada para as/os professoras/es com a intencao de saber se
elas/es ja tinham conhecimento sobre esse anuncio e que repercussao teve/tera em
suas aulas.

E preciso relembrar que essa pauta pertence a segunda etapa da
conversagao com as/os docentes que durou do dia 29 de maio de 2024 até o dia 31
de maio de 2024, periodo proximo a data do anuncio oficial. Dos dez (10)
participantes, quatro (4) ndo sabiam da informacéao e seis (6) sabiam por meio das
midias sociais.

O Professor Caio Bonfim foi um dos participantes que relatou ndo saber sobre
a informacédo e sua opinido sobre o fato divergiu dos demais participantes. O
professor informou n&o ter a intencdo de contar a suas/seus alunas/os sobre o

megaevento. Segue o relato:

Fernanda: “Vocé sabia que o Brasil foi nomeado como sede da Copa do
Mundo de Futebol Feminina de 20277

Caio Bonfim: “Ndo sabia, sinceramente, acho que todo o investimento
publico feito no esporte de alto rendimento, seja para apoiar atletas ou
realizar competigbes, é um desperdicio”

Fernanda: “Porque vocé acha que esse evento no nosso pais é um
desperdicio?”
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Caio Bonfim: “Penso que esse investimento deveria ser todo feito no
esporte de massa promovendo atividades fisicas para toda a populagédo e
consequentemente melhorando a saude e a qualidade de vida geral. Penso
ainda que o esporte de alto rendimento contribui muito para a deterioragao
da saude dos atletas e acelera sua morte”

Fernanda: “Ja& temos estudos que comprovam que a atividade em alto
rendimento ndo é sinbnimo de saude, mas dentro do ambiente escolar vocé
trabalha com o alto rendimento?

Caio Bonfim: “Ndo néo, eu trabalho os esportes de forma critica....posso
até colocar no meu planejamento para discutir com meus alunos sobre a
Copa do Mundo, mas de forma critica, para que eles percebam o que esta
por tras desse evento todo”

A inquietagao apresentada pelo Professor Caio Bonfim esta relacionada com
as questdes politicas, isso fica evidente durante toda a conversa, mostrando seu
descontentamento e, em certo modo, a desisténcia de tentativa de alterar a
realidade escolar. Esse cansago do sistema social que esta inserido, apresentado
pelo docente, mostra o descontentamento com a sua realidade profissional, esse
docente tem 16 anos de experiéncia com o ambiente escolar esse fator € um dos
contribuintes para essa visdo sobre o processo educacional.

A descrenca numa melhora de politicas publicas, diretrizes educacionais e os
proprios atravessamentos sociais que reverberam no espaco escolar e que sao
experienciados pelas/os docentes, faz com a animagédo e empolgacéo dos recém
formados va se esvaindo (Alves, 2023), gerando esse envelhecimento dentro da
atuagao profissional que gera esse cansago e que muitas vezes faz com que
essas/es professoras/es se tornem as/os conhecidas/os “rola bola” (Nunes; Ladislau,
2020; Vieira; Mello-Carpes, 2013).

Esses fatores tendem a contribuir para que as/os professoras/es atuem de
forma automatica em seus planejamentos e no momento de suas aulas, fazendo
com que suas praticas tendem a entrar no carater estigmatizante e padronizado,
sem buscar uma reinvengdo como docentes e se atualizar nas realidades que
atravessam o fazer docente.

As/os demais docentes se mostraram dispostos a elaborar formas de abordar
em suas aulas sobre a Copa do Mundo de Futebol, principalmente num carater
critico e comparativo de como as informacdes, os incentivos e os preparos quanto
Estado, estdo sendo feitos em relacdo a comocao nacional que foi a realizagao da

Copa do Mundo de Futebol Masculina no ano de 2014. Segue o relato:
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Fernanda: “Vocé ficou sabendo que a préxima Copa do Mundo de Futebol
Feminino vai ser no Brasil?”

Isaquias Queiroz: “Simmmm, contei pros meus alunos no mesmo dia,
comemorei muito essa noticia”

Fernanda: “Vocé pode falar um pouco mais o porqué de tanta animagéo?”

Isaquias Queiroz: “E um grande avango para dar visibilidade & modalidade
no Brasil e motivar novas jogadoras. Mas a divulgacéo e visibilidade do
esporte feminino no Brasil ainda deixa muito a desejar. A gente sabe que
melhorou muito, ja temos campeonato brasileiro feminino com mais times
que antes, a selecdo feminina tem sido mais valorizada pela midia, mas
ainda é muito pouco. Mas ta se caminhando”

O incentivo que é destinado as mulheres no esporte € escasso, um processo
que vem de forma muito lenta tendo uma melhora, isso se da pelas questbes
histéricas e sociais, as formas que os corpos femininos séo vistos na sociedade ao
longo dos tempos, esta relacionado a submissédo, a maternidade e a delicadeza
(Barbosa; Matos; Costa, 2011). A presenca das mulheres na pratica do futebol é
embasada por essas questdes socioculturais, a falta de investimento, principalmente
no Brasil, ndo era algo latente, pais que é conhecido como pais do futebol na
categoria masculina, quando se trata da pratica com mulheres ndo apresenta o
mesmo empenho (Ribeiro, 2012).

Esse relato reflete também como os papéis de género sdo atribuidos no
esporte, essa construgado social com dito por Scott (1995) esta ocorrendo a todo
momento desde o nascimento do ser. As prerrogativas relacionadas aos géneros
feitas nas praticas esportivas/atividades fisicas, com a distingdo do que pode ou nao
ser praticado por determinadas corporeidades, reverbera como essas praticas até
em niveis de megaeventos, como a Copa do Mundo Feminina de Futebol, recebem
atengao midiatica, investimentos o que estimulam ou ndo as/os espectadoras/es e
as/os praticantes do desporto, nesse caso.

Nos ultimos anos, nota-se um avancgo quanto a debates, discussdes na midia
e desenvolvimento de forma mais contundente dos principais clubes do Brasil com a
categoria feminina. Portanto, a alegria apresentada pelo Professor Isaquias Queiroz
é justificavel, a nagcdo sera sede da maior competicdo de Futebol do mundo, a
esperanga que esse fato faca com que tenha mais investimentos e dada a

relevancia devida a categoria feminina da modalidade.
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Outro ponto levantado foi a importancia de nao ficar restrito aos icones
esportivos. Sim, necessitamos valorizar a jogadora Marta*' como grande poténcia e
grande forga dentro da nagao que nao tem o reconhecimento nem perto de qualquer
jogador masculino que desponta dentro do Futebol. O relato dado pela Professora

Beatriz Souza, evidencia esse fato:

Fernanda: “Beatriz Souza, vocé ficou sabendo que a Copa do Mundo
Feminina de Futebol em 2027 vai ser no Brasil?”

Beatriz Souza: “Ndo sabia, mas vou passar para meus alunos essa
informacgéo, trabalhamos esse ano sobre icones do esporte feminino”

Fernanda: “Pode me contar um pouco de como foi essa atividade ?”

Beatriz Souza: “O fema do bimestre era sobre mulheres no esporte,
fizemos varios debates sobre a invisibilidade das mulheres no decorrer da
histéria, fizemos pesquisas e as praticas relacionadas as atividades que
essas atletas estavam relacionadas”

Fernanda: “Vocé pode falar um pouco de como foi um desses momentos?”

Beatriz Souza: “Entdo, quase todos queriam pesquisar a Marta, que foi a
primeira atleta que veio a cabega dos alunos. Refletimos também sobre
isso. Como o futebol tem a capacidade de projetar uma atleta no Brasil. E
que ela de certa forma precisou de reconhecimento internacional para ter no
Brasil um respeito maior”

As falas da Professora Beatriz Souza mostram que precisamos falar de outras
meninas e mulheres que nem podem se dedicar com exclusividade a modalidade,
porque a renda, o incentivo e a projegao nao permitem. Precisamos utilizar esse
momento para falar de varias mulheres que fizeram o possivel para que hoje,
mesmo que pouco, seja uma conquista ter uma Copa do Mundo de Futebol
Feminina sendo realizada em nosso territério nacional. A subsecdo a seguir,
continua o processo de provocagao quanto a area esportiva, tendo dessa vez como

foco os Jogos Olimpicos que ocorrem esse ano, 2024, em Paris na Franca.

41 Marta da Silva é uma futebolista brasilo-sueca que atua como ponta-esquerda ou meio-campista.
Atualmente joga pelo Orlando Pride, dos Estados Unidos. Ja foi escolhida como melhor futebolista
do mundo por seis vezes, sendo cinco de forma consecutiva. Um recorde ndo apenas entre
mulheres, mas também entre homens.Foi considerada pela Revista Epoca um dos 100 brasileiros
mais influentes do ano de 2009.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebolista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escandinavo-brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ponteiro_(futebol)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meio-campo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Orlando_Pride
https://pt.wikipedia.org/wiki/Major_League_Soccer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revista_%C3%89poca
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3.3.3 Jogos Olimpicos 2024: Explorando novas possibilidades?

Nesta ultima subsecgéao, teve como pauta conversas com as/os professoras/es
de Educacgao Fisica escolar sobre as Olimpiadas, que aconteceram nesse ano de
2024 dos dias 26 de julho até 11 de agosto, tendo como pais sede a Franga e sendo
Paris o centro das competicdes. E importante ressaltar que essa etapa de
conversagao ocorreu antes do inicio dos Jogos Olimpicos de Paris 2024, ja que o
intuito era saber como as/os professoras/es pretendiam ou nao trabalhar as
atividades em suas aulas durante esse periodo olimpico.

O questionamento foi levantado durante as conversas por perceber que as/os
participantes moldam suas aulas com tematicas esportivistas, mesmo que por meio
delas busquem uma abordagem critica (Rodrigues, 2017). Por esse fator, perguntar
sobre o que elas/eles pretendem abordar durante esse periodo se tornou plausivel.

Dos dez (10) participantes, apenas dois (2) ainda nao tinham planejado o que
irdo abordar relacionado aos Jogos Olimpicos de Paris 2024 em suas aulas, mas
pretendem elaborar. As/os demais professoras/es apresentam algumas
possibilidades para introduzir a tematica em suas aulas.

Quatro (4) pretendem desenvolver por meio de jogos e gincanas, dando o
nome de “Dia Olimpico”, ja sendo uma proposta apresentada pelos municipios
abordarem a tematica desta forma. Apesar disso, algumas/alguns pretendem fazer
uma grande competicdo entre turmas nas instituicées escolares, enquanto outras/os
pretendem exercitar a pratica dos jogos cooperativos (Souza, 2013; Alves, 2023).

Dentre as possibilidades de explorar a tematica relatada pelas/os
professoras/es foram apresentando um teor de criticidade ao tema e nao apenas a
pratica pela pratica. O Professor Willian Lima, pretende assistir alguns jogos com
as/os alunas/os de algumas modalidades que nao séo tao populares, para que as/os
discentes conhegam novos esportes e sejam realizadas conversas sobre os

mesmos. Segue um trecho da conversa:
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Fernanda: “Os Jogos Olimpicos de Paris, estdo chegando, vocé preparou
algo para trabalhar com sua turma?”

Willian Lima: “Eu pretendo assistir algumas modalidades com eles. Sempre
fago isso nos meus dias...E ai a gente comenta, faz alguma roda de
conversa sobre 0s jogos, sobre as modalidades e faz um feedback sobre
eles.”

Fernanda: “Que modalidades vocé costuma trabalhar com elas/es nesse
periodo?”

Willian Lima: “Procuro diversificar o maximo possivel, pegar modalidades
que ndo sdo tao conhecidas por eles e como eu te falei, eu sempre mostro
modalidade feminina, eu acho importante”

O Professor Willian Lima ressaltou que pretende trabalhar modalidades nas
categorias femininas, no intuito de mostrar a presenga das mulheres na area
esportiva. Dar maior visibilidade as modalidades femininas foi a forma que o
professor encontrou de trabalhar género com suas/es alunas/os, indo contra o
caminho padronizado de apresentar as modalidades mais conhecidas e nas
categorias masculinas. Colaborando para que as relagdes poder-saber-verdade a
respeito de corpo, género e sexualidade nao funcione como normas reguladoras
(Butler, 2001).

Acredito que esse meétodo teve grande relevancia nesta edicdo das
Olimpiadas, ja que todas as trés (03) medalhas de ouro que o Brasil conquistou nos
jogos, foram na categoria feminina (Judd, Ginastica Artistica e Vélei de Praia). A
Professora Beatriz Souza também almeja colocar as modalidades femininas em
destaque nesse momento de debate sobre os jogos olimpicos, pretende aprofundar
os debates sobre a presencas das mulheres nas Olimpiadas, como foi, de forma
cronoldgica, que as mulheres galgaram o lugar de atletas em nivel olimpico e relata
o desafio que é lecionar em uma instituicdo dentro de uma comunidade, com
vulnerabilidade social (Ferreira Neto, 2020).

Além disso, como é dificil manter as/os alunas/os com interesse na parte
tedrica da aula e nado quererem ir direto para a pratica, que é preciso utilizar de
métodos para reter a atengao delas/delas, e uma dessas formas € abordar sobre
modalidades que estdo em alta e ndo sao tao familiares para as/os alunas/os. Segue

a conversa:
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Fernanda: “Vocé tem algo planejado para o periodo do Jogos Olimpicos
que estao chegando?”

Beatriz Souza: “Sim, ja trabalhamos a presenga das mulheres no esporte
em outro bimestre e no préximo eu pretendo falar da participagdo das
mulheres nos jogos olimpicos desde o periodo classico até a participagédo
atual, dentre outros aspectos”

Fernanda: “Pode falar um pouco mais de como foi esse processo e como
acredita que seja em relagao aos jogos olimpicos?”

Beatriz Souza: “Confesso que é desafiador, porque eles querem ir logo
para a pratica. Aquietar o corpo e refletir é uma construgao, e precisa ser
regular até eles se acostumarem. Trabalho com criancas de muita
vulnerabilidade e com referéncias familiares também bem intensas. Entdo é
gota a gota, mas acredito que vamos conseguir ”

A fala da Professora Beatriz Souza faz relacdo de como a presenca dos
corpos femininos foram lutando para ganhar espago dentro das praticas corporais.
Fazer o recorte de como foi/tem sido esse processo de busca por direitos e espacgo
social e politico dos corpos femininos, é importante refletir de como se tem hoje os
avancgos, divulgagdes e investimentos para as categorias femininas nas praticas
esportivas, como um reflexo da configuragao social (Barbosa; Matos; Costa, 2011).

Ja o Alison dos Santos (Professor, 32 anos), pretende apresentar em suas
aulas os cinco (05) valores olimpicos, por meio de jogos e gincanas, mas sempre
focando em fundamentar cada um dos valores olimpicos, sdo eles: Coragem,
Diversidade, Respeito, Exceléncia e Amizade. A partir disso, fazer um
atravessamento sobre a realidade escolar e o espago social em que estdo, dando
assim a possibilidade de trabalhar o senso critico das/os alunas/os. Ou seja,

desempenhando com uma abordagem critica a tematica, como mostra o relato:

Fernanda: “Vocé pretende abordar os Jogos Olimpicos no seu ano letivo, ja
que temos Olimpiadas em Paris esse ano?”

Alison dos Santos: “Sim, ja esta no meu planejamento”
Fernanda: “Pode me contar como pretende fazer isso?”
Alison dos Santos: “Eu pretendo abordar através dos valores olimpicos e
minha escola escolheu 5 para serem trabalhados: Coragem, diversidade,

respeito, exceléncia e amizade. Ai eu vou trazer o valor associado a uma
modalidade, de preferéncia uma que eles ainda ndo tenham vivenciado”
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Os valores apresentados pelo Professor Alison dos Santos, estdo
relacionados ao desenvolvimento de conceitos da pratica cooperativa (Correia,
2006), que se assemelha a ideia de valores olimpicos, como dito por Ana Gabriela
Medeiros e colaboradores (2020). Que apesar de se tratar de um grande evento
esportivo, também é um momento de confraternizacdo/encontro entre as nagdes,
trazendo com esse “espirito olimpico”, um clima amistoso entre as nagdes por mais
que se trate de um evento competitivo.

Os cinco (05) valores olimpicos apresentados pelo Professor Alison dos
Santos: Coragem, diversidade, respeito, exceléncia e amizade, sdo valores que
estdo relacionados ao que se almeja que seja desenvolvido um ensino associado a
area de género, sexualidades e corporeidade. Esse processo faz com que o
professor n&o entre no padrédo estipulado de fazer docente, ja que como dito por
Foucault (2010) essas/es docentes estejam num carater de indocilidade com relagéo
ao projeto politico de controle dos corpos, populagbes e modos de vida, ja que
buscar se colocar no lugar das/os discentes, para melhor desenvolvimento do fazer
docente.

Apenas a Professora Ana Patricia, apresentou um planejamento abordando
os Jogos Paralimpicos. Esse ponto chama atenc¢do, pois mesmo que muitas/os
professoras/es desempenhem um trabalho com a abordagem critica, dentro desse
grupo de participantes, apenas uma remeteu ao publico que possui alguma

deficiéncia, seja fisica, mental ou cognitiva. Segue o relato:

Fernanda: “Ana Patricia, esse ano temos Olimpiadas, vocé pretende
abordar esses contetidos em suas aulas?”

Ana Patricia: “Entdo, o meu foco vai ser trabalhar as Paraolimpiadas, é
muito relevante trabalhar as Olimpiadas, mas quero ir além e mostrar para
eles os jogos paralimpicos que ndo tem a mesma repercussao midiatica e o
mesmo incentivo que as Olimpiadas”

Fernanda: “E como vocé pretende fazer isso?”

Ana Patricia: “Eu ja comecei a despertar a curiosidade deles quando disse
que néo existe a modalidade futebol para cegos na categoria feminina, eles
ficaram espantados. Procuro em minhas aulas sempre fazer esse dialogo
com as praticas inclusivas, ja € um movimento que eles entendem que eu
vou fazer durante as aulas”

As Paralimpiadas aconteceram do dia 28 de agosto até 8 de setembro de

2024, em Paris, na Franga. Destaca-se a importancia em dar foco a esse evento e
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nao apenas as Olimpiadas. E com essa fala da professora, pode-se ver as
possibilidades de abordar género e sexualidade dentro da tematica jogos olimpicos/
paralimpicos, que podem ser desempenhadas de forma que atravesse o conteudo, e
nao necessariamente seja o foco da aula.

Nesta secdo, procurou-se mostrar como as/os professoras/es fazem para
variar nas formas de distribuicdo das/os alunas/os sem ser pautada no binarismo
(César, 2010). A maioria estava ciente da Copa do Mundo de Futebol Feminino em
2027, sediada no Brasil, e depois de todas/os estarem cientes, demonstraram
intengdes de desenvolver criticamente essa tematica em suas aulas.

Com relagao as Olimpiadas de Paris 2024, as/os professores se mostraram
também, em sua maioria, dispostos a abordar, de alguma forma, sobre os Jogos
Olimpicos deste ano, possibilitando o desenvolvimento dos assuntos sobre
corporeidades, género e sexualidades, ja que sédo atravessamentos presentes nas
praticas de forma critica. Com isso, € possivel averiguar como as praticas docentes
vem buscando contribuir para a (ndo) estigmatizacdo de gestos, movimentos e
praticas do corpo discente, apesar das dificuldades encontradas no cotidiano para

que isso aconteca.
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CONSIDERAGOES SEM FIM...

O que é ensinado em escolas e universidades nao representa
educacao, mas sao meios para obté-la.
Ralph Waldo Emerson

Inicio minhas consideracdes com a citacdo de Ralph Waldo Emerson*?, com o
intuito de ressaltar que ndo sao s6 nos espagos académicos que a educagao vai
existir, a educacao esta presente em todos os lugares. Abordar as corporeidades €&
falar sobre o dia a dia, € falar sobre as experiéncias dos individuos, € um processo
singular e particular que para ser desenvolvido é necessario desconstruir esses
estigmas enraizados socialmente (Rich, 2012; Lima; Belo, 2019).

Essa dissertagcdo teve como principal questionamento a seguinte pergunta:
Como professora(e)s de Educacao Fisica, que atuam na Escola Basica,
consideram os corpos e suas relagbes com as questoes de género e
sexualidades nas aulas? Dessa forma, constituiu o objetivo central desta pesquisa
que pretendeu “Investigar como professoras/es de Educacgéo Fisica que atuam no
Ensino Basico, consideram 0s corpos das/os alunas/os, buscando identificar as
relagbes que estabelecem com as questbes de género e sexualidades no cotidiano
de suas aulas”.

Considerando ser essa a inquietagcao central, pode-se dizer que nesta
dissertagdo as/os professoras/es participantes ndo consideram como forma
primordial desenvolver as questdes de género e sexualidade em suas aulas.
Abordar género e sexualidades nao é fugir do conteudo de sala de aula, visto que
essa tematica atravessa todos os espacgos, as instituigdes escolares, a formagao
docente. Sao apenas algumas das circunstancias onde o peso do nao falar se torna
sufocante, principalmente para aquelas/es que nao sao corpos doceis, como dito por
Michael Foucault (1987).

Um/uma professor/a que se recusa a se atualizar ao contexto social, esta se

privando do ato de aprender com aquelas/es que a/o cerca, se privando de

42 Foi um escritor, ensaista e fildsofo norte americano. Foi um dos fundadores do movimento chamado
Transcendentalismo. O Transcendentalismo €&, para Emerson, um esfor¢o de introspecgédo metddica
para se chegar além do "eu" superficial ao "eu" profundo, o espirito universal comum a toda a
espécie humana.
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experienciar que o ato de lecionar pode de fato fazer a diferenca de forma positiva
na vida daquelas/es que a/o encontra e para si propria/o (Louro, 2018; Garcia;
Tendrio, 2023).

No que diz respeito aos sentidos que as/os docentes atribuem aos corpos no
desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica, consideram essas relacdes
corporais no escopo da generificagdo e da sexualidade nestes corpos. Pode-se dizer
que as/os professores participantes apresentam grande dificuldade em diferenciar
os conceitos de género e identidade de género, como também sexualidade e
orientacdo sexual, indicando que parece haver uma auséncia de formagdao mais
tedrica sobre o assunto.

O uso das terminologias sao vistas com peso para alguns, ao mesmo tempo é
motivagdo para outros. Um ponto de destaque é a desisténcia de tentativa
apresentada por um dos professores em relagdo a crer numa possivel melhora no
sistema politico e educacional nacional.

Essa insatisfacdo que acompanha um professor, que tem 16 anos de
experiéncia com a docéncia, mostra o quéo cansativo € essa batalha diaria de dar
voz aos individuos e suas pluralidades. Buscando fazer o movimento de tornar
esses conceitos publicos e nao restritos ao privado (Guizzo; Felipe, 2016). Até que
ponto nds professoras/es conseguimos caminhar sozinhas/os dentro das instituicoes
sem ferir o nosso fisico e psicolégico? Fazendo com que a melhor opgao seja a
desisténcia e acomodacao?

Essas questbes recaem sobre como os conteudos/praticas nas aulas
articulam as corporeidades, género e sexualidades, identificando se esses conceitos
foram desenvolvidos durante a formagdo dessas/es docentes. E notdrio que
precisamos de reformulagbes nos curriculos das graduagdes, acrescentando
disciplinas que abordem de forma consistente sobre corporeidades, género e
sexualidades, que falem sobre as diversidades dos individuos, da fluidez das
performances de género e da pluralidade que adentra a sexualidade, e nao ter
apenas um momento pontual para a conscientizacdo, uma aula tematica, uma
palestra, um seminario. E preciso tornar esses constructos pertencentes ao
processo educacional e ndo adjacente (Araujo; Devide, 2019).

As conversas realizadas com as/os professoras/es elucidam essas

inquietacdes, a maioria ndo tem nogao concreta do que se trata abordar género e
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sexualidade na Educacao Fisica. E isso tanto se torna uma verdade que quando
foram relatadas suas experiéncias, elas/es mesmas/os nao perceberam que
estavam falando sobre género e sexualidade.

Os estudos cada vez mais estdo avangando com o intuito de serem mais
inclusivos e ndo estereotipados, mas essa guerra € de longa data e ainda hoje é
muito pouco o que se tem em relagao ao que se almeja. O respeito, desconstrucéo e
liberdade com relagéo as pluralidades relacionadas as corporeidades envolvendo
género e sexualidade precisam sim ser pauta na formagédo docente e na formagao
continuada, mesmo que essa nao seja a solugdo, € um caminho possivel (Pereira,
2009; Ribeiro, 2012).

O incentivo a educagao deve ser feito ndo apenas com as/aos discentes
durante sua formacgao, nem so6 para as/ professoras/es depois de formados, mas é
também preciso esse processo de formacdo continuada para quem vive na
comunidade escolar, desde os zeladores, professores, coordenadores, até os cargos
de direcdo (Campos, 2021). A solugdo para as inquietacbes apresentadas nesta
dissertagdo nao é a formagdo continuada, mas a mesma aparece como uma
possibilidade, um caminho para que esse cenario tenha significativas modificagdes
positivas.

Uma de nossas inquietagcbes diziam respeito a identificar como as
concepgdes de género e sexualidades sao evidenciadas nas aulas e quais indicios
de praticas nédo-estigmatizantes dos movimentos e gestos corporais foram
encontrados. Nesse aspecto, utilizamos de trés (03) pontos, como as/os
professoras/es fazem ou néo a divisao das/os alunas/os em suas aulas, se tiveram
ou nao acesso ao anuncio da Copa do Mundo Feminina de Futebol em 2027,
sediada no Brasil e como as/os professoras/es pretendiam ou nao abordar a
tematica dos Jogos Olimpicos de 2024 em Paris, na Franga.

A imagem da Educacgao Fisica é tida como um espacgo onde os seres podem
ser quem sao sem serem julgados ou discriminados € essencial para o
desenvolvimento critico das/os alunas/os (Carvalho, 2017). Reinventar as formas
que sao feitas as divisdbes das/os alunas/os durante as aulas, retirando da binaridade
esse papel, € um comego que se apresentou estar sendo utilizado na realidade

escolar, mas so isso nao basta.
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Os conteudos desenvolvidos em sala de aula precisam ir de acordo com o
que aquela comunidade escolar permite, para que as/os alunas/os fiquem
conectados nas aulas sem que levante um alerta naquele ambiente, porque sempre
tem algum fator que vai gerar resisténcia do corpo discente (Foucault, 1987). Ao
mesmo tempo, esse processo faz com que as/os alunas/os se sintam mais
confortaveis para compartilharmos suas experiéncias e se sentirem livres para
expressarem seus corpos, se movimento sem o medo de sofrerem preconceitos
dentro daquele ambiente (Mc Laren, 2016).

Buscar formas possiveis de trazer o interesse das/os discentes para a aula,
sem ceder ao famoso “rola bola”, como a relacdo que tem com a midias sociais, que
mesmo com uma abordagem rasa sobre a tematica, pode ser utilizada como
material para manter o interesse das/os discentes. Assim, poderao desconstruir a
imagem que os espagos institucionais aos quais frequentam, de forma presencial e
virtual, somatizam, como forma padronizada e estigmatizada.

Nao ha como formular consideragdes finais e sim fazer consideragbes sem
fim. Cada pessoa envolvida no processo desta dissertagcdo, desde os familiares,
as/os professoras/es participantes, o grupo de pesquisa, o orientador, as/os
docentes as/os quais tive contato durante o mestrado, participou desse processo
formativo. Me fazendo refletir, aprender e ensinar, me fazendo ter acesso as
experiéncias tdo uUnicas, que apenas o processo cartografico me permitiria fluir na
escrita dessa produgao (Kastrup, 2009; Larrosa, 2015).

Nesta dissertacdo, ndo busco a solugdo para todas as caréncias presentes
nessa area de conhecimento, envolvendo a Educacdo Fisica, busco caminhos
possiveis para uma melhora no quadro social e educacional que nos encontramos. E
preciso que esse processo ganhe cada vez mais forga, para que corpos plurais
consigam almejar e chegar a lugares sem o temor da violéncia, da ignorancia e do
preconceito.

E preciso reinventar, revisitar, recriar as ditas padronizacdes, & preciso
desconstruir esses estigmas. A resisténcia como “poder da vida, poder vital que vai
além das espécies, dos meios e dos caminhos” (Deleuze, 1995, p.100) e ao resistir é
como se provocassem novas formas de existir (Pereira, 2020).

E PRECISO SER RESISTENCIA! SEJAMOS RESISTENCIA!
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APENDICE A - Modelo de Termo de Consentimento de Livre Esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) , conduzida Fernanda Neiva Moura. Este estudo tem
por objetivo investigar as percepgdes de professoras/es de Educagéo Fisica que
atuam no Ensino Basico, sobre os corpos da(o)s aluna(o)s, buscando identificar
que relagbes estabelecem com as questdes de género e sexualidades no cotidiano
de suas aulas.

Vocé foi selecionado(a) por se enquadrar nos critérios estabelecidos para
essa pesquisa: Ser professora/or atuante na rede de ensino basico do Rio de
Janeiro, com pelo menos 1 ano de experiéncia com sala de aula. Sua participagao
nao é obrigatdria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao
acarretara prejuizo.

Essa pesquisa ndo fornece qualquer tipo de remuneracao aos participantes e
nem com despesas eventuais para a realizagdo das conversas.Sera garantido o
anonimato do participante durante toda a descricdo da conversa, garantindo os
direitos legais do individuo e respeitando os principios éticos da instituigao vinculada
Faculdade de Educagao da Baixada Fluminense (FEBF) e Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ).

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em preencher o formulario
disponibilizado de forma online, com questbes prévias sobre formacao
académicalprofissional, posteriormente, entraremos em contato para a realizagao de
uma conversa em formato online, sendo feito o registro por meio de gravagéo de
audio e video para posterior analise da pesquisadora, sobre a tematica de corpos
plurais, género e sexualidades na Educacédo Fisica escolar, relacionando com suas
experiéncias em sala de aula.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdao confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

A pesquisadora responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacao de individuos participantes.
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Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel/ coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o enderego
institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagéo nele, agora
ou a qualquer momento. Contatos do pesquisador responsavel: Fernanda Neiva
Moura, Professora de Educacao Fisica (UFRRJ), Mestranda em Educacéo, Cultura e
Comunicacéo (FEBF/UERJ), e-mail: Eernandaneivaef@amail.com - Telefone: (021)
98061-3960.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de
Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora



mailto:Fernandaneivaef@gmail.com
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APENDICE B - Formuléario de participagdo da pesquisa

% UERJ 5

FEBF fsoccechianoss 70y peeEcc

A presente pesquisa de Mestrado, com titulo provisério: "CORPOS PLURAIS
NA EDUCACAO FiSICA: A PERCEPGCAO DE PROFESSORAS/ES SOBRE
GENERO E SEXUALIDADE", de autoria de Fernanda Neiva e sob orientacdo do
Prof. Dr. lvan Amaro, vem sendo produzida no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao, Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

A pesquisa tem por objetivo geral investigar as percepc¢des das professoras e
professores de Educacdo Fisica que atuam no Ensino Basico, considerando os
corpos e suas relagdes com as questdes de género e sexualidade em suas aulas e
os atravessamentos no cotidiano das/os discentes.

Este formulario tem a finalidade de produzir dados para posterior analise.
Assim, buscam-se informacbes preliminares sobre a caracterizagdo das/dos
participantes, bem como informagdes acerca de sua formagao e atuagao profissional
no campo da Educacado Fisica escolar. Ao final, convidaremos as/aos que assim
desejarem para realizagdo de conversas para aprofundarmos as informagdes a
partir de suas experiéncias com a preseng¢a dos corpos plurais na escola e suas
relacbes com a tematica de género e sexualidade na Educacgéo Fisica escolar.

O formulario, portanto, € voltado apenas para PROFESSORAS e
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA QUE ATUAM EM ESCOLAS DE ENSINO
BASICO - ENSINO FUNDAMENTAL E/OU ENSINO MEDIO - PUBLICAS E/OU
PRIVADAS.

Informamos que ao preencherem o formulario, vocés autorizam,
automaticamente, o uso dos dados para a pesquisa, resguardando-se a identidade
de cada participante, conforme rezam os preceitos da ética na pesquisa.
Informamos, ainda, que a participacdo na pesquisa nado envolve qualquer relagao
remuneratéria.

Contamos com a colaboragdo de todas, todos e todes! E, agradecemos
imensamente!
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Nome

Email para contato

Telefone

ldade

Identidade de género

Sexualidade

Qual a sua formagdo na graduacao? (Contendo ano de conclusdo e
instituicao)

Vocé tem alguma formacdo em nivel de Pds-Graduagao? Especializacao,
Mestrado, Doutorado?

Se sim, qual curso e instituicao?

Local de atuacédo (Instituicdo publica? Privada? Em que localidade? Em qual

nivel de escolaridade?)

“Aceita ser contatada/o posteriormente para participar de uma Conversa
sobre as experiéncias das/os professoras/es de Educacgao Fisica envolvendo
Género e Sexualidades no ambiente escolar?”



APENDICE C - Tabela de Teses consultadas

TABELA 2 - TESES
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N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
1 2013 Programa de Priscila
Tese Pés-Graduacao A (hetero)normalizagao dos Gomes
em Educacgao/ ‘o . . Dornelles
UFRGS corpos em praticas pedagdgicas
da educacao fisica escolar
Palavras-chave: Educacao Fisica
escolar; Género; Sexualidade;
Heteronormatividade;
Regionalidade; Teoria Queer;
Pdés-estruturalismo.
2 2020 Programa de Cartas para Rebeca: reflexdes Ana Cristina
Tese Po6s-Graduagéo docentes sobre as violéncias Batista de
em contra meninas e mulheres em Souza Rosa
Educacao/UFPB uma escola policial militar
Palavras-chave: Género;
Violéncia contra a mulher;
Curriculo;
Cultura escolar;
Préaticas pedagdgicas
3 2019 Programa de Sujeitos jovens e adultos LGBT: Samira de
Tese Pés-Graduagao didlogos sobre género, Moraes Maia
em sexualidade e escolarizagao Vigano
Educacao/UFSC
Palavras-chave: Educacao;
Género; Sexualidade; Escolarizagao
4 2018 Programa de "ENTRE FLORES NO JARDIM" - Andréa Silene
Tese Pés-Graduacao | Histérias de vida e formacgao: uma | Alves Ferreira
em Ensino, analise sobre género e Melo
Filosofia e sexualidade entre egressos/as do
Histéria das curso de Ciéncias Biologicas da
Ciéncias/ UFBA UEFS
Palavras-chave: Género.
Sexualidade. Ciéncias Bioldgicas.
Abordagem (auto)biografica.
Narrativas.
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145

Concluséo
N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
5 2023 Programa de O papel da escola no processo de Cristiana
Tese Pd6s-Graduagdo | construgao de género em pessoas | Kaipper Dias
em trans
Psicologia/lUFBA
Palavras-chave: Escola.
Transgeneridade. Teoria Queer.
Teoria do Self Dialégico. Psicologia
Semiotico-Cultural.
6 2012 Programa de Diagnéstico e controle das Cleide
Tese Po6s-Graduagao coccidioses causadas por Domingues
em Ciéncias espécies do género Isospora Coelho
Veterinarias/UFR Schneider, 1881 (Apicomplexa :
RJ Eimeriidae) em passaros mantidos

em regime de quarentena

Palavras-chave:
coccidiosis;anticoccidial
drugs;periodicity;Isospora
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N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
1 2024 Programa de Pos Relagdes de género e Natalya Maria
Dissertacao Graduagao em sexualidade nas aulas de Marinho da
Educacao educagio fisica: uma revisio de Silva
Fisica/lUFRN escopo sobre as concepcdes e
praticas docentes
Palavras-chave: Educacao fisica
- escolar; Sexualidade; Género;
Praticas pedagodgicas
2 2012 Programa de Corpo, género e sexualidade na Gabriela
Dissertacao Pos-Graduagéao educacao fisica escolar : uma Chicuta
em cartografia das praticas Ribeiro
Educacgado/UFPR discursivas em escolas do
Parana
Palavras-chave: Educacao fisica —
Estudo e ensino; Corpo; Género;
Sexualidade
3 2013 Programa de Denis Mauro
Dissertacao Pé6s-graduacao Professores de educacao fisica Rodrigues de
em Educacao/ ~ ~ Souza
UFJF em questao — corpo, relagdes de
género e sexualidades
Palavras-chave: Educacgao Fisica;
Estagio; Formacgéao de professores;
Subjetividades; Género;
Sexualidades
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N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
4 2009 Programa de
Dissertacao Estudos Curriculo, Educacao Fisica e Fabio Alves
Po6s-Graduados . . "
em Educacdo: diversidade de género dos Santos
Curriculo/PUC-S Pereira
P
Palavras-chaves: Curriculo;
Género;Equidade
5 2021 Programa de Género na formagao docente da Lais Silva
Dissertacao Poés-Graduagao UFRRJ e na Educagéo Fisica Campos
em escolar do Ensino Médio: um
Educacéo/UFRR debate sobre discriminagoes
J
Palavras-chave: Género;
Educacgao Fisica; Ensino Médio;
Formagao docente
6 2014 Programa de Julia Mara
Dissertacao Poés-Graduagao Perform(atividade) na escola: Pegoraro
em Educacao reflexd bre aénero n Silvestrin
Fisica/lUFSC eflexdes sobre género na
educacao fisica
Palavras-chave: performatividade
de género. teoria queer. Educagéo
Fisica escolar.
7 2020 Programa de Género, sexualidades e Aline da
Dissertacao Po6s-Graduagdo | corporeidade: problematizagées Fonseca
em do corpo dentro do sistema Barros
Educagado/UFRR socioeducativo do Rio de
J Janeiro

Palavras-chave: Género;
Sexualidades; Corporeidade;
Socioeducacgao
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Continuagao

Autoria

2013
Dissertacao

Programa de
Po6s-Graduagao
em Ensino de
Ciéncias e
Matematica/UFS

Sexualidade e género :
percepgoes de estudantes e
professoras do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola

publica de Itabaiana

Palavras-chave: Educacao -
Itabaiana (SE);
Educacao sexual;
Ensino fundamental;
Pedagogia critica

Jodo Rogério
Menezes de
Santana

2019
Dissertacao

Programa de
Po6s-Graduagéao
em Educagéao
Agricola/lUFRRJ

Investigagao das crengas de
estudantes sobre a educagao em
sexualidade no ensino integrado

do IFMG-SJE

Palavras-chave: Educacgao;
Sexualidade; Adolescéncia;
Género; Diversidade sexual

Erika Euzébio
Oliveira

10

2023
Dissertagao

Programa de
Pds-graduacéao
em
Educacao/UFF

Um olhar para as questdes
de género nas aulas de
educacao fisica a partir das
experiéncias de uma
professora

Palavras-chave: Narrativa;
Género; Curriculo Cultural;
Educacao Fisica

Mateus
Gomes de
Loureiro
Alves

11

2021
Dissertacao

Programa de
Pos-Graduagéao
em
Geografia/lUFBA

A geografia fisica critica como
estratégia pedagogica para a
inclusdo escolar

Palavras-chave: Geografia -
Estudo e ensino;
Educacao para Equidade;
Geografia Escolar e Neurociéncia;
Professores de geografia -
Formagao;

Igualdade na educacéo;
Educacao

Izis Thelma
Araujo
Santiago
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N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
12 2016 Programa de A educacgao sexual no portal Fernanda
Dissertagéo Pos-Graduagao do professor-MEC: Estudo Reis
em Educacéao Ven i
Escolar da analitico-descritivo das
Faculdade de tematicas referentes a
Ciéncias e sexualidade no espago da
Letras/Unesp-Ara |
raquara ol
Palavras-chave: Sexualidade;
Educacao Sexual; Escola;
Tecnologias de Informagéo e
Comunicacéo; Portal do Professor
13 2021 Programa de Estamos preparando Bruna Peres
Dissertacao Po6s-Graduagéao Licenciados/as da area de Viana
em Ensino de Ciéncias da Natureza para falar
Ciéncias e sobre Diversidade Sexual e de
Matematica/UFP Género na Educacgéao Basica?
Uma investigagao a partir do
Ensino de Ciéncias.
Palavras-chave: Licenciatura.
Diversidade. Sexualidade. Género.
Ciéncia.
14 2020 Programa de Gestacao juvenil, falando de | Lais Regina
Dissertacao Pd6s-graduacao | . | bli da Silva Paiva
Sociologia em um lugar: uma escola publica
Rede de Aracatuba/SP
Nacional/Unesp
Palavras-chave: Gravidez juvenil ,
Educagao em sexualidade, Ensino
de sociologia
15 2024 Programa de A produgédo do conhecimento Jodo Marcio
Dissertacéo Pés-Graduacgao sobre o Circulo de Cultura de Fialho
em Educagéao Paulo Freire e sua repercussao Sampaio

Fisica/lUFRN

para a Educacao Fisica Escolar

Palavras-chave: Educacao fisica -
escola;Paulo Freire;Circulo de
cultura;Revisdo integrativa;Estudos
pedagdgicos;Teoria
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Autoria

N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave
16 2023 Programa de Trajetérias formativas, género e | Keila Cristina
Dissertacao Estudos subjetividade: representagoées Rocha
Po6s-Graduados sociais de professoras da Carvalho
em Educacao: Educacao Infantil
Formacéao de
Formadores/
PUC-SP Palavras-chave: Género;
Representagdes Sociais; Educagéo
infantil
17 2022 Programa de Cyndel Nunes
Dissertacao Po6s-Graduagao Encontros no cu do mundo: Augusto
em .
Educacio/USP aliancas entre os estudos
feministas, queer (decolonial) e a
Educacao Fisica cultural
Palavras-chave: Curriculo cultural
Decolonial; Educacgao Fisica;
Género; Queer
18 2022 Programa de A construcao da Patrick dos
Dissertacao PosGraduagao . Santos Silva
em homossexualidade nos
Educacdo/UFV | espacos escolares: vivéncias
e descobertas
Palavras-chave:
Homossexualidade e educagéo.
Ambiente escolar. Homofobia nas
escolas. Educagéo basica
19 2008 Programa de PRODUZINDO NARRATIVAS, Viviane
Dissertacao P6sGraduagao (EN)GENDRANDO CURRICULO: Teixeira
em subjetivacao de professoras e a Silveira
Educacéo/UFPN invencado da ESEF/Pelotas-RS

Palavras-chave: Formacéao de
professoras. Relagcbes de género.
Curriculo da Educagéo Fisica.
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20

2022
Dissertagao

Programa de
Poés-Graduagao
em Educacéao
Agricola/UFRRJ

O corpo no curso de licenciatura
em educacgao fisica da UFRRJ:
formacao e transformacao a
partir de uma perspectiva
decolonial

Palavras-chave:Corpo;
Licenciatura em Educacao Fisica;
Pedagogia Decolonial; Matriz
curricular; Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro

Elionai Ribeiro
Almeida Dias

21

2021
Dissertagao

Programa de
Po6s-Graduagéao
em Mestrado
Profissional em
Educacdo em
Ciéncias e
Matematica/UFR
RJ

O corpo e a escola: o ensino
para além de um corpo bioldgico

Palavras-chave: Conhecimentos
Prévios;Ensino e Aprendizagem em
Ciéncias;Alfabetizagéo
cientifica;Corpo Humano

Marcella
Pereira
Barbosa
Guimaraes

2017
Dissertagao

Programa de
Poés-Graduagao
em Ciéncias da
Religiao/UMESP

NOVOS PANORAMAS PARA
O ENSINO RELIGIOSO:
Uma analise do modelo das
Ciéncias da Religiao para o
Ensino Religioso nas escolas
publicas, tendo em vista os
aspectos da
transdisciplinaridades,
transreligiosidade e
pluralismo religioso

Palavras-chave: Ensino religioso,
transdisciplinaridades,
transreligiosidade, ethos,
Pluralismo religioso

Ronald Lima
da Silva
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2017
Dissertagao

Programa de
Poés-Graduagao
em Ciéncias da
Religiao/UMESP

O ENSINO RELIGIOSO:
Uma analise do modelo das
Ciéncias da Religiao para o

Ensino Religioso nas escolas
publicas, tendo em vista os
aspectos da
transdisciplinaridades,
transreligiosidade e
pluralismo religioso

Palavras-chave: Ensino religioso,
transdisciplinaridades,
transreligiosidade, ethos,
Pluralismo religioso

NOVOS PANORAMAS PARA

Ronald Lima
da Silva

2012
Dissertacao

Programa de
Po6s-Graduagao
em Educagéao
Agricola/UFRRJ

A construgcao de competéncias
técnicas e a qualidade do leite
nas propriedades de alunos do
Instituto Federal Catarinense -
Campus Concordia

Palavras-chave: Educacao
Agricola;Composigéo do
Leite;Bovinocultura

Luis Carlos
Arruda
Junior

25

2016
Dissertacao

Programa de
P6s-Graduagéao
em
Educagao/UFTM

Elaboragao de livro paradidatico
para o Ensino de Probabilidade:
o trilhar de uma proposta para os
anos finais do Ensino
Fundamental

Palavras-chave: Livro
Paradidatico.
Ensino de Probabilidade.
Ensino Fundamental.

Teoria Antropoldgica do Didatico.

Valéria
Ciabotti
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N° Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
26 2022 Programa de Curriculo Ciberqueer: autorias Fabio dos
Dissertacao P&s-Graduagéao LGBTQIA+ na cibercultura Santos
em Coradini
Educacdo/UFRR
J Palavras-chave: Curriculo
Queer;Ciberqueer;Pesquisa-formag
dona
cibercultura;Cibercultura;LGBTQIA
+;Transexuais/Travestis;Oficinas
pedagdgicas
27 2013 Programa de Infancia, trabalho e Blenda
Dissertacao Pos-Graduagéao il ~ Domingues
em Agronegaocio socializacao em Bittencourt
da Escola de Itapuranga-GO: agricultura
Agronomia/UFG familiar em contexto de
mudancas
Palavras-chave: agricultura
familiar, politicas publicas,
Programa Bolsa Familia.
28 2017 Programa de Validagao do World Health Katia Ariana
Dissertacao Po6s-Graduagao Organization Disability Borges

Stricto Sensu em
Atencéo a
Saude/ UFTM

Assessment Schedule (WHODAS
2.0) para pessoas com
obesidade mérbida

Palavras-chave: Estudos de
Validagéo, Condigcbes de Saude,
Obesidade Mérbida.
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em Educagao/
UFRGS

N° | Ano/Modelo Programal/lES Titulo/Palavras-chave Autoria
1 2023 Programa de Um olhar para as questoes de Mateus Gomes
Dissertagéo Pdés-graduagéo género nas aulas de educagio de Loureiro
em fisica a partir das experiéncias de Alves
Educagéo/UFF uma professora
Palavras-chave: Narrativa; Género;
Curriculo Cultural; Educacéo Fisica
2 2021 Programa de Género na formagao docente da Lais Silva
Dissertacao Pé6s-Graduagéao UFRRJ e na Educacgéo Fisica Campos
em escolar do Ensino Médio: um
Educacao/UFRRJ debate sobre discriminacoes
Palavras-chave: Género; Educacao
Fisica; Ensino Médio; Formagao
docente
3 2013 Programa de Priscila Gomes
Tese Pés-Graduagéo | A (hetero)normalizagdo dos corpos Dornelles

em praticas pedagodgicas da
educacao fisica escolar

Palavras-chave: Educacao Fisica
escolar; Género; Sexualidade;
Heteronormatividade; Regionalidade;
Teoria Queer; Pds-estruturalismo.
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N° | Ano/Modelo ProgramallES Titulo/Palavras-chave Autoria
4 2013 Programa de Denis Mauro
Dissertacao Pds-graduagao Professores de educagao fisica em | Rodrigues de
em Educacéo/ ~ ~ Souza
UEJF questao — corpo, relagoes de
género e sexualidades
Palavras-chave: Educacéo Fisica;
Estagio; Formagao de professores;
Subjetividades; Género;
Sexualidades.
5 2012 Programa de Corpo, género e sexualidade na Gabriela
Dissertagao Pdés-Graduagao educacao fisica escolar : uma Chicuta
em cartografia das praticas Ribeiro
Educacado/UFPR discursivas em escolas do Parana
Palavras-chave: Educacao fisica —
Estudo e ensino; Corpo; Género;
Sexualidade
6 2009 Programa de
Dissertagao Estudos Curriculo, Educacgéo Fisica e Fabio Alves
Pdés-Graduados . . "
em Educacgo: diversidade de género dos Santos
Curriculo/PUC-SP Pereira
Palavras-chaves: Curriculo;
Género;Equidade
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