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A pandemia, apesar de toda dor que nos trouxe, desestabilizou a compreenséo
do que é escola, curriculo e docéncia, levando a novas aprendizagens sobre o fazer
pedagogico, a relagcdo com os estudantes e do que significa a escola. [...] somos todos
uma rede de sujeitos, repletos de afetos e sonhos e o que fazemos na escola € muito
mais que ensinar e aprender, na escola criamos e recriamos a nos e a N0ssos Mundos.

Graca Regina Franco da Silva Reis
Marina Santos Nunes de Campos

llana Maria Martins
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RESUMO

SILVA, Rejuany Nora Klein da. (Re)existir nos espagostempos cotidianos: praticas
docentes no contexto da pandemia da covid-19 nos anos finais do Ensino
Fundamental em uma escola publica do municipio de Saquarema. 2024. 120 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Esta dissertacéo busca interrogar como se deu a producao curricular articulada
aos saberes produzidos nas praticas docentes no contexto do trabalho realizado entre
0s anos de 2020 e 2021 em uma escola da rede municipal de ensino de
Saquarema/RJ. Como objetivo geral, visa compreender os saberes docentes e 0s
curriculos produzidos no contexto da pandemia da covid-19 em tal escola, pensando
0s processos de existéncia cotidiana como atos de resisténcia, (re)existir (Garcia,
2019) nos espacostempos cotidianos. Especificamente, objetiva perceber como os
professores produziram e operaram o0s seus saberes no que se refere aos artefatos
tecnolégicos para fins pedagdégicos e curriculares; discutir a implicacéo dos afetos no
sentirfazerpensar docente; e evidenciar tanto as aprendizagens quanto as
problematiza¢cGes no que se refere aos saberes docentes e curriculares mobilizados
e produzidos no contexto pandémico. Como opc¢ao teodrico-metodologica e posi¢cao
politico-epistemoldgica, este estudo se inscreve na vertente das pesquisas com 0s
cotidianos (Alves, 2008) articuladas as contribuicbes das pesquisas narrativas
(Clandinin; Conelly, 2011), compreendendo como as historias de vida podem ser
narradas levando a diferentes interpretacdes das dimensbes que compdem as
praticas docentes. Dialoga, entre outros autores, com as contribuicdes de Spinoza
(2009), considerando os afetos na produgao dos conhecimentos, Alves (2008, 2010,
2015), no que se referem as pesquisas com o0s cotidianos e a formacdo de
professores, Certeau (2013), a respeito das taticas de praticantes, Garcia (2015,
2019), ao tecer consideracdes quanto ao conceito de (re)existir e ao curriculo como
producédo, e Santos (2019), no que diz respeito a incompletude dos saberes. Desse
modo, a pesquisa mostra que, apesar de todas as dificuldades enfrentadas no
contexto pandémico, os(as) professores(as) conseguiram realizar suas praticas
docentes utilizando a criatividade e as taticas possiveis durante aquele periodo.
Destaca ainda os estudos quanto a contribuicdo das mudltiplas redes educativas
(Alves, 2014) e conhecimentos com o0s quais aprendemos para perceber e
compreender os processos de producdo dos saberes e préticas docentes mobilizados
nos cotidianos das escolas durante a pandemia.

Palavras-chave: formacédo de professores; praticas docentes; covid-19.



ABSTRACT

SILVA, Rejuany Nora Klein da. (Re)exist in everyday spacestimes: teaching practices
in the context of the covid-19 pandemic in the final years of elementary school in a
public school in the municipality of Saquarema. 2024. 120 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacéo) — Faculdade de Educacéao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2024.

This dissertation seeks to interrogate how the curricular production was
articulated with the knowledge produced in teaching practices in the context of the work
carried out between the years 2020 and 2021 in a school in the municipal education
network of Saquarema/RJ. As a general objective, it aims to understand teaching
knowledge and curriculum produced in the context of the covid-19 pandemic in such a
school, thinking about the processes of everyday existence as acts of resistance,
(re)existing (Garcia, 2019) in everyday spacestimes. Specifically, it aims to understand
how teachers produced and operated their knowledge with regard to technological
artifacts for pedagogical and curricular purposes; discuss the implication of affections
in teaching feelingdoingthinking; and highlight both learning and problematizations
regarding teaching and curricular knowledge mobilized and produced in the pandemic
context. As a theoretical-methodological option and political-epistemological position,
this study is part of the research on everyday life (Alves, 2008) linked to the
contributions of narrative research (Clandinin; Conelly, 2011), understanding how life
stories can be narrated leading to different interpretations of the dimensions that make
up teaching practices. It dialogues, among other authors, with the contributions of
Spinoza (2009), considering the affects in the production of knowledge, Alves (2008,
2010, 2015), with regard to research into everyday life and teacher training, Certeau
(2013 ), regarding the tactics of practitioners, Garcia (2015, 2019), when making
considerations regarding the concept of (re)existing and the curriculum as production,
and Santos (2019), regarding the incompleteness of knowledge. Thus, the research
shows that, despite all the difficulties faced in the pandemic context, teachers managed
to carry out their teaching practices using the creativity and tactics possible during that
period. It also highlights studies regarding the contribution of multiple educational
networks (Alves, 2014) and knowledge from which we learn to perceive and
understand the production processes of knowledge and teaching practices mobilized
in the daily lives of schools during the pandemic.

Keywords: teacher formation; teaching practices; covid-19.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Em marc¢o de 2020 a pandemia da covid-19' impds o isolamento social levando
muitas redes de ensino a suspenderem as aulas presenciais. Isto ocorreu também na
rede municipal de Saquarema? impactando a forma de sentirfazerpensar® (Garcia,
2012) a escola. Professores(as) se viram diante do desafio de se adequar e criar
praticas pedagdgicas alternativas as praticas exercidas presencialmente nos prédios
escolares. Pois, havia a orientacdo do Ministério da Educacdo — MEC através do
Parecer n.° 5/2020, emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE (Brasil,
2020a), de que deveria ser dada continuidade ao trabalho escolar por meio de
atividades pedagdgicas nao presenciais, as quais poderiam ser mediadas ou néo por
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.

Desse modo, foi instituido em Saquarema o que a rede municipal chamou de
ensino remoto. Este difere da Educacéao a Distancia, a qual dispde de recursos e uma
equipe multiprofissional preparada para ofertar os conteddos e atividades
pedagogicas por meio de diversas midias. O ensino remoto € uma forma de ofertar as
atividades escolares utilizando estratégias didaticas e pedagdgicas com o objetivo de
minimizar os impactos das medidas de isolamento social sobre a aprendizagem. Tal
ensino pode ser mediado por tecnologias digitais ou ndo e auxilia a manter os vinculos
intelectuais e emocionais dos alunos e da comunidade escolar no periodo pandémico.

No entanto, nés professores(as) ndao tinhamos a formacdo adequada para
colocar em pratica o ensino remoto. Muitos de nés ndo dispunham em casa das
ferramentas necessarias para gravacao, producio e transmisséo de aulas. A medida
gue comegamos a ministrar as aulas remotamente surgiram ainda indagacdes a
respeito das nossas praticas: Para que e quem estou ensinando se nas aulas pareco
falar sozinho e nédo tenho retorno de muitos alunos? Sera que meus alunos estéo
aprendendo de alguma forma? Estou fazendo diferenga na vida deles? Estou
conseguindo afeta-los? Ou sera que todo o trabalho desenvolvido esta sendo em vao?

Muitos alunos que viviam em condi¢des de vulnerabilidade social enfrentaram

dificuldades para conseguir ter acesso as aulas de forma remota, pois por mais que

! Doenca provocada por um tipo de coronavirus, que leva o nome de SARS-CoV-2, o qual causa
infeccdes respiratorias.

2 Municipio brasileiro do estado do Rio de Janeiro, localizado na regido das Baixadas Litoraneas.

3 A aglutinagdo de palavras € um recurso estético usado nas pesquisas com os cotidianos para a
producdo de um sentido outro em que se busca ampliar os sentidos das palavras (Garcia, 2014).
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0s governos oferecessem apostilas impressas, ainda era necessario a explicagao
do(a) professor(a), a qual naquele momento de isolamento social era acessada por
meio da internet, na maioria dos casos. Porém, diversos estudantes ndo possuiam
acesso adequado a internet ou equipamentos para que fosse possivel a realizagéo de
aulas sincronas ou a construcao colaborativa do conhecimento em tempo real.

Eram diversos os casos de alunos que possuiam apenas um aparelho celular
em casa para que fosse utilizado por varias pessoas, 0 que dificultava o acesso as
aulas. Outro fator enfrentado era que muitos estudantes ndo possuiam Wi-Fi* para se
conectar com mais facilidade as aulas ou acessar videos e outros materiais que
auxiliavam no entendimento dos conteudos trabalhados. Alguns alunos dispunham
apenas de pacotes de dados® no celular, os quais davam acesso ilimitado a aplicativos
como WhatsApp®, mas para acessar links em sites tais dados ndo eram suficientes,
ndo sendo possivel 0 acesso.

Todas essas dificuldades desenhavam um cenario cadtico. Alves e Oliveira
(2002), destacam o termo cadtico “[...] no sentido da formulacédo de Prigogine (1996),
a respeito das leis do caos. Segundo este autor, o caos ndo € apenas desordem, é
um tipo de realidade que, a partir do desequilibrio, cria formas de auto-organizagao”
(p. 86). Desse modo, o caos vivido naquele periodo nos fez buscar taticas (Certeau,
2013) para que fosse possivel exercer as praticas docentes na pandemia.

Diante desse contexto surgiram algumas inquietacbes relacionadas aos
desafios enfrentados na fase aguda da pandemia e ao repertdrio de saberes
docentes’ e curriculares mobilizados com os cotidianos da escola. Nesse sentido, esta
pesquisa visa interrogar como se deu a producao curricular articulada aos saberes
produzidos nas praticas docentes no contexto do trabalho realizado entre os anos de
2020 e 2021 em uma escola da rede municipal de ensino de Saquarema/RJ. Com isso

busca-se problematizar os processos formativos em sua relacdo com o trabalho

4 Tecnologia de rede sem fio que permite que computadores, dispositivos moéveis e outros
equipamentos se conectem a Internet.

5 E a quantidade de dados, contratado junto a operadora de telefonia, que um usuério pode consumir
ao navegar na internet.

6 Aplicativo de troca de mensagens e comunicagdo em Audio e video pela internet. Além disso,
possibilita 0 envio de documentos, 4udios e imagens.

7 Entendo, de acordo com o pensamento de Garcia e Botelho (2020), que os saberes docentes “[...]
envolvem tanto aprendizagens quanto os modos de inventar a docéncia vividos desde os primeiros
contatos com a escola, ainda na condigdo de estudantes, representacdes de “bom professor” e de
escola culturalmente circulantes [...], conhecimentos tedricos explicitos aprendidos na formacao
académica e se fazem em processo permanentes de producé@o e negociagdo dos sentidos ao longo
das trajetorias” (p. 533).
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pedagdgico e curricular frente aos desafios e contingéncias cotidianas tensionando
alguns aspectos para este debate. Dentre eles, procuro abordar as nocdes de taticas
(Certeau, 2013) para pensar as praticas docentes; as tecnologias enquanto artefatos
(Certeau, 2013); e o curriculo como produc¢édo (Garcia, 2015).

Essas inquietacdes também se relacionam as minhas préticas e a possibilidade
de discuti-las se aproxima do que Alves e Garcia (2002), assim como Freire (1996),
abordam a respeito da importancia de o(a) professor(a) ser pesquisador(a), pois
consideram que a pesquisa, a indagacdo faz parte das praticas docentes.
Corroborando o pensamento desses autores, inferi que, ao pesquisar com as praticas
docentes e a minha propria pratica, enquanto orientadora pedagoégica, bem como, 0
curriculo produzido durante a pandemia, poderia compreender de melhor forma a
complexidade desse periodo e seus reflexos para pensar a formacgéo de professores
e a producdo dos curriculos diante das contingéncias cotidianas e da poténcia das
redes de saberes nos cotidianos.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender os saberes
docentes e os curriculos produzidos no contexto da pandemia em uma escola da rede
municipal de ensino de Saquarema, pensando 0s processos de existéncia cotidiana
da escola como atos de resisténcia, (re)existir nos espacostempos cotidianos. Como
objetivos especificos busca perceber como os professores produziram e operaram 0s
seus saberes no que se refere aos artefatos tecnoldgicos para fins pedagogicos e
curriculares; discutir a implicacdo dos afetos no sentirfazerpensar docente; e
evidenciar tanto as aprendizagens quanto as problematiza¢des no que se refere aos
saberes docentes e curriculares mobilizados e produzidos no contexto pandémico.

A relevancia do presente estudo se encontra na compreensédo dos cotidianos
como espacotempo de criacao e resisténcia, bem como nas varias redes educativas
gue neles formamos e que nos formam. Além disso, destaca a pertinéncia de se
trabalhar com as narrativas docentes, singularidades e praticas produzidas nos
cotidianos para pensar 0s processos que nos formam e os saberes docentes e
curriculares.

Como pesquisa articulada ao Grupo de Pesquisa Dialogos Escolas-
Universidade: processos formativos, curriculos e cotidianos, visa desconstruir
representacdes demeritorias (Garcia, 2013) a respeito de escola publica e da

docéncia. Proposito que percebo como primordial, tendo em vista que muitas vezes o
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conhecimento produzido nos cotidianos das escolas ndo é considerado como valido
por ser produzido por seus praticantes (Certeau, 2013) em situagcdes comuns.

Cabe ressaltar que opto por nomear os participantes desta pesquisa como
praticantes, assim como proposto por Certeau (2013), entendendo-os como aqueles
gue vivem os cotidianos das escolas produzindo saberes e curriculos, usando taticas
para atuar na realidade em que estédo inseridos.

O néo reconhecimento dos saberes produzidos nos cotidianos escolares se
aproxima do que Santos (2010, p. 25) conceitua pensamento abissal como uma “[...]
concessao a ciéncia moderna do monopolio da distingdo universal entre o verdadeiro
e o falso”, ou seja, o conhecimento produzido cientificamente é enaltecido como
verdadeiro enquanto aquele produzido pelas pessoas comuns e presentes em suas
narrativas dos cotidianos tendem a ser invisibilizados ou subalternizados.

Portanto, esta pesquisa pretende contribuir para desinvisibilizar a producéo de
saberes docentes ao valorizar as criagcbes de professores(as), conhecimentos,
experiéncias e praticas desenvolvidas nos cotidianos de forma coletiva. Considero que
€ nesse coletivo que ha poténcia das diferencas que constituem as singularidades que
auxiliam a reflexdo com os modos de producdo de saberes docentes. Assim, €
possivel compreender o contexto educacional na pandemia e seus desdobramentos
posteriores, ampliando as reflexdes a respeito das praticas docentes e a formacéao de
professores(as) nos cotidianos.

Como opcao tedrico-metodoldgica e posicdo politico-epistemoldgica (Garcia,
2014), este estudo se inscreve na vertente das pesquisas com os cotidianos, visando
contribuir “[...] para desinvisibilizar atores e praticas cotidianas em educacéao, trazendo
os saberes e taticas que desenvolvem na producdo dos curriculos e das escolas”
(Garcia, 2014, p. 82).

Articula-se com a pesquisa narrativa, pois entende-se, neste estudo, assim
como Clandinin e Conelly (2011, p. 49), que “[...] a experiéncia educacional deveria
ser estudada narrativamente”, tendo em vista que o narrar faz parte de nés e nos
possibilita rememorar vivéncias e experiéncias adquiridas e construidas ao longo da
nossa histéria de vida. Dessa maneira, ao narrar a sua pratica docente imbricada em
sua histéria, o(a) professor(a) reflete com suas praticas, compartilha experiéncias e
contribui para a formacgéo de outros(as) professores(as).

Ainda considerando o percurso metodoldgico, a pesquisa foi realizada no

contexto de trabalho de uma escola da rede municipal de ensino de Saquarema com
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professores(as) que ministraram aulas durante a fase aguda da pandemia da covid-
19 (anos de 2020 e 2021) em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, isto €,
do 6° ao 9° ano de escolaridade. Nessa etapa de ensino, sdo atendidos estudantes
na faixa etaria entre 11 e 14 anos, em média.

A escolha do local de pesquisa se deu pela forma como observei que o trabalho
pedagogico se desenvolveu no periodo pandémico, tendo em vista que na época
atuava como orientadora pedagogica nos Anos Finais do Ensino Fundamental nesta
escola, coordenando a equipe de professores(as) que ministravam aulas do 6° ao 9°
ano. Assim, acompanhei de perto a mobilizacdo de redes de saberes e processos
formativos que afetaram as praticas docentes e curriculares.

A pesquisa foi desenvolvida com os(as) professores(as) que se dispuseram a
participar por meio de conversas (Alves, 2003) para perceber o que pensam, além de
ouvir e compreender os saberes que mobilizam as praticas docentes. Foram
produzidas também narrativas por esses(as) docentes contando como foi ministrar
aulas durante a pandemia da covid-19, considerando os periodos de ensino remoto e
ensino hibrido, bem como de que modos foram afetados pela experiéncia vivida. Tais
narrativas vao “dando o tom” para que seja possivel levantar compreensdes no que
diz respeito as inquietacdes e motivacdes para pensar saberesfazeres docentes.

Para corroborar o conhecimento produzido nesta dissertacdo, além dos
praticantes da pesquisa, foi preciso dialogar com autores que a embasam
teoricamente, tais como Garcia (2015, 2019), que auxilia a refletir a respeito do
conceito de (re)existir e do curriculo como producao; Certeau (2013), com a nogéo de
taticas; Ferraco (2003) e Alves (2008), trabalhando com as pesquisas com 0S
cotidianos; Clandinin e Conelly (2011), para pensar o uso das narrativas na pesquisa;
No6voa (1992) e Alves (2010), ponderando a respeito da formacao de professores; e
Spinoza (2009), com a noc¢éo de afetos na producao dos conhecimentos; entre outros
autores que emergem no percurso da pesquisa, auxiliando em sua tessitura.

Além destas consideracdes iniciais, esta dissertacao se organiza em mais trés
capitulos. O primeiro situa a questdo metodoldgica ao destacar a pesquisa com 0S
cotidianos como escolha tedrico-metodolégica politico-epistemolégica, articulando-a
com contribui¢des da pesquisa narrativa. Também apresenta o local da pesquisa e 0s
praticantes por meio de narrativas no que se refere a suas histérias com a docéncia.
O capitulo mostra, ainda, os caminhos metodologicos percorridos para se

compreender como a pesquisa ocorreu. Além disso, aborda alguns conceitos
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importantes como o uso do termo conversa (Alves, 2003) nas pesquisas com 0S
cotidianos.

O segundo capitulo aborda a discussdo quanto ao modo de compreender a
ideia da resisténcia como o ato de existir e criar cotidiano na docéncia, nos curriculos
e com as escolas. Dialoga com o pensamento de Alves (2008, 2019) acerca dos
saberes docentes e das redes educativas que nos formam. Traz também as nocdes
de afeto do pensamento spinoziano (Spinoza, 2009) para pensar no que os afetos
mobilizam nas ac¢des e saberes docentes.

Nesse capitulo sdo entrelagados tais conceitos com a experiéncia de viver a
pandemia da covid-19 no contexto do trabalho pedagégico numa escola publica no
municipio de Saquarema, tracando reflexdes no que se refere a formacdo de
professores no contexto pandémico e trazendo questdes que emergiram na fase
aguda da pandemia quanto aos saberes docentes e curriculares mobilizados e
produzidos para que fosse possivel manter o processo educativo ativo de alguma
forma. Ainda neste capitulo, é feita uma breve revisdo de literatura® a respeito de
pesquisas que abordam a tematica educagcéo na pandemia a partir de 2020, as quais
tratam questdes similares as vividas na escola investigada nesta dissertacao.

O terceiro capitulo visa mostrar algumas formas com que nés, professores(as),
(re)existimos em nossa préatica docente na pandemia, considerando os saberes
docentes e curriculares mobilizados e produzidos, os quais evidenciam tanto as
aprendizagens quanto as problematizacées que emergem com as narrativas dos(as)
professores(as) participantes da pesquisa.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais as quais expressam que por
meio da troca de experiéncias e compartilhamento de saberes nos coletivos docentes,
foi possivel acontecer a formacédo como processo coletivo entre pares, bem como
tecer redes solidarias de conhecimentos produzindo outros fazeressaberes durante o
periodo pandémico. Além disso, ao serem afetados pelas circunstancias vividas
os(as) professores(as) foram agindo nos cotidianos e produzindo curriculos

articulados aos saberes produzidos nas praticas docentes.

8 Nesta breve revisdo de literatura, trago alguns artigos que dialogam com as questdes da pesquisa de
gque trata esta dissertacdo. No entanto, existem muitos outros artigos que abordam a questdo da
educacao na pandemia, tendo em vista que muitas revistas organizaram dossiés especificos a respeito
desta tematica.



16

1 REFLETINDO COM OS COTIDIANOS: UMA ESCOLHA TEORICO-
METODOLOGICA POLITICO-EPISTEMOLOGICA DE SE FAZER PESQUISA E
NARRAR A VIDA NAS ESCOLAS

Neste capitulo busca-se apresentar os praticantes, o contexto e a metodologia
escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa. No entanto, antes de discutir minha
escolha por pesquisar com o campo dos cotidianos articulando-o com as contribui¢cdes
da pesquisa narrativa, e 0 modo como percebo os saberes docentes nos cotidianos e
nas narrativas dos(as) colegas professores(as), entendo ser importante expor a minha
narrativa para mostrar como fui me constituindo em minha trajetéria de vida, pois ela
também deixa marcas na tessitura desta pesquisa que se articulam as questées que
me afetam e se destacam ao dialogar com as narrativas dos(as) professores(as).

Sempre fui uma aluna que gostava de estudar e até hoje é algo que aprecio. la
com satisfacéo para a escola e admirava meus professores, em sua maioria. Nao era
muito de falar, como ainda n&o sou, mas sempre gostei muito de aprender. Meus pais
nao possuem muito estudo, ndo puderam concluir o Ensino Fundamental. Minha méae
foi proibida de estudar pelo meu avé quando chegou no nivel de escolaridade que era
chamado antigamente de “admissao”, o que Ihe causou tristeza, pois tinha vontade de
continuar sua trajetoria escolar.

Meu pai ingressou na escola tardiamente e, logo em seu primeiro ano, ficou
doente, o que fez com que ficasse impossibilitado de frequentar a escola. No ano
seguinte, meus avoés perderam a data de matricula e ndo conseguiram vaga para que
voltasse. Ele chorava por ndo poder mais estudar. Dois anos mais tarde, apos
conseguirem uma vaga, ele retomou os estudos. No entanto, infelizmente, pouco
tempo depois, meu avd adoeceu e meu pai precisou parar de estudar para, com seu
trabalho, ajudar no sustento da familia.

Assim, devido a esse desejo dos meus pais de estudarem e ndo poderem, eles
sempre incutiram em mim a importancia do estudo e da escola. Apesar de terem
pouca instrucdo académica, incentivaram-me a concluir meus estudos e ingressar na
universidade. Como mencionei, 0 gosto por estudar € algo que me constitui. Quando
crianca, pensava em ser professora, dava aula para as minhas bonecas, tios, avo
materna e amiguinhos. Esse desejo foi crescendo comigo, que sempre estimei 0

ambiente da escola, daquele cotidiano, de aprender e ensinar.
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Quando ingressei no Ensino Médio, optei por cursar Formacdo Geral, pois,
apesar do anseio de ser professora, minha mae me alertava quanto ao salario e me
indagava se nao seria melhor escolher outra profissdo. Mesmo assim, quando chegou
0 momento de prestar o vestibular, escolhi, logo no primeiro ano de tentativa, 0 curso
de Letras. Naquela ocasiao, fui reprovada. No segundo ano, fui classificada no mesmo
curso na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), mas néo fiquei dentro do
namero de vagas. Ja no terceiro ano de tentativa, decidi prestar o vestibular para o
curso de Pedagogia na mesma instituicdo e, dessa vez, consegui a vaga.

Cursei os ultimos quatro anos da Educacéo Basica em escola publica e ndo
tive a oportunidade de fazer um pré-vestibular. Estudava sozinha em casa com livros
gue ja tinha, doados ou emprestados. Por isso, foi grande a felicidade quando vi meu
nome na lista de aprovados do curso de Pedagogia de uma renomada universidade
publica.

Assim que iniciei o curso, fui me apaixonando pela profisséo e percebendo que
fiz a escolha certa. No 5° periodo, comecei 0 estagio e pude ter a experiéncia pratica
em sala de aula. Minha primeira turma foi de Pré |, Educacéo Infantil e, com vontade
de aprender, fui conhecendo e exercendo a docéncia a cada dia com 0os meus alunos,
formando-me no cotidiano junto a eles. Em 2011, conclui a graduag¢do e, no ano
seguinte, continuei ministrando aulas na Educacdo Infanti. Também em 2012
ingressei na orientacdo pedagodgica.

Durante um periodo, permaneci trabalhando como contratada nessas duas
fungBes no municipio de Araruama. Em 2013, assumi minha primeira matricula efetiva
através de concurso publico para professora de Educacéo Infantil no municipio de
Iguaba Grande, continuando com o contrato na orientacéo pedagdgica. Nessa funcao,
consegui a primeira matricula efetiva em 2015 por meio de concurso publico no
municipio de S&o Pedro da Aldeia.

No entanto, exonerei tais matriculas para tomar posse, em 2016, de outras
duas matriculas efetivas na orientacdo pedagodgica através de concurso publico nos
municipios de Saquarema e Araruama, ambos localizados no interior do estado do
Rio de Janeiro, nos quais trabalho até o momento atual.

A docéncia é algo que me encanta. Saber que podemos contribuir para a
formacdo de outras pessoas € uma responsabilidade e uma alegria muito grande.

Entendendo tal responsabilidade enquanto professora, e com o comprometimento de
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sempre buscar a melhoria de minha pratica cotidiana, vi como essencial dar
continuidade a minha formacao académica em um Mestrado em Educacéo.

Esse desejo se acendeu ainda de forma mais intensa durante a pandemia da
covid-19, quando precisei ressignificar minha pratica em meio as demandas impostas
pelo novo contexto mundial em que as aulas precisaram ser suspensas de forma
presencial nos prédios escolares. Para uma melhor compreensao desse contexto, no
gual surgiu a tematica desta pesquisa, trago a seguir um breve panorama de como

iniciou a pandemia da covid-19 e como isso afetou o ambito educacional.

1.1 Breve panorama do contexto pandémico que suscitou a pesquisa

Em dezembro de 2019, a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) foi alertada a
respeito de inimeros casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na China. Em janeiro
de 2020, as autoridades chinesas divulgaram que foi identificado um novo tipo de
coronavirus. No fim desse mesmo més, a OMS declarou Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII), tendo em vista que ja haviam casos
confirmados de covid-19 em 19 paises caracterizando um surto do novo coronavirus,
de acordo com dados divulgados pela Organizacdo Pan-Americana da Saude — OPAS
(2020).

No Brasil, o primeiro caso desta doencga foi confirmado pelo Ministério da Saude
em 26 de fevereiro de 2020, na cidade de Sao Paulo. A pessoa infectada era um
homem de 61 anos que havia acabado de voltar de uma viagem para a Italia. Nesse
mesmo dia, ja haviam 20 casos suspeitos de infec¢cdo pelo coronavirus em sete
estados do pais: Paraiba, Pernambuco, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Sao Paulo e Santa Catarina, segundo informacdes divulgadas pela Universidade
Aberta do Sistema Unico de Satde — UNA-SUS (2020).

Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou que a covid-19 se tratava de uma
pandemia, pois ja existiam mais de 118 mil casos em 114 paises e 4,2 mil pessoas
gue vieram a Obito, além de outras milhares internadas em hospitais lutando pela vida
(G1, 2020).

A pandemia instaurou uma crise sanitaria, ou seja, havia uma grande
guantidade de pessoas que adoeciam rapidamente com sintomas respiratorios

graves, necessitando de internacdo hospitalar. Porém, o numero de pessoas
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gravemente doentes era muito maior em relacdo aos leitos dos hospitais disponiveis.
Para tentar minimizar essa crise, 0s governos de varios paises montaram hospitais de
campanha, isto é, estruturas hospitalares em locais improvisados, visando atender a
populagéo e enfrentar a pandemia.

De acordo com informagdes publicadas pelo site G1 (2020), segundo dados
das Secretarias de Saude Estaduais, em 31 de marco de 2020 ja haviam 5.812 casos
confirmados de covid-19 no Brasil e 201 mortes. Tais niUmeros demonstravam a rapida
evolugéo da doenca: “[...] foram 25 dias desde o primeiro contagio confirmado até os
primeiros 1.000 casos (de 26 de fevereiro a 21 de marc¢o). No entanto, os outros 2.000
casos foram confirmados em apenas seis dias (de 21 a 27 de margo)” (G1, 2020).

Levando em consideracdo essa rapida evolucdo da covid-19, em 13 de marcgo
de 2020 foi publicado o Decreto n.° 46.970 (Rio de Janeiro, 2020), o qual dispunha
sobre medidas temporarias de prevencéo ao contagio e de enfrentamento da ESPII,
decorrente do novo coronavirus, no ambito do Estado do Rio de Janeiro. Tal decreto,
em seu artigo 4°, suspendia as aulas por 15 dias, sem prejuizo da manutencdo do
calendario recomendado pelo MEC, nas unidades da rede publica e privada de ensino,
inclusive nas unidades de ensino superior, com 0 objetivo de resguardar o interesse
da coletividade na prevencédo do contagio e no combate da propagacao da covid-19.
Posteriormente, como ndo se via melhora da pandemia, foi se prorrogando a
suspensao das aulas no decorrer dos meses.

Assim como para diversos setores da sociedade, a pandemia da covid-19
trouxe profundas mudancas para o contexto educacional. Névoa (2022, p. 24) destaca
que ha muito tempo era preciso “[...] transformar um modelo escolar que, edificado no
século XIX, atravessou o0 século XX e chegou, com sinais de fragilidade, ao século
XXI. A pandemia apenas tornou inevitavel o que ja era necessario”.

De um dia para o outro, as aulas presenciais foram suspensas com o objetivo
de resguardar a saude de todos, pois 0 coronavirus se espalhava de forma rapida,
ceifando milhares de vidas e ndo se tinha um tratamento para a doenca causada por
ele. Desse modo, todos os envolvidos no processo educativo precisaram se adaptar
ao novo contexto que se apresentava. No entanto, isso trouxe alguns
guestionamentos as praticas docentes exercidas na escola, a qual passou a
transcender o prédio fisico e ocupar os lares de professores e alunos.

Em abril de 2020, foi emitido o Parecer n.° 5/2020 pelo Conselho Nacional de

Educacao — CNE (Brasil, 2020a) para tratar a respeito da reorganizacao do Calendario
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Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da covid-19. Este
parecer foi atualizado em junho de 2020 pelo Parecer n.° 9/2020 (Brasil, 2020b). Tal
documento dizia que, com o objetivo de garantir o atendimento escolar essencial, era
proposta a realizacao de atividades pedagoégicas com os estudantes mediadas ou ndo
pelo uso das tecnologias digitais de informacéo e comunicacao.

A forma de ensino durante a pandemia se modificou. De um modelo presencial
passaram a ser usadas diferentes estratégias pedagodgicas, diversos espacos
sincronos e assincronos, além do uso intensificado da tecnologia para promover
aprendizagens. Tal realidade provocou também mudancas nas praticas docentes.

Garcia (2023c) aponta que € necessario ir além de uma visdo de praticas
docentes reduzidas a aspectos metodoldgicos e meramente técnicos. Pensando com
Alves (2019), a autora alerta a respeito da importancia de “[...] perceber os saberes e
as praticas docentes como indissociaveis, complexos e produzidos em redes” (Garcia,
2023c, p. 3), 0s quais sao homeados por Alves (2019) como praticasteorias.

Garcia (2023c) destaca ainda que as praticas docentes precisam ser pensadas
a partir da ideia de politicaspréaticas (Oliveira, 2013). Oliveira (2013) usa esse termo
para expressar que “[...] n&o ha pratica que nao integre uma escolha politica e que
ndo ha politica que ndo se expresse por meio de praticas e que por elas ndo seja
influenciada” (p. 376). Isso mostra “[...] a indissociabilidade entre politicas e praticas,
afirmando o carater de praticas coletivas que constituem as politicas nos cotidianos”
(Garcia, 2023c, p. 3).

As praticas docentes ndo sdo estritamente técnicas atendendo apenas as
prescricdes curriculares. Elas vdo além do que esta nas matrizes curriculares, sao
cheias de criatividade, pluralidade e complexidade, pois ensinar exige criar
possibilidades para a constru¢cdo do conhecimento (Freire, 1996).

Durante a pandemia da covid-19 foi necessario criar tais possibilidades para
ensinar naquele contexto que era novo para todos produzindo novas praticas
docentes. Desse modo, busco tecer esta dissertacdo, considerando as praticas
docentes como espacostempos das “[...] problematizagdes e criagdes cotidianas que
vao expor diretamente, ou ndo, as compreensdes de escola, docéncia, curriculo,
conhecimentos, bem como as diferentes visbes de mundo que ai circulam” (Garcia,

2023b, p. 15). Além disso, as praticas docentes vao “[...] trazer as dificuldades e os
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limites enfrentados cotidianamente e os desejos e as composi¢des possiveis, sejam
elas pedagodgicas, politicas e epistemoldgicas” (Garcia, 2023b, p. 15 e 16).

Assim, percebo a importancia de pesquisar como se deu a producao curricular
articulada aos saberes produzidos nas préaticas docentes na pandemia. Para realizar
tal pesquisa, escolhi como metodologia as pesquisas com 0s cotidianos articulada as
contribuices da pesquisa narrativa. Dessa forma, a seguir abordo a metodologia

utilizada na realizacédo da pesquisa tratada nesta dissertacao.

1.2 As pesquisas com os cotidianos articulada as contribui¢cfes da pesquisa

narrativa

Para o modelo de producdo de conhecimento da ciéncia moderna, fazer
pesquisa exige ter, a priori, uma metodologia, isto €, um caminho a seguir no estudo
a ser realizado. “[...] implica em seguir um caminho e de antemao explicitar
detalhadamente esse caminho que se pretende seguir e os procedimentos a serem
adotados no percurso para que o tal caminho leve ao objetivo proposto” (Garcia, 2014,
p. 83). No entanto, de acordo com Garcia (2014), nas pesquisas com 0s cotidianos 0s
passos dados nos movimentos necessarios ao desenvolvimento de tais pesquisas sao

tomados como caminho. A autora ainda destaca que

Atentos aos limites epistemolédgicos e fazendo as criticas necessarias aos
caminhos ja percorridos pelas ciéncias sociais e humanas, as pesquisas
recorrem e fazem usos (Certeau, 1994) de processos, veiculos, ferramentas,
sobretudo das abordagens qualitativas, etnograficas e de inspiracdo
antropoldgica, para combinacbes e operagbes astuciosas que desenham
outras-novas rotas a medida que as pesquisas se desenvolvem (Garcia,
2014, p. 83).

Desse modo, nas pesquisas com os cotidianos ndo ha uma “receita” predefinida
a ser seguida para se fazer pesquisa. Como ressalta Garcia (2014), nas palavras do
poeta espanhol Antonio Machado, “o caminho se faz ao caminhar”. Isto “[...] ajuda a
lembrar da necessidade permanente de encontrar alternativas e registrar em nossos
mapas metodoldgicos as rotas, atalhos e passos realizados” (Garcia, 2014, p. 84, grifo
do original) ao passo que a pesquisa se desenvolve.

A abordagem tedrico-metodoldgica e a posicdo politico-epistemoldgica desta

investigacao se localiza no campo das pesquisas com os cotidianos (Alves, 2001).
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Assim, para inicio de conversa, é importante compreender o que se entende por
cotidiano na pesquisa a partir desse campo. Ao procurar a definicdo dessa palavra no
dicionario, tem-se o seguinte significado: “Diario; O dia a dia” (Ferreira, 2010). Muitas
pessoas, quando pensam ou se referem ao cotidiano, concordam com tal definicdo, o
enxergam como algo corriqueiro, que acontece todos os dias. Porém, neste estudo, o
cotidiano é abordado de uma forma diferente, de acordo com Ferrago, Soares e Alves

(2018, p. 90) pode-se pensar que:

Cotidiano — ou cotidianos como preferimos afirmar atualmente na tendéncia
de pesquisa em educac¢do que foi se configurando como nos/dos/com 0s
cotidianos — é o termo que utilizamos para buscar dar conta da dimenséo
criadora da vida e, principalmente da vida em sociedade, e dos diferentes
modos de existéncia humana produzidos nos e produtores dos multiplos
espacostempos em que ela se inventa e se realiza, dia apos dia.

A partir da definigdo trazida no trecho acima, entendo os cotidianos n&do como
algo que ocorre mecanicamente dia apos dia, cansativo e rotineiro. Mas, como
espacostempos em que acontece a vida de todo dia com seus criadores que sdo, ao
mesmo tempo, suas criagdes, tecendo e articulando redes de fazeressaberes®. Os
cotidianos séo ricos em suas produgdes, inclusive quando se trata dos cotidianos das
escolas, como busco mostrar neste texto a partir da pesquisa.

As pesquisas com o0s cotidianos sdo uma corrente de pensamento em pesquisa
educacional que se origina nos estudos dos grupos de Nilda Alves (Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — UERJ) e Regina Leite Garcia (Universidade Federal
Fluminense — UFF) ao dialogarem com autores que se dedicaram a estudar os

cotidianos, em especial, Michel de Certeau, historiador que buscou

[...] encontrar pistas para pensar 0s processos com 0s quais a vida cotidiana
se inventava de mil maneiras ndo autorizadas e, muitas vezes, invisiveis aos
modelos hegeménicos de anélise social.

[...]

Nessa perspectiva, defendemos que a contribuicdo de Certeau ao campo da
Educacéo esta na critica a epistemologia das Ciéncias Sociais e Humanas e,
principalmente, em sua empreitada tedrica para tecer uma epistemologia das
praticasteorias cotidianas, as quais estdo, segundo ele, no cerne da
constituicdo e da transformacéo do social, do cultural, do politico, do cientifico
e do educativo, mobilizando procedimentos metodolégicos e criando
conceitos para apreendé-las e analisa-las (Ferraco; Soares; Alves, 2017, p.
11, grifo do original).

% Destaco que entendo fazeressaberes, conforme destaca Garcia e Botelho (2020), como “[...]
conhecimentos que se produzem ao longo de toda a vida como um continuum (Névoa, 2017) e que
envolvem artes de fazer (Certeau, 1994) incontaveis e singulares que emergem com as producdes
cotidianas dos curriculos nas escolas” (p. 532).
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Desse modo, em suas reflexdes a respeito das ciéncias, Certeau (2013)
percebia a vida cotidiana como um espacotempo de constante invencao de modos de
conhecer, existir, viver e se relacionar com outros. Ou seja, para ele os cotidianos sao
espagostempos de criacdo, invencdo e antidisciplina. Certeau (2013) também
compreendia que 0 conhecimento ndo é somente produzido no ambito das
universidades, mas nas praticas sociais cotidianas também ha producdo de
conhecimento cientifico, ressaltando que existem inimeras formas de se fazer ciéncia.

E a partir das ideias de Certeau (2013) a respeito das préaticas cotidianas e das
operacfes de praticantes juntamente com os estudos das producfes de Lefebvre
(1983), das quais resultou a “[...] nocao de tessitura de conhecimentossignificacfes
em redes nos cotidianos” (Ferraco; Soares; Alves, 2017, p. 15), que surgem as

pesquisas com os cotidianos. Seu foco reside

[...] no exame das praticas cotidianas, das operac¢des de praticantes (Certeau,
1994) que sdo engendradas em meio as redes de conhecimentos e
significagdes, ou seja, as redes educativas dentrofora das escolas, ao mesmo
tempo em que as engendram, tecendo permanentemente o social, o politico,
0 econbmico, o cultural, o tecnolégico, e também, é claro, os processos
educativos e curriculares (Soares, 2013, p. 733, grifo do original).

As pesquisas com o0s cotidianos sdo uma op¢do metodoldgica e posicdo
politico-epistemologica (Garcia, 2014) que buscam dar visibilidade as praticas que
ocorrem nos cotidianos das escolas e, muitas vezes, séo vistas como algo corriqueiro
e repetitivo. Oliveira (2008, p. 59) destaca que “[...] esta metodologia de pesquisa
pretende assumir a complexidade das praticas com suas trajetorias, acdes, corpo e
alma, redes de fazeres em permanente movimento”. Em relacéo as contribuicbes das
pesquisas com 0s cotidianos para as escolas e na luta politica pela valorizagdo do
magistério, buscam desconstruir e ressignificar representacdes demeritérias no que
se refere a escola e a profissdo docente (Garcia, 2013), bem como mostrar que 0s
cotidianos escolares séo ricos em suas producoes.

Cabe ressaltar que, neste estudo, entende-se por cotidianos escolares o
contexto em que € produzido “..] o entrelacamento das redes de
conhecimentossignificacbes e sentidos tecidas dentrofora das escolas, com a
finalidade de aprendermosensinarmos, formarmos e nos formarmos”, conforme
apontam Ferraco, Soares e Alves (2018, p. 90, grifos do original). Desse modo, os

cotidianos escolares sao “[...] espacostempos de criagdo e de articulagdo de
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conhecimentos, de emancipag¢do e de invengao da vida” (Ferrago; Soares; Alves,
2018, p. 90, grifo do original).

Importante destacar que as pesquisas com 0s cotidianos se fazem “com”, no
sentido de fazer junto a todos os praticantes que habitam, por assim dizer, 0s
cotidianos escolares. Nao é uma pesquisa “sobre” os cotidianos, pois “[...] pesquisar
‘sobre’ sugere a intencdo de poder falar do outro a partir do outro, me isentando desse
outro, me colocando separado desse outro” (Ferraco, 2003, p. 162). Nas pesquisas

com os cotidianos os praticantes sdo também autores. Além disso,

[...] qualquer tentativa de pesquisa com os cotidianos so se sustenta enquanto
possibilidade de algo pertinente, algo que tem sentido para a vida cotidiana,
se acontecer com as relagbes entre as pessoas que praticam esses
cotidianos e, sobretudo, também a partir das questdes/temas que se colocam
como pertinentes as redes cotidianas (Ferraco; Alves, 2015, p. 308).

Desse modo, busca-se aqui pesquisar com os cotidianos, seus praticantes e as
guestdes que emanam dessas praticas cotidianas, atentando para o fato de que
pesquisar com os cotidianos escolares € “[...] um trabalho de busca de compreenséao
de taticas e usos que os professores desenvolvem no seu fazer pedagdégico” (Oliveira,
2008, p. 59). Assim, sdo propostas reflexdes a respeito das situacdes do dia a dia
vivenciadas pelos praticantes cotidianos ao utilizar a pesquisa narrativa, dialogando
com narrativas docentes produzidas de modo oral ou escrito a respeito do trabalho
pedagogico desenvolvido durante a pandemia da covid-19 nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola publica. Tais narrativas proporcionam entender tanto as
singularidades quanto as multiplicidades de saberes que permeiam os cotidianos da
docéncia e suas préticas, bem como 0s processos formativos que ocorrem nesse
contexto.

Alves (2008, p. 15) defende que existem “[...] diversos modos de fazer e de criar
conhecimentos nos cotidianos, diferentes daquele aprendido, na modernidade,
especialmente, e ndo sO, com a ciéncia”. Assim, também ha diferentes formas de se
fazer pesquisa, ndo somente utilizando a maneira que a modernidade nos ensinou,
separando sujeito e objeto, recolhendo e analisando dados. As pesquisas com 0S
cotidianos apresentam outro modo de se pesquisar em que € imprescindivel que o
pesquisador mergulhe no que deseja estudar para que possa apreender e

compreender os conhecimentos criados nos cotidianos escolares.
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Pesquisar com os cotidianos é algo complexo e, por isso, S0 necessarios
métodos também complexos para conhecé-lo, como alerta Alves (2008). Assim, para
compreender melhor como € pesquisar com 0s cotidianos, tém-se 0s movimentos
destacados por Alves (2008) como indispensaveis para aqueles que se dedicam a
pesquisar dessa maneira.

Cabe ressaltar que, em 2001, a autora escreveu sobre quatro desses
movimentos: o sentimento do mundo, virar de ponta cabeca, beber em todas as fontes,
narrar a vida e literaturizar a ciéncia. Em 2008, percebeu a necessidade de
acrescentar mais um movimento: ecce femina. E, posteriormente, em 2019, retornou
a esses movimentos escrevendo um novo texto junto com Nivea Andrade e
Alessandra Nunes Caldas, trazendo atualizacBes a respeito do que pensavam no que
se refere a tais movimentos, renomeando alguns e incluindo mais um: a circulagéo
dos conhecimentossignificagdes como necessidade.

O primeiro movimento € chamado pela autora de o sentimento do mundo, ou
seja, é quando o pesquisador precisa mergulhar “com todos os sentidos” (Alves, 2008,
p. 17, grifo da autora) naquilo que deseja estudar, ndo podendo se contentar com o
gue ja foi aprendido, mas precisando ir além disso. Ao pesquisar com 0s cotidianos
ndo se pode ter um olhar distante e neutro do que se estd pesquisando, ndo ha a
possibilidade de se ter uma distancia cientifica, pois, enquanto pesquisadora, “[...]
também vivo e produzo conhecimentos nos cotidianos, todos os dias”, como sinaliza
Alves (2008, p. 18). E preciso mergulhar por inteiro na realidade pesquisada para
senti-la, escuta-la, experimenta-la, além de estabelecer multiplas redes de relacdes
entre o pesquisador e os problemas a enfrentar e os praticantes cotidianos. Assim, é
possivel compreender os cotidianos escolares com toda a sua riqueza, diversidade e
criatividade.

O segundo movimento diz respeito a virar de ponta cabeca, renomeado em
2019 para ir além do ja sabido. Isso quer dizer que, mais do que perceber todas as
teorias e os conceitos criados e desenvolvidos pelas ciéncias como apoio e orientador
da pesquisa, € preciso reconhecer o limite que eles fornecem ao que é necessario
tecer, pois os cotidianos sao permeados de criatividade.

E no embate com o ja sabido que acontece a criacdo de novos fazerespensares
(Andrade; Caldas; Alves, 2019). E preciso desconstruir as formas aprendidas de se

fazer pesquisa de que se parte de uma verdade para construir outra verdade em um
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nivel elevado, mas considerar que as teorias existentes podem ser negadas ou jamais
confirmadas.

Importante “[...] buscar aproximar os conhecimentos criados em cada um,
tracando analogias que melhor me permitam compreender os cotidianos vividos nas
escolas para ser capaz de trangar melhor as redes necessarias ao entender” (Alves,
2008, p. 25). Isso significa dizer que, ao pesquisar com os cotidianos, vamos refletir
Como os praticantes tecem conhecimentos, mas sem categoriza-los, classifica-los ou
conceitua-los previamente.

Antes, € necessario multiplicar teorias, conceitos, fontes, métodos, entre outros,
estabelecendo uma rede de relacdes multiplas e complexas. E preciso ir além dos
conhecimentos existentes, realizando “conversas” (Andrade; Caldas; Alves, 2019)
com outros pesquisadores, buscando tecer novos saberes. As “conversas” séo
compreendidas, nas pesquisas com os cotidianos, “[...] como o principal l6cus de
trabalho e producédo de conhecimentossignificacdes" (Andrade; Caldas; Alves, 2019,
p. 20).

As pesquisas com os cotidianos pressupdem a tessitura do conhecimento em
rede sem hierarquia, sem linearidade e sem compartimentalizacdo dos/entre o0s
saberes. Ao pensar em um pescador tecendo a sua rede de pesca, € possivel
pereceber que a rede cresce para todos os lados e para frente. Com essa ideia em
mente, faco um paralelo concordando com Alves (2000) de que as pesquisas com 0s
cotidianos se assemelham a tecitura de uma rede de pesca, na qual o conhecimento
é tecido em rede por multiplos caminhos e sem hierarquizagéo e disciplinarizagao.

O terceiro movimento aborda a necessidade de se consultar fontes variadas na
pesquisa como uma forma de lidar com a heterogeneidade, a diferenca e a diversidade
gue compdem os cotidianos. A esse movimento da-se o nome de beber em todas as
fontes. Quando se trata de cotidianos é necessario pensar em multiplos caminhos,
multiplos aspectos e multiplas fontes para a tessitura de saberes outros.

Nas pesquisas com os cotidianos, sdo consideradas fontes de conhecimento
as teorias desenvolvidas pelos estudiosos no decorrer dos anos, mas também é fonte
de conhecimento a narrativa pela memaria de uma professora que teve uma vivéncia
com seus alunos; o caderno de planejamento, uma prova ou o caderno do aluno que
conta uma historia; ou ainda uma fotografia que registra uma situacdo ocorrida e traz

lembrancas ao contar a histéria daguele momento.
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Apesar de muitos terem a visdo de que os cotidianos escolares séo repetitivos
— todo ano os mesmos exercicios, 0s mesmos livros e as mesmas atividades —, é
preciso agucar a percepcao a respeito de suas variedades de usos (Certeau, 2013).
Os cadernos, livros, atividades ganham diferentes significados para cada um de seus
usuarios. A complexa realidade que compde os cotidianos sé pode “[...] ser percebida
se assumo os multiplos usos dos tantos produtos ai existentes como fontes possiveis
de conhecimento” (Alves, 2008, p. 29).

O quarto movimento chama-se narrar a vida e literaturizar a ciéncia, tendo em
vista que “[...] para comunicar novas preocupag¢des, novos problemas, novos fatos e
novos achados é indispensavel uma nova maneira de escrever, que remete a
mudanc¢as muito mais profundas” (Alves, 2008, p. 17).

Os cotidianos sdo permeados por narrativas orais, diferente dos conhecimentos
cientificos, que sdo principalmente escritos. No ambiente escolar essa cultura
narrativa € de extrema importancia, pois € por meio dela que acontece a troca de
experiéncias vividas, seja ha sala de aula ou em outro espacotempo.

Cabe ressaltar ainda que “[...] a narrativa oral de agbes pedagogicas multiplas
€, sempre, o resultado da interacdo entre 0 que esta narrando, o publico que ouve e
a memoria comum que tém sobre outras agdes pedagdgicas” (Alves, 2008, p. 37). SO
assim a narrativa pode ser entendida e serem tecidos novos saberes. Dessa forma,
pesquisar com 0s cotidianos exige que o pesquisador va além de uma pratica
escrituristica. E necessario ser um narrador praticante, ou seja, inserir o fio do seu
modo de contar ao trancar as redes das multiplas narrativas que chegam até ele.

Enquanto pesquisadora dos cotidianos, inspirada por Alves (2008), uno o
contar historias a pertinéncia do que é cientifico, escrevendo ndo apenas para 0s
interlocutores do campo cientifico, mas também para aqueles que “[...] produzem em
seus cotidianos 0s ‘conhecimentossignificagbes’ que dialogam, problematizam,
tensionam e complementam aqueles produzidos nas universidades” (Andrade;
Caldas; Alves, 2019, p. 34).

O quinto movimento foi nomeado por Alves (2008) de Ecce femina, uma
homenagem a Nietzsche (Ecce homo) e a Foucault. No entanto, a autora propde a
feminilizacdo do termo, tendo em vista que nas escolas brasileiras € muito maior o
namero de docentes mulheres. Esse movimento demonstra que o interesse primordial
das pesquisas com o0s cotidianos diz respeito as pessoas, aos praticantes dos

cotidianos, pois s&o vistos em atos todo o tempo. E de suma importancia incorporar e
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identificar tais praticantes “[...] com suas memorias de suas tédo diferentes criacbes
culturais e curriculares, tratando dos ‘conhecimentossignificagbes’ que produzem em
suas tantas narrativas, como respostas as suas necessidades cotidianas” (Andrade;
Caldas; Alves, 2019, p. 34).

Por fim, o sexto movimento se refere a circulagdo dos
conhecimentossignificacbes como necessidade (Andrade; Caldas; Alves, 2019). No
decorrer do tempo, percebeu-se ser necessario saber como o que era produzido nas
pesquisas com os cotidianos afetava aqueles com os quais elas se preocupavam e
também aqueles que se interessam pela Educacéo.

A partir desse questionamento, ficou claro que nas pesquisas com os cotidianos
se busca a divulgacdo cientifica como forma de transmitir conhecimento para o
publico, em geral, de modo democrético, fornecendo acesso ao saber. Mas, além
disso, Vogt (2006) d& pistas do outro motivo da importancia da divulgacao cientifica
ao ressaltar as palavras de Michel Crozon, fisico do campo das altas energias, ao
responder uma pergunta em 2001 em uma conferéncia em Paris cujo tema era “Por
que divulgar?”, ele respondeu: “[...] divulgo para compreender melhor o que fago”
(Vogt, 2006, p. 43).

Assim, ao divulgar o que foi produzido nas pesquisas com os cotidianos, é
possivel ter uma melhor compreensdo dessa producdo, tendo em vista a sua
circulacdo em diversos espacostempos. Caldas (2015, 2010), bem como Alves e
Caldas (2018) perceberam, ao consultarem o portal de buscas do Google, que artigos
de pesquisadores com os cotidianos circulam por “[...] teses, dissertag0es, artigos,
documentos de secretarias nos quais sao referenciados e mesmo publicados na
integra” (Andrade; Caldas; Alves, 2019, p. 39).

Perceber como o que é produzido com as pesquisas com os cotidianos circula
nos mais diversos espagostempos, possibilita a organizagao de “[...] ‘conversas’ com
as questdes e as criticas que trazem e mesmo por modos equivocados com que
podem ser usados” (Andrade; Caldas; Alves, 2019, p. 39).

Dessa maneira, busca-se, neste estudo, exercitar tais movimentos e assumir a
narrativa como forma de fazer pesquisa com os cotidianos, tendo em vista que a “[...]
escrita-leitura-escuta-sensivel das narrativas nos ajuda a conhecer e compreender
gue ha uma complexidade na vida cotidiana que precisa ser contada por seus
praticantes” (Reis, 2023, p. 5).
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O narrar € algo inerente a esséncia humana, fazendo parte de sua experiéncia.
Alves (2008, p. 35) destaca que nos “[...] viveres cotidianos, a cultura narrativa tem
uma grande importancia porque garante formas, de certa maneira, duradouras aos
conhecimentos”. Assim, discuto a seguir a relevancia das narrativas docentes nesta

pesquisa.

1.3 As narrativas docentes na pesquisa

Desde a existéncia da linguagem, os seres humanos narram as mais diversas
histérias sobre o que lhes aconteceu ou acontece, suas vivéncias, as experiéncias de
seus antepassados, bem como o ensino de alguma licdo. O ato de narrar esti
presente em nossas vidas desde os primérdios da humanidade, sendo intrinseco a

natureza humana. As narrativas podem ter muitos significados:

[...] uma historia; algo contado ou recontado; um relato de um evento real ou
ficticio; um relato de uma série de eventos conectados em sequéncia; um
relato de acontecimentos; uma sequéncia de eventos passados; uma série
de eventos légicos e cronoldgicos, etc. (Paiva, 2008, p. 1).

Galvao (2005, p. 328), citando Bruner (1991), destaca que “[...] organizamos a
nossa experiéncia diaria e a nossa experiéncia de acontecimentos humanos
principalmente sob a forma de narrativa’. Neste trabalho, compreende-se “[...] a
narrativa como uma sintese provisoria do que aconteceu, para dar sentido ao
acontecimento e ao que nos acontece” (Passeggi; Nascimento; Rodrigues, 2018, p.
158). Ou seja, vivemos uma experiéncia e, ao narra-la, fazemos uma sintese do que

foi experenciado por nés, dando sentido ao que nos aconteceu.

Para Bruner (1998) a narrativa € um modo de pensamento que se apresenta
como principio organizador da experiéncia humana no mundo social, do seu
conhecimento sobre ele e das trocas que com ele mantém os sujeitos. O
modo narrativo organiza-se a partir da experiéncia particular dos sujeitos, no
gue é contextual e singular (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 22).

A narrativa retrata de modo singular o que nos aconteceu, aquilo que
experenciamos, tendo em vista que ressignificamos o que vivemos de acordo com
nossas experiéncias de vida. Além disso, narramos aquilo que nos afetou de algum

modo, que nos faz sentido, que nos marca. Ao narrarmos as nossas experiéncias
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externamos o entendimento que produzimos ao que se refere as nossas vidas,

fazendo-nos autores. Passeggi (2021, p. 94) destaca que:

[...] 2 acdo de narrar e de refletir sobre as experiéncias vividas, ou em devir,
permite dar sentidos ao que aconteceu, ao que esta acontecendo, ao que
pode mudar ou permanecer inalteravel, mas também ao que poderia ter
acontecido e por quais razoes.

Assim, as narrativas tém grande valor nas praticas docentes, uma vez que
propiciam uma reflexdo critica a respeito das praticas ao refletirmos com as
experiéncias que vivenciamos no cotidiano escolar ao olhar mais atentamente o que
aconteceu, de que forma isso nos afeta ou néo, se o caminho que estamos trilhando
esta satisfatério ou se é necessario tracar novas rotas em nossas praticas visando a
construcdo do conhecimento em rede.

Além disso, as narrativas sdo uma forma de entender a diversidade de saberes
e culturas existentes no mundo. Reis (2023, p. 2) destaca que, ao mesmo tempo que
tecemos histérias, “[...] nos formamos continuamente por meio delas. Sendo assim, o
processo narrativo, que envolve narrar, ouvir, sentir..., desponta como uma forma de
conhecer e reconhecer no outro suas crengas e experiéncias”, possibilitando a
compreensao do que existe e auxiliando a pensar e tecer novos caminhos e saberes.

A pesquisa narrativa, a qual vem se destacando no decorrer dos anos como
uma metodologia adequada ao campo educacional, principalmente no que se refere
a formacao de professores(as), pois ndo ha a separacdo entre pesquisador e
pesquisado, tendo em vista que os praticantes da pesquisa sS40 ao mesmo tempo
participantes e autores de suas narrativas. Tal aproximacao entre o pesquisador e 0s
praticantes da pesquisa possibilita a “[...] construcao de outras compreensdes acerca
das nossas experiéncias” (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 19).

A pesquisa narrativa vem se consolidando na Europa a partir da década de
1980, ao colocar os praticantes no centro das pesquisas desenvolvidas no ambito
educacional. Ganhou forca no Brasil na década seguinte, percebendo a necessidade
de se pesquisar com a escola e ndo sobre a escola, com os professores e ndo sobre
os professores (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015).

Clandinin e Conelly (2011, p. 18) definem a pesquisa narrativa como um “[...]
processo dindmico de viver e contar historias, e reviver e recontar histérias, néo
somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos

pesquisadores”. Ressaltam ainda que “[...] a narrativa € o melhor modo de representar
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e entender a experiéncia. [...] o pensamento narrativo € uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela” (Clandinin; Conelly,
2011, p. 48).

Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 20) afirmam que “[...] as narrativas das
histérias do vivido constituem material importante na investigagdo das praticas
docentes”. As narrativas possibilitam um conhecimento mais amplo dos(as)
professores(as) e da escola, pois “[...] o conhecimento do professor se apresenta
organizado narrativamente” (Rabelo, 2011, p.184). Nessa perspectiva, Rabelo (2011,
p. 184) destaca que

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) expbem que a investigacdo narrativa
permite entender como os docentes ddo sentido ao seu trabalho e como
atuam em seus contextos profissionais, como o professorado constréi seu
saber profissional e como a reflexdo que é colocada pela narrativa pode ser
(ela mesma) formativa. A narracéo da experiéncia € o modo como o docente
integra sua teoria e pratica de ensino.

Nesse aspecto, reconhece-se, nas narrativas, uma forma de reflexdo no que se
refere as praticas docentes durante a pandemia da covid-19 e, dessa maneira, faz-se
aqui o uso das contribuicbes da pesquisa narrativa, a qual € “[...] uma forma de
compreender a experiéncia” (Clandinin; Conelly, 2011, p. 51). As narrativas docentes
“[...] vém se apresentando como caminho que metodologicamente possibilita mobilizar
a circulacgéao e criagao de saberes, afetos e questdes” (Garcia; Silva, 2023, p. 50). Além
de serem “[...] formas privilegiadas de producgéo e registro dos saberes docentes”
(Garcia, 2023b, p. 10).

Garcia (2023b) destaca ainda que as narrativas se configuram como um dos
espacostempos de formacdo docente, evidenciando “[...] o carater coletivo da
produgao do conhecimento” (p. 24). Isto porque “[...] as narrativas trazem redes de
saberes, vivéncias, afetos e conversas que permitem estendé-las e com elas tecer
novas redes” (Garcia, 2023b, p. 24) de fazeressaberes.

Pensando na importancia das narrativas no ambito das pesquisas em
educacdo, o Giro: Ciclo de conversas internacionais em torno das narrativas nas
pesquisas e na formagdo, com transmissdo pelo YouTube, criou um importante
espacotempo de debate sobre esse movimento nas pesquisas no Brasil e em outros
paises.

Conforme explicou Garcia (2022) no primeiro encontro do Giro, foi uma acgéao

do projeto Dialogos Escolas-Universidade: saberes e processos da formacéo docente
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na producdo dos curriculos nos cotidianos, o qual Alexandra Garcia coordena na
UERJ. Desenvolvido em parceria com a Universidade do Minho no contexto do
programa CAPES Print-UERJ, além de contar com pesquisadores que vem investindo
no trabalho e no aprofundamento das discussdes que envolvem as narrativas nas
pesquisas e em suas interfaces com educacao e formacgéo de professores(as).

A acéo contribuiu para dar acessibilidade e divulgar as atualizacbes no que se
refere aos estudos a respeito da pesquisa narrativa a todos que se interessam pela
tematica. Por estar disponivel no Youtube propicia que interessados em pesquisa
narrativa e formacdo docente facam seus estudos em qualquer espagotempo,
assistindo os contetdos dos encontros quantas vezes for necessario. Além disso,
proporciona o compartilhamento de saberes, discussédo da tematica e construcao de
novos conhecimentos a medida que varias pessoas (estudantes de graduacao e poés-
graduacdo, professores universitarios e da educacgdo basica) acessam os encontros
e produzem saberes a partir deles.

Garcia (2022) destacou que a parceria com o0s pesquisadores e instituicdes que
integraram o Giro faz parte de um movimento que busca a aproximagao entre 0 campo
das pesquisas com os cotidianos e das pesquisas com narrativas. O campo das
pesquisas com os cotidianos desde sua criacdo, a mais de 20 anos atras, defende as
contribuices das narrativas em nossas pesquisas e a possibilidade de pensa-las
como praticas que se fazem como memorias de praticas, dentre outras de suas
potencialidades. Isto levou a aproximacdo com o amplo campo das pesquisas com
narrativas e a criagdo de outras novas redes de sentidos e composi¢cdes possiveis,
metodoldgicas, mas nao so, que se fazem principalmente a partir da defesa politica e
do reconhecimento epistemoldgico dos praticantes dos cotidianos escolares,
sobretudo os(as) professores(as) e todos que fazem as escolas acontecerem como
espacotempo de criagao de saberes cotidianamente.

Cabe ressaltar ainda, segundo Garcia (2022), que as conversas tecidas no Giro
tiveram como tematica narrativas e saberes docentes, principios e processos politicos,
epistemoldgicos e metodoldgicos. Os objetivos dessa iniciativa foram compartilhar
experiéncias e contribuir com o desenvolvimento e consolidagcdo da pesquisa em
educacdo a partir das redes que se fazem entre pesquisadores e universidades;
mobilizar o debate em torno das pesquisas com narrativas com foco na formagéao
docente, cotidianos e curriculos; ampliar o conhecimento de processos, principios e

praticas adotados e desenvolvidos pelos tantos grupos e pesquisadores que se voltam
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para as questdes relacionadas as narrativas. Além disso, o Giro teve como finalidade
discutir praticas de producao e praticas de investigacao que se fazem no contexto dos
trabalhos com narrativas.

Assistir os encontros do Giro através do YouTube contribuiu na tessitura desta
dissertagc&o, pois consegui aprender mais a respeito da pesquisa narrativa por meio
das conversas tecidas entre autores que sdo referéncia nos estudos deste campo e
da formacdo de professores(as), bem como articulando as narrativas docentes as
pesquisas com os cotidianos.

Os encontros propiciaram a divulgacao dos estudos de varios pesquisadores e
seus grupos de pesquisa promovendo a circulagdo dos saberes produzidos e
ampliando conhecimentos a respeito de pesquisas com narrativas, formacao de
professores(as), curriculos e saberes docentes. Desse modo, contribuindo para que
pesquisadores(as) possam tecer suas pesquisas com conhecimentos atuais e,
também, para que professores(as) possam perceber como suas nharrativas séo
importantes nas pesquisas académicas, bem como para refletir com suas praticas
cotidianas, produzir saberes e se formar nos espagostempos cotidianos.

No segundo encontro do Giro foram tecidas conversas em torno do tema
Narrativas na Formacao de Professores, com a participacdo das pesquisadoras Rosa
Maria Moraes Anunciato, da Universidade Federal de Sdo Carlos; Teresa Sarmento,
da Universidade do Minho; e Maria da Concei¢ao Passegi, da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. Em tal encontro, Anunciato (2022) destacou, de acordo com
Clandinin e Conelly (2011), que a narrativa € o estudo de como 0s seres humanos
experenciam o mundo e tem sempre associado um carater social, explicativo de algo
pessoal ou caracteristico de uma época. A autora também aponta que a escola € um
palco de muitas historias e as narrativas desses fatos ampliam o entendimento das
interacdes entre professores(as), alunos e outras pessoas envolvidas nos cotidianos
escolares.

Nesse sentido, considero a importancia das narrativas docentes nesta
pesquisa, pois “[...] favorecem a sistematizacdo dos conhecimentos produzidos pelos
e com os professores. Além disso, permitem mapear a produc¢ao dos curriculos nas
praticas cotidianas” (Garcia, 2023c, p. 6 e 7). Também € relevante que os(as)
professores(as) trazem a partir de suas narrativas as suas experiéncias vivenciadas

no contexto da pandemia da covid-19, dando sentido aos acontecimentos e ao que
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lhes aconteceu nesse periodo. Garcia, Moreira e Amorim (2023) apontam ainda que

narrar

[...] tem intima relacdo com aquilo que nos afeta. [...] As conexdes entre narrar
e sentir, assim, estdo de algum modo envolvidas em pensar as praticas
educativas, os curriculos, os/as docentes e discentes aquilo que nos afeta e
a proépria poténcia de um conhecimento (p. 5)

Isto provoca uma reflexdo com as praticas docentes, proporcionando que
os(as) professores(as) se formem cotidianamente ao fazerem esse exercicio de
reflexdo, conforme destacado por Passeggi (2022) no segundo encontro do Giro.

A autora ressaltou ainda que as narrativas ndo fazem parte apenas de um
processo de formacao, mas também é um ato politico, ao utiliza-las nas pesquisas,
de modo a valorizar a experiéncia docente mesmo em um cenario de desvalorizagédo
histérica de tal experiéncia.

Garcia, Moreira e Amorim (2023) frisam que as narrativas favorecem a
compreensao e interacdo “[...] com as producdes de sentidos de docéncia tecidas nos
processos formativos e com 0s modos como os/as professores/as pensam sua
atuagédo e os curriculos, dentre outras contribuicées” (p. 4 e 5).

Assim, percebendo a importancia das narrativas docentes na pesquisa, ao ouvir
ou ler as narrativas dos praticantes da pesquisa baseadas em suas vivéncias e
experiéncias, enquanto pesquisadora, vou trancando fios para tecer outra narrativa
gue envolve tanto o que foi vivido por aqueles que narraram determinada situacao
como vou dando significado a narrativa de acordo com as minhas vivéncias.

A seguir, apresento o local onde ocorreu a pesquisa, seus praticantes, através

de suas proprias narrativas, e 0s passos metodoldgicos.

1.4 Local, praticantes da pesquisa e passos metodoldgicos

O local da pesquisa € uma escola da Rede Municipal de Ensino de Saquarema,
cidade situada no interior do estado do Rio de Janeiro, na Mesorregido das Baixadas
Litoraneas e na Microrregido dos Lagos, tendo como limites municipais, no sentido
horéario: Maric4, Tangua, Rio Bonito, Araruama e Oceano Atlantico.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021),

Saquarema conta com uma area territorial de 352,130 km2 e populacéo estimada de
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91.938 pessoas. No que se refere a educacdo publica municipal, possuia, em 2020,
49 escolas de Ensino Fundamental, com um total de 11.344 alunos matriculados. Para
ministrar as aulas, dispunha de um corpo docente, no referido ano, de 716 professores
no Ensino Fundamental.

Ja em 2021, a Rede Municipal de Ensino de Saquarema possuia 49 escolas de
Ensino Fundamental, com um total de 11.886 alunos matriculados. A quantidade de
docentes para atender aos alunos também aumentou, passando para 747
professores.

No que diz respeito & pandemia da covid-19, segundo os dados fornecidos no
site http://coronavirus.saquarema.rj.gov.br/, Saquarema teve, no periodo de marco de
2020 até maio de 2023, um total de 12.019 casos de pessoas infectadas pelo
coronavirus e 344 obitos. Desses, 128 casos de pessoas infectadas pela doenca
aconteceram nos bairros em que residem os alunos atendidos pela escola onde ocorre
a pesquisa. Tal escola esta localizada no limite municipal com a cidade de Araruama,
no bairro Bicuiba, mas, além de atender a alunos que moram em tal bairro, também
acolhe os domiciliados nos bairros de Ipitangas, Engenho Grande e Praia Seca.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, a instituicdo foi
fundada em 2004 como Polo de Educacao Olegéario, situada no bairro Olegario, devido
a necessidade da comunidade de ter uma escola de facil acesso. Funcionou deste
ano até 2011 em casas alugadas, pois havia a necessidade de trocar de prédio a
medida que o0 numero de alunos aumentava. Em 2006, passou a funcionar no bairro
Jardim Ipitangas, recebendo o nome deste bairro. Com o crescente nimero de alunos
e a necessidade de se ter uma estrutura propria de escola, foi reinaugurada no dia
06/02/2012, no bairro Bicuiba, em um prédio construido pela prefeitura com
instalac6es devidas para uma unidade escolar. Conta com &rea total de 3.979 metros,
sendo 1.486,29 metros quadrados de area construida.

Seu espago fisico dispbe de 17 salas de aula; uma sala de leitura; um
laboratorio de informatica; 11 banheiros/vestiarios; um auditério para 100 lugares; uma
secretaria; uma cozinha; um refeitério; uma sala da direcdo; uma sala da equipe
pedagdgica; uma sala de professores; uma sala de recursos inclusivos; um
almoxarifado; um péatio e uma quadra poliesportiva.

Com base no relato dos alunos e responsaveis, bem como na observacédo da
comunidade, em sua maioria, os alunos vivem em situacdo de vulnerabilidade social,

enfrentando dificuldades de acesso a Internet, tendo apenas um celular para atender
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a varios estudantes durante o ensino remoto, Internet limitada e/ou lenta, entre outros.
A escola oferece a comunidade desde o Pré | da Educacéao Infantil até o 9° ano do
Ensino Fundamental.

Diante dessa realidade, esta pesquisa tem como foco o trabalho realizado
durante a pandemia com 12 turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, trés de
cada ano de escolaridade, nos periodos de ensino remoto e ensino hibrido (2020-
2021), considerando a perspectiva e os afetos (Spinoza, 2009) dos(as)
professores(as) que trabalharam com essas turmas. A escolha se deu pelo fato de ser
0 segmento de ensino em que na época atuava como orientadora pedagdgica e
trabalho diretamente, também porque percebi que o modo como a rede municipal de
ensino de Saquarema e a escola organizaram o trabalho favoreceu processos mais
coletivos de acao e formacgéao entre os(as) professores(as).

Em 2020, a escola possuia 310 alunos nesse segmento de ensino e 28
docentes, dos quais 17 eram professores(as) concursados e 11 eram contratados. Em
2021, atendeu a um total de 333 alunos com uma equipe de 29 professores, dos quais
17 eram professores(as) concursados e 12 eram contratados. Em ambos os anos, os
docentes ministraram as disciplinas de Lingua Portuguesa, Producdo Textual,
Matematica, Geometria, Histéria, Geografia, Ciéncias, Arte, Inglés, Educacgédo Fisica e
Estudos Turisticos.

Cabe ressaltar que a disciplina de Estudos Turisticos foi inserida na grade
curricular do Ensino Fundamental de Saquarema no ano de 2001 visando valorizar o
patriménio cultural do municipio e estimular os alunos a conhecerem mais a respeito
do turismo, tendo em vista que a cidade € destino turistico pelas belezas naturais que
possui, bem como por seu acervo historico. Além disso, o turismo pode contribuir para
geracdo de empregos e melhorar a qualidade de vida da populacéo local.

Cada docente possuia 16 tempos de 50 minutos de carga horaria semanal e 0
ano letivo formado por trés trimestres. Para o0 assessoramento pedagdgico, a escola
dispunha de duas orientadoras pedagdgicas e duas orientadoras educacionais para o
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A escola tinha, ainda, na equipe gestora, uma
diretora geral e uma diretora adjunta.

Esta pesquisa adota como abordagem tedrico-metodoldgica e posigao politico-
epistemoldgica as pesquisas com o0s cotidianos articulada com as pesquisas
narrativas, conforme ja explicitado. Como procedimentos metodoldgicos utilizei as

narrativas docentes produzidas por meio de conversas com 0s praticantes da
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pesquisa, pois “[...] as conversas sao ferramentas de partilha e construgao coletiva de
conhecimento entre professores pois mobilizam a producao de narrativas sobre suas
praticas, reflexdes sobre os curriculos e sobre os saberes docentes” (Garcia, 2023c,
p. 6).

Cabe ressaltar ainda que foram utilizadas as conversas como procedimento
metodoldgico, pois Alves (2003) prefere “[...] o termo conversa ao termo entrevista,
pois o0 que fazemos em NOSSOS encontros € conversar, tanto por decisdo metodoldgica
como porque € isso que as professoras gostam de fazer quando se encontram” (p.
66).

As conversas “[...] permitem trocas, negociacdes, criacdo permanente de

‘conhecimentossignificactes’™ (Alves, 2019, p. 24). Ao realiza-las com os praticantes
da pesquisa é possivel perceber o que pensam, além de ouvir e compreender 0s
saberes que mobilizam as praticas docentes. Ao conversar se vive uma experiéncia
de alteridade, de pensar com o outro, escutar, conhecer e partilhar. E um modo
diferente e existente “[...] de pensar, sentir e viver a pesquisa” (Sampaio; Ribeiro;
Souza, 2018, p. 35).

Ao conversar, se rememora e se conta experiéncias. Goncgalves, Rodrigues e
Garcia (2018, p. 134) destacam que “[...] as narrativas tecidas por meio das conversas
espreitam a interacdo, seja no sentido complementar, seja para divergir e, juntos,
refletir e ressignificar os contextos das praticas”. Também apontam as relacdes entre
as conversas e a producdo de narrativas com os docentes, seja nos contextos de
pesquisas, seja na perspectiva dos processos formativos, onde a pesquisa se torna
um espacotempo de formacgao “com-partilhada”, de acordo com Garcia (2014).

Algumas das conversas tecidas durante a realizacdo da pesquisa foram pelo
WhatsApp!°. Justifica-se o uso deste aplicativo como dispositivo de pesquisa,
compreendendo de acordo com Santos, Carvalho e Maddalena (2017, p. 195) que os
“[...] usos dos dispositivos mdéveis pelos praticantes culturais tém surgido como uma
busca de alternativas para a producao de outros conhecimentos e de outras praticas
nas diversas redes educativas’. Os praticantes fazem parte de diversos
espacostempos e um deles é o WhatsApp, o qual pode ser um dispositivo de pesquisa

potente ao ser um espaco de conversas que traz a “[...] possibilidade de maior

10 Aplicativo de multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz e de video. Além de
mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, audios, videos e documentos, além de fazer
ligagBes por meio de uma conexdo com a Internet.
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interagdo entre subjetividades préprias dos praticantes pesquisados” (Santos;
Carvalho; Maddalena, 2017, p. 196).

Alguns pesquisadores vém utilizando o WhatsApp como dispositivo de
pesquisa, como por exemplo, Carvalho (2015) ao usar o aplicativo como uma
ambiéncia disparadora de conversas em sua pesquisa de mestrado intitulada “Atos
de curriculo na educacédo online”. E, também, Jesus (2019) em sua pesquisa de
mestrado com o tema “Conversas docentes no WhatsApp: uma pesquisa
multirreferencial com os cotidianos”, utilizando o WhatsApp para “[...] potencializar,
promover, obter e cocriar narrativas e imagens nos cotidianos das pesquisas, puxando
os fios que se entrelagam nessas conversas” (Jesus, 2019, p. 28).

Isso mostra a “[...] poténcia dos aplicativos na atualidade, pois com o uso do
digital em rede a comunicagéo é mais rapida e fluida” (Jesus; Amaral, 2021, p. 189).
Desse modo, percebi no WhatsApp uma ferramenta potente na realizagcdo da
pesquisa tendo em vista que possibilita uma comunicacdo tanto sincrona como
assincrona, as conversas acontecem sem uma formalidade, o que permite que a troca
de mensagens seja feita de modo mais descontraido, deixando os participantes mais
a vontade para exporem suas ideias, opinides e narrarem suas experiéncias.

A pesquisa foi desenvolvida com alguns(mas) professores(as) que lecionaram
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental numa escola publica da Rede Municipal de
Ensino de Saquarema durante o ensino remoto e, em um segundo momento, 0 ensino
hibrido no periodo pandémico, levando em conta as taticas (Certeau, 2013) utilizadas
pelos envolvidos no processo educativo para conseguir manter ativo de alguma forma
0 processo de ensino e aprendizagem, bem como considerando o que foi produzido
nesse novo contexto educacional sem desconsiderar também os prejuizos causados
em professores(as) e alunos(as).

Iniciei a pesquisa com um convite aos(as) professores(as) que ministraram
aulas nos anos de 2020 e 2021 na escola pesquisada. Como alguns professores nao
trabalhavam mais na escola pelo fato de serem contratados, utilizei o0 WhatsApp para
fazer o contato e conversarmos. Com 0s gque ainda trabalhavam na unidade escolar,
conversei pessoalmente. Expliquei que estava cursando o mestrado e de que se
tratava a pesquisa, destacando que pretendia dar visibilidade ao que foi feito no
trabalho desenvolvido durante a pandemia da covid-19 e refletir com essa producéo.
Dez dos 28 professores se dispuseram a participar, dos quais sete eram concursados

e trés eram contratados.
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Mediante a explicacdo do desenvolvimento da pesquisa e entrega do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), conversei com os(as)
professores(as) participantes de forma individual. Pedi que me contassem o motivo
de terem se tornado professores(as) e um pouco de suas histérias com docéncia.

Depois, solicitei que escrevessem uma narrativa ou gravassem um audio e o
enviassem pelo WhatsApp narrando como foi ministrar aulas durante a pandemia da
covid-19, considerando os periodos de ensino remoto e ensino hibrido, tendo em vista
que narrar “[...] pode ser, também, um dos métodos mais importantes para se
organizar a historia do cotidiano, melhor expressando-a e possibilitando seu melhor
entendimento” (Alves, 2000, p. 2). Pedi que ficassem a vontade para narrar aquilo que
guisessem sobre suas experiéncias.

Dos dez professores(as) que se dispuseram a participar da pesquisa, cinco
docentes fizeram narrativas escritas e 0s outros cinco preferiram narrar por audios,
que foram transcritos posteriormente. Ao longo do desenvolvimento da pesquisa fui
tecendo com estes(as) professores(as) ainda outras conversas, pessoalmente e via
WhatsApp, a medida que ia escrevendo esta dissertacao.

As conversas tecidas com os praticantes da pesquisa foram realizadas com
agueles que ainda trabalhavam na escola, durante a realizacdo da pesquisa, na sala
dos professores. Isto porque, como orientadora pedagdgica da unidade escolar,
trabalhava nesta sala, a qual € um local que os docentes também ficam em seus
horarios de intervalo ou na espera para entrar em sala de aula. Fato que tornava mais
facil a realizacdo das conversas. Com os docentes que nao trabalhavam mais na
escola, as conversas foram tecidas por meio do WhatsApp, conforme ja mencionado.

As conversas foram realizadas sempre de modo individual entre a
pesquisadora e o(a) professor(a) participante da pesquisa, tendo em vista que para
realizar rodas de conversas 0s horarios de todos que se dispuseram a participar nao
era compativel. Ressalto que trago no capitulo 2 uma experiéncia vivida no contexto
da pandemia, em que foram realizadas rodas de conversas entre todos os docentes
gue ministravam aulas na escola junto com a equipe diretiva e a equipe de orientacao
pedagdgica e educacional. No entanto, essa experiéncia ndo foi uma acao
desenvolvida especificamente para a realizagdo desta pesquisa. Trago a narrativa de
tal experiéncia como um modo de enriqguecimento da pesquisa.

Tais narrativas docentes me ajudam a tecer a escrita desta dissertacao,

sobretudo ao considerar que esta pesquisa ndo é s6 minha, mas de todos os
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praticantes que participam dela de alguma forma. Recorro ainda a algumas imagens
da época, que ajudam a dar uma visdo mais clara de como foi fazer educacéo no
contexto pandémico.

Os nomes dos praticantes da pesquisa foram substituidos por nomes ficticios
para se manter o anonimato. Eles seréo apresentados a seguir, a partir das narrativas
a respeito de suas relacdes com a docéncia, destacadas em italico para nado
descaracterizar o processo autoral de tais professores(as).

Percebo como importante contar as relacées com a escola e docéncia a partir
das memodrias dos(as) professores(as) participantes da pesquisa, tendo em vista que,
de acordo com Souza (2004), as historias de vida de tais praticantes possuem “[...]
relacbes com a construcdo da identidade docente, tanto em sua dimensao de
singularidade e heterogeneidade, quanto na dimenséao de totalidade” (p. 147). Além
disso, este autor destaca ainda a partir dos estudos de Novoa (1992) a respeito dos
professores e suas histérias de vida, que estas historias nos ajudam a “[...]
compreender a formacdo, a producdo da profissédo e as praticas docentes” (Souza,
2004, p. 147).

Desse modo, considero que conhecer um pouco das relacbes que o0s
praticantes da pesquisa possuem com a docéncia auxilia a entender como ocorreram
as praticas docentes no contexto da pandemia da covid-19 na escola em que ocorreu
a pesquisa. Pois, as concepcdes a respeito das praticas docentes localizam-se “[...]
enraizadas em contextos e histoérias individuais que antecedem, até mesmo, a entrada
deles na escola, estendendo-se a partir dai por todo o percurso de vida escolar
profissional” (Catani et al., 1997, p. 34).

A primeira narrativa que trago € da professora Amanda. Ela trabalha na escola
pesquisada desde 2016, quando ingressou por meio de concurso publico. A época da
pandemia, ministrava aulas de Lingua Portuguesa para as turmas de 7° ano e

Producao Textual para as turmas de 6° ano. Ela conta como se tornou professora:

Cresci em uma familia pobre da Baixada Fluminense. Para minha maée,
caminho de pobre era ser militar para conseguir estabilidade financeira. Para
minha av0, os sonhos deveriam falar mais alto. Meu pai, que nunca morou
comigo, ja dizia que filha era para ser advogada. Cada um que prendesse
para um lado; cada um com sua forma de dizer que o mundo néo era facil e
gue deveriamos escolher com sabedoria a profisséo.

A pressdo na familia era grande para que eu, menina estudiosa, passasse
para a Marinha.

Tentei. Tentei novamente. Comecei a entender que talvez o caminho fosse
bem mais amplo que apenas uma prova para MB. Comecei a observar meus
professores, que eu tinha como figuras de valor e sucesso (tudo que
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precisava para mim). E acabei me identificando novamente com uma
professora de Lingua Portuguesa. Digo novamente, pois, entre as minhas
guarta e sétima séries, tive a oportunidade de ser aluna de um ser humano
fantastico, Unico, bom, gentil e inteligente: professora Marcilene de Lingua
Portuguesa. Minha primeira fonte de inspiracdo. E essa experiéncia se repetiu
no Ensino Médio com a professora Graziella. O mesmo impacto, 0 mesmo
vislumbre.

Eu tinha muita habilidade com os conteddos de LP, parecia que tudo estava
dentro de mim, fluia naturalmente, como se eu soubesse de tudo e, naquele
momento, acessava conhecimento antigo, ja aprendido. Tal destreza acabou
fazendo com que eu me destacasse nos simulados e provas, chamei atengéo.
Minha professora virou para mim e falou: “ja pensou que esse pode ser o
caminho?”. Fiquei em choque, impactada com a possibilidade de talvez ndo
ser militar.

Mas como revelar isso em casa, onde ja contavam com minha aprovacao nos
vestibulares militares? Nada facil.

Segui com meu plano clandestino: fazer o vestibular da UFRJ, mas alegando
gue seria apenas para testar meus conhecimentos.

Fiz provas para EFOMM, EEAr, AFA e UFRJ. Passei na EEAr (Escola de
Especialistas da Aeronautica), mas nao revelei a ninguém. Até chegou uma
carta de congratulagdes com um marcador de paginas da instituicdo. Escondi
tudo, claro. Quando o resultado da UFRJ saiu, ai eu fui “pra galera”!!! Estava
na maior universidade publica do pais e tinha sido aprovada entre os
primeiros. Era o resultado que eu precisava para convencer minha mée que
0 caminho por essa trilha também seria florido. Nesta época, eu ja havia
perdido minha avé que, certamente falaria para seguir meu sonho e que ela
ja sabia que eu seria professora.

Minha mae, para minha surpresa, abragou minha vitéria e chorou e
comemorou comigo. J4 o0 meu pai... Eita ferro! Achei que nao fosse mais me
perdoar. Ficou um més inteiro sem falar comigo, pois, para ele, profissédo que
daria “futuro” seria advocacia. Eu entendia. Ele queria ter certeza que eu
ficaria bem mesmo quando ele ndo estivesse mais aqui.

Passou! Ufal Ainda bem! Quando me formei, ele ja havia falecido (na minha
trajetdria, perdi pessoas queridas demais). A jornada foi longa, dolorosa e
muito intensa. Fiz intercambio nos Estados Unidos, comecei a dar aula no
qguarto periodo da faculdade, mudei de curso no meio do caminho (Sai de
inglés e fui para literaturas), casei...

E tudo estava indo bem, dando aula na escola em que estudei, lecionando
em curso particular, quando decidi engravidar. Demorou um ano para
conseguir, mas quando aconteceu, entrei em reflexdo: o bairro onde
moravamos ndo mais o mesmo que aquele da minha infancia. Estava
perigoso, com um indice altissimo de violéncia. Nao queria criar meu filho
naquele ambiente.

Soube através de jornal (pois €, naquela época era tudo pela Folha Dirigida)
dos concursos que abririam em Saquarema e Araruama. Figuei reflexiva, pois
ja conhecia Saquarema por conta da nossa casa de veraneio.

Fiz as inscri¢cdes. Vieram as provas. Fiz ambas, gravida e, como se espera,
uma mulher gravida, esposa, professora ndao tem tempo de estudar. Achei
gue ndo fosse conseguir, porém o destino € uma crianca travessa. Passei
nas duas avaliacdes em boas colocac¢des. As convocacdes chegaram. Nos
mudamos para Araruama, assumi minhas posses e estou aqui, contando
essa historia para vocés.

A professora Felicia € uma pessoa que distribui alegria e simpatia por onde
passa. Seus alunos tém um carinho especial por ela. Durante o periodo pandémico,
ela ministrava aulas de Geografia na escola campo de pesquisa para as turmas de 6°

e 7° anos. Segue sua narrativa:
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A minha histéria sobre me tornar professora comegou no Ensino Médio, fiz
formag8o de professores. Depois fiz Normal Superior. Fui alfabetizadora
durante uns 5 anos. Essa foi a melhor das minhas aventuras, pois ensinar o
processo da leitura € uma experiéncia que vocé vé a evolugao dos alunos e
a cada palavra , frase vocé vibra com eles . Se passaram alguns anos, fui
fazer faculdade de Geografia e Historia. Depois do terceiro periodo, decidi
fazer Geografia. Eu amo dar aula de Geografia, viajo com meus alunos. E
uma profissédo que requer amor e dedicacéo e eu amo o que facgo.

Jorge é professor ha mais de 30 anos. Ja lecionou Matematica em outras
unidades escolares. Na escola investigada, ministra aulas de Estudos Turisticos
desde 2016. Sua disciplina possui dois tempos de aulas semanais. No periodo
pandémico trabalhava com turmas do 6° ao 9° ano de escolaridade. Ele narra um
pouco de sua histéria contando como sua trajetoria o levou ao que faz hoje na rede

de ensino de Saquarema:

Eu iniciei na docéncia por acaso. Eu me formei em Administragdo, mas como
eu ndo consegui nada na area, comecei a dar aula de Matematica numa
cidade de Minas Gerais, aonde eu morava em 1993 até 1997. Na época podia
dar aula nessa cidade mesmo sem ter habilitacdo para o magistério. Depois
me mudei para o Estado do Rio de Janeiro, conclui a graduacdo em
Matemética em 2001 e continuei a dar aula dessa disciplina até o ano de
2015. Em 2013, terminei minha graduac¢do em Turismo. Entdo, a partir de
2016 comecei a dar aulas de Turismo tanto na escola do Estado como no
municipio de Saquarema.

Lia € uma professora doce, muito comprometida com seu trabalho e
preocupada com o aprendizado dos alunos. Durante a conversa, ela comentou que
nao estava em seus planos se tornar professora, apesar de estar visivel em sua fala
a paixao pelo que faz. Nesse sentido, percebo que os afetos (Spinoza, 2009) alegres
possuem um papel central nas praticas docentes. Como destacam Garcia e Rodrigues
(2017) os afetos alegres sao “[...] uma afeccao primaria envolvida na mobilizacdo das
professoras por fazerpensar curriculos com os saberes, sentidos e colaboracdo de
seus alunos” (p. 132).

Durante a pandemia, Lia dava aulas de Ciéncias para turmas de 7° e 8° anos.

Ela conta como se tornou professora:

Nunca tive pretensdo em ser professora, no entanto, sempre ajudei minha
irm& mais nova e meus primos nas tarefas de casa e estudos para provas, e
eles falavam que entendiam tudo quando eu explicava (risos), e também era
professora de escola biblica na igreja. Quando terminei o ensino médio resolvi
prestar vestibular para Ciéncias Biolégicas, ainda nédo sabia se iria lecionar
ou ir para o campo da pesquisa, mas durante os estagios eu me encantei pela
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docéncia, eu me sentia imensamente feliz ao ver o progresso dos alunos, o
guanto era gratificante o crescimento deles...

Terminei a faculdade, trabalhei um tempo em laboratério de andlises clinicas,
mas senti que ndo era pra mim, a docéncia realmente havia me encantado
de vez!

Entrei para &rea da educacdo em 2015 e desde entdo, ndo me vejo em outra
area.

Me orgulho em ser professora, nosso trabalho é constante em estudos e
qualificacéo, é arduo, porém a satisfacdo em fazer o que amo é muito maior
do que os contras que ouvimos por ai.

Elvis exerce a docéncia ha mais de dez anos. E professor de Histéria e, no
periodo da pandemia, ministrava aulas para as turmas de 6° 8° e 9° anos. Ficou
conhecido nesse periodo pelos alunos por suas figurinhas personalizadas que
postava nas aulas pelo WhatsApp. Ele narra:

Comecei a dar aula em 2007, mesmo ano em que me formei em Histodria.
Escolhi ser professor dessa disciplina porque sempre gostei da questao da
critica, de vocé utilizar a educacéo como um agente transformador do mundo.
Escolhi ser professor para conseguir atingir essa transformacao social.
Antes de ser professor eu tinha isso na minha cabec¢a que a educacéo € o
gue pode transformar a sociedade, a vida das pessoas. Minha propria vida foi
transformada pela educacédo. Entao eu queria levar isso adiante.

A professora Flora é muito comprometida com tudo o que faz. Est4 sempre
alegre, com um sorriso no rosto e sente muito carinho pelos alunos. Ela ministra aulas
de Educacéo Fisica na escola pesquisada desde 2016. Na pandemia, trabalhou com

as turmas de 7°, 8° e 9° anos. Ela conta:

A docéncia me convida a sua pratica desde a infancia, nas brincadeiras de
escolinha, eu dava aula para as vizinhas, para os bichos de pellcia e
bonecas...

Minha familia estimulou e me deu aquele quadro negro pequenininho e giz
branco... lembrando que tenho 41 anos, entdo, na década de 80 esse
quadrinho de giz branco era sucesso... &

Sempre soube que queria ser professora, a disciplina € que foi davida no
inicio...

Comecei a graduagdo de matemética, mas no 4° periodo mudei para
Educacéo Fisica e conclui em 2009.

No ano de 2010 comecei a lecionar em uma escola particular, e em 2011
comecei a carreira em escolas publicas, onde sigo até os dias atuais,
trabalhando com os anos finais do Ensino Fundamental.

Teo iniciou na docéncia na mesma escola em 2016. No periodo pandémico,
ministrava aulas para as turmas de 7° e 8° anos. E um professor muito parceiro dos

alunos. Sua histéria com a docéncia comecou desta forma:
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Eu fiz graduacdo em Historia em 2006, mas néo tinha certeza se eu queria
lecionar. Fiquei uns anos sem lecionar, fiz pés-graduacéo depois, ainda
assim, ndo tinha o desejo de dar aulas.

Somente a partir dos atos que tiveram em 2013, que eu vi muitos jovens
participando dos atos, € que eu comecei a ter interesse em lecionar. Porque
ao ver aqueles jovens, achei que seria legal contribuir com a nova geracao
na sala de aula.

Eu j& esbarrei com uma ex-aluna minha num ato no Rio, quando ela ainda
estava no Ensino Médio. Como professor eu percebi que poderia fazer a
diferencga.

Entdo, em 2014 eu fiz um concurso para pegar experiéncia e em 2015 eu fiz
0 concurso para os dois municipios que trabalho até hoje desde o ano de
2016.

A professora Livia exerce a docéncia ha quase dez anos. Comecou a trabalhar
nessa escola em 2018. Na pandemia ministrava aulas de Lingua Portuguesa para
turmas de 6° ano e de Producao Textual para turmas de 7° ano. Livia narra a respeito

de sua histéria com a docéncia:

Eu néo decidi, eu acho que eu j& nasci professora. Eu nunca quis ser outra
coisa, desde pequena, eu brincava ja de dar aula, brincava em casa. Nao
gostava muito de brincar de boneca, de Barbie, de carrinho. Entdo, sempre
foi uma coisa assim inata e meus pais sao professores.

Meu pai é professor de Educacao Fisica. Apesar de nao ter exercido, ele me
passava muito a respeito da questao educacional, as visées sobre o que é
dar aula, como que era a faculdade. E minha mée € professora de educacéo
infantil. Entdo eu tive muito contato, pois eu via minha mée trabalhando todo
dia jA que eu estudava no colégio que ela trabalhava. Via minha mae
trabalhando em casa também e eu achava que aquele universo era muito
legal.

Eu s6 ndo queria dar aula para crianca porque eu sempre tive uma aptidao
maior para adolescentes. Vendo as aulas na escola mesmo, eu achava muito
legal o adolescente, como se relaciona com o professor. Assim, eu sempre
quis dar aula para essa faixa etaria de pré-adolescente e adolescente.

Eu sempre gostei muito de literatura e de portugués entdo eu ja sabia que era
uma coisa que eu queria fazer. Ja sabia desde cedo que eu queria dar aula
de portugués e depois quando foi para o ensino médio eu tive aula de
literatura, s6 aumentando a minha paixao por essa area.

Em 2013 me formei em Letras: Portugués e Literaturas pela Universidade
Federal Fluminense e comecei a dar aula em 2014.

A professora Marina da aulas por aproximadamente 30 anos. Na escola
pesquisada, comecou a trabalhar em 2016. E uma pessoa divertida, apaixonada pela
Matematica e pelos alunos. E conhecida por eles como a professora que cada dia esta
com um estilo de roupa diferente e eles amam acompanha-la no dia a dia escolar. No
periodo pandémico ministrou aulas para as turmas de 8° e 9° anos. Sua relagdo com

a docéncia comeca desde crianc¢a, conforme narra:

A minha relagdo com a docéncia iniciou com a minha mée que era professora.
Teve uma época que ela era diretora de uma escola estadual e tinha uma
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casa onde o funcionério da escola podia morar. Ai a gente morou |a por cinco
anos. Eu considero que a minha experiéncia com a docéncia iniciou ai,
porque eu tinha muitas salas de aulas livres para eu brincar quando néo
tinham criancas em aula, ai eu botava as bonecas nas carteiras e dava aula
para elas. Além disso, eu também brincava de dar aula com os meus
coleguinhas, porque era sempre muita crian¢ca. Entdo, ja dava para brincar
de dar aula ali.

Depois na adolescéncia, eu abominei a ideia de ser professora. Ndo queria
de forma alguma, n&o gostava, tinha horror. Mas, por imposi¢cdo da minha
mae, eu acabei fazendo o Curso Normal. O que na verdade foi 6timo, porque
eu ndo so6 ndo fui para a faculdade, como engravidei e casei muito cedo.
Entéo foi a profissdo que me salvou, mas apesar de néo ter sido a profisséo
gue eu escolhi, eu me encantei, me apaixonei novamente pela docéncia.

Na verdade, eu ainda resisti um pouco mais. Eu s6 comecei a dar aula com
23 anos. Comecei a dar aula particular em casa. Porque dando aula particular
em casa eu ainda ganhava mais do que no escritério de contabilidade, dai eu
podia ter mais tempo para ficar com a minha filha.

Eu comecei dando aula particular para alunos do primeiro segmento e anos
iniciais do Fundamental 1l. S6 que os alunos iam trocando de série e eu ia
trocando junto com eles, pois eles continuavam estudando comigo. Entéo, eu
acabei relembrando toda a matematica de escola e senti a necessidade de
ter uma graduacéo. E ai eu fui fazer a faculdade de Mateméatica, mas com o
Unico objetivo: de ter uma habilitagdo.

Em escola mesmo eu s6 comecei a dar aula com 30 anos. Eu estava
terminando a graduacédo quando eu iniciei em escola, mas so6 escola privada.
Eu nao via a educacéo publica com bons olhos. Até que em um ano eu tive a
necessidade de arrumar um contrato e foi onde eu me apaixonei pela
educacdao publica. Eu vi que ndo era o que eu imaginava olhando de fora, por
dentro ela é maravilhosa e os alunos séo sensacionais. Ai eu ndo quis mais
sair da rede publica.

Maria € uma professora muito comprometida com a sua pratica docente e com
os alunos, além de ser atenciosa e dedicada. Durante a pandemia ministrou aulas de
Inglés para as turmas de 6° e 7° anos. Sua histdria com a docéncia € um pouco

diferente das dos colegas, como ela nos conta:

Minha experiéncia com a docéncia foi ao acaso. Trabalhava no setor de
Turismo, em uma Companhia Aérea e dava aula de "Normas e
Procedimentos" de sistemas aéreos no em lojas da Varig no Brasil, entdo veio
a faléncia e tive que me adequar no que poderia ser um novo recomego. Com
o inglés fluente, escrito e falado, resolvi tentar uma faculdade de Letras:
Portugués/Inglés.

Entdo, em 2010, j& como professora, resolvi mudar de cidade e com ajuda de
uma amiga, comecei a lecionar. O sentimento de empatia, proatividade,
comunicacao, criatividade, etc. ja existiam no meu ser. Entdo me apeguei a
nova oportunidade que a vida estava me dando e comecei a lecionar. Hoje,
posso dizer, com certeza, que me sinto realizada como professora. Gosto de
estar com os meus alunos, meus colegas de trabalho e, principalmente, meu
aprendizado é absorvido com clareza por outras pessoas. Os meios justificam
"0 projeto de vida".

Esses sdo os praticantes que corporificam e deram vida a pesquisa, auxiliando-
me na tessitura desta dissertacdo. Um ponto que me chamou a atencdo ao escutar as

narrativas desses(as) professores(as) € que, apesar de ja trabalharmos juntos por
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algum tempo, ndo conhecia detalhes de suas histérias da forma como foram
apresentados aqui. Ao saber desses detalhes passo a compreender de melhor
maneira as praticas docentes de cada um(a).

Assim, é importante trazer um pouco da historia deles(as) para que os leitores
tenham mais clareza a respeito dos praticantes que tecem colaborativamente esta
dissertacdo, pois, ao escrevé-la, entrelaco a minha histéria e as minhas vivéncias as
histérias e vivéncias dos praticantes da pesquisa.

No proximo capitulo sdo apresentadas as experiéncias vividas na escola
investigada em 2020 e 2021, entrelagando-a com os conceitos de redes educativas
(Alves, 2008, 2019), que nos formam enquanto professores(as) nos cotidianos e
afetos (Spinoza, 2009) nas praticas docentes. Além disso, relaciona-se a experiéncia
da escola pesquisada a outras pesquisas realizadas no Brasil a respeito da educacéo

no contexto pandémico.
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2 O (RE)EXISTIR DA DOCENCIA NOS COTIDIANOS

O capitulo dialoga com os termos resisténcia, de acordo com Alves (2017) e
(re)existir enquanto nocédo operada por Garcia (2019). As autoras discutem o ato de
resistir como criacdo de politicas de curriculo e de formagcdo docente. Aborda o
pensamento de Alves (2008, 2019) acerca dos saberes docentes e das redes
educativas que nos formam para pensar no modo como 0s conhecimentos sdo
mobilizados em nossas acoes, recorre as contribuicdes do pensamento de Spinoza
(2009) quantos aos afetos. Ao entrelacar tais conceitos com a experiéncia de viver a
pandemia da covid-19 no contexto do trabalho pedagdgico numa escola publica no
municipio de Saquarema, traco reflexdes a respeito da formacao de professores(as)
no contexto pandémico e trago algumas inquietacées que emergiram na fase aguda
da pandemia.

Alves (2017) destaca a resisténcia como modo de combater aquilo que nos €
imposto, mas que desejamos que seja diferente. A autora ressalta que a resisténcia e
a criacdo sdo acdes complementares exigidas em momentos de crise. Em entrevista

concedida em 2019, Nilda Alves aponta que

Na resisténcia combatemos as agendas formuladas por aqueles que criam a
crise e buscam inverter ou liquidar conquistas anteriores. Na criacdo, apesar
da crise, continuamos a ‘fazerpensar’ outros movimentos, outras acoes,
outros componentes curriculares, trazendo a esperanca, a ética, a estética e
as politicas ao nosso campo. Isto ndo é invengdo do agora: isto compde o
gue de humano nos forma. Resistir e criar andam juntos sempre, na historia
humana (Gongalves, 2019, p. 211).

Durante a pandemia foi instaurada uma crise que provocou diversas situacoes
gue exigiu dos(as) professores(as) uma resisténcia cotidiana. Foi necessario lidar com
atos oficiais que se impunham, como por exemplo, as orientacdes para que as praticas
docentes ocorressem no ensino remoto, depois no ensino hibrido, entre outras
situacOes. Para resistir a este contexto, os(as) professores(as) foram criando
possibilidades de (re)existir (Garcia, 2019) por meio de taticas (Certeau, 2013) ao
mobilizar saberes e produzir curriculos. Garcia e Tendrio (2023) destacam que “[...] a
criagdo cotidiana € uma necessidade imposta como ato de afirmar a existéncia das
escolas a cada dia diante das contingéncias e de afetos tristes (Spinoza, 2009)” (p.
199).
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Garcia e Botelho (2020) ressaltam que a resisténcia ndo se trata somente de
“[...] respostas intencionais ao hegemonico ou instituido, embora isso também
acontega” (p. 533). Mas € também “ato permanente e processual de fazer existir as
escolas cotidianamente” (Garcia; Botelho, 2020, p. 533). Nesse sentido, Garcia e
Rodrigues (2019) destacam que

Pensamos a resisténcia nas e com as formas de existir produzidas
cotidianamente nas escolas, sobretudo pelos professores, a partir dos
desvios produzidos pelas praticas e sentidos que se tecem na producéo dos
curriculos nos cotidianos, tornando presentes (Gumbrecht, 2010) outros
saberes e ldgicas (p. 12).

Desse modo, abordo o (re)existir como ato de existir a cada dia (Garcia;
Rodrigues, 2019), pois nés professores(as) precisamos encontrar novas maneiras de
recriarmos nossas praticasteorias diante dos desafios impostos pelo contexto
pandémico. Trago o significado de (re)existir salientado por Garcia (2019) quando a
autora pensa especificamente em docéncia. Ela destaca que (re)existir é o ato de
existir nos cotidianos.

Garcia (2019) aponta que todos os dias, no ambito educacional,
professores(as) (re)existem pelo simples fato de insistir em existir contra tudo o que
falta, contra todos os que os criticam pejorativamente, contra a precarizagcao do
trabalho docente, contra as condi¢des de vida que possuem a partir do que o trabalho
lhes garante e, apesar de tudo, insistem e fazem a escola existir. Isso € um ato de
(re)existir no cotidiano. A autora ressalta ainda que cada resisténcia é uma forma de
existéncia, de criar caminhos para perseverar ao perceber o que esta sendo produzido
nos cotidianos escolares, valorizando tais producdes quando muitos acham que esses
espacostempos sao repetitivos e corriqueiros.

Durante a pandemia nao foi diferente. NGOs, enquanto professores(as),
precisamos (re)existir em meio a todos os desafios que a pandemia nos impos:
transpor a escola para 0s nossos lares por meio do ensino remoto, gravar aulas,
utilizar o WhatsApp como sala de aula, entre outros. Depois, ter que nos readaptar ao
prédio fisico da escola, fazer acontecer o ensino hibrido, ter que nos desdobrar em
dar aula para os alunos que estavam presencialmente na escola e para aqueles que
continuavam no ensino remoto. Realmente, tivemos que insistir em existir a cada dia.

Cabe ressaltar a compreenséo que tenho da palavra (re)existir e o motivo pelo

gual uso essa grafia ao escrevé-la, colocando o prefixo entre parénteses. Ao
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pesquisar no Dicionario Online de Portugués, a grafia de tal palavra aparece da
seguinte forma: reexistir. Seu significado é: “tornar a existir, restabelecer-se,
reaparecer (aquilo que havia terminado ou desaparecido)’ (Reexistir, 2024).

Como tal definicdo ndo transmite a mensagem que desejo passar ao leitor
desta dissertacao, pois a docéncia em nenhum momento desapareceu para que fosse
preciso fazé-la existir de novo — seja antes, durante ou depois da pandemia da covid-
19 —, trazer o prefixo entre parénteses chama a atencéo do leitor para perceber que a
palavra (re)existir possui um sentido diferente.

Entendo o (re)existir docente, de acordo com os estudos feitos das discussdes
realizadas por Alves (2017) e Garcia (2019), como ato de existir nos cotidianos,
resistindo contra tudo que falta e/ou a aquilo que nos é imposto, bem como criando
possibilidades para perseverar diante do contexto vivido ao mobilizar saberes,
reinventar préaticasteorias e produzir curriculos cotidianamente.

Percebendo o (re)existir docente em meio as experiéncias vividas em minha
pratica no contexto pandémico e pensando também no que viria no periodo “pos-
pandemia”, percebi a necessidade de estudar a respeito dessa tematica das praticas
docentes no periodo da pandemia.

Conforme mencionado anteriormente, atuo em duas escolas de redes publicas
municipais distintas como orientadora pedagdgica. Em Araruama, trabalho com
turmas de Educacéo Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental. Em Saquarema, sou
orientadora pedagdégica das turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A
experiéncia trazida nesta pesquisa foi vivenciada nesta ultima escola.

A funcéo de orientacdo pedagdgica é exercida, geralmente, por professores(as)
gue tenham no minimo dois anos de experiéncia como professor(a) regente de turma
e que sejam formados em Licenciatura Plena em Pedagogia ou que tenham pos-
graduacdo na area especifica.

Em linhas gerais, o papel do(a) orientador(a) pedagdgico(a) é atuar na
coordenacdo da equipe de professores(as), fornecendo suporte ao trabalho
pedagogico que acontece na escola tanto no ambito pratico quanto no burocratico.
Com a pandemia foi desafiador desenvolver essas funcdes tendo em vista o cenario
inédito que se instaurou. Aos poucos, a medida que as orientacbes da Secretaria
Municipal de Educacéao e Cultura — SMEC/Saquarema e da direcdo da escola eram

transmitidas, foi possivel desenvolver o trabalho dentro das possibilidades.
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Um dos pontos mais desafiadores do periodo de ensino remoto em minha
pratica foi conseguir conciliar os afazeres de casa, os cuidados com meu filho, que a
época tinha dois anos de idade, a atencao a distancia que precisava dar a meus pais
idosos que residem em outra cidade e o trabalho que parecia ndo ter fim, pois nédo
havia uma carga horaria determinada como quando vamos a escola cumprir o
expediente.

O trabalho era pelo celular ou notebook, o que fazia com que estivesse
conectada o tempo todo. Meu numero pessoal se tornou publico para alunos e
responsaveis, pois era a forma como tinham para se comunicar nesse periodo. Entao,
recebia mensagens a qualquer hora. Além disso, recebia também mensagens da
chefia da SMEC, da direcéo escolar e dos(as) professores(as).

O que mais chamou a atencao ao viver esse periodo foi o relato de alguns(mas)
professores(as) a respeito da angustia de ndo saber se os alunos estavam
conseguindo aprender de alguma forma, o querer ensinar com contato efetivo com os
alunos e nao poder, o dar aula olhando para a turma. Uma das professoras enviou um
audio no periodo do ensino remoto que dizia: “Eu s6 sei dar aula presencial. Sou
professora de quadro e ndo de online. Sinto falta da interacdo com os meus alunos”.

Essa fala retrata a estranheza que o periodo pandémico causou em todos nos.
Apesar de a professora em questao ser experiente e muito comprometida no que faz,
estava acostumada a trabalhar de uma maneira e, rapidamente, foi impelida a
trabalhar em outras circunstancias e sem formacéao prévia para tal. Foi um processo
doloroso pelo contexto de perdas e medos que viviamos, bem como pelas limitagdes,
pela vontade de querer fazer mais pelos educandos, mas ter que se contentar com o
gue era possivel ser feito.

A seguir, é narrada como foi essa experiéncia na escola investigada,
articulando ao pensamento de Alves (2008, 2019) acerca dos saberes docentes e das
redes educativas que nos formam para pensar no modo como 0s conhecimentos sao

mobilizados em nossas acoes.

2.1 A formacéo docente em rede nos diferentes espacostempos cotidianos:

tecendo saberes a partir da incompletude do saber
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Ao acontecer a suspenséao das aulas, em marco de 2020, na rede municipal de
ensino de Saquarema, todos os envolvidos no processo educativo ficaram em casa
aguardando que os orgaos superiores informassem o que deveria ser feito. Nesse
periodo, na escola em que ocorreu a presente pesquisa, tentamos utilizar o Facebook
da unidade escolar para manter o lagco afetivo com os alunos e tentar tranquilizar a
comunidade escolar de alguma forma, buscando afirmar que, mesmo estando longe
fisicamente e sem sabermos 0 que aconteceria, estdvamos juntos, ainda que
virtualmente, para enfrentarmos a nova realidade que se estabelecia no cenario
mundial. Cabe ressaltar que o Facebook foi usado apenas nesse primeiro momento,
depois s6 foi utilizado o WhatsApp. A fala de uma das professoras relata um pouco

sobre como foram as semanas seguintes:

Veio a pandemia! O choque das perdas foi tremendo. O mundo inteiro
chorando uma so6 dor: a morte de seus entes. O impacto inicial passou. A
escola precisava voltar as atividades e nos, trancados em casa, ndo faziamos
ideia do que tinha por vir (Narrativa da professora Amanda, disciplinas:
Lingua Portuguesa e Producéo Textual, 7° e 6° ano do Ensino Fundamental,
respectivamente).

Depois de um periodo sem noticias do que fazer, em meados do més de abril,
recebemos a orientacdo da SMEC de que o0 ensino remoto deveria acontecer nas
escolas a fim de dar continuidade ao processo educativo, de modo a atender a
necessidade de manter o isolamento social devido ao risco que o coronavirus impunha
a toda a sociedade. Mas, como ensinar remotamente? A professora Felicia narra um

pouco sobre como foi esse processo:

[...] me vi desafiada a encontrar caminhos para ensinar de forma remota e,
posteriormente hibrida, ciente estava que néo iria alcangar todos 0os meus
objetivos, diante de tanta dificuldade. Entdo, vi a necessidade de refazer o
meu planejamento para adequar ao perfil de cada turma (coletivo) e cada
aluno (individual) (Narrativa da professora Felicia, disciplina: Geografia, 6° e
7° ano do Ensino Fundamental).

Foi um desafio para todos os envolvidos no processo educativo. Garcia (2015)
aponta que sentirfazerpensar a escola nos cotidianos € uma complexa tarefa que “[...]
demanda a mobilizacdo de conhecimentos, experiéncias, a conciliacdo de principios
e objetivos e nos provoca questionamentos sobre as possibilidades e limites daquilo
gue acreditamos, queremos e conseguimos realizar” (p. 1).

Sentirfazerpensar (Garcia, 2012) a escola em tempos de pandemia foi uma

tarefa ardua devido as interrogacdes que permearam tal contexto, em que tudo era
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muito novo. Nao havia uma receita de como deveriamos fazer, tivemos que ir
descobrindo no dia a dia entre erros e acertos, dentro do que era possivel fazer em
virtude de tudo o que estava sendo vivido por todos. Nesse momento de incerteza e
muito medo, em que ndo sabiamos se sobreviveriamos a pandemia da covid-19,
sofrendo a perda de pessoas proximas e tendo que conviver com o isolamento social,
foi preciso o (re)existir docente, seguir existindo a cada dia, vivendo um dia de cada
vez e encontrando novas formas de sentirfazerpensar (Garcia, 2012) escola.

A situacdo pandémica ndo nos deu tempo para entender com calma o que
estava acontecendo. A realidade imposta fez com que fosse necessario 0 ensino
remoto e, para isso, precisavamos usar os artefatos (Certeau, 2013) tecnoldgicos,
lancando m&o de novos recursos que antes ndo precisavamos e sequer tinhamos
tanta familiaridade.

Cabe ressaltar que utilizo o termo artefatos (Certeau, 2013) de acordo com o
pensamento certeauniano. Silva (2009) destaca que Certeau (2013) compreende por
artefatos culturais “[...] todos os produtos disponibilizados pelo poder proprietario,
constituidos por ideologias ou politicas, variando de produtos tecnoldgicos a simples
materiais ordinarios que sao usados pelos praticantes em seus cotidianos” (p. 85).

O professor Jorge conta como foi para ele utilizar artefatos tecnolégicos em sua
pratica:

Primeiro eu ficava desorientado porque eu ndo sabia mexer nos negocios,
perdia muito tempo tentando buscar na internet como mexia com essas
ferramentas das tecnologias digitais. Gente, eu ficava louco! Perguntava aos

colegas: “Como vocé ta fazendo?” (Narrativa do professor Jorge, disciplina:
Estudos Turisticos, 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Perceber nossa incompletude de saber ao lidar com as tecnologias digitais ou
mesmo para ministrar aulas de uma forma que ndo estdvamos acostumados, nos
moveu de alguma forma, nos fez buscar formacéo para o que vivenciavamos. Naquele
momento, ndo tinhamos o conhecimento necessario para colocar em préatica o ensino
remoto, mas foi praticando-o nos cotidianos que aprendemos. Santos (2002, p. 250)

destaca que

[...] ndo ha ignorancia em geral nem saber em geral. Toda a ignorancia é
ignorante de um certo saber e todo o saber é a superagdo de uma ignorancia
particular (Santos, 1995: 25). Deste principio de incompletude de todos os
saberes decorre a possibilidade de didlogo e de disputa epistemoldgica entre
os diferentes saberes. O que cada saber contribui para esse dialogo é o modo
como orienta uma dada préatica na superacdo de uma certa ignorancia. O
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confronto e o didlogo entre os saberes é um confronto e dialogo entre
diferentes processos através dos quais praticas diferentemente ignorantes se
transformam em praticas diferentemente sabias.

Dessa forma, no inicio da pandemia da covid-19 tinhamos certa ignorancia a
respeito de que maneiras poderiamos utilizar o ensino remoto em nossas praticas

docentes. No entanto, como mostra a professora Lia,

[...] dar aula na pandemia foi desafiador, cansativo, mas de muito
aprendizado, pois aprendi a usar aplicativos que nunca havia usado, buscava
recursos diferenciados para tornar os conteddos o mais didatico possivel,
para que os alunos pudessem compreender da melhor forma (Narrativa da
professora Lia, disciplina: Ciéncias, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

Nesse sentido, Garcia e Silva (2023) destacam que a incompletude do saber
“[...] pode nos impulsionar a tecer novos saberes” (p. 51). Também provoca a reflexado
a respeito do “[...] modo como a partilha e circulacdo dos diversos conhecimentos
existentes no mundo pode contribuir com os fazeressaberes docentes enquanto
conhecimentos profissionais singulares e em permanente formacao” (Garcia; Silva,
2023, p. 59 e 60).

A partir de nossa incompletude de saber inicial, fomos capazes de nos
reinventar em nossas praticas ao nos formar nos cotidianos por meio do
compartilhamento de saberes docentes e da construcdo colaborativa de novos
conhecimentos. Buscando tal compartilhamento de saberes, realizamos, durante a
pandemia, algumas rodas de conversa por chamadas de video em grupo via
WhatsApp e Google Meet!! na escola onde ocorreu a pesquisa.

As rodas de conversa realizadas com os(as) professores(as) propiciaram
momentos impares ndo somente de trocas de experiéncias, mas também de escuta e
de fala. Estdvamos em isolamento social em nossas casas com muito trabalho a fazer,
lidando com um novo cenério educacional, cheios de incertezas quanto ao futuro
devido ao cenario pandémico que assolava a todos e provocava medo. Ter um
momento em que foi possivel externar nossas angustias, ver que ndo estdvamos
sozinhos, que compartilhavamos dos mesmos sentimentos e trocar experiéncias

trouxe um acalento para todos nds e nos ajudou a continuar o nosso fazer pedagoégico.

11 Aplicativo desenvolvido pelo Google com foco na realizacdo de videoconferéncias, permitindo a
realizac¢éo de reunides a distancia.
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Além disso, as rodas de conversa puderam proporcionar um reforgco do se sentir
pertencente “[...] a profisséo e de identidade profissional que € importante para que se
aproximem das possibilidades de reconhecimento de sua autoria e autonomia no
fazerpensar docente” (Reis; Oliveira, 2018, p. 70). Complementando essas ideias,
Névoa (1992, p. 14-15) destaca que

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de
formagdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando.

O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da prética profissional.

[.-]

O trabalho centrado na pessoa do professor e na sua experiéncia é
particularmente relevante nos periodos de crise e de mudanca, pois uma das
fontes mais importantes de “stress” é o sentimento de que ndo se dominam
as situagdes e os contextos de intervencéo profissional.

Assim, poder conversar com outros(as) professores(as) foi algo de muito valor,
pois nesse momento aconteceu a troca de ideias. Nas rodas de conversas realizadas
foram compartilhadas as experiéncias que estavam dando certo, as que nao deram,
as davidas etc. E, a partir disso, pode-se perceber a poténcia do coletivo docente ao
serem formadas redes de conhecimentos em que os(as) professores(as) “[...]
apoiavam a criagdo das alternativas e a invengédo de comandos compartilhando aquilo
que sabiam e o que juntos criavam como novos saberes” (Garcia; Silva, 2023, p. 60).

Garcia e Silva (2023) destacam que o coletivo docente “[...] mostra-se potente
em criar caminhos que nos cotidianos corroboram (re)existir em meio aos desafios e
as forcas hegemodnicas” (p. 60). Além disso, as autoras apontam que tal coletivo “[...]
€ a forca que informa politicaspraticas cotidianas de curriculos, reinventando as
praticas docentes e afirmando sentidos de curriculo nas produgdes cotidianas”
(Garcia; Silva, 2023, p. 60).

Muitas aprendizagens foram tecidas por meio dos didlogos estabelecidos entre
diversos saberes dos(as) professores(as) nas rodas de conversas realizadas. Nessa

perspectiva, Reis e Oliveira (2018, p. 66) destacam que

[...] no exercicio da partilha, h4 a possibilidade da criacdo coletiva e de
mudancas, de amadurecimento e de debate de ideias. Ao entendermos que
essas vivéncias de cada professora, em grupos de discusséo, nas escolas —
com colegas, funcionérios, criancas e familiares sdo espagostempos de
formacdo, podemos compreender que a partilha dessas experiéncias
contribui com a tessitura de conhecimentos multiplos a respeito de como cada
uma pratica sua profissdo e os sentidos coletivos que podem ser tecidos a
partir dai.
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A partir da partilha de experiéncias nas rodas de conversas, vi, durante a
pandemia na escola pesquisada, professores(as) se reinventando de diversas
maneiras: gravando videos para explicar a matéria, audios, realizando chamadas de
video com os alunos com o objetivo de resgatar o vinculo afetivo que vinha sendo
perdido pela tela fria dos celulares e ambientes assincronos de aprendizagem,
aprendendo a utilizar diferentes aplicativos, usando a criatividade para conseguir
ensinar os contetidos a seus alunos da melhor forma possivel. Todas essas praticas
e taticas utilizadas foram formando os(as) professores(as) nos cotidianos.

Nessa perspectiva, Gouvéa e Garcia (2023) compreendem “[...] os coletivos
docentes como percursos formativos e de producéo de saberes partilhados” (p. 3). As
autoras apontam ainda que “[...] as interagdes, afetacdes e diferencas transitam nesse
espaco produzindo tanto aderéncias quanto perturbacdes, ocasionando a produgcao
de outros fazeressaberes e da propria formagado como processo coletivo entre pares”
(Gouvéa; Garcia, 2023, p. 20). Ao terem a oportunidade de estar entre pares trocando
ideias, experiéncias e afetos (Spinoza, 2009), os(as) professores(as) produzem novos
saberes e se formam coletivamente.

A formacgdo acontece nos coletivos docentes tendo em vista que em tais
momentos os(as) professores(as) “[...] partilham entre si aquilo que consubstancia
seus conhecimentos e produzem praticas curriculares quando articulam ideias,
saberes e vivéncias” (Gouvéa; Garcia, 2023, p. 20).

Desse modo, corroborando o pensamento de Garcia e Botelho (2020),
compreendo a formagao docente “[...] como processo que acontece, também, com as
praticas, tecidas nas escolas e enredadas em meio as incertezas que nelas se
apresentam por suas imprevisibilidades” (p. 534), as quais precisam ser enfrentadas
e pensadas pelos(as) docentes nos cotidianos. O(A) professor(a) “[...] se forma ao
exercer sua pratica” (Garcia; Silva, 2023, p. 54), pois a pratica docente “[...] envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996,
p. 38).

Desde ha muito tempo, em suas pesquisas, Nilda Alves se preocupa em discutir
a formacéo de professores, trazendo a ideia de que o conhecimento é construido em
rede, isto €, ndo ha uma linearidade e uma hierarquizagdo em sua constru¢do, mas

existem varios caminhos possiveis para isso.
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Garcia (2012, p. 26) destaca, a partir do pensamento da autora, que € possivel
considerar que “[...] a formacdo dos professores se da em rede num movimento
praticateoriapratica que também é atravessado pelas experiéncias, compreensoes e
saberes que desenvolvemos ao longo de nossa trajetoria”. Alves (2019, p. 115)
também traz a tona a percepcdo de que as redes educativas nos formam como
professores, bem como “[...] cidaddos, trabalhadores, seres politicos, sociais e
historicos”.

Alves (2010) defende que a formacdo de professores acontece em multiplas
redes educativas, “[...] entendidas todas como de praticasteorias, ou, dito de outro
modo, nas quais praticas e teorias estdo sempre presentes e se interrelacionam de
diferentes modos” (Alves; Caldas; Branddo, 2015, p. 778). Essas redes séo
compreendidas como de praticasteorias porque “[...] nelas s&o criadas,
permanentemente, praticas necessarias e possiveis ao viver cotidiano e intimamente
relacionadas a criacao de formas de pensamento a que podemos chamar, teorias”
(Andrade; Caldas; Alves, 2019, p. 24).

Enquanto pesquisadora, entendo que a formacdo docente acontece em
multiplas redes, ndo somente quando se faz um curso em uma universidade para obter
um diploma de professor(a) ou quando se faz cursos de formacdo continuada. O
entendimento “[...] das redes que nos formam em meio a tantos processos e vivéncias
ao longo de nossas trajetorias (Alves, 2019), nos ajuda a perceber o carater coletivo
do saber docente” (Garcia; Silva, 2023, p. 60). Nessa perspectiva, Alves (2019) define

as redes educativas como

[..] ‘espagostempos’ de reprodugdo, transmissdo e criagdo de
‘praticasteorias’ que se articulam, permanentemente, embora com
intensidades e sentidos diversos, dependendo da ocasido, do lugar, dos
‘praticantespensantes’ envolvidos e das acbes que desenvolvem, do
acaso...Todos nos, nesses diferentes ‘espagostempos’, somos ‘marcados’
pelas relagdes que mantemos com muitos outros ‘praticantespensantes’ em
multiplos e complexos ‘mundos culturais’ (Augé, 1997; Alves, 2014) que
nessas redes sdo criados e recriados. Todas essas redes sdo, assim,
entendidas como de ‘praticasteorias’, pois percebemos que nelas sao
criadas, permanentemente, praticas necessarias e possiveis ao viver
cotidiano e intimamente relacionadas a criagcdo de formas de pensamento a
que podemos chamar “teorias” (p. 115-116).

Formamo-nos em multiplas redes desde que nascemos, ao interagirmos com
outros, de acordo com o local em que vivemos, a cultura que temos contato, o

conhecimento ao qual temos acesso, etc. Todos esses fatores vao exercendo
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influéncia em nossa formacao. Nesse sentido, ndo cabe afirmar que ela se deve
apenas a escola, mas diversas redes educativas nos formam no decorrer do tempo.

Tais redes sdo nomeadas por Alves (2014, p. 203) da seguinte forma:

[...] das ‘praticasteorias’ da formagao académico-escolar; das ‘praticasteorias’
pedagdgicas cotidianas; das ‘praticasteorias’ de criacdo e “uso” das artes; das
‘préticasteorias’ de politicas de governo; das ‘praticasteorias’ coletivas dos
movimentos sociais; das ‘praticasteorias’ das pesquisas em educacgao; das
‘praticasteorias’ de producdo e ‘usos’ de midias; das ‘praticasteorias’ de
vivéncias nas cidades, no campo e a beira das estradas.

As redes educativas das praticasteorias da formacdo académico-escolar séo
comumente chamadas de formacéo inicial. Sdo aquelas em que ocorrem a formagao
docente em suas diversas licenciaturas. No entanto, o futuro professor ja teve contato
com ambiente escolar, conhecendo diversos tipos de professores, modos de ensinar,
relacbes com os diferentes funcionarios da escola. Todos esses fatores ja foram
formando a pessoa antes da sua entrada no curso de licenciatura.

Ao viver enquanto aluno o cotidiano da escola, “aprendemos” quais atitudes
gostariamos ou nao de ter ao observar os professores que nos deram aula atuando.
Também “aprendemos” sobre as diversas maneiras dos discentes se comportarem no
dia a dia da sala de aula, observamos as relagdes de autoridade existentes na escola,
entre tantas outras situacdes que vamos percebendo e, por sua vez, nos formando.

Nesse sentido, cabe refletir a respeito da necessidade de deslocar e
problematizar aquilo que “ja sabemos” porque fomos aprendendo. Por exemplo, as
idealizacdes, modelos e expectativas de “aluno”, “escola”, “familia”, “professor” que
segundo Garcia (2010) nos embagam a capacidade de perceber e lidar com o que
existe como presenca e poténcia nos cotidianos, na diferenca dos modelos,
representacoes, idealizagoes.

As redes educativas das praticasteorias pedagogicas cotidianas sé&o
consideradas os espagostempos que mais formam os docentes, pois € no dia a dia
da sala de aula, enfrentando os desafios que aparecem, que ocorre de fato a
formagdo. Como ja dizia Freire (1996), pratica e teoria precisam estar unidas.
Aprendemos a teoria sobre a docéncia nos cursos universitarios, mas € no cotidiano
da sala de aula que vamos aprender o que € ser professor e como ser um professor.

Lembro-me da primeira vez que entrei numa sala de aula como professora. Por
mais que o ambiente escolar me fosse familiar — afinal, o frequentei por 13 anos como

““

aluna —, quando adentrei na sala e vi aqueles 25 rostinhos me olhando, pensei: “e
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agora, o que eu fago?” Parecia que, naquele instante, tudo o que eu havia aprendido
no curso de Pedagogia nao tinha me ensinado na pratica como dar aula. Ao viver um
dia ap6s o outro e unir o que eu havia aprendido de teoria na universidade com os
desafios que apareciam no cotidiano da sala de aula, fui aprendendo a ser professora.

Outro ponto de suma importancia na formacao docente, que, para mim, foi de
grande valia, é a ajuda dos professores mais antigos, aqueles que quando vocé chega
novata na escola, ja estdo dando aula ha algum tempo e comegam a te dar dicas de
como trabalhar com os alunos, as estratégias que para eles funcionam com as turmas
e que vocé pode utilizar também, a troca de experiéncias de algo que deu certo e
também do que ndo deu. Tudo que observamos e vivenciamos nos multiplos
espacostempos escolares nos formam.

As redes das praticasteorias de criacdo e “usos”'?, no sentido certeauniano,
das artes também formam os docentes, tendo em vista que levamos para a nossa
pratica a relagdo que estabelecemos com a cultura. Por exemplo, se um(a)
professor(a) toca um instrumento musical ou € um apreciador(a) de musica ou gosta
muito de cinema ou de ler, ele(a) acaba levando para sua pratica docente essa paixao.
Ira desenvolver suas aulas utilizando instrumento musical, inserindo musicas ou
filmes, literatura, etc. Ao fazer isso, percebera que tém alunos com habilidades na
criagao e uso das artes, o que estimula o interesse ao aprenderensinar.

No que se refere as redes das praticasteorias das politicas de governo, Alves
(2019) destaca que tais politicas englobam “[...] uma série de medidas que servem
para controlar e organizar, dentro de padrbes comuns, os sistemas de ensino” (p. 121)
federal, estadual ou municipal. As politicas de governo aparecem por meio das leis,
resolucdes, diretrizes, os decretos, pareceres, entre outros, que buscam normatizar
propostas curriculares para os cursos de formacao docente realizados por autoridades
educacionais.

Tais politicas fomentam discussbes de varios educadores em encontros
estaduais, regionais e nacionais. Um exemplo € a Associagao Nacional pela Formacgao
dos Profissionais da Educagdao — ANFOPE, criada em 1990, que realiza encontros
com seus criadores e demais interessados na formacao docente para estudar, criticar
a criacdo de uma possivel base comum nacional para a formacdo docente,

possibilitando ir além ao considerar outras experiéncias, conforme aponta Alves

12 Segundo Certeau (2013) o conceito de “usos” implica numa ag&o mais consciente e ativa. Diferente
do conceito de “consumo”, o qual expressa uma certa passividade por parte de quem consome.
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(2019). Esse movimento da ANFOPE contraria, “[...] em suas bases e agbes, as
perspectivas de sucessivos governos que pretendiam implantar — e continuam a
pretender — curriculos nacionais unicos” (Alves, 2019, p. 122).

Por sua vez, as redes das praticasteorias coletivas dos movimentos sociais
formam os(as) professores(as) através das suas lutas cotidianas ao proporem
possibilidades de mudangas as normas existentes, seja referente aos curriculos ou
aos processos didaticos. Exemplos desses movimentos sdo a “pressdo para o
aparecimento de ‘cotas’ e a ida massiva de cotistas para os cursos de formacao de
professores” (Alves, 2019, p. 125), “escola sem partido”, entre outros.

As redes das praticasteorias das pesquisas em educagao corroboram na
formacao docente ndo so pelo fato de os pesquisadores em Educacgao trabalharem
nas diferentes licenciaturas, mas também pela crescente circulacdo de resultados de
pesquisa tanto nos cursos de formacédo de professores quanto nas diversas redes
educativas por meio da realizacdo de reunides, congressos, encontros e coloquios
organizados por associa¢gdes na area da Educacgao, grupos de pesquisas, secretarias
de educacéo, etc. Além disso, a Internet também vem contribuindo para a ampla
divulgagao de resultados de pesquisa no campo educativo.

As midias vao tecendo diversas redes de relagbes com as outras redes
educativas, pois, a medida que as pessoas consomem 0 que € divulgado em tais
midias, isso afeta a forma como se relacionam na sociedade e, por sua vez, na escola.
Os estudantes ao utilizarem as midias vao “[...] criando canais inusitados para os
conhecimentossignificacées dentro das redes educativas que formam e nas quais se
formam e, com isso, exigindo relagdes de seus professores com elas” (Alves, 2019, p.
131). Desse modo, as redes das praticasteorias de produg¢ao e usos de midias atuam
na formacgao docente.

Por ultimo, as redes das praticasteorias de vivéncias nas cidades, no campo e
a beira das estradas, tém seu papel na formacao de professores, pois eles levam suas
vivéncias para a sua pratica docente. Nao ha como separar a nossa historia de vida,
aquilo que experenciamos, sentimos e pensamos da nossa pratica pedagdgica. Todas
essas coisas vao nos formar também como professores, irdo influenciar em nosso
modo de ministrar nossas aulas e tratarmos nossos alunos. Por sua vez, as vivéncias
da comunidade escolar em que o(a) professor(a) esta atuando também ira influenciar

em suas praticas, contribuindo para sua formagao enquanto docente.
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Foi possivel perceber durante a pandemia da covid-19 na escola pesquisada
que as redes educativas das praticasteorias pedagogicas cotidianas tiveram grande
atuacao na formacao docente. Pois vivendo o dia a dia escolar, enfrentando as
dificuldades e os desafios do exercicio das praticas docentes, os(as) professores(as)
foram se formando nos cotidianos.

Quando a pandemia comegou os(as) docentes tinham uma incompletude de
saber quanto de que modo lidar com a situagao vivenciada, mas por meio da troca
de experiéncias e compartilhamento de saberes nos coletivos docentes, foi possivel
acontecer a formacdo como processo coletivo entre pares, bem como tecer redes
solidarias de conhecimentos produzindo outros fazeressaberes.

Ao pensar em tal produgao de conhecimentos que ocorrem nas interagdes dos
praticantes com seus pares, corroboro o pensamento de Garcia (2023b) ao afirmar
gue quando se considera “[...] curriculos e processos formativos como espagcostempos
de mobilizagédo da produgado de conhecimentos, importa nos atentar para aquilo que
nos afeta e o0 modo como nos afeta” (p. 16). Nesse sentido, narro a seguir uma
experiéncia vivida na escola investigada articulando as contribuicbes do pensamento

de Spinoza (2009) quantos aos afetos no sentirfazerpensar (Garcia, 2012) docente.

2.2 Afetar e ser afetado nas redes de fazeressaberes

E muito melhor aprender e ensinar quando
existe afeto envolvido.3

(Marcelo Cunha Bueno)

Trago a epigrafe acima pois percebo que ela traduz um pouco a experiéncia
gue foi vivida na escola pesquisada quanto a importancia de afetar e ser afetado nas
redes de fazeressaberes ao exercer as praticas docentes, considerando os afetos de
acordo com Spinoza (2009). Ao ministrarem as aulas de forma remota durante a
pandemia da covid-19, os(as) professores(as) utilizavam os grupos de WhatsApp de

suas respectivas turmas.

13 Disponivel em: https://pollyanaferreira2017.blogspot.com/2017/10/mensagem-as-coisas-que-o-
afeto-ensina.htmlh. Acesso em: 29 jun. 2024.
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Cabe ressaltar que, a SMEC, via aplicativo WhatsApp, forneceu a instrugéao de
gue cada escola deveria encontrar meios para auxiliar seus discentes durante o
periodo pandémico, sugerindo que fosse usado e-mail ou mesmo grupos de
WhatsApp por turma para a realizacdo desta préatica. Levando em consideracdo a
comunidade atendida pela escola, foi decidido pela direcdo da unidade escolar em
gue ocorreu a pesquisa que a melhor forma de se manter contato com os alunos seria
por meio de grupos de WhatsApp por turma.

Isso porque a maioria dos alunos possuia pacote de dados em que 0 acesso a
esse aplicativo é ilimitado, enquanto o acesso aos outros recursos do celular, como
por exemplo, assistir a videoaulas no YouTube, seria mais dificil. Além disso, o
WhatsApp permitia um contato mais proximo com os alunos, buscando manter um
vinculo para que o processo educativo pudesse se manter ativo de alguma forma.

Cada professor(a) disponibilizava de um horério especifico semanal para estar
disponivel no grupo de WhatsApp da turma com o intuito de interagir com os alunos,
explicar e dirimir davidas do conteddo da apostila, a qual foi elaborada pelos
professores(as) da rede junto aos coordenadores de area da SMEC e distribuidas aos
alunos por meio de retirada na unidade escolar.

Ao entrar no grupo de WhatsApp da turma, o(a) professor(a) colocava as
paginas da apostila que seriam trabalhadas naquele dia e, em seguida, disponibilizava
audios ou videos que explicavam o contetdo. Alguns gravavam videos curtos para
postagem no WhatsApp com o intuito de facilitar o acesso dos alunos, tendo em vista
0 uso de pacote de dados que ndo permitia 0 acesso a videos em outros aplicativos
elou sites. Depois aguardavam os alunos entrarem em contato para tirar as davidas
gue porventura surgissem.

No entanto, os discentes ndo estavam dando o retorno esperado pelos(as)
professores(as), poucos compareciam no horario estipulado das aulas. Percebendo
isso, a dire¢do da escola investigada pediu que a equipe de suporte pedagogico, que
a época, era composta por mim e mais uma orientadora pedagodgica e duas
orientadoras educacionais, realizasse chamadas de video com os alunos via
WhatsApp para saber como eles estavam em sentido fisico, emocional e no
aprendizado.

Sempre realizdvamos as chamadas de video em dupla, eu, como orientadora
pedagogica, junto com uma das orientadoras educacionais. Entravamos em contato

com os responsaveis dos alunos e pediamos autorizagao para realizar a ligacdo. Com
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a permissdo concedida, agendavamos o dia e horario. Essa experiéncia foi bem
interessante, pois os alunos ficavam na espera da ligacdo, se arrumavam para nos
atender, bem penteados, as meninas maquiadas e, alguns, atendiam a ligacao
vestidos com o uniforme da escola, apesar de estarem em casa naguele momento.
Percebemos que ficavam felizes de conversar conosco.

Com essas chamadas de video realizadas com os alunos e também através da
troca de mensagens via WhatsApp, enquanto equipe de suporte pedagogico, alguns
alunos relataram que ndo compareciam nas aulas, algumas vezes, por falta de
possibilidade de acesso a Internet, além de outros fatores, como um Unico celular para
acesso de varios alunos ou por questédo de prioridades, como por exemplo, muitos
alunos estavam preferindo realizar as atividades sozinhos a contar com a ajuda do
professor nos grupos de WhatsApp. Também disseram que se sentiam retraidos em
se expor no grupo de sua turma, fazendo questionamentos e apresentando suas
davidas. Obtive essas informacdes com o contato semanal com os alunos via
WhatsApp, que faziamos enquanto equipe de suporte pedagogico, procurando saber

Durante o periodo de ensino remoto foi perceptivel que o processo educativo
estava se tornando cansativo tanto para o aluno quanto para o(a) professor(a),
sobretudo porque ambos relatavam que sentiam falta do contato presencial, de
estarem juntos fisicamente. O retorno discente abaixo da expectativa dos(as)
professores(as) provocou uma alta desmotivacdo docente, como relatado pela

professora Lia:

Como professora, precisei me reinventar, ndo havia aquela troca de ideias,
0S risos, as perguntas, o acolhimento que a sala borbulhante nos proporciona.
O processo de ensino e aprendizagem parecia monétono para mim, pois
sentia muitos alunos distantes do ensino ofertado (o Unico possivel naquele
momento dificil para o mundo todo).

[...]

Despertar o interesse do aluno e fazer com que ele ndo desistisse de
aprender foi a parte mais dificil, nés professores “concorremos” com as redes
sociais, com o sono do aluno, com o ‘fazer nada” e com tantas outras
ocupacgbes que cada um deles tem em suas casas (Narrativa da professora
Lia, disciplina: Ciéncias, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

Outro fator que afetou as praticas docentes durante a pandemia foi o incémodo
de muitos docentes, se ndo todos, de querer saber se 0s alunos estavam aprendendo
de alguma forma com o ensino remoto. Além disso, havia um gquestionamento sobre
o fato de todo o trabalho que estava sendo desenvolvido ndo estar sendo em vao,

COMO NOS mostram as narrativas a seguir:
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[...] a gente que gosta da profisséo, a gente quer ter um retorno, quer saber
como esté o desenvolvimento do aluno. [...] Entdo isso € uma experiéncia que
eu passei, que era tentar compreender como aquilo afetava a gente como um
profissional no sentido da prépria estima de ndo saber sair de uma situacéo.
[...] Entdo a maior dificuldade minha, num primeiro momento, foi uma falta de
certeza, de feedback de que o conteldo estava chegando, de que o
aprendizado estava chegando até o aluno (Narrativa do professor Elvis,
disciplina: Historia, 6°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

[...] nés ainda estavamos e estamos numa realidade onde a tecnologia é algo
gue ainda ndo esta para todos. Por mais que fossem ferramentas que ndés
tinhamos em maos, a maioria dos professores, nés tinhamos a certeza de
gue nem todos os alunos teriam essa tecnologia em méos para receberem
videoaulas, para receberem nossas explicacdes, as hossas demonstracdes.
Entdo, a anglstia de por mais que nés tivéssemos que produzir, que foi a
forma como nés temos continuidade ao nosso trabalho, a certeza de que nem
todos alcancariam causou uma certa angustia, porque a gente nao leciona
para um ou dois, a gente leciona para turmas, a maioria das vezes, com mais
de 30 e ndo adianta preocupar-se com um ou dois. A gente se preocupa com
um todo. Entdo, isso foi uma das maiores angustias que eu vivi, além de ndo
dominar completamente a tecnologia. Entdo, foi muito desafiador gravar
videoaulas, ficar na incerteza se eu estava me fazendo compreender, pois
era através de uma tela e ndo pessoalmente. Entdo isso também me
preocupou muito (Narrativa da professora Flora, disciplina: Educacao Fisica,
7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Nesse sentido, cabe refletir a respeito de como o fato de os(as) professores(as)
afetarem ou ndo seus alunos trazem implicacdes para as suas praticas docentes. Este
aspecto me levou a incorporar as discussdes realizadas no Grupo de Pesquisa
Didlogos Escolas-Universidade: processos formativos, curriculos e cotidianos a
respeito da nocdo de afetos do pensamento de Spinoza (2009)'4, no qual o ser
humano pode ser afetado de diversas formas e isso provoca uma a¢ao. Nesse sentido,
€ importante pensar “[...] sobre que tipo de espacostempos, circunstancias e
processos afetam, e como afetam, esse corpo-docente; como afetam e de que modo
“animam” a docéncia” (Garcia, 2023b, p. 17).

Spinoza (2009) entende afeto como “[...] as afec¢des do corpo, pelas quais sua
poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo
tempo, as ideias dessas afecgdes” (p. 98). Ja afecgdes podem ser compreendidas de
duas maneiras: 12 - como modos'® da substancia e 22 - como efeito da agdo de um

modo sobre outro (Moreira, 2020). Assim, “[...] quando o corpo € afetado de alguma

14 O Grupo de Pesquisa Dialogos Escolas-Universidade: processos formativos, curriculos e cotidianos,
de acordo com Spinoza (2009), pensa que os afetos movem de maneiras diferentes nossa disposi¢cédo
para agir. Destaca que “[...] conhecer o que e como aquilo que vivemos nos afeta amplia as formas de
pensar como conhecemos e como podemos considerar a propria ideia de conhecimento quando
pensamos aquilo que se produz nas redes que nos formam” (Garcia, 2023c, p. 3).

15 41...] aquilo que existe em outra coisa, por meio da qual também & concebido” (Spinoza, 2009, p. 13).
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forma, a ideia dessa afec¢ao é um afeto. Logo, quando o corpo sofre alguma afeccéo,
[...] nossa poténcia de agir € aumentada ou diminuida” (Moreira, 2020, p. 46). Cada
praticante ira agir de acordo com o0s seus afetos.

Em seus estudos sobre a filosofia spinoziana, Garcia e Rodrigues (2017)

destacam que

[...] todas as afeccdes sdo geradas a partir de trés afeccdes bésicas ou
primérias: alegria, tristeza e desejo. Essas trés afeccdes relacionam-se de
forma diferente com o que chama de conatus, e que podemos entender de
forma simplificada como “esforgo”. Enquanto a tristeza diminuiria o conatus,
a alegria estaria ligada ao que o aumenta. O desejo seria quase um sindnimo
para 0 conatus e se relacionaria com as outras duas afecc¢des primarias.
Assim, o aumento do desejo esta relacionado a alegria, tanto quanto sua
diminuigdo esté relacionada a tristeza (p. 130).

Para Spinoza (2009) os afetos séo formados por trés afeccdes basicas: desejo,
alegria e tristeza. Conforme afirmam Garcia e Rodrigues (2017) na citacdo acima, em
um modo simplificado de compreender, o conatus pode ser entendido como “esforgo”.
Por sua vez, pode-se entender o desejo como quase um sinbnimo para o conatus. A
alegria e a tristeza vao se relacionar ao aumento ou a diminui¢cdo do desejo.

Garcia e Rodrigues (2017) apontam, de acordo com Spinoza (2009) que a
anima é a energia que pde a vida em movimento, ou seja, é a energia que impulsiona
0 movimento, o agir, potencializa nossa existéncia. Desse modo, “[...] olhar, sentir e
se deixar afetar pelo que esta presente e constitui o cotidiano a partir do que produz
estarrecimento, tristeza, esvazia” (Garcia; Rodrigues, 2017, p. 130) a vontade de agir
e de pensar, desanima, isto €, subtrai a anima. Tendemos a nos afastar de tudo que
nos deixa tristes, que diminuem a nossa poténcia de agir. Os afetos tristes “[...] nos
desmobilizam, muitas vezes, em nossos cotidianos” (Gouvéa; Garcia, 2023, p. 8).

Por outro lado, ser afetado pelo que produz alegria alimenta a anima,
aumentando a nossa poténcia de agir e de pensar. Nos inclinamos a ficar proximos
do que nos deixa alegres, daquilo que aumenta a nossa capacidade de agir. Os “[...]
afetos alegres mobilizam nossas disposicdes de agir’ (Gouvéa; Garcia, 2023, p. 8). “A
alegria, nesse sentido, € entendida como um estado ativo, politico e de enfrentamento
dos contextos tristes” (Garcia; Rodrigues, 2017, p. 122) que muitas vezes se impdem
nos cotidianos escolares, como foi o caso da pandemia da covid-19 que chegou
afetando a todos nés de diferentes formas.

Spinoza (2009, p. 106) destaca que “[...] se uma coisa aumenta ou diminui,

estimula ou refreia a poténcia de agir de nosso corpo, a ideia dessa coisa aumenta ou
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diminui, estimula ou refreia a poténcia de pensar de nossa mente”. Desse modo,
percebo que, ao pensar que ndo esta conseguindo afetar o educando de alguma
forma, contribuindo para a sua aprendizagem, o docente tem sua poténcia de agir
diminuida, ndo mais sentindo prazer em ministrar aulas, mas se indagando sobre se
de fato vale a pena estar ali. “[...] um afeto triste mexe com os meus sentidos e minhas
praticas docentes, com o que eu produzo nas minhas praticas como curriculo” (Garcia,
2023b, p. 17).

O contrario também se demonstra verdadeiro quando o professor percebe que
suas aulas fazem sentido para os discentes e que, de algum modo, esta contribuindo
para o processo de formacéao de tais individuos. Assim, sua poténcia de agir e pensar
€ aumentada. “[...] um afeto alegre que, por exemplo, pode ser provocado ao escutar
a narrativa de uma outra professora sobre uma experiéncia ordinaria, me afeta e
mobiliza a minha vontade de agir como professora” (Garcia, 2023b, p. 17). Isso mostra
que “[...] o que produzimos traduz a interagéo entre o nosso intelecto e o modo como
nos afetamos em nossos corpos” (Gouvéa; Garcia, 2023, p. 11).

Percebendo na equipe docente a necessidade de saber se estava afetando os
alunos de alguma forma, a direcdo da unidade escolar investigada solicitou que
fossem realizadas chamadas de video entre professores(as) e alunos, com o intuito
de estreitar os lacos afetivos que vinham se distanciando devido ao contato ser por
meio da tela do celular, bem como para que os(as) professores(as) conseguissem
conversar com os discentes e saber 0 motivo de ndo comparecerem as aulas no
WhatsApp, identificarem se estavam conseguindo aprender de alguma forma e
conversar com eles, saber como estavam passando pelo periodo pandémico.

Depois da realizacéo das ligacdes e conversa com os alunos, foi percebido que
estava sendo dificil para todos. Os alunos estavam com muitas saudades de estar
presencialmente na escola, sentiam falta dos(as) professores(as), estavam se
esforgcando para aprender de algum modo, mas relatavam o quanto sentiam falta da
explicacdo do(a) professor(a) pessoalmente.

Por sua vez, os(as) professores(as) conseguiram identificar que de alguma
maneira todo o trabalho que estava sendo desenvolvido nédo estava sendo em vao,
apesar de as vezes alcancar um namero baixo de alunos e isso causar certa angustia,

como conta a professora Lia:

Quando a direcéo da escola prop6s que fizéssemos chamadas de video com
os alunos, confesso que estranhei um pouco. Afinal, geralmente, fazemos
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chamadas de video pelo WhatsApp com pessoas da familia ou amigos
proximos.

Mas depois de fazer as chamadas de video com meus alunos, foi um alivio
emocional em meio a tanto tempo sem contato, saber que eles estavam bem
e incentivando uns aos outros a continuar porque aquela fase iria passar.
Esse encontro online, sem davidas, foi de grande valia para todos. Trouxe a
reflexdo que a docéncia vai além dos muros da escola (Narrativa da
professora Lia, disciplina: Ciéncias, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

Como narra a professora Lia, a conversa com o0s alunos provocou afetos
alegres, mobilizando a disposicao para agir. Desse modo, percebo que o afeto precisa
ser reconhecido como “[...] um dos elementos que mais mostra-se como mobilizador
e relacionado a vontade de agir, de contar das praticas, de pensar com elas e de
propor agdes de maior ou menor monta.” (Garcia; Rodrigues, 2017, p. 127).

Por se relacionarem com as diferentes disposicfes para agir, os afetos
movimentam Nnossos pensamentos e nossas acdes. Sendo assim, de acordo com
Gouvéa e Garcia (2023), “[...] conhecer como algo nos afeta e como isso afeta nossa
forma de produzir conhecimentos se torna importante quando nos dedicamos a pensar
as relagdes entre processos que nos formam e curriculos que produzimos” (p. 5).

Além disso, Garcia (2023c) destaca que “[...] os afetos nos auxiliam a perceber
a perseveranca por existir cotidianamente como uma for¢a que se impde nas escolas
e esta envolvida nas produgdes curriculares e nos processos formativos” (p. 3). A

autora ainda ressalta que

Quando usamos a nocgdo de afetos no processo de formagdo e na
producéo curricular, estamos, portanto, falando de afeto como uma forma de
conhecimento. Aquele conhecimento que Spinoza vai definir como o de
maior poténcia, que estd movendo as direcdes e conexdes por onde
caminham ou saltam as ideias e as nossas acdes. Entdo, o que estamos
dizendo é que “junto com” (que é diferente de "por trds de") as nossas acdes
existem afetos nos mobilizando e mobilizando aquilo que nés produzimos,
fazemos e sentimos (Garcia, 2023b, p. 17).

Durante o que foi experenciado nos cotidianos escolares no contexto
pandémico, pude perceber o afeto como uma forma de conhecimento, conforme
afirma Garcia (2023b). Ao serem afetados pelas circunstancias vividas os(as)
professores(as) foram agindo nos cotidianos, se formando entre pares, conforme
considerado no subcapitulo 2.1, e produzindo curriculos articulados aos saberes
produzidos nas praticas docentes. A seguir, dialogo com algumas reflexdes a respeito
de curriculo e considero o significado de curriculo como producédo, de acordo com
Garcia (2015).
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2.3 O curriculo como producédo nos cotidianos escolares

Considero ser de suma importancia pensar o curriculo para além de uma lista
de conteudos que comp&em uma grade curricular ou apenas por meio de conceitos
técnicos, reduzindo-o a uma questédo de organizacdo e planejamento. Apesar de ser
também essas coisas, é preciso pensa-lo para além delas. Nessa perspectiva, Garcia
e Botelho (2020) destacam que

[...] a compreensdo de curriculo nas pesquisas com o0s cotidianos
problematiza o entendimento dominante de curriculo como um documento ou
texto somente, e sobretudo, concorda com as criticas que problematizam
curriculo como mera questéo técnica e de organizacédo de conteiidos em um
percurso (p. 534).

A selecdo de conteudos que compdem um curriculo mostra que ha uma
intencdo embutida nela no que se refere a que tipo de pessoas almeja-se formar.
Numa “[...] légica economicista ha um interesse maior no controle e vigilancia sobre o
que a escola “pode” ou ndo ensinar” (Garcia; Tendrio, 2023, p. 201).

Nesse aspecto, pode-se refletir a respeito de como o curriculo reproduz as
estruturas sociais no decorrer da transmissao da ideologia dominante. Dessa maneira,
o curriculo se mostra como um espaco de poder, um territério politico. Além disso, &
também uma construcao social resultante de um processo historico, pois ao longo do
tempo determinadas formas curriculares se consolidaram como curriculo em
detrimento de outras.

O curriculo pode se configurar em politicas curriculares em um ambito maior,
se desenrolando em documentos, grades curriculares, diretrizes, livros didaticos, entre
outros. Também, ao chegar nas salas de aulas, se apresenta enquanto conhecimento
considerado como valido pela classe dominante e as maneiras pertinentes de
averiguar sua aquisicdo. No entanto, nas salas de aulas os praticantes cotidianos, em
suas artes de fazer (Certeau, 2013), produzem outros curriculos por meio das
maneiras de usar o que lhes é oferecido, modificando e criando outras préticas
curriculares.

Garcia (2015) entende o curriculo como producédo. A autora destaca que o que

chama de “producgao” tem “[...] a ver com ideia desenvolvida com Michel de Certeau
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(1994) com base no entendimento de cultura ordinaria” (Garcia, 2023b, p. 14). Garcia

(2023b) esclarece que Certeau (2013) define a cultura ordinaria do seguinte modo:

[...] uma producado ordinaria que mobiliza formas de fazer e utilizar regras,
atos e valores, bem como por esse movimento criar outros conhecimentos,
outras praticas e regras, desvelando uma forma de poder instituinte que,
contudo, também se caracteriza por ndo se conservar como tal. Ao mesmo
tempo, alimenta outros sentidos e repertérios que, aos poucos, podem
corroer estruturas dominantes ou que, minimamente, criam modos de
coexisténcia ao instituido (p. 14).

Apropriando-se desse pensamento certeauniano, Garcia (2023b) nomeia de
producdo essa relacdo com a ideia de cultura. A partir dai, a autora compreende o
curriculo como “[...] processo de producdo e criacdo das praticas curriculares
cotidianas” (Garcia, 2023b, p. 14). Tais praticas sdo entendidas por Garcia (2023b)
como “[...] processos culturais, porque € a partir dos modos proprios de criagdo e
atribuicdo dos sentidos, aquilo com que se esta em contato, que essas sao criadas e

modificadas” (p. 15). A autora ressalta ainda que

[...] os usos modificam os sentidos e modos de compreens@o possiveis
dos textos e dos discursos que os originam. Isso se aplica, inclusive, aos
documentos curriculares que com frequéncia se colocam para oS
professores, em suas percepc¢des, como limite ou representacéo de limite ao
gue se entende ser importante de ser trabalhado como conhecimento nas
escolas (Garcia, 2023b, p. 15).

Desse modo, é possivel inferir que chegam nas escolas curriculos prescritos
gue organizam conteudos em um percurso. No entanto, nos cotidianos escolares sao
produzidos outros curriculos a partir dos usos que os(as) professores(as) e os alunos
fazem do que se coloca para eles, modificando os sentidos e modos de compreenséo
possiveis dos textos que os originam e criando outras praticas curriculares.

De acordo com Garcia (2023b), os curriculos podem ser pensados como “[...]
espacos de producdo de conhecimento que vao trazer sempre o0s sentidos
politicos e epistemolégicos, além de mobilizar a producéo de outros novos sentidos,
sendo também espago de disputa e negociagdo de novos sentidos” (p. 15).

Na escola pesquisada pude perceber, através das narrativas docentes, como
se deu a producao curricular para além do que estava prescrito nas propostas oficiais.
Trago tais narrativas no capitulo 3 desta dissertacdo buscando tecer reflexdes a

respeito de como os curriculos foram produzidos durante a pandemia da covid-19.
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Mas antes percebo como importante trazer no proximo subcapitulo algumas
experiéncias divulgadas em artigos académicos e que tém a ver com a temética da
pesquisa desta dissertacdo, buscando mostrar como foi o cenario pandémico na
educacao brasileira. Pois, assim como aconteceu a experiéncia narrada e discutida
até aqui na escola onde ocorreu a pesquisa, também ocorreram situagdes parecidas

em outras escolas brasileiras.

2.4 Pesquisas com a pratica docente na pandemia: uma revisao de literatura

As praticas docentes envolvem “[...] 0 movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 38). E necessario que o(a) professor(a)
reflita com a sua pratica, pois assim podera aprimora-la cada vez mais. Nessa reflexao
€ possivel identificar se o caminho seguido esta atingindo o objetivo proposto de
determinada aprendizagem. Caso nao esteja, é possivel replanejar o percurso para
gue os alunos possam construir o conhecimento da melhor maneira.

Outra caracteristica da pratica docente destacada por Freire (1996, p. 65) é ser
“formadora, por isso, ética”. Isso deixa clara a responsabilidade que cada professor(a)
possui de exercer a sua pratica com seriedade e retiddo. E importante o exemplo que
o(a) professor(a) “[...] ofereca de sua lucidez e de seu engajamento na peleja em
defesa de seus direitos, bem como na exigéncia das condi¢des para exercicio de seus
deveres” (Freire, 1996, p. 66).

O(A) professor(a) tem o dever de ministrar aulas e realizar a tarefa docente,
mas, para isso, necessita de condicdes favoraveis e de ter seus direitos respeitados,
como por exemplo, um salario digno. Dessa forma, a conscientizagdo dos educandos
a respeito da luta dos(as) professores(as) em defesa de seus direitos e de sua
dignidade deve fazer parte das praticas docentes.

Cabe ressaltar ainda que as praticas docentes s6 existem porque ha uma
pessoa que ensina e aprende, bem como outra que ao aprender, ensina. E uma via
de mao dupla. Precisam um do outro para que ocorram as praticas docentes. Nesse
sentido, também faz parte do contetdo a ser ensinado e aprendido o uso de métodos

e estratégias de ensino e aprendizagem.
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Freire (1996, p. 29) destaca que “[...] faz parte da natureza da pratica docente
a indagacao, a busca, a pesquisa”. O autor ressalta que ensino e pesquisa sao

inseparaveis, séo interdependentes. Nesse sentido, explica:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(Freire, 1996, p. 29).

Nesse viés, ndo existem praticas docentes sem pesquisa. Para ensinar é
necessario que o(a) professor(a) pesquise. A medida que pesquisa, este profissional
também vai se educando. Ser professor(a) é estar em constante estudo. Para ensinar
aos alunos um conteudo, fazer com eles uma experiéncia buscando tecer novos
saberes, € preciso que antes o(a) professor(a) pesquise, aprenda aquilo que ira
trabalhar em sua préatica.

Corroborando essas ideias, Alves e Garcia (2002) destacam que uma postura

investigativa precisa ser assumida ao(a) professor(a) voltar-se

[...] para o outro, para melhor compreender o outro em sua diferenga e, ao
compreender o outro, vai tornando-se mais criativa, vai produzindo novas
teorias explicativas que possibilitam interferir no processo pedagogicamente.
Belo processo de fazer-se uma professora melhor. [...] pesquisar para melhor
compreender a complexidade do que acontece na sala de aula e no processo
de ensino-aprendizagem (Alves; Garcia, 2002, p. 109).

Dessa forma, as autoras salientam a importancia de nds, enquanto
professores(as), assumirmos uma postura investigativa, tornando-nos
professoras(es)-pesquisadoras(es) de nossas préprias praticas e, assim, fazendo-a
mais criativa, trilhando diferentes maneiras de interferir no processo de ensino e
aprendizagem e nos tornando profissionais melhores.

Com o inicio da pandemia, professores(as) pesquisadores(as) da area da
educacdo comecaram a estudar e a escrever sobre as implicacdes desse contexto no
ambito escolar. A partir de 2020 sairam alguns artigos académicos em periédicos
discutindo a educacédo na pandemia.

Alves, Toja e Rangel (2020) destacam que antes da pandemia ja havia uma
demanda do uso das tecnologias digitais na educacéo. No entanto, com a suspensao
das aulas, seu uso tornou-se necessidade fundamental. Dos 15.654 professores(as)

da Educacdo Bésica das redes publicas participantes da pesquisa, apenas 28,9%
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afirmaram possuir facilidade para uso das tecnologias digitais. As dificuldades foram
ainda mais acentuadas quando os docentes ndo receberam nenhuma formacéao para
a utilizacdo de ferramentas tecnologicas necessarias ao desenvolvimento das
atividades remotas.

Este fato também foi percebido na escola I6cus de pesquisa desta dissertacao.
As narrativas abaixo mostram como foi esse processo para alguns(mas)

professores(as) dessa escola:

Mexer nas redes sociais e aplicativos como WhatsApp, Google Meet, Zoom,
eu ndo tinha dificuldade. J& sabia utilizar bem. Mas para conseguir gravar
videos e editar para postar nas aulas via WhatsApp, precisei pedir a ajuda
dos meus filhos. Os jovens tém uma facilidade maior de fazer essas coisas.
Se néo fosse a ajuda deles, estaria perdida (Narrativa da professora Marina,
disciplina: Matematica, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Posso dizer que tenho facilidade para utilizar as tecnologias digitais. Porém,
dar aula remotamente era uma coisa muita nova. Nunca tinha feito. Entéo,
procurei na internet alguns cursos buscando aprimorar a minha pratica
docente (Narrativa da professora Maria, disciplina: Inglés, 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental).

Eu ficava mesmo muito desorientado para utilizar as tecnologias durante o
ensino remoto. O jeito era entrar em contato com outros professores e com a
orientadora pedagodgica para que eles me ajudassem a saber como fazer.
Eles iam me dando dicas, mandavam tutoriais por meio de videos. Essas
coisas me ajudaram a ir conseguindo aos poucos utilizar as ferramentas
tecnoldgicas que eu precisava para dar aula (Narrativa do professor Jorge,
disciplina: Estudos Turisticos, 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Aquela época, nem todos os(as) professores(as) possuiam habilidade no uso
das tecnologias digitais e a rede de ensino de Saquarema nao ofereceu formacgéo
adequada logo no inicio da pandemia. Entéo, foi preciso ir se formando na troca de
experiéncias com outros(as) professores(as) e familiares ou buscar formacao por meio
de cursos online.

Outro aspecto destacado pela pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos
GESTRADO/UFMG (Alves; Toja; Rangel, 2020) e identificado na escola campo de
pesquisa desta dissertacao foi a respeito do aumento nas horas de trabalho durante

0 ensino remoto, como afirma o professor Teo:

Foi um periodo muito cansativo, um periodo que eu senti que eu trabalhei
mais porque eu trabalhava em casa além do horéario de trabalho. Parecia que
ndo tinha horario determinado de trabalho, pois os alunos mandavam
mensagem em qualquer horario.

Foi muito cansativo também em termos de producdo das aulas. A gente se
sobrecarregava enquanto professores porque a gente tinha que fazer muitas
atividades: preparar aulas, gravar, editar, estar nos grupos de WhatsApp no
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horario das aulas, enviar as atividades para os alunos. Acabava que
trabalhava mais porque além disso tudo, acabava trabalhando olhando as
atividades que os alunos retornavam em qualquer horario (Narrativa do
professor Teo, disciplina: Histéria, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

A narrativa de Teo, professor de Historia da escola pesquisada, mostra como a
carga horéaria docente aumentou durante o periodo de pandemia. De modo geral,
os(as) professores(as) consumiam mais tempo na preparagao das aulas do que
costumavam gastar no ensino presencial. Além disso, ndo se tinha um tempo
determinado para o atendimento aos alunos, tendo em vista que enviavam
mensagens a qualquer hora do dia e da noite.

Na pesquisa realizada por Duarte e Hypdlito (2020), é destacado que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), n°© 9.394/1996, preconiza em seu artigo 67 que
0s sistemas de ensino possuem como item de primeira responsabilidade ofertar
condicOes de trabalho adequadas para promocéo da valorizagcdo docente, sendo tais
condi¢cOes objetivas ou materiais, como pode ser entendido no artigo 25 da referida
lei.

No entanto, constatou-se que, apesar da maioria dos(as) professores(as) terem
disponiveis em casa, materiais ou equipamentos que precisavam para dar aula de
modo remoto (sendo notebook e celular os principais equipamentos utilizados), tais
itens eram compartilhados com outras pessoas, limitando seu acesso (Duarte;
Hypoalito, 2020). Isso também aconteceu com professores(as) da escola campo de

pesquisa, como mostra a narrativa da professora Amanda:

Uma das dificuldades que tive para dar aula remotamente foi dividir o celular
e 0 notebook com meu filho para que eu conseguisse trabalhar e ele estudar.
lamos revezando o uso, mas tinha hora que ele estava usando meu celular e
eu recebia uma ligacdo de trabalho que precisava atender. Ou ele estava
usando meu notebook, mas eu precisava de um arquivo que estava la e vice-
versa (Narrativa da professora Amanda, disciplinas: Lingua Portuguesa e
Producéo Textual, 7° e 6° ano do Ensino Fundamental, respectivamente).

Outro fator que implicou no exercicio do ensino remoto foi 0 acesso e a
qualidade da conexdo a Internet. Apesar de a maioria dos professores possuirem
Internet banda larga, ainda acontecia 0 acesso por meio de conexdes mais instaveis
ou de baixa velocidade, comprometendo a qualidade de transmissdo de dados. O
professor Elvis, que trabalha na escola campo de pesquisa desta dissertacédo,
ministrando aulas de Historia para turmas de 6°, 8° e 9° ano de escolaridade, diz:

“Minha internet é de alta velocidade, mas no periodo de pandemia, teve dias que
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oscilava a conexao. Na hora que estava tirando duvidas de um aluno, ficava offline.
Isso dificultou a nossa pratica docente que ja estava sendo dificil”.

O artigo intitulado Aulas remotas, escolas vazias e a carga de trabalho docente
(Goncalves; Guimaraes, 2020) aborda aspectos sobre a saude mental e emocional
dos(as) professores(as) na pandemia. Tal questdo apareceu na pesquisa realizada

para construcao desta dissertacdo, como conta a professora Livia:

Acho que o maior prejuizo foi psicoldgico nesse sentido de vocé ficar perdido
numa situacdo que vocé corria risco de vida com uma doenga dessa e que
VOCé teve que se reinventar, apesar desse medo de fazer diferente. Entdo o
psicol6gico de ndo ter a certeza, um prejuizo intelectual do seu trabalho, mas
mais psicoloégico mesmo (Narrativa da professora Livia, disciplinas: Lingua
Portuguesa e Produc@o Textual, 6° e 7° ano do Ensino Fundamental,
respectivamente).

Goncalves e Guimaraes (2020, p. 780) destacam que a pandemia por si S0 ja
traz sentimentos negativos, como angustia, medo, inseguranca, apreensao e solidao.
No entanto, trouxe também implicacées no que diz respeito a “[...] organizacdo
familiar, mudangas nas rotinas de trabalho, isolamento, levando a sentimentos de
desamparo e abandono” (Ornel et al., 2020; Russo; Magnan; Soares, 2020). Nesse
sentido, tais autores, citando Ramos et al. (2020), ressaltam que isso pode afetar a

salde mental de toda a comunidade escolar.

O trabalho docente é identificado como atividade ocupacional fortemente
exigente com respeito as cargas mentais e de alta exposicao a estressores
psicossociais (Gasparini; Barreto; Assuncdo, 2005; Carlotto et al., 2015;
Noronha; Assuncéo; Oliveira, 2008) (Gongalves; Guimaraes, 2020, p. 780).

Por ser um trabalho que exige mental e psicologicamente dos(as)
professores(as), durante a pandemia, 0 exercicio da docéncia ocasionou em
alguns(mas) professores(as) a exaustao psicologica “[...] como consequéncia de
sobrecarga de trabalho, incompatibilidades com a vida pessoal e dificuldade de gerir
esses conflitos'® diante da falta de recursos” (Goncgalves; Guimarées, 2020, p. 780).

O artigo intitulado A sobrecarga das mulheres na educagéo basica durante a
pandemia de covid-19: algumas reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas na Rede
Municipal de Educacéo de Niterdi e na Rede Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro
(Almeida; Cabral, 2022) destaca que o esgotamento fisico e emocional atingiu a todos

os docentes durante a pandemia, mas as mulheres professoras foram mais afetadas

16 Desafios comunicacionais, pedagdgicos, sociais e tecnoldgicos impostos pelo contexto pandémico.
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tendo em vista que a sociedade “[...] entende a sobrecarga como elemento constitutivo
da vida da mulher” (Almeida; Cabral, 2022, p. 139).

Almeida e Cabral (2022) trazem neste artigo alguns dados da pesquisa Sem
parar: o trabalho e a vida das mulheres na pandemia?l’, realizada em 2020 pela
Organizacéo Nao Governamental (ONG) Sempre Viva Organizagédo Feminista, a qual
mostra que “[...] 50% das mulheres brasileiras passaram a cuidar de alguém na
pandemia; 41% das mulheres que seguiram trabalhando durante a pandemia com
manutencgao de salarios afirmaram trabalhar mais na quarentena” (Almeida; Cabral,

2022, p. 145). As autoras destacam ainda que

Em relacdo as mulheres que atuam como docentes na educacé@o bésica,
nosso trabalho incessante (pedagdgico e em casa) atingiu niveis de
invisibilizacdo e silenciamento ainda mais intensos, uma vez que o
fechamento das unidades escolares e a consequente instituicdo do trabalho
remoto emergencial fizeram desaparecer qualquer linha limitrofe entre o
doméstico e o profissional. NoOs, mulheres, passamos a desempenhar
todas as formas de trabalho simultaneamente e sem pausa (Almeida;
Cabral, 2022, p. 148).

Eu, enquanto orientadora pedagodgica da escola pesquisada, pude viver isso na
pele pelo fato de ter um filho pequeno para cuidar (Figura 1). Antes da pandemia, ele
ficava aos cuidados de uma bab& enquanto eu trabalhava nas escolas. Durante
aguele periodo, vi-me dentro de casa cuidando dele, dos afazeres domésticos,
tentando dar assisténcia aos meus pais idosos que residem em uma outra cidade

proxima a que eu moro e ainda trabalhando em duas escolas remotamente.

Figura 1 — Eu com meu filho no colo durante uma reunido online de uma das escolas em que trabalho

Fonte: Acervo da autora (2020).

7 SEMPRE VIVA, ORGANIZACAO FEMINISTA. Sem parar: o trabalho e a vida das mulheres na
pandemia. Disponivel em; https://mulheresnapandemia.sof.org.br/wp-
content/uploads/2020/08/Relatorio_Pesquisa_SemParar.pdf. Acesso em: 26 jun. 2022.
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Por mais que meu marido estivesse em casa comigo, a demanda de trabalho
era muito grande e intensa. Eu ficava fazendo varias coisas ao mesmo tempo, pois,
como Almeida e Cabral (2022) citaram, ndo havia um limite entre o trabalho de casa
e o profissional. Eu estava sempre acelerada tentando dar conta de tudo. Como se vé
na Figura 1, tiveram varias reunides de trabalho que participei com meu filho no colo.
Assim como eu, varias méaes professoras passaram pela mesma situacédo, a qual
causou um esgotamento fisico e emocional.

Nesse sentido, Vieira, Anido e Calife (2022) destacam, segundo os estudos da
socib6loga Helena Hirata a respeito da divisdo sexual do trabalho, considerando que
tal divisdo se baseia no principio de que ha a separacao do trabalho, de acordo com
0 sexo biolégico, entre o homem e a mulher. Essa soci6loga aponta que ha uma
hierarquizacao nessa divisao de trabalho, “[...] que denota o trabalho do homem como
superior ao da mulher e resulta na reparticdo desigual do trabalho doméstico, que é
previsto como de encargo feminino” (Vieira; Anido; Calife, 2022, p. 49).

Segundo os dados de 2020 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), de modo geral, as mulheres dedicam 10,4 horas a mais por semana que 0s
homens nos afazeres domésticos. Isso mostra a sobrecarga pela dupla jornada de
trabalho feminina, pois de acordo com a socidloga Licia Peres, conforme destacado
por Vieira, Anido e Calife (2022), a mulher desdobra-se em mdultiplos papéis apos sua
insercao “[...] no mercado de trabalho, ela assume o trabalho fora de casa, na esfera
publica, bem como dentro de casa, na esfera privada (em geral, cuidados com a casa,
criangas, enfermos)” (Vieira; Anido; Calife, 2022, p. 49). Essa sobrecarga de trabalho
feminina ficou ainda mais acentuada durante o periodo de isolamento social na
pandemia da covid-19.

Embora ndo seja o foco desta pesquisa, considerando que a grande maioria
das professoras sdo mulheres, ndo € possivel discutir o trabalho e a formagéo docente
sem ao menos problematizar o modo como a desigualdade nas relacdes de género
na sociedade afeta as mulheres professoras e como ao ter a “escola” misturada ao
espaco domeéstico durante a pandemia intensificou essa desigualdade e sobrecarga.

Azeredo, Mascia e Franco (2020), no artigo intitulado Subjetividades de
professores no ensino remoto e hibrido emergenciais: uma analise discursiva,
trouxeram reflexdes a respeito do contexto pandémico. Dentre as questdes

abordadas, destaca o ensino hibrido emergencial
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[...] como estratégia para diminuir o niUmero de pessoas nas salas de aula,
para evitar aglomeragdes nas escolas e assegurar o distanciamento social
na pandemia, por meio de revezamento de alunos no ensino presencial,
ficando o professor, por vezes, perdido, tendo dois publicos para atender, o
gue esta a sua frente e 0 que esta atras das telas, em especial devido a falta
de equipamentos especificos para este tipo de atuacdo, como microfones
sem fio, sistemas de cdmera que captem toda a sala de aula para uma real
interacdo entre todos os envolvidos: professor, alunos na sala e discente em
casa (Azeredo; Mascia; Franco, 2022, p. 13).

O sentimento descrito pelos autores nessa citacao, também foi compartilhado
pelos(as) professores(as) da escola l6cus de pesquisa desta dissertacdo. No que se
refere ao periodo de ensino hibrido nessa escola, o professor Téo conta:

[...] a gente fazia dupla jornada de trabalho na prépria escola ao enviar as
atividades para os alunos que estavam em casa enquanto ddvamos aula
presencial para quem estava na escola. Era extremamente estressante, tipo
enviar as tarefas para os alunos que estavam em casa e responder a eles na
escola, dando atencdo ao mesmo tempo para os alunos que estavam em sala
de aula (Narrativa do professor Teo, disciplina: Histéria, 7° e 8° ano do Ensino
Fundamental).

Fazer acontecer o ensino hibrido nas escolas no retorno as aulas presenciais
foi um desafio para todos(as) os(as) professores(as), necessitando a (re)existéncia
docente cotidiana mais uma vez. Depois de tantas experiéncias vividas durante a
pandemia e no retorno com todos os alunos de modo presencial, identificando os
déficits de aprendizagens provocados pela situacéo vivida, é possivel afirmar que “[...]
as formas de fazermos educacéo foram ampliadas” (Garcia; Silva, 2023, p. 49).

Nés, enquanto professores(as), retornamos ao ensino totalmente presencial
diferentes do que éramos e o0s alunos também. Agora percebe-se ainda mais a
necessidade de a tecnologia estar mais presente nas aulas, de nao realizar apenas
uma aula expositiva e oral, mas utilizar diferentes recursos, como videos, jogos, entre
outros buscando a tessitura de novos saberes da melhor forma possivel.

No proximo capitulo sdo destacadas, por meio das narrativas docentes
construidas a partir de conversas que tive com os praticantes da pesquisa, algumas
maneiras que noés professores(as) (re)existimos em nossas praticas docentes,
considerando os saberes docentes e curriculares mobilizados e produzidos, os quais
evidenciam tanto as aprendizagens quanto as problematizagdes que emergiram no

contexto da pandemia da covid-19.
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3 AS NARRATIVAS DOCENTES: VIVENCIAS PANDEMICAS

Este capitulo traz algumas formas de expresséo quanto ao que defendo nessa
dissertacéo, que tem como premissa a ideia de que nos professores(as) (re)existimos
em nossa préatica docente. Considera-se que em meio a tantas mudancas e demandas
trazidas pelo contexto pandémico, nés “[...] ndo vivemos e passamos imunes por esta
experiéncia, cada um, de sua forma e de seus lugares, forja e constréi formas de viver-
resistir-narrar a propria vida diante desse cenario global” (Souza, 2021, p. 361).
Também considera os saberes docentes e curriculares mobilizados e produzidos, os
guais evidenciam tanto as aprendizagens, quanto as problematizacdes que emergem
com as narrativas dos(as) professores(as) participantes da pesquisa.

A escola,

[...] em func@o da pandemia de covid-19, se desenha ou redesenha por
necessidade de existir e resistir. Essa escola acontece de diversas outras
formas pelas méos de milhares de professoras/es que teimam em produzir
conhecimentos com seus estudantes apesar da precariedade a que, por
vezes, seu trabalho é submetido (Reis; Campos; Martins, 2021, p. 1057).

Durante a pandemia da covid-19, a escola se redesenhou, mostrando que ela
transcende os muros do prédio fisico escolar. Resistiu e (re)existiu através da
persisténcia de milhares de professores(as) que se dispuseram a continuar mantendo
0 processo de ensino e aprendizagem ativo de algum modo com seus alunos, fazendo
0 que era possivel tendo em vista as condi¢des que dispunham e as dificuldades que
se impuseram.

Nesse sentido, Reis e Campos (2023, p. 3) destacam que, “[...] perante os
imprevistos do cotidiano os sujeitos criam modos de operar diante daquela situagao

e, com isso, criam saberes”. Garcia e Silva (2023, p. 53) ressaltam ainda que

No cotidiano criamos porque precisamos agir e agimos porque ndo temos
alternativa diante das circunstancias, colocamos em pratica as nossas taticas
de praticantes. [...] Isso acaba nos movendo a estar e ser numa profissdo que
se caracteriza justamente por essa necessidade criativa fremente.

A medida que nds professores(as) viviamos a pandemia, iamos utilizando
taticas de praticantes (Certeau, 2013) para criarmos formas de aprenderensinar com
0 que havia de possibilidades. Apesar de, em grande parte das redes de ensino, os(as)

docentes estarem sem a garantia da adequada politica de formacéo, principalmente
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no que se refere ao conhecimento dos recursos e das ferramentas que favorecem a
mediacdo com usos de artefatos tecnolOgicos e, especialmente, sem 0S recursos
materiais necessarios, “[...] docentes produziram alternativas didaticas, pedagogicas
e curriculares com usos de artefatos tecnolégicos disponiveis e das redes solidarias
de aprendizagens entre colegas e estudantes” (Garcia; Silva, 2023, p. 59).

Dessa maneira, considerando a problemética desta pesquisa, este capitulo traz
as narrativas docentes produzidas através de conversas com professores(as) de uma
escola da rede publica de Saquarema/RJ com as quais emergem maneiras como
foram recriadas as praticasteorias!® (Alves, 2010) docentes diante dos desafios
impostos pelo contexto pandémico. Destaca, ainda, os efeitos provocados pela
pandemia nos(as) professores(as) no que se refere aos impactos dos modos como o
trabalho docente foi modificado e afetado pelo tempo-espaco continuo do remoto e
das demandas do trabalho online.

Como mencionado, comecei a pesquisa pedindo que os praticantes me
contassem como se tornaram professores(as), narrativas que trago no capitulo 1 para
apresenta-los. Depois, conversamos a respeito da experiéncia de cada professor(a)
durante a pandemia. Algumas dessas narrativas foram trazidas no decorrer do
capitulo 2. Outras trago neste capitulo, considerando as formas que estes(as)
professores(as) exerceram as suas praticas docentes, evidenciando tanto as

aprendizagens quanto as problematizacdes que emergiram no contexto pandémico.

3.1 Aulas pelo WhatsApp, e agora?

Um dia acordei e a escola tinha fugido pro
celular. Tinha um virus la fora que néo
deixava a gente sair de casa. Entdo a gente
ia pra aula como dava... Pela tela, pelo audio
da professora, pelo caderno que chegava de
carona na bicicleta de um pai e as vezes
ficava tudo isso |4 enquanto a gente ia olhar

0 mundo na janela...!

18 Praticas necessarias e possiveis ao viver o cotidiano, relacionadas a criagdo de formas de
pensamento (ALVES; CALDAS; BRANDAO, 2015).
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(Alexandra Garcia)

Inicio este subcapitulo com a epigrafe acima tendo em vista que traduz o que
vivemos no inicio da pandemia com a suspensao das aulas. Os discentes passaram
a “ir” para aula como era possivel: pela tela de um celular ou computador, por audios
ou videos produzidos pelos(as) professores(as) ou através de um material impresso
gue o responsavel retirava na unidade escolar. Esta epigrafe faz parte da abertura do
Café com curriculo, na edicdo de 2022, quando as escolas estavam retomando ao
trabalho presencial.

O Café com curriculo € um projeto de extensdo® articulado a pesquisa
realizada pelo Grupo de Pesquisa Didlogos Escolas-Universidade: processos
formativos, curriculos e cotidianos. Tal projeto busca promover espaco continuo de
compartilhamento e producdo de experiéncias e conhecimentos entre docentes de
redes publicas atuantes na educacado basica, visando “[...] propiciar o exercicio do
olhar investigativo e da producao solidaria de conhecimentos e préaticas pedagdgicas
a partir das redes de conversacao” (Garcia, 2020, p. 3) entre professores(as).

A edicao de 2022 deste projeto de extensao teve o tema “Conversas docentes:
curriculos produzidos nos cotidianos escolares”, com um olhar voltado para a
produgéo curricular na pandemia e seus desdobramentos no retorno presencial das
aulas. Nos encontros realizados de forma hibrida (alguns encontros do curso foram
online e outros presencial), com professoras de escolas publicas da educagéo basica,
buscou-se refletir a respeito dos saberes docentes na produgao cotidiana dos
curriculos.

Essa proposta partiu dos integrantes do Grupo de Pesquisa Dialogos Escolas-
Universidade: processos formativos, ao discutirem o que estavam vivendo como
professores(as) da educacédo basica, suas angustias e experiéncias. Foi avaliado que
naquele momento o projeto de pesquisa e extensdo voltado para a formacédo de
professores e para a discussdo dos curriculos necessitaria ser um espacotempo de
escuta, acolhimento e de reflexdo partilhada quanto as vivéncias, questdes e saberes
produzidos no contexto pandémico, bem como o que poderiamos refletir a partir dai.

Alves (2019, p. 19) define os docentes como aqueles que “[...] criam, em

processos individuais e coletivos, modos pedagogicos, didaticos e curriculares de agir

19 Projeto de extensao “Dialogos universidade-escola: redes de conversacio e formagéo continuada —
Café com curriculo” — coordenado pela professora Alexandra Garcia (UERJ).
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e colocar em movimento, cotidianamente, os estudantes”. Dar aula no ensino remoto
foi algo que ndo havia sido feito antes pela maioria dos(as) professores(as). No
entanto, a partir das orientacbes do MEC a respeito da implementacdo do ensino
remoto, foi necessério fazé-lo da forma como era possivel e movimentar os estudantes
de modo que nao perdessem o vinculo com o processo educativo.

Nas conversas que teci com o0s praticantes da pesquisa, solicitei que me
contassem como foi para eles o exercicio das praticas docentes por meio do
WhatsApp. Destaco a seguir algumas dessas narrativas que permitem compor um
primeiro panorama de vivéncias e de afetos que ora nos possibilitam perceber
problemas comuns, ora nos trazem as formas singulares de como essas docéncias

foram vivenciadas nesse periodo.

Quando recebi a noticia que teria que dar aula pelo WhatsApp pensei: E,
agora? Como faco isso? Como ensinar matematica pelo WhatsApp?

A forma que achei melhor foi gravando as explicacbes e resolugbes de
exercicios através de videos e depois postando nos grupos das turmas.
Alguns alunos ndo conseguiam entender o contetdo, mesmo eu explicando
nas conversas pelo privado. Fazia falta o contato olho no olho, sabe? E isso
mexia muito comigo enquanto professora. Me sentia impotente diante da
situacao.

Mas percebi que outros alunos conseguiram aprender. Isso me motivava a
continuar a gravacado dos videos (Narrativa da professora Marina, disciplina:
Matemadtica, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Dar aula no ensino remoto e no ensino hibrido foi muito desafiador.

No ensino remoto, sentia falta daquela interacé@o calorosa que a sala de aula
nos proporciona. A forma que eu achei que para mim funcionou foi buscar
diferenciados recursos para tentar deixar o contetdo o mais didatico possivel.
Eu gravava videos, audios explicativos, fazia chamadas de video com alguns
alunos. Tudo isso na tentativa de que aprendessem de alguma forma.

O ensino hibrido também trouxe desafios porque era dificil dar aula para os
alunos que estavam presencialmente na escola e aqueles que estavam
remotamente em casa. Acabava que conseguia dar atencdo melhor para
guem estava na escola. Para os que estavam em casa, colocava um video
ou audio com a explicacdo e uma atividade referente ao contetdo. No fim da
aula, colocava a correcdo da atividade (Narrativa da professora Lia, disciplina:
Ciéncias, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

[...] Colocava umas perguntas nos grupos de WhatsApp das turmas para 0s
alunos responderem de acordo com pagina da apostila que o municipio havia
distribuido. Depois, eu cheguei a conclusdo que os alunos precisavam ouvir
a minha voz de alguma forma. Entéo, eu passei a gravar audios rapidos para
explicar as aulas, os conteudos e explicava cada pergunta das atividades. Eu
procurei fazer isso para o aluno ouvir a minha voz e buscar aproxima-los. Mas
foi isso assim, pra mim foi bem dificil (Narrativa do professor Jorge, disciplina:
Estudos Turisticos, 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Em Saquarema o trabalho se desenvolveu via WhatsApp pela questédo de os
alunos j& estarem mais familiarizados e terem mais facilidade. Ai o trabalho
foi mais préximo, mas por outro lado a gente trabalhava mais porque o aluno
entrava em contato 10 horas da noite, 11...
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Como professor de Histéria, em uma aula presencial geralmente trabalho com
um texto, explicacéo e atividade para refor¢ar o conteldo. Via WhatsApp
acabava que para cada contetdo enviava mais de uma atividade.

Senti muita dificuldade para me adaptar com esse tipo de aula, fazia inmeros
audios explicando o contetdo e via que poucos alunos ouviam. Depois eu
passei a enviar videos ja prontos do YouTube, mas eu tinha que parar, catar
o video, assistir para ver se estava adequado para eles. Enviava o video e
poucos assistiam também. Isso desanimava um pouco porque eu gastava
meu tempo preparando a aula e nem todos os alunos assistiam o video ou
ouviam os audios...

No entanto, alguns alunos procuravam, metade mais ou menos da turma,
esses davam retorno e essa metade procurava sempre no privado pedindo
para explicar em cima do video ou explicar esse audio que ja tinha sido
enviado. Alguns alunos acumulavam atividade, quando enviavam eram trés
ou quatro de uma vez.

Fiquei surpreso de ver alunos que ndo eram participativos no presencial, na
aula online acabavam sendo porque néo tinham vergonha de falar no privado
comigo! (Narrativa do professor Teo, disciplina: Historia, 7° e 8° ano do Ensino
Fundamental).

As narrativas favorecem perceber que o periodo de ensino remoto e ensino
hibrido foi um desafio para todos. A metodologia utilizada nas aulas variava entre
videos gravados pelo(a) professor(a) ou videos do YouTube, audios explicativos,
atividades para serem respondidas e enviadas de volta ao docente e realizagao de
chamadas de video com os alunos. Foram utilizadas taticas possiveis enquanto
praticas pedagogicas para aquele contexto.

A participacao dos alunos nas aulas pelo WhatsApp era mediana, fator que por
vezes desanimava o(a) professor(a), conforme a narrativa de Teo, afetando-o em suas
praticas. Nesse sentido, de acordo com o0s estudos a respeito dos afetos na
abordagem spinoziana (Spinoza, 2009), Garcia (2023a, p. 46) salienta que “[...] um
afeto mexe com aquilo que nos anima, ou com a nossa Anima” interferindo na nossa
poténcia de agir. Porém, apesar de ter a poténcia de agir diminuida por esses
problemas enfrentados nas aulas durante a pandemia, os(as) professores(as) nao
deixaram que o afeto triste os paralisasse.

Garcia (2023c) destaca que a perseveranca em existir cotidianamente nos
coloca em movimento quando nos deparamos com uma contingéncia, como foi no
caso da pandemia da covid-19. Ao mesmo tempo, os afetos alegres (Spinoza, 2009)
provocados pelo retorno de alguns alunos e a percepgéo de que estavam aprendendo
de alguma maneira ia mobilizando a vontade de agir docente. Dessa forma, fomos
fazendo escola e praticas “a cada dia diante do possivel, mas nunca no imobilismo”
(Garcia, 2023a, p. 46).
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Enquanto orientadora pedagdgica da escola investigada, pude participar com
os(as) professores(as) de todo esse processo vivido, auxiliando-os e dando
orientacdes a respeito de como poderiam exercer as praticas docentes em meio ao
contexto pandémico. Em alguns momentos, pude presenciar professores(as)
perdendo a anima por ndo poder dar aula presencialmente e ter um contato mais
efetivo com os alunos. Nestes momentos, precisava conversar com estes(as)
professores(as) buscando incentiva-los a ndo perder a esperanca de que aquele
momento dificil iria passar e apesar de ndo ser possivel dar a melhor aula devido as
circunstancias pandémicas, era possivel fazer o melhor que podiamos naquele
momento.

Apesar das dificuldades vivenciadas para conseguir dar aula pelo WhatsApp,
nés, enquanto professores(as), fomos fazendo o que estava ao nosso alcance. Alves
(2019, p. 139) ressalta que

[...] nos cotidianos dos ‘espacostempos’ escolares e educativos, os
‘praticantespensantes’ que por ai circulam, trangando suas redes de
convivéncia e significagdo, nas quais as redes de poder estdo presentes,
produzem saidas que permitem ir além de onde estamos, resolvendo
enfrentar — localmente, de modo individual ou coletivo — as questdes que
aparecem, lutando, de muitas formas, para resolvé-las.

A pandemia estava posta. A necessidade do ensino remoto era real. Entdo, ndo
havia escolha. Precisdvamos produzir saidas para que conseguissemos ir além
daquela situacdo que viviamos. E assim fizemos. Fomos lutando e enfrentando as
dificuldades que apareciam pelo caminho, tentando resolvé-las de algum modo. Uma
das dificuldades foi ndo ter o material necessario em casa para ministrar as aulas
remotamente. Assim, foi necessario improvisar e criar com 0 que tinhamos. Uma
possibilidade foi utilizar as gambiarras pedagdégicas, tematica que abordo no

subcapitulo a seguir.

3.2 Gambiarras pedagogicas: modos de viabilizar a pratica docente durante a

pandemia

O termo “gambiarra” esta presente no pensamento de Certeau (2013), ao
estudar os usos e consumos dos “produtos e regras” disponiveis pelos praticantes

dos cotidianos. Este autor destaca o sentido da palavra “usos” no que se refere a “[...]
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reconhecer “agdes” (no sentido militar da palavra) que sdo a sua formalidade e sua
inventividade proprias” (Certeau, 2013, p. 87 e 88). Refletindo a partir do pensamento
certeauniano, pode-se compreender que as gambiarras sao inventadas pelos
praticantes, utilizando criatividade, de acordo com os usos que fazem do que precisam
enfrentar nos cotidianos.

No contexto do trabalho pedagdgico no periodo pandémico, professores(as)
foram criando gambiarras para que fosse possivel manter o processo de ensino e
aprendizagem ativo de algum modo. Nesse sentido, conversando com a professora
Marina a respeito da sua pratica no ensino remoto, ela me contou como fazia para dar

aula:

Num primeiro momento, eu nao tinha uma lousa em casa. Depois, eu até
comprei uma. Mas, para conseguir dar aula no inicio do ensino remoto, eu
fazia umas gambiarras: colocava uma pilha de livros com um vidro em cima,
colocava meu celular em cima desse vidro para me gravar resolvendo os
problemas mateméticos em uma folha. Tudo isso para ver se 0s alunos
conseguiam entender o contelido, pois € muito dificil ensinar matematica por
meio de videos sem vocé ter um contato presencial com o aluno, ver pela
expressdo dele se entendeu o que vocé esta explicando ou ndo (Narrativa da
professora Marina, disciplina: Matematica, 8 e 9° ano do Ensino
Fundamental).

A Figura 2 traz uma foto da professora Marina explicando um conteudo
matematico fazendo uso da “gambiarra” que utilizou antes de adquirir uma lousa para

expor 0 passo-a-passo das suas explicacdes no ensino da Matematica.

Figura 2 — Explicacdo de conteddo matematico

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Como a professora Marina destaca, um dos modos do (re)existir da prética
docente foi por meio das “gambiarras pedagdgicas”. Segundo o Dicionario Online de
Portugués, gambiarra € uma “solugao improvisada para resolver um problema ou para
remediar uma situagado de emergéncia; remendo” (Gambiarra, 2024). Destaco que ndo
utilizo o termo “gambiarra” como algo pejorativo ou mal feito para me referir as
criacbes cotidianas docentes no contexto pandémico, mas como uma solucao
improvisada para atenuar a situacdo emergencial que viviamos e ser possivel fazer
escola de dentro de nossos lares.

A expressao “gambiarras pedagdgicas” foi muito difundida durante o periodo
pandémico do ensino remoto. Eu a conheci através de uma pagina do Instagram?°, do
humorista Diogo Almeida?, o qual atuou como professor durante um periodo de sua
vida e hoje traz as vivéncias da escola com uma pitada de humor. Durante o ensino
remoto, ele fazia postagens em sua rede social de fotos enviadas por professores(as)
mostrando como estavam conseguindo dar aulas de casa usando a criatividade e
improvisando com 0s materiais que tinham disponiveis.

Como a pandemia da covid-19 foi algo inesperado, nds, professores(as), nao
tinhamos em nossas casas 0s materiais necessarios para ministrar as aulas remotas
e, desse modo, surgiram as “gambiarras pedagodgicas”, as quais Emilido (2022, p. 56)
define como “[...] modos artesanais e precarios para viabilizar as explicacbes de
conteudos, gravacdo de videos e atividades mais ludicas, como contacdo de
histérias”, isto €, modos que encontramos de utilizar materiais que ja possuiamos em
nossas casas para que fosse possivel a gravacdo de aulas, como por exemplo,
fazendo duas colunas de livros e colocar um vidro com o celular em cima para gravar
a explicacdo de um conteudo para os alunos (Figura 3), conforme a professora Marina

destacou em sua narrativa.

Figura 3 — Exemplo de gambiarra pedagogica

20 Rede social que permite compartilhar fotos e videos com outros usuarios.
21 para mais informacées, acesse:
https://www.instagram.com/odiogoalmeida?igsh=N3IlyNTNpOTh2YTQXx.
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Fonte: Almeida (2020).

Garcia e Silva (2023) percebem que as gambiarras pedagdgicas

[...] foram criadas com e como tecnologias nas praticas educativas,
finalizando assim a partir das redes de saberes de docentes e das redes
acionadas com as redes de estudantes e outros colegas, muitas vezes e
muito mais como politicas efetivas de enfrentamento das contingéncias que
a pandemia e o isolamento trouxeram e diante de respostas fracas das
politicas de governo para a escola publica ou da valorizacdo do trabalho
docente (p. 59).

Dessa maneira, as gambiarras pedagdgicas vao além de formas de criar, ao
modo certeuaniano de percebé-las, foram meios para que fosse possivel manter o
processo de ensino e aprendizagem ativo. Se configuram também como politicas de
enfrentamento das incertezas que emergiram com a pandemia da covid-19. As
gambiarras pedagdgicas foram um modo de (re)existéncia da nossa préatica docente
com o que era possivel de ser feito em tempos em que nao podiamos estar
fisicamente nos prédios escolares, mas tinhamos a necessidade de redesenhar a
escola sem paredes e chao fisicos. Além delas, precisamos colocar em pratica um
agir criativo, ter esperanca de que aquilo tudo que viviamos iria passar e resistir a
cada dia.

De algum modo, criar praticas docentes, pedagdgicas e curriculos por meio de
nossas gambiarras nos fortalecia em nosso fazersaber docente. Tendo em mente a
ideia de que os afetos alegres (Spinoza, 2009) mobilizam a vontade de agir e
possibilitam resistir, podemos pensar que a criagao de gambiarras nos fazia “esperar”
agindo. Ou, aproximando Spinoza (2009) de Freire (2018), por em movimento o
esperancar como verbo de uma docéncia que se alimenta de afetos alegres em meio

a contextos hostis. No proximo subcapitulo trago reflex6es a respeito das noc¢ées de
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esperancar (Freire, 2018) e corazonar (Santos, 2019) articuladas aos afetos (Spinoza,
2009).

3.3 Esperancar e corazonar: o agir diante do contexto pandémico

Ao conversar com a professora Flora a respeito da sua experiéncia de dar aula

na pandemia, ela ressalta que

A palavra resisténcia tem total coeréncia frente ao que nés vivemos, ao que
nds passamos na nossa profissdo. Falando diretamente da minha profisséo,
sou profissional de educacéo fisica. Atuo na area da educacgdo desde 2011
no municipio de Saquarema e nunca tinhamos vivido uma situacdo tao
atipica, tao dificil. Acho que o que me deu for¢cas para continuar dando aula
nesse periodo foi ter mantido a esperanca que tudo iria melhorar logo
(Narrativa da professora Flora, disciplina: Educacéo Fisica, 7°, 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental).

Nesse sentido, entendendo a (re)existéncia também como um ato de
resisténcia a cada dia, destacando a ideia de Santos (2019) quando ressalta que a
resisténcia desencadeia se ao perceber que had caminhos para lutar e que héa
capacidade de percorrer esses caminhos. O autor ainda acrescenta que “[...] a
esperancga e a alegria sao as condi¢des prévias existenciais da resisténcia” (Santos,
2019, p. 149).

Mesmo num momento de incertezas, nd@s, enquanto professores(as),
recebemos a determinacdo dos Orgdos superiores da implementacdo do ensino
remoto. Porém, mesmo assim, era importante ter esperanca de que haveriam dias
melhores, que a pandemia acabaria em breve e que poderiamos retomar nossas vidas
sem necessidade de isolamento ou distanciamento das pessoas. No que se refere a

esperanca, Freire (2018, p. 15) destaca que:

Sem um minimo de esperanca, ndo podemos sequer comegar o embate,
mas, sem o embate, a esperanca, como necessidade ontologica, se
desarvora, se desendereca e se torna desesperanca que, as vezes, se alonga
em tragico desespero. Dai a precisdo de uma educacio na esperanca. E que
ela tem uma tal importancia na nossa existéncia individual e social, que nédo
devemos experimenta-la de forma errada, deixar que ela resvale para a
desesperanca e o desespero [...].

Ter esperanca que a situacdo que viviamos iria melhorar nos fazia resistir, ou

seja, existir a cada dia, tentando tecer redes de fazeressaberes com os alunos e com
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outros docentes da forma como era possivel. A professora Amanda externa um
sentimento compartilhado por muitos(as) professores(as): “Tivemos que nos
reinventar. A forca!”. Esse sentimento expresso pela professora indica que tivemos
gue agir, em sintese, dar aula de forma remota. Nao havia escolha. Pensando a
respeito disso, trago para o didlogo a ideia de corazonar (Santos, 2019) que se refere
a um agir para solucionar problemas, pois percebo que foi 0 que colocamos em pratica
durante esse periodo pandémico.

A partir dos estudos feitos de Arias (2016), Santos (2019) aponta que
corazonar surge das lutas dos povos indigenas da regido andina da América Latina.
Patricio Guerrero Arias, cientista social equatoriano, com o qual Santos (2019) dialoga
para propor o conceito, estudou acerca dessa nocao junto ao povo indigena Kitu Kara
para que fosse melhor compreendido. A partir dos seus estudos, o autor destaca que
corazonar “[...] significa 0 modo como ocorre a fusdo de razbes e emoc¢des, dando
origem a motivagdes e expectativas capacitadoras” (Santos, 2019, p. 153). Ressalta

ainda que

Corazonar produz um efeito de aumento por meio do qual um mundo remoto
e desconhecido se torna préximo e reconhecivel. Corazonar € uma forma
amplificada de ser-com, pois faz crescer a reciprocidade e a comunh&o. E o
processo revitalizador de uma subjetividade que se envolve com as outras,
destacando seletivamente aquilo que ajuda a fortalecer a partilha e a ser
corresponsavel. Corazonar ndo se enquadra nas dicotomias convencionais,
sejam elas mente/corpo, interno/externo, privado/publico, individual/coletivo
ou memdria/expectativa. Corazonar é um sentir-pensar que junta tudo aquilo
gue as dicotomias separam. Visa ser instrumentalmente util sem deixar de
ser expressivo e performativo.

[-..]

Corazonar é sempre um exercicio de autoaprendizagem, uma vez que a
mudanca do nosso entendimento da luta acompanha a par e passo a
mudanca do nosso entendimento de nds mesmos. Corazonar significa
assumir uma responsabilidade pessoal acrescida de entender e mudar o
mundo (Santos, 2019, p. 154-155).

Ao trabalhar com esse conceito no contexto do Grupo no qual essa pesquisa
foi desenvolvida?? e que tem como um de seus autores Spinoza (2009), percebe-se
gue corazonar é uma expressao que aborda: a inseparabilidade do corpo e da mente

ao considerar os afetos e os modos de conhecer; a vontade de agir posta em

22 Grupo de Pesquisa Dialogos Escolas-Universidade: processos formativos, curriculos e cotidianos.
Projetos: Didlogos escolas-universidade: processos de formacédo docente e producéo dos curriculos
nos cotidianos (2020/2023) e Cotidianos em narrativas: A producdo dos curriculos e dos saberes
docentes nos dialogos escolas-universidade (Plano de Trabalho — Prociéncia — UERJ, 2023).
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movimento pelos afetos alegres; a poténcia aumentada por esses afetos. Aspectos
gue fazem parte do que propde Spinoza (2009) em seus pensamentos.

Considerando os dialogos possiveis entre os sabres, o trabalho apresentado
por Santos (2019) com base nos estudos de Arias (2016) permite perceber em outras
expressdes epistemoldgicas ndo europeias e ndo coloniais modos de compreender a
producdo de conhecimento encarnada nos fazeres e afetos que nos movem,
aprofundando os estudos a respeito da vontade e poténcia de agir no pensamento de
Spinoza (2009), bem como em torno das questdes dos afetos (Spinoza, 2009) na
articulagado com estudos curriculares e da formagéo docente.

A pandemia trouxe um novo cenario, desconhecido para todos nos.
Precisdvamos dar aula de casa sem 0s materiais necessarios. Em alguns casos, como
na rede de ensino que aconteceu a pesquisa, sem ter feito uma preparacéo
profissional prévia para isso. Além disso, havia 0 medo que era constante de contrair
a covid-19 e também da morte. Como foi possivel exercer as praticas docentes entdo?
Talvez uma resposta possivel seja termos colocado em pratica o corazonar, ou seja,
“[...] um agir criativo que visa a resolugéo de problemas” (Santos, 2019, p. 155). Esse
agir criativo aconteceu por meio das gambiarras pedagdgicas, pela troca de
experiéncias com outros docentes, pela nossa esperanga e resisténcia de existir a
cada dia.

No préximo subcapitulo destaco como as praticas docentes ocorreram, bem
como foram percebidas e experenciadas pelos(as) professores(as) na escola
pesquisada, de acordo com o significado que cada um deu as suas experiéncias e

vivéncias pandémicas.

3.4 As praticas docentes na pandemia com diferentes olhares

Apesar da pandemia de covid-19 ter sido vivida por todos os seres humanos
com a suspenséo das aulas, a experiéncia foi vivenciada de forma Unica por cada um.
Isso também aconteceu conosco, enquanto professores(as). Uns(mas) perceberam
alguns aspectos proveitosos trazidos pelo contexto pandémico, apesar de toda
calamidade e dores vividas.

Para outros(as) as vivéncias dolorosas se sobrepuseram. Cada professor(a)

teve sua forma de (re)existir em sua pratica docente. Quando vivemos uma
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experiéncia e a narramos, fazemos uma sintese do que foi experenciado por nés,
dando sentido ao que nos aconteceu. Ao narrar algo evocamos a nossa memaria, a

qual

[...] no es un espejo, sino un filtro, y lo que sale, a través del filtro, no es nunca
la realidad misma, sino una realidad siempre recreada, reinterpretada y a
veces, incluso, consciente o inconscientemente imaginada hasta tal punto
gue puede llegar, en la mente del que recuerda, a sustituir, con ventaja, a lo
realmente acaecido. En dltimo término, frente a la natural tendencia individual
o colectiva a recrear, imaginandoselo, su propio pasado, se halla el quehacer
histérico que lo recrea, reconstruyéndolo — también parcialmente — y
reinterpretandolo® (Vifiao, 1999, p. 225).

Assim, ao fazer uma narrativa recorremos a nossa memoaria, isto é, aquilo que
lembramos do que aconteceu ou foi vivido. No entanto, essas lembrancas séo
ressignificadas por cada pessoa que viveu ou estava presente em determinada
ocasido. Lima, Geraldi e Geraldi (2015) destacam que uma boa narrativa expde
semelhancas com a vida de quem a ouve, se fazendo verossimil através das

convergéncias das historias. Nessa perspectiva,

[...] o saber da experiéncia articula-se, numa relacao dialética, entre o
conhecimento e a vida humana. E um saber singular, subjetivo, pessoal finito
e particular ao individuo ou ao coletivo em seus acontecimentos. Isso porque
a transformacéo do acontecimento em experiéncia, vincula-se ao sentido e
ao contexto vivido por cada sujeito (Souza, 2021, p. 355).

Vérias pessoas podem ter presenciado 0 mesmo acontecimento, porém ele
teve um significado especifico, de acordo com vivéncias pessoais, “bagagem cultural”
e conhecimento de mundo. Dessa forma, a memaria € uma composicao que fazemos
da realidade vivida, compreendendo-a e dando-lhe significado. Por isso, “[...] a pessoa
gue narra reconstitui uma versao de si ao repensar suas relagbes com o outro e com
o mundo da vida” (Passeggi, 2021, p. 94).

Cabe ressaltar ainda que cada professor(a) teve uma experiéncia Unica ao
vivenciar a pandemia, também pelo fato de que alguns perderam mais entes queridos
do que outros, alguns moravam com filhos e cOnjuge, outros moravam sozinhos,

alguns contrairam o virus mais de uma vez, outros ndo. Tudo isso afetou a forma de

23 A tradugao da citagdo é: “[...] ndo é um espelho, mas um filtro, e o que sai, através do filtro, nunca é
a prépria realidade, mas uma realidade sempre recriada, reinterpretada e as vezes até consciente ou
inconscientemente imaginada a tal ponto que pode atingir, na mente daquele que lembra, para
substituir, com vantagem, o que realmente aconteceu. Em Ultima analise, em contraste com a tendéncia
natural individual ou coletiva de recriar, imaginando-o, o préprio passado, existe a tarefa histérica que
o recria, reconstruindo-o — também parcialmente — e reinterpretando-o0”.
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experienciar aquele momento. Nesse sentido, Alves (2019, p. 112) frisa que “[...] a
forca que as narrativas feitas tém na memdria nos mostra como o acontecido realizou
uma marcagem em noés’.

Tendo em vista 0 exposto, as narrativas que seguem dos(as) professores(as)
gue atuaram durante a pandemia da covid-19 numa escola publica da rede de ensino
de Saquarema em que a pesquisa foi realizada, favorecem perceber que um mesmo
periodo vivido por docentes da mesma escola que ministram aulas no mesmo
segmento de ensino foi significado por cada um de forma singular.

Algo que neste caso se refere ao contexto pandémico, mas que para o campo
de estudos dos cotidianos é uma caracteristica que, certamente constitui os cotidianos
como diversos e singulares, ao mesmo tempo que imprevisiveis. Tais caracteristicas
séo, portanto, incontornaveis as pesquisas para pensar os saberes docentes exigidos
e criados cotidianamente pelos fazeres dos(as) professores(as) e os curriculos tal
como produzidos com estas composi¢cdes em permanente movimento.

Alguns(mas) professores(as) conseguiram perceber aprendizagens trazidas

pelo contexto pandémico, conforme mostram as narrativas a seguir:

Depois da pandemia e de tanto produzir video, eu descobri que eu sou um
bom editor, modéstia a parte, que eu escrevo roteiro de um video e até hoje
eu tenho um canal que as pessoas assistem aulas do periodo e outras que
eu coloquei depois. Entdo se ndo fosse a pandemia, eu nunca teria esse
ganho, esse acréscimo de saber que eu sei produzir um material audiovisual.
Isso me transformou! (Narrativa do professor Elvis, disciplina: Historia, 6°, 8°
e 9° ano do Ensino Fundamental).

A experiéncia foi enriquecedora como um todo, pois ficaram as ferramentas.
Hoje utilizo pastas no drive para me comunicar melhor com minha equipe,
faco videoaulas com uma facilidade tao grande que agora sdo complementos
das matérias que leciono em sala, aprendi que meu aluno tem muito a me
oferecer, dentro da zona de interesse dele.

Ninguém sai 0 mesmo quando se passa por uma experiéncia. Rubem Alves
diz que milho de pipoca que passa pelo fogo e ndo estoura é porque esta
atrofiado, ndo vai evoluir. No6s todos somos milhos que experimentamos o
fogo da pandemia e fomos convidados (ainda que a forga) a evoluirmos. Eu
virei pipoca saltitante na panela. Jamais me acomodaria a ser pirua - milho
duro que ndo estoura (Narrativa da professora Amanda, disciplinas: Lingua
Portuguesa e Producdo Textual, 7° e 6° ano do Ensino Fundamental,
respectivamente).

Desde muito tempo, a disciplina que ministro, Lingua Inglesa, sempre fez uso
de audio e video para ilustrar as aulas. O acesso a internet como um novo
recurso de aprendizagem foi uma conquista para mim. Como profissional da
educacdo, tive que me atualizar no uso das novas ferramentas de
comunicacdo. Agora, o diferencial, é estar cada vez mais atualizado.
(Narrativa da professora Maria, disciplina: Inglés, 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental).



91

Para mim a pandemia me ajudou a aprimorar minha formacéo. Tive que
buscar cursos para aprender a dar aula utilizando as tecnologias digitais.
Além disso, as trocas de experiéncias nas conversas com outros colegas
professores também me ajudou a aprimorar a minha pratica (Narrativa da
professora Felicia, disciplina: Geografia, 6° e 7° ano do Ensino Fundamental).

Na narrativa do professor Elvis, ele conta que descobriu habilidades que nao
sabia que tinha. A necessidade de produzir videos com aulas para os alunos fez com
gue ele criasse um canal no YouTube para postar suas videoaulas. A professora
Amanda diz que a experiéncia vivida na pandemia fez com que ela aprendesse a
utilizar ferramentas tecnoldgicas e inseri-las em sua pratica docente mesmo no
periodo “pbs-pandemia”. As professoras Maria e Felicia destacam que a pandemia
impds a necessidade de se formarem para o exercicio da pratica docente no contexto
pandémico.

As narrativas destes(as) professores(as) corroboram o pensamento de Alves
(2010) a respeito da formacao docente ocorrer em multiplas redes educativas. Em tais
redes “[...] criamos ‘conhecimentossignificacdes’, nas relagdes com 0s outros seres
humanos, necessarios ao viver cotidiano” (Alves, 2019, p. 19). Percebo nas narrativas
de tais professores(as) as redes educativas das ‘praticasteorias’ pedagogicas
cotidianas (Alves, 2010), pois através dos desafios que apareceram para 0 exercicio
da pratica docente no ensino remoto e no ensino hibrido os(as) professores(as) foram
se formando nos cotidianos.

No entanto, as demais redes educativas também se fazem presentes nesse
contexto tendo em vista que os ‘conhecimentossignificacdes’ (Alves, 2010) criados
passam “[...] por trocas e negociacdes entre as diversas redes porque seus
‘praticantespensantes’?* entram nelas e saem delas em processos permanentes e
diferenciados” (Alves, 2019, p. 19). Isso significa que aquilo que
aprendemosensinamos nas diversas redes educativas € transmitido a outros se
repete, de modo que permite a criacdo de outras ideias (Alves, 2019). Dessa maneira,
formamos e somos formados nessas multiplas redes educativas nos tantos
espacostempos cotidianos.

A narrativa da professora Felicia ressalta ainda a importancia da troca de

experiéncias entre docentes para o exercicio de sua pratica. Nessa perspectiva,

24 praticantespensantes é um neologismo que comecou a ser utilizado por Oliveira (2012) como recurso
para manter, na forma escrita, a clareza de sua opc¢ao epistemoldgica, na qual os praticantes cotidianos
das escolas criam curriculos cotidianamente por meio de didlogos e enredamentos entre
conhecimentos formais e outros conhecimentos, aprendidos por eles através de outros processos.
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ratifica a ideia de Novoa (1992, p. 14) de que “[...] a troca de experiéncias e a partilha
de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor &
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”. O
autor afirma que a conversa entre professores(as) € de suma importancia para a
consolidagéo dos saberes que emergem da pratica profissional.

Mesmo a pandemia tendo trazido aprendizagens, como é percebido nas
narrativas docentes anteriores, também fez emergir algumas problematizacoes,

conforme destacam as narrativas a seguir:

Eu acho que foi um periodo muito estressante além do isolamento que a
gente vivia. O isolamento que todo mundo vivia isso ja estressava por si sO.
Entdo, foi muito cansativo, medo de pegar covid, muita pressdo, muita
exigéncia de atividade, uma carga horéaria basicamente dobrada de trabalho
e a gente t& colhendo os frutos da pandemia até hoje porque ainda os alunos
ndo estdo correspondendo como correspondiam antes da pandemia e no
geral é isso, foi um periodo bem estressante ndo sé para quem da aula, mas
acho que para toda a populagcdo, mas para a gente que da aula, a gente
acabou trabalhando mais (Narrativa do professor Teo, disciplina: Historia, 7°
e 8° ano do Ensino Fundamental).

Vocé ter sua casa, eu que tenho familia, filha, transformar sua casa na sala
de aula, as vezes cair a internet. E uma crianca correndo, um cachorro latindo,
um vizinho fazendo obra. Entdo outra dificuldade durante a pandemia foi
transformar sua casa numa sala de aula, isso também ficou complicado. Vocé
dominar a tecnologia, vocé dominar novas ferramentas, tudo isso foi muito
dificil. Eu acho também que outra dificuldade que eu vi foi essa questédo de
se reinventar como professor depois de um tempo de vocé fazer um trabalho
ja que vocé conhecia e vocé recomecar aquilo ali ou se reinventar com aquilo
ali, foi muito dificil, com a tecnologia, ter uma internet boa, ter um computador
bom. Muitos professores nado tinham um celular legal ou tinham um
computador muito velho que dividia com a familia. Entdo isso foi uma
dificuldade (Narrativa do professor Elvis, disciplina: Histéria, 6°, 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental).

Como prejuizos da pandemia, eu acho que o psicolégico porque a gente
trabalhou muito, a gente ndo tinha hora, quem deu aula no WhatsApp sabe.
Eu perdi minha privacidade porque meu celular ficou exposto. Entdo muita
gente mandando mensagens aleatdrias e isso foi meio um prejuizo (Narrativa
da professora Livia, disciplinas: Lingua Portuguesa e Producéo Textual, 6° e
7° ano do Ensino Fundamental, respectivamente).

O professor Teo ressalta como problemas do periodo pandémico o estresse, 0
cansaco da jornada de trabalho intensa e o medo de contrair a covid-19. O professor
Elvis aponta o dar aula em casa junto aos cuidados com a familia e os afazeres
domeésticos, a falta de dominio no uso das ferramentas tecnolégicas, bem como ter a
disposicéo os equipamentos e materiais necessarios para conseguir ministrar a aula
de forma remota. A professora Livia frisa 0 abalo psicolégico gerado pela situacéo

vivida naquele momento.
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Duarte e Hypolito (2020) destacam que o0s sistemas de ensino tém a
responsabilidade de ofertar condicbes de trabalho adequadas para promoc¢do da
valorizac&do docente de acordo com a LDB em seus artigos 25 e 67. Alem disso, diz
em seu artigo 32 que “[...] o ensino fundamental seré presencial, sendo a modalidade
de ensino a distancia utilizada como complementacdo da aprendizagem ou em
situacbes emergenciais” (Brasil, 1996, p. 11). Com a pandemia da covid-19, uma
situacdo emergencial, o Ministério da Educacdo — MEC (Brasil, 2020) autorizou o
ensino remoto na carga horéria de trabalho de docente.

No entanto, tal medida ndo veio acompanhada de estratégias de protecdo ao
trabalhador, tendo em vista que, ao ter sua casa como seu lécus de trabalho no
periodo de ensino remoto, isso poderia trazer prejuizos a saude dos docentes, como
de fato ocorreu em alguns casos, assim como mostra a narrativa da professora Livia.

Além disso, como ressaltou o professor Elvis, transformar a sua casa no seu
local de trabalho ficou a cargo dos(as) professores(as) que tiveram custos para ter a
infraestrutura fisica e as condicbes materiais de trabalho, como por exemplo,
computador, camera, impressora, internet, luz elétrica, mobilia, etc., para que fosse
possivel colocar em prética o ensino remoto. A figura 4 mostra um exemplo de uma
professora que néo tinha um celular em boas condic¢des no inicio da pandemia. A tela

do celular ficava verde quando participava de reunides online com a camera ligada.

Figura 4 — Imagem de uma reunido virtual realizada em junho de 2020, na qual a professora
participante ndo dispunha de um celular em boas condicdes para a sua participacéo

Fonte: Acervo da autora (2020).

Em dezembro de 2020, alguns municipios realizaram um pagamento, que
divergiu o valor de acordo com o local, para de certa forma “ressarcir’ os (as)
professores (as) por todo o material adquirido e gasto do inicio de 2020 até dezembro.

Isso ocorreu no municipio de Saquarema.
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Além do gasto financeiro com a aquisicdo dos materiais, também havia a
necessidade da manutencédo dos equipamentos e manuseio das tecnologias e midias.
Para aqueles(as) professores(as) que nao tinham muita familiaridade nesse
manuseio, foi necessaria a ajuda da familia ou de colegas para que fosse possivel
ministrar aulas e participar de reunifes através de plataformas de videoconferéncia.

Dessa forma, percebo que os docentes tiveram que se adaptar a realidade que
se impunha, pois 0 ensino remoto ndo é somente uma transposi¢cao da sala de aula
presencial para o virtual e possui suas particularidades. O tempo de aula presencial
consegue ser superior ao remoto, posto que em uma aula presencial, no geral, o(a)
professor(a) tem 2 tempos de 50 minutos com os alunos, ou seja, 1h e 40 min. de
aula. Na pandemia o estudante nao ficava esse tempo na frente da tela do celular ou
computador por varios motivos (capacidade de concentracdo, aparelho disponivel).
Isso fez com que o professor passasse a ter em média 50 minutos de aula via
WhatsApp.

Mesmo no presencial o trabalho docente ndo envolve apenas ministrar aulas.
Abarca também atencao, cuidado, preparacao das aulas, entre outros fatores que séo
proprios do ato educativo. O(A) professor(a) se dedica ao estudante num processo de
interagdo. Desse modo, o trabalho docente abrange esforco mental e fisico. Isso se
intensificou ainda mais no periodo pandémico, conforme relata a professora Livia em
sua narrativa de que o prejuizo trazido pela pandemia para ela foi o abalo psicoldgico.

No que se refere a essa questao Gongalves e Guimaraes (2020) identificam a
grande demanda de trabalho, incompatibilidades com a vida pessoal e dificuldade de
gerir os desafios comunicacionais, pedagdgicos, sociais e tecnoldgicos impostos pelo
contexto pandémico como causas da exaustao psicolégica em muitos docentes. Com
base no estudo de outros autores, afirmam que o sofrimento no trabalho desencadeia
“[...] situagdes frequentemente vividas como “depressdo, fadiga, insatisfagao,
frustracdo, medo, angustia e ansiedade, até chegar a exaustao” (Gasparini; Barreto;
Assuncdao, 2005 apud Goncalves; Guimarées, 2020, p. 781).

A Figura 5 retrata a sobrecarga de trabalho que vivemos, enquanto
professores(as), durante o periodo da pandemia em que precisavamos dar conta de

diversas atribuicdes.

Figura 5 — Charge retratando a educacédo na pandemia
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?/f Nesea [l

Fonte: Silva (2024).

No ensino remoto, os(as) professores(as) precisaram encontrar formas curtas
de explicar o conteddo de maneira a “cativar o aluno”. Entao, postavam videos curtos
com explicacdes da matéria do dia para facilitar o acesso do aluno ao contetdo. Um
video que em sua verséo final ia para o aluno com trés minutos, demorava horas para
ser gravado, tendo em vista que, antes de gravar, o(a) professor(a) precisava saber o
assunto que ia falar, montar o roteiro do video, testar qual seria a forma mais facil para
o aluno compreender o conteldo, ja que o(a) professor(a) nao estaria ali de “corpo
presente” na hora que o estudante acessasse o material. Na Figura 6 vemos um

exemplo de gravacao de aulas durante o periodo pandémico.

Figura 6 — Imagem da professora Marina gravando, com o uso da lousa, a aula que seria dada
através do WhatsApp no ensino remoto

-

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Depois de criar o roteiro, era necessario preparar o local de gravacdo. Muitas
vezes a primeira gravacdo nao ficava boa, porque um cachorro latia, uma crianca
chorava, um familiar chamava ou uma palavra ndo saia com a pronuncia correta. Com
iSso eram necessarias varias gravacoes, além de editar o video depois de gravado. A
professora Lia conta a respeito da gravacéo das aulas:

Gravar os videos para a explicacdo dos conteudos aos alunos foram
fundamentais para o incentivo e melhor compreensao da matéria que estava
sendo trabalhada. Mas, o processo de gravacao era muito cansativo. Lembro
gue eu precisava refazer o video varias vezes. Na época meu filho ainda era
bebé e, as vezes, chorava bem na hora que eu estava gravando. Depois de
conseguir gravar, ainda vinha a etapa de edigdo do video. Tudo isso gastava
bastante tempo (Narrativa da professora Lia, disciplina: Ciéncias, 7° e 8° ano
do Ensino Fundamental).

Quando chegava o momento das aulas pelo WhatsApp, ap0s a postagem dos
videos, muitos alunos s6 tinham acesso em um momento posterior, quando ja
estavam com o celular de um de seus responséveis. Isso fazia com que entrassem
em contato com os(as) professores(as) a qualquer hora do dia para tirar davidas ou
entregar as atividades. Assim, ndo havia uma carga horaria exata de trabalho docente,
na medida em que o tempo de “aula” era sujeito as demandas individuais, aos horarios
dos estudantes, ao acesso ao celular para assistirem a aula gravada, ao momento em
gue as davidas apareciam, tudo isso multiplicado por 28 a 30 alunos e X turmas (as
turmas podem variar entre 4 e 8 em funcao da disciplina lecionada). Muitas vezes essa
prontiddo para o trabalho docente em atendimento aos estudantes e as demandas
administrativas do trabalho acabou levando a exaustdo fisica e emocional. A

professora Felicia fala um pouco a respeito dessa questao:

Um dos maiores prejuizos para mim na época da pandemia foi ndo ter um
tempo de trabalho determinado assim como quando vamos cumprir o
expediente na escola. Percebi que eu ficava o tempo todo com o celular na
mao, pois de vez em quando um aluno mandava mensagem ou era a escola.
Isso me gerava uma ansiedade de sempre estar ali na expectativa, pronta
para as demandas do trabalho. Isso me cansava tanto fisicamente como meu
psicolégico, pois ainda tinha minhas demandas pessoais para dar conta
(Narrativa da professora Felicia, disciplina: Geografia, 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental).

A Organizacao Internacional do Trabalho — OIT (1981), j& h& quatro décadas
indicava que os(as) professores(as) estdo sujeitos ao esgotamento fisico e mental
provocado pelas exigéncias psicologicas e fisicas da profissdo. Tal Organizacao
aponta que o estresse no docente, causado pela ocupacéo laboral, pode levar a



97

desenvolver problemas de saude como hipertensdo, depressdo, ansiedade, entre
outras doencas.

O emocional de muitos docentes ficou abalado durante a pandemia da covid-
19, perdurando ainda no contexto pés-pandémico. O retorno as aulas presenciais fez
emergir ainda outras questdes para os(as) professores(as) quanto ao esgotamento
fisico e emocional. No municipio de Saquarema foi dado o direito de 0s responsaveis
dos alunos optarem pelo retorno presencial a escola ou a continuidade do ensino
remoto, com isso todos se depararam com uma jornada de trabalho sem fim. A

professora Maria destaca a respeito do ensino hibrido:

O professor teve que se reinventar, criar estratégias ou se adequar, na fuséo
entre o aprendizado presencial e o virtual. Estar conectado e atualizado n&o
era mais um diferencial. E sim uma necessidade para incremento da
educacdo (Narrativa da professora Matria, disciplina: Inglés, 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental).

Foi preciso ministrar aulas para os alunos que estavam no presencial e para
aqueles que estavam de forma remota ao mesmo tempo, além de dar atencédo aos
alunos inclusos, planejar as aulas previamente e ser capazes de estar com a parte
burocratica de documentacdo da escola devidamente pronta. Em certo sentido, esta
situagéo foi adoecendo, fisica e emocionalmente, diversos profissionais.

A professora Marina destaca em sua narrativa que “Ainda ha sequelas
emocionais em professores e alunos”. Na escola onde esta pesquisa foi realizada,
duas das professoras que participaram desta pesquisa entraram de licenca médica

por motivos psiquiatricos no pés-pandemia. Uma delas diz:

O periodo de pandemia foi muito sofrivel para mim. O medo de contrair a
doenca e de perder entes queridos me abalou muito. Somado isso com a
carga de trabalho intensa durante o isolamento e depois no retorno
presencial, foi deixando meu psicolégico afetado. Procurei um médico
psiquiatra e ele me recomendou o afastamento das minhas atividades
laborais. Precisei ficar de licenca médica por 60 dias para conseguir retornar.

Estar diante de algo desconhecido pode gerar angustia, ansiedade ou até
mesmo panico (Goncgalves; Guimaraes, 2020). Tudo isso, somado ao medo da morte,
se agrava ainda mais. Para aqueles(as) professores(as) que ja possuiam algum tipo
de sintoma, desenvolver problemas de salde mental durante ou pés-pandemia se

tornou inevitavel.
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Também, enquanto professores(as), acompanhamos vivenciando em nossos
locais de atuacdo e por noticias que chegam de outros colegas, bem como em
noticiarios, o aumento dos casos de transtorno de ansiedade e depressdo entre
criangas e adolescentes.

Na escola pesquisada, muitos alunos apresentavam crise de ansiedade. Isso
foi observado através do dia a dia apds o retorno das aulas. Tais alunos eram
encaminhados pelos(as) professores(as) para a sala da Orientacdo Educacional, pois,
durante as aulas, apresentavam falta de ar, choro, palpitagcéo, entre outros sintomas.
As orientadoras educacionais entravam em contato com 0s responsaveis e, quando
necessario, encaminhava o aluno para o setor de saude do municipio para obter
atendimento psicoldgico.

A narrativa da professora Marina mostra que alguns alunos ndo conseguiam se

concentrar nas aulas como antes da pandemia:

Logo que houve o retorno das aulas depois do periodo de isolamento social,
notei que os alunos estavam diferentes. Senti eles apaticos, muito quietos.
Parecia que tinham se desacostumado com o ambiente escolar.
As atividades que eu passava nao podiam ser mais do mesmo jeito de antes
da pandemia, eles ndo estavam se concentrando mais como antes.

Eu precisava trazer atividades mais dindmicas, com jogos, disputas entre
eles, etc. Pois, se fosse s6 aula expositiva no quadro e explicacdo de
conteudo oral, percebia que aula ndo rendia quase nada (Narrativa da
professora Marina, disciplina: Matemética, 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental).

As aulas precisavam ser mais atrativas para que focassem no contetido. Os(as)
professores(as) também tiveram que se readaptar a estar novamente dentro do prédio
escolar cumprindo determinado periodo de aula, bem como aprimorar suas relacfes
interpessoais depois do periodo de isolamento social. Afinal, as aulas em casa
duraram um longo periodo e a dindmica das aulas era diferente.

Por meio das narrativas docentes dos praticantes da pesquisa pode-se
perceber que a pandemia trouxe tanto aprendizagens quanto problematizacdes. No
proximo subcapitulo, abordo como se deu a producéo curricular nos espacostempos

escolares articulada aos saberes docentes produzidos nos cotidianos.

3.5 A producéo curricular articulada aos saberes produzidos nas praticas

docentes no contexto pandémico
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Na escola pesquisada, bem como na rede municipal de ensino, foi solicitado
pela SMEC que os(as) professores(as) trabalhassem com as apostilas que haviam
sido elaboradas em conjunto pelos docentes da rede. Tais apostilas foram criadas de
acordo com os conteudos sinalizados pela SMEC. Para esta construcao foi enviado
um documento as escolas para que a orientacdo pedagdgica repassasse aos
docentes informando qual o conteddo de qual ano de escolaridade os(as)
professores(as) de cada escola deveriam elaborar.

Por exemplo, a escola campo de pesquisa na disciplina de Matematica ficou
responsavel por elaborar os seguintes contetdos referentes ao 7° ano: linguagem
algébrica: variavel e incognita; equivaléncia de expressdes algébricas: identificacédo
da regularidade de uma sequéncia numérica; e calculo de porcentagens e de

acréscimos e decréscimos simples, como mostra a figura 7.

Figura 7 — Imagem da organizacéo de conteldos por escola para elaboracdo da apostila da Rede
Municipal de Ensino de Saquarema que foi utilizada com os alunos durante a pandemia da covid-19

DISCIPLINA: MATEMATICA
22 trimestre

Variagao de grandezas

ANO CONTEUDO ESCOLA RESPONSAVEL

6 Fluxograma para determinar a paridade de um niimero natural
Muiltiplos e divisores de um niimero natural MADRESSILVA
Niimeros primos e compostos

6 Operagdes (adigdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagéo) CLOTILDE
com Mimeros racionais

6 Aproximacdo de ntimeros para multiplos de poténcias de 10 GUSTAVO

6 Calculo de porcentagens por meio de estratégias diversas., sem fazer
uso da “regra de trés". EDILSON

7 Linguagem algébrica: variavel e incognita. JARDIM
Equivaléncia de expressoes algebricas: identificagao da regularidade IPITANGAS
de uma sequéncia numerica.

7 Calculo de porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples JOSE BANDEIRA

7 Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e
grandezas inversamente proporcionais. LUCIANA
Equagdes polinomiais do 1° grau BONSUCESSO

8 Valor numérico de expressdes algébricas

8 Associagao e sistema de equagdo polinomiais do 1° grau: resolugao MENALDO
algébrica e representac@o no plano cartesiano

8 Equagdes do 2° grau ORGE

Funcgoes: representagdes numerica, algébrica e grafica

PADRE MANUEL

Razao entre grandezas de espécies diferentes

Os(as) professores(as), segundo orientagdes da SMEC deveriam produzir o

conteudo que a escola recebeu em cada disciplina utilizando duas paginas para cada

Fonte: Acervo da autora (2020).

ELCIRA
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conteudo abordado nas disciplinas de Historia, Ciéncias, Arte, Estudos Turisticos,
Inglés, Educacdo Fisica, Geometria e Geografia. Nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Producdo Textual e Matematica o quantitativo poderia ser de até quatro
paginas por conteudo. A abordagem do conteldo solicitado deveria conter o resumo
explicativo e as atividades/questdes referentes, bem como o0 nome do(a) professor(a)
ou dos(as) professores(as) que contribuiram para a elaboracao deste trabalho.

Cabe ressaltar que néo foram oportunizados momentos de discussao para que
fosse decidido de modo colaborativo os conteldos que comporiam tais apostilas.
Desse modo, pode-se perceber a redugcdo do “[...] curriculo a uma questido de
organizacao e planejamento, supervalorizando a dimensao técnica” (Garcia; Tendrio,
2023, p. 201).

Apbs os(as) professores(as) produzirem os conteudos solicitados pela SMEC,
a orientacdo pedagdgica de cada escola juntava o material de todas as disciplinas,
revisava e fazia o envio para a SMEC. Entdo, a coordenacdo de area de cada
disciplina reunia o material enviado por todas as escolas da rede e formavam a
apostila de cada trimestre, as quais eram impressas e distribuidas aos alunos em cada
unidade escolar da Rede Municipal de Ensino.

Quando as apostilas chegaram para os(as) professores(as) para que fossem
trabalhadas com os alunos, alguns(mas) docentes solicitaram permissdo para néo
trabalhar com este material, tendo em vista que ndo concordaram com os contetdos
selecionados pela SMEC, identificando que outros deveriam estar presentes no
material tendo em vista sua importancia no processo de aprendizagem. No entanto, a
SMEC nao deu esta autorizacdo. Assim, ao utilizarem de suas taticas de praticantes
(Certeau, 2013), os(as) professores(as) foram produzindo curriculos cotidianamente

com os estudantes, como narra a professora Marina:

Eu ndo gostei da forma como as apostilas foram organizadas. Alguns
conteddos estavam fora da realidade dos meus alunos. Através do meu
contato com eles, percebia que precisava trabalhar com eles outras coisas.
E assim eu fiz.

Num dia eu até trabalhava alguma coisa da apostila. Mas em outros, gravava
videos e enviava atividades para os alunos trabalhando conhecimentos que
realmente eram necessarios para eles naquele momento.

[...] Seguindo a apostila que o municipio disponibilizou para os alunos, eu
precisava trabalhar com eles simplificacdo de radicais. Mas, muitos alunos
entravam em contato no privado dizendo que ndo estavam entendendo este
conteldo. Entdo, resolvi voltar com eles desde o conceito de multiplicacéo
até chegar no contetido que a apostila abordava.
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Comecei a gravar videos e pedir que me entregassem exercicios que
trabalhavam os conceitos necesséarios para ajuda-los a chegar na
compreensao da simplificacdo de radicais.

Ensinar matematica presencialmente, frente a frente com o aluno ja é dificil.
Agora vocé imagina ensinar matematica através do WhatsApp, é realmente
um desafio!

Posso te dizer que todos os alunos aprenderam a simplificacdo de radicais?
N&o. Mas, por exemplo, guem néo sabia a tabuada, avan¢ou nesse sentido.
Outros alunos conseguiram aprender o contelddo proposto, mesmo
precisando reforcar tal aprendizado quando voltamos para as aulas
presenciais (Narrativa da professora Marina, disciplina: Matematica, 8° e 9°
ano do Ensino Fundamental).

Com a narrativa da professora Marina pode-se perceber que o curriculo vai
além do que é prescrito nos textos oficiais, dialogando com o0 que o0s(as)
professores(as) entendem ser de fato importante de ser abordado. Como destacado
na narrativa acima, o conteudo oficial que foi escolhido para ser ensinado foi a
simplificacdo de radicais. No entanto, ao identificar que os discentes precisavam,
antes de chegar nesse contetdo, aprender outros que servem como base para se
chegar a esse, como por exemplo, a tabuada, a professora foi produzindo outros
curriculos nos cotidianos escolares com os alunos. Nesse sentido, Oliveira (2003)

destaca que os cotidianos escolares sao

[...] espaco privilegiado de producéo curricular, para além do previsto nas
propostas oficiais. Especificamente no que diz respeito aos processos de
ensino-aprendizagem, as formas criativas e particulares através das quais
professoras e professores buscam o aprendizado de seus alunos avancam
muito além daquilo que poderiamos captar ou compreender pela via dos
textos que definem e explicam as propostas em curso. Cada forma nova de
se ensinar, cada conteudo trabalhado, cada experiéncia particular s6 pode
ser entendida junto ao conjunto de circunstancias que a torna possivel, o que
envolve a histéria de vida dos sujeitos em interacdo, sua formacdo e a
realidade local especifica, com as experiéncias e saberes anteriores de todos,
entre outros elementos da vida cotidiana (Oliveira, 2003, p. 68 e 69 apud
Oliveira, 2013, p. 384).

Durante a pandemia da covid-19, na escola pesquisada, os(as) professores(as)
foram buscando formas particulares de seus alunos avangarem no processo de
construcdo do conhecimento, indo além do que estava previsto nas propostas oficiais,
mas levando em considerac&o o que os discentes necessitavam para obter tal avanco.

No contexto pandémico nao foi possivel desenvolvermos projetos com 0s
discentes, assim como fazemos muitas vezes durante as aulas presenciais para
trabalharmos as matérias lecionadas de modo mais criativo e buscando uma
aprendizagem que faca sentido para os alunos. A circunstancia vivida de isolamento

ou distanciamento social somada as dificuldades de acesso a internet, bem como aos
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artefatos tecnoldgicos limitavam as estratégias pedagogicas que, nés professores(as),
podiamos utilizar.

No entanto, ndo nos rendemos ao que nao era possivel, mas acreditamos e
fizemos o que dava para ser feito nas circunstancias que tinhamos. A professora Lia

narra a seguir como eram suas aulas no periodo pandémico:

Dar aula na pandemia foi muito desafiador. Tive que, de fato, me adaptar.
Durante o periodo de aulas remotas, eu entrava no grupo de WhatsApp da
turma, dava boa tarde, perguntava como os alunos estavam e pedia que
colocassem seus nomes para eu saber quem estava presente. Poucos
participavam, por diversos motivos: devido ao horario, acesso a internet, falta
de um aparelho celular disponivel, entre outros. Em seguida, colocava um
video ou &udio explicativo da matéria do dia, a atividade para que fizessem e
me enviassem no privado.

Os alunos que estavam na aula e os outros que ndo conseguiam participar
no horério marcado, em sua maioria, me davam o retorno no decorrer da
semana, principalmente no periodo da noite.

Por mais dificil que fosse aquele momento que viviamos, percebi que a
construgdo do conhecimento foi ocorrendo nesses momentos de troca de
mensagens que tinhamos. Os alunos perguntavam suas duvidas e eu
explicando. Corrigia as atividades e conversava com eles sobre as questbes
gue percebia que ndo tinham respondido de modo adequado.

Quando voltamos para o presencial, pude ver que esses alunos aprenderam
realmente aqueles contetdos (Narrativa da professora Lia, disciplina:
Ciéncias, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

A narrativa da professora Lia mostra que “[...] os curriculos se fazem em
entrelagamentos, presencas e silenciamento das redes de saberes e sentidos que
circulam nos espacostempos escolares” (Garcia, 2023b, p. 6). No periodo pandémico
0S espagostempos escolares passaram a ser as casas de professores(as) e alunos e
foi a partir das trocas de saberes entre eles que foi se dando a producéo curricular
cotidianamente.

A interacdo entre professores(as) e alunos, de acordo com suas vivéncias,
saberes, experiéncias e necessidades mostra-se, nesse sentido, fértil e fonte de
tessitura de redes de saberes e questdes que se enlagam nos curriculos. Percebe-se
como os(as) professores(as) foram produzindo curriculos cotidianamente com o0s
alunos durante a pandemia da covid-19, enfrentando as dificuldades e desafios pelo
contexto vivido no limite do que emergia e do que podiam realizar.

Mas, e o periodo “pOs-pandemia”? A seguir, trago breve reflexdo a respeito
desse periodo com o retorno das aulas presenciais, em que nem professores(as) nem

alunos séo os mesmos de antes do periodo pandémico.



103

3.6 Enfim, a pandemia passou! Mas, deixou suas marcas...

Em 5 de maio de 2023, depois de um pouco mais de trés anos apods o decreto
do inicio da pandemia, a OMS declarou o fim da ESPII no que se refere a covid-19%,
Isso ndo indica que a doenca ndo é mais uma ameaca, mas que nao € considerada
mais uma emergéncia, e sim deve ser manejada do mesmo modo que outras doencgas
infecciosas.

No Brasil foi declarado o fim da ESPII causada pela pandemia da covid-19 em
22 de abril de 2022, por meio da Portaria n.° 913 (Brasil, 2022). Nesse mesmo ano,
houve o retorno das aulas de forma totalmente presencial nas escolas brasileiras.
Assim, a pandemia foi ficando para tras ao cada vez mais ter mais pessoas vacinadas,
menos numeros de casos graves da doenca e menos pessoas contraindo-a.

No entanto, ela deixou marcas em todos ndés que vivemos 0 contexto
pandémico e ndo foi diferente no ambito da educagdo, conforme mencionado
anteriormente a respeito do que a pandemia provocou. Porém, o professor Elvis nos

lembra:

[...] sobrevivemos, a educacdo acho que é assim, a gente surge do meio das
maiores dificuldades, a gente brota de novo uma esperanca, uma nova fase
e uma nova técnica de trabalhar. Entdo sobrevivemos, estamos ai ainda
tentando entender esse periodo (Narrativa do professor Elvis, disciplina:
Historia, 6°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental).

Como Elvis disse, conseguimos sobreviver a pandemia, (re)existimos em
nossas praticas docentes, utilizamos nossas taticas de praticantes (Certeau, 2013)

para fazer educacédo de varias formas. Novoa (2022, p. 25) destaca:

De repente, o que era tido como impossivel, transformou-se em poucos dias:
diferentes espacos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horarios
de estudo e de trabalho; diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através
de ensino remoto; diferentes procedimentos de avaliacéo, etc. A necessidade
impds-se a inércia, ainda que com solucdes frageis e precérias.

Em seus estudos, ja ha algumas décadas, este autor discute a importancia de
repensar as bases institucionais da escola. Com a pandemia, afirma que isso se

tornou inevitavel, pois por mais que houvessem estudos tratando da relevancia de

% para mais informagbes, acesse: https://www.paho.org/pt/noticias/5-5-2023-oms-declara-fim-da-
emergencia-saude-publica-importancia-internacional-referente
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transformar o modelo escolar edificado no século XIX e que chegou ao século XXI
com sinais de fragilidade (Novoa, 2022), parecia pouco provavel tal mudanca.
Entretanto, a pandemia provocou essa mudanca na educacdo. Como Névoa (2022)
salienta, em pouco tempo transformaram-se espacgos de aprendizagem, métodos
pedagdgicos, formas de estudo, entre outros.
No que se refere as respostas educativas durante a pandemia, Novoa (2022,
p. 26) afirma que
[...] as melhores respostas vieram dos préprios professores que, através da
sua autonomia profissional e de dindmicas de colaboragdo, conseguiram
avancar propostas robustas, com sentido pedagogico e com preocupagfes

inclusivas. Mais do que nunca ficou claro que os professores sao essenciais
para o presente e o futuro da educacéo.

Corroborando a afirmacdo de Névoa (2022), os(as) professores(as) tiveram
papel fundamental para que a educacdo fosse possivel durante a pandemia. Ao
pensar em tudo o que foi vivido durante esse periodo, sdo reavivadas diversas
memorias, as noticias tristes, as dores das perdas, o medo, as incertezas, 0
esgotamento fisico e emocional. Entretanto, apesar de todas as dificuldades, ficou o
aprendizado de ministrar aulas de novas formas, o0 que percebemos nao ter se
resumido a aquisicédo de habilidades para lidar com as tecnologias digitais, a formagéao
gue foi acontecendo cotidianamente.

Apods o periodo de ensino remoto, retornamos para as escolas diferentes,
tivemos que nos readaptar ao tempo de aula, aumentar nosso tempo de concentracao
e diminuir o tempo de tela. Foram muitos os desafios enfrentados, mas também
ficaram aprendizados de tudo o que foi vivido.

Agora, no periodo “pos-pandemia”, os(as) professores(as) continuam tendo um
papel essencial, pois o contexto pandémico deixou novos desafios, ficaram os déficits
no aprendizado, a insercdo das tecnologias digitais nas aulas, entre outros. NOs,
enquanto professores(as), vamos continuar (re)existindo nos espagostempos
cotidianos, buscando fazer educacao a cada dia, colocando em prética nossas taticas
€ 0 agir criativo préprios das praticas docentes.

A seguir sdo apresentadas as consideracdes finais a respeito das ideias
principais desta pesquisa, procurando sintetizar e refletir o que foi apresentado e

discutido nos capitulos anteriores.
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CONSIDERACOES (NAO) FINAIS (, MAS PROVISORIAS)

N&o diria que estas sdo consideracbes finais desta pesquisa, mas
consideracdes provisorias, visto que como mostra o sexto movimento das pesquisas
com os cotidianos, o qual se refere a circulagdo dos conhecimentossignificagdes como
necessidade (Andrade; Caldas; Alves, 2019), a partir da divulgacédo desta pesquisa
havera outras compreensdes do que foi produzido e dai poderdo surgir novas
articulacdes.

Neste estudo busquei colocar em foco os cotidianos escolares durante a
pandemia da covid-19, percebendo que a escola transcende os prédios fisicos, faz-se
presente em qualquer lugar em que professor(a) e aluno estejam dispostos a
aprenderensinar, pois, como diz Freire (1996, p. 23) “[...] ndo existe docéncia sem
discéncia. [...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa”. Visei ainda mostrar o
cotidiano escolar n&d&o como algo corriqueiro e repetitivo, mas como “[...]
espacostempos de criagao e de articulagcao de conhecimentos, de emancipacgao e de
invengao da vida” (Ferraco; Soares; Alves, 2018, p. 90).

A pesquisa nasceu a partir de algumas inquietacdes que se fizeram presentes
em minha préatica como orientadora pedagdgica no contexto pandémico trabalhando
diretamente com os(as) professores(as). Assim, sua problematica foi interrogar como
se deu a producao curricular articulada aos saberes produzidos nas préaticas docentes
no contexto do trabalho realizado entre os anos de 2020 e 2021 em uma escola da
rede municipal de ensino de Saquarema/RJ.

Como objetivo geral, a pesquisa buscou compreender os saberes docentes e
os curriculos produzidos no contexto da pandemia na escola pesquisada, pensando
0s processos de existéncia cotidiana da escola como atos de resisténcia, (re)existir
nos espacostempos cotidianos. Destaco que compreendo, a partir dos estudos das
discussoes realizadas por Alves (2017) e Garcia (2019), o (re)existir como ato de
existir nos cotidianos, resistindo contra tudo que falta e/ou a aquilo que nos é imposto,
bem como criando possibilidades para perseverar diante do contexto vivido ao
mobilizar saberes, reinventar praticasteorias e produzir curriculos cotidianamente. Na
pandemia ndo foi diferente. Tal (re)existéncia docente foi nitida.

Para que fosse possivel a realizacdo desta pesquisa, foi preciso um mergulho

com todos os sentidos (Alves, 2008) no contexto pesquisado. N&o procurei em
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nenhum momento ter um olhar de fora para a escola, mas, alinhada as pesquisas com
os cotidianos, procurei estar durante todo o percurso da pesquisa com o0s(as)
professores(as) praticantes, os quais também sdo autores dela. Fui tecendo a
pesquisa a partir das conversas com os(as) professores(as) participantes, as quais
geraram as narrativas que aparecem e dao vida a este trabalho.

A medida que fui realizando esta pesquisa, teci algumas reflexdes a respeito
dos objetivos que tracei para realizacdo da mesma. No que diz respeito a perceber
como os(as) professores(as) produziram e operaram 0s seus saberes no que se refere
aos artefatos tecnoldgicos para fins pedagogicos e curriculares, pude concluir que no
inicio da pandemia os(as) professores(as) tinham uma incompletude de saber
(Santos, 2002) ao lidar com os artefatos tecnolégicos para ministrar as aulas de modo
remoto. No entanto, por meio do compartihamento de saberes docentes foram
aprendendo a utilizar tais artefatos, pois ao trocar ideias, experiéncias e afetos
(Spinoza, 2009) com outros(as) professores(as) produziram novos saberes e se
formaram coletivamente.

A formacgdo docente se da em multiplas redes educativas (Alves, 2010) e é
permeada pelas vivéncias, saberes e compreensdes que desenvolvemos no decorrer
de nossa trajetoria de vida. Os saberes docentes possuem um carater coletivo, o qual
€ potente. Nos coletivos docentes, os(as) professores(as) se formam, produzem e
operam seus saberes ao partilharem entre si ideias, experiéncias e praticas
curriculares.

No que se refere ao segundo objetivo desta dissertacéo, a saber: discutir a
implicacdo dos afetos no sentirfazerpensar docente, busquei dialogar com Spinoza
(2009) para fazer tal discussdo. Segundo este autor, os afetos atuam em nossa
poténcia de agir, aumentando-a ou diminuindo-a. Agimos de acordo com 0 que nos
afeta. Os afetos tristes tendem a nos desmobilizar. Por sua vez, os afetos alegres nos
colocam em movimento, pois impulsionam e potencializam o nosso agir.

Ao realizar a pesquisa pude perceber a implicacdo dos afetos no
sentirfazerpensar docente no contexto pandémico ao ver professores(as) ficando
desanimados, ou seja, com a anima (energia que impulsiona o agir) subtraida ao
pensarem que nao estavam conseguindo contribuir para a aprendizagem dos alunos.
No entanto, também percebi professores(as) tendo sua poténcia de agir aumentada
ao constatar que haviam discentes que estavam aprendendo e que valia a pena

continuar desenvolvendo o trabalho docente mesmo em circunstancias atipicas.
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Desse modo, pode-se perceber que os afetos movimentam nossos pensamentos e
nossas acgoes.

Outra implicacdo dos afetos no sentirfazerpensar docente € sua atuacdo na
perseveranca de (re)existir nos espagostempos cotidianos. Ao serem afetados pelas
circunstancias postas pelo contexto pandémico os(as) professores(as) foram agindo
nos cotidianos, se formando entre pares e produzindo curriculos articulados aos
saberes produzidos nas praticas docentes.

A pesquisa teve como terceiro objetivo, evidenciar tanto as aprendizagens
guanto as problematizagbes no que se refere aos saberes docentes e curriculares
mobilizados e produzidos no contexto pandémico. Diante das contingéncias postas
pela pandemia da covid-19 os(as) professores(as) precisavam produzir alternativas
para que fosse possivel ir além da situacdo vivenciada. Para conseguir dar aulas de
casa sem ter o material necessério, docentes criaram as gambiarras pedagdgicas,
utilizando a criatividade, como uma forma de manter o processo de ensino e
aprendizagem ativo e como politicas de enfrentamento das incertezas que emergiram
com a pandemia da covid-19.

Através das narrativas docentes trazidas nesta pesquisa, pode-se perceber que
durante a pandemia, alguns(mas) professores(as) descobriram habilidades para
trabalhar com midias digitais e ferramentas tecnolOgicas, inserindo-as em suas
praticas docentes. Ainda outros(as) professores(as) foram se formando, exercendo
suas préticas cotidianamente, ao enfrentarem os desafios do contexto pandémico,
bem como ao trocar e partilhar saberes e experiéncias com outros(as)
professores(as).

Por meio das narrativas dos praticantes da pesquisa, também pode-se
identificar problemas do periodo pandémico, os quais destaco: o0 estresse, a
sobrecarga de trabalho, a dificuldade em dar aula em casa junto aos cuidados com a
familia e os afazeres domésticos, a falta de dominio no uso das ferramentas
tecnoldgicas, a falta de equipamentos e materiais necessarios para ministrar aulas
remotamente e o0 abalo psicolégico gerado pela situacéo vivida naguele momento de
perdas, medo e incertezas.

No que se refere a como se deu a producgao curricular articulada aos saberes
produzidos nas praticas docentes no contexto do trabalho realizado na escola
pesquisada, pode-se perceber que os(as) professores(as) foram produzindo

curriculos com seus alunos para além do que estava previsto nas propostas oficiais,
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mas levando em consideragdo a necessidade dos discentes para avancarem no
processo de construcdo do conhecimento. A producéo curricular foi se dando a partir
das trocas de saberes entre professores(as) e alunos no limite do que podiam realizar
tendo em vista o contexto pandémico.

Por meio das conversas tecidas com os praticantes da pesquisa foi possivel
perceber que muitos(as) professores(as) ndo se reconhecem produzindo curriculos
nos cotidianos. Isso mostra a importancia de nas pesquisas continuar evidenciando a
poténcia dos saberes docentes e a criatividade presente nos cotidianos escolares
como uma forma de mostrar que na interacdo entre professores(as) e alunos sao
produzidos curriculos através do compartiihamento de saberes, experiéncias e
vivéncias, cotidianamente.

Foram muitos percalcos nesse caminho de aprenderensinar no contexto
pandémico, porém (re)existimos enquanto professores(as) que teimaram em fazer
escola a cada dia. A pandemia chegou sem avisar, se impés e nos fez mudar enquanto
professores(as). Trouxe mudancas para a escola, para as praticas docentes, para 0os
discentes. Ndo somos mais 0os mesmos de antes. Mas aprendemos, sofremos tendo
em vista o contexto que vivemos, nos formamos e vamos continuar (re)existindo,
fazendo escola a cada dia, pois ser professor(a) é ter esperanca de que tudo sera
melhor, € utilizar taticas (Certeau, 2013) e agir de modo criativo mediante a realidade

vivida.
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! TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) professor (a), vocé estd sendo convidado (a) para participar, como
narrador-praticante, em uma pesquisa vinculada ao Programa de PG4s-Graduacdo em
Educacéao (ProPEd) vinculado a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

A pesquisa tem por objetivo geral investigar como ocorreu a préatica docente, na fase
aguda da pandemia, entre 2020 e 2021, em uma escola da rede municipal de ensino de
Saquarema/RJ, abordando o (re)existir nos espacostempos dos cotidianos, assumindo as
conversas como procedimento metodolégico.

Vocé tem plena liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa.

Ressalta-se que essa pesquisa ndo apresenta henhum tipo de dano moral, uma vez
gue garante o sigilo da identidade do(a) participante e, em nenhuma hipétese, tera seus dados
pessoais divulgados. Os participantes serdo identificados com nomes ficticios.

Todas as informacgfes serdo apresentadas apenas para fins académicos e cientificos
da area. Estando ciente, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste

documento. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da Dissertacdo: A pratica docente no contexto da pandemia: (re)existir nos
espacostempos dos cotidianos.

Pesquisadores Responsaveis: Prof.2. Dr2 Alexandra Garcia (Orientadora — UERJ) e
Rejuany Nora Klein da Silva (Mestranda — UERJ).

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, abaixo assinado, concordo em participar do estudo descrito acima. Fui devidamente
informado e esclarecido pelas pesquisadoras sobre a pesquisa e os procedimentos nela
envolvidos. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
gue isto me impute qualquer penalidade.

Saquarema, / /

Professor participante:




