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RESUMO

ROCHA, Bruna Machado da. 4 Lei 10.639/03 e o fazer geogrdfico antirracista: uma analise
das praticas curriculares no municipio de Magé-RJ. 2024. 165f. Dissertagdo (Mestrado em

Geografia) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

Este trabalho investiga as praticas curriculares em torno da proposta de uma educacao
antirracista no ensino de Geografia, com foco na realidade de implementa¢do da disciplina
Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena (EHCAI) no municipio de
Magé-RJ. A Secretaria de Educagdo da cidade implementou desde 2021 o ensino de trés
Disciplinas Diversificadas: EHCAI; CDR (Cidadania e Diversidade Religiosa) ¢ HGTM
(Histéria, Geografia, Turismo e Meio Ambiente de Magé), para estudantes do Ensino
Fundamental. Enquanto geografa e professora, debrucei-me na tarefa de articular a
implementagdo da Lei n°® 10.639/2003 — que conduz o EHCALI e esta pesquisa — e 0s campos
das Geografias das Rela¢des Etnico-Raciais ¢ das Geografias Negras. Relacionar tedrica e
conceitualmente estes campos junto as agéncias do Movimento Negro ¢ relevante para
pensarmos o recorte espacial — Magé e sua geohistéria indigena e quilombola — e o
documento curricular mageense, sobretudo no que se refere as Disciplinas Diversificadas, pois
promove aportes para refletir e compreender o curriculo prescrito e as disputas politicas dessa
elaboracdo, como também o curriculo praticado, vivido, o qual sou uma geo-corpo-sujeito ativa.
Deste modo, com uma pesquisa que se imbrica com a minha vida como docente, o aporte
literario de Conceigdo Evaristo das escrevivéncias se torna rota metodoldgica para tecer uma
escrita comprometida com a vida enquanto professora de Geografia que leciona a disciplina
diversificada EHCAI e seus conteudos programaticos. Enquanto uma experiéncia
compartilhada, realizei entrevistas semiestruturadas com docentes da mesma rede municipal de
ensino, questionando-lhes sobre suas percepcdes curriculares. O EHCALI concretiza um cendrio
de disputas curriculares e nos leva a reavaliar o papel do ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, a luz de praticas educativas antirracistas e consoante as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004).

Palavras-chave: curriculo; fazer geografico; educagdo antirracista; ensino de geografia.



ABSTRACT

ROCHA, Bruna Machado da. Law 10.639/03 and anti-racist geographic making: an analysis
of curricular practices in the municipality of Magé-RJ. 2024. 165f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

This work investigates the curricular practices around the proposal for an anti-racist
education in the teaching of Geography, focusing on the reality of implementing the subject
Teaching African, Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture (EHCAI) in the
municipality of Magé-RJ. Since 2021, the city's Education Department has implemented the
teaching of three Diversified Subjects: EHCAI; CDR (Citizenship and Religious Diversity) and
HGTM (History, Geography, Tourism and Environment of Magé¢), for Elementary School
students. As a geographer and teacher, I focused on the task of articulating the implementation
of Law No. 10,639/2003 — which drives the EHCAI and this research — and the ficlds of
Geographies of Ethnic-Racial Relations and Black Geographies. Relating these fields
theoretically and conceptually with the agencies of the Black Movement is relevant for thinking
about the spatial outline — Magé and its indigenous and quilombola geohistory — and the
Magéense curricular document, especially with regard to Diversified Disciplines, as it promotes
contributions to reflect and understand the prescribed curriculum and the political disputes of
its elaboration, as well as the curriculum practiced, lived, which I am an active geo-body-
subject. In this way, with research that is intertwined with my life as a teacher, Conceig¢ao
Evaristo's literary contribution from the writings becomes a methodological route to weave a
writing committed to life as a Geography teacher who teaches the diverse discipline EHCAI
and its programmatic contents. As a shared experience, I carried out semi-structured interviews
with teachers from the same municipal education network, asking them about their curricular
perceptions. The EHCAI materializes a scenario of curricular disputes and leads us to reevaluate
the role of teaching Geography in Elementary School, in the light of anti-racist educational
practices and in accordance with the National Curricular Guidelines for the Education of
Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of History and Afro-Brazilian and African Culture
(2004).

Keywords: curriculum; make it geographic. anti-racist education; teaching Geography.
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COMECOS E CAMINHOS

Quem pesquisa e por que pesquisa?

As nossas inspiracdes para a escrita nunca partem de um universo tedrico, apenas. O
que nos inspira, nos motiva a pensar, escrever, dissertar ¢ demasiadamente ordenado pela nossa
pratica, nossa trajetoria, nossa vivéncia. Nao fui tocada pela temadtica e palavras-chave deste
trabalho somente por complexidade dos pensamentos, dos conceitos cientificos, mas por
perceber que a cada passo que damos, estamos somando um pouquinho ao todo de nossas vidas,
estamos conectando o que ja se viveu, ao que vivemos € ao que queremos viver. E por isso, em
meio ao presente, o futuro e passado se confundem ao perceber que, em ambos os tempos, o
que se pretende construir ndo ¢ apenas uma contribuicdo a Geografia brasileira, mas
principalmente um sentido, um sentido no mundo, no espago, nos meus lugares, em minha
territorialidade, ou seja, um sentido de estar no mundo.

Esse trabalho ndo ¢ s6 um produto pronto a ser consumido, dissecado e discutido entre
quem pensa Geografia e Educacgdo, apesar de desejar muito que o esforco analitico posto aqui
tenha suas reverberacdes. Mas estes escritos partem de uma mulher negra, favelada, bissexual,
poeta/poetisa, filha da Claudia e do Paulo, irma mais velha da Paula, do Felipe, da Maria e do
Renan. Estou dizendo que, a autoria desta dissertacdo parte de um determinado corpo, de uma
determinada subjetividade e de um lugar. Assim como as demais obras. Pretendo a partir deste
geo-corpo-sujeito analisar escalas de atuag@o, sejam minhas ou das categorias de analise
seguintes, a relagdo entre ensino de Geografia e a Lei 10.639 de 2003. E a escolha de estudar a
Geografia que se ensina e a obrigatoriedade da tematica afrobrasileira nos curriculos, como
dito, ndo parte de uma percepcao, somente. Parte de uma vivéncia, de um conjunto de vida.

Essa vivéncia que se torna passivel de dissertagdo ¢ delimitada pela experiéncia como
professora regente de Geografia e Disciplinas Diversificadas no municipio de Magg, no estado
do Rio de Janeiro, sudeste do Brasil. Por isso, aproveito-me desse acimulo de vivéncias de
mais de trés anos na rede municipal de ensino de Magé para me juntar a academia e dar sentidos
geograficos ao meu fazer docente e investigativo cientifico. Deste modo, este trabalho teoriza
sobre a(s) pratica(s), como foco nas dindmicas educacionais, nas disputas politicas presentes no
curriculo prescrito e praticado. E como professor Renato Emerson dos Santos (2023) nos
ensina, apesar da universidade ser historicamente o locus privilegiado da producdo de

4

conhecimento cientifico, ¢ substancial pensar a escola também como uma ‘“ambiéncia
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epistémica", regulada por regimes de validagdo diferenciados da universidade, fazendo
necessario produgdes conjuntas de conhecimento entre escola e universidade como a
possibilidade de contribui¢do para a implementagdo da Lei n.° 10.639/2003. Com esse olhar
politico-epistémico sobre a ambiéncia escolar, possibilita-se compreender a continuidade de
estruturas curriculares no longo prazo, assim como as tentativas de transformagao engendradas
por sujeitos diversos nas multiplas arenas em que se disputa o curriculo praticado (Santos, p.
19, 2023).

Essa complexa experiéncia enquanto mulher negra que pesquisa, ensina e educa também
¢ marcada pela mulher negra estudante. E o estudo, enquanto pratica e enquanto condi¢ao de
um ser estudante, faz parte da minha vida ha muito tempo. A professora Bruna ou “tia Bruna”
também ¢ composta pela Bruna estudante, aquela que estudou por mais de dez anos no Colégio
Pedro II de Sao Cristovao. E por ter estudado em uma escola referéncia nacional de educagao,
tive a oportunidade de cruzar caminhos com professoras e professores competentes, com a
disciplinagdo e meritocracia presentes na escola em que também estudou um principe regente
do império brasileiro. Tenho aprendido a estudar pelos moldes tradicionais.

Por passar boa parte da minha vida neste colégio, também passei pelo processo de
embranquecimento, que reverberou nas minhas relagdes pessoais, na minha autoimagem, nas
referéncias que trago comigo. Esse embranquecimento passa pela percepcao tardia de que eu
era a Outra naquele espago, de que eu precisava me esforcar, fazer valer terem alguém como eu
ali, ser mais parecida com tudo aquilo. Isso me faz lembrar o que Sueli Carneiro (2005) descreve
bem sobre identidade, alteridade, epistemicidio. Aconteceu que a negritude pulsante em mim
foi abafada pela internalizagdo de uma imagem negra negativa e socialmente construida como
desqualificada, me conduzindo muitas vezes a autonegacao e adesao ou submissao aos valores
dominantes: ser a melhor, ser mais educada, ser mais dedicada, ser menos favelada, ser menos
cacheada, ser menos negra. Parece que eu me obriguei, assim como tantas e tantos, “a tomar o
branco como modelo de identidade, ao estruturar e concretizar a estratégia de ascensao social”
como nos disse Neusa Santos Souza (1983, p.19).

Nao posso dizer que a negritude me caiu bem, pois ela ndo ¢ como uma tinta que colore
o corpo. A negritude em mim se faz pelo esforco em perceber que fui embranquecida, e por
isso, se faz necessario despalidar! essas herangas da branquitude, que me fizeram sofrer diante

o espelho, durante a vida escolar e académica. Portanto, a identidade negra em que me assumo

! Partindo da compreensdo posta nos estudos geograficos sobre branqueamento e embranquecimento vigentes ao
longo da formag@o socioespacial brasileira, “despalidar” seria partir de tal entendimento para reconhecer e deixar
de reproduzir praticas e discursos em torno da hierarquizacdo racial posta nestas terras desde o periodo colonial.
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sO se faz possivel pelo processo que vou chamar de despalidar a vida e as ideias, de ser e ver
beleza na negritude, de querer quebrar correntes da colonizacgao e da colonialidade, de trabalhar
em busca desse mundo com sentido, em que nao somos objetos € sim sujeitos, historicos,
complexos, o que vou chamar de geo-corpo-sujeitos, uma estratégia para dar conta da
completude humana. E esse processo de despalidar, ou melhor, de transformar a identidade
racial individual em consciéncia politica fundada na racialidade, é extremamente complicado
(Carneiro, 2005), pois ¢ de dentro para fora, social e historicamente construido.

Ainda assim, apesar dos espacos educacionais serem muitas vezes reprodutores de
discursos racistas, discriminatdrios e meritocratas, esses mesmos espagos estdo em constante
disputa, e as possibilidades outras, emancipatdrias, libertarias e antirracistas sdo construidas. E
essa qualidade de transformagdo social visando um projeto de sociedade que de fato seja para
todos e todas da qual o espaco educacional proporciona, seja ele escolar ou académico, foi onde
eu e tantos outros docentes encontramos esse sentido no mundo. E, enquanto pesquisadora e
professora de Geografia, uma questao me despertou: Como a Geografia do século XXI atua no
combate ao racismo? Podemos fazer uma geografia antirracista? Tornaram-se, pois, questoes

de pesquisa.

O que se pesquisa e para que pesquisa?

Diante desta breve trajetdria do meu corpo e das minhas espacialidades, destaco que
meu objetivo com esta pesquisa € analisar as praticas curriculares no Ensino Fundamental (anos
finais) de aplicagdo da Lei 10.639/2003 em Magé-RJ, sob otica geografica. A partir do campo
tedrico e conceitual geografico, a Lei 10.639/2003 serd o elo condutor para compreensao dos
avancos da educacdo das relagdes étnico-raciais ¢ do ensino de historia ¢ cultural africana e
afro-brasileira no campo da geografia académica e sob a forma de disciplina curricular, com o
estudo de caso voltado para a disciplina Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena
(EHCAI) no Ensino Fundamental II do municipio de Magé—RJ.

Os objetivos especificos seriam: estabelecer relagdes entre a trajetoria de implantagdo e
implementagdo da Lei 10.639/2003 no Brasil e o fazer geografico crescente em torno das
relacdes étnico-raciais e geo-grafias negras. Proponho analisar os dispositivos legais e o
curriculo da rede municipal de ensino em Magé—RJ que viabilizaram a criagdo da disciplina
curricular "Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena - EHCAI". Além
do curriculo prescrito, para identificar as potencialidades e dificuldades praticas no ensino-

aprendizagem dos conteudos programaticos de EHCAI, foi necessario ouvir os relatos acerca
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deste espacgo escolar de ensino e suas relagdes, com professores da disciplina que se formaram
em licenciatura em Geografia. Para dar conta dos objetivos da investigagdo, o trabalho foi
organizado em trés capitulos.

O primeiro capitulo aborda os impactos da Lei 10.639 de 2003 na Educacao Brasileira,
contextualizando sua criagdo e os historicos esforcos do Movimento Negro até a promulgagao
desta lei federal, utilizando de diversos autores e autoras que estiveram imersos desde a
implantacdo até as possibilidades implementativas desses vinte ¢ um anos de vigéncia. Ao
reconhecer complexidade da Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana de 2004 ¢ suas exigéncias aos curriculos prescritos e praticados, analiso como a
Geografia brasileira dialoga com tais politicas educacionais que finalmente legitima a
indispensabilidade das tematicas afrobrasileiras/negras e das relagdes étnico-raciais na
educagdo basica. A investigacdo se segue ao correlacionar fazeres geograficos antirracistas a
esses dispositivos legais, sobretudo no campo das Geografias das relagdes étnico raciais e nas
Geografias Negras, sob respaldo de diversas e diversos pesquisadores(as), entre eles Diogo
Cirqueira, Geny Ferreira Guimaraes, Alex Ratts, Renato Emerson dos Santos, entre outros(as).

O segundo capitulo apresenta um panorama da implementagao da Lei n.° 10.639/2003
em Magé-RJ com a criacdo da disciplina diversificada Ensino de Historia e Cultura Africana,
Afrobrasileira e Indigena (EHCALI). Caracterizar o municipio geohistoricamente a partir de suas
populacdes foi o caminho optado para informar quem 1€ sobre esse territorio negro e indigena.
Junto a disciplina EHCAI, mais duas foram adicionadas ao curriculo mageense para no Ensino
Fundamental da rede ptblica municipal: Historia, Geografia, Turismo ¢ Meio Ambiente de
Magé (HGTM) e Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR). Tais disciplinas diversificadas tém
cada uma 50 minutos semanais (1 tempo de aula) no cotidiano escolar de Magé. Cabera analisar
as tensdes politicas postas na implementacdo de tais disciplinas desde Plano Municipal de
Educacao - PME (2015) e o Plano Diretor de Magé - PDM (2016), a chegar ao Documento
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Magé (2022) que se resulta, regulando as praticas
curriculares.

No terceiro capitulo construo uma base metodologica a partir do conceito de
escrevivéncia, cunhado pela literata Concei¢do Evaristo, para dar conta de meus relatos
escreviventes acerca de praticas educativas que se propuseram ao antirracismo. S3o escritas
empenhadas com a vida que se vive no espago escolar na condicdo de professora negra de
Geografia e Disciplinas Diversificadas, comprometidas com estudantes e com o ato de estudar

e educar, com a disputa por conteudos e saberes emancipatérios € humanizantes. Deste modo,
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discorro sobre atividades realizadas e percepgoes analiticas vividas no espago escolar com as
especificidades do ensino fundamental mageenses. Aprofundo as praticas curriculares desde
dentro desta realidade, relacionando o curriculo prescrito as contribui¢cdes de um professor e

uma professora da rede municipal, por meio de entrevista semiestruturada.

Como se pesquisa?

Destaco desde aqui que a identificagdo de género de individuos ou grupo de individuos
citados ao longo deste trabalho abordara uma identificacdo binaria (feminino e masculino),
buscando seguir as orientagdes gramaticais da lingua portuguesa, mas se dard ao direito de
ampliar a identificacdo de género caso seja necessario em respeito aos grupos e individuos que
ndo se reconhecem no limitante binario. Como bell hooks relembra de um poema de Adrienne
Rich? “Esta é a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé" (p. 223, 2013). E com
isso, ao tomar posse da lingua como um territério, nos transformamos em sujeitos (hooks,
2013). Logo, irei me apropriar da lingua do colonizador para escrever, para me comunicar, mas
também para afirmar minha subjetividade, e principalmente, para reinventar narrativas de um
lugar ndo hegemonico.

E por falar da lingua, ¢ preciso introduzir a(o) leitor(a) que a linguagem aqui assumida
tendera a trazer a voz de quem escreve, como uma proposta metodologica alinhada as
escrevivéncias. Ou seja, ao longo das andlises, por ser esse geo-corpo-sujeito que pesquisa as
praticas do espaco que me cerca, que transformo e sou transformada, trarei percepgoes, relatos,
escrevivéncias cientificadas, na intengdo de acrescer as andlises a vida que se vive na escola.
Na posicao de sujeito implicada, as tensdes postas fazem parte da minha construgdo pessoal e
académica. Estar nessa posicdo como pesquisadora e sujeito de pesquisa, ndo torna meu
trabalho menos legitimo, mas passivel de recortes especificos e de uma bagagem de
conhecimentos e informagdes cotidianas e empiricas ndo cientificas, ndo necessariamente
objetivas, mas evidentemente ricas em detalhes e praxis e com isso a “superagao das pretensoes
de neutralidade e objetividade tdo promulgadas pelo paradigma positivista nas ciéncias”
(Paulon, 2005) ¢ extrapolada.

Refor¢o ainda, que como campo metodologico apresento uma série de praticas

associadas a/ao:

2 Corresponde ao poema "The burning of paper instead of children”, de 1989.
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-> analise de diferentes documentos oficiais das esferas federais, estaduais € municipais
sob perspectiva geohistdrica, pois tratamos de orientagdes legislativas que regulam a pratica

docente e nos contam sobre o recorte espacial investigativo;

-> aprofundamento tedrico do campo geografico comprometido com os conceitos € com
geo-corpos-sujeitos desta investigacdo, em busca de embasar tedrica e empiricamente as
hipoteses levantadas. Entre as abordagens, destaco o enfoque nos estudos criticos e pos-criticos
sobre curriculo (Silva, 2002) e o estudo das relagdes étnico-raciais e negritude sob perspectiva
geografica (Ratts, 2024, 2023, 2010, 2004; Cirqueira, 2023, 2020, 2014; Corréa, 2023, 2020,
2013; Guimaraes, 2022, 2018; Montezuma, 2023, Monteiro, 2023).

-> levantamento de dados nos acervos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), da Prefeitura e Secretaria de Educagdo e Cultura (SMEC) de Magg, do Instituto Mulher

Negra Gelédes, Instituto Alana, etc.;

- levantamento bibliografico em outras areas cientificas, como estudos historicos,
antropolégicos, sociologicos, pedagogicos e linguisticos, para embasamento acerca do recorte
espacial e tematico de pesquisa;

-> coleta de registros fotograficos realizadas pela autora ou disponiveis em sites publicos,
com os direitos autorais reservados;

-> entrevistas semiestruturadas: 1) com professores de Geografia da rede municipal de
Magé sobre a experiéncia com as Disciplinas Diversificadas, com foco em EHCAI, a fim de
prover analises coletivas sobre o curriculo praticado; 2) com a coordenadora de Promogao da
Igualdade Etnico-racial e Diversidade (COPIED), Kirce Bermute para aprofundamento do
processo de implementacao de tais disciplinas no municipio.

A escolha por tais etapas metodologicas foram tomadas a partir de questdes cientificas
motivadas pelo racismo e pela intengdo de combaté-lo. O antirracismo se configura enquanto
uma pratica constante, necessaria e educativa. A analise de praticas racistas e antirracistas na
escola exige que fagamos um investimento intelectual e posicionamento politico para um fazer
geografico antirracista. NoOs, pesquisadoras(es), professoras(es) e estudantes. Logo, entre o

racismo e o antirracismo, precisamos, primordialmente, ndo ser racistas.
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1 A LEIN.”10.639/2003 E SEU IMPACTO NA GEOGRAFIA BRASILEIRA

Visando analisar o papel da Geografia na aplicagdo da Lei n.° 10.639/2003 sobre o
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental IT em Magé-RJ, inicio o
capitulo relacionando a trajetdria que levou a implementagao da Lei n.° 10.639/2003 no Brasil
aos estudos sobre seus desdobramentos no campo teorico e pratico, que afetam o fazer
geografico escolar e académico.

Desta forma, este primeiro capitulo aborda os impactos da Lei n°® 10.639 de 2003 na
educacao brasileira, contextualizando sua criagdo e os esforcos histoéricos do Movimento Negro
até a promulgacdo desta lei federal. A Lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana de 2004 deveriam promover amplitude epistemoldgica aos curriculos prescritos e
praticados, logo, analisar como a Geografia brasileira recebe e se projeta em conformidade a
tais documentos oficiais durante as ultimas décadas, ilustra-nos o ensino de Geografia nas
escolas. A investigagdo segue ao correlacionar fazeres geograficos antirracistas a esses
dispositivos legais, sobretudo no campo das geografias das relagdes étnico raciais € nas
geografias negras.

Cabe-me deixar nitido ja de inicio algumas compreensdes prévias das categorias de
analise deste estudo, a primeira delas referente as legislagdes aqui discutidas. A compreensao e
orientagdo dos dispositivos legais neste trabalho ¢ entendida no seu papel de normatizador,
ordenador das praticas educacionais, em suas diversas escalas de atuacdo. Porém, o espago
politico € um espaco de batalha, conflito, disputa, inerentemente. E por isso a concretizagdo da
Lei 10.639/2003 ¢ resultado de disputas, conflitos e batalhas protagonizadas pelo Movimento
Negro frente ao Estado brasileiro que historicamente exerce a necropolitica (Mbembe, 2018) e
o necrobiopoder (Bento, 2018). Deste modo, as leis sdo entendidas como ordenadoras de um
projeto de sociedade, no qual precisamos sempre estar em reflexao, pois apesar de avangos no
ambito dos direitos humanos e educacionais das ultimas décadas, o racismo estrutural (Almeida,
2019) opera no ndo cumprimento ou violacdo de legislacdes, tendendo a desfavorecer geo-
corpos-sujeitos negros. Ou seja, haver leis que promovam a sua sociedade direitos
fundamentais, ndo ¢ garantia de que esses mesmos direitos sejam cumpridos e acessados por
toda uma populacgdo. E este trabalho, parte dessa perspectiva sobre as Leis para compreender a

realidade mageense citada, enquanto uma arena de disputas.
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A alternativa de utilizar o termo geo-corpo-sujeito(s) foi escolhida para dar foco em
individuos ou coletivo de individuos intrinsecos a pesquisa, sem perder o foco na espacialidade
de seres humanos compreendidos pela dimensdao do corpo e da subjetividade, de modo que
sejam encarados como sujeito(s) humano(s) de pesquisa e ndo objetos da investigacao.

Além disso, no caso especifico da Lei n® 10.639/2003, ela se concretiza na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil (LDB) e em diversos dispositivos normativos como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Culturas Afro-brasileira e Africana tendo passado por maos negras na sua
elaboragdo, entre esses nomes, Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves ¢ Silva,
Matilde Ribeiro. Ou seja, a leitura e analise de tais normativos passara também pela validacao
de tais agentes (geo-corpo-sujeitos) como intelectuais desta construgcdo legislativa,
considerando ainda suas trajetdrias politicas no movimento social negro.

Deste modo, a seguir, no capitulo 1.1., tecemos reflexdes e analises acerca dos vinte e
um anos de promulgacao da Lei n.° 10.639/03, como caminha tal implementacao e os desafios

identificados para a educacao antirracista no Brasil.

1.1 21 anos da Lei n.” 10.639/2003

Ap6s vinte e um anos da promulgacdo da Lei n.° 10.639/03, como professores de
geografia, cabe-nos pensarmos sobre o que ¢ tal legislagdo federal, quais definigdes e temos ela
opera, quais impactos tém causado a sociedade, a educacdo nacional e ao desenvolvimento
cientifico da Geografia. Sdo tantos caminhos que fazemos ao longo do processo dissertativo-
cientifico que ao longo da pesquisa, os estudos nos fazem criar conexdes, comparagoes,
distingdes entre as categorias que damos foco. Deste modo, tenho acompanhado desde dentro
do campo da Geografia uma relagdo estreita entre a trajetoria da implementagao desta lei federal
e suas reverberacdes a solidificacdo dos campos das geografias das relagoes étnico raciais e
geografias negras.

A Lein.®10.639 de 2003, que altera a Lei n.° 9.394 de 1996 (LDB), para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira" nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares ¢ entendida por Calado (2013) como demarcacdo de uma ruptura no paradigma

vigente em nosso pais, pois reconhece a contribui¢io da populagao africana na cultura brasileira
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assim como a presenga do racismo nas relagdes sociais e raciais na sociedade (Calado, 2013,
p-105). Por isso, a mera inclusdo, adi¢do de contetidos nao se torna eficaz no enfrentamento e
combate as desigualdades raciais. E preciso refletir sobre aquilo ja esta posto como normativos
em cada disciplina curricular, nos contetdos que aborda, nas metodologias que desenvolvem,

nos valores que transmitem, nos discursos que se tornam verdade no espaco escolar.

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A ¢ 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica ¢ de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3°(VETADO)"

Art. 79-A. (VETADO)"

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’

(BRASIL, LEI n.° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003, s.p.)*

Além do entendimento do que foi aprovado, ¢ preciso entender o que nao foi. Sueli
Carneiro (2011) expressa que o presidente da republica Luiz Inicio Lula da Silva, na época,
vetou o trecho da lei segundo o qual as disciplinas Historia do Brasil e Educagdo Artistica
deveriam destinar pelo menos 10% do seu contetdo programatico a tematica negra. Tal artigo
foi lido como inconstitucional por ndo observar os valores sociais e culturais das diversas
regides do pais. Além deste, também foi vetado o artigo que designava que os cursos de
capacitagdo de professores contassem com a participa¢do de entidades do movimento afro-
brasileiro, de universidades e de outras institui¢des de pesquisa pertinentes a matéria. Ja esse
artigo foi considerado inconstitucional por incluir na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional assunto estranho a essa lei, pois ndo ha em nenhum dos seus artigos meng¢ao a cursos

de capacitacdo de professores.

Segundo o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), os parametros curriculares
nacionais do ensino fundamental e médio ja recomendam que a diversidade cultural,
étnica e religiosa esteja nos curriculos. No entanto, os avangos na implantagdo dessa
lei dependem dos mesmos atores de sempre, os movimentos sociais (CARNEIRO,
2011, s.p.)

3 Disponivel na integra em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm.
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O papel dos movimentos sociais na reeducagdo da sociedade, na proposi¢do de
demandas de grupos minoritarios ¢ no enfrentamento a desigualdades, ¢ fundamental para
compreender a inclusdo e exclusao de debates defendidos enquanto relevantes a sociedade e de
importancia na educagdo basica. No que tange a lei discutida, a atuacdo do Movimento Negro
¢ incontornavel, que atua nas pesrpectivas da lei antes mesmo dela existir.

Para Couto (2023), a Lei n°® 10.639/03, que foi alterada pela Lei n° 11.645/08 —
ampliando a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena, junto a Lei n°® 12.288/10,
que institui o Estatuto da Igualdade Racial* e a Lei n°® 12.711/12, que destina a reserva de 50%
das vagas matriculadas por curso nas Universidades e Institutos Federais para alunos oriundos
integralmente do ensino publico, representam um conjunto de politicas de agdes afirmativas.

No caso de tais politicas para populacdao negra brasileira, o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) também reconhece o papel das politicas

de reparagdes, de reconhecimento e valorizacdo de agdes afirmativas.

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulacdo de politicas, no pos-abolicdo. Visa também a que tais medidas se
concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes
(BRASIL, 2004, p. 11)

E a implantagdo desse conjunto de politicas reparatorias partem das ac¢des individuais e
coletivas negras multiescalares que historicamente vem pautando e se organizando para levar
as questdes étnico-raciais brasileiras aos espagos de decisdo politica. E notorio certos avangos
perante algumas das reivindicagdes iniciais do Movimento Negro Unificado (MNU), entre elas,
no que diz respeito a organizagdo politica da populagdo negra; a formagao de aliangas na luta

contra o racismo e a exploragio do trabalhador; e a luta pela introducio da Historia da Africa e

4 Destina-se a garantir & populacio negra a efetiva¢io da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagdo e as demais formas de intolerancia étnica (COUTO,
2023). Destaco ainda a Lei n. 12.990/2014 que reserva a populagdo negra 20% (vinte por cento) das vagas
oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos efetivos ¢ empregos publicos no ambito da
administracdo publica federal, das autarquias, das fundagdes publicas, das empresas publicas e das sociedades de
economia mista controladas pela Unido (Brasil, 2018, 2014a).



23

do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra
o racismo no pais (DOMINGUES, 2007)°.

Renato Emerson dos Santos sdo incisivos ao apontar que a Lei n.° 10.639/03 nao se
configura como uma vitéria do Movimento Negro apenas, mas como um mecanismo
fundamental para a discussdo ¢ mudanga das relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira a

partir da educacao.

A Lei 10.639/2003 ¢ uma conquista do Movimento Negro, que historicamente
disputa a educacio no Brasil (Domingues, 2009; Santos, 2005; Santos, 2022). Se,
na Constitui¢do brasileira de 1934 o artigo 138 incumbia “a Unido, aos Estados ¢ aos
Municipios, nos termos das respectivas leis, [...] estimular a educagdo eugénica”, num
explicito dispositivo atrelado a entdo hegemonia do projeto nacional de
branqueamento da populagdo, a Lei 10.639/2003 explicita a forga da luta antirracismo
do Movimento Negro como ator que disputa o curriculo escolar (visto como
dispositivo biopolitico de formac¢io humana na sociedade) em busca da promogéo
da igualdade racial (SANTOS, p. 15, 2023, grifos meu).

Santana e Jesus (2023) vao junto a Munanga (2003) compreender que as politicas
afirmativas oferecem um tratamento diferenciado aos grupos discriminados e excluidos
socialmente, para compensar as desvantagens impostas pelo racismo e de possibilitar
oportunidades de inclusdo e mobilidade social, tendo em vista a superagdo das desigualdades,
injustica simbdlica, cognitiva e econdmica, as quais durante séculos tem sido submetida as
populagdes que sofreram as violéncias coloniais.

E se pensarmos o que tem sido produzido no espago académico, a fun¢do social das
universidades no combate ao racismo e na implementagao da Lein.® 10.639/03, as contribui¢des
sdo indiscutiveis e inumeraveis, desde a formagdo docente, produgdes e publicacdes aos
projetos e atividades de extensdao. Porém, como Santos (2023) demonstra, sao insuficientes e
marcadas por resisténcias e inércias.

Kénia Gongalves Costa (2023) ao discorrer com aprofundamentos sobre os caminhos
trilhados pela populagdo negra brasileira de lutas e resisténcias, evidencia conquistas com
énfase na educacgio. E categorica ao afirmar que a Imprensa Negra subsidiou a luta pelo acesso
a educacdo, diante da negagao dos espagos formais e nos fornece registros de pesquisa da Frente

Negra Brasileira com atividades no ambito politico, cultural e educacional, por meio de cursos

> Domingues (2007) apresenta que as reivindicagdes iniciais do MNU sdo: “organizagdo politica da populagio
negra; desmistificacdo da democracia racial brasileira; transformagdo do Movimento Negro em movimento de
massas; formagdo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e a exploragdo do trabalhador;
organizagdo para enfrentar a violéncia policial; organizagao nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introducao
da Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional
contra o racismo no pais” (DOMINGUES, 2007, s.p.).
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de alfabetizacdo, oficinas de costura, palestras, seminarios e festivais, em S3ao Paulo (1931-
1937) sob lideranca de Arlindo Veiga dos Santos (1902 - 1978), José Correia Leite (1900 -
1989) e outros.

Costa (2023) ndo deixa de abordar o papel do Teatro Experimental do Negro (TEN)
com os programas de alfabetiza¢do e iniciagdo cultural para os atores utilizando as pegas teatrais
como recurso pedagogico, tendo seu signo mais relevante de ordem pedagogico-politica, “um
veiculo conscientizador e gerador de novas saidas para o negro, dentro da clausura gerada por
um processo de permanente exclusdao” (TAVARES, 1988, p. 81).

Kénia Costa (2023) verificou ainda a existéncia de escolas informais para negros, a
exemplo, da Escola do Professor Antonio Cesarino (Campinas, 1860-1876) e Escola de
Pretextato (Rio de Janeiro, 1853-1873) (Romaio, 2005,s.p.), no periodo do Brasil Império®. Ja
nos primeiros anos republicanos, Calado (2013) elucida que a escola brasileira foi pensada
como a instituicdo capaz de regenerar a raga no Brasil, na construcio do ideal nacional de uma
populacdo branca e de referéncias culturais brancas. Percebemos que, o Movimento Negro ao
longo da historia brasileira, nos periodos pré e pds-abolicao de 1888, encontrou estratégias luta
por liberdade e emancipacdo através do processo educativo, disputando a educagdo, que se
configura, entre tantos modos, com a incumbéncia da legitimacdo dos saberes e dos
conhecimentos, tanto quanto do racismo institucional.

Santos e Soeterik (2015), a partir de uma leitura espacial dos processos politicos de
construcdo da agenda racial pelo Movimento Negro, invocam uma geografia da acdo centrada
no suporte conceitual da escala, com compreensdo multi e interescalar, na qual o Movimento
Negro Brasileiro desempenha papel protagonista em diversas escalas’. Sendo o Movimento
Negro um ator global reconhecido globalmente por outros atores, provoca desdobramentos
globais e tem condi¢des de dialogar e ditar seus projetos em ambitos diferentes. A pluralidade
de formas como atores sociais subalternos utilizam as “escalas da politica” para fazer uma
“politica de escalas”, mobiliza outros atores, recursos (financeiros, juridicos, etc.) e processos

alocados num ordenamento escalar de poder. Compreendem o Movimento Negro como uma

¢ Costa (2023) cita também as experiéncias do Grémio Literario Cruz e Souza (1943); a Associagdo do Negro
Brasileiro (1945); o Conselho Nacional das Mulheres Negras (1950); a Associagdo José do Patrocinio (1951); a
Frente Negra Trabalhista (1954) e a Associacdo Cultural do Negro (1954).

7 Segundo o autor e a autora (2015), o que justifica as narrativas escalares é “a constatagio de que os fendmenos,
como simultaneidades interligadas, tém impactos, efeitos, em distintos dmbitos ou recortes espaciais. Local,
regional, nacional e global estdo no mesmo lugar, de modo que os elementos (atores, processos, fendmenos,
objetos) sejam multiescalares e que uma escala sofra influéncia de fenomenos em outras escalas. Esta é a magica
(e, a importancia) da organizagdo escalar das relagdes politicas: ela permite que atores, relagdes, processos e
fendmenos que coexistem no espago sejam ordenados, de modo a estabilizar sistemas de dominacao e poder” (p.
73).
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(13

area de movimento®, “um conjunto de formas de acdo que constitui um campo dialdgico, que
se move numa dire¢do que ¢ fruto de posicdes (e, tomadas de posi¢ao) inter-relacionadas de

seus atores” (2015, p. 80).

A dinamica do Movimento Negro tem como marca a multiplicidade das formas de
acdo, pois ele congrega: entidades de carater politico, mas também social e outras de
carater cultural; entidades formalmente instituidas e outras sem institucionalizagao;
individuos e grupos agindo pela luta antirracismo dentro de outras entidades e lutas
(como sindicatos, partidos politicos de diferentes matrizes ideoldgicas, movimentos
sociais, igrejas, etc., as vezes constituindo coletivos reconhecidos pela entidade, as
vezes de maneira mais informal); coletivos diversos (de estudantes, de mulheres, de
juventude, etc.); individuos atuando de maneira mais permanente, ¢ as vezes
sistematica, pela igualdade racial em seus locais de trabalho a partir de suas posigdes
institucionais (como os ativistas dentro de universidades); individuos discutindo e
propondo em seus ambientes de socializagdo, entre outras. Em um olhar sobre o
Movimento Negro brasileiro ndo se pode, portanto, confundir “movimento” com
“entidade” — ainda que em diversos momentos tenha havido tentativas de construgdo
de uma entidade nacional que reunisse todas as iniciativas, como o Movimento Negro
Unificado (MNU) e a Coordenagdo Nacional de Entidades Negras (CONEN).
(SANTOS & SOETERIK, 2015, p. 79)

Entre as multiplas formas de agdo, precisamos relembrar a conceituacdo de Gomes
(2017) sobre o Movimento Negro Educador, em que se nota no movimento social um carater
politico e educativo da sociedade e das relagdes étnico-raciais. A autora traz relevancia aos
aprendizados que o campo educacional (e a sociedade) obtém com esse movimento, que nao s6
gera conhecimento emancipatorio, mas também sistematiza informagdes sobre a problematica
racial no Brasil.

O intuito deste Movimento Negro educador em 2000 era de organizar as reivindicagdes
e demandas. Houve, no mesmo periodo, uma organizacdo para defender as pesquisas
académicas e/ou os espacos de interlocucdes realizadas prioritariamente por pessoas negras,
denominada Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN). Esta associagdo
traz temas que permitam refletir sobre os anseios que constroem e ampliem o desenvolvimento
socio-politico-economico-cultural da sociedade brasileira com foco na populacao negra no
Brasil (Costa, 2023).

Essa area em movimento multi e interescalar que caracteriza o Movimento Negro com
a multiplicidade de agdes de diferentes atores (Santos & Soeterik, 2015), reflete na disputa pela
verdade historica que Sueli Carneiro (2005) discorre em sua tese, como um campo de batalha
essencial para remodelar os pressupostos de dominacao racial e viabilizar outra subjetivacao.

“A disputa pela verdade historica se apresenta como estratégia inegocidvel de ruptura com os

8 Conceito proposto por Alberto Melucci, € embasado teoricamente por Santos & Soeterik (2015) na obra de
Burity (2001) “Identidade e multiplo pertencimento nas praticas associativas locais”.
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processos de dominagdo” (Carneiro, 2005, p. 288). E por existir um sistema complexo de
dominagdo, € preciso discutir as perspectivas atuais junto ao que ja foi construido antes e
posteriormente a promulgacao da Lei n.° 10.639 de 2003. Reflexos de vinte anos de tal Lei
serdo discorridos a seguir.

Os Dados Internacionais de Catalogagdo da Publicagao (CIP), produzido pelos Institutos
da Mulher Negra Gelédes ¢ Alana, elaborado em 2023, apontam que as medidas para o
comprimento da Lei n.° 10.639/2003 podem ser consideradas bastante timidas ao avaliarmos a
construcdo de outros documentos que orientam a politica educacional, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Plano Nacional da Educagao (PNE). O estudo mostrou como ¢
se as Secretarias Municipais de Educa¢do no pais construiram (ou nio) condi¢des em suas
estruturas para combater o racismo nas escolas, como também se preveem, em seus conteudos
e praticas, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para ERER e para o ensino de historia
e cultura africana e afro-brasileira (Benedito, Carneiro & Portella, 2023). Como metodologia,
a pesquisa foi realizada de modo coletivo e contou com a aplicagdo de questionario estruturado
(digital e autopreenchido), com gestores representantes de 1.187 Secretarias Municipais de
Educagio’, com respostas de todos os estados do Brasil, representando 21% de respondentes
do universo real de anélise'’.

Os Institutos verificaram durante a analise quantitativa da pesquisa “Lei 10.639/03: a
atuacao das Secretarias Municipais de Educa¢ao no ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira” a falta de dados atualizados a respeito de seu comprimento, mas chegaram ao dado
de que a metade das secretarias investigadas (53%) admitem que ndo realizam agdes
consistentes e continuas para a sua aplicagdo. Os graficos desenvolvidos pelo estudo em questao

nos dao algumas pistas para o parametro de implementagao.

9 Sendo esse estudo uma ferramenta potente para entender como ocorre a implementagio da Lei n° 10.639/03, é
preciso destacar que sdo iniimeras as realidades dos municipios brasileiro e, ndo iremos considerar a especificidade
do funcionamento ¢ gestdo das politicas educativas locais desta amostragem. Além disso, sdo dados que nos
fornecem percepgdes das Secretarias, que podem néo corresponder a percepgao dos profissionais de educacdo que
trabalham nas escolas municipais e de estudantes.

10 As autoras expressam que a pesquisa tem margem de erro (95% de confiancga): 2,0 p.p. O questionario aplicado
segue no final da publicagdo referenciada. “Em alguns graficos e tabelas de respostas tinicas os resultados nao
somam exatamente 100% e podem variar de 99% a 101%, devido a arredondamentos” (BENEDITO, CARNEIRO
& PORTELLA, 2023, p. 35).
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Grafico 1 - Adaptacdo do referencial curricular considerando a Lei n.° 10.639/2003 e

a BNCC

N&o, ndo houve
alteragao curricular

Fonte: Benedito, Carneiro & Portella (2023, p. 42, Grafico 4)

Grafico 2 - Agdes realizadas pelas secretarias em apoio as escolas no ensino de historia

e cultura africana e afro-brasileira conforme a sua frequéncia
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Fonte: Benedito, Carneiro & Portella (2023, p. 50, grafico 9).

Observando o Grafico 1, podemos compreender que, apesar de mais recente, a Base
Nacional Comum Curricular de 2017 tem sido uma das orientagcdes normativas de escala
nacional para a educacdo brasileira mais bem recebida pelas secretarias, em comparagdo a Lei

n° 10.639/03. O que, frente aos vinte anos da promulgacao desta lei, demonstra maiores esforgos
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de atores no cenario politico para tragar competéncias ¢ habilidades aos professores em torno
de contetidos comuns, pensados como indispensaveis em ensino na educacao basica de criancas
e jovens e em segundo plano as DCNs para ERER e para o ensino de historia e cultura africana
e afro-brasileira.

J& o segundo gréfico ratifica a percepcao de esforcos institucionais reduzidos no que se
refere as acoes realizadas pelas secretarias de educagdo pesquisadas. Todas as acdes mapeadas
pelos Institutos Geledés da Mulher Negra e Alana demonstram que a ocorréncia de praticas nas
escolas em torno da ERER e do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira acontecem
de maneira esporadica, ndo sendo pré-definida em planejamento anual ou articulado com
projetos ao longo do ano letivo. Panorama que podemos pressupor uma atuagdo de atores
envolvidos com estudos voltados aos debates étnico-raciais, como também relagdo de formagao
politica e intelectual com movimentos sociais, sobretudo o Movimento Negro, nas secretarias
municipais € nas escolas, mesmo que pontuais.

Curioso perceber também que dentre as secretarias, 40% delas ndo procuram estabelecer
parceria e convidar instituigdes para atividades voltadas ao cumprimento da Lei n° 10.639 de
2003. J4 de maneira regular, 45% das secretarias promovem medidas a serem tomadas em caso
de racismo nas escolas, demonstrando maior atuagdo desse setor municipal da educa¢do quando
a discriminacdo pelo critério racial ja aconteceu. Esse ultimo dado, estabelece relagdo com os
23% de secretarias que realizam consultas as escolas para coleta de dados de maneira regular,
menos de um quarto das secretarias. Além disso, 26% das secretarias municipais de educagado
no pais estudadas nao realizam nenhum tipo de consulta ou coleta de informagdes nas escolas,
enquanto 51% delas realizam de modo esporadico. A correlagdo de tais dados nos faz indicar
que a falta de informacdes da realidade das escolas em relacdo as questdes €tnico-raciais €
aplicac¢do da Lei n.° 10.639 de 2003 prejudica a atuagdo das secretarias no combate ao racismo,
assim como nas orientacdes sobre praticas pedagogicas e atividades didaticas nas escolas, no
apoio a realizacdo de atividades culturais, desfiles, mostras culturais, oficinas, etc., ¢ na

estruturagao de bibliotecas sobre a tematica étnico-racial.
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Grafico 3 - Temas e conteudos relacionados as relagdes étnico-
raciais ¢ ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira que a rede considera importantes de serem
trabalhados nas escolas
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Fonte: Benedito, Carneiro & Portella (2023, p. 62, grafico 18).

Diversidade cultural é o tema citado pelos gestores como o mais importante de ser
trabalhado nas escolas, enquanto temas relacionados a “poder”, como construcdes de
privilégios histéricos e letramento sobre questdes raciais, sio menos priorizados entre as
secretarias (Benedito, Carneiro & Portella, 2023, p. 61). Infelizmente, atualmente o termo
‘diversidade’ vem sendo utilizado muitas vezes de maneira esvaziada, sem a compreensao do
que € na pratica essa diversidade, ficando o conceito restrito a ideia de representatividade, seja
qual for o espaco de discussao. No caso do espaco escolar, em que contamos com diversas
disciplinas curriculares capazes de explicar aos estudantes as relagdes étnico-raciais por

diferentes conhecimentos cientificos, artisticos e linguisticos, a multiplicidade de modos de ser,
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estar e viver no mundo, ndo deveriam passar apenas pela apresentacdo dessa variedade, mas
principalmente na explanagao das relacdes de poder existentes entre essa variedade.

Com 43%, a literatura ¢ pautada como um dos temas e contetidos relacionados as
relacdes étnico-raciais e ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira que as secretarias
municipais de educacdo consideram importantes nas escolas, o que dialoga com os contetidos
de “apresentacdo de referéncias artisticas negras” e “representagdes positivas de pessoas
negras” que tiveram adesdo de importancia por 21% das secretarias. Quando a/o docente
articula a sua formag¢ao em licenciatura em sala de aula com a lente do combate ao racismo, a
literatura de autores negros ou que retratam relagdes étnico-raciais podem ser importantes
recursos didaticos para aproximar os/as educandos a representacdo positivada de negros e
negras € no tensionamento de relagdes de poder do passado e do presente, além de oportunizar
a transmissao de valores essenciais para a vida em sociedade.

A diversidade étnico-cultural brasileira, que representa apenas 15% entre os temas
considerados importantes pelas secretarias, ¢ um contetdo intrinseco ao ensino de geografia,
principalmente ao longo do 7° ano do Ensino Fundamental, segundo a BNCC. A partir de uma
perspectiva geohistorica, o/a professor(a) de geografia t€ém condi¢des de exemplificar durante
suas aulas, por exemplo, os processos que levaram ao projeto de uma identidade nacional
brasileira, articulando diferentes atores decisivos na construgdo geohistorica brasileira, em
diferentes regides do pais. Deste modo, podemos ainda abordar de modo critico os conteudos
entendidos como menos importantes pelas secretarias de educagao, como as religides de matriz
africana e afro-brasileira” (15%), “inser¢do dos negros na sociedade brasileira pds-aboli¢do”
(17%), “diferengas nas vivéncias étnicoraciais de meninas ¢ meninos” (9%), “atividades que
desfolclorizam a historia e cultura africana e afro-brasileira” (7%), “constru¢des de privilégios
historicos” (6%) e ’legado da escravizacdo nas Américas” (3%).

Com 33%, “alimentagdo e cultura alimentar africana e afro-brasileira” também se
destaca entre um dos temas principais indicados pelas secretarias de educagdo. Questiono-me
se, sobre esse tema, quais sao os discursos proferidos em sala de aula, pois ¢ um tema que molda
um imaginario sobre a cultura de povos. Partindo da Geografia, esse tema se torna fértil quando
relacionado aos contetidos de seguranca alimentar, desenvolvimento agricola, formacao
socioespacial brasileira, entre outros, pois, com inten¢ao antirracista, o professor ou professora
¢ capaz de trabalha tais temas por uma explicando e demonstrando aos seus e suas discentes, os
conhecimentos e saberes ancestrais de povos africanos e de sua didspora no Brasil, sem os
hierarquizar usando como referéncia o modo ocidental moderno de produzir ciéncia. Importante

também, sempre que estivermos trabalhando com caracteristicas populacionais, ndo
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reproduzirmos um discurso estereotipado ou exdtico sobre a diferenca, ou o desconhecido.

y e

Generalizagdes serdo feitas, mas ¢ importante ndo designar determinadas praticas como
“atrasadas”, “rudimentares”, “primitivas”.

O “letramento sobre questdes raciais” aparece com apenas 12% como importante entre
as secretarias analisadas, o que justifica muito do panorama da implementacdo da Lei n.°
10.639. Esse letramento, seria fundamental desde o contato com os contetidos referentes as
DCNs para ERER e para o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, apropriando-
se deste documento, pois para abordar populagdes e conceitos envoltos as relagdes étnico-
raciais € preciso, antes de tudo, compreender como e por quem tais conhecimentos vem sendo
produzido, entender a raca como um conceito historicamente construido e reivindicado por
diferentes atores sociais com fungdes politicas. A dificuldade das secretarias apontar a
“construcdo de privilégios histéricos” como um tema essencial na implementacdo da Lei,
reforca a falta de letramento racial desenvolvido ainda no espaco escolar. Ser uma pessoa
letrada racialmente € ter a capacidade de se reconhecer na sociedade a partir do critério de raga,
entender os instrumentos de controle calcados neste conceito historicamente e o papel
individual e coletivo no combate ao racismo estrutural e as discriminagdes e preconceitos
raciais.

Diante destes temas e conteudos citados pela investigagdo, a pesquisa de base

quantitativa de Benedito, Carneiro e Portella (2023) conclui que os resultados

apontam que os temas considerados importantes de serem trabalhados (como
conteudos sobre diversidade, cultura alimentar, vestimentas, entre outros) dizem
respeito a discussdes relevantes, porém podem ser identificados como mais
confortaveis, em detrimento de topicos como hierarquizagdo de povos e saberes,
espacos de poder e tomadas de decisdo. Ou seja, ainda se escolhe refletir a educacio
para relacées étnico-raciais sem que se pretenda rever a construcio e
manutenc¢ao de privilégios. Escolhas que podem revelar um arcabougo mais amplo
para reflexdo acerca da percepgdo de baixo apoio ¢ engajamento para implementagéo
da lei (p. 76).
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Grafico 4 - Principais desafios para a implementacdo do ensino de historia e

cultura africana e afro-brasileira
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Fonte: Benedito, Carneiro & Portella (2023, p. 64, grafico 20).

Quando perguntadas sobre os principais desafios na implementacdo do ensino historia
e cultura africana e afro-brasileira, as secretarias de educacdo apresentam um mosaico de
dificuldades postos em abordagens basicas: auséncia de apoio; falta de conhecimento sobre
como aplicar o ensino; € baixo engajamento e/ou desinteresse dos profissionais nas escolas
(Benedito, Carneiro & Portella, 2023).

Se analisarmos o grafico 3 e 4 conjuntamente, serd possivel perceber que os desafios
identificados estdo atrelados, de certo modo, com a auséncia de temas e contetidos considerados
nao tao importantes na implementacao da Lei n.° 10.639/2003. A “dificuldade dos profissionais
sobre como transpor o ensino nos curriculos e projetos das escolas” (42%), a “pouca
mobilizacdo ou desinteresse dos profissionais das instituicdes escolares em realizar agdes”
(31%), “profissionais das escolas ndo participam/se engajam com as formagodes” (15%) e a

“resisténcia dos professores” (9%), explana que ndo hd de maneira geral e significativa um
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letramento racial entre os profissionais da educa¢do, como também ndo ha conhecimento de
muitos docentes acerca dos dispositivos legais referentes a Lei n.° 10.639 e suas orientagdes em
Diretrizes (2004). Percebe-se ainda que, entre docentes, ha desinteresse em formacgdes voltadas
para ERER e o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira.

Logo, se docentes ndo passam pelo letramento racial, seja via incentivo proprio,
identificacdo com o tema, atuagdo em movimentos sociais ou formagao continuada, a discussao
étnico-raciais no espago escolar nao avanga, nao ha preparo ou interesse para/com as demandas
politicas reivindicadas pelas Diretrizes (2004) e com isso, o espago escolar deixa de ser um
ambiente fértil para a desconstrucio de preconceitos e discriminagdes ao passo que ideologias
racistas, monoculturais, cristd e meritocratas continuam a ter passabilidade ou até mesmo
incentivo no cotidiano da escola.

Compreendemos que preencher o cotidiano escolar com conteudos bem planejados, com
objetivos pedagogicos voltados ao combate ao racismo, com olhar atento as relacdes étnico-
raciais tecidas nas escolas, abre caminhos a um projeto de sociedade no qual o respeito entre as

pessoas seja regra, a diversidade seja exaltada e os conhecimentos sejam trocados e

[P

aprimorados. Porém, como vimos, hd um trabalho continuo desde a implantacao
implementagdo de uma lei que representa um actmulo gigantesco de discussdo teodrico-
conceitual e acdes do Movimento Negro.

Com a andlise desses dados, a pratica docente alinhada as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ainda ¢ efémera quando analisada em escala

nacional. As diretrizes explicam que:

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as dores
e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o prego
da marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente (BRASIL, p. 14, 2004)

E isto requer mudancga nos discursos, nos raciocinios, ldégicas e na postura enquanto
professor(a), requer que se conhega a geohistdria e cultura africana e afro-brasileira, buscando-
se desconstruir especificamente o mito da democracia racial na sociedade brasileira (Brasil,
2004). Ao refletirmos sobre a trajetoria educacional, ¢ permitido afirmar que, sem os
movimentos sociais, € em especial, ao Movimento Negro, ndo estariamos no processo atual de

implementagdo de tais leis e politicas, “mesmo que nem sempre correspondem as expectativas
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emancipatdrias das reivindicagdes que as propuseram originalmente” (Domingues, 2007; 2008,
S.p.).

Torna-se oportuno que o/a docente se reposicione frente as relagdes étnico-raciais se
deslocando da ideia do soberano na transmissdo do saber no espago escolar, sem dar espago
para buscar novas referéncias de pesquisa para o planejamento de aula, aprofundar-se sobre o
assunto e assumir um letramento racial critico em sala de aula, conhecer a realidade local de
implementagao da Lei n.° 10.639/03, como também atores envolvidos, estudiosos da educagdo
antirracista que podem somar a pratica pedagogica engajada no combate ao racismo.

A discussdo étnico-racial brasileira, quando emerge nas escolas, ndo ultrapassa muito
muros, pois, segunda a pesquisa, a realizacao de oficinas de formagao e eventos para as familias
sobre questdes €tnico-raciais pelas escolas ndo ¢ comum, “63% das secretarias afirmam que
essas atividades ndao ocorrem em nenhuma ou s6 em algumas escolas” (Benedito, Carneiro &
Portella, 2023, p. 54). O mesmo acontece sobre a participacdo dos Conselhos Municipais de
Educacao nas discussdes sobre a lei, da qual apenas “25% das secretarias afirmam que o
concelho colaborou na criagdo de algum parecer ou resolucao acerca do tema” (p. 57). Além
disso, notou-se que hd mais atividades referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira
somente no més em que se celebra o Dia da Consciéncia Negra, em novembro. Caracteristica
também identificada em Mag¢, como trabalharemos nos proximos capitulos.

Os dados e as reflexdes levantadas até aqui podem nos fazer concluir que a inclusao de
temas e contetidos indicados pela Lei n.° 10.639 de 2003 e as Diretrizes de 2004 tem sido ao
longo desses 20 anos pouco realizada, e quando incentivada no ambiente escolar conta com
muitas resisténcias por parte do corpo educacional, de familiares de estudantes e pela proprias
secretarias municipais de educacdo em nao fornecer resultados e avancos significativos na
implementagdo de tais normativos legais. Entretanto, a multiplicidade das formas de acdo do
Movimento Negro, nos faz compilar algumas experiéncias escolares onde a Lei ¢ executada, e
mais que isso, a realidade em que vivemos é questionada, repensada e se abre um caminho de
proposi¢ao ao antirracismo. Algumas dessas experiéncias exitosas junto a Lei n.° 10.639
também trataremos ao longo dessa pesquisa mais a frente.

Cirqueira, Correa e Souza (2023) apontam a complexidade dos desafios em relagdo a
Lei 10.639/03, pois envolvem desde a formagao de professores, a gestdo do sistema de ensino,
incompatibilidades com legislagdes nacionais e estaduais, os curriculos das faculdades de
licenciatura, a auséncia de formacao continuada direcionada para o ensino das relagdes étnico-
raciais, a especificidade das relagdes étnico-raciais nos contextos regionais e locais, entre outras

adversidades.
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Em busca de uma verdade histdrica e cientifica, as agdes do Movimento Negro - inter
e multiescalar, com atores individuais e coletivos diversos - ao longo do século XX,
culminaram na promulgac¢do da Lei n.° 10.639/2003, um importante instrumento de luta pela
reeducacdo da sociedade a partir da educagdo bdsica e superior, e por conseguinte, de
contribuigdes criticas a producao do saber e do conhecimento. Houve um reconhecimento das
agendas do movimento social e do acimulo e qualificagdo de seus debates e ativistas (Santos
& Soeterik, 2015). Tal cenario geopolitico, ofereceu condigdes aos atores do Movimento Negro
de levar a proposta do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira para os espacos
de decisdo, com seu acumulo tedrico e pratico no cenario politico brasileiro, mesmo diante das
reformas educacionais grifadas e alinhadas com a agenda neoliberal, na qual os esforgos eram
dados a descentralizagdo, avaliacao, énfase no mérito (Santos & Soeterik, 2015).

Desde a sua promulgacao em 2003, a implementacdo da Lei n.° 10.639 esteve sujeita a
governangas distintas, cabiveis de interpretacdes geopoliticas variadas, mas que
inquestionavelmente transitou entre momentos de avangos timidos e retrocessos conservadores
na educacgdo brasileira. O que ha de resultado, dados coletados e conhecimento produzido
referente a esta Lei, deve ser amplamente divulgado e utilizado como recurso analitico para as
novas proposigoes, aprimorando a relacdo entre a escola e a universidade, para a efetivacao
desta e outras politicas afirmativas, reparatorias € compensatdrias. Veremos a seguir como a
Lei n° 10.639/2003 vem sendo incorporada ao espago académico, reconhecendo suas

reverberagdes no campo da ciéncia geografica.

1.2 As geografias das relacoes étnico-raciais

Nao perdendo de vista o conceito de Movimento Negro Educador cunhado por Nilma
Lino Gomes, ¢ preciso resgatar as contribui¢des desta autora a partir de uma diferenga crucial
na elaboracdo do conhecimento, entre aquele conhecimento nascido nas lutas e o realizado a
respeito dessas lutas, ou seja, um conhecimento-com e um conhecimento-sobre (GOMES,
2017), uma percepgao sobre a producao de conhecimentos evocada pelas epistemologias do
Sul, em didlogo com o Norte global.

Essa diferenciacdo deve ser feita, pois, dentre as produgdes geograficas das relagdes

étnico-raciais, vamos encontrar diversidade étnico-racial entre os autores e autoras, isto €, geo-
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corpo-sujeitos brancos(as), negros(as), indigenas, produzindo esse tipo de ciéncia. Isso
demonstra um campo multifacetado e diverso em autoria, em que as questdes étnico-raciais
podem ser SENTIDAS e PENSADAS!!' de modo profuso, pois a raga e a etnia sdo tecnologias
a servigo da classificagdo e hierarquizacdo de toda humanidade.

A escolha pela investigacdao de fendmenos e conceitos como os de racismo, raga, etnia,
branquitude, branqueamento, antirracismo, parte de camadas muito subjetivas das pessoas, de
uma construcao socio histoérica muito propria, agenciada por uma espacialidade e posicao no
mundo. Ao optar por PENSAR as questdes étnico-raciais, essa acdo pode ser feita por SENTIR
a violéncia do racismo, ou, por exemplo, por SENTIR o privilégio branco. De outro modo, a
motivagdo de gedgrafos e gedgrafas dedicados(as) as relagdes étnico-raciais, pode partir
também da inquietacdo frente as violéncias racistas e aos privilégios raciais percebidos no
mundo, e isso se torna um sentipensar politico. Ou seja, a identificagdo racial dessa autoria com
a tematica ¢ tdo crucial quanto a identificacdo politica — intrinseca a qualquer trabalho
cientifico, mesmo que descuidadamente. No caso dos estudos das relagdes étnico-raciais, o teor
politico € incontorndvel e, se posicionar rigorosamente de modo antirracista ¢ imprescindivel.

Logo, retornando ao que diz Gomes (2017), existe a produgdo de conhecimento acerca
das relagdes étnico-raciais construidas com a luta ao combate ao racismo, desde dentro dos
movimentos sociais ¢ organizagdes politicas, e existe a producdo do conhecimento sobre essa
luta, sobre o racismo, antirracismo, branquitude, resisténcias, etc. Sdo diferencas posicionais
que dao o tom dos discursos cientificos, inerentemente politicos.

Partindo deste principio, 0 Movimento Negro tem um importante papel educador e de
ator politico, por produzir conhecimentos-com luta antirracista ¢ saberes emancipatérios, além

de sistematiza-lo, divulga-los e mobiliza-los no tocante a questao racial no Brasil.

Muito do conhecimento emancipatorio produzido pela sociologia, antropologia e
educacdo no Brasil se deve ao papel educativo desempenhado por esses movimentos,
que indagam o conhecimento cientifico, fazem emergir novas tematicas, questionam
conceitos ¢ dinamizam o conhecimento (GOMES, 2017, p.16-17).

Gomes (2017) distingue o Movimento Negro perante outros movimentos sociais
atuantes em trés aspectos: i) na elaboragdo de uma analise histérica inovadora, visando
compreender a situagdo da populagdo negra e as relagdes com a diaspora africana; ii) no

N .

destaque conferido pelo Movimento Negro a ideia de raga como uma constru¢dao social,

I Remete a ideia de ‘sentipensamentos’ como Porto-Gongalves (2020) utiliza em referéncia ao socidlogo
colombiano Orlando Fals Borda.
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acompanhado pela sua redefini¢do e participacao politica ativa e, iii) na explicagdo da complexa
interagdo entre as desigualdades sociais e raciais. Nao é exagero, associar tais caracteristicas
ao que o professor Alex Ratts sistematiza acerca do movimento negro de base académica.
Pensando desde dentro da Geografia, a produgdo académica sobre a condi¢do negra no Brasil,
assim como o conceito de raga, tem se reformulado apos décadas de invisibilizacdo desses
debates e de discursos euroengessados e euroimpregnados’’.

Alinhado a tantos, Renato Emerson dos Santos (2010) explica que a Geografia esta de
uma forma muito subliminar, na base da construcdo da(s) ideia(s), das relagcdes e dos
comportamentos baseados no principio de classificagdo racial. Deste modo, a categoria raga
deixa de ser um principio de classificacdo bioldgica para ser um principio baseado em
“identidades geoculturais”, identidades embasadas em referenciais espaciais. “A “raga” ¢ entdao
um constructo que, ancorado em leituras do espago, estrutura também relacdes de poder com o
espaco e no espaco” (SANTOS, 2010, p. 145).

Inegaveis sdo as contribui¢cdes na Geografia quando se trata das relagdes étnico-raciais,
sobretudo raciais, pelas maos de hoje precursores de ordem priméria e ainda aplicaveis e
indispensaveis aos estudos desta natureza, entre tantos, o proprio Renato Emerson N. dos
Santos, Denilson Oliveira, Rafael Sanzio dos Anjos, Diogo Margal Cirqueira, Geny Guimaraes,
Simone Antunes Ferreira, Alex Ratts, Gabriel Siqueira Corréa, Gabriel Fortunato, Lorena
Francisco de Souza, Ana Beatriz da Silva... e de Milton Santos, que apesar das tentativas de
silenciamento sobre seus posicionamentos, apresenta em seu discurso geografico uma
perspicacia ativa e analitica sobre raca e do racismo, saltitantes nas obras “Cidadanias
mutiladas” (1996/1997), “O pais distorcido” (2002) e o “Espago do Cidadao” (1998).

A Geografia critica, fortalecida na década de 1970 com bases no materialismo dialético,
e sob a emergéncia da “classe social” como componente central na analise geografica (Ratts,
2010), foi aderida e compreendia enquanto uma renovacio, em que houveram significativos
avancos e novas rotas narrativas teorico-conceituais a luz do marxismo, frente a emergéncia do
neopositivismo de matriz anglo-saxdnica que marcou os anos 1970 (Haesbaert, 2022).

Entretanto, Ratts (2010) aponta que, em mesmo periodo, o proeminente reaparecimento
politico do Movimento Negro no cendrio brasileiro, foi, contraditoriamente, 0 mesmo momento
em que o debate sobre raga na Geografia sofreu um processo de “quase desaparecimento”, fato
que compatibiliza com os dados apurados pelo Observatério da Geografia Brasileira, (2021),

em que ndo se quantifica artigos cientificos sobre racialidades entre 1970 e 1980, e durante

12 Contaminados demasiadamente por percepgdes, leituras e interpretagdes de mundo por lentes europeias.
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1981 a 2000 ha a publicagdo de apenas sete trabalhos dentre 98 revistas'? (SANTOS, SILVA
& OLIVEIRA, 2023).

Nas décadas seguintes (2000 a 2019), podemos indicar uma correlacao entre as politicas
publicas afirmativas e reparatorias/compensatorias a populacdo negra e o nimero de artigos
publicados, que da um salto significativo, como € possivel acompanhar no Grafico 5, de autoria

Adir Santos, Joseli Silva e Denilson Oliveira (2023).

Grafico 5 - Relagdo entre artigos publicados sobre racialidades e total de artigos (1931-2019)
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Fonte: Observatorio da Geografia Brasileira, 2021. Retirado de Santos, Silva & Oliveira 2023, p. 8 (figura 1).

Entre autoras(es) destacadas(os) enquanto precursoras(es) deste campo, ha intelectuais
que acionaram a interseccionalidade como estratégia teorica e metodoldgica, demonstrando a

sua urgéncia e importancia aos estudos socioespaciais.

A interseccionalidade é, a partir da escrita de Akotirene (2018) uma “sensibilidade
analitica pensada por feministas negras”. Estas, desde o principio, chamaram atengéo
ao marcador racial na superag@o dos esteredtipos de género, classe e sexualidades,
estimulando um pensamento complexo. Portanto, a interseccionalidade “nos permite
partir da avenida estruturada pelo racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, em
seus multiplos transitos, para revelar quais sdo as pessoas realmente acidentadas pela
matriz de opressdes” (Akotirene, p. 42, 2018 apud SOUZA et al, p. 54, 2020)

13 Concordando com os autores ¢ a autora, “As revistas cientificas em formato digital, sdo atualmente os meios de
divulgacdo de pesquisa mais utilizados e atingem o maior nimero de pessoas, por isso sdo um importante meio
para investigagdes para entender como o saber geografico brasileiro vem sendo construido” (SANTOS, SILVA &
OLIVEIRA, 2023, p. 7). O Observatdrio da Geografia Brasileira tem em sua composigdo 98 revistas classificadas
nos estratos Al, A2, B1, B2, B3, B4 ¢ BS5.
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Essa interseccionalidade se faz tdo necessaria por haver na Geografia uma ascendéncia
do protagonismo do corpo e da corporeidade a luz da globalizagdo, de tracar trajetorias
socioespaciais de valorizagdo e conhecimento de corpos e corporeidades atravessados pelas
classificagdes sociais de género, de classe, de sexualidade, de religides, de etnias, de ragas, nao
se caracterizando apenas como mais um subcampo de uma area de conhecimento, frente aos
aproximadamente vinte anos de significativas contribui¢des com foco no corpo racializado,
bem como na diferenga qualificada pelo género, a sexualidade, a raga (SOUZA et al., p. 56,
2020) e tantas outras interseccionalidades que podem atravessar os geo-corpo-sujeito de

todas(os) nds, no mundo.

[...] a globalizagdo faz [...] redescobrir a corporeidade. O mundo da fluidez, a
vertigem da velocidade, a frequéncia dos deslocamentos e a banalidade de movimento
e das alusdes a lugares e a coisas distantes, revelam, por contraste, no ser humano, o
corpo como uma certeza materialmente sensivel, diante de um universo dificil de
apreender (SANTOS, 1996, p. 314 apud SOUZA et al., 42, 2020).

Souza et al. (2020) explica que no caso brasileiro - e em tantos outros -, 0 corpo € seus
movimentos sao a primeira € muitas vezes a unica lente usada para se enxergar o outro, logo a
aparéncia e o visivel sdo decisivos as praticas de julgamento, classificacdo e objetivagdo. Logo,
a subjetividade do outro nem sempre ¢ considerada frente a esse tipo de avaliagdo, podendo ser
preconceituosa e racista, assim como a construgao da propria subjetividade, esbarrando no dado
ostensivo da corporeidade (SANTOS, 2002[2000]; SOUZA et al., 2020).

As geografias das relagdes étnico-raciais, segundo Cirqueira & Santos (2023, p. 12),
focam especialmente no fendmeno do racismo e suas implicagdes na produgdo de desigualdades
e hierarquias no e pelo espago, numa abordagem que se desdobra na perspectiva de constituir
uma “Geografia Antirracista” (Santos, 2012; Oliveira, 2011; Guimaraes, 2015). As relagdes
étnico-raciais no fazer geografico se expressam aportadas em concepgdes da Antropologia e
Sociologia, ocorrendo por vezes a interpretagdo e aplicagdo conceituais sob 6tica das relagdes
raciais tradicionais, das quais as relagdes entre sujeito-objeto/sujeito-sujeito podem tender a
desumanizagdo. Couto (2023, p. 115) nos alerta sobre esse caminho percorrido na histéria do
pensamento geografico, em que se reproduziu a ciéncia colonial, “que transforma o corpo-
negro-sujeito em corpo-negro-objeto, tendo na raga uma tecnologia de poder, como nos alertou
Foucault (1976), e no racismo um dispositivo de violéncia, como destaca Mbembe (2019)”14.

As interpretagdes geograficas deste campo, segundo Cirqueira & Santos (2023) optaram

em um primeiro momento qualificar seus estudos enquanto “geografia das relagdes raciais”

14 A referéncia @ Mbembe trata-se da obra “Necropolitica” e a de Foucault trata-se de “Microfisica do Poder”.
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(Santos, 2011, 2012; Oliveira, 2011), com leituras da “espacialidade das relagdes étnico-
raciais” (Ratts, 2010) e interpretacdes da “dimensao racial do espago” (Guimaraes, 2015). Da
confluéncia de pesquisas, que também passa pelo fortalecimento de intelectuais da Geografia
enquanto um grupo politico, académico e ndo exclusivamente “tematico”, € possivel identificar
construgdes tedrico-conceituais instigantes ao pensamento geografico e espacial, como as
analises propostas acerca do branqueamento (da paisagem, do territorio, da populacdo), dos
movimentos diaspdricos, territorios negros, territorios indigenas, africanidades, pan-
africanismo, memoria, interseccionalidade, toponimias, entre outros que passam a ser
aprimorados ou reivindicados pelos gedgrafos e geodgrafas interessados nas relagdes étnico-
raciais. O comprometimento com os estudos étnico-raciais ¢ notorio ainda pelos trabalhos que
se dedicam ao estado da arte do campo e de seus conceitos operantes dentro da Geografia.
Exemplo de um trabalho panordmico ¢ o desenvolvido por Santos, Silva e Oliveira
(2023) acerca da racialidade na Geografia, com o levantamento e analise de 452 artigos'> a
partir do conjunto de palavras que orbitam os estudos das racialidade: “raga, racialidade,
racismo, negro, negritude, etnicidade, etnia, quilombo, quilombola, indigena, comunidade
tradicional, originaria, indio, étnico-racial, movimento negro e 10.639” (Santos, Silva &
Oliveira, 2023, p. 7). Dentre os dados, conexdes e conclusdes deste trabalho desenvolvido a
partir de redes semanticas do programa Gephi'%, os autores € a autora nos oferecem uma rede
bimodal que revela o termo ‘territorio’ (operado de diferentes modos) sendo o conceito
geografico chave de intermediacdo das relagdes étnico raciais (Imagem 1), do qual orbitam
outras palavras irma as analises territoriais, como “territorialidade”, “conflito” e “identidade”,

com participa¢do mais timida.

15 1,8% das produgdes levantadas e relacionadas com as racialidades, de um universo de 25.437 artigos,
distribuidos em diferentes revistas, abrangendo os anos de 1939 a 2019 (SANTOS et al., 2023).

16 Refere-se ao programa de analise de rede com aplicagdes em diferentes areas de analise, oferecendo no caso
desta pesquisa um conjunto de relagdes a partir das palavras-chave escolhidas, podendo calcular centralidades,
densidades, estruturagdo em comunidades, etc., podendo revelar “as tendéncias de sentidos produzidas em um
conjunto discursivo” (Silva; Silva, 2016, p 140 apud Santos, Silva & Oliveira, 2023, p. 12).
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Figura 1 - Grafo das palavras-chave com maior centralidade de intermediagao desenvolvido por

meio do programa Gephi acerca do desenvolvimento da geografia das racialidades
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Fonte: Observatorio da Geografia Brasileira, 2021. Retirado de Santos, Silva & Oliveira, 2023, p. 16, figura 9).

Uma importante conclusao que Santos et al. (2023) obtiveram com essa investigacao de
base quantitativa e qualitativa ¢ de que as temdticas que mais vém sendo abordadas estdo em
torno das populacdes tradicionais (indigenas e quilombolas), enquanto as discussdes em torno
de raga, racismo, movimentos sociais, politicas publicas, dentre outras, ocupam uma posi¢ao
intermediaria. O mesmo foi notado por Corréa (2013) ao analisar livros didaticos de Geografia.
Tal constatagdo vem sendo observada em outras pesquisas sobre o estado da arte das relagdes
étnico-raciais na Geografia, demonstrando a urgéncia de estudos acerca da negritude brasileira
e seus espagos na cidade e no campo, o que culmina dentre as demandas do manifesto “Por uma
geo-grafia negra” em 2019.

A ndo presenca da Lei n.° 10.639 de 2003 enquanto tema chave aos estudos das
racialidades, mesmo apo6s vinte anos de promulgacdo, corrobora para interpretacdo da
necessidade de avangos eficazes contra o racismo; acerca do letramento racial nos espagos
académico e escolar e a necessidade da ciéncia geografica reconhecer e problematizar essa e
outras politicas publicas que reconfiguram a producdo e apropriagdo dos espagos e dos

conhecimentos.
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Outro fato apontado na Imagem 1, é a escassez do termo ‘etnia’ enquanto um conceito
chave nos estudos geograficos, demonstrando primazia da ‘raga’ sobre a ‘etnia’, pelo menos
em termos quantitativos. A etnia ¢ outro termo/conceito utilizado para se referir ao
pertencimento ancestral e étnico/racial dos grupos humanos, corriqueiramente utilizado na
identificagcdo de populagdes indigenas e originarias pelo mundo, como acontece também no
continente africano ¢ na América Latina. Nilma Lino Gomes nos apresenta um panorama do

uso do termo nas ciéncias:

No campo intelectual, muitos profissionais preferem usar o termo etnia para se referir
aos negros e negras, entre outros grupos sociais, discordando do uso do termo raga.
Ao usarem o termo etnia, estes intelectuais o fazem por acharem que, se falarmos em
raca ficamos presos ao determinismo bioldgico, a idéia de que a humanidade se divide
em racas superiores e inferiores, a qual ja foi abolida pela biologia e pela genética. E
fato que, durante muitos anos, o uso do termo raca na area das ciéncias, da biologia,
nos meios académicos, pelo poder politico e na sociedade, de um modo geral, esteve
ligado a dominagdo politico-cultural de um povo em detrimento de outro, de nagdes
em detrimento de outras (GOMES, 2012, p. 49-50).

Gomes explica que a etnia pode ser entendida como “um grupo social cuja identidade
se define pela comunidade de lingua, cultura, tradigdes, monumentos historicos e territorios”
(Bobbio, 1992, p. 449 apud Gomes, 2012, p. 50), de agregagdo consciente e de algum grau de
coeréncia e solidariedade, de pessoas unidas ou relagdes proximas por experiéncias
compartilhadas (Cashmore, 2000 apud Gomes, 2012). Portanto, etnias e ragas se espacializam,
e parte da historia e geografia do Brasil pode ser (re)vista pelos territorios étnicos (Ratts, 2004).

Acabamos por perceber na Geografia contemporanea a preferéncia do uso do termo
‘raca’ em detrimento do termo ‘etnia’ e, mesmo quando utilizadas em conjunto, ‘étnico-racial’,
ha a preponderancia de uma interpretagao sob as lentes das discussdes conceituais e politicas
da raga. No Brasil, podemos afirmar que as questdes sociais sdo atravessadas mais pelas
dimensdes raciais do que étnicas, por existir um racismo a partir do fenétipo e ndo a partir das
origens culturais e territoriais exclusivamente. Mas isso ndo representa de maneira alguma a
inexisténcia dos termos ‘etnia’ e ‘raga’ na histdria do pensamento geografico, como ja cravaram
Ratts (2004) e Cirqueira (2023, 2015), que identificam a operacdo de tais termos em precursores
do pensamento em Geografia da ciéncia moderna, tais como Ratzel e La Blache.

A emergéncia da nogio de etnicidade!” nas tiltimas décadas do século XX, atrelada ou

nao ao hifen racial, segundo Patricio Souza (2011, p. 30), “atesta como o conceito de etnia vem

17 Nas ultimas décadas, Patricio Souza explica que a etnicidade “tem se constituido como um conceito que busca
permitir uma compreensdo dessa pertenca étnica. Diferentemente das explicacdes para a etnia que buscavam
identificar aquilo que ha de substancia, de permanente e caracteristico em certas culturas, a no¢ao de etnicidade
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se readequando para analisar realidades cada vez mais complexas sem, no entanto, perder seu
acimulo histdrico”. Isso porque o conceito de etnia foi sendo teorizado e utilizado
historicamente em paralelo aos conceitos de ‘raca’ e ‘nagdo’, que inclusive, por vezes,
significou o oposto de raca, posto que, segundo Munanga (2004), etnia representava uma
realidade socio-cultural, historica e psicoldgica, enquanto a raga se basearia em termos morfo-

bioldgicos, refor¢ando as teorias racialistas anteriores.

intelectuais do XIX buscaram realizar [...] a construgdo de um conceito sintese que
permitisse que fossem compreensiveis os padrdes que estabelecem a agregacdo ou o
afastamento das populagdes humanas, sem que para isso tivessem que recorrer a
explicagdes baseadas em racionalidades biologicas. Assim sendo, a etnia surgiu como
um conceito que buscava tornar compreensivel o carater comunitario ou de rivalidade
de certos grupos humanos, estabelecidos ou ndo a partir da “raga” (SOUZA, 2011, p.
29-30).

Deste modo, algumas pensadoras e pensadores entendem que o uso da ‘etnia’ por vezes,
significou a tentativa de amenizar os reais tensionamentos e conflitos empregues na nocao de
raca, carregando em seu conteido um eufemismo (Souza, 2011), enquanto uma fala
‘politicamente correta’ (Munanga, 2004).

Os usos e abusos dos termos raga e etnia, o remodelar conceitual ao longo do tempo
destes, ¢ amplamente discutido em suas areas de origem tedrica, como a Antropologia e a
Sociologia, mas se configura e adentra de maneira mais incisiva na Geografia nas ultimas
décadas, consolidando-se no que vem a ser as mesas, dossiés tematicos, disciplinas curriculares
enquanto uma geografia das relacdes étnico-raciais, da qual os termos caminham juntos e
podemos nos apropriar das abrangéncias que nos sao permitidas, indicando a complexidade de
sujeitos e coletividades combinados por distintas marcacdes (de etnia e de raga) expressas no

territorio brasileiro (Souza, 2011). O autor assinala que

a significagdo do termo étnico-racial cria uma densidade conceitual que permite
avangarmos sobre as limitagdes que raga ou etnia trazem quando utilizados
individualmente para problematizar determinada realidade. Raca empresta ao
conceito de etnia um chao politico, e etnia previne raga sobre a necessidade de se
buscar apreender a realidade ndo somente em termos do conflito ¢ de tensionamento,
mas também por vieses do simbolismo e do imaginario (SOUZA, 2011, p.32).

Cirqueira & Santos em 2023, explicam que a produ¢do que se encadeia no campo das

geografias das relagdes étnico-raciais centra-se principalmente na compreensao de que, no

tem buscado se atentar mais para os aspectos dindmicos, relacionais e fluidos estabelecidos pelo contato cultural
e pelos tensionamentos resultantes dos encontros inter-grupais” (p. 31, 2011).
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contexto geohistorico brasileiro, raga e racismo devem ser objeto de estudo da Geografia, “a
partir de uma compreensdo de que a raga, enquanto elemento regulador das relagdes sociais,
também se revela e ¢ revelada no e pelo espago” (p. 4). Posto isso, 0 uso do termo ‘étnico-
racial’ daria conta tanto de trabalhos onde o conceito de raga - por vezes de etnia - sdo
questionados diretamente sob a estrutura racista fundante da sociedade brasileira e presente no
fazer geografico, ou enquanto o racismo como contextualizagao de estudos acerca do simbolico,
das geoidentidades, ndo necessariamente de grupos negros, mas sobretudo destes grupos.
Exemplo disso ¢ o denso debate sobre os territorios quilombolas (SILVEIRA, MELO, 2021;
SANTOS, 2020; CIRQUEIRA, CORREA, 2014; CORREA et al., 2020, CIRQUEIRA et al.,
2023), interpretando os quilombos como grupos tradicionais etnicamente diferenciados no
contexto brasileiro, do qual o racismo ¢ um ordenador das relagdes étnico-raciais.

Os trabalhos desenvolvidos dentro das geografias das relagdes étnico-raciais se
apropriam e remodelam as ideias sobre economia, cultura, politica, urbano e agrario em
dimensdes espaciais que se nega a auséncia da interpretacdo do corpo das corporeidades.
Entre as geografias das relagdes étnico-raciais, percebemos pressupostos epistémicos ancorados
sob perspectiva e posi¢ao decolonial e anticolonial (mas ndo exclusivamente), considerando as
condi¢cdes de colonizagdo e colonialidade (do ser, do saber e do poder), de modernidade e pds-
modernidade, de um sistema-mundo moderno-colonial, sob influéncia das contribui¢des de
Walter Mignolo, Anibal Quijano, Edgardo Lander, Arturo Escobar, Ramén Grosfoguel, entre
outros. Mignolo (2004) entende que a colonialidade, colocada como inexistente, ¢ considerada

a face obscura da modernidade.

a colonialidade permaneceu invisivel sob a ideia de que o ‘colonialismo’ seria um
passo necessario em dire¢do a modernidade e a civilizag¢do; e continua a ser invisivel
hoje, sobe a ideia de que o colonialismo acabou ¢ de que a modernidade é tudo o que
existe. [...]Ja colonialidade era o espago sem voz (sem ciéncia, sem pensamento, sem
filosofia) que a modernidade tinha, e ainda tem, de conquistar, de superar, de dominar
(Mignolo, 2004, p. 676 apud Santos et al. 2023, p. 5).

A colonialidade, enquanto campo de reflexdo, culmina em dispositivos de poder para a
manutencdo da raga, ¢ outras interseccionalidades, como ordenadora das relagdes sociais e
espaciais, o que da a noc¢do de colonialidade um alicerce importante as narrativas geograficas
decoloniais que se dediquem a compreender a formagdo de territdrios. A producdo em
Geografia a luz da decolonialidade tem o principio posicional — a posicdo geografica da

producdo do conhecimento — no centro do debate, pois ¢ uma vertente que se coloca em



45

diferenciagdo ao que vem a ser a ciéncia colonial, que esteve a servico da exploragdo e
dominagdo dos corpos, das mentes ¢ da natureza.

E um brago dentro da geografia que caminha projetando uma verdade histérica e
cientifica invalidada por muitos dos fazeres geograficos do passado, nos quais os conceitos de
raca e etnia apareciam na dimensao do espaco sob o espectro euroengessado, euroimpregnado.
A emergéncia do corpo e de suas interseccionalidades enquanto campo de estudo, justificam-
se pela desumanizacdo histérica de corpos ndo-brancos. O racismo se apresenta como um
motivador de questdes geograficas, do qual passamos a refletir acerca da sua manifestagcdo nas
praticas espaciais, na formacao do territorio, na constru¢do do pensamento geografico e na
educacao.

Esta posto que temos, inegalvelmente, a apropriagao da Geografia como uma ferramenta
da luta antirracista em torno da resolucdo de desigualdades dentro e fora da academia, na meta

de demolir mundos antinegros (Cirqueira & Santos, 2023).

1.3 As geografias negras: geo-corpo-sujeitos e epistemologias

Partindo do presente, pesquisar sobre as Geografias Negras tém sido acompanhar seu
crescimento, seu enraizamento na ciéncia geografica, com suas vertentes conceituais, tedricas,
metodoldgicas, empiricas e tematicas que ainda chocam aqueles que vivem em suas bolhas
ideoldgicas ou protecionistas.

O que se percebe ¢ uma ascendéncia, a partir de uma coletividade comprometida com a
legitimagdo do campo geografico na disputa por espagos e narrativas. As Geografias Negras
estdo se solidificando ndo s6 como mais um campo dentro da geografia, mas como uma
possibilidade de ressignificar as geografias opressoras, daquelas que serviram para o
aprisionamento do conhecimento, dos corpos, de sujeitos e identidades, que discursaram a favor
da homogeneizagao da cultura, do saber, da comida, da vida. Ou seja, as geografias negras nao
sdo um campo tematico, € epistémico, ¢ metodoldgico, € representativo (a alguém, a um grupo),

¢ reparatorio, € insurgente-resistente por natureza histérica, e também é multiplo e heterogéneo.

“Geografias Negras" surge como uma necessidade de, num contexto de reconstrugio
do Brasil, recolocar a questdo étnico-racial no cerne das politicas puiblicas. Essa
¢, sem sombra de divida, uma importante contribuicdo desta area do conhecimento a
compreensdo da realidade brasileira no rompante da terceira década do século XXI.
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A recolocagdo desta questdo sob o olhar geografico e diante dos acertos e equivocos
cometidos neste principio de século permitem que tenhamos a possibilidade de
redesenhar o cenario de um Brasil afirmado e orgulhosamente negro (Oliveira,
p- 4, 2023, grifos meus).

O foco ao negro/megra se apresenta como um marcador diferenciado por sua
composicao de sujeitos com sua negritude, como ocorre em outros movimentos sociais € nao
por tematica, como ¢ habitual nos eventos e em outros processos formativos (Ratts & Santana
Filho, 2023). E, sobretudo, um adjetivo politico, como descrevem Diogo Cirqueira & Mariza

dos Santos (2023, p. 15, grifos meus):

Com o adjetivo “Negro” em Geografia, os(as) pesquisadores(as) buscam, por um lado,
demarcar uma perspectiva, um prisma no bojo da Geografia enquanto uma disciplina
académica. Em outros termos, buscam enfatizar que o foco das abordagens se centra
na historia, na cultura e nas experiéncias espaciais negras. Assim como outros
campos da Geografia académica, frente a amplitude temporal e conceitual do termo
“Geografia” e de sua histdria disciplinar, buscaram demarcar seus focos analiticos
(Geografia Urbana, Geografia Agraria, Geografia Politica, Geografias Feministas,
etc.), as Geografias Negras, como um ato politico, buscam evidenciar um horizonte
analitico para questionar auséncias no cinone geografico académico, que
privilegiou como perspectiva ou “objetos” de analise aspectos delimitados por
visdes eurobrancas de mundo. Isso ndo quer dizer que o adjetivo “negro” seja
passivel de unidade e homogeneidade, como aponta Santos (Live ABPN, 2020). O
termo “negro”, do ponto de vista identitario, é polissémico e comporta uma
diversidade ampla de existéncias e formagdes (Hall, 2015; Live ABPN, 2020). Deve-
se reconhecer essa diversidade, sem negar que existem processos que unifiquem a
identificacdo e, consequentemente, processos espaciais que se articulem tendo
como centro as experiéncias negras. Tudo isso “sem garantia” de certezas absolutas
(Hall, 2003).

Essa discussdo de foco analitico em um campo cientifico adjetivado pela identidade
negra, ou por elementos dela, assim como sobre a voz da autoria e por consequéncia seu
pertencimento racial, ponto de vista ou lugar de enunciacdo politica e cultural, assemelha-se
com as levantadas no campo da também adjetivada Literatura Negra, dentro da éarea da
Literatura Brasileira (Duarte, 2010; Evaristo; Cuti, 2010).

E desta reflexao no campo da Literatura, Conceicao Evaristo (2009, p. 18) baliza uma
questdo util para o fazer cientifico: “serd que o ponto de vista veiculado pelo texto se
desvencilha totalmente da subjetividade de seu criador ou criadora?”, se desvencilha do geo-
corpo-sujeito? Sao perguntas que questionam a ideia de neutralidade discursiva nos fazeres
artistico e académico, postas frente a multiescalaridade de agdes de agentes individuais e
coletivos, que nos campos do saber, vem disputando por suas narrativas e por suas verdades

historica e cientifica.



47

Neste cenario de disputa e confluéncias de lutas no espago académico, as Geografias
Negras contam com um fator decisivo que engaja ¢ fertiliza os debates propostos: trata-se do
ingresso e permanéncia de geo-corpo-sujeitos negros(as) na universidade, produzindo ciéncia
a partir de seus posicionamentos e “pontos de vista”.

Diante de politicas afirmativas reparatorias, tais como as ja citadas — a lei de cotas, as
Leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, e um conjunto de politicas estaduais € municipais — ¢
ofertado espagos nas escolas e nas universidades de amplitude a diversidade e a diferenga, como
a presenga significativamente maior de geo-corpos-sujeitos negros e indigenas, que trazem
consigo uma bagagem, uma vivéncia social propria, carregando marcas das desigualdades
raciais como também a ancetral resisténcia, representando muitas vezes o iniciamento de um
integrante da familia a vida académica.

A construgdo, ocupacao e apropriacdo dos espacos académicos ao longo do tempo nao
serdo aqui aprofundadas, mas ha de se reconhecer que o pacto da branquitude tem sido firmado
na academia, um lécus fundamental de transmissdo e valoriza¢do de conhecimentos e saberes
que, nem sempre seguiram a universalidade e neutralidade estimadas por académicos mais
tradicionais, muitas vezes refor¢aram ¢ ainda refor¢am um discurso sobre humanidade seletivo.
Todavia, discutiremos acerca desse ingresso e permanéncia que acabam por afetar as
Geografias Negras.

Obviamente, as politicas que promoveram uma maior presenca nao branca nas
universidades sdo conquistas cruciais para as populagdes negativamente racializadas
historicamente, porém a permanéncia de geo-corpo-sujeitos negros ¢ outro braco de acao
necessaria para o sucesso de politicas afirmativas, reparatorias e compensatorias a esse grupo.
Faz-se necessario garantir o incentivo e oferta de projetos, programas, bolsas e oportunidades
para universitarias e universitarios garantirem uma permanéncia digna no espago académico,
assim como a promocao de uma formacdo académica plena, da qual o/a estudante possa ter
acesso a bolsas de estudos, auxilios (alimentagdo, transporte, permanéncia, etc.), estagios
remunerados, entre tantas iniciativas e alternativas de fomento a continuidade na graduagdo e
formacao continuada.

O Programa de Residéncia Pedagégica, por exemplo, o qual fui bolsista'®, foi uma

importante fonte de conhecimento e recurso financeiro para que eu encontrasse sentido na

18 A escola de atuagio era Instituto de Educagdo Professor Ismael Coutinho, turmas de ensino fundamental anos
finais, ensino médio e ensino médio normal, de formagdo de professores(as). Durante esse periodo, eu era
estagiaria durante as aulas da Professora Simone Antunes Ferreira e a coordenadora era a Amelia Cristina Alves
Bezerra.
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profissdo que estava me formando. A bolsa era enxuta, mas era fundamental para minha
sobrevivéncia como estudante universitdria. Com os bicos/freelancer que fazia, conseguia
garantir o aluguel de uma casa proxima a faculdade, os tickets do bandejao e um dinheiro no
bilhete unico para ir e vir pela regido metropolitana do Rio. Esse programa, como o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢dao a Docéncia), PIBIC (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica), entre outros, sdo oportunidades necessarias ao publico
universitario, favorecendo a apropriacao de estudantes ao fazer cientifico em diferentes areas,
dando sentido a construgdo profissional, social e politica no espago académico.

Para além da inclusdo, estamos falando de geo-corpo-sujeito(s), ou seja, individuos

geograficamente localizados e de territorialidades proprias, com corpo socialmente reconhecido
pelas hierarquizacdes raciais, de gé€nero, religiosas, sexuais, de classe e etc., € concebido
enquanto sujeitos de suas vidas, portadores de agdes, amores, dores, vivéncias humanas.

Deste modo, uma maior presenca de geo-corpo-sujeitos ndo brancos nas universidades
culmina na presen¢a de modos de ser, fazer, perceber, analisar, escrever, etc., historicamente
negados. Logo, trata-se de um cendrio de amplitude epistemoldgica na academia, e
particularmente na Geografia, outros campos emergem, com a revisdo e proposicao de teorias,
metodologias e conceitos mais humanizantes para as discussdes geograficas e espaciais,
buscando dar conta de categorias historicamente negligenciadas, como a da racga e de género.
Trata-se, portanto, ndo da construcao desse “outro” pelo espaco académico, mas de uma
primeira pessoa, do singular ou plural, sendo e pesquisando neste espago um conhecimento-
com a luta e resisténcias que se vive (Gomes, 2017), quando se trata de um fazer geografico
negro.

Percebemos essa realidade de amplitude ndo somente a partir do marcador racial
Negro/Negra, mas também entorno do marcador de género. Ao escrever sobre a geografia das
corporeidades e das diferencas, Souza et al. (2020) afirmam que a categoria género passou a
figurar como categoria central em estudos, posi¢ao anteriormente ocupada pela nogao de sexo.
Notoério que ndo se trata apenas de uma variagdo semantica, “essa modificagdo significou a
ado¢do na Geografia de um debate sobre como feminino e masculino sdo papéis sociais
construidos relacionalmente e pela preocupacdo de visibilizar outras performances de género
para além daquelas binarias" (Souza et al., p. 47, 2020). Tal fato pode ter uma de suas
correlagdes a ocupagdo e apropriagdo de maneira mais numerosa de geo-corpos-sujeitos que
questionam e muitas vezes sofrem violéncias com as normatizacdes binarias de género e a de
seus papéis sociais. Santana & Jesus (2023, p. 171) corrobora a andlise desta correlagdo

reiterando que
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A inclusdo de grupos historicamente excluidos do Ensino Superior promoveu a critica
ao modelo epistemoldgico eurocéntrico e o debate sobre a descolonizagdo dos
curriculos. Nesse processo, as/os estudantes imprimem sua corporeidade aos espacos
educacionais, questionam os roteiros tradicionais, exigem e fazem parte da construgdo
de propostas emancipatorias.

Elisangela Santana e Leandro Jesus (2023) compreendem que a implementacdo dos
cursos superiores no Brasil estd historicamente associada a uma perspectiva epistémica
ocidental, de racionalidade cartesiana e iluminista, por tal motivo tem reproduzido um modelo
epistemologico monocultural, neocolonial e eurocéntrico, fundamentado em hierarquias raciais,
sociais, regionais e de classe, o que reverbera na producdo de curriculos académicos
direcionados para a formagdo intelectual das classes dirigentes. A universidade enquanto
institui¢do “fez parte de uma engenharia social criada por pessoas preocupadas em defender e
legitimar seus projetos de sociedade baseados em ideias de supremacias de raca e de
civilizagdo” (Santana & Jesus, 2023, p. 165). Conforme ressaltado por Eduardo Miranda
(2020), ¢ crucial elaborar um raciocinio que evidencie os fundamentos pelos quais a
racionalidade ocidental ndo deve ser a uUnica perspectiva a legitimar a utilizagdo das
experiéncias como base para pesquisas cientificas.

A partir de um ambiéncia politica de redemocratizacdo do Brasil com a Constitui¢do de
1988, diferentes movimentos sociais se organizam de modo escalar na disputa por suas agendas
politicas e frentes de atuacdo, constituindo um cenario em que o avanco do debate de género
agenciado pelos movimentos feministas ¢ LGBTQIA+, por exemplo, configuram uma
ambiéncia para o debate racial propostas pelo Movimento Negro, e vice versa.

Outro exemplo desse reposicionamento e ampliagdo da producdo de ciéncia estd na
abordagem do ensino das relagdes étnico-raciais (ERER), com os primeiros estudos realizados
em programas de pds-graduagcdo em Geografia, assim como os artigos publicados, ao longo de
duas décadas ap6s a implementacdo da Lei n.° 10.639/03, de elaboracao por individuos que nao
apenas participaram dos acalorados debates sobre as politicas de "cotas", mas também alguns
deles foram beneficiados por politicas de agdo afirmativa, embora haja uma disparidade de
género na autoria (Santos, 2021; Cirqueira & Santos, 2023).

Sobre o conceito de raga, Couto (2023) salienta que, epistemologicamente, a Geografia
ainda mantém certa invisibilidade em rela¢do a questdo racial, sendo a Geografia tradicional
um ressalto na criacdo do imaginario ocidental racista sobre negros(as) e no processo de

conquistas e narrativas coloniais. Ratts interpreta que
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Nos marcos da geografia contemporanea, o que compreende as “viradas” critica e
cultural, delineia-se uma abordagem teorica, metodologica e politica, uma geografia
humana, humanista, que focaliza individuos e coletividades desumanizadas pelo
racismo e outras formas de discriminagdo, a exemplo do sexismo e da homofobia. E
uma pedagogia politica que se faz com o objetivo da emancipagdo dos sujeitos
colonizados e subalternizados (Ratts, 2010, p. 138).

Os debates em torno dos conceitos de género e raca sdo engordados na academia de
modo que, a recente presenca e permanéncia gradual e ascendente de universitarias(os)
negras(os), ¢ incontornavel para compreensao evolutiva desses debates. A cada grupo que se
soma no espago académico, enquanto geo-corpo-sujeito(s), € uma oportunidade desse espaco
aprender com a diferenga, expressando o que Ratts denomina como pedagogia politica, posto
que todo geo-corpo-sujeito € politico e possui identidade.

Ao vislumbrar o caminhar das Geografias Negras, percebe-se que, aquilo descrito por
Ratts (2010) dentre as “viradas™ critica e cultural — marcada por uma pedagogia politica,
correlaciona-se com as praticas do Movimento Negro Educador exposto por Gomes (2012;
2017) e do “movimento negro de base académica” apontado por Ratts (2007; 2011), minando
as bases ideologicas, tedricas e epistemologicas do racismo no Brasil (Cirqueira & Santos,
2023).

Entretanto, ¢ importante frisar que Geografias Negras ndo discutem o racismo enquanto
uma prioridade necessariamente, comparado ao fazer geografico das relagdes étnico-raciais;
mas sobretudo, o foco estd nas trajetorias negras e as geo-grafias negras no espaco, os modos
pelos quais nos, pessoas negras, aprendemos, ensinamos, dialogamos com a ciéncia € com o
mundo, para explicar, entender e agir neste mundo. Vemos uma poténcia enorme em investigar
a n6s mesmos(as), investigar uma identidade pertencente, os saberes ainda nao compartilhados,
pois identificamos que ndo se trata de herancas negras para negros apenas, sao ensinamentos
transgressores ao modo de vida e producao monoculturais e capitalista. O racismo € intrinseco
a experiéncia da sociedade brasileira, uma pratica violenta a geo-corpo-sujeitos ndo brancos,
mas ela ndo define e o ser negro, apesar de condiciona-lo. E essa condi¢cdo de uma vivéncia
marginalizada se desdobra em “ponto de vista”, um sentir negro proprio, capaz de pensar junto

aos seus e as suas Geografias Negras.

As Geografias Negras focalizam a experiéncia geografica de individuos e grupos
negros no Brasil e na diaspora e buscam conformar lentes tedricas para compreender
as existéncias e as espacialidades negras, que sdo distintas, porém relacionais em
sociedades pos-coloniais e pds-escravistas com a de outros grupos €tnicos e raciais —
notadamente brancos (Fanon, 2008)'°. Nio se pretende negar os efeitos da escraviddo

19 Trata-se da obra de Frantz Fanon “Pele negra, mascaras brancas”.
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na existéncia negra, mas enfatizar como ela afetou e afeta deliberadamente a
experiéncia espago-temporal e a geograficidade das populagdes negro-africanas
(Cirqueira & Santos, 2023, p. 14).

Isso porque o caminhar das Geografias Negras ¢ um meandro de um processo
multiescalar, atrelado recentemente a producao de politicas publicas de Educacao no Brasil de
ativismo do Movimento Negro, historicamente engajado com agdes de humanizar, emancipar,
instrumentalizar, qualificar, educar a sociedade.

Isso nos faz reconhecer um estado de circularidade do saber entre diferentes geo-corpos-
sujeitos do campo Geografias Negras: aquelas e aqueles que, antes das politicas de cotas para
negras e negros na universidade, ja ofereciam bases cientificas de dentro e de fora da Geografia,
como na Historia, na Psicologia, Antropologia, Sociologia —unidos aos/as ingressantes cotistas.
Ha, portanto, um encontro de trajetdrias intelectuais, com o proposito de trazer o foco as
contribuigdes negras para (re)pensar o fazer geografico na academia e na escola, caracterizado
pela atuagdo politica, por uma pedagogia politica.

As Geografias Negras produzidas na universidade indicam a disputa por um universo
simbolico num espaco de formal de producao de conhecimentos, que se qualifica na sociedade
enquanto expoente maximo da racionalidade cientifica, capaz de legitimar discursos
hegemonicos, além de ser mecanismo de ascensdo social, ou de manutencao de privilégios

(Santana & Jesus, 2023). Ambos afirmam que

a entrada de novos corpos nos espacos da universidade, diplomados, inclusive, no
nivel de mestrado e doutorado, tem ajudado a promover a descolonizagdo epistémica
quando estes repudiam o epistemicidio e reivindicam a adogdo de epistemologias
antirracistas, em que se valorizem suas experiéncias ¢ suas subjetividades, na
condigdo de sujeitos pedagogicos (Arroyo, 2013)%°, agentes cognitivos € produtores
de conhecimento (Santana & Jesus, 2023, p. 174).

Uma heterogeneidade de autores(as) vém abordando a tematica racial e realizando
geografias negras dentro da multiplicidade de maneiras, at¢ o momento de uma construgao
sistematica e organizada politica e epistemologicamente que, se diferencia em termos de geo-

corpos-sujeitos presentes no espago’'. Como dito, ¢ uma construgdo desse(a) outro(a),

20 Trata-se da obra “Curriculo, territério em disputa” de Miguel Gonzalez Arroyo.

21 Pode-se entender como Guimardes et al (2020) compreendem: “De acordo com o contexto de cada momento
historico vivido nas sociedades, as areas cientificas acompanham por meio de pesquisas especificas, os temas que
sdo mais discutidos em determinadas épocas, mesmo que ndo sejam exclusivos de um determinado momento.
Como exemplo, temos questdes de género, sexualidade e raga que fazem parte da sociedade desde sempre, ou seja,
sdo categorias da realidade permanentes, mas apenas a partir da segunda metade do século XX ¢ que, timidamente,
estudos vao emergindo e tendo visibilidade no campo cientifico enquanto categorias de analise. Talvez, mais
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historicamente excluido(a) do espaco universitario, por ele/ela mesmo(a), com sua propria voz,
demarcando diferentes, novas e outras maneiras de fazer ciéncia, de escolher investigagoes,
fruto de um processo multiescalar de diferentes atores negros, individuais e coletivos.

Em termos educacionais, visa-se, portanto, romper com o “paradigma da
contribuicio”®? (Bulhdes, 2018 apud Santana & Jesus, 2023), da ideia de pioneirismo e
canonico. Trata-se, sobretudo, do reconhecimento de uma lacuna, de uma fissura que nao se

pode deixar como esta, que precisa ser ndo so preenchida, mas também ressignificada.

Essa lacuna presente em nossas vidas negras diaspoéricas e na Geografia comega ¢ ser
preenchida por pesquisas, projetos de extensdo, formagdo de professores/as, contagdo
de historias, buscas e encontros, conhecimentos e reconhecimentos em metodologias
outras para muitos e metodologias proprias para varios/as de nos (Guimardes et al.,
2022).

Essa circularidade do saber conflui para a constru¢do de um horizonte de estudos, com
organizagdo politica e rigor académico. Notdrias sdo as articulagdes, em que as Geografias
Negras (autoras/autores e suas obras) se posicionam em busca de reconhecimento e valorizagao,
com interpelacdes as instancias representativas da ciéncia geografica, como a Anpege -
Associacdo Nacional de Pos-graduagdo e Pesquisa em Geografia, a AGB - Associagdo de
Geografos Brasileiros, assim como continuas publicagdes em revistas académicas de relevancia
na Geografia (ANPEGE, AGB, ‘Continentes’ - Revista do PPGGEO/UFRRJ, ‘Giramundo’ -
Revista da Geografia do Colégio Pedro II) e multidisciplinares, como a Revista ABPN
(Associacdo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as)?.

Nesse sentido, Diogo Cirqueira & Mariza dos Santos (2023) relembram o manifesto

“Por uma Geo-grafia Negra”?* publicado e proferido em 2019, durante o XIII Enanpege -

recentemente ¢ que amplamente tais estudos estdo alcancando notoriedade, o que nao significa que sejam atuais,
apenas estdo circulando com maior frequéncia e notoriedade que antes” (p. 27-28).

22 “Na trajetoria das lutas por direito a educacdo no Brasil, exige-se que reconhecamos a pluralidade de sujeitos,
perspectivas, cosmovisdes e cosmopercepcdes. Demanda-se ainda que sejamos capazes de superar o “paradigma
da contribuicdo” (Bulhoes, 2018), que ¢ a ideia amplamente veiculada de que os povos brancos sdo os responsaveis
e os principais protagonistas na “historia da civilizacdo”, sem os quais os povos sob sua tutela viveriam ainda em
estado de selvageria e barbarie, sendo capazes apenas de “contribuirem” com a nagdo por meio de dangas, comidas,
algumas palavras e gestos” (Santana & Jesus, 2023, p. 168).

23 Importante mencionar que o primeiro esforgo em uma instituigdo cientifica, ABPN, foi em seu Congresso
COPENE, de 2018 no qual Geny Guimaraes e Diogo Cirqueira organizaram pela primeira vez uma mesa € uma
sessdo tematica para Geografias Negras ¢ desse evento que surge a Rede de Geodgrafos Negros (uma rede social
de Whatsapp onde nos encontramos para partilhas).

24 Disponivel em: https://anpege.ggf.br/arquivos/documentos/41/79ac9da425b6e4525e0c8bd9d1c81085.pdf.
Acesso em: 16 fev. 2024.
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Encontro Nacional da Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo em Geografia. Dentre os

carecimentos expostas no manifesto, os autores reconhecem que

As reivindicagdes, que vao desde condigdes materiais até o reconhecimento do
estatuto epistemologico dos conhecimentos negros, indicam que o grupo ainda luta
para construir o seu espaco no interior da ciéncia geografica. Nesse sentido, apesar
da publicacdo do Manifesto poder ser considerada um avango, também revela que a
tematica étnico-racial estd longe de ser assimilada enquanto um “objeto” de estudo da
Geografia. O cenario parece ainda mais complexo quando analisamos o contexto de
surgimento desse movimento, que ndo ¢ recente € soma-se a historica luta dos
movimentos negros brasileiros por acesso a educagdo e a producdo de um
conhecimento que dialogue com suas pautas e questdes (Cirqueira & Santos, p. 5,
2023).

Além de demandas, as Geografias Negras constroem sua identidade no fazer cientifico
e docente. Sob ponto de vista ancorado em Stuart Hall ([1996] 2009), questdes como “quem
ndés somos?” ou ‘“de onde ndés viemos?” sdo levantadas, porém, principalmente, os
questionamentos acerca de ‘quem podemos nos tornar?’, ‘como nds temos sido
representados(as) € como nds podemos representar a nds mesmos/mesmas?’ se sobressaem. E
essas questdes de pesquisa e de ensino, sdo também questdes pessoais, questoes de vida, a
maneira que negociamos nossas rotas com as nossas raizes, que as praticas discursivas
constroem.

Essa valorizagdo da subjetividade/identidade coletiva negras, relaciona-se com o que
Guimardes? teoriza sobre o método ‘desde dentro’ (Guimardes, 2015, 2018, 2020; Garcia,
2006; Ramos, 1995; Luz, 1994), enquanto uma forma de expressar o ser e estar no mundo de
um coletivo sociocultural, “da populag@o negra e sua maneira de traduzir o seu pensar e decifrar
o mundo por meio de pesquisas, praticas docentes e atividades pedagogicas ou de ensino”
(Guimaraes, 2018, p. 68), pois o que se propoe ¢ a ideia de um individuo que € coletivo, para
conceber uma ciéncia que faca sentido, para quem escreve e seu publico, sentindo, sendo,
estando, pensando o/no mundo (Guimaraes, 2020, p. 288).

Podemos, por fim, respaldar as Geografias Negras como um fazer geografico que busca
construir uma reflexdo ontoldgica centrada no geo-corpo-sujeito negro(a), além de refletir

acerca do discurso da Geografia e da experiéncia geografica, com uma mirada neutra, atdpica,

25 Segundo a autora, “A Geografia representa uma area do conhecimento do ser e do estar da humanidade no
mundo (sociedade) e planeta (natureza) com suas inimeras relagdes. Logo, a Geografia ndo esta distante das
vivéncias e experiéncias cotidianas das pessoas. Quando pensamos em nos, seres humanos no contexto geografico,
ndo somos apenas o que construimos e transformamos em termos concretos ¢ edificados (parcela do espago
construido ou humanizado), também somos e existimos a partir do que pensamos, vivemos, sentimos e
experimentamos e pelo que nem sempre com palavras e/ou cientificamente podemos explicar, ou ainda pensar na
nossa ancestralidade origem e os conjuntos dos signos e simbologias criadas ao longo das relagdes humanas”
(Guimaraes, 2018, p. 67-68).
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anacronica e espectral inconcebivel, pois “é reivindicado um conhecimento corporificado ao se
enfatizar um sujeito-pesquisador comprometido e engajado ndo somente com o conhecimento
que estd sendo produzido, mas também com os sujeitos da pesquisa” (Cirqueira & Santos, 2023,
p. 13).

A educacdo, em seus multiplos ambitos, se apresenta como uma campo de possibilidade
de adensamento tedrico, de construgdo conceitual consistente para ampliar a consciéncia critica
e organizacao politica emancipatdria e transgressora (Carneiro, 2005). A educagao ¢, portanto,
compreendida com um campo de disputa para o Movimento Negro, para as Geografias das
relagdes étnico-raciais e para as Geografias Negras, esta ultima centrada nas r-existéncias e
agéncias da populacdo negra no espaco (e para interpretar, revelar e analisar o espago),
erguendo espagos onde o racismo nao prevalega (Cirqueira & Santos, 2023).

Para ousada tarefa, as Geografias Negras tecem metodologias ndo tao habituais ao fazer
cientifico posto como canonico, necessitam de processos metodologicos, contribuigdes tedrico-
conceituais que atravessam a condicdo de ser negro(a), € com isso notamos a apropriagao de
intelectuais do campo as referéncias acerca da didspora africana, pan-africanismo, literaturas
negras, assim como a apropriagdo de modos de pesquisar, como o modo “desde dentro”,
“sentipensar”, ou a partir das “escrevivéncias”, desde relatos autobiograficos as vivéncias
coletivamente compartilhadas. Demonstra-se, portanto, um movimento de proposicdo e
acomodacao teodrica, conceitual e metodologica para uma fazer geografico com sentido para o
geo-corpo-sujeito negro(a), orgulhosamente negro(a), que vai assumindo um discurso
geografico diferenciado através de sua linguagem, sem perder a utilidade para responder ou
aprimorar questdes cientificas, que sdo questdes de vida.

Trata-se de um campo que, imbricado entre o saber/poder de educagdo, pretende-se
exercer um controle e distribui¢do da verdade histérica da populagcdo negra pelas marcas do
espaco, pelas trajetorias socioespaciais negras, conduzidos por discursos geograficos
enegrecidos, com suas vivéncias culturais, seus legados ancestrais.

Deste modo, ndo se trata de mais uma fragmentagdo da ciéncia geografica, pois nao
preconiza as rupturas entre, por exemplo, sociedade x natureza/espaco, academia x escola,
urbano x agrario. As Geografias Negras se comportam mais como um campo heterogéneo de
pedagogia politica em torno de conhecimentos-com as experiéncias/vidas negras, realcado com
a ampliagdo de geo-corpo-sujeitos negros no espago académico, de voz, de autoria na produgdo
cientifica em Geografia. Ou seja, uma realidade transgressora considerando a constru¢ao da

geohistoria brasileira, com efeitos materiais e simbolicos no fazer geografico.
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2 A DISCIPLINA DE ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA,
AFROBRASILEIRA E INDIGENA (EHCAI) EM MAGE-RJ

Neste capitulo iremos a fundo em nosso recorte de andlise investigativa: o curriculo
mageense. Para maior compreensao, teremos que explicar, primeiramente, o territorio de Magé,
nosso recorte espacial, uma das cidades mais antigas do projeto colonial no Brasil. A analise
sobre o territorio mageense se dard com enfoque populacional, prevalecendo uma descri¢ao das
identidades historicamente silenciadas ou negligenciadas da memoria coletiva, como as
identidades indigenas e negras mageenses.

Ao compreender algumas das geo-grafias negras e indigenas em Mag¢, do passado e do
presente, observaremos como tais identidades sdo postas no atual documento curricular de
Magg¢, publicado em 2022, que, além das disciplinas tradicionais indicadas (Lingua Portuguesa,
Matematica, Artes, Educac¢do Fisica, Inglés, Ciéncias, Histéria e Geografia), ha a
implementagdo e orientagdes sobre como aplicar trés novas disciplinas ditas diversificadas:
Histéria, Geografia, Turismo e Meio Ambiente de Magé (HGTM), Cidadania e Diversidade
Religiosa (CDR), e Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena (EHCALI).

De maneira explicita, a disciplina diversificada curricular EHCAI ¢ estruturalmente
formulada a partir da Lei n.° 10.639/2003 na educagao basica, entretanto, tal disciplina ndo ¢
garantida de ser ministrada no ambito de todo o curriculo escolar, mas na condi¢do de uma
unica disciplina, com um/uma tinico(a) docente. Deste modo, a experiéncia mageense curricular
nos ¢ considerada de extrema valia investigativa na busca por poténcias e lacunas no

cumprimento da Lei federal que torna obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira.

2.1 Magé: espaco de muita gente

Magé¢ ¢ um municipio localizado na Regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro
(RMRJ), no reconcavo da Baia de Guanabara, fazendo parte da Baixada Fluminense, no sudeste

brasileiro. Possui cerca de 228 mil habitantes (IBGE, 2022)%° e aproximadamente 63% do total

26 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/mage/panorama. Acesso em: 24 jan. 2024.
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da populacdo se autodeclara como negra (47,72% parda e 15,36% preta), segundo dados do
Datapedia (2010)%’.

Figura 2 - Mapa de localizagdao de Magé-RJ

LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE i
CMAGE RJ A
0°OZO.000’ 8°00.000'E 16°00.000'E >
o Chrmo > Cantagalo o
8 ComendadorMWk\q / s 18
=t Sapucaia =1
S Duas Barras s
A e Sumidaure 2
Trés Rios
Rio das Flores ., Y
Paraiba do Syl Sa0esé do Vale do Rio Preto )
Bom Jardim
Valenga
Teresopolis Nova Friburgo
Vassouras \Paty do Alferes
Petropolis 0 510 km
Mendes \Miguel Pereira : Cachoeiras de Magacu
Z| Piraf / Guapimirim Silva Jardim |2
o i o
= Para?amb' Duque-de Caxias Magé =3
o (A . o
9 Japeri 7 Nova Iguacu r &
Ly o ; X 3 g
Queimados Belford Roxq(_~
Seropédlcq e 530Thd0 eritis :‘ » Itaboraf Tangus Rio Bonito J ! :
) g 1 e Araruama -
Itaguai - > : 0 50100 km
< Ailépolis » " ¥ Ss0Gongalo > T
. ; C Saquarema
Rio de Janeiro . iteroi Marica —
b ° Vs LEGENDA BASE CARTOGRAFICA
: J /o . Magé Malha Territorial do IBGE (2022)
Mangztatina RMRJ DATUM: SIRGAS 2000
o 0 10 20 km [Rio de Janeiro . Responsavel Técnico:
8 7 Brasil |:||g Jacqueline Ferreira
0°@.000' 8°00.000'E 16°00.000'E 08
(=} o

Fonte: Jacqueline Ferreira (2022).

Podemos regionalizar Magé em duas areas geograficamente distintas. A sul, uma regido
de baixada, com clima quente e ocupagdo mais antiga, dividida na segunda metade do século
XIX em trés freguesias: Nossa Senhora da Piedade de Magé, Sdo Nicolau do Surui e Nossa
Senhora da Ajuda de Guapimirim. A segunda, regido serrana com clima ameno e ocupagao
mais recente, se dividia entre as freguesias de Nossa Senhora da Conceicdo de Aparecida e
Santo Antonio do Paquequer, a ultima criada em 1855 e corresponde a grande parte do

municipio de Teresopolis atualmente (SAMPAIO, 1994; CAVALHEIRO, 2016).

%7 Disponivel em: https://datapedia.info/cidade/3901/rj/mage#tetnias. Acesso em: 22 maio 2023.
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A geohistoria mageense se confunde e se mistura com a dos atuais municipios vizinhos
— Guapimirim, Teresopolis, Petropolis (Figura 2) — pois no passado o territorio mageense se
estendia até areas que hoje pertencem a tais municipios, interligados sobre o dominio
geomorfologico da Serra dos Orgdos, parte integrante da Serra do Mar. Os limites territoriais
de Mag¢ ao longo do tempo sdo mutaveis e tem em sua Ultima atualizagdo em 1990 com a Lei
Estadual n.° 1.772, desmembrando do municipio de Magé o distrito de Guapimirim, o qual foi
elevado a categoria de municipio.

Do ponto de vista ambiental, a importancia de Magé se d4 por estar inserido no bioma
Mata Atlantica, compondo diversos remanescentes florestais e ecossistemas associados, como
o manguezal e a restinga, parcialmente distribuidos ao longo de sua amplitude altimétrica. No
caso do manguezal, hd grande relevancia historicosocial e ecoldgica no municipio (Silva &
Silva, 2013). Em Mag¢ existem oito Unidades de Conservagdao (UCs) legalmente instituidas,
“sendo quatro federais e quatro municipais, formando um grande mosaico que ocupa cerca de
70% do territorio. Destas oito UCs, cinco sdo de uso sustentavel e trés de protecdo integral”
(Silva & Silva, p. 10, 2013).

A geografia a ser apresenta de Magé ¢ influenciada pela perspectiva geohistorica, da
qual a compreensdo do espago como o acumulo de tempos e apreensdo do territério em sua
historicidade possibilita entender as mediagdes e os processos, identificar os sujeitos historicos
da produgdo do espago no passado e compreender como estes ainda influenciam no espaco do
presente (Lima & Amora, 2012). A observacdo direta e atenta aos documentos oficiais do
municipio mageense e das bibliografias cientificas produzidas acerca de Magé serdo aqui
dissecadas identificando dois grupos de sujeitos historicos: a populagao indigena e a populagao
negra. Sob esse enfoque, as categorias espago-tempo ndo podem ser compreendidas de maneira
dissociada, buscando superar a influéncia kantiana na divisdo do conhecimento, entendendo a
Geografia como ciéncia empirica que estuda o presente, e a Historia como ciéncia do passado.
Concebe-se entdo a historia como elemento fundante da analise geografica. A escolha por focar
na geohistoria populacional de tais grupos sociais ¢ definida pela importancia de ressignificar
memorias mageenses a partir das margens, ou seja, a partir de geo-corpos-sujeitos que
historicamente sdo apagados ou negligenciados nas narrativas oficiais do municipio, como
Veremos a seguir.

Sob a luz dos estudos da geo-historia/geohistoria (Ferro, 1986), partimos das seguintes
indagacdes: em quais condi¢des de civilizagao se desenvolveu o territorio de Magé? Como se
concebe as formas de vida neste territorio? Como Magé do presente lida com o seu passado de

escraviddo e desumanizacdo de negros(as) e indigenas? Sao questdes explanadas na intengao
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de compreender tanto o passado quanto o presente, pois as praticas espaciais sdo carregadas das
herancas dos aciimulos de tempos.

Sobre a populacdo mageense, destaco a presenga milenar dos povos sambaquis e
indigenas, de negras e negros sequestrados de Africa e dos colonizadores portugueses. E sabido
que, com os ultimos quinhentos anos de dominagdo politica, econdmica e simbolica europeia
sobre o continente americano, na paisagem mageense do século XXI ha reconhecimento,
preservacao e patrimonializacdo basicamente daquilo que passa pelas legislacdes mageenses,
ressaltando como herangas de seu passado majoritariamente as marcas espaciais historicas que
corroboram para uma narrativa municipal e também nacional euroreferenciada, ou seja, tendo
como pilar o discurso da colonizagdo como proprio de sua geohistoria, no qual os portugueses
assumem um carater de desbravadores e fomentadores do progresso. Tal fato, corrobora para
uma leitura de embranquecimento do territorio (Corréa & Fortunato, 2023), tendo em vista a
valorizacdo dos feitos europeus sobre as terras mageenses em detrimento de uma narrativa que
englobe com sua devida relevancia e protagonismo as territorialidades, as geo-grafias e as
herangas negras e indigenas em Magé. Diante de tal cenario, recorro a tese de Sueli Carneiro
na qual ¢ apontada a disputa pela verdade historica, que nesse contexto, se apresenta como
estratégia inegociavel de ruptura com os processos de dominagdo (Carneiro, 2005).

Trataremos a seguir brevemente sobre as herangas étnico-linguisticas presentes na
geohistéria mageense com o intuito de contribuir na ampliacao de discursos e grupos de sujeitos
historicos que merecem revisdo de suas geo-grafias negligenciadas pelo modo de producdo do

espaco nos ultimos séculos.

2.1.1 Dos sambaquis aos indigenas mageenses

Como Gaspar (2004) aponta, sambaqui ¢ uma palavra de etimologia Tupi, lingua falada
pelos agricultores e artesdos que ocupavam parte significativa da costa brasileira quando os
europeus iniciaram a colonizagdo. "Tamba" significa conchas e "ki" amontoado, que sdo as
caracteristicas mais marcantes desse tipo de sitio arqueolodgico, demonstrando a capacidade de
observagao e de sintese dos falantes Tupi sobre a paisagem que o rodeava. Os sambaquis sao
caracterizados por serem uma elevagdo de forma arredondada, podendo chegar a mais de 30m

de altura, construidos basicamente com restos faunisticos como conchas ¢ ossos, artefatos de
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pedra, frutos e sementes, sendo espagos dedicados ao ritual funerario de sepultamento de
homens, mulheres e criancas (Gaspar, 2004).
Sobre a ocupacdo sambaquieira no entorno da Baia de Guanabara, Gaspar et al. (2019)

explicam que

A densa e centenaria urbanizagdo de suas margens, que se estendeu paulatinamente
sobre areas que haviam sido ocupadas por sambaquieiros, remobilizou, aterrou e
eliminou inimeros testemunhos arqueoldgicos dos pescadores-coletores. Rio de
Janeiro, Niterdi, Duque de Caxias, Sdo Gongalo e Magé sdo cidades antigas, que se
desenvolveram em pleno territdrio sambaquieiro, condi¢do que dificulta a construgdo
de um cenario que contemple a distribuicao espacial dos sambaquis (p. 38).

Estudiosos do litoral brasileiro apontam que ha aproximadamente 7 mil anos, ambientes
onde havia recuo do mar, mas hoje sdo submersos, teriam sido as primeiras moradias dos
sambaquieiros (Gaspar, 2004). E possivel afirmar que a ocupagio sambaquieira no entorno da
Baia de Guanabara foi um processo de longa duragdo e intenso, tendo em Magé os seguintes
sambaquis registrados em pesquisas: Iguapi; Paiol; Ponta do Pirata; Porto da Estrela;
Saracuruna; e Sendas (Gaspar et al., 2019)8,

Pensar povos sambaquis, litoral brasileiro, Magé, historica e geograficamente, nos
permite decifrar espagos com suas herangas concretas e imateriais, espirituais, culturais, orais,
etc. a pensar étnico-linguisticamente as sociedades indigenas num tempo-espago mais recentes.
Nao se tem, infelizmente, bases solidas de pesquisa da populacdo indigena em sua pluralidade
e magnitude perante ao hoje territdrio brasileiro. O que se encontra com os levantamentos
bibliograficos ¢ uma grande caréncia de estudos que pautem o municipio mageense, suas € seus
sujeitos historicos e identidades. Notam-se alguns esforgos no campo da Historia, Antropologia
e Arqueologia da constru¢cdo de uma narrativa mageense por vieses menos burocraticos, menos
euroengessados e euroimpregnados.

Acerca da populacdo indigena mageense, invoco:

Os povos indigenas ndo estdo no fim da histdria, sendo no inicio de um futuro
diferente. Quem tem tido a oportunidade de estar com eles sabe de sua sabedoria e
dos horizontes que ela nos tem aberto para pensarmos o bem viver; sabe da esperanga
de que outro mundo foi e ¢ possivel. Se os povos indigenas ndo existissem, teriamos
que inventa-los. Mas ndo € necessario, eles se reinventam a cada dia e amanhecem de
novo a cada manha (Melia, 2018, p. 17).

28 Gaspar et al. (2004; 2019) realizam importante trabalho de mapeamento, caracterizagdo e sistematizagdo de
informagdes sobre o nordeste da Baia de Guanabara junto a ocupacdo sambaquieira. Para maiores
aprofundamentos no assunto, recomendo ambos trabalhos cientificos.
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Os dados do Censo Demografico do IBGE de 2000 ¢ 2010 revelam em seus mapas de
acesso que Magé passou de 0,27% (562) para 0,08% (190?°) em habitantes indigenas (Cunha,
2019), ou seja, o ultimo historico € de redugao de tal populagdo, a qual seus ancestrais eram os
originarios ocupantes. Em termos mais recentes, a Casa Fluminense divulgou no Mapa de
Desigualdade de 2023 que ha 212 indigenas no municipio de Magg.

Nao terei aqui a pretensdo de descrever a profundidade e relevancia historica da
populagdo indigena em territorio mageense, mas somente trazer questdes do presente e do
passado, relacionando contribui¢des breves na formagao populacional e socioespacial de Magé,
com a intencdo de contribuir também para um iniciamento tematico a professores e
pesquisadores de/sobre Magé, como ¢ o caso, principalmente, dos docentes das disciplinas
diversificadas de HGTM e EHCAL.

No estudo sobre os aldeamentos indigenas, o trabalho antropoldgico de Bessa Freire e
Malheiros [1997] (2010) traduz os povos indigenas do Rio de Janeiro e suas diferentes aldeias
junto aos processos de catequizacdo e escravizacdo do projeto colonial. Sobre as linguas
indigenas fluminenses, apontam que as familias linguisticas Tupi e Puri retinem os povos
historicamente mais importantes do estado Rio de Janeiro. Dentre os idiomas indigenas, o
Tupinamba era o que mantinha o mais expressivo nimero de falantes, espalhado pelo extenso
territorio da costa atlantica (BESSA FREIRE & MALHEIROS, [1997] 2010)°.

As fontes oficiais do Municipio de Magé produzem verdades histéricas. Ou seja,
determinam uma perspectiva de andlise do seu passado, geo-corpos-sujeitos protagonistas e sao
utilizadas corriqueiramente como fonte de informacdo e conhecimento entre mageenses e

professores. A pagina oficial de Magé afirma que

Por volta do ano 1000, os indios tapuias que habitavam a regido foram expulsos para
o interior do continente devido a chegada de povos tupis procedentes da Amazonia.
Quando os primeiros colonizadores portugueses chegaram a regido, no século XVI, a
mesma era ocupada pela tribo tupi dos tupinambas, também conhecidos como
tamoios.>!

2 O mapa interativo do IBGE disponivel em: https://indigenas.ibge.gov.br/mapas-indigenas-2. Acesso em: 12 jul.
2023. Consta que a populagdo indigena de Magé em 2010 representava 240 habitantes, ou seja, ha uma imprecisio
no nimero absoluto de tal populagéo, entretanto, é notdrio ainda a redug¢do de mais da metade de indigenas no
municipio.

30 Hoje, apesar de extintas, algumas dessas linguas continuam sendo usadas, num certo sentido, por cariocas e
fluminenses, muitos que nem desconfiam disso. Acontece que a lingua portuguesa, falada no Brasil, incorporou
muitas palavras indigenas: nome de lugares, de animais, de vegetais, ervas, flores, plantas, enfim de toda a flora e
fauna. (BESSA FREIRE & MALHEIROS, p. 10, [1997] 2010)

31 Pagina oficial da Prefeitura de Magé. Disponivel em: https://mage.rj.gov.br/historia/. Acesso em: 06 jul. 2023.
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Tendo como ponto de contextualizagdo geohistorica a simples identificagdo nominal
étnica indigena nas terras do que viria ser o povoado de Majepemirim em 1565, a geohistéria
mageense que se tem legalidade institucional ampara-se na narrativa dos passos portugueses
que se seguiram. Sabe-se que o governador Mem de Sa em 1558 formou missdes e aldeias
indigenas dirigidas por missiondrios jesuitas, das quais os nativos eram catequizados e
aprendiam os habitos e costumes dos colonizadores (Figueiredo, 2004).

Posteriormente, sabe-se por Corréa (2019) que na segunda metade do século XVII,
mesmo africanos e africanas escravizados tornando-se a principal forca de trabalho nas
propriedades do reconcavo da Guanabara, refor¢ando ainda a heterogeneidade étnica e social

da regido, o autor descreve que

ndo implicou em um imediato abandono do padrdo anterior, que recorria a mao-de-
obra nativa. Mesmo tendo perdido progressivamente a importancia na virada para o
século XVIII, a mao-de-obra indigena manteve alguma relevancia, motivando ainda
disputas em torno de seu controle. E, nas freguesias rurais do Reconcavo, onde ainda
havia um significativo contingente indigena, isto ndo foi diferente. Tal contingente
indigena, que apesar de ser minoritario era significativo, incluia individuos de origens
muito diversas: para além dos que eram provenientes de aldeias missionarias, também
se faziam presentes indios advindos do sertdo, os que descendiam de indigenas que ja
viviam anteriormente naquela localidade e, durante algum tempo, até mesmo indios
vinculados a um aldeamento particular em Magé. Inseridos a um cenario diverso e
perpassado por intensas relagdes interétnicas, estes indios vivenciaram um profundo
processo de ressocializag@o e se viram obrigados a encontrar um lugar na hierarquia
social que dominava as freguesias rurais do Reconcavo da Guanabara (CORREA, p.
452,2019)

De povoado a freguesia de Magé em 1696, de vila a cidade em 1857, o territdrio
mageense poderia ser uma area de investigacdo estratégica na compreensdo da formagdo
espacial étnico-racial local, regional e nacional, devido as singulares geo-grafias, desde
testemunhos geomorfologicos, arqueologicos e rugosidades®® de seus patrimdnios materiais,
aos contemporaneos incentivos urbanisticos e ambientais. Entretanto, o que se percebe até aqui
¢ uma lacuna de pesquisa geografica que contemple o dinamismo geohistdrico e as herancas
coloniais e imperialistas deste espago que interferiram e interferem na trajetéria de geo-corpo-
sujeitos do passado e do presente.

Como Ferreira (2023) aponta, os diversos nomes dos lugares sdo importantes indicativos
de territorialidades e relagdes sociais e culturais racializadas que emergem do uso e da

apropriacdo dos espacos pelos sujeitos e pelos grupos sociais, € 0 municipio de Magé carrega

32 “Chamemos de rugosidade ao que fica do passado como forma, espago construido, paisagem, o que resta do
processo de supressdo, acumulagdo, superposicdo, com que as coisas se substituem e acumulam em todos os
lugares. As rugosidades se apresentam como formas isoladas ou como arranjos” (Santos, 2012: 140).
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em suas toponimias diversos nomes de origem indigena, como Surui, Piabeta, Majepemirim,
Inhomirim, Ipiranga/Ypiranga, um tipo de conhecimento que advém também da
interdisciplinaridade da Geografia com a Linguistica.

A “invisibilidade” dos povos indigenas na Geografia brasileira contribui para uma
leitura pouco aprofundada sobre as demandas territoriais desses povos e o estudo de sua relagao
com a sociedade nacional a partir de uma perspectiva geografica (Amparo, 2007). Todavia,
Guerra e Arruzzo (2020) observam um envolvimento crescente de gedgrafas e gedgrafos nesse
campo, apesar de dilemas como a falta de referéncias e desconhecimento sobre produgdes e
autores na Geografia brasileira trabalhando com povos indigenas; e o descrédito e desconfianca
advindos de alguns profissionais da geografia, considerando a tematica periférica ou de
importancia menor na disciplina.

E sabido que “historicamente no Brasil a abordagem da tematica indigena em livros
didaticos tém sido empregada de modo superficial frente a imensa diversidade intrinseca aos
povos indigenas” (Printes, p. 195, 2014). Ao sinalizar as representacdes das identidades étnicas
indigenas presentes por meio de imagens e textos em livros didaticos de Geografia do 6° ¢ 7°
ano do ensino fundamental, aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didético (PNLD) em 2008
e 2014, Printes (2014) destaca que sdo poucos os livros que inserem textos criticos e
aprofundados, oculta-se a presenca indigena nas cidades, ignorando a multiterritorialidade
indigena contemporanea e alguns livros revelaram dificuldades em lidar com a existéncia de
diferengas étnicas na sociedade brasileira atual, normalmente recalcando-as no passado (p.
217).

Certamente, espago, geografia e populagdes indigenas/amerindias/originarias ndo sé
precisam de conexdes mais latentes nas mais amplas possibilidades de investigacdes cientificas,
como também podem e devem ampliar no fazer geografico epistémica e ontologicamente as
contribuigdes cosmogonicas de tais populagdes, para se construir uma geografia de fato
brasileira/pindorama e contribuir junto ao projeto de sociedade e natureza antidestruitivo e

libertario.

2.1.2 Negritude quilombola mageense

Dou partida a esse topico a partir dos trés quilombos certificados do municipio:

Quilombo do Feital, Quilombo Quilomba de Bongaba e o Quilombo Maria Conga. Os dados e
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informagdes gerais de tais quilombos em andlise foram retirados do site Atlas Observatorio
Quilombola e relacionados a um levantamento bibliografico acerca de tais comunidades.

Conforme o artigo 2° do Decreto n.° 4.887, de 20 de novembro de 2003, sao
considerados remanescentes das comunidades dos quilombos, os grupos étnico-raciais, segundo
critérios de autoatribui¢do, “com trajetéria historica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presungdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao
historica sofrida” (Brasil, 2003). As palavras africanas ‘mocambos’ e ‘quilombos’ foram mais
difundidas no Brasil, se comparadas as demais colonias na América, embora seja pouco
conhecido como escravizados(as) fugitivos(as) se autodenominavam (Gomes, 2015 apud
Monteiro, 2020). O que ¢ assertivo afirmar € que, a geohistoria brasileira ndo deve se referir
aos quilombos como estaticos no passado, como se estes ndo fizessem mais parte da vida do
pais (Anjos, 2004).

Durante o ano de 2023 pude ter conhecimento sobre dois eventos que interligam os trés
quilombos mageenses, o I Seminario Quilombola de Magé e o I Encontro Quilombola do
Recdncavo da Guanabara, eventos que contaram com o apoio da Associacao das Comunidades
Quilombolas do Estado do Rio de Janeiro (ACQUILER]J), da Prefeitura de Magé e da ONG
Guardides do Mar, ambos ocorridos no Quilombo do Feital. Sao caminhos em busca por maior
reconhecimento, respeito ¢ compartilhamento de momentos, saberes e conhecimentos, de
fortalecer lagos e continuar a tecer a rede ancestral pelo direito a terra, a territorio, a vida e ao
viver. Como Ferreira (2023) tem me ensinado, reinterpretar acontecimentos, personagens
historicos, lugares ¢ se apropriar de relacdes de significados e sentidos das memorias, sendo
parte da construcao da Historia e da Geografia, das verdades historicas e cientificas, compondo

documentos oficiais € normativos assim como o imaginario social.

Figura 3 - Registro do I Semindrio Quilombola de Magé, ocorrido
no dia 29/04/2023

s | » l_ v Y ! l R
Fonte: Perfil do Instagram do Quilombo do Feital. Disponivel em: https://www.instagram.
com/quilombo_do_feital/. Acesso em: 24 jan. 2024.

L



64

Figura 4 - Registro do I Encontro Quilombola do Reconcavo da Guanabara,

no dia 02/12/2023

Fonte: Perfil do Instagram do Quilombo do Feital. Disponivel em: https://www.instagram.
com/quilombo_do_feital/. Acesso em: 24 jan. 2024.

O Quilombo do Feital ou Quilombo Feital foi certificado pela Fundagdo Cultural
Palmares em 08 de novembro de 2018 e tem esse nome devido a antiga fazenda que deu origem
a comunidade, a Fazenda Feital. Segundo os habitantes da regido, Piedade, bairro de Magé onde
o Quilombo Feital se localiza, era uma porta de entrada ilegal de escravizados(as) no Rio de
Janeiro e também um local de resisténcia. No mesmo bairro existia ainda a Praca do Leildo, que
funcionava como porto de embarque e desembarque de escravizados(as) posteriormente a
proibi¢ao do trafico negreiro a partir de 1831 (LOURENCO, 2023).

No hoje, o nimero de familias quilombolas do Feital ¢ em torno de vinte, com a maioria
da populacgdo de jovens e idosos. Segundo Lourengo (2023), atualmente a comunidade enfrenta
diversos desafios, tais como, a existéncia de uma tnica creche no bairro, fato que pde as criancas
e suas familias precariamente assistidas por uma necessidade que o 6rgdo publico é ordenado a
conceber, no que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacao Bésica, especificamente no Artigo 15. Além disso, segundo a autora,
tém sido recorrentes os relatos dos moradores do Feital sobre o aumento da criminalidade na
regido.

Sobre as formas de trabalho e subsisténcia do Quilombo Feital, muitos moradores ja

viveram como catadores de caranguejos nos mangues da regido e como pescadores, porém,
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atualmente, “apesar da venda dos pescados nas feiras locais aos sabados, a baixa quantidade de
peixes t€m forgado os/as moradores/as a trabalhar na cidade do Rio de Janeiro” (Lourengo,
2023, s.p.).

Tal relato nos da respaldo para refletir acerca dos problemas enfrentados por esses e
essas quilombolas, entre eles o racismo ambiental, a violéncia e as condi¢des desfavoraveis de
trabalho, corroborando para a afirmativa de Santos (2012) sobre a incorporagdo subalternizante
de comunidades negras aos direitos constitucionais, ao direito a vida, ao modo de vida e ao
territorio.

A Baia de Guanabara ¢ reconhecida entre muitos e muitas metropolitanas(os) do Rio de
Janeiro como um esgoto ao ar livre, devido a imensa poluicao observada a olho nu e sua falta
de balneabilidade em diversos pontos, como no caso recorrente de praias mageenses. Desde os
tempos coloniais, a Baia de Guanabara sofre com mudancas em sua qualidade de agua, porém,
¢ possivel correlacionar a rapida e desorganizada expansdo urbana na Regido Metropolitana do
Rio ao longo do século XX e XXI com essa decadéncia qualitativa. Tal insalubridade resulta
da ineficiéncia publica em atender o direito constitucional de saneamento basico adequado,
como condicdo basica para dignidade humana. E isso afeta diretamente quem vive do que o
mar e o manguezal oferecem.

Rita Montezuma (2023) explica que o racismo ambiental opera, dentre outros modos,
subestimando e reduzindo a protecdo contra a degradacao ambiental e a prevengao de impactos

adversos de condi¢des de deterioracdo ambiental antes de o dano ocorrer. Segunda a mesma,

Racismo Ambiental é definido a partir do tratamento diferenciado que é conferido a
uma dada area geografica em funcdo da presenga de determinados grupos sociais
(segregacdo) com base na cor/raca ou etnia, por serem considerados minorias
politicas. Racismo Ambiental é considerado uma forma de Injustica Ambiental,
caracterizado pela imposi¢do desproporcional de riscos ambientais as populagdes
menos dotadas de recursos financeiros, politicos e informacionais (MONTEZUMA,
p. 15,2023)

Diante deste conceito, € possivel relacionar a “falta de peixes” e as mudancas de modos
de trabalho entre os quilombolas do Feital ao racismo ambiental, devido ao descaso publico
com a qualidade da 4agua da Baia de Guanabara, ja esse tipo de racismo ¢ um modo de
discriminacao institucional, materializada em politicas, praticas ou diretrizes que lesam
diferentemente e de maneira desvantajosa individuos, grupos ou comunidades, em razdo de sua

pertenca étnica ou racial (MONTEZUMA, 2023; PIRES & GUIMARAES, 2016).



66

Nao por coincidéncia, o Quilombo Quilomba de Bongaba passa pela mesma realidade
de racismo ambiental. O relato de William Jefferson publicado no site da Casa Fluminense em

2023 remonta a tal mazela.

O Quilombo de Bongaba, no qual fago parte, tem valdes e lixdo em seu territorio e
sofre com a auséncia de servi¢os de satde e assisténcia social. Essa situagdo de
inseguranga ¢ falta de infraestrutura ndo ¢ uma realidade diferente da que podemos
encontrar no Quilombo de Maria Conga e no Quilombo do Feital que ainda tem
estradas de terra em seu entorno. A cidade que deveria se orgulhar por ser tdo preta, é
uma das que ndo constroi politicas publicas para assistir essas populagdes tao
marginalizadas. O que faz a gente chegar nesse tltimo momento de intensificagdo do
racismo ¢ que Magé se destaca tanto pela sua negritude mas também faz bastante
questdo de aniquilar sua populagio preta. Das mortes causadas pelo Estado, 86% eram
pessoas negras, isso sO faz com que nds, negros dentro dessa cidade, lutemos para
sobreviver todo dia.*?

O Quilombo de Bongaba, conhecido como Quilombo Quilomba foi certificado em 20
de dezembro de 2018 e, dentre os outros dois quilombos mageenses registrados, foi o que
apresentou o menor numero de trabalhos académicos e informagdes oficiais encontradas
durante o meu levantamento bibliografico relacionado a sua geohistoria. Mas felizmente o que
encontrei foram relatos e um conjunto de informagdes e conhecimentos desenvolvidos desde
dentro do quilombo de Bongaba, por seus quilombolas. Exemplos disso sdo o site’* do
quilombo, a conta de Instagram (@quilomboquilomba) e registros audiovisuais disponiveis no
YouTube. Tais meios de comunicacdo e divulgacdo de seus feitos demonstram a articulacao
existente entre os/as quilombolas do 6° Distrito do municipio de Magé, também conhecido
como Vila Inhomirim, proximo a Piabeta.

Segundo o site do Quilombo Quilomb4, a origem deste quilombo remonta ao século
XVII, especificamente no ano de 1696, quando se iniciou a constru¢do da Igreja de Nossa
Senhora da Piedade do Inhomirim. Campos (2005) explica que, dentre as estratégias dos
quilombos contra o fim de sua instituicdo e defesa do territorio, a localizagao dos quilombos
privilegiava principalmente os lugares de maior dificuldade de acesso pelas forcas da ordem
imperial (CAMPOS, 2005, p. 32).

O grande contingente de populagdo negra na localidade de Bongaba, ali estabelecida
compulsoriamente pelo processo escravista desde o primeiro século da colonizagdo, se

estabelece em vista da atividade rural predominante no municipio e na regido desde o tempo

33 Disponivel em: https://casafluminense.org.br/terra-e-tradicao-os-desafios-enfrentados-pelos-quilombolas-em-
mage/.

34 Disponivel em: https://www.quilomboquilomba.com.br/.


https://www.quilomboquilomba.com.br/
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das sesmarias até o século XIX com a aboli¢do da escravatura. No mesmo site, ha ainda uma

contextualizagdo breve sobre o periodo apos a aboligao:

Apds a abolicdo, parte dessa populacdo se manteve na regido em pequenas
propriedades rurais, fortemente ligada a agricultura doméstica. No entanto, a partir da
segunda metade do século XIX a regido passou por mudangas na sua configuragao
populacional a partir da inauguragdo do entroncamento da linha férrea entre o Porto
de Maué e Petropolis. Considera-se que o nome Bongaba tornou-se oficial em 1926,
passando a batizar o nome da estagdo ferroviaria local, hoje desativada (s.p., 2023)

Confirmado o relato de William Jefferson (2023) acima, o site explica mais alguns
problemas derivados do racismo ambiental sofrido pelos e pelas quilombolas de Bongaba pela

presenca de um lixdo no mesmo bairro:

Na década de 70 do século XX, uma grande area do bairro foi transformada em lixao,
passando a receber toneladas diarias de detritos de diversas localidades. Dessa forma,
o0 carater comunitario, baseado na agricultura doméstica das familias de descendentes
de africanos escravizados da regido, foi sendo desfigurado. Pois, as atividades
econdmicas da populagdo local passaram a orbitar em torno do lixdo. Passando a ser
uma fonte de renda através da reciclagem, a despeito de ndo haver uma cooperativa
organizada; mas também, uma fonte de alimentos obtidos entre os detritos.

Além dos prejuizos identificados acima, a comunidade reconhece um abismo social e
um esfacelamento da identidade negra e quilombola entre os moradores locais a partir do
aprofundamento das condi¢des de miséria e exclusdo de servigos publicos, acesso a educacao e
a cultura. “Seja pelo éxodo para municipio com melhores oportunidades de trabalho, pela
marginalizacdo, pela disseminagdo de valores hegemonicos pela midia ou pela conversio as
religides cristds, que promovem um afastamento da cultura ancestral de matriz africana”3>.

A Associagdo do Quilombo Quilombé consiste em resgatar esse pertencimento e a
identidade quilombola da comunidade negra e descendentes de Bongaba, o que se trata de um
arduo processo de resgate historico e da memoria quilombola da regido. “Ha uma enorme
distancia entre saber que existe na localidade um passado como quilombo e reconhecer o

quilombo como algo de alto e grande valor. Algo a ser valorizado e resgatado”®. Como as/os

quilombolas de Bongaba dizem:

O Quilombo Quilomba tem a condigdo singular de ser uma comunidade com um
terreiro tradicional de matriz africana — o I1€ Axé Ogun Alakoro - estabelecido em seu
territorio. Entdo, ha uma dupla legitimidade como lugar de resisténcia ¢ acolhimento
de todos os excluidos pelo sistema.

35 Trecho retirado do site: https://www.quilomboquilomba.com.br/sobre. Acesso em: 18 dez. 2023.

36 Trecho retirado do site: https://www.quilomboquilomba.com.br/sobre. Acesso em: 18 dez. 2023.
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O terreiro tem tido o papel estratégico em ser a sede da Associagdo do Quilombo de
Bongaba, além de ser o espago de articulagdo politica da comunidade local e das
iniciativas de sociedade civil em construir um projeto positivo junto a populagdo
quilombola. Tal perspectiva ¢ atravessada por uma visdo filos6fica que nos coloca
como espago civilizatorio, transformador e de combate ao racismo e de toda forma de
violéncia social, de estado, fisica e simbodlica contra as populagdes negras. Isso
significa que todos os conceitos religiosos, educacionais, culturais, etc., sdo fundados
por uma visdo de mundo vinda da ancestralidade africana.

Nesse contexto, podemos pensar em duas perspectivas: O quilombo é resisténcia. A
condicdo de comunidade terreiro faz de nés um quilombo. Porque somos
historicamente um lugar de resisténcia. Candomblé é resisténcia.’’

(Grifo da pagina do site).

Essa percepgao coletiva sobre o papel da comunidade na articulagdo politica em prol da
defesa de suas vidas, seus territorios e seus valores culturais demonstram nao s6 a pluralidade
de praticas pautadas na “visdo de mundo vinda da ancestralidade africana”, mas a necessidade
de se projetar como uma op¢ao possivel para um projeto de sociedade, pela resisténcia em que
territorios quilombolas sdo historicamente construidos e por serem territorios do passado e do
presente, demonstram experiéncias transgressoras, insurgentes, contra-hegemonicas ao sistema
colonial, imperial e também republicano nos quais o racismo e genocidio do geo-corpo-sujeito
negro sdo reformulados e reorganizados no intuito de sua perpetuagdo, de modo a manter, por
exemplo, comunidades quilombolas como sinénimos de atraso ao desenvolvimento, como
experiéncias quase folcloricas, ou ainda afetar diretamente tais territérios negros com praticas
de racismo ambiental (como o caso do lixdo de Bongaba) e racismo religioso sobre as
referéncias das religides de matriz africana’®,

A criacdo de site e redes sociais do Quilombo Quilomba pode ser identificada como
uma pratica estratégica para alcangar interessados pelos assuntos quilombolas a partir de uma
referéncia desde dentro do movimento quilombola, contribuindo para um maior
reconhecimento de suas praticas, valores, modos de ser e viver, principalmente aos moradores
de Magg, ndo dando espago para duvidas sobre sua existéncia e suas contribui¢des a0 municipio
mageense.

Dentre os projetos realizados pela e para comunidade mageense, o Quilombo Quilomba
realiza um pré-vestibular, um projeto de educagdo popular que surge a partir de uma

necessidade verificada pela e na comunidade do bairro Bongaba em Magé de ofertas de

37 Trecho retirado do site: https://www.quilomboquilomba.com.br/sobre. Acesso em: 18 dez. 2023.

38 Como ¢ o caso da vandalizagdo do busto de Maria Conga no Pier da Piedade em Magé com simbolo nazista.
Esse crime foi noticiado pelo site do jornal Extra, disponivel em: https://extra.globo.com/casos-de-policia/monu
mento-em-homenagem-lider-quilombola-maria-conga-vandalizado-com-simbolo-nazista-em-mage-na-baixada-
fluminense-25656413.html. Acesso em: 18 dez. 2023.
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equipamentos publicos de educacdo que possam subsidiar jovens para preparatdrio para as

provas de vestibular e concursos publicos.

Figura 5 - Grupo do Pré-Vestibular do Quilombo Quilomba

B i AT - ” il
Fonte: Site do Quilombo Quilomba*’.

[...] foi sugerido pelo sacerdote do Ile Asé Ogun Alakoro e presidente de honra do
Quilombo Quilomba Paulo José¢ dos Reis, a organiza¢do do projeto no territorio
sagrado de Matriz Africana, aceito e coordenado pelo professor Geraldo Bastos, que
vinha do desenvolvimento de uma experiéncia de 10 anos no SINTUPERJ (Sindicato
dos Servidores da Uerj) e com o projeto de educagdo popular do sindicato e
anteriormente no PVNC que funciona desde a década de 1990 na Catedral de Nova
Iguacu.

Nesse sentido, foi feito o chamamento para a formagéo do corpo docente com adesdo
de pessoas da comunidade e do proprio terreiro. Conseguimos nesses anos de
funcionamento a aprovacdo de diversos participantes para as universidades publicas,
mas conseguimos mais do que isso que foi uma mudanga de pensamento filoséfico
que favoreceu um dialogo com pessoas de opgdes em diversas religiosidades e que a
partir do projeto incorporaram em suas narrativas um discurso € uma cultura de paz.>’

A iniciativa e realizagdo do pré-vestibular demonstra um compromisso com a

comunidade local através da educag@o, sendo um incentivo importante para que mais estudantes

de regides marginalizadas como a baixada fluminense possam acessar espacos como os de

ensino superior e servico publico. Compactuando com a tese de Nilma Lino Gomes (2017) de

que movimento negro ¢ um educador da sociedade e do Estado brasileiros, a articulacdo do

Quilombo Quilomba com o pré-vestibular no territério quilombola, promove a compreensao do

39 Trecho retirado de: https://www.quilomboquilomba.com.br/pr%C3%A9-vestibular. Acesso em: 18 dez. 2023.

40 Disponivel em: https://www.quilomboquilomba.com.br/pr%C3%A9-vestibular. Acesso em: 18 dez. 2023.
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fenomeno do racismo e dos caminhos para combaté-lo entre quem esta envolvido nesse
processo de educacdo, demonstrando a multiplicidade de praticas dos atores vinculados ao
Movimento Negro e papel da educacdo em suas agdes.

O terceiro quilombo a abordar ¢ o Quilombo Maria Conga, bem proximo ao centro da
cidade de Magé, do qual, pela personagem singular que lhe d4 o nome, darei devido foco em

sua trajetoria de aquilombamento.

Figura 6 - Busto de Maria Conga no Pier da Piedade em Magé

b N

Fonte: Site da Prefeitura de Mag¢. Disponivel em: https://mage.rj.gov.br/destaque/lider-quilombola-
historica-maria-conga-ganha-busto-no-pier-da-piedade/. Acesso em 24/01/2024.

Camila Abreu (2016) ao estudar o Quilombo de Maria Conga em sua alenta dissertagdo,
descreve que na memoria de seus e suas quilombolas, Maria do Congo/Maria Conga era
africana e nasceu no ano de 1792, mas veio até o Brasil ainda crianga com a familia no inicio

do século XIX, proximo a 1804, porém a familia foi separada.

Aos 18 anos, foi vendida e chegou a Magé pelo porto de Piedade no ano de 1810.
Com 24 anos, foi vendida novamente, desta vez, para o conde alemao Ferndy Von
Scoilder. Maria Conga ganhou liberdade 11 anos depois, a partir de sua alforria, aos
35 anos, Maria iniciou sua trajetoria como lideranca do quilombo recebendo escravos
fugidos de diversas comunidades. Vale destacar que “é expressiva a participacdo
feminina negra, na organizag¢ao ou nos levantes dos grupos de escravizados contra os
dominadores portugueses, bem como nas revoltas populares surgidas nas diferentes
regides do pais” (BARBOSA; SCHUMAHER, p 25, 2010). Maria Conga morreu no
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final do século XIX e teria sido sepultada na Igreja Nossa Senhora de Inhomirim em
Bongaba, Magé (ABREU, 2016, p. 29)

Maria Conga ¢é descrita como uma guerreira emancipadora, ndo sendo s6 uma
personagem, mas a representacdo de um projeto coletivo de sociedade alternativo ao dominante
europeu, ponto de vista nem sempre abordado na sala de aula quando se aborda a formagao do
territorio brasileiro, em detrimento da perspectiva de ciclos econdmicos, generalizando geo-
corpos-sujeitos como Maria do Congo a ‘mao de obra escravizada’.

A exemplo disso, sdo as monoculturas canavieiras no entorno da Baia de Guanabara e
o estabelecimento de engenhos a servico do projeto colonizador portugués, que, junto as
condi¢cdes favoraveis ao aparecimento dos primeiros nucleos populacionais e do
desenvolvimento colonial das regides da baixada fluminense (ABREU, 2020), contextualiza-
nos o atual municipio de Magg, terra de Maria Conga, um territério em disputa também entre
quilombolas, sob um projeto de ser e estar no espago condicionado a resisténcia.

Abreu (2016) recorre a Fundrem (1984) para compreender o impacto da dindmica
produtiva em torno da cana-de-actcar nas vilas do reconcavo da Guanabara, da qual ndo pode
ser entendida sem o desenvolvimento do sistema agrario explorador em que se englobava. Mag¢
situava-se, portanto, diretamente inserida na realidade mercantilista da época colonial e
imperial brasileira, marcada pelo latifindio e o dominio sobre o meio natural (LEMOS, 1999).

Desse modo, aliado as condi¢des agricolas propicias, o trafico humano de escravizadas
e escravizados para o reconcavo da Guanabara foi significativo, e Magé recebeu em seus portos
incontaveis africanos e africanas para o desenvolvimento econdmico colonial e principalmente
da metropole Portugal. Geohistoricamente, as terras mageenses foram rotas ainda do trafico de
minérios conhecido como ciclo do ouro, sendo ponto de parada no percurso RJ-MG, fazendo

parte chamada “Estrada Real”, do trajeto conhecido como Caminho Novo.
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Figura 7 - Representa¢io do Caminho Novo passando pelo atual municipio de Magé-RJ*!
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Fonte: Disponivel em: https://guiadaestrada.com.br/caminho-novo/. Acesso em: 24 jan. 2024.

Sobre a ocupagao populacional determinada pelas 16gicas coloniais, € importante trazer
a contribui¢do de Oliveira para contextualizar a presen¢a negra em Magé e o papel territorial

transgressor aos modos operantes colonial:

[...] muitos dos descendentes dos escravos africanos que pertenciam as fazendas da
Baixada Fluminense ¢ da Serra da Estrela [...] localizam-se no Morro do Bonfim
(antiga rota de fuga dos negros em dire¢do ao Quilombo de Maria Conga) na
localidade de Magé. (OLIVEIRA, 2002, s.p.)

41 A presenca de “PN” e “PE” no mapa representa os termos ‘“Parque Nacional” e Parque Estadual”,
respectivamente, representando algumas das unidades de conservagdo (UC) presentes neste caminho historico.
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Cabivel ressaltar que, a existéncia de areas quilombolas ilegais proximas a cidade, neste
caso a cidade de Magé que se constituia, foi viabilizada essencialmente pelas eficientes redes
de solidariedade, pelas quais negras e negros eram inseridos na sociedade local e demarcavam
sua territorialidade (CAMPOS, 2005).

Abreu (2020) narra que aos 35 anos de idade, Maria Conga foi alforriada e iniciou sua
trajetoria de luta como lideranga do quilombo recebendo escravizados fugidos de diversas
fazendas, uma populagdo de maioria africana e descendentes de africanos nascidos no Brasil
que resistiram contra a condi¢do de escravizagdo com o aquilombamento nas matas de Magé e

da regido da baixada fluminense.

Maria Conga liderava o quilombo, cuidava dos enfermos, fazia o parto das mulheres
e resolvia os problemas na comunidade. Nunca foi capturada, morrendo de velhice,
mas nunca conseguiu reencontrar sua familia. [...] E possivel encontrar no local
vestigios desse periodo atualmente, como a bica d'agua e restos de ferramentas, apesar
do esforco da comunidade na manuten¢do da memoria de Maria, muitos desses
resquicios estdo sendo aos poucos destruidos devido a invasdes e aos conflitos
territoriais e identitarios que a comunidade enfrenta em decorréncia dessas nova
configuragio urbana (ABREU, 2020, s.p.)**.

A pesquisa de folego de Camila Abreu (2016; 2020) nos da aportes importantes para a
representacdo e transmissdo de conhecimentos sobre Maria Conga e seu quilombo, assim como
uma contextualizacdo potente sobre os demais quilombos mageense e sobre a ocupacao
formacdo socioespacial da cidade de Magé¢, temas atravessados no Documento Curricular
(2022) do municipio para as disciplinas HGTM, CDR e EHCAI. Maria do Congo ¢ um simbolo
feminino de luta e resisténcia negra e representa o reconhecimento da memoria e historia local,
sendo reconhecido seu quilombo como comunidade remanescente em 2007, sendo a primeira
comunidade quilombola certificada da Baixada Fluminense e reconhecida como heroina
mageense desde 1988.

Como Renato Emerson dos Santos (2012) aponta, nas cidades brasileiras ¢ possivel ver
diversas expressoes espaciais de uma incorporagao subalternizante de comunidades negras
concebidas no passado pelas relagdes de escraviddo ou no processo de extingdo do regime
escravocrata, envolvendo no mesmo modo as comunidades negras geradas ou incrementadas
por negros ex-escravizados e descendentes em migragdes internas apos a abolicao. Deste modo,
o municipio de Magé nao se livra desta realidade. A migracdo e os espagos de ocupacao da
populacdo negra ex-escravizada e de seus descendentes apos a aboli¢do de 1888 tecem uma

eo-grafia correlacionada com a expansdo da urbanizacdo, que como uma “mancha de 6leo”
9

42 Disponivel em: https://kn.org.br/atlasquilombola/comunidades/RJ/maria-conga/4570/. Acesso em: 24 jan. 2024.



74

avanca aos espacos agrarios, produzindo hibridagcdes que multiplicizam historias e
pertencimentos locais (SANTOS, 2012).

Em seu livro Do quilombo a favela — a produgdo do espago criminalizado no Rio de
Janeiro (2005), Andrelino Campos nos aponta diversos elementos que construiram a cidade e
o imaginario de cidade cuja invisibilidade e subalternizacdo de populagdes afrodescendentes
foram essenciais para legitimar as relacdes de poder. Favelas, terreiros religiosos, escola
publica, quilombos, ocupagdes urbanas e rurais, rodas de samba, de jongo, capoeira, rap e hip-
hop, baile funk sdo lugares/espagos de resisténcia, porém marginalizados e criminalizados pelas
relacdes hegemonicas de poder.

Quando pensamos nos espacos de liberdade que existiram simultdnea e extremamente
dinamicos frente a perspectiva de uma elite agrarista em torno dos ciclos econdmicos (Porto-
Gongalves, 2007 apud Corréa & Monteiro, 2023), os quilombos sdo exemplos do passado e do
presente na elaboracdo de mundos possiveis, da qual as resisténcias sdo adaptadas as facetas do
racismo estrutural, dentre eles os atravessados pelos Quilombos de Magé, como o racismo
ambiental e religioso.

Os remanescentes de antigos quilombos no Brasil referem-se a um mesmo patrimonio
territorial e cultural imensuravel e subjugado pelo Estado, pelas autoridades e pelos 6rgaos
oficiais, assim como nas escolas (ANJOS, 2004). No caminho resistente, Monteiro (2020) nos
ilustra o panorama da questdo quilombola reposicionando a populacdo negra na sociedade,
colocando-a enquanto protagonistas das suas resisténcias histéricas de imposi¢do de uma

agenda na luta por direitos basicos, a terra, ao territorio, a vida e a dignidade.

2.2 Os dispositivos legais do municipio: geoidentidades em disputa

No campo educacional o municipio mageense dispde de documentos norteadores da
pratica pedagdgica nas escolas da rede de ensino. Estes contemplam diversas esferas da
educacdo, porém cabe dizer que darei nitido foco nas determinagdes que orientam e tangem a
aplicagdo da Lei 10.639/03, presentes no: i) Plano Municipal de Educacdo - PME (2015); (ii)
no Plano Diretor de Magé (2016), e no (iii) Orientador Curricular (2021), para entender as
mudangas curriculares, como se constituiu a arena de disputa em andlise, destrinchando as bases

juridicas, a apropriacdo do legislativo e do executivo mageense de tais bases, sujeitos e
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identidades envolvidas no que se constituiria na implementacao das disciplinas diversificadas
como componente curricular obrigatorio na rede municipal de educagao basica.

Observamos a necessidade de visitar o PME e o PDM, pois eles sdo balizadores da
leitura do espago de Magé, que influenciam diretamente as disciplinas diversificadas, e por
consequéncia o EHCALI, sobretudo, por instituirem a narrativa originaria do municipio e expor
elementos que atravessam a produgao espacial da regido.

A Lei 2267/2015 institui o Plano Municipal de Educacao de Magé (PME). O documento
faz uma analise da situacdo do municipio e da educagdo, abordando aspectos historicos,
geograficos e demograficos mageenses. Aqui cabe uma exposi¢do breve, para tensionar o
préprio mito originario do municipio, que reproduz aspectos eurocéntricos, ¢ destina olhares
para espacialidades brancas, sobrepostas as negras. Assim os “aspectos historicos” (p. 3, 2015)
sdo embasados na Enciclopédia dos Municipios Brasileiros — Volume XXII — elaborada pelo
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em 1959.

A histéria do municipio, segundo ambas as narrativas - IBGE e PME-, tem inicio com
a colonizacao portuguesa, assim como tantas outras regioes brasileiras que possuem nos seus
marcos historicos, a tonica e protuberancia dos feitos desenvolvimentistas de portugueses. “O
desbravamento da regido de Magé data dos primeiros tempos coloniais do Brasil” (p. 3, 2015).
Esta ¢ a frase que abre a analise dos aspectos historicos do municipio mageense. Apesar de logo
em seguida citar que as terras do atual municipio eram originalmente habitadas por “indios da
tribo Timbiras” (p. 4, 2015), o texto narra a partir do protagonismo em carater
desenvolvimentista dos portugueses, ndo se importando em relatar o destino seguido pela
populacdo tupinamba, reproduzindo o branqueamento do territério, “um projeto de Estado sob
a forma de gestdo colonial do territorio e da populagdo” (Corréa & Monteiro, 2023). E dito que
“gracas aos esforcos dos colonizadores, a contribuicao do trabalho escravo e, ainda, a fertilidade
do seu solo, as localidades gozaram de invejavel situacdo no periodo colonial” (p. 4, 2015). A
narrativa transborda a interpretacdo do que chamamos de “fabula das trés racas” (Damatta,
1993; Ratts 2004) e do mito da democracia racial (Cirqueira & Corréa 2014; Schwarcz, 1996;
Guimaraes, 2002), marcados pelo pacto da branquitude (Bento, 2002).

Por todo territério brasileiro ha versdes regionais da participagdo dos principais
segmentos étnicos formadores da nacdo brasileira. Roberto Damatta denomina essa
narrativa de "fabula das trés ragas" (Damatta, 1993). A fabula tem varias acepgoes,
dentre clas a de narracdo breve, e carater alegorico, em verso ou prosa, destinada a
ilustrar um preceito (Ferreira, 1993). Nesse sentido podemos confronta-la tanto como
o mito, que ¢ narrado de forma fragmentada, quanto com a narrativa historica, uma
construgdo temporal intencional. O fato de ser popular e alegorica ndo impede que a
fabula adentre o mundo da ciéncia. Sendo assim, as trés racas se cruzam no senso
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comum ¢ no pensamento cientifico configurando um discurso acerca do espago e do
territorio (RATTS, p. 78, 2004).

Essa maneira de narrar a histéria de Magé, carece do ponto de vista das geografias
negras, da explanacao de relagdes de poder inerentes ao cendrio historico descrito, além de
associar colonizadores como esforcados e nao trazer referenciais humanos do trabalho realizado
por incontaveis africanos e africanas em condi¢des de escravizados pelos mesmos "esfor¢ados"
colonizadores. Fato que desvenda a nds o projeto de territorio movido pela colonialidade do
poder, que opera na escrita oficial do Municipio a medida que se associa a concepgao de
progresso e desenvolvimento a necessidade de uma populagdo branca europeia (CORREA &
MONTEIRO, 2023). Respeitando a “fabula das trés racas”, a raga branca ¢ entendida como o
modelo a ser seguido, a evolugcdo humana acabada, como capacidade de governar e desenvolver
0 espago e territorios, enquanto as demais ragas, sao postas de maneira hierarquica, tendo como
referéncia classificatoria e discursiva a raca branca, ao passo que preenche o imaginario e as
narrativas populares, nacionais e cientificas, como descreveu Ratts (2004), imprimindo uma
democracia racial brasileira, nos &mbitos apenas de um ideal, um pacto e um mito (Guimaraes,
2002).

O PME (2015) descreve também que Magé atravessa parte importante da historia do
pais, pois “teve o porto mais movimentado do Brasil Colonia, o porto da Estrela, localizado na
Vila Estrela, pelo qual escoavam para Portugal os tesouros arrancados das Minas Gerais" (p. 4,
2015). Com essa passagem, pode-se presumir intensas trocas comerciais (do ouro ao trafico de
africanos/as) e at¢é mesmo o longinquo saqueamento portugués de nossas terras foi registrado,
entretanto, mais uma vez o trabalho humano indigena e africano realizado e os diversos métodos
de regulagdo, controle e violéncia exercidos por colonizadores foram descartados da narrativa
oficial do municipio. Ainda se explica que “com a aboli¢do da escravatura, houve consideravel
€xodo dos antigos escravos, ocasionando terrivel crise econdmica” (p. 4, 2015). A populagdo
de origem africana em Magé, antes negligenciada neste discurso historico pelos seus feitos e
contribui¢des a0 municipio e a nagdo, ¢ descrita e facilmente lida como um problema social e
um imbroéglio para desenvolvimento do pais, sem demonstrar que a populacao da nova colonia
portuguesa ja era de maioria de africanos escravizados*’, e os impactos que tal fato acarreta

formagao socioespacial brasileira, incluindo a cidade de Magé.

43 Como Corréa e Monteiro (2023) apontam a partir do texto de Lélia Gonzalez “A mulher negra na sociedade
brasileira” de 1982.
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Os “aspectos geograficos” (p. 7, 2015) abordados no PME de Magé referem-se
basicamente a sua localizagdo geografica perante aos municipios vizinhos, seus limites
municipais, IDHM - Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (Magé-RJ: 0,709, IBGE,
2010), descricdes comparativas sobre a extensdo de seu territorio, habitantes, junto a uma
listagem de rodovias que cruzam o municipio. Ainda ha no PME os “aspectos demograficos”
(p. 10, 2015), uma construgdo textual que repete parte do texto dos aspectos historicos, e traz
uma sintese de informacdes estatisticas a partir do Censo Demografico do IBGE de 2010.

Essas poucas sinaliza¢des destacadas do PME de 2015, demonstram o poder das
narrativas oficiais em enfatizar e/ou ofuscar determinados fatos e praticas que afetam a
realidade da populagcdo mageense no que se refere a memoria, a ancestralidade, pertencimento,
como também afetam a educacdo no municipio, j& que ¢ um documento norteador com
diretrizes, metas e estratégias na educacdo de Magé. Eles constituem o texto racial do curriculo,
uma vez que influenciam a producido do mesmo.

Ha escritas e verdades historicas proferidas ao longo do PME que conflitam com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2003) a partir da lente do letramento racial
critico, j4 que contam como principios a consciéncia politica e historica da diversidade;
fortalecimento de identidades e de direitos e agdes educativas de combate ao racismo ¢ as
discriminacoes. As Diretrizes sao enfaticas a desconstru¢do do mito da democracia racial e
processo de branqueamento provocado pelos discursos dos documentos oficiais de Magé
desvelam a ideologia cientifica que influencia nas politicas de formacdo do territorio, “da
ocupag¢ao populacional, da identidade nacional e do modelo de relagdes sociais implementado
nos anos posteriores de base racializada” (CORREA & MONTEIRO, 2023).

Entre as metas e estratégias no PME de 2015, estdo previstas a diversificacdo dos
conteudos obrigatdrios e eletivos e a implementagdo de “politicas de prevengdo a evasio escolar
motivadas por preconceito ou qualquer forma de discriminacdo, criando atividades de
conscientizacao e respeito a diversidade” (p. 68, 2015). Para fomentar a qualidade da educagao
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir as médias municipais para o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagao
Bésica), PME ainda prevé a garantia de “conteudo da histéria de Magé, cultura afro-brasileiras
e indigenas e da cultura mageense nos curriculos, € implementar a¢des educacionais em todo o
Municipio” (p. 77, 2015), nos termos da Lei 10.639 de 2003 e da Lei no 11.645 de 2008.

O Plano Diretor de Magé publicado em 2016, documento publicado no ano seguinte ao

PME, aponta como objetivos das politicas publicas para a Educagao:
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VII - introduzir e viabilizar a implementagdo a nivel municipal de estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil, em consonancia
a Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio;

VIII - introduzir ¢ viabilizar a implementacdo a nivel municipal de estudo da historia
dos nativos e imigrantes que contribuiram, com a composic¢ao da cultura brasileira na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo das diversas origens, ragas
e etnias do povo mageense nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia
sociocultural do Municipio; (Magé, s/p, Art. 38, Sec¢do III, Capitulo 11, Titulo 11, 2016,
grifo nosso)

Nesse fragmento fica nitido o direcionamento do plano para a aplicagdo da lei no
curriculo. No que se refere a democratizacdo do conhecimento e a constru¢do da qualidade
social da Educagdo, o Plano Diretor ainda prevé a implanta¢do de projetos e programas que
possibilitem o resgate de valores e respeito as diferengas, envolvendo a comunidade escolar e
de disciplinas extracurriculares de Educagdao Moral e Civica, Meio Ambiente, Agroecologia e
Historia de Magé, consoante os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs. E possivel apontar
que ambos documentos vao embasar a constru¢do curricular que viria a frente e esta vigente na
cidade, com a inclusdo de novas disciplinas para estudantes da rede publica municipal, no
segmento Fundamental de ensino.

Em 2021, o municipio de Magé passa a ter como prefeito Renato Cozzolino, que
reformula as secretarias municipais e o novo poder executivo incorpora outro marco importante
no campo educacional. O municipio mageense anexou de modo desarticulado com todo o
documento denominado Orientador Curricular (2021), trés planos de acao divididos por anos
letivos (6° ao 9° ano) para novas disciplinas ditas diversificadas: Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena (EHCAI); Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR); e Historia,
Geografia, Turismo ¢ Meio Ambiente de Magé (HGTM). Tais planos de agdo ndo estdo
presentes no capitulo “Ensino Fundamental II”” - segmento em que as disciplinas sdo lecionadas
regularmente desde a implementacdo, mas como anexo de todo documento, sem apresentar
justificativa e objetivos de sua incorporacdo. Essas trés novas disciplinas foram adicionadas a
carga horaria escolar das/os estudantes do Fundamental II com cinquenta minutos por semana
cada uma.

O que esté escrito no Orientador Curricular de 2021 nao sao os nomes completos destas
disciplinas diversificadas, mas sim as siglas em parénteses. Ou seja, os planos de agdo nio
nomeavam suas disciplinas, logo, foi de dificil entendimento e confuso para as/os docentes e
discentes em entender do que se tratavam essas disciplinas recém-citadas no ensino

fundamental daquele municipio. Essa mudanca curricular ndo veio acompanhada de materiais
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didaticos para auxiliar o trabalho de docentes, ou seja, todas as fontes para o planejamento
escolar deriva da pesquisa autdbnoma e do comprometimento particular de cada professor(a).

Ja em 2022 a Prefeitura de Magé junto a Secretaria Municipal de Educacgao e Cultura
(SMEC) disponibilizou o Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino (2022), um
documento estruturado nos parametros da BNCC (2018), contemplando a realidade pratica ao
longo do ano de 2021 das disciplinas diversificadas, de forma mais robusta ¢ amparada em leis
que tocam na educagdo brasileira. Esse documento contou com a contribui¢ao dos professores
que estavam em atuagdo nas disciplinas diversificadas do municipio, apesar dos poucos
encontros docentes para debater sobre as praticas pedagdgicas e contetidos de CDR, HGTM e
EHCAI Aconteceram ainda atividades de formag¢ao continuada via YouTube e Google Meet
na Agenda Pedagogica promovida pelo Departamento de Ensino da SMEC. As trés disciplinas
diversificadas mantém seus cinquenta minutos semanais (cada) na grade curricular e EHCAI
foi lecionada por professores(as) contratados(as) por processo seletivo com licenciatura em
Histéria, Geografia, Sociologia ou docentes de qualquer disciplina, que comprovem
especializagdo com 180h de carga horaria minima na area de Educagéo para as Relagdes Etnico-
Raciais (MAGE, 2022).

Ha escolas em que os professores das disciplinas diversificadas ndo lecionam, ou seja,
ndo obtém esses cinquenta minutos de regéncia. Isso acontece nas escolas municipais de trés
turnos, nas quais os professores de diversificadas sdo chamados de articuladores, promovendo
atividades bimestrais avaliativas entregues aos alunos, sem aula prevista, e devem ser realizadas
pelos estudantes e devolvida para compor as médias bimestrais. Outro ponto importante ¢ o
carater ndo reprovador de CDR, HGTM e EHCALI. Os docentes das disciplinas diversificadas
participam dos Conselhos de Classe, opinam sobre as condi¢gdes educacionais de seus discentes,
porém nao t€m peso decisivo em uma possivel reprovagdo, ou seja, as médias alcancadas ao
longo dos quatro bimestres nestas disciplinas ndo sdo acionadas. Ressalto ainda que a média
bimestral para aprovagdo dos ¢ das estudantes em todas as disciplinas curriculares é de
cinquenta (50) de cem (100) pontos possiveis.

Vale destacar que neste processo, o curriculo praticado influencia diretamente a
construcao de um curriculo prescrito, demonstrando a sala de aula como terreno de criatividade
e criacdo, sem se restringir a um conjunto de pressupostos. Contudo, cabe identificar, a partir
da recém sistematizagdo de conteudos, quais sdo as potencialidades e fragilidades deste
Documento Curricular de 2022 no que se refere a implementacdo das Disciplinas

Diversificadas.
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2.3 As disciplinas diversificadas de Magé-RJ: uma experiéncia em teste

A seguir serdo dissecadas informagdes contidas no Documento Curricular da Rede
Municipal de Ensino do Magé-RJ (2022) junto ao debate sobre as categorias curriculo,
cidadania propostas por Silva (2002), Santos (1996/1997) respectivamente, a fim de
compreender como se deu a implementagao das disciplinas diversificadas Historia, Geografia,
Turismo e Meio Ambiente de Magé (HGTM); Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR); e
Ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena (EHCAI). Para uma andlise
mais aprofundada do processo de implementagdo de tais disciplinas, busquei respostas as
minhas questdoes de pesquisa direto com a SME do municipio, partir da Coordenacao de
Promogio da Igualdade Etnico-racial e Diversidade (COPIED) do municipio, coordenada por
Kirce Bermute, que contribuiu para as analises curriculares por meio de entrevistas.

Em consonancia com o Art. 26 — LDB 9394/96, o Documento Curricular (DC, 2022)*
indica que os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, conforme as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ da clientela (DC, p. 31, 2022). As trés disciplinas diversificadas sdo lecionadas por
professores de diferentes areas de formagao e contam com cinquenta minutos de duracao cada
uma semanalmente. A andlise do documento curricular mageense se limitara a investigar as trés
novas disciplinas no ensino fundamental, anos finais.

Seguindo uma linha sdciointeracionista, o curriculo de Magé pretende delinear a
formagdo dos alunos e alunas como sujeitos da a¢ao educativa, conduzindo-os/as ao processo
de aprendizagem, respaldando com Vygotsky (1989) a proposta de interagdo social para o que
desenvolvimento cognitivo se ative com trocas de experiéncias e ideias, novas experiéncias e
conhecimento (DC, 2022, p. 32).

As disciplinas Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR), Historia, Geografia, Turismo
e Meio Ambiente de Magé (HGTM) e Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e
Indigena (EHCAI) trazem, segundo o curriculo mageense, aspectos que envolvem a vida em
sociedade, a valorizagdo da identidade local, o combate ao preconceito e a intolerancia religiosa,

fortalecendo ainda a pauta antirracista no ambito do processo formativo (DC, 2022, p. 547).

# Por vezes 0 Documento Curricular de Magé de 2022 sera citado com as iniciais “DC” para uma leitura mais
fluida.
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A concepgao de curriculo no contexto das Disciplinas Diversificadas ¢ baseada a partir
de Sacristan (2000), Pacheco (2001) e Freire (2014), da qual o curriculo possui fungdes
organizadora e unificadora, ou seja, uma relacdo da estrutura de conteudos que serdo
desenvolvidos ao longo do processo de trabalho em um determinado componente curricular,
com a referéncia a universalizacdo e padronizagdo de uma organizacdo de conteudo
(SACRISTAN, 2000). O curriculo é entendido em seu sentido amplo, “vinculado  ideia de um
documento ordenador, pois se constitui como um instrumento voltado para organizar variados
contetdos desenvolvidos ao longo do processo de escolarizagdo dos educandos” (DC, 2022, p.
552), e Miceli (2022) lembra que falar sobre curriculo implica projetar um futuro que se espera,
construido por uma sele¢ao cultural. Pacheco (2001) ¢ acionado no documento para entender o
curriculo nas dimensdes da orientacao - aspectos que delimitam os aprendizados desenvolvidos
no contexto da escolarizagdo - e da pluralidade - buscando compreender os diferentes saberes,
culturas e um amplo conjunto de relacdes, a fim de estabelecer uma formagao democratica e

inclusiva ao longo do processo formativo.

As disciplinas diversificadas sdo dindmicas e precisam estar em dialogo com aspectos
presentes no ambito da vida coletiva. Por isso que Pacheco (2001) entende que o
curriculo deve ser um instrumento que estd em constante movimento, ndo se
constituindo como um produto finalizado. As revisdes do curriculo devem abarcar as
mudancas em curso em diferentes setores da sociedade e os avangos em termos de
conhecimento cientifico (DC, p. 552, 2022).

Freire (2014) aparece na compreensao de que o documento curricular deve vir
acompanhado de praticas pedagdgicas que estejam em consondncia com a realidade de seus
educandos, portanto, precisam estar pautadas na reflexdo coletiva e na perspectiva dialogica,
reconhecendo que no curso do processo, o docente passa a ter um papel de protagonista na
insercao do educando no centro do processo de conhecimento. A partir desses parametros sobre
curriculo, as disciplinas diversificadas sdo elaboradas enquanto importantes no rompimento
com praticas tradicionais identificadas como um modelo de educacio bancaria, na intengdo de
desenvolver uma transposi¢ao didatica - fun¢ao de mediagdo dos conteudos/ do saber - em que
os educandos sdo sujeitos ativos ao longo do processo educativo (DC, 2022, p. 552).

Para ampliar o debate acerca do curriculo, Silva (2002) nos esperta que além de uma
questdo de conhecimento, “o curriculo ¢ também uma questdo de identidade” (p.16). Perceber
que identidade e curriculo atuam em conjunto na sociedade ¢ no espago escolar, ¢ um passo
importante para combater leituras racistas através do ensino. O curriculo € caracterizado como

um campo de disputas, que influencia a identidade construida pelo educando no processo de
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aprendizagem (SILVA, 2002). Atualmente, mesmo com mudancas em muitas de suas
propostas, percebemos que a geografia continua sendo a disciplina na escola responsavel por
apresentar a formacao do territério, contendo uma determinada concepcao de geografia do
Brasil, que tem a fungdo de identificar o educando com a populagdo, construindo assim sua
identidade em relag@o a nacdo ¢ com o outro, com a diferenca. A vista disto, o curriculo, com
seus conteudos e conceitos, deve ser um dos centros da atengdo dos professores e professoras
de Geografia percebendo o carater ideoldgico, politico e cultural difundido no curriculo para os
educandos (ROCHA & CORREA, 2023).

Dentro da perspectiva pos-critica (SILVA, 2002), o curriculo ¢ visto como multiplo,
dotado de relagdes de poder em todas as esferas que tramita, o que indica a importancia de ver
o curriculo como resultado de uma disputa de projetos de sociedade, que de forma nenhuma se
esgota nas determinagdes legais do Estado. O texto curricular, aponta o autor, € entre outras
coisas, um texto racial. Entendido de forma ampla — os rituais escolares, as ligdes orais, as
orientacdes curriculares oficiais, as datas festivas e comemorativas — é encorpado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Geralmente, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcloricas — a tal diversidade sem questionamento das relagdes de poder. “Em
termos de representagdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da
heranga colonial” (SILVA, 2002, p. 101-102).

Sob essa perspectiva, para a constru¢do das Disciplinas Diversificadas de Magé houve
disputas para definir quais contetidos e identidades deveriam ser incorporados no curriculo
municipal e durante as aulas, corroborando com a ideia do curriculo como um texto racial. O
planejamento e regéncia em sala de aula de tais disciplinas requer da operacionalizagdao dos
conhecimentos prévios das/dos docentes ainda mais dedica¢do, j4 que ndo conta com a
distribuicdo de material didatico relacionado aos objetos de conhecimento previstos no
Documento Curricular (2022), sendo todo conteudo ministrado de total responsabilidade de
elaboragdo por parte de professoras(es) das disciplinas diversificadas. Importante destacar que
o grau de independéncia profissional depende das autorizagdes concedidas no ambito
institucional e da formagdo de cada professor, num esquema de autonomia relativa, nunca
absoluta (MICELLI, 2022).

Em termos de documentos normativos, os balizadores nesta construgao das disciplinas
diversificadas sao: a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao —
LDB (1996); a Lei 10.639/03 - torna obrigatério o Ensino de Historia e cultura Afro-Brasileira

na educagdo basica; a Lei 11.645/08 — altera a Lei 10.639/03 e torna obrigatério o ensino da
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historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena em todas as escolas, publicas e particulares,
do ensino fundamental até o ensino médio; Deliberacdo 006 — Conselho Municipal de Educagao
— CME; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdao Basica; a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC; a Portaria N.01/2021 — Normatiza as diretrizes para o ano letivo de 2021;
e a Lei Estadual n® 9457/2021 — estabelece diretrizes sobre o ensino de Historia, com énfase em
historia do Brasil e da América Latina (DC, 2022, p. 553).

A Deliberacdo 006/2019 foi aprovada pelos membros do Conselho Municipal de
Educagdo (CME) e contou com as contribui¢des do Grupo de Trabalho do CME composto pelo
Conselho Municipal de Educagdo de Magé, Coordenacdo de Promocdo da Igualdade
Etnicoracial e diversidade (COPIED), Coordenadoria Municipal de Politicas Publicas de
Promogao a Igualdade Racial (COMPPIR), Ponto de Cultura Z¢é Mussun de Mauda, Fundagao
Educacional e Cultural de Magé, Colégio Grupo Poténcia Sistema GPI. Foram deliberados as
normas e procedimentos para o desenvolvimento as DCNs de ERER e o ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, em que a Secretaria Municipal de Educagdo
(SME) tem o objetivo de promover e qualificar educadores e estabelecer parcerias com
instituicdes do ensino superior. Essa deliberagdo foi uma conquista fundamental, como aponta

Kirce Bermute, porém necessitava de implementagao:

[...] a gente tem a Deliberagao 006 desde 2019 que institui o ensino de historia da
Africa, mas a gente s6 tinha a deliberagdo, so dispositivo legal municipal... vocé pode
perguntar assim: ¢ a lei 10.639? Sim, sdo dispositivos federais, mas nos temos um
dispositivo municipal que foi um grande avango mas ele tava s6 no papel e ai em 2021
o governo entende, a nova gestdo da secretaria, municipal, entende que é preciso fazer
mais e ¢ preciso mesmo, fazer muito mais... Isso foi um avango muito grande porque
até 2022, ndo sei agora, porque ja ndo acompanhei esses dados, até 2022 nos éramos
0 unico municipio no Brasil a ter uma disciplina para tratar exclusivamente desse
tema, historia e cultura africana e indigena e ai em 2021 a disciplina diversificada ¢
implementada (Kirce Bermute, 2024)%.

Kirce Bermute tem sido um geo-corpo-sujeito de intenso engajamento nesta
implementagdo, estando a frente desde a articulacdo da Deliberacao 006 até a constru¢do dos
componentes curriculares do DC de 2022 de Magé. Kirce ¢ uma mulher negra, mae, formada
em Filosofia pela UFRIJ e foi professora hd 24 anos da educagdo basica. Nos ultimos 4 anos,
estd coordenando a COPIED e relata os enfrentamentos necessarios para a constru¢do das

disciplinas, sobretudo EHCAL.

45 As contribui¢des autorais de Kirce Bermute foram obtidas por meio de entrevista semiestruturada, gravada no
dia 24 de outubro de 2024, em seu gabinete na Secretaria Municipal de Educacao, localizada no Centro do Magé.
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[...] Antes mesmo do processo de implementagéo, ja discutiamos a proposta curricular
da disciplina. Na época o maior desafio foi vencer o racismo institucional e estrutural,
que infelizmente ainda nos ronda. Das questdes elementares as mais complexas, para
colocar o plano de agdo na “rua”, tive que argumentar cada objeto de conhecimento
em detalhes desnecessarios (por exemplo, enquanto um colega de HGTM, elencava
um conteudo sem se justificar, eu precisei fazer considera¢des de cada contetido de
EHCAL [...] Para montar o curriculo, muita coisa ficou de fora, muita coisa a gente
conseguiu incluir, sob muita resisténcia, mas ele foi pra rua, muita coisa importante
entrou, [...] mas percebo que ele tem fragilidades, entdo eu pensei na época, priorizei
muito foi a questdo do racismo estrutural, pensar nisso, colocar isso no curriculo, ainda
ndo com esse pensamento mais solido, mas pensando em colocar isso no curriculo,
mas também pensei muito na metodologia, porque eu sou professora ha muito tempo,
entdo as questdes da técnica e da metodologia sdo a que vdo fazer a grande diferenga
na aplicabilidade daquele curriculo, o objeto de conhecimento ele pode ser muito
importante e ele ¢, mas ele so vai fazer diferenca se eu souber como aplicar ele pra
aquela turma, porque eu preciso também pensar nessa turma, naquela realidade, eu sei
que isso cabe muito ao professor, mas eu enquanto professora preciso pensar nesse
curriculo [...] (Kirce Bermute, 2024).

Kirce compartilha as dificuldades que sao postas no contexto de reformulagdo curricular
ao ser um geo-corpo-sujeito ativista e também técnica. Apesar de décadas de promulgacgdo, o
relato da coordenadora explicita o enfrentamento necessario para a aplicacdo da Lei n°
10.639/03, que ¢ motivo de muita resisténcia devido ao racismo institucional e estrutural, que
reflete também entre profissionais da educacdo. Kirce também relatou casos de recusas de
administracdo por parte de professores concursados de determinados conteudos de EHCAI e
CDR*. Episodios como esses, de resisténcia a conteidos que reformulam o planejamento e
pratica docente, ¢ uma reagdo dos professores efetivos que, por um lado, demonstrar
indisposicdo para rever sua pratica e planejamento pedagogico a luz das novas disciplinas, e
por outro, exige que trabalhe na fun¢do de professor regente expressa por direito no edital do
concurso publico em que foi aprovado(a).

Tal cenario de disputas correlaciona-se com o processo de constru¢do curricular das
disciplinas diversificadas, que em seu primeiro ano de implementacao, enquanto planos de a¢ao
adicionados ao curriculo, ndo contou com a participagdo massiva dos professores da rede
municipal em sua elaboragdo. Sobre a disciplina de EHCAI, Kirce Bermute foi a protagonista

da escolha de seus conteudos.

Do inicio de 2021 até meados de 2021 eu construi o curriculo [de EHCAI] sozinha,
eu ndo tive troca, eu ndo tive com quem trocar, eu fui resistindo e buscando referéncias
de coisas que eu ja tinha, coisas que eu tinha estudo, ou na academia, ou em pos-
graduagdo, ou praticas incriveis de algum colega. Aquilo me incomodava porque o
maior preceito africano € o da circularidade, a gente se ouvir, a gente precisa ouvir

46 [...] 0 que mais me surpreendeu foi a resisténcia a partir de questdes historicas, como um contetido historico ou
geografico. A questdo da religiosidade a gente ja espera, eu espero que um professor faga proselitismo, porque ele
¢ de uma determinada religido, entdo eu to preparada pra lidar com isso, agora nio validar conhecimentos
geograficos e historicos importantes, isso doeu [...]” (Kirce Bertume, 2024)
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uns aos outros, eu sozinha ndo dava conta mesmo, e ¢ claro, preciso reconhecer que
os problemas comegaram a aparecer ne, professores dizendo, ‘olha faltou isso ou
aquilo no curriculo’, ai a gente faz uma consulta puiblica aos professores, a gente envia
Google Forms, solicitando que eles enviassem sugestdes e a gente faz trés reunides
presenciais com esses professores ainda em 2021, um desafio muito grande, porque a
pandemia [do Covid-19] ainda estava respirando entre a gente, mas a gente precisava
ouvir os professores presencialmente, ai a gente faz esses encontros e solicita que eles
coloquem sugestdes ali, ai ¢ quando o curriculo muda de verdade, em 2022, ele deixa
de ser plano de agdo para ser o documento curricular da rede né. Ele passa pelo
Conselho Municipal de Educagdo, tem a chancela do Concelho, que é muito
importante isso, ai ele vai pra rua de novo com a essa impressdo dos professores e é
bem legal isso, porque depois a gente consegue ainda, eu ¢ Gustavo, a gente ainda
consegue fazer uma reunido de avaliagdo, perguntando esses professores, e essa parte
¢ muito bacana porque o tempo todo eles falam ‘olha, isso aqui eu sugeri, isso aqui
foi ndo sei quem que sugeriu’, isso € muito bacana (Kirce Bertume, 2024).

De fato, as Disciplinas Diversificadas sao oficializadas no curriculo a partir de 2022,
mas ja estavam no cotidiano das escolas através do trabalho realizado, em extrema maioria, por

professores contratados, via edital de processo seletivo simplificado de 202147

. Este edital para
contratacdo tempordria para o servico publico de educagdo ndo especificou as Disciplinas
Diversificadas como opgdes de fungdo/vaga. O conhecimento por parte dos/das aprovados(as)
neste edital sobre as disciplinas que iriam lecionar se deu no momento da posse € conhecimento
de sua(s) escola(s) de lotacdo. Isso fez com que as contribui¢cdes do corpo docente feitas ao
Documento Curricular partissem da experiéncia com tais disciplinas durante o primeiro ano de
implementagao.

A elaboragdo do DC de 2022 estd em didlogo estrutural com a BNCC, apesar de
apresentar uma amplitude conceitual e epistemologica muito maior do que a base comum,
expressa na complexidade e relevancia dos contetidos e objetivos disciplinares, sendo, de fato,
uma experiéncia curricular que ndo se limitou a Base, apesar de se adequar a ela. No que se
refere a educacdo das relagdes étnico-raciais previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2004), o Documento Curricular de Magé demonstra ser uma proposicao concreta de
uma articulagdo politica em torno da disputa pela educa¢do no municipio que se baseou e se
legitimou com o aciimulo intelectual e politico do Movimento Negro historicamente.

Embora a BNCC ndo seja um curriculo e sim uma base para que curriculos sejam
elaborados e executados, Giam Miceli (2022) percebe que se trata de um documento que busca

normatizar, conformar e influenciar processos de producdo do conhecimento, com seu aspecto

47 Edital de Processo Seletivo Simplificado No 001/2021, da SMEC de Magé-RJ, para contratagio temporaria e
formagdo de cadastro de reserva para professor para atuar em sala de aula na Educagao Infantil; Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos; Anos Finais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens
e Adultos nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Artes Visuais, Ciéncias, Historia, Geografia e Inglés;
Especialista em Educacdo; e Estimulador Materno-Infantil, disponivel no Boletim Informativo Oficial de Magé¢,
edicdo n® 628.
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de simples documento prescritivo, sem que haja fundamentagdo teorica explicita. Tecendo

maiores analises, Miceli explana que

o documento apresenta uma casca democratica que, quando quebrada, possibilita que
diversas questdes sejam descortinadas. A BNCC reconhece o quadro de desigualdades
presente no Brasil, embora, numa leitura aprofundada, seja notdrio o fato de nenhuma
alternativa ser elaborada tendo melhorias em vista. A Base menciona comunidades
indigenas e quilombolas ¢ em escolas do campo, como se uma simples mencao fosse
capaz de dar conta da complexidade e como se essa simples mencao representasse
a aceitacdo de quem escapa ao molde branco, cristao, urbano e masculino. Ou
seja, temas sedutores e caros aos progressistas — igualdade, diferencas,
autonomia, dentre outros — aparecem muito mais com o intuito de tentar agradar
a todos do que realmente fazer com que todas as diferencas sejam plenamente
incluidas em politicas piblicas do campo educacional (MICELI, p. 105-106, 2022,
grifo nosso)

A pericia analitica acima refor¢a os dados apontados no primeiro capitulo da pesquisa
Lei 10.639/03: a atuagdo das Secretarias Municipais de Educagdo no ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira (2023), na qual a experiéncia curricular de Magé se
materializa como atipica e arrojada entre as SME pelo Brasil.

Couto (2016) sinalizou que ao longo dos 12 objetivos gerais de aprendizagem da BNCC
“estdo ausentes os verbos compreender, analisar, interpretar, sintetizar, criticar, transformar,
proprios do conhecimento cientifico e indispensaveis ao entendimento da realidade” (p. 190), e
da compreensao do papel da escola. A base comum nao tem funcionado com um padrao minimo
de condicdes de trabalho e estudo aos professores e professoras, mas sim como o objetivo a ser
alcangado de um trabalho total. O que deveria ser basico, torna-se o proposito, aquilo que se
pretende alcancar. E como quase sempre, a responsabilidade de diversificar o curriculo, € no
caso das Leis n.° 10.639/03 e 11.645/08, a responsabilidade de aplicar o ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena ¢ da(o) professor(a), e quase s6 dele(a), ja que muitas
Secretarias Municipais de Educa¢ao apresentam dificuldades de implementagdo e
acompanhamento (Benedito, Carneiro & Portella, 2023). Desenha-se assim a precarizagao da
educacdo das relagdes étnico-raciais, pois ndo ¢ posta como basica, essencial no curriculo
comum, ou seja, a importancia do ensino sistematizado de embasamento cientifico sobre a
ERER ¢ desconsiderada.

No caso da rede municipal de ensino de Mag¢, apesar de tal iniciativa curricular
inovadora, a precarizagdo do(a) trabalhador(a) e de sua pratica sdo sentidas pela remuneragao
diferenciada entre professores(as) contratados(as) e concursados(as), que se traduziu nos
ultimos quatro anos, respectivamente, entre ‘docentes das disciplinas novas’ e ‘docentes das

disciplinas que reprovam’, das disciplinas ja consolidadas. Esses regimes de contratagcdo
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temporaria para o servigo publico na educacdo sdo, infelizmente, condutas corriqueiras das
prefeituras pelo pais, que buscam na desvalorizagdo da for¢a de trabalho docente, suprir a
caréncia e a demanda por professores(as) frente ao projeto de educagao proposto. Outro aspecto
desta desvalorizagdo dos profissionais da educacdo ¢, muitas vezes a falta de estimulo e
condi¢cdes para a formagdo continuada, que, frente as resisténcias vistas, se torna fundamental
ndo s6 para o enriquecimento intelectual docente, mas para conhecimento, engajamento e
responsabilizacdo dos(as) educadores(as) sobre suas atribuigdes na implementacao de politicas
publicas educacionais.

Acerca da oferta de formagdo para professores oferecidas pela SME de Magé, ha um
convénio com a FEBF-UERIJ (Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro) para a primeira licenciatura de docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° escolar) e cursos de extensdo, majoritariamente de modo virtual.
A coordenadora da COPIED Kirce reconhece a formagao continua dos e das professores(as) da
rede como um dos maiores desafios na implementagdo das Disciplinas Diversificadas e
reconhece que os cursos de extensdo propostos sao potentes, mas hé a necessidade de formagoes
mais extensas, de maior aprofundamento, como as pos-graduacdes, sem deixar de ressaltar a
pouca oferta das universidades de formagdes que dé conta da amplitude tematica propostas por
EHCAI CDR e HGTM.

Em vista a este cendrio, o DC de Magé¢ exemplificou as disputas acirradas quando se
trata da educacao das relagdes étnico-raciais (ERER) na reformulagao de curriculos escolares e
nos faz refletir sobre as fragilidades e articulagdes necessarias para a implementacdo das
Disciplinas Diversificadas, que depende substancialmente da qualidade e valorizagdo do
trabalho(r/a) docente. Este Documento Curricular em incessante avaliagao e reformulacao dos
seus centros e margens de estudos, daquilo deve e ndo deve compor o curriculo, incorporaram
parte significativa das agendas propostas pelo Movimento Negro Educador (Gomes, 2017) via
documentos oficiais. A viabilidade das Disciplinas Diversificadas, sobretudo EHCAI, se da
desde o acumulo da luta do Movimento Negro, em sistematizar, analisar e circular
conhecimentos acerca da questdo racial brasileira até agentes politicos como Kirce Bermute,
que articulada ao Conselho Municipal de Educagdo, traduziu ativismo politico e experiéncia
em educagdo, em forma de reformulagao curricular.

A experiéncia curricular em Magé com as Disciplinas Diversificadas se apresenta como
um ponto fora da curva, algo recente e que cabe analises perenes, posto que articula a construcao
de um documento curricular nos moldes da BNCC, mas que insere novas disciplinas sobre uma

perspectiva nitida: uma disciplina sobre o seu territorio, valorizando os aspectos locais —
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HGTM; uma disciplina que corresponde ao ensino religioso e civico — CDR; e uma disciplina
que trata da educacao das relagdes étnico-raciais — EHCAI. Avaliagdes especificas sobre cada

uma dessas disciplinas veremos a seguir.

2.3.1 Historia, Geografia, Turismo ¢ Meio Ambiente de Magé (HGTM)

Como diriam alguns dos professores que tive de geografia, tudo acontece sendo no
espaco. Por isso HGTM, CDR, EHCAI, Historia, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Educagao
Fisica, Artes e as demais disciplinas curriculares da rede publica de Magé dialogam, se
conectam com/no/para/do espacgo, territdrio, lugar, regido... Porém, a disciplina Historia,
Geografia, Turismo e Meio Ambiente de Magé incorpora desde seu extenso nome ao curriculo
oficial e o praticado, modos de ler o espago geografico. Podemos ler o espaco com a historia -
quase sempre com ela, e por consequéncia, suas narrativas espaciais, suas rugosidades.
Podemos ler o espaco com a geografia, a rocha-mae do espago geografico, a ciéncia que oscilou
por se ater nas formas, nos conteudos, nos processos € nas estruturas espaciais. Poderiamos
ainda ler o espago com as lentes do turismo, do olhar estratégico do ponto de vista econdomico,
patrimonial, cultural. Por fim, podemos ler o espaco como meio ambiente, a natureza do
antropico.

Por esse motivo, ressalto HGTM como uma disciplina intrinseca ao espaco, o qual ¢
muito bem definido: Municipio de Magé, com suas geo-grafias, suas lendas, seus habitantes e

sua historia oficial*®

. Dentre os contetidos programaticos de HGTM, ¢ visivel a organizacao de
cada uma dessas iniciais por bimestres. As turmas do ensino fundamental II da rede iniciam seu
ano letivo com unidades tematicas historicas, seguindo a organizacdo: primeiras comunidades
no territério de Magé (6° ano); Magé Colonial (7° ano); Magé Imperial (8° ano) e Magé
Republicana (9° ano).

Os conteudos geograficos do municipio sdo incorporados no 2° bimestre letivo com a

formagdo e construcdo do territério de Magé-RJ; aspectos naturais do municipio; aspectos

48 A narrativa oficializada por documentos municipais como o Plano Municipal de Educagio - PME (2015) € o
Plano Diretor de Magé (2016) ddo voz a discursos eurocentrismo, marcados pela colonizagdo na formagdo
socioespacial do municipio. Aspectos relevantes sobre o poder das narrativas oficiais em enfatizar e/ou ofuscar
determinados fatos e praticas que afetam a realidade da populacdo mageense no que se refere & memoria, a
ancestralidade, pertencimento, como também afetam a educa¢ao no municipio sao discorridos por Rocha e Corréa
(2023).
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demograficos de Magé-RJ; e a estrutura politica e dinamizagcdo econdmica mageense,
respectivamente do 6° ao 9° ano.

O turismo aparece no curriculo mageense de HGTM a partir da construgdo conceitual
do que ¢ o turismo no 6° ano, segue no 7° ano focado no turismo da cidade de Mag¢; discute
ideias sobre o que ¢ lazer no 8° ano e relagdo turismo-economia no 9° ano do ensino
fundamental.

J4 o tema meio ambiente, surpreende por dois motivos: primeiro pelas unidades
tematicas, objetos do conhecimento e habilidades indicadas em todas as outras disciplinas
diversificadas terem ficado fora do Documento Curricular (2022) referente ao 4° bimestre do
8° ano, muito provavelmente por um erro de edi¢do, tendo em vista que o documento tem um
total de 608 paginas. Tal fato faz com que muitos professores que lecionam HGTM recorram
ao Orientador Curricular®® (2021) do municipio, assim como recorri para uma analise geral da
disciplina diversificada. A segunda surpresa nos faz questionar se a exclusdo dos contetidos do
8° ano do 4° bimestre foi algo calculadamente retirado. Entenderemos o porqué. Os contetidos
trabalhados no bloco de meio ambiente de Magé vao além do discurso 6bvio da preservacao
natureza, uso da dgua e impactos da poluicdo (6° ano), mas finaliza todos os anos finais do
ensino fundamental das turmas de HGTM com foco nos biomas de Mag¢, vacinacio,
imunizacao e saneamento basico no municipio (7° ano); sexualidade, gravidez precoce, doencas
sexualmente transmissiveis em Magé e fontes renovaveis e ndo- renovaveis (8° ano segundo o
Orientador Curricular de 2021) e por fim aborda unidades de conservagdo ambiental,
sustentabilidade e o refugio da vida silvestre da Serra da Estrela (9° ano).

Excluir justamente os temas relacionados a sexualidade, gravidez precoce e doengas
sexualmente transmissiveis (atualmente redefinido por ISTs - Infeccdes Sexualmente
Transmissiveis) de um documento curricular tdo completo, tdo denso - e que ja tinham sido
incorporados ao orientador curriculo do ano anterior -, ¢ quase justificavel quando se tinha na
presidéncia da republica um sujeito extremamente conservador e propagador de ideias
falaciosas do ambiente escolar e seus docentes.

O Documento Curricular de Magé (2022, p. 549) aponta que disciplina HGTM traz uma
forte relacdo com a perspectiva da territorialidade, pois pretende desenvolver aspectos da

Histéria, Geografia e Meio Ambiente, apropriando-se de questdes especificas do territorio de

4 Em 2021, primeiro ano da implementagdo das disciplinas diversificadas, o municipio mageense anexou de modo
desarticulado com todo o documento denominado Orientador Curricular (2021), trés planos de a¢ao divididos por
anos letivos (6° ao 9°ano) para novas disciplinas EHCAI, CDR & HGTM, sem apresentar justificativa e objetivos
de sua incorporacao, como aponta o trabalho de Rocha e Corréa (2023).



90

Magé-RJ ao longo do processo formativo. Busca, com base miltoniana, compreender as
relacdes que foram se desenvolvendo ao longo da histéria no territorio®® de Magé-RJ. Ressalta
ainda que rapidamente sobre as belezas naturais, poténcia do turismo sustentdvel e
fortalecimento de aspectos identitarios e culturais do territério mageense no contexto de
globalizacdo. Devendo ser ministrada por profissionais das Licenciaturas em Historia,

Geografia, Educacdo Fisica ou Ciéncias (DC, p. 554, 2022) a disciplina tem por objetivos:

OBJETIVO GERAL: Oportunizar ao cidaddo de Magé o conhecimento de seu
passado, seu territorio, suas potencialidades turisticas e sua riqueza ambiental,
levando-os a preservar esses importantes pilares da vida em comunidade. Objetivos
especificos: Analisar aspectos histdricos, naturais, geograficos do territorio de Magé-
RJ; Buscar a valorizag@o da identidade local e a constru¢do da memoria; Despertar
em nossos alunos o espirito de carinho e cuidado com nossa comunidade (Documento
Curricular, 2022, 560).

2.3.2 Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR)

Nao ¢ exagero dizer que a disciplina de CDR merecia um destaque ainda maior nesta
pesquisa. O potencial educativo antirracista desta disciplina a partir de seus contetidos
programaticos sdo notorios. Mas por abranger o universo religioso bem amplo na disciplina e,
que ndo ¢ a proposta do debate da investigagdo, prefiro compor analises sobre o curriculo
prescrito e praticado de Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR) a partir de revisao
bibliografica e das entrevistas feitas, ja que este trabalho discorre sobre politicas publicas.

Na Geografia, recorremos muitas vezes ao professor Milton Santos para adentrarmos
nos estudos acerca da cidadania, com as obras “Cidadanias mutiladas” (1996/1997), “O pais
distorcido” (2002) e o “Espaco do Cidaddao” (1998). O Documento Curricular de Magé se
respalda também de Santos (1998), compreendendo a cidadania como um aprendizado social
constituido ao longo da historia, por meio de lutas e conquistas de direitos coletivos e sociais.
Reconhecendo as especificidades do Brasil de profunda desigualdade e “atraso historico”, o

J4

documento entende que o processo de constru¢do da cidadania no pais é atravessado por

50 Documento Curricular pde a categoria territorio como aspecto balizador do desenvolvimento da disciplina
partindo da concepgdo de que o espago geografico ¢ sindnimo de territorio usado (2022, p. 550) “O territorio sdo
formas, mas o territorio usado sdo objetos e agdes, sindnimo de espaco humano, espaco habitado. Mesmo a analise
da fluidez posta ao servigo da competitividade, que hoje rege as relagdes econdmicas, passa por ai. De um lado,
temos uma fluidez virtual, oferecida por objetos criados para facilitar essa fluidez e que sdo, cada vez mais, objetos
técnicos. Mas os objetos ndo nos ddo sendo uma fluidez virtual, porque a real vem das a¢des humanas, que sdo
cada vez mais a¢des informadas, a¢cdes normatizadas (Santos, 2005, p.15 [1994])”.
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contradigdes, disputas e interesses privados que, ao longo da histdria, prevaleceram em relagao
aos coletivos (p. 548, 2022). Une-se conceitualmente ao socidologo Wanderley Guilherme dos
Santos (1987) para entender que no Brasil a cidadania sempre se deu dentro dos marcos de
interesses econdmicos, o que construiu a ideia de “cidadania regulada”, na qual os direitos da
populacdo estavam vinculados a questdes econdmicas. Por fim, valida suas propostas
curriculares a partir da Constituicdo Federal de 1988, na qual o Estado deve garantir os direitos
basicos para todos no ambito da vida coletiva e da diversidade religiosa, devido a laicidade do
Estado. Portanto, “o processo de escolarizacdo deve ser um espago de formagdo de cidaddos
que estejam engajados na busca por uma cidadania plena e na luta contra a intolerancia religiosa
em nosso pais” (DC, p. 549, 2022).

Santos (1996/1997) entende que ser cidaddo ¢ ser como o estado. "O individuo completo
¢ aquele que tem a capacidade de entender o mundo, a sua situacdo no mundo e que, se ainda
ndo ¢ cidaddo, sabe o que poderia ser os seus direitos" (p. 133). Para entender questdes do
racismo, do preconceito e discriminagdo, Santos parte de trés dados centrais: a corporalidade, a
individualidade e a questdo da cidadania. Santos entende que o discurso dos direitos humanos
¢ muito fécil quando ndo acompanhado do discurso dos direitos de cada homem, ou de outro
modo, de cada geo-corpo-sujeito cidaddo, posto que o Brasil, aos olhos do autor, ¢ uma
democracia de mercado, na qual "o que ¢ central ¢ o mercado, ndo o homem" (1996/1997, p.
138), impondo a competitividade como norma central, a qual o consumidor € o ideal e o cidadao
se contenta em ser usado.

Invocando o abandono do discurso do recurso pelo enfrentamento ao discurso dos
principios, Santos (1996/1997) de fato colabora a constru¢do curricular de Cidadania e
Diversidade Religiosa (CDR) ao enxergar uma possibilidade de romper com a padronizagao
das individualidades de uma globalizagdo compulséria que herda da colonizagdo e
colonialidade os marcadores opressivos e de desigualdades no Brasil, agora me direcionando
precisamente a continua obsessdo do Estado brasileiro, que nem garante os direitos duramente
conquistados por maiorias minoritarias brasileiras e compactua, todos os dias, com a
continuidade de diferentes intolerancias religiosas as de matrizes afrobrasileiras, e negligéncia
o cumprimento de legislagdes em vigor, como sdo as recentes lutas dos professores do Estado
do Rio de Janeiro por reajuste salarial nivelado ao piso nacional, a aplicabilidade real das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

Dispondo de conteudos que reafirmam a primazia das no¢des de “multiculturalidade” e
“diversidade” e “mesticagem cultural” apontadas por Ratts (2018), a constru¢do do orientador

curricular de CDR ¢ baseada no dialogo com o componente curricular de Ensino Religioso
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presente na BNCC, indicando objetos de conhecimento como direitos e deveres, valores e
principios, ética e moral, direitos humanos, os trés poderes do Estado, e diferentes doutrinas
religiosas (de matrizes africanas, judaicas, hinduistas, cristds), numa concepcao de tolerancia a
diversidade e respeito a democracia.

O curriculo prevé que a disciplina seja lecionada por docentes com licenciatura em
Histéria, Geografia, Filosofia ou Sociologia, sendo professores com licenciatura em Teologia
ou licenciatura em Ciéncia das Religioes também habilitados a ministrarem as aulas. Tem por

objetivos:

OBJETIVO GERAL: Compreender a cidadania e a diversidade como aspectos
balizadores da democracia e da garantia de direitos no ambito da vida coletiva.
Objetivos especificos: Analisar e entender a importancia das lutas historicas no Brasil
e no Mundo na luta por direitos e pela democracia; Oportunizar aos educandos o
conhecimento sobre religides e culturas, tragos de uma sociedade marcada pela
diversidade; Desenvolver a perspectiva do respeito e do didlogo frente a pluralidade
de nossa sociedade. (Documento Curricular, p. 578-579, 2022).

2.4 Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena (EHCAI)

A disciplina EHCAI tem como base a Delibera¢do do Conselho Municipal de Educacgio
n.° 006 de 2020, constituindo-se como “uma a¢ao voltada para a desconstrugdo da influéncia
de uma ideologia hegemonica racista dentro do contexto educacional, buscando avangar em
visdes contra-hegemonicas, que sdo fundamentais para os movimentos antirracista” como
apresenta 0 Documento Curricular (p. 550, 2022). Busca-se ainda com o ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena fortificar no processo de escolarizagdo a “valorizagao
da histéria de um continente génese da humanidade, de seu povo e descendentes, que se
constituiram como base do desenvolvimento econdmico do Brasil a partir do contexto da
escravizagdo” (p. 551, 2022).

Pretende-se que as praticas pedagdgicas estejam pautadas na reflexdo coletiva e na
perspectiva dialdgica para romper com praticas tradicionais de educacdo bancaria e desenvolver
uma transposicao didatica em que os educandos sao sujeitos ativos durante o processo educativo
(Magg, 2022).

As figuras a seguir (8, 9, 10 e 11) foram retiradas a do Documento Curricular (2022) do
municipio para ilustracdo das unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades do

Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena no Ensino Fundamental II de
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Magé. Abaixo, listamos o quadro de cada ano, tragando comentarios sobre as potencialidades e

os didlogos com a disciplina de Geografia.

Figura 8 — Quadro de habilidades de EHCALI - 6° ano (Ensino Fundamental II)

» QUADRO DE HABILIDADES DE i
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFROBRASILEIRA E INDIGENA - ANOS FINAIS

6° ANO DE ESCOLARIDADE

1° BIMESTRE
UNIDADES TEMATICAS | OBJETOS DO CONHECIMENTO HABILIDADES
" Africa bergo da humanidade; (EFO6EHCAI01MAG) Problematizar o termo “Pré-Historia” a fim
Historia da Africa de que possamos caractenzar como "Histona” todo o processo anterior

Critica ao termo Pré- Historia. | a colonizagdo europeia;

(EFOBEHCAIOZMAG) Trabalhar novas narmrativas sobre o
surgimento da humanidade;

(EFOBEHCAIO3MAG) Recuperar a histdria dos grandes reinos e
sub-reinos africanos com suas nuances histaricas.

2° BIMESTRE
Trafico do Atlantico de (EFOBEHCAIO4MAG) Operar com outras narrativas sobre a
Migragdo Forgada | escravizados africanos; relago Brasil-Africa por meio do Atlantico;
dos Africanos (EFOBEHCAIOSMAG) Ampliar o conceito de resisténcia por meio
Condicdes de viagem dentro | do reconhecimento de outras estratégias adotadas pelos africanos
dos navios negreiros; vindos para o Brasil.

Resisténcia dos  negros
escravizados (politica, social e

cultural).
3° BIMESTRE
e ¥ (EFOBEHCAIOBMAG) Destacar tragcos da organizacdo social,
Populagio _ Grupos indigenas locais do palitica e cultural dos povos originarios representativos do Brasil e, em
Indigena Brasil: especial, de Magé-R.J;
. Guaranis (EFOBEHCAIO7TMAG) Compreender a importancia dos sitios
. Tupis arqueologicos.
. Tamoios
Lendas, saberes e (EFOBEHCAIOBMAG) Valorizar e compreender a luta histérica
. religiosidade indigena; dos povos originarios pelo teritdrio brasileiro e suas nuances;
I ;opuiagao . (EFOBEHCAIOSMAG) Recuperar narrativas importantes de
ndigena Lendas e saberes locais. ambito local dos povos originarios situados em Magé.

Fonte: Documento Curricular de 2022, p. 566-567.

O curriculo do sexto ano, divide as unidades tematicas em quatro, duas envolvendo
diretamente a populagdo indigena e outras duas debatendo o tema da Africa e dos africanos
escravizados. Os objetivos do conhecimento que visam abordar a questao voltada a populagdo
negra tem como foco debater o continente africano e o trafico negreiro, discutindo ainda sobre
as resisténcias dos escravizados ao chegarem ao Brasil.

Como ponto inicial para reflexdo coloca-se em foco a Africa como bergo da humanidade
€ uma critica ao termo da pré-histéria. Ambos os temas podem ser tratados a partir do campo
da Historia ou da Geografia. Como habilidade, discute-se a propria invengdo da modernidade e
do marco zero como Europa, a medida que se apresenta a ideia de pré-historia como tudo que
foi anterior a colonizacdo europeia. Aqui, ¢ interessante perceber o debate sobre o
eurocentrismo € 0s marcos temporais a partir dos quais narramos e produzimos visoes de

mundo. Afinal, no ensino, a ideia de mundo aparece apenas a partir das grandes navegagdes,
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ignorando as organizagdes sociais e espaciais que existiam naquele periodo historico, sobre o
qual, podemos, por exemplo, debater os reinos africanos.

Sao exatamente estes temas que aparecem na segunda e terceira habilidade proposta no
curriculo: trabalhar outras narrativas e abordar os reinos africanos. Para tanto, € necessaria uma
leitura do espago africano que ndo se resuma ao contato europeu, mas sim a partir das rotas
transcontinentais de comércio a que alude Hernandes (XX) ao abordar os reinos africanos no
livro “A Africa em sala de aula”. E preciso, sobretudo, reorganizar a relagdo que existia entre
Europa e Africa, entre oriente e ocidente.

Dessa forma, entendemos que a habilidade permite o debate geografico, a medida que
esta ciéncia ndo se atém - ou ndo deveria - apenas a discussdo sobre Africa enquanto espago a
ser escravizado e colonizado, como normalmente sdo retratados nos materiais didaticos.
Contudo, estes sdo temas que aparecem apenas no 8° e 9° ano no curriculo de Geografia (BNCC
e DC), enquanto no curriculo mageense eles estdo presentes no 6° ano do Ensino Fundamental.

Na segunda unidade tematica que aborda migracao e escravidao, ha duas habilidades. A
primeira diz respeito ao debate sobre outras relagdes entre Africa e Brasil a partir do Atlantico.
Aqui a habilidade aparece de forma mais genérica, podendo ser uma possibilidade de debate no
periodo histérico da escraviddo ou, um debate sobre o periodo contemporianeo. Ao mesmo
tempo, o debate pode se estabelecer sobre a concepgao de Atlantico Negro, expressao que da
nome ao livro do autor Paul Gilroy, que visa discutir a complexa teia sobre o qual se estabeleceu
as relagdes diasporicas entre Africa e 0 mundo. Esta talvez seja uma possibilidade e caminho
que ndo se restringe a marcos temporais ou espaciais.

Nesta mesma unidade temadtica, aborda-se outra habilidade, cujo foco ¢ identificar os
marcos de resisténcia encontradas por africanos e africanas em territorio brasileiro. Aqui, seria
interessante debater o que o historiador Flavio Gomes (2006) chamou de Campo Negro,

estabelecendo ricas associacdes de luta naquele periodo:

Podemos ver em todos esses contatos entre quilombolas, cativos e taberneiros,
envolvendo, circunstancialmente, mascates, lavradores, agregados, arrendatarios,
fazendeiros ¢ até mesmo autoridades locais (muitas das quais também proprietarias
de fazendas), bem mais do que uma conex@o estritamente econdmica. Constituiram a
base de uma teia maior de interesse e relagdes sociais diversas, por meio das quais
quilombolas souberam tirar proveito, visando a manuten¢do de sua autonomia.
Representava um verdadeiro campo negro no qual as agdes dos agentes historicos
envolvidos tinham légicas proprias, entrecruzando interesses, solidariedade, tensdes
e conflitos. Defino, aqui, campo negro como uma complexa rede social permeada por
aspectos multifacetados, envolvendo, em determinadas regides do Brasil, movimentos
sociais, assim como praticas econdomicas com interesses multifacetados. Tal qual uma
arena social, constituiu-se palco de lutas e solidariedade conectando comunidades de
fugitivos, cativos nas plantagdes e nas areas urbanas vizinhas, libertos, lavradores,
fazendeiros, autoridades politicas e outros tantos sujeitos que vivenciaram os mundos
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da escravidao. No reconcavo da Guanabara, ao longo do século XIX existiu um
complexo campo negro, no qual diversos personagens — destacando-se os quilombolas
locais — procuraram encenar o enredo de sua vida. (GOMES, 2006. p. 45)

A caracterizagdo de “campo negro” amplia consideravelmente a interpretagdo das lutas
no periodo da escraviddo, e aponta as territorialidades negras como amplas, e de nenhuma forma
isoladas do sistema, podendo integrar-se ou nao a ele, mas sempre em areas proximas. Esta ¢
uma rica possibilidade de didlogo, embora nao fique clara no curriculo.

Destacamos que este € um tdpico interessante para o debate sobre formacao territorial
brasileira, principalmente para que este tema ndo fique restrito a uma discussao sobre os ciclos
econdOmicos ¢ os bardes, sejam eles de ouro, do café ou da cana-de-actcar.

Dessa forma, observa-se que os conteudos em destaque sdo possiveis de serem
discutidos a partir do curriculo da Geografia, contudo, eles ndo sdo objeto de ensino no sexto

ano.

Figura 9 — Quadro de habilidades de EHCALI - 7° ano (Ensino Fundamental II)

) QUADRO DE HABILIDADES DE i
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFROBRASILEIRA E INDIGENA - ANOS FINAIS

7° ANO DE ESCOLARIDADE
1° BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO CONHECIMENTO HABILIDADES
TEMATICAS

< Reagrupamentos étnicos e resisténcias no (EFOTEHCAI0TIMAG) Destacar as diversas formas
Brasil- Africa | periodo pré-abolicéo. de organizacéo e resisténcia da populacdo negra no Brasil

. Aguilombamentos [ Palmares no pré-abolicdo;
. Movimentos abolicionistas; (EFOTEHCAID2ZMAG) Distinguir a acdo historica de

resisténcia dos quilombos da pré-abolicdo dos processos

As leis abolicionistas decretadas entre 1850 e de, Mia eqrnmonioensidey gapbos: Gn Snbis

1888, nacional.
2° BIMESTRE
. Condicdo da populacdo negra pos-abolicdo; (EFOTEHCAIO3MAG) Situar historicamente os
Brasil - Africa discentes acerca da acdo e omissdo do Estado no que se
refere ao processo de reintegragdo social do negro
brasileiro no pds-abolicdo;
Cultura afro-brasileira: Congada, Jongo, Afoxég, (EFOTEHCAI0OAMAG) Ampliar o repertono cultural
Blocos afro, Samba, Capoeira, Maculelé, culinana, | dos discentes acerca das contnbuicdes trazidas pelos
contribuicGes linguisticas, lendas, oralidade, etc. africanos para o Brasil;

(EFOTEHCAI0OSMAG) Apresentar novas formas de
manifestacdes culturais até entdo possivelmente
desconhecidas pelos discentes.

3° BIMESTRI
) ] (EFOTEHCAI0OBMAG) Trabalhar nocdes relevantes
América Identidades indigenas sobre tracos identitarios dos povos originarios mais
LatinaeosPovos | = Guaranis, Tupinambas, Krenak, | representativos da América Latina e do Brasil;
Originarios Ticunas, Caingangues, Macuxis, Terenas, (EFOTEHCAIO7MAG) Conhecer as lutas dos povos
Guajajaras, lanomamis e Xavantes; originarios e a importancia destas para o processo de

resisténcia/existéncia dos mesmos.
Protagonismo indigena e movimentos de
resisténcia
. As lutas dos povos indigenas pelo
territorio.

Declaracdo da ONU de 2007 sobre os direitos
dos povos indigenas

4° BIMESTRE
Cultura dos povos originarios do Brasil (EFOTEHCAIOBMAG) Ampliar o conhecimento dos
Brasil . Arte indigena, contribuicdo linguistica, | discentes sobre as particularidades culturais dos povos
Indigena culinaria, medicina tradicional, Sambaquis, etc. originarios;

(EFOTEHCAIO9MAG) Destacar as contribuicdes
dos povos onginarios para a cultura brasileira.

Fonte: Documento Curricular de 2022, p. 567-568.
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O quadro de conteudos do sétimo ano apresenta como unidades tematicas uma
abordagem interescalar propondo um didlogo continuo entre Brasil ¢ Africa por um lado, e
América Latina e Brasil por outro. As duas primeiras unidades tém como foco a populagao
negra.

A primeira propde identificar formas de resisténcia a partir de estratégias territoriais
estabelecidas no periodo da escravidao, como os quilombos, com foco também nos movimentos
e leis abolicionistas. Estes sao apresentados por duas habilidades: organizacdes de resisténcia
pré-abolicdo e distingdo das acdes das comunidades quilombolas no passado e no presente.

Em relacdo a este ponto levantamos uma critica a inexisténcia da reflexdo sobre as
praticas de branqueamento adotadas pelo Estado brasileiro, como um projeto populacional
racista. Este teve seu foco de acdes - politicas, juridicas e culturais - entre os anos de 1850 e
1930, periodo semelhante ao proposto nos temas. Por outro lado, o foco nos movimentos
abolicionistas deve ser tratado de modo cuidadoso, para que se evite um discurso celebratorio
destes movimentos, retirando o protagonismo das formas de resisténcia negra.

A discussao quilombola constitui também o curriculo da geografia, sendo apresentado
durante a formagdo do territorio brasileiro, como forma de resisténcia em um primeiro
momento, € como presenca negra que permanece em luta pela terra de populagdes negras. Nessa
dire¢do a BNCC de Geografia para este ano, indica a obrigatoriedade de debates sobre
territorialidades quilombolas.

J& no que diz respeito a segunda unidade tematica, sdo propostos objetos de
conhecimento que visam debater a auséncia de politicas do Estado para populacdo negra ao
final da escraviddo, bem como estabelecer debates sobre a importincia deste grupo em
diferentes aspectos da cultura nacional. O primeiro ponto ¢ fundamental, pois ajuda a
compreender como o final da escraviddo ndo foi acompanhado de politicas de assisténcia e
integracdo. A populacdo negra sofreu com reformas urbanas que as retiraram de zonas centrais,
e as fizeram ser deslocadas para as favelas, no espaco rural, ndo receberam nenhum tipo de
apoio para producdo. No que diz respeito ao acesso a educagao, este sO viria a se estabelecer
décadas depois. Destaca-se que, neste mesmo periodo historico, foram estimuladas praticas
imigratorias de europeus e asiaticos, que, geralmente, receberam beneficios sob forma de terra,
equipamentos, empréstimos e acesso a empregos (Corréa, 2013, 2018).

Este contetido também faz parte do debate geografico, no entanto, ¢ raramente pautado
enquanto tema nos materiais didaticos, ou nas praticas docentes. O que se discute, em muitos
casos, ¢ o final da escravidio como fim da mao de obra, e a necessidade de imigragao

estrangeira.
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O outro ponto de debate neste objeto envolve cultura afro-brasileira como forma de
ampliar o repertorio cultural dos e das estudantes. Aqui praticas como religiosidade, culinaria,
samba, capoeira, samba, entre outros, sao colocados como exemplos do que pode ser debatido
enquanto objeto de conhecimento. E fundamental que estes topicos sejam problematizados sob
o prisma politico da luta e resisténcia, para que esses assuntos ndo fiquem restritos a uma
narrativa apenas celebrativa e vazia. Este topico aparece no ensino de geografia ao debater a
contribui¢ao da populacao negra no territdrio também no 7° ano.

Os dois ultimos tdpicos debatem processos de luta, resisténcia e manifesta¢ao cultural
de povos indigenas pautados nas identidades e culturas indigenas do Brasil e da América Latina,
recortes que podem ser debatidos do ponto de vista geografico, nos curriculum escolares, sao

indicados entre o 7° € 0 8° ano.

Figura 10 — Quadro de habilidades de EHCAI - 8° ano (Ensino Fundamental IT)

N QUADRO DE HABILIDADES DE .
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFROBRASILEIRA E INDIGENA - ANOS FINAIS

8° ANO DE ESCOLARIDADE
1° BIMESTRE
Unidades Objetos do Conhecimento Habilidades
Tematicas
B O que & diaspora? _ {EFI}BEHCAIN MAG) Entenc!e_ro processo de dispersdo dos
Diasporas diversos povos africanos pelas Americas,
Africap?s nas Fluxo de populagdes africanas ] {EFUSEHCAIOZMAG) Dar a_conhecgr os diversos grupos
Ameéricas " - africanos que vieram para o Brasil e os impactos na estrutura
para o Brasil e para o continente identitaria brasileira
americano no periodo da escravidao; L g
Diaspora africana — pluralidade
cultural e politica da Africa.
2° BIMESTRE
Cult i fora da Africa: (EFOBEHCAIO3IMAG) Enfatizar as contribuices culturais
Diasporas ultura amcana‘fora da Anca, dos povos africanos para as mais diversas nacdes do globo
Africanas pelo Mundo A T terrestre;
LDEC: MUGTHONG GE TUTCENEDS DAl (EFOBEHCAIO4MAG) Fomentar, junto aos discentes,

a Euwopa 1o seado XX (xenoinbia, valores de respeitabilidade e aceitacdo da diferenca;

refugiados) . (EFOSEHCAIOSMAG) Discutir os impactos do racismo nos
i ﬂamggtccl)smo NO €sporte € racismo N0 | i variados segmentos das sociedades europeias.
3° BIMESTRE
Mito da criac@o pelo lorubas; (EFOBEHCAIO6MAG) Conhecer novas formas de enxergar a
Cosmogonia realidade, de modo ndo proselitista, mas que possa tomnar plural a
Africana Deuses e Deusas africanas. | visdo de mundo dos educandos.
4° BIMESTRE
o (EFOSEHCAIO7TMAG) Ampliar o conhecimento dos
Povos Povos originarios educandos sobre algumas comunidades indigenas representativas
Originarios das " Povo mapuche das Américas acerca de sua organizacdo socio-politica e suas
Ameéricas - Povo Quechua, reminiscéncias historicas e culturais.

Mitologia indigena
. Mitos e Cosmologia.

Fonte: Documento Curricular de 2022, p. 568-569.

Observando o curriculo do oitavo ano, notamos dentre as unidades tematicas e objetos
de conhecimento conteudos que se expressam a partir de conceitos latentes da geografia, como
29 <¢ 29 <¢

“diaspora”, “racismo”, “fluxo migratorio/fluxo de pessoas”, “xenofobia”. E interessante notar

que esses conteudos dialogam com as habilidades presentes na BNCC de geografia para o



98

oitavo ano, a medida que 8 das 24 habilidades para este nivel de aprendizado relacionam-se de
modo direto ou indireto ao continente africano. Contudo, percebe-se que as habilidades
destacadas no programa de Mag¢ estabelecem debates mais propositivos € objetivos quanto a
esses temas, enquanto na BNCC de Geografia contém olhar mais direcionados as questdes
geopoliticas, econdmicas e populacionais.

Diante dessa grade de conteudos, a/o docente precisa estar respaldado teoricamente para
trabalhar tais conceitos junto as habilidades propostas, e aos seus objetivos previstos para cada
aula. Ou seja, ¢ preciso mais do que o breve conhecimento destes termos, mas sim uma
identificacdo tedrica e epistemologica da/do professor junto aos contetidos trabalhados, pois o
ndo aprofundamento em tais conceitos pode influenciar estudantes a distor¢des conceituais ou
em uma experiéncia escolar desconectada de suas realidades dentro ou fora da escola. Dessa
forma, para entender didspora ¢ necessario problematizar os aspectos da escraviddo, o
esvaziamento e fragilizagdo dos reinos africanos, bem como seus desdobramentos politicos,
destacando o debate sobre o pan-africanismo. Ou seja, necessita-se de uma ruptura do
imaginario homogéneo sobre a Africa, um rompimento de visdes unitarias e homogéneas
amplamente ordenadas a perspectiva ocidental de constru¢do do conhecimento (Medes &
RATTS, 2022)*.

Entender o racismo em diferentes espacialidades, como no esporte e na politica, também
demanda uma formag¢ao mais cuidadosa acerca do tema. Alias, quanto a este ponto € necessaria
uma reflexdo do porqué enxergar essa desigualdade apenas nesses dois espagos, e ndo a ampliar
para uma discussdo em torno dos espagos de poder.

Nesse ponto, chama atencao a habilidade que tem como foco a aceitagdo da diferenca.
Acreditamos ser questiondvel que a habilidade envolva o uso da palavra “aceitacdo”, pois ela
pode resultar em uma leitura de tolerancia as diferencas, quando, na verdade, € preciso conviver
e entender as diferengas.

No terceiro bimestre, o curriculo propde o ensino-aprendizagem do corpo de doutrinas,
principios (religiosos, miticos ou cientificos) que se ocupa em explicar a origem, o principio do
universo, a cosmogonia africana. Partindo dos povos iorubis e de divindades africanas,
investindo na pluralidade de visdes de mundo de educandas, conhecendo novas formas de
enxergar a realidade, de modo ndo proselitista, ou seja, sem a intengdo de tentar converter
estudantes as doutrinas africanas. Novamente trazemos uma reflexdo a partir dos conteudos
geograficos que debatem teorias da formacao do espaco, e intolerancia religiosa.

Depois de um ano letivo recheado de contetudos afrocentrados, o quarto bimestre aborda

os Povos Originarios das Américas, ressaltando o conhecimento acerca da organizagao socio-
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politica e reminiscéncias dos povos Mapuche e Quechua. O curriculo prevé no mesmo bimestre
que se trabalhe também mitos e cosmologias indigenas. Cabe ao/a docente romper com a
hegemonia eurocentrada de nossas referéncias bibliograficas e formagao académica, que pouco

ou ndo abordam cosmovisdes outras.

Figura 11 — Quadro de habilidades de EHCAI - 9° ano (Ensino Fundamental IT)

i QUADRO DE HABILIDADES DE i
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFROBRASILEIRA E INDIGENA - ANOS FINAIS

9° ANO DE ESCOLARIDADE
1° BIMESTRE
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DO CONHECIMENTO HABILIDADES
Movimento de resisténcia ao (EFO9EHCAIOTMAG) Evidenciar algumas das
Resisténcia do colonialismo e ao imperialismo europeu; lutas mais importantes dos povos negros contra a
Povo Negro opressdo racial historica, a fim de que os educandos
Revolucéo Haitiana, compreendam a importdncia desses movimentos
emancipatornos.
Apartheid.
2° BIMESTRE
Modos de resistir ao periodo escravocrata: (EFO9EHCAIO2ZMAG) Ressaltar as miltiplas
Revoltas e Outros | Quilombos, fugas, recusas de trabalho, revoltas | formas de resisténcia empregadas pelos escravizados
Movimentos De violentas, suicidios, abortos, etc_; no Brasil;
Resisténcia No Brasil (EFO9EHCAIO3MAG) Entender de que maneira
Revolta dos Malés -1835; essas resisténcias contribuiram para o processo de
emancipacdo politica do negro brasileiro.
Balaiada-1838.
3° BIMESTRE
s _ (EFO9EHCAI04MAG) Situar os discentes sobre
O Rio de Janeiro e Circuito Pequena Africa; os pontos focais de cultura negra da regido
os Novos Quilombos 5 metropolitana do Rio de Janeiro, que ajudam,
Redutos negros cariocas sobremaneira, a narrar o histdrico de ocupagdo dessa
- Reconexdo cultural (Viaduto de por¢do do espaco pelos negros.

Madureira, Jongo da Seminha, Feira das Yabas,
Terreirdo do samba, samba do Grotéo, etc.).

4° BIMESTRE
Comunidades nbeinnhas; (EFO9EHCAIOSMAG) Recuperar os saberes das
referidas comunidades tradicionais locais;
Comunidades Comunidades de pescadores. (EFO9EHCAIOBMAG) Valorizar os lagos de
Tradicionais Locais pertencimento dos discentes oriundos dessas
Comunidades de catadores de comunidades;
caranguejos.

Fonte: Documento Curricular de 2022, p. 570-571.

O nono ano em EHCAI tem em sua estrutura bimestral uma semelhan¢a com o oitavo
ano, trabalhando majoritariamente contetdos afro-direcionados durante 1°, 2° e 3° bimestres, e
abordando diretamente as comunidades tradicionais apenas no 4° bimestre. Resisténcia aparece
como o conceito chave do ultimo ano do Ensino Fundamental. Movimentos de resisténcia ao
colonialismo e ao imperialismo europeu, formagao de quilombos e revoltas no Brasil e no
mundo marcam a maioria dos conteudos bimestrais do 9° ano. Em uma perspectiva que parte
da escala mundial no 1° bimestre - Revolugdo Haitiana e Apartheid - para a escala nacional no
2° bimestre - Revolta dos Malés e Balaiada -, o 3° bimestre pretende abordar a escala regional
metropolitana do Rio de Janeiro, com o Circuito Pequena Africa e redutos da presenga negra

na cidade do Rio e o Quilombo do Grotdo em Niterdi-RJ. Santos (2012) ressalta que
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nas cidades brasileiras podemos ver diversas expressdes espaciais dessa incorporagdo
subalternizante de comunidades negras geradas no passado pelas relagoes de
escraviddo ou no processo de extingdo do regime escravocrata, o que envolve também
aquelas geradas ou incrementadas por negros ex-escravos e descendentes em
migracdes internas apds a aboligdo. A migragdo de negros ex-escravizados que
alcancaram a liberdade esta na origem, por exemplo, do Quilombo do Grotdo, em
Niter6i. Localizado numa area que durante boa parte do século XX era rural, inclusive
sendo parte de uma iniciativa de reforma agraria na década de 1960, a area onde se
situa o quilombo hoje é completamente integrada & mancha urbana. O mesmo
acontece com o quilombo Maria Conga, em Magé, municipio da franja da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro. Esses sdo exemplos de como a expansdo da
urbanizacdo, como uma “mancha de 6leo” que avanga sobre o espago agrario, produz
hibridagdes que multiplicizam histérias e pertencimentos locais. (Santos, 2012, s/p.)

Ao nosso ver, o curriculo poderia ter indicado entre os objetos de conhecimento os
quilombos ja certificados pela Fundagao Cultural Palmares em Mag¢, como o Quilombo Maria
Conga, Quilombo Feital e Quilombo Bongaba. Por que ndo abordar tais quilombos locais em
detrimento da abordagem da Feira das Yabas ou Terreirdo do samba, por exemplo? Nao se trata
de uma ter mais relevancia do que outra, mas o curriculo perde a oportunidade de abordar os
quilombos mageenses enquanto objetos do conhecimento curricular, tanto em EHCAI quanto
nas demais disciplinas diversificadas, entendendo-os como objetos da “educagdo patrimonial,
aprendizado a partir do patrimdnio cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-
lo” (Brasil, p. 20, 2004).

A conexd@o com as resisténcias locais acaba sendo direcionada de forma mais estreita
apenas as comunidades de pescadores, ribeirinhos e catadores de caranguejos, objetos de
conhecimento no ultimo bimestre. Os conteudos de comunidades locais se relacionam com
modos de viver e de trabalho de parte da populagdo mageense que vivem relacdo direta com a
grande litoral da Baia de Guanabara, com a densa rede hidrografica, além de ecossistema de
manguezal em Surui e Guia de Pacobaiba - distritos mageenses.

As habilidades referentes ao 9° ano expressam um conjunto de temas que fazem parte
do campo de temas da geografia, no 7°, 8° e 9° ano, trabalhando em diferentes escalaridades e
focos de territorialidades e resisténcia. Nota-se uma relagdo, por exemplo, com o sétimo ano,
ao tratar comunidades remanescentes de quilombo e comunidades tradicionais, bem como,
aparecem de modo direto ou indireto no 8° e 9° ano projetos de resisténcia e descolonizacdo no
continente africano, como também os desdobramentos geopoliticos dessas praticas. Tal qual o
conteudo verificado nas figuras 2 e 3, observamos que neste quarto, tanto as habilidades, quanto
0s objetos fazem parte - ou deveriam fazer - da pratica docente dos professores e professoras

de Geografia.
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3 ESCREVIVENCIAS DOCENTES: TECENDO SOBRE A VIDA QUE SE VIVE NA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste terceiro capitulo construo uma base metodolégica a partir do conceito de
escrevivéncia, cunhado pela literata Concei¢do Evaristo, para dar conta de meus relatos
escreviventes acerca de praticas educativas que se propuseram ao antirracismo, assim como as
contradi¢des presentes neste processo. Sao escritas comprometidas com a vida que se vive no
espago escolar, na condi¢do de professora negra de geografia e das disciplinas diversificadas,
dedicadas as/aos estudantes e ao processo de ensinar e aprender, engajadas com a disputa por
conteudos e saberes emancipatdrios ¢ humanizantes. Deste modo, discorro sobre atividades
realizadas, e percepgdes analiticas vividas no espaco escolar com as especificidades mageenses.

Quero compartilhar a experiéncia unica de ser professora de geografia e de disciplinas
diversificadas e, ao mesmo tempo, investigadora de toda essa experiéncia, que ¢ multiescalar,
e coletiva. Analisei até aqui o espaco que me cerca, as diretrizes que condicionam as praticas
escolares no ensino fundamental de Magé¢, os avancos e lutas persistentes pela educagdo
antirracista. Busquei dialogar com multiplos intelectuais da academia na inten¢do de caminhar
acompanhada, respaldada, referenciando tudo aquilo que venho aprendendo com a leitura, com
as praticas de pesquisa.

Posso afirmar que estou envolvida de inimeras maneiras com essa investigacdo de
praticas, pois, além de atravessar o meu corpo, constitui e atravessa também meu cotidiano,
desde antes e durante o processo dissertativo. Entdo, vejo isso como uma oportunidade de testar
hipdteses semanalmente ao longo do ano letivo, além de obter uma riqueza de informagdes
empiricas fornecidas pela presenca continua no recorte espacial definido. Estar tdo imersa na
realidade em andlise me permitiu perceber o espago escolar sob diferentes perspectivas: como
docente, como pesquisadora, como agente politico e como moradora de Magé nos anos de 2023
e 2024.

E possivel que, com todo esse envolvimento com a investigagio, haja quem desaprove
o rigor académico que eu tenho dado as minhas andlises. Estes agem sob uma leitura
eurocéntrica de mundo, que defende a separagdo entre o meu corpo € a vivéncia que possuo,
com a pesquisa que produzo. Uma leitura — e visao - de mundo e de conhecimento que acredita
ser possivel que eu me desvencilhe das condi¢cdes de mulher negra, professora, moradora e
militante, durante a realizagdo dos processos investigativos e cientificos que me levaram a

produzir esta pesquisa. Mas a proposta metodologica deste trabalho ndo é essa. Nao ¢
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desvencilhar ciéncia da vida, ndo é negar esse pertencimento a realidade em questdo. Ao
contrario, ¢ justamente demarcar essa posicdo ¢ demonstrar as capacidades da producdo de
conhecimentos-com (Gomes, 2017), de conhecimentos desde dentro (Guimaraes, 2018; 2020).
E todo processo formativo, investigativo e de ensino e de aprendizagem envolve
necessariamente o coletivo. Ja o processo de escrita, de discursar e dissertar ¢ muitas vezes
solitario, autoral, individual. Contudo, ¢ intencional, pois se escreve para ser lido, se discursa
para escutarem, se disserta para que se compreenda. No caso especifico deste capitulo, um dos
objetivos ¢ que se compreenda o que pensam alguns sujeitos da investigagdo: os(as)
professores(as) de geografia e de disciplinas diversificadas do Ensino Fundamental II de Magg¢.
O que ¢ o meu caso, e o de Gabriela e Gilberto. Portanto, a escrevivéncia que me proponho a
trazer sera uma fala coletiva, para que, percebamos diferentes olhares sobre a vivéncia de ser
docente de geografia (por formagao e experiéncia profissional) e de HGTM, CDR e sobretudo

EHCAL

3.1 O método escrevivéncia de Concei¢cao Evaristo no fazer geografico cientifico

A minha experiéncia com a escrita se da desde cedo. As redagdes escolares, as
invencdes para escamotear a realidade. (...) As solicitagdes para essas escritas
fugiam a minha experiéncia, mas eu inventava. Ficcionalizava somente a partir do
desejo, inventava para escapar daquilo que me era interditado. Depois chegou a fase
da adolescéncia, e hoje penso que se eu ndo escrevesse € ndo lesse intensamente nesse
periodo, talvez tivesse adoecido. E falo adoecer no sentido de procurar outras formas
de aguentar, de suportar a realidade. O que me salvou de um adoecimento, como
quando minha irma mais velha adoeceu, foi a escrita. A escrita e a leitura. (...) Hoje,
relendo o texto, vejo que “Samba Favela” foi a semente de Becos da Memoria. Foi a
experimentacdo de uma escrita, marcada por uma escrevivéncia. Criei aquele
texto, o primeiro, a partir de um lugar especifico, particular, a minha vivéncia de
jovem moradora em uma favela. Talvez naquele momento, eu confirmava para
mim mesma, sem saber ainda, que a escrita me seria possivel. Escrevivéncia vem
dai, daquele texto. (EVARISTO, p. 33, 2020, grifo meu)

Conceic¢ao Evaristo nasceu em Minas Gerais em 1946. No ano de 1973, passou em um
concurso para professora do Estado do Rio de Janeiro e reside por aqui até os dias atuais. E
mestra em Literatura Brasileira (PUC-RJ) e doutora em Literatura Comparada (UFF). Graduada
em Letras com énfase em Literatura pela UFRJ, ela €, essencialmente, uma escritora, ficcionista
e ensaista. Dentre suas obras de maior destaque, estdo o premiado Olhos D'agua (2015), Poncid
Vicéncio (2003) e Insubmissas lagrimas de mulheres (2016), além disso, recente Cang¢do para

ninar menino grande (2018).
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A passagem acima ¢ um relato da autora sobre as origens da escrevivéncia e do seu
modo de ser autora. O termo “escrevivéncia” tem a imagem fundante na figura da Mae Preta,
aquela que viveu a condigdo de escravizada dentro da casa-grande (Evaristo, 2020). Esse geo-
corpo-sujeito escravizado, cerceado em suas vontades, em sua liberdade de calar, silenciar ou
gritar, devia estar em estado de obediéncia para cumprir mais uma tarefa, a de “contar historias
para adormecer os da casa-grande” (p. 30, 2020). A concepgao inicial da literata era de que a
escrevivéncia desenvolve-se como um ato de escrita das mulheres negras com a agao de borrar
e desfazer uma imagem do passado em que corpo-voz mulheres negras escravizadas sofriam

com o controle de escravocratas (Evaristo, 2020).

Nossa escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia de nossa condi¢cdo de pessoa
brasileira de origem africana, uma nacionalidade hifenizada, na qual me coloco e me
pronuncio para afirmar a minha origem de povos africanos e celebrar a minha
ancestralidade e me conectar tanto com os povos africanos, como com a diaspora
africana. Uma condi¢do particularizada que me conduz a uma experiéncia de
nacionalidade diferenciada (Evaristo, p. 30-31, 2020).

Mulheres negras no Brasil t€ém se apropriado dos signos graficos, do valor da escrita
sem esquecer a dimensdo da oralidade ancestral ha séculos. Ao conceber escrita e vivéncia,
escrita e existéncia - escrevivéncia, mescla-se vida e arte, aproximando intimamente a
linguagem escrita da linguagem oral (Evaristo, 2020). Conduzida a partir de uma experiéncia
especifica da Afro-brasilidade, é capaz de compor um discurso literario abarcante de um sentido
de universalidade humana, pois “a humanidade ¢ de pertenca de cada sujeito” (p. 31, 2020).

A escritora discute ainda a extrapolacdo da escrevivéncia no campo da escrita em torno

do sujeito individualizado:

Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria ¢ negra, feminina e pobre.
Em que o agente, o sujeito da aciio, assume o seu fazer, o seu pensamento, a sua
reflexdo, nio somente como um exercicio isolado, mas atravessado por grupos,
por uma coletividade. Para uma melhor apreensdo do conceito de Escrevivéncia,
como aparato teérico, para melhor pensarmos o termo, trago um imaginario mitico da
cosmogonia africana para contrapor a narrativa de Narciso, aplicada ao entendimento
da escrita de si como uma escrita narcisica. Afirmo que a Escrevivéncia ndo é uma
escrita narcisica, pois ndo ¢ uma escrita de si, que se limita a uma histéria de um eu
sozinho, que se perde na soliddo de Narciso. [...] O nosso espelho ¢ o de Oxum e de
Iemanja. Nos apropriamos dos abebés das narrativas miticas africanas para
construirmos 0s nossos aparatos tedricos para uma compreensdo mais profunda de
nossos textos (Evaristo, p. 38, 2020)

Ao partir de um geo-corpo-sujeito na condicdo de uma/um escrevivente, “a nossa
escrevivéncia ndo ¢ para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos injustos”

(Evaristo, p. 30, 2020), ou seja, é para incomodar, baguncar a ordem hegemonica racista,
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reposicionar o corpo ¢ a mente de negros e negras. Trata-se de uma condicao particularizada -
negritude - que conduz a uma experiéncia de nacionalidade diferenciada em nosso pais, mas
que dé conta de, no discurso literario, um sentido de universalidade humana. Dessa forma, busca
estabelecer uma relagdo entre obra e leitor(a) que atravessa sentimentos, vivéncias, memorias
em comum, por territorialidade, corporeidade e subjetividade atravessadas.

Evaristo ao conceber “escrita e vivéncia, escrita e existéncia” (p. 31, 2020) esta a
amalgamar vida e arte, borrando o imagindrio cartesiano que rege a colonialidade do poder e
do saber pelo qual vivemos. Na intencdo de “aproximar a linguagem escrita o mais possivel da
linguagem oral” (EVARISTO, p. 37, 2020), apresenta ndo s6 um rompimento com a
normatiza¢do da linguagem culta na escrita, mas reivindica o geo-corpo-sujeito, individual e
essencialmente coletivo, por/da oralidade, vocalidade do poder do som que emitimos a escrita
literaria, sabida que onde ha fala, dizeres ou voz(es) voz, hd um/uma alguém, ha um geo-corpo-
sujeito. Dessa forma, ela afirma: “A procura por uma estética que se confunda com a oralidade
faz parte de meu projeto literario, que ¢ profundamente marcado pela minha subjetividade
forjada ao longo da vida” (Evaristo, p. 42, 2020).

Diante dessas consideragoes, e dentre tantos modos e ferramentas de resisténcia da
populacdo africana e afrodiasporica no Brasil, ¢ legitimo considerar Conceicao Evaristo um
pilar na mobiliza¢do de maneiras e repertorios de resisténcia em coletivo, ao funcionalizar a
comunidade negra pela forma da escrita, poética e vivente.

Em seu processo criativo, Conceicao Evaristo utiliza observagao, intui¢do e empatia,
que se da pelo exercicio da escuta, do siléncio e de assuntar a vida. Ela afirma isso de modo

suave e poético, apresentando todo o potencial dessa pratica:

Embora eu fale muito, gosto muito de ficar assuntando, escutando as vozes, os casos,
o cotidiano. E assuntar também pede siléncio. Pede para que vocé se retire da roda e
fique observando o que as pessoas estdo falando. Creio que a escrita pede isso. O
tempo todo é preciso assuntar a vida. Varias situagdes e elementos podem desencadear
em mim um processo criativo (EVARISTO, p 41, 2020).

E notdério que os procedimentos pelos quais Evaristo descreve processos do seu
desenvolvimento criativo em suas literaturas, - assuntar, silenciar, observar,’ escutar as vozes,
0s casos, o cotidiano” - sdo estratégicos também ao fazer cientifico, € no meu caso especifico
com este trabalho, se fez necessario em diversos momentos da pesquisa
assuntar/descrever/contextualizar a realidade que se observa e investiga, além de silenciar e

escutar, ser parte, mas também se reposicionar, em busca de uma percep¢ao multiescalar. Esse

posicionamento que ¢ da vida, da escrita, do espaco, se faz pela ndo separagdo e nao
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fragmentacdo das fungdes que exercemos na sociedade. Nessa linha, mobilizo mais uma vez as
palavras de Evaristo, para explicitar o modo e os processos que busquei seguir nesse papel de

escritora desta pesquisa:

Creio que se ha uma produgdo, pelo menos a meu ver, que fica muito dificil vocé
tragar entre a cidadd/cidaddo e a escritora/escritor ¢ a de nossa autoria.
Particularmente, ndo fago questdo de separar: aqui esta a escritora Conceigéo Evaristo
e aqui esta a cidada Conceicdo Evaristo. Ndo separo [...] Toda a minha subjetividade
¢ a subjetividade da escritora. E essa subjetividade, creio, contamina tanto o assunto
que escolho para escrever, as personagens criadas, o enredo, como o proprio uso da
linguagem. Para mim, o trabalho com a linguagem caracteriza a obra da
autora/autor. (Evaristo, p. 41-42, 2020)
Pensar da maneira como Concei¢do Evaristo explicita acima, sem distingdo abrupta de
nossas fungdes na sociedade e reconhecendo o papel da nossa subjetividade, compreendendo
essa inegéavel conectividade entre o que se €, e 0 que se escreve, se diz, se canta, se faz. E como

a ideia de ponto de vista da literatura, que Evaristo (2009) ja comentou:

Tenho concordado com os pesquisadores que afirmam que o “ponto de vista” do texto
¢ o aspecto preponderante na conformagdo da escrita afro-brasileira. Estou de pleno
acordo, mas insisto na constata¢do dbvia de que o texto, com o seu ponto de vista, ndo
¢ fruto de uma geracao espontanea. Ele tem uma autoria, um sujeito, homem ou
mulher, que com uma “subjetividade” propria vai construindo a sua escrita, vai
“inventando, criando” o ponto de vista do texto (Evaristo, p. 18, 2009).

E deste modo, a “escolha das palavras, do modo de construcdo frasal, da carga simbdlica
levada para o texto” (Evaristo, p. 42, 2020) ¢ intencional, ¢ de um individuo humano
espacialmente localizado, étnico-racialmente reconhecido, provido de vivéncias que
atravessam espagos-tempos individuais e subjetivos, que se fazem no coletivo, no didlogo, no
falar e ouvir, no escrever e ler. Para o fazer cientifico na geografia, Concei¢ao Evaristo nos
invoca dois principios logicos e fundamentais da geografia com as escrevivéncias. Oportuniza
a quem escreve e a quem 1€ reconhecer posigdes e sentidos no mundo, que humanizam o espaco,
influenciam territorialidades e dao significado a lugares, indicando ainda a orientagao/dire¢ao,
marcada pelo caminho, pelo percursar da vida. Traga de onde se vem - posi¢do no mundo - ¢
por onde se vai - sentidos no mundo.

Ser um geo-corpo-sujeito negro na sociedade brasileira estruturada no sistema-mundo
moderno-colonial (Quijano, 2005; 2007), no capitalismo racial (Robinson, 2021 apud Miles,
2023), no patriarcado e moralidade cristd, determina posi¢des e sentidos no mundo. Sueli

Carneiro (2005) desvela que “o negro valido ¢ o negro “validado” pelas ciéncias. Dela e para

ela.” (p. 287), e ao entendermos o caminho percorrido na institucionalizagdo e normatizagao
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das ciéncias da maneira como conhecemos, notamos a producdo de pseudocientificas como
ferramenta fervorosa na legitimagdo de ideologias racistas, eugenistas ¢ colonizadoras, a
exemplo da Geografia. Mas “a tomar posse da lingua como um territério onde nos
transformamos em sujeitos” (bell, hooks, p. 224, 2013) de dentro do espaco académico, como
em outros espacos de legitimagao de discursos, e por sua vez de vozes e de geo-corpos-sujeitos,
as possibilidades outras, transgressoras, ddo continuidade a processos anteriores de lutas e

resisténcias multifacetadas e seculares.

3.2 Relatos escreviventes

Os relatos que daqui se seguem, partem, como vimos, de uma vivéncia, por isso se torna
uma escrevivéncia da vida que se vive nas escolas de Magé. Ao longo da minha trajetoria como
professora contratada da rede, trabalhei em duas escolas, a Escola Municipal Professora Ophélia
Ribeiro Martins e a Escola Municipal Doutor Mério Pinheiro. Trarei aqui andlises
escreviventes, uma escrevivéncia cientificada/cientifizada, aprendendo com que ja fiz e com as
possibilidades para um futuro préoximo.

Serdo escritas comprometidas com a vida e com o cotidiano escolar que me cerca, que
me transforma, e também contard com as leituras e interpretagdes de muitas literaturas
cientificas, que sd3o mobilizados nesse fazer geografico que pensa uma educagdo antirracista.
Ou seja, ndo estarei aqui fazendo s6 subjetividade, a partir das percepgdes de uma escala
reduzida de agdes. Ao contrario, as subjetividades que carrego potencializam a minha leitura
das praticas pedagogicas mobilizadas e irdo contribuir para expor conexdes, comparagdes €
extensdes de tais experiéncia ao acumulo de debate ja posto pelas referéncias tedrico-
conceituais acionadas. Esse modo de pensar e ser a partir das escrevivéncias, me permite
revisitar as emocdes e sentimentos vividos ao longo desse processo, juntamente com uma
analise critica e reflexiva da realidade da qual também sou parte. Por isso, trarei olhares proprios
a pesquisa, sejam pelas palavras ou pelas imagens e fotografias aqui adicionadas.

Serdo expostas Figuras (13 até a 19) no formato de fotografias diretas (sem edigdes),
fotografias com pequenas edi¢des (na intengdo de melhorar brilho, luz, nitidez, etc.), e a
fotografia editadas pela ferramenta colored pincel (figura 14), para a preservagao de criangas e

adolescentes. As edigdes foram feitas a partir do software PhotoScape.
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3.2.1 Didlogos geoliterarios: a literatura negra na educacdo antirracista

Uma histéria € uma historia. Vamos apenas deixa-la ir e vir

Premissa de contos Ashanti — Gana, Africa Ocidental’’

H4a um tempo fui at¢é o XV Encontro Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em
Geografia (ENANPEGE) ocorrido na capital de Tocantins, em Palmas. L4 apresentei um artigo
no grupo de trabalho intitulado “Geografia, Literatura e Arte: Por uma educagdo geoliteraria
em tempos desafiadores”, junto a outras e outros pos-graduandos(as). Foi uma experiéncia
interessante, pois, entre tantos aprendizados, conheci outros modos de trabalhar a
interdisciplinaridade entre Geografia e Literatura, e reconhecer o desenvolvimento deste modo
de fazer ciéncia no campo da geografia. No texto apresentado no XV ENANPEGE, ja de inicio,
posiciono-me perante os didlogos geoliterarios, fato que também ¢ importante no presente

trabalho:

E preciso deixar destacado que os didlogos entre geografia e literatura aqui propostos
pretendem romper com certas herancas da modernidade e daquilo que se diz ser o
fazer cientifico, objetivo, impessoal ¢ neutro. Geografia a ciéncia, a verdade.
Literatura a arte, a imagina¢do. Ndo sera assim que vamos compreender os dois
campos (Rocha, s.p., 2023)

Mas para eu chegar a apresentar um trabalho sobre tal tematica, fui estudante da
disciplina com o mesmo foco coordenada pelo professor doutor Manoel Santana, durante o
mestrado realizado na FFP/UERJ. Essa disciplina, aula a aula, confortava-me no ambito dos
desejos e dos processos. As referéncias trabalhadas, a participacdo de alguns professores
atuantes nos didlogos geoliterdrios, os modos de ler e representar o mundo pela mistura dos
saberes espaciais e os saberes literarios faziam sentido conforme o tempo passava. Eu conseguia
pensar estratégias de incentivo a leitura para meus e minhas estudantes de Magé, refletia sobre
os diversos modos de escrever e se comunicar com o outro, € pouco a pouco chegava a
conclusdo de que os didlogos entre as ciéncias, as interdisciplinaridades possiveis, deveriam ser
incentivadas, tecidas e incorporadas ao meu fazer cientifico dentro da geografia. Pois para
ciéncia geografica, - compreendida como uma ciéncia sintese, que abarca um pouco de tudo,

pois tudo acontece sendo no espaco -, ndo ¢ cabivel se fechar em seus limites tradicionais de

51 Retirado do livro "Contos africanos", produzido pelo Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade
Federal do Parana e organizado por Andréia Baia Prestes, em 2013.
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conhecimento. E com a literatura, com essa imersdo aos estudos geoliterarios, venho
aumentando meu acervo de ferramentas, estratégias e modos de fazer geografia na escola e na
academia.

E se dentro da historia do pensamento geografico brasileiro percebemos uma constru¢ao
eurocéntrica de teorias, conceitos e intelectuais, a literatura brasileira também ndo escapou
durante sua consolidagdo das amarras das hierarquias sociais que conhecemos e ja
destrinchamos. Em um verbete sobre as literaturas negras, eu junto a professora mestra em
Geografia Monique Bonifacio trago uma compreensdo sobre a relagdo desta literatura com o
fazer geografico, o que compartilharei por aqui também.

Tradicionalmente, a literatura brasileira ¢ abusivamente branca e manteve-se ao
proposito de invisibilizar e estereotipar o negro ¢ o mestico (CUTI, 2002), havendo
conjuntamente um problema em reconhecer uma escrita afro-brasileira, como se o fazer literario
fosse de pertenca somente para determinados grupos, em demasia pessoas brancas. Mas, dentro
dos seus estudos, o campo de pesquisas da Literatura tem se debrugcado em compreender o que
vem a ser uma literatura negra, por vezes chamada de afro-brasileira, afrodescendente, preta
e/ou negra-brasileira. O que tem sido percebido no campo ¢ uma organizacdo desta literatura
cheia de sindonimos que se destaca dentro da literatura brasileira, sendo uma das faces, percebida
como uma unidade constituida de diversidades (Pereira, 1995; Duarte; 2010).

Segundo Duarte (2010), linguagem, autoria, tematica, ponto de vista e o publico a que

se destina sdo partes de elementos estruturais que constituem as literaturas negras:

[...] uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no discurso; temas afro-
brasileiros; construgdes linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom, ritmo,
sintaxe ou sentido; um projeto de transitividade discursiva, explicito ou ndo, com
vistas ao universo recepcional; mas, sobretudo, um ponto de vista ou lugar de
enunciagdo politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia, como fim e
comego (DUARTE, 2010, p. 122).

E relevante perceber que tais elementos literarios também sdo de grande valia para
analisarmos as producdes em geografia realizadas ao longo do tempo, as diferentes linguagens
do discurso geografico - desde aquelas marcadas pela falsa neutralidade cientifica as
assumidamente referenciadas -, a pluralidade autoral que s6 tem crescido nas tltimas décadas
acompanhada de tematicas antes negligenciadas nos estudos geograficos, assumindo por muitas
vezes pontos de vista, ou melhor, bases epist€émicas e metodologicas que ultrapassam a

normatizagao excessiva académica, interferindo ainda nas produgdes geograficas em todo
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campo de ensino”. Portanto, cabe relembrar que, “se o bom uso das palavras é crucial para a
construcao das histdrias ficcionais, a dimensdo escrita do fazer geografico ¢ determinante na
construgdo teorica, metodoldgica e conceitual na producao cientifica” (Rocha, 2023, s.p.).

Silva e Andrade (2022) explicam que a literatura — assim como as letras musicais —
sdo codigos que expressam e representam significados de uma cultura, revelam geo-grafias ou
valores de um grupo social em determinado tempo, possuindo uma carga simbolica
representativa da cultura popular, remetendo-nos nossas raizes.

Do ponto de vista geografico, Geny Guimardes nos da suporte a essa busca pelas raizes

ancestrais ao explicar que

A Geografia representa uma area do conhecimento do ser e do estar da humanidade
no mundo (sociedade) e planeta (natureza) com suas inumeras relagdes. Logo, a
Geografia ndo esta distante das vivéncias e experiéncias cotidianas das pessoas.
Quando pensamos em nos, seres humanos no contexto geografico, ndo somos apenas
0 que construimos ¢ transformamos em termos concretos e edificados (parcela do
espago construido ou humanizado), também somos e existimos a partir do que
pensamos, vivemos, sentimos e experimentamos e pelo que nem sempre com palavras
e/ou cientificamente podemos explicar, ou ainda pensar na nossa ancestralidade,
origem e os conjuntos dos signos e simbologias criadas ao longo das relagdes humanas
(Guimariaes, p. 67-68, 2018)

A mesma autora relaciona a produgdo literaria feita pela e para a populagdo negra
brasileira, ao longo do tempo, com um propoésito educativo muitas vezes indissociavel. Nessa
perspectiva, ativistas do Movimento Negro e autores afro-brasileiros utilizam a linguagem
escrita como forma de resisténcia, promovendo a popularizacdo da escrita e da alfabetizag¢do de
negros e negros, fortalecendo-os socialmente nos processos de ensino e aprendizagem. Esse
movimento soma-se as origens formas de resisténcia, como a oralidade, a memoria coletiva e a
religiosidade, também abordadas ao longo do primeiro capitulo. Diante da estrutura racista do
Estado moderno brasileiro de herancgas coloniais e escravistas, as agdes-resisténcias descritas
acima e que Guimardes (2018) discorre com maior profundidade, foram e sdo ainda
fundamentais para maior inclusdo da populacdo negra em melhores cargos profissionais ou
espacos de disputas e de decisdo, como os pré-vestibulares comunitarios populares.

Domingues (2007; 2008) vai identificar a emergéncia da literatura negra como resultado
de acdes recorrentes de intervencdes pontuais e coletivas no ambito educacional ocorridas,

desde as mudancas na legislacdo, nos curriculos e nos livros didaticos, ao incentivo a formagao

52 Reflexdes tecidas junto a Prof. Mestra Monique BonifAcio na construgdo de um verbete sobre Literatura Negra,
ainda nao publicado.
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dos docentes sobre a tematica étnico-racial e o ensino do papel do negro no Brasil e das relagdes
com o continente africano.

A articulagdo do Movimento Negro ao longo dos séculos XX e XXI, no que se refere a
produ¢do de uma literatura negra no Brasil, tém deixado suas marcas, mesmo que
insatisfatorias. Nas escolas em que trabalhei em Magé, percebia um espago chamado de
biblioteca — com um nimero significativo de livros literdrios — e em outra escola havia uma
prateleira no corredor com alguns poucos livros de literatura infanto-juvenil. Por vezes, vi
estudantes indo até os livros, solicitando a secretaria a permissao para leva-los para casa e ler.
Mas a imensa maioria mal conhece as op¢des literdrias ou tinha sincera vontade de se aventurar
numa leitura. Essa postura tltima, de ndo ler, de ndo buscar a leitura de livros, pode ser uma
pratica que se repete entre seus familiares. O professor Santana uma vez, questionou se ha
estante de livros em nossas casas, e colocou a turma para pensar sobre como o cotidiano de um
lar, de uma familia sem leitores, sem livros pela casa, pode levar muitos jovens a ndo constru¢ao
dessa relagdo com a escrita e leitura literaria. Por que ler livros se eu ndo vejo ninguém ao meu
lado lendo?

Outro fato que me parece estar relacionado com a falta de leitores de livros entre os/as
estudantes de Magé ¢ a imersdo digital e tecnoldgica em que esses jovens estdo inseridos no
atual contexto. Na era audiovisual das redes sociais, marcada pela hiperestimula¢do dos
sentidos e pelo uso constante de celulares, as interagdes muitas vezes se resumem a emojis,
curtidas e compartilhamentos de postagens. Nesse contexto, muitos estudantes questionam a
necessidade de ler livros, j& que € possivel ouvir um podcast sobre um tema, assistir a um
youtuber comentando ou ver filmes inspirados em obras ficcionais. E nisso, pelo imediatismo
em que vivemos, a leitura de literatura se parece com o que ¢ antigo, como algo lento, de menor
complexidade em relagdo a outras e mais atuais artes — o que ndo se comprova.

Apesar da seletividade ao acesso a literatura e, o acesso a alfabetizacdo e inclusdo social
em diferentes tempos em nosso pais interferirem negativamente em maioria da populagdo negra
e pobre, muitas vezes ha quem diga que, pela maioria da populagdo brasileira ndo ter o habito
da leitura, ndo € preciso investir e incentiva-la. Um posicionamento que muitas vezes nao se
atenta aos processos cognitivos e possibilidades de leitura e identificagdo com o mundo que a
literatura, pelo poder da imaginacdo, da extrapolagdo do real, ¢ capaz de promover a quem I€.

Lembro até hoje do primeiro livro que li inteiro. Eu devia ter 14 ou 15 anos. Ele se
chama Elixir, de Hilary Duff, um romance de suspense que me prendeu do inicio ao fim. Ficava
impressionada com o medo que tinha de virar para a pagina seguinte e descobrir o que a

protagonista estava reparando em todas as fotografias que fez ou quando descobria pistas para
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desvendar o mistério do sumigo do pai. Mas também lembro de como eu tinha que me esforgar
para fazer uma leitura atenta, ndo dispersar com os sons ao lado, ndo pegar no sono, ndo comer
as letras e as palavras durante a leitura. Ao ler um texto, sdo diversos mecanismos de
compreensdo que ativamos e estimulamos, além do poder de fantasiar o mundo e as ideias, o
que eu fazia por minutos imaginando os cendrios e as possibilidades das(os) personagens.

Hoje, ap6s ter lido mais alguns livros, muito mais cientificos do que literarios, busco
nas aulas de Geografia e de Disciplinas Diversificadas incorporar contos, poemas, musicas €
trechos literarios para me aproximar ainda mais do mundo das dizibilidades literarias (Chaveiro,
2015) e ofertar aos alunos e alunas maneiras outras de pensar as palavras, as ideias e o espaco
em que vivem. A ludicidade oferecida pela literatura expande a materialidade concreta, sendo
capaz de promover ainda o reconhecimento de diferentes emogdes e sensagoes.

No atual contexto de educagdo no Brasil, alguns autores afirmam que o ensino de
Geografia ¢ essencial para que as novas geracdes acompanhem e entendam as transformacdes
do mundo (Couto, 2023), ou seja, ha na Geografia uma invoca¢ao de ler o mundo, assim como
lemos um livro e, o amor a leitura, parece ser um valor €tico importante em que a literatura
pode ofertar para o ensino de Geografia e a educacdo geografica. Para a populagdo negra, a
leitura se desenha como determinante, pois os livros operam como “cddigo de entrada para um
mundo desejado e um saber almejado”, pela possibilidade de resisténcia “ao dispositivo de
racialidade e o papel estratégico do analfabetismo no epistemicidio inserido no ambito da
racialidade” (Carneiro, 2005, p. 293).

Além das agdes organizadas do Movimento Negro descritas, a populagdo negra,
enquanto geo-corpo-sujeito(s), propicia a pratica docente rever praticas e posturas, conceitos €
paradigmas quando se busca uma educagao antirracista em prol da diversidade e igualdade
racial (Souza, 2009; Couto 2023). As diferentes producdes em distintas areas do saber sdo
acumulos da construcdo negra brasileira, entre elas a literatura negra, que se torna instrumento
da educacgao antirracista quando planejada pela(o) docente politicamente engajado. Abordarei
algumas experiéncias do uso das obras de autores negros em sala de aula.

A poesia “Vozes Mulheres” de Conceicao Evaristo (2014) foi escolhida para ser o tema
da aula e de reflexdo dos conteudos de EHCAI para o 6° ano, durante o 2° bimestre. Esté previsto
no Documento Curricular (p. 566-567, 2022) que neste ano e bimestre os objetos do
conhecimento sdo “Trafico do Atlantico de escravizados africanos; condi¢des de viagens dentro
dos navios negreiros; resisténcia dos negros escravizados (politica, social e cultural)”, dentro

da unidade tematica “Migrag¢do Forg¢ada dos Africanos”. Achei mais do que cabivel utilizar
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deste poema para trabalhar o que se exige o curriculo, mas também alguns valores sociais.

Fagamos a leitura:

A voz de minha bisavd
ecoou crianga
nos pordes do navio.
ecoou lamentos
de uma infancia perdida.
A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha méae
ecoou baixinho revolta
no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue

e
fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si
as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si
a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha
se fara ouvir a ressonancia
o eco da vida-liberdade.
(Evaristo, s.p., 2014).

A poesia permite a exploragdo da oralidade, musicalidade e ritmicidade para quem 1€ e
quem escuta (Trindade, 2010). “Vozes-mulheres” mostrou-se como uma escolha acertada
enquanto instrumento pedagogico para uma educag¢ao antirracista e da sensibilidade. A/O jovem
leitor(a) ndo precisa, necessariamente, de um aporte tedrico para apreciar a poesia, mas da
contribuicdo de um mediador que possa ajuda-la(o) na aproximagdo da linguagem poética
(Pinheiro, 2018). A “poesia ¢ o tipo de mensagem linguistica em que o significante € tao visivel
quanto o significado, isto ¢, em que a carne das palavras ¢ tdo importante quanto o seu
conteudo” (Merquior, p. 17, 1977; Pinheiro, p. 287, 2018).

Para quem busca contar e recitar historias, poesias na escola, é preciso buscar adequacao
entre o olhar e o gesto, entre tom de voz ¢ movimento, podendo conferir cada palavra com a

expressdo de sua carne e conteudo adequados, o que pressupde refletir sobre cada uma das



113

palavras, experimentd-las, dizé-las de modos diferentes para encontrar uma adequacdo
minimamente aproximada (Bajard, 1994; Pinheiro, 2018). “A experiéncia cotidiana de leitura
de poesia comprova que o ritmo, o valor expressivo de determinadas palavras, a altura, a
entonacdo sdo decisivos" (p. 292, 2018).

A autora ao abordar sobre mulheres de varias geracdes que pertencem a mesma familia,
descreve seus sentimentos, cotidianos, paisagens, com o eu-lirico narrando uma histéria de
sofrimento, opressao e resisténcia. Como Pinheiro (2018) aponta, um procedimento que ajuda
a realizagdo oral ¢ a discussdo do titulo do poema antes mesmo da leitura integral do poema. E
com um titulo tdo denotativo, a carne das palavras registra um foco poético em determinados
geo-corpo-sujeito(s) (“Vozes”) e uma identificagdo de género (“Mulheres”). Porém, como toda
poesia transborda, o foco racial da poesia, crucial e articulador desta obra, ¢ percebido a cada
verso, de modo mais conotativo, se podemos dizer. Estrofe a estrofe, vamos conhecendo uma
geracdo de mulheres, uma ancestralidade familiar de resisténcia frente ao controle de seus geo-
corpo-sujeito(s).

As figuras de linguagem presentes no poema de Evaristo estdo repletas de realidades
sociais de mulheres negras em diferentes tempos, nos contando sobre processos de lutas,
silenciamentos, violéncias e resisténcias vividas por um grupo social-racial definido, além de
explanar as relagdes de poder presentes na sociedade brasileira, narrando acerca de geo-grafias
negras e racializadas, como “pordes do navio”, “brancos-donos de tudo”, “no fundo das
cozinhas alheias”, “debaixo das trouxas”, “favela” e a voz de cada familiar da eu-lirico.

Desde a disciplina Didlogos geoliterarios na prdtica de pesquisa e nos processos
formativos contemporaneos cursada durante o mestrado na FFP/UERJ, voltei a ler poesias,
contos, cronicas como nunca. Entre algumas sugestdes de literatura na disciplina foi “Os pés
do dangarino” (p. 135-138, 2019), também de Concei¢ao Evaristo, publicado em um livro que
retine contos brasileiros € mogambicanos, estreitando lacos literarios e culturais.

O curto conto gira em torno do rapaz Davenir que, por desprezar suas origens ao ganhar
fama, “deu pela auséncia dos pés” e precisava “fazer o caminho de volta”, segundo a “a mais
velha das velhas”, sua bisavo. A ternura do conto passa pelos sentimentos antagonicos que
Davenir experimenta ao longo de sua trajetdria como valorizado dancarino e, tem-se como
solugdo para seu inesperado problema com os pés, uma orienta¢ao que para plena compreensao,
¢ preciso que a/o leitor(a) se desprenda da percepgao exclusivamente pragmatica, objetiva e
cartesiana, pois agu¢a mais do que uma unica logica de compreensao.

Ao ler essas e mais algumas outras literaturas negras, percebemos que o universo

imaginado em muitas dessas ficgdes sdo atravessados por valores sociais que sdo ensinados ou
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experienciados pelas(os) personagens. As duas obras citadas da Conceigdo Evaristo sdo guiadas
pelo pilar da memoria, da ancestralidade e resisténcia negras no Brasil, o que nos remete
novamente a Azoilda Trindade, que ja nos deixou da Terra, mas traduziu bem os valores
civilizatérios afro-brasileiros a partir de sua intelectualidade e trajetoria com a educagdo no
pais. Um dos projetos coordenados por ela foi A Cor da Cultura®, de importante organizagio
e trabalho para o processo de formacao docente para a educagdo das relagdes étnico-raciais e

engajar o trabalho politico pedagogico de uma educagao antirracista.

Ao destacarmos a expressdo “valores civilizatorios afro-brasileiros”, temos a intengo
de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou
vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras implantaram, marcaram,
instituiram valores civilizatorios neste pais de dimensdes continentais, que ¢ o Brasil.
Valores inscritos na nossa memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa
literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religiao, na nossa pele, no nosso
coragdo. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatoria, somos, de certa forma
ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o segundo pais do
mundo em populacdo negra (Trindade, 2005, p. 30).

Figura 12 - Mandala dos valores civilizatdrios afro-brasileiros
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Fonte: Azoilda Trindade, p. 18, 2010.

3 Gisele Silva resume que “Como coordenadora pedagogica do projeto A Cor da Cultura, Azoilda Loretto da
Trindade contribuiu para divulgar a¢des e iniciativas de educadores, escolas ¢ organizagdes ndo governamentais
no ambito das relagdes raciais e educagdo, dando prioridade as metodologias pedagdgicas para aplicagdo das
diretrizes curriculares para a educagdo das relagdes étnico-raciais. E imprescindivel ressaltar que o programa A
Cor da Cultura foi a grande referéncia para a formagao de professores, dando conta da Lei 10.639, e foi o inico
projeto nacional que tratava de questdes étnico-raciais e que ¢ lembrado por todas e todos que tiveram o prazer de
participar, pois foram formados articuladores que atuam ainda hoje em todo pais (SILVA, p. 806-807, 2021).
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Concei¢ao Evaristo (2019) opera todos os valores civilizatorios afro-brasileiros
propostos por Azoilda Trindade (2010), cada um a sua medida e entrecruzados. A corporeidade
e musicalidade explicitas em Os pés do dan¢arino dao todo contorno a estoria, junto a
ludicidade da pequena cidade Dangolandia, da qual a danca é como uma energia vital.

Também se explana o cooperativismo/comunitarismo dos habitantes locais com
Davenir, a ancestralidade dando o climax da histéria pautando por fim a importincia da
memoria, representando as conexdes mais latentes entre a obra de Evaristo (2019) aos valores
civilizatorios afro-brasileiros propostos por Trindade (2010).

Durante uma das aulas de cinquenta minutos de EHCAI, também com minhas turmas
de 6° ano no mesmo 2° bimestre, investi mais uma vez na literatura de Evaristo ao lecionar a
Disciplina Diversificada, desta vez com o conto que aprendi nas minhas aulas de faculdade.
Pedi para que as meninas e os meninos chegassem mais perto, porque naquele dia eu ia contar
uma estoria. Fiz a leitura atenta e caprichada na interpretacdo de cada frase de “Os pés do
dangarino”. Alguns se dispersaram durante o curso da estoria, mas a maior parte dos e das
alunas se manteve atenta ao desandar dos fatos, que realmente nos prendem, pois afinal, o que
aconteceu com os pés desaparecidos de Davenir? Apos a leitura, deixei que falassem suas
percepcdes e empolgados(as), trouxeram suas contribui¢des ao meu questionamento “Sobre o

que esse conto nos ensinou?” e as respostas foram as seguintes:

Figura 13 — Registro fotografico do quadro da sala de aula apoés a leitura ¢ interpretagao
do conto “Os pés do dancarino” de Conceicao Evaristo - Turma 602, Escola
Municipal Mério Pinheiro

Fonte: A autora, 2023.
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Figura 14 — Participacdo das/dos alunos durante a constru¢do do mapa mental sobre “Os pés do
dangarino” - Turma 602, Escola Municipal Méario Pinheiro

Legenda: Fotografia editada no aplicativo PhotoScape, utilizando a ferramenta “Colored Pincel”, localizada na
aba “filtros”, em “Pictorizagdo”. Esse recurso foi utilizado na inteng@o de preservar a identidade dos e
das estudantes, sem perder os registros e aprimora-lo esteticamente.

Fonte: A autora, 2023.

Pois agora deixo algumas reflexdes para vocé, meu/minha leitor(a): Quais narrativas
geograficas emergem da exposicdo e operagdo destes valores? Como conceitos geograficos
podem ser atravessados e reinterpretados por tais valores? A possibilidade de ler e compreender
um espaco ficticio com sujeitos ficticios, afeta em nossas relagdes e representagdes com o
espaco real, com sujeitos histéricos reais. Principalmente se nos reconhecemos nas
representacdes, sejam elas cientificas, artisticas ou literarias. A literatura negra caracteriza-se
pela busca permanente de afirmacao do direito de poder existir, de ser, de viver, revelando-se
como instrumento de busca pela identidade perdida, esfacelada, mas que é constantemente
reinventada pela memoria (Evaristo, 2009).

Acredito que evidenciar tais valores civilizatorios afro-brasileiros ndo s6 auxiliam num
fazer geografico antirracista, ndo apenas se relacionam com conceitos abalizados pelas

geografias negras e das relagdes étnico-raciais, sdo principios estratégicos na constru¢do de uma
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sociedade que conheca a propria caminhada e almeja um futuro sem preconceitos,
discriminagdes étnico-raciais, o que se imbrica com os processos individuais e coletivos de
constru¢do de identidade(s).

Na rede de ensino em Magé, as normas avaliativas para as Disciplinas Diversificadas
foram variadas e testadas desde 2021, mas geralmente os modelos de avaliagdo ficam a critério
da(o) docente. Logo, atividades que envolvam o uso da literatura podem ser avaliadas e compor
a nota do estudante, como a professora de EHCAI Gabriela compartilha sobre suas estratégias

de educacao com o uso da literatura:

Nas primeiras vezes que eu dei aula, eu fiquei muito presa em ter que fazer uma prova,
um trabalho, sé que agora eu costumo diversificar, entdo a gente faz exposigdo, roda
de debate, constrdi alguma coisa. Agora a gente comegou a ler um livro junto que ¢é
"Os nove pentes da Africa" que é bem pequenininho, infantil, da pra ler, a gente 16
um capitulo ou dois por sexta-feira e vai conversando sobre, trazendo as referéncias,
falamos de ancestralidade e isso ja t4 sendo alguma forma de avaliar quem ta ali
entendendo, participando e a prova escrita s6 vem quando de fato sdo cobradas pela
escola, para poder ter uma nota, um papel formalizando. Entdo eu faco uma prova
basica e costumo diversificar, um debate que ti em sala, uma atividade no quadro ou
em grupo ja ta valendo como uma avaliacdo. (Gabriela, grifo meu, 2023)

Gabriela explica que decidiu levar literatura para suas aulas de Geografia e EHCAI
devido a dificuldade de leitura e interpretacao textual de seus e suas alunos(as), ampliada pelo

periodo pandémico da Covid-19.

Entdo eu vi que comegou a chegar material diferenciado na escola, uns livros, entao
consegui trazer para sala de aula ai eu j& consegui trabalhar também, s6 que foi na
geografia, esse livro também, o mesmo livro "Os 9 pentes" e aquela autora Carolina
Maria de Jesus também. A gente leu umas partes, uns trechos para falar de
urbanizacio e eu vi que eles ficaram encantados com a forma que ela escreveu porque
eles se identificaram, eu tirei umas fotos de uma pagina e foi assim, um livro que eu
tinha lido por conta propria que eu pensei "Ah talvez ndo vai caber", mas como era a
EJA, eram mais velhos, fluiu. Entdo eu me aproximei porque eu vi que ¢ uma maneira
deles perceberem que tem autores negros, que tem gente falando sobre isso e ndo € s6
no rap ou no funk que tem gente produzindo. Ndo que seja ruim, mas porque as vezes
fica muito estereotipado, entdo também ja levei MPB mas eu acho que a literatura
principalmente infantil alcanga. (Gabriela, grifo meu, 2023)

Diferentes composi¢des artisticas se transformam em ferramentas didaticas para
professores(as) abertos(as) a interdisciplinaridade em niveis de ensino dos mais diversos,
muitas vezes para fugir do padrdo escolar de exposi¢ao no quadro, copiar e resolver exercicios.
A sala de aula tem potencial imaginativo, de contar histérias de mundos que existem e nao
existem, possiveis e passados. A musica, uma ilustragdo, uma poesia, um conto, um romance,

sdo tdo expressivos e carregados de significados quanto os mapas, os graficos e as tabelas dos
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livros didaticos. O que se propde ¢ a utilizagdo dos mais variados modos de capturar o mundo,
das artes ou das ciéncias, para entendé-lo. Até porque, ciéncia e arte utilizam de linguagem e
técnicas diferentes para descrever e transformar esse mesmo mundo de mundos.

No caso da literatura negra, ja se percebe a potencialidade de reformular referéncias
negras a partir de contos e versos que humanizam geo-corpo-sujeitos negros em diferentes
tempos e espagos, inclusive os do ‘mundo da imaginagdo’. E o processo de humanizacio
realizado pela pratica literaria tem condi¢des de atuar na constru¢do de uma autoestima negra
positiva entre estudantes de todas as idades. Andrade (2005) junto a Distante (1998) apontam

que

E a auséncia de referéncia positiva na vida da crianga e da familia, no livro didatico e
nos demais espacos [...] que esgarca os fragmentos de identidade da crianga negra,
que muitas vezes chega a fase adulta com total rejeicdo a sua origem racial, trazendo-
lhe prejuizo a sua vida cotidiana. Referéncias, segundo Distante, sdo pontos claros no
proprio passado (DISTANTE, op. cit., p. 84). Se a pessoa acumula na sua memoria as
referéncias positivas do seu povo, é natural que venha a tona o sentimento de
pertencimento como refor¢o a sua identidade racial. O contrario ¢ facil de acontecer,
se se alimenta uma memoria pouco construtiva para sua humanidade (ANDRADE, p.
120, 2005).

Exemplos dessa poténcia referencial positiva negra que a literatura disponibiliza estdo
nos textos de Antonio Vieira— “Gragas a Quem Merece” (1971); “Pai Jodo ¢ de samba” (1973)
“EGO SUM” (1979), Lubi Prates — “condi¢do: imigrante” (2018), Lilian Rocha —
“Urbanismo” (2018), Lilian Paula Serra e Deus — “Necropolitica” (2020), Carlos de
Assumpg¢ao com “O caso de tia Ana”, “Eclipse” e “Raizes” (2000) e Astolfo Marques com “Ser
treze” (1905). Em termos de ampliacdo deste acervo, recomendo a minucia dos portais de
acervo literario disponiveis, como o Quilombhoje>*, Literafro>® e o Escrevendo o Futuro™,

Tendo o aprimoramento da constru¢dao coletiva da autoestima de negras e negros
estudantes como um dos objetivos previstos por docentes intencionados ao antirracismo, as
literaturas negras, sdo ferramentas pedagogicas interessantes para acolher as subjetividades de
nossas(os) estudantes negros(as) e trabalhar, entre tantas possibilidades antirracistas, a
representatividade negra que, para nos, carece de explanagdes atravessadas pelas vidas de quem

representa e de quem ¢€ representado(a).

>4 Disponivel em: https://www.quilombhoje.com.br/site/.
35 Disponivel em: http://www letras.ufig.br/literafro/.

%6 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/.
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3.2.2 Representatividade negra e educacio

Durante as entrevistas com professores(as) da rede municipal de Magé, indaguei sobre
a representatividade negra na Geografia, se percebiam que, durante sua formacdo e nas
referéncias que leva para dentro de sala de aula, havia autores e autoras negras. Destaco duas

respostas que apresentam elementos interessantes para esta pesquisa:

Eu ndo tive professores negros, devo ter tido um ou outro, ndo lembro de muitos. Ha
uma falta de representatividade sim, na literatura eu realmente n3o conhego,
sinceramente, ndo chegou pra mim com facilidade. O que nds recebemos com mais
facilidades sdo escritores brancos ¢ europeus ¢ homens, mulheres pouquissimas, se
ndo me engano, Berta Becker, mas eu ndo lembro de outras. [...] Milton Santos era
negro, mas além de Milton Santos eu ndo lembro de outros, entdo acho que existe
realmente uma falta de representatividade na geografia e também de profissionais
negros de geografia, pelo menos na minha formag¢dao como professor, eu acho que
existe sim um déficit (Gilberto, 2023).

Muito do que eu busco para trazer como referéncia em sala, talvez de outras
literaturas, ndo da geografia, porque ainda se prendem muita a falar de geografos, s6
Milton Santos, ponto. Ninguém conhece Andrelino [Campos], ninguém fala de outros
autores, e mesmo assim ¢ escasso, porque ndo ¢ trazido nem na graduagdo para a
gente, pelo menos no meu caso. Entdo os autores que a gente conhece de primeiro
momento sdo aqueles autores franceses e fica naquela situagdo, ou autores que ja
escreveram ha muitos anos atras e que ndo tem a questdo da raca tdo exposta, entdo
sim sinto uma falta e eu tenho que fazer muita pesquisa para poder encontrar, ter uns
contatos, principalmente em sala de aula né, que seja um [autor/obra] que tenham uma
forma, uma linguagem melhor para falar com o aluno (Gabriela, 2023).

E relevante apontar que Gilberto e Gabriela sio formados em licenciatura em Geografia
pela UFF - Universidade Federal Fluminense de Niter6i-RJ, assim como eu, em periodos
préximos de conclusdo. Mas a falta de representatividade negra na universidade ndo é, nem de
longe, um problema exclusivo da UFF, ou da Geografia, se caracteriza como uma auséncia
estrutural na producao da ciéncia moderna até poucas décadas. Muitas vezes, nas faculdades ha
poucos, quando nenhum docente negro(a), o que coloca sobre esses profissionais uma pressao
para dar conta das temadticas €étnico-raciais levantadas por estudantes da graduacdo, tema que
muitas vezes nao conversa diretamente com as pesquisas desses e dessas docentes. Assim se
estabelece algumas das relagdes em que, o(a) docente negro(a) passa a ser o representante das
questdes étnico-raciais naquele espaco académico, como se fosse também seu papel educar a
todas e todos sobre o racismo e ser linha de frente nas demandas politicas. E deste modo o pacto
da branquitude no ambiente universitario vigora, com a desresponsabilizacdo de profissionais
brancos com a tematica e perda de espaco no curriculo, na disponibilidade de disciplinas

obrigatdrias e eletivas, atividades e eventos académicos, trabalhos de campo, etc.
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Um exemplo da vigéncia do pacto da branquitude no espaco universitario ¢ que nao se
limita aos geo-corpo-sujeitos que por ele circulam — particularmente nos espagos de decisao e
nos cargos de alta remuneragao financeira, mas nos processos decisorios de construc¢ao do saber
e formacdo profissional, nas referéncias bibliograficas indicadas nos programas, como na
propria organizacdo e planejamento de contetidos (o que envolve conceitos, metodologias,
teorias) de disciplinas. Por isso vemos o reflexo da branquitude nesses componentes
curriculares. O pacto da branquitude nas universidades se materializa®’ na presenca plural e
massiva da representatividade branca, nas referéncias e reveréncias aplicadas no processo
formativo e investigativo do fazer cientifico que refletem a si. O pacto da branquitude expressa
as relacdes de poder de marcador racial, o branco € “uma categoria racial que foi pacientemente
construida no ponto de encontro entre o direito € os regimes de extorsdao da forga de trabalho”
(Mbembe , p.88, 2018), de tal modo que ¢ dificil definir representatividades brancas, pois elas
se acomodam num sistema econdmico, social, cultural e cientifico como a norma, expressao da
sua legitimacao histdrica, nas figuras do Estado, da universidade, da escola, das relagdes sociais.

Entretanto, ao observarmos a capilaridade educativa de geo-corpo-sujeitos negros e
docentes da academia, apesar de poucos, podemos afirmar que a trajetdria de vida desse(a)
professor(a), sua corporeidade e estética assumida, assim como suas intencionalidades politicas
e produgdes intelectuais tém um peso significativo no processo educativo durante a graduacao.
Essas e esses profissionais negras(os) na universidade que possuem uma formagao politica na
perspectiva afirmativa da identidade negra, também expressam essa afirmacao em seus fazeres
académicos, desenvolvendo muitas vezes uma ampliagdo e diversificagdo dos curriculos, assim
como de temas e autores.

Durante a graduacgdo, vivi diferentes experiéncias educativas com mulheres negras, €
com elas aprendi, além de conteudos que atravessam as questdes étnico-raciais e negras, aprendi
com seus geo-corpo-sujeitos, pois eu, enquanto mulher negra, via nelas representatividades, o
que envolve a compreensdo de pertencimento entre nos diante do mundo multiracial e
multicultural. Gostaria de descrever um pouco o papel de algumas delas em minha trajetéria
enquanto professora e pesquisadora para demonstrar exemplos de representatividades negras

que atravessam os sentimentos de pertencimento e afirmacao.

57 As condigdes materiais que obstam a aquisi¢iio de repertorio cultural somam-se os contetidos pedagdgicos. [...]
a historicidade dos processos politicos ditados pela racialidade, que poderiam ser utilizados em prol das lutas
emancipatdrias, constituem saberes sepultados, ao modo de Foucault pelos racialmente hegemonicos que se
apresentam aos estudantes como detentores de experiéncias universais. (Carneiro, p. 283, 2005)
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Comego por Simone Antunes Ferreira. Ela, além de professora da rede publica de
Seropédica e do estado do Rio de Janeiro, tem se dedicado aos estudos da memoria urbana e
territorialidades negras, sobretudo de Niteroi, cidade onde ¢ nascida e criada. Minha relagao
com Simone iniciou-se quando eu era bolsista do programa Residéncia Pedagogica, entre os
anos de 2018 e 2020. Acompanhei suas aulas enquanto professora do ensino regular e ensino
normal no IEPIC (Instituto de Educagdo Professor Ismael Coutinho), localizado no bairro
niteroiense Sao Domingos. Enquanto bolsista de um programa de extensao para a licenciatura,
estar em muitas de suas aulas neste periodo foi extremamente enriquecedor, para ganhar
confianga no espago escolar enquanto profissional de educagdo. Desenvolvemos diversas
atividades com a escola e refletimos sobre nossa pratica nas reunides da equipe da Residéncia
Pedagogica. Um dos espagos mais importantes dessa trajetéria em comum era a Sala Griot.
Espaco preferido das/dos estudantes, a maioria das aulas ocorriam numa organizagao livre, ao
chdo, com esteiras e almofadas, com livros, pinturas e objetos de referéncia africana e
afrodiaspdrica. Fui compreendendo a relacdo entre teoria e pratica neste contexto e os seus usos
para seguir na vida académica, com a participacdo em eventos cientificos, publicacdo de
trabalhos e relatos de experiéncia, principalmente com Simone, que no periodo cursava o
Mestrado académico.

Além de tudo aquilo que posso descrever sobre o aprendizado enquanto residente
pedagdgica, Simone ensina com o seu tratar com os funcionarios(as) da escola, com os(as)
estudantes. Ensina que had mulheres negras para se inspirar na escola, ndo so as referéncias que
trazia para suas aulas, mas a de seu proprio geo-corpo-sujeito. E sobre ensinar com a postura
que se toma nos espacos. E despertar curiosidade, encantamento e ensinamento por seus
penteados, “diferentes”, turbantes coloridos, aderegos religiosos. O fato dela assumir quem ela
sabe que ¢, como a mesma diz “uma africana em didspora”, por sua estética, sua fé, seus
posicionamentos politicos a partir de seu corpo negro, € por si sé6 um movimento educativo, de
respeito a diversidade e autonomia, para a escola e para os espagos que percorre.

Nao posso deixar de contar ainda sobre a vivéncia com Verdnica Parente Gomes de
Aragjo, minha coordenadora durante o Projeto Niterdi Jovem EcoSocial, de 2020 a 2021. Fui
educadora ambiental no projeto de extensdo em convénio com a UFF, atuando em dois
territorios de favela de Niter6i: Morro do Estado e Morro do Arroz.

O Projeto Niterdi Jovem EcoSocial tem sido desde o ano de 2020 uma iniciativa da
Prefeitura de Niter6i — por meio da Secretaria Municipal de Participagao Social —e da Federagao
das Industrias do Estado do Rio de Janeiro (Firjan). O trabalho de educacdo ambiental nestes

territorios ficou ao cargo do Instituto Moleque Mateiro (IMM), o qual fui bolsista da graduacao
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em bacharelado de Geografia na UFF. Nossos eixos de trabalho nas favelas e unidades de
conservagao eram: Reflorestamento; Residuos Sélidos; Aguas; Defesa Civil; e Parques.

Veronica me ensinava e ensina as € os jovens do Morro do Estado e Morro do Arroz
com toda sua dedicacdo, carinho e paixdo pela natureza. As nossas atividades nos territorios
eram encontros muito pro-ativos, muitas vezes terminamos os trabalhos com a horta ou de
mapeamento e visitas pela cidade niteroiense exaustos. Mas toda sua maneira de coordenar
nossas praticas, de trabalhar a partir de uma educacao ambiental critica e de lidar com todas e
todos era realmente acolhedora e educativa. O fato de estarmos trabalhando com o ato de
plantar, de cuidar e de analisar o lugar que vivemos e nossa relagdo exploratéria com a natureza,
parece ser um combustivel potente para relagdes mais horizontais entre as pessoas, com leveza
e comprometimento. E era assim que me sentia.

Verdnica Parente e Simone Ferreira sdo geo-corpo-sujeitos que me atravessaram, que
simbolizam uma trajetoria de autonomia sobre si, uma representatividade para a vida académica
e de professora que escolhi para mim. Além delas, poderia citar as professoras Rita de Céssia
Montezuma, Geny Ferreira Guimaraes, Lorena Francisco de Souza e Patricia Santos, que
também cruzam pelo meu caminho com essa representatividade impulsora.

Essa representatividade impulsora foi pensada pelo professor Luciano, de Matematica,
que trabalhou comigo na Escola Municipal Professora Ophélia Ribeiro Martins. Ele me vendo
articular com estudantes a apresentacao sobre intolerancia religiosa (Capitulo 3.2.4), achou
oportuno também colaborar com as atividades voltadas para o més da Consciéncia Negra, o
chamado Novembro Negro. O objetivo dele era questionar o corpo escolar sobre a quantidade
de profissionais negros ¢ negras, trazendo o rosto de cada uma das pessoas, seguida de um
resumo sobre quem ¢ cada uma delas, com descrigdes feitas pelas proprias, do que € e do que

gosta de fazer.
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Figura 15 — Mural de profissionais negros(as) da Escola Municipal Professora
Ophélia Ribeiro Martins

Prefeitura Municipal de Magé
Secretaria de Educagdo e Cultura
E.M. Prof2, Ophelia Ribeiro Martins

SEMANA DA CONJCIENCIA NEGRA
e

“Enquanto 3 cor da pele for mais importante
" Qe o brillo dos olhos, haverd guerra.

ot LaisSo, Prot Bruna,Proft Amanda o rof. Lciane

Legenda: O cartaz maior ao centro traz a pergunta: “Quantos professores negros vocé tem na escola?”.
As fotografias coladas no mural t€ém ao lado uma mini biografia de autoria do(a) fotografado.
Fonte: A autora, 2022.

Partindo da percepcao e compreensdo de que € a negagdo da oferta de saberes existentes
ja reconhecidos em seus diversos niveis de producao da populacao negra brasileira (Carneiro,
2005), assim como seus rostos, seus gostos € seu impacto nas geo-grafias, a proposta do
professor Luciano foi oportuna, chamou a ateng@o das e dos estudantes e fez com que a todas e
todos as/os profissionais da escola se se questiona, primeiramente, sobre seu pertencimento
racial. A escola historicamente no Brasil foi espago da negagdo do sujeito, com processos
permanentes que se desdobram nas formas de produgao social da inferioridade intelectual dos
negros, uma das dimensdes do epistemicidio (Carneiro, p.283, 2005).

Estar todos esses retratos reunidos, com a pergunta suleadora “Quantos professores
negros vocé tem na escola?” gera a necessidade de uma resposta publica das(os) profissionais
de como se percebem no espaco racialmente, dos participantes e de quem ficou de fora do
mural.

Podemos supor também a questdo sulear como uma proposta de educagdo antirracista
de reflexdo para além da sala de aula, que exige uma compreensao do eu e da comunidade, de

sua identidade, evidentemente, num cenario onde a educagao para as relagdes étnico-raciais ja



124

esteja em andamento, envolvendo as relagdes sociais da escola. O mural estabeleceu, de certo
modo, uma representatividade negra dos profissionais daquela escola, que puderam se enxergar
no espago de trabalho coletivamente.

Essas representatividades negras podem ser de perto e de longe, alcangadas a simbologia
por livros, por filmes, musicas, jornais, das religides, do cotidiano, pela ciéncia. Ainda enquanto
trabalhava na E.M. Prof* Ophélia Ribeiro Martins, fiz duas amigas de trabalho, as professoras
Vitéria Curitiba de Disciplinas Diversificadas (formada em Histéria) e Milena Melo de
Geografia. Ja no fim do ano letivo de 2022, decidimos reunir esforgos para fazer um cine debate
com estudantes de nossas diferentes e similares turmas, com a obra Mulher Rei, ficcao baseada
na historia do poderoso exército de mulheres Agojies na protecao do reino africano de Dahomey

nos anos 1800.

Figura 16 - Exibi¢ao do filme “Mulher Rei” para estudantes do Ensino Fundamental
11, trabalho interdisciplinar entre as Disciplinas Diversificadas e Geografia

Fonte: A autora, 2022.

Como se repara na Figura 16, nossa escola ndo tinha equipamentos adequados para a
reproducdo do filme, apenas a caixa de som e o projetor. A obra foi apresentada a partir do
notebook pessoal de uma das professoras. Para tornar mais aconchegante, negociamos com as
trabalhadoras da cozinha escolar para fazermos pipoca. Levamos bastante milho e utilizamos
os copos da escola para servir.

Enquanto professoras do Ensino Fundamental II, notamos que ¢ proveitoso utilizar a
sala de video e nos articularmos para essa experiéncia, que promove o processo de ensino-
aprendizagem para além dos contetidos em quadro dentro de sala. A escolha do filme passou

também pela ideia da representatividade negra que, além de uma orientagdo curricular para o
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Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena (EHCAI), ¢ uma demanda
constante dos alunos, que querem compartilhar suas referéncias artisticas e seus saberes.

Nilma Lino Gomes contribui ao refor¢ar que ndo ha hierarquias entre conhecimentos,
saberes e culturas, mas, sim, uma histéria de dominacao, exploragdo e colonizagdo que deu
origem a um processo de hierarquiza¢do de conhecimentos, culturas e povos. Processo esse
que, Gomes salienta, ainda precisa ser rompido e superado, em um contexto tenso de choque
entre paradigmas no qual algumas culturas e formas de conhecer o mundo se tornaram
dominantes em detrimento de outras por meio de formas explicitas e simbolicas de forca e
violéncia (2012, p. 102).

Estamos, segundo Gomes (2012), em um campo de tensdes ¢ de relagdes de poder que
nos leva a questionar as concepgdes, representacdes e esteredtipos sobre a Africa, os africanos,
os negros brasileiros - incluo os indigenas, os quilombolas - e suas culturas construidos histérica
e socialmente nos processos de dominagdo, colonizagdo e escraviddo e as formas como esses
sdo reeditados ao longo do acirramento do capitalismo e, atualmente, no contexto da
globalizagao capitalista.

Carneiro (2005) argumenta que a negacdo da identidade e da racialidade negra,
promovida pela miscigenacdo, tem consequéncias politicas significativas. Segundo ela, essa
negacdo serve para desconsiderar os negros como um grupo de interesse a ser reconhecido,
funcionando como uma estratégia de controle e anulacao do sujeito politico. Carneiro também
destaca que a educagdo escolar e a familia, de modo geral, permanecem frequentemente
omissas, silenciando e permitindo a perpetuagdo desses danos, o que compromete a autonomia
das pessoas negras.

Talvez os temas relacionados a representatividade de cidadania historicamente
injusticadas sejam, para alguns — especialmente geo-corpo-sujeitos brancos —, associados a
ideia de identitarismo isolacionista ou de vinganca por parte de comunidades negras, indigenas
e quilombolas. Essa visdo demonstra uma cegueira diante da desigualdade estrutural na
representacdo populacional brasileira e refor¢a a paranoia do "medo da onda negra",
frequentemente presente entre aqueles que ocupam espacos de decisdo e transmissdo de
conhecimento, temendo perder privilégios e enfrentar uma diversidade que costumam ignorar

— 0 medo do outro®,

58 E compreensivel o siléncio e o medo dentre brancos, uma vez que a escraviddo envolveu apropriagio indébita
concreta e simbdlica, violagdo institucionalizada de direitos durante quase 400 dos 500 anos que tem o pais. Essa
heranga silenciada grita na subjetividade contemporanea dos brasileiros, em particular dos brancos, beneficidrios
simbdlicos ou concretos dessa realidade (BENTO, 2002).
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Ha também quem salienta as demandas e agendas dos diferentes movimentos sociais e
a excessiva pauta da representatividade nas disputas politicas. E isso é um fato, ndo basta a
representacao pela representacdo. Essa representatividade ¢ condicionada em movimento com
a populacdo que se vé representada, estabelecendo referéncias e reveréncias a partir da
identificacdo. Assim, ndo adianta reconhecer, ¢ preciso redistribuir a riqueza.

Ha uma lista de autores que ja sinalizam a complexidade da experiéncia negra no Brasil
e sua construcdo de identidade, sobretudo em relagdo a sua negritude, que varia entre
antagonicos sentimentos, como da negacdo e da afirmacdo. Entretanto, o que pode passar
despercebido ¢ que, o fato de haver, mesmo que em numeros irrisdrios, geo-corpo-sujeitos
individuais e coletivos negros(as) sendo representantes nas mais diversas areas, demonstra que
ha vozes que falam e sdo ouvidas. Nao estd em questdo nesta breve reflexdo as multiplas
escalaridades da atuacdo destes geo-corpo-sujeitos, mas o reconhecimento do impacto que tais
personagens atravessam na vida das pessoas que cruzam. No fundo, ¢ um chamamento para
aprender de fato com a diversidade, com o entendimento de que para se ocupar espagos,
sobretudo de decisdao no Brasil, € preciso que a branquitude e seus pactos os desocupe muitos
deles. Nao apenas como uma luta ao poder, mas pela legitimidade do poder de cada ser humano

decidir sobre sua propria vida com si € com seus e suas.

3.2.3 Racismo na escola: questoes de identidade

E de fato impressionante o niimero de perguntas que professores(as) negros(as) e
ativistas no combate ao racismo recebem quando se trata de episodios racistas na sala de aula:
“Como vocé consegue lidar com as ofensas entre os/as estudantes? Como que faz para ndo ter
racismo durante a aula? Como falar para o/a aluno(a) negro que as ofensas raciais que ele faz
ao outro(a) também ofendem a si?”. S3o problemas que muitos(as) docentes trazem a noés
esperando que saibamos responder com resolugdes rapidas e simples.

A mesma indagacdo sobre como fazer - ou seja, os modos e meios que estimam que
saibamos as solugdes - ocorre quando se trata de quais contetidos abordar, quais assuntos, quais
atividades realizar juntos aos estudantes. A leitura desses professores parece reduzir o trabalho
de combate ao racismo a uma questdo de plano de aula, como receita de bolo ou bula de

medicamento.
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Apesar desse posicionamento de alguns professores e professoras exemplificar a
atencdo e certa disposicdo em promover relagdes raciais mais horizontais, o mesmo
posicionamento cai em contradi¢do quando, mesmo num tom aliado a luta antirracista, reproduz
a ideia de responsabilidade de negros e negras na educacdo e conscientizacdo da sociedade
sobre as mazelas e as necessidades de romper com as herangas coloniais escravistas e racistas.
Muitas pessoas brancas esperam que demos conta de viver, sobreviver no sistema-mundo
moderno-colonial (Quijano, 2005; 2007) e que superemos as herancas da colonizagdo e da
colonialidade, para ontem. O que reforca o pacto narcisico da branquitude que Cida Bento
(2002) esquematiza.

Bento (2002) explica o branqueamento como um processo inventado ¢ mantido pela
elite branca brasileira, embora indicado por essa mesma elite como um problema do negro
brasileiro. A falta de reflexdo sobre o papel do branco nas desigualdades raciais ¢ uma forma
de reiterar persistentemente que as desigualdades raciais no Brasil constituem um problema
exclusivamente do negro, pois sé ele é estudado, dissecado, problematizado. O que parece
interferir neste processo, segundo a autora, ¢ uma espécie de pacto, um acordo tacito entre os
brancos de ndo se reconhecerem como parte essencial na permanéncia das desigualdades raciais
no Brasil. As pessoas brancas - sobretudo as ditas “de esquerda” - reconhecem as desigualdades
raciais, sO que ndo associam essas desigualdades raciais a discriminag¢do e isto ¢ um dos
primeiros sintomas da branquitude. Evitar focalizar o branco ¢ evitar discutir as diferentes
dimensdes do privilégio. O legado da escravidao para o branco ¢ um assunto que o pais nao
quer discutir, pois os brancos sairam da escraviddo com uma heranga simbolica e concreta
extremamente positiva, fruto da apropriagdo do trabalho de quatro séculos de outro grupo
(Bento, 2002).

A despeito de sua onipresenca, Robin D’Angelo (2018), afirma que, a superioridade
branca também costuma ser inominada e negada pela maioria dos brancos. Em um contexto
supremacista branco, a identidade branca baseia-se, em grande parte, numa fundagdo de

tolerancia e aceitagao raciais (superficiais).

Nos, os brancos que nos posicionamos como liberais, frequentemente optamos por
proteger aquilo que entendemos como nossas reputagdes morais, em vez de
reconhecer ou mudar nossa participagdo em sistemas de dominagao e de desigualdade
(D’Angelo, 2018, p. 135).

Definir o que ¢ branquitude e quem sdo os sujeitos ocupantes de lugares sociais e

subjetivos da branquitude ¢ o nd conceitual no bojo dos estudos contemporaneos sobre
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identidade branca, como aponta Schucman em 2012, em sua tese de doutorado. Isso porque,
nesta defini¢do, as categorias socioldgicas de etnia, cor, cultura e raga se entrecruzam, se colam
e se descolam umas das outras, dependendo do pais, regido, historia, interesses politicos e época
em que estamos investigando. Ser branco e ocupar o lugar simbodlico de branquitude nao ¢ algo
estabelecido por questdes somente genéticas, mas acima de tudo por posi¢des e lugares sociais
que os sujeitos ocupam (Schucman, 2012). Portanto, a branquitude precisa ser considerada
“como a posicdo do sujeito, surgida na confluéncia de eventos historicos e politicos
determinaveis” (Steyn, 2004, p. 121, apud Schucman, 2012, p. 23).

Se o racismo € “Unico em sua esséncia, em sua historia, caracteristicas ¢ manifestagoes,
ele € multiplo e diversificado, dai a dificuldade para denotéa-lo, ora por meio de uma tUnica
defini¢do, ora por meio de uma unica receita de combate” (Munanga, p. 171, 2013). Cabe aqui
discutir o conceito de raga e racismo e, como Almeida (2019) aponta, a histdria da raca ou das
racas € a historia da constituicao politica e econdmica das sociedades contemporaneas.

Na Geografia, Denilson Oliveira (2018) explica que o racismo brasileiro além de ser
plural ¢ também ¢ um camaledo. Para manter a dominagao racial, a adaptagdao e a mudanca do
racismo tem sido permanente ao longo da historia. O autor entende que o racismo, por definir
um padrdo de poder/dominagdo/exploracao/opressio sob paradigma da branquitude, inscreve-
se concomitante em sistemas de objetos e agdes para se tornar mais eficiente (Oliveira, 2018).

A nocao de raga como referéncia a distintas categorias de seres humanos ¢ um fendémeno
da modernidade que remonta aos meados do século XV (Almeida, 2019). O autor explica como
araga, por sua conformacao histdrica, opera a partir de dois registros basicos que se entrecruzam
e complementam: como caracteristica bioldgica ¢ como caracteristica étnico-cultural. Na
primeira, a identidade racial sera atribuida por algum trago fisico, como a cor da pele, por
exemplo; j& a segunda, a identidade serd associada a origem geografica, a religido, a lingua ou
outros costumes, “a uma certa forma de existir’, nos moldes que Frantz Fanon (1980)%
denomina de racismo cultural.

Hoje compreendemos a raga como um termo de cunho social, que ¢ de fundamental
compreensdo para o entendimento do racismo na sociedade brasileira, mesmo quando as
produgdes académicas eram como empresa cientifica na demonstragdo da existéncia das ragas
por meio de critérios objetivos, marcadores genéticos (Munanga, 2013), que posteriormente foi
desmentido, porém, a supressdo ideoldgica e hierarquica ja tinham sido estabelecidas e

aplicadas aos ndo brancos, criando a zona do ndo ser (Fanon, 2008).

5 FANON, Frantz. Em defesa da revolugdo africana. Lisboa: Livraria S4 da Costa, 1980. p. 36.



129

A idéia de que o Brasil era uma sociedade sem “linha de cor”, - uma sociedade sem
barreiras legais que impedissem a ascensdo social de pessoas de cor a cargos oficiais ou a
posigdes de riqueza, ou prestigio - no Brasil moderno, deu lugar a construgao mitica de uma
sociedade sem preconceitos e discriminacdes raciais, a ideia de democracia racial, como ideal,
como pacto e como mito (Guimaraes, 2002).

E essa ideia de que existe uma democracia racial em nosso pais, traduzida no cotidiano
escolar com frases “somos todos iguais; somos todos seres humanos; todas as vidas importam;
ndo existe raca negra ou raga branca, somos todos raca humana”. Afirmacdes como estas
preenchem o imaginario dos estudantes e naturalizam a auséncia de debates ja avancados sobre
os conceitos de raca e racismo.

Acontece que, sem discussoes atualizadas e aprofundadas sobre a questdo racial no
Brasil, o papel educativo ¢ esvaziado de sua poténcia, reproduzindo nos discursos docentes e
discentes, nas atividades escolares e nas avaliagdes a ideia de igualdade inerente entre seres

humanos, sem um compromisso critico com a luta antirracista € com as identidades que estao

sendo costuradas pelos e pelas estudantes.

Figura 17 — Mural elaborado por escola
da rede de Magé no més de
novembro de 2023

NEM PRETO, NEM BRANCO ...
TODOS, SERES HUMANOS!

o0 BRYAN

TRzt o Ll MARIANAD

A BEATRIZ e

Mk

Fonte: A autora, 2023.
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E comum, nio s6 na escola, haver reconhecimento de praticas racistas quando palavras
como “macaco(a); gorila; tizil; escravo(a)” sdo pronunciadas em referéncia ao geo-corpo-
sujeito negro, ou entdo em frases com entonagdes agressivas como “tinha que ser preto; nego ¢
foda; seu preto/negro; ndo sou tuas nega...”. Esses exemplos claros de racismo algumas vezes
sdo combatidos pelos(as) proprios(as) estudantes, pois reconhecem a violéncia presente nesses
discursos. Porém, infelizmente, na maioria dos casos, essas situagdes colocam o geo-corpo-
sujeito negro oprimido em exposicao a gargalhadas, deboches e humilhagao perante aos colegas
de sala.

A professora Gabriela, ao ser indagada sobre casos de racismo na escola e como ela lida

com esses episodios entre estudantes, relata que

Atualmente tem sido bem frequente, inclusive, no comeco eu chamava atengao, falava
de modo geral para turma toda, agora eu tento usar a situagdo, usando exemplos do
cotidiano deles, talvez um jogador de futebol que tenha sofrido aquilo e trazer a turma
toda para o debate. Em algumas turmas funciona, com os mais velhos, por exemplo,
0 9° ano, isso ai fora até das [disciplinas] diversificadas quando acontece. Funciona
porque eles ficam constrangidos e parece que eles internalizam aquilo, debatem,
tento dar voz aos alunos que querem falar sobre, porque muitos ficam constrangidos
também quando sofre ou nem percebem aquilo como racismo, eu que falo "¢ isso ai
nao foi legal" ai que eles comecam a perceber que aquilo foi um insulto. "Nao tia,
mas eu nao achei", "ndo pera ai vamos conversar", porque nao tem esse material,
nao estudou nao sabe que isso ¢ errado, entdo atualmente eu ainda acho que eu posso
fazer outra coisa no momento, porque se deixar, fica uma confusdo na sala e eu acabo
ndo sabendo como lidar. Mas o que que eu faco: no momento eu tento trazer ele
responder um debate, para alguma coisa do dia a dia deles, para a gente conseguir
entender e, passo nos trabalhos sempre referenciando questdes raciais, autores
negros, tentando desconstruir dessa maneira através da vivéncia deles, dos
autores, mas ali no momento eu acho que ainda é muito delicado, dependendo das
situacdo, se for agressdo ai tem que chamar alguém, um inspetor, registrar
ocorréncia, ainda ¢ muito delicado na forma de agir. As vezes nio falar de maneira
tdo dura porque pode assustar, mas também tem que falar imediatamente porque se
nao se repete, ¢ delicado (Gabriela, grifo meu, 2023).

A professora descreve suas estratégias de intervengao em casos de racismo no cotidiano
escolar e utiliza dos constrangimentos que sdo, uma das sensagdes de quem sofre da pratica
racista, como também estratégia de ‘internalizar o debate’ entre jovens que reproduzem as
relacdes de poder raciais. A construgdo do letramento racial € reconhecida como
responsabilidade da docente no cotidiano escolar, pois Gabriela dedica parte do seu tempo a
letrar seus e suas discentes no reconhecimento de insultos raciais, apresentando autores negros
e negras e se comprometendo a registrar as ocorréncias de racismo, o que pode vir, caso a
secretaria de educacdo compile e andlise esses registros escolares, importante referéncia para
entender e propor acoes a realidade escolar mageense em torno da educacao das relagdes étnico-

raciais.
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Um ponto importante e lamentavel ¢: muitos casos de racismo, ou reproducdo de uma
logica racista, acontece de estudantes negros para estudantes negros, expressando tensoes
postas pelo colorismo, debate importante aos estudos das relagdes étnico-raciais. Por acessar
espacos, a estética e o capital cultural eurocéntrico a partir de suas trajetorias subjetivas, muitos
e muitas estudantes repetem concepgdes sociais racistas no espago escolar, muitas vezes sem
se ver pertencentes a mesma hierarquizagao racial, que ¢ multiescalar e multifacetada.

Um exemplo de tal fato ¢ um contraponto a atuacao da professora Gabriela, sdo
expressos pelo professor Gilberto, que relata casos de racismo que presenciou lecionando em

Magé:

Eu tento contornar, vou ser sincero com vocé, mas eu nao vejo agressoes, pelo menos
nas minhas turmas. Até porque a gente tem que saber lidar com varias situacées ao
mesmo tempo, com quarenta alunos, para dar conta disso é bem complicado, e ha
brincadeiras, entre eles, os proprios alunos recebedores [de racismo] aceitam isso e eu
vejo com se nado tivesse agredido, como se fosse amigavel, sendo muito amigavel
mesmo. Entdo, eu interferir naquele tipo de acdo, eu ndo acho que ¢ o meu papel, até
porque € uma brincadeira mesmo, de pessoas intimas ali. Nao tenho tido casos de
pessoas aparentemente estranhas uma como as outras com esse tipo de ataque, mas ¢é
comum, ta na midia, eles levam muito na brincadeira e as piadas racistas, mas que
ali ndo tem maldade, ndo ha provocacdes, ndo ha ideia de superioridade, eu vejo que
¢ algo pra descontrair, pra zoar. (Gilberto, grifos meus, 2023).

O fato de parte expressiva da sociedade considerar ofensas raciais como “piadas”, como
parte de um suposto espirito irreverente que grassa na cultura popular em virtude da democracia
racial, € o tipo de argumento que Almeida (2019) problematiza, pois faz parte também da leitura
que o judiciario e o sistema de justica expressa em nao reconhecer muitos casos de racismo
denunciados. No espago escolar, acredito que deva haver a primazia da educacdo sob o
julgamento. A escola ¢ espaco para reeducar as relagdes étnico-raciais que existem na
sociedade, sendo o espaco mais ideal. Se considerarmos que o ensino dos conteudos
disciplinares € a nossa maior ou unica fun¢ao profissional, estamos nos cegando ao processo
educativo que envolve toda e qualquer pratica docente. Educar, diferente de ensinar conteudos,
envolve, entre tantas coisas, transmissao de valores sociais.

Mas concordo com o professor Gilberto, temos que lidar com varias situagdes a0 mesmo
tempo, na escola, com muitos geo-corpos-sujeitos, com demandas, prazos, disciplinagao,
avalia¢do. E por vezes, debates raciais sdo envoltos na sala de aula que nos, professores(as)
negros(as), ndo sabemos como lidar ainda — como também indica a professora Gabriela —,
pela sua complexidade, ou por deficiéncia formativa, ou até um atravessamento doloroso.

Souza (2020) define bem o modo como a educagdo das relagdes étnico-raciais tém sido.
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Os caminhos da educagdo parecem apontar no sentido de cultivar a heterogeneidade,
a flexibilidade e a diferenga, principios estruturantes na sociedade atual, no entanto,
as relagdes étnico-raciais sdo encaradas, muitas vezes, como tabus no espago escolar,
sobretudo devido a incipiente formagao docente para o tratamento das diferencas, a
falta de acesso a materiais didaticos e paradidaticos que abordam a questo e, no caso
da geografia escolar, a dificuldade em relacionar a ciéncia geografica em seu corpus
tedrico-conceitual, ao tratamento destas tematicas (Souza, p. 277, 2020).

As observacdes destacadas por Souza (2020) demonstram as dificuldades enfrentadas
por docentes das disciplinas diversificadas com formacdo em Geografia. Uma peculiaridade do
cotidiano nas escolas municipais de Magé ¢ que a disciplina EHCALI e parte dos conteudos da
disciplina CDR, invocam a partir do curriculo prescrito assuntos que, diante da sociedade
brasileira racialmente constituida como descrevemos, sdo propensos aos debates e discussoes
acerca do racismo, negritude e branquitude, herangas ancestrais, movimentos de resisténcia,
quilombos e aquilombamento, cosmogonias africanas, entre outros assuntos. Entretanto, ¢
preciso se atentar também ao impacto de ter acesso a tais conhecimentos sobre a construgao
identitaria dos alunos, alunas.

Durante a vivéncia na rede municipal, foi gratificante perceber muitos(as) jovens,
principalmente as meninas, se identificando com muitas das aulas e vencendo a timidez para
levantar a mao (ou ndo) e nos dizer sobre suas experiéncias, suas proprias vivéncias e
aprendizados adquiridos. Elas falam sobre seus cabelos e suas técnicas de baby hair, trancas e
fitagem; apontam injusti¢as que familiares ja4 viveram em ambientes de trabalho ou como
consumidores; ou ainda sobre lugares negros que ja visitaram ou ouviram falar, como a estatua
da Maria Conga no Pier da Piedade de Magé¢ e favelas do Rio de Janeiro.

Os meninos também falam sobre as favelas que conhecem ou ja ouviram dizer, pautam
muito as musicas negras e seus/suas artistas, jogadores de futebol, de basquete e denunciam
corriqueiramente o racismo sofrido pelos colegas de classe, mesmo que as vezes rindo e nao
problematizando o fato.

Sem querer orientar praticas a partir dos géneros dos/das estudantes, a realidade ¢ que a
maioria dos/das alunos(as) negros e negras se identifica culturalmente com varios elementos
trazidos em sala. Passam a construir em suas mentes referenciais negros, uma identidade
racializada pelas caracteristicas fisicas (cabelo, cor de pele, tragos negroides) e pelas
caracteristicas €étnico-culturais, ou seja, praticas de viver e de resistir ao racismo. Por essas e
outras que a formacao, o planejamento e o posicionamento critico de docentes ¢ fundamental,
pois ao reconhecer a capacidade de construgdo identitdria negra de discentes, precisamos

enquanto professores(as) nos respaldar tedrica e criticamente e com isso ndo contribuir para a
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imposi¢do de esteredtipos, auto-6dio e sim na autoestima negra, numa identidade negra

coletiva, humanizada, positivada. Como Inaldete Andrade (2005) aponta:

Se a pessoa acumula na sua memoria as referéncias positivas do seu povo, ¢ natural
que venha a tona o sentimento de pertencimento como reforgo a sua identidade racial.
O contréario ¢ facil de acontecer, se se alimenta uma memoria pouco construtiva para
sua humanidade (p. 120).

O que vem historicamente acontecendo ¢ uma construgao solida positivada da brancura,
em ser branco, pois representa ainda a norma: o ser belo, desejado, mais qualificado. Mas, nas
minhas aulas de EHCAI, essa normatizagdo da brancura ¢ questionada. Da mesma forma,
procuro expor o papel da ancestralidade negra e indigena nas resisténcias que venceram as
opressodes historicas, com fortes marcas no presente. E nesse processo de tensionar as relagdes
étnico-raciais, alguns estudantes brancos reivindicam narrativas a partir do marcador racial
branco. Parecem se incomodar com o fato de seus ancestrais ndo serem o exemplo de mérito,
respeito, beleza e desenvolvimento, mas como causadores de mazelas, violéncias e mortes.

Houve também alguns estudantes, de diferentes pertencimentos étnico-raciais, que
trouxeram assuntos como a histéria biblica dos filhos de Noé e a maldi¢do da Africa, a
demonizagdo das matrizes religiosas africanas. Essas percep¢des minhas enquanto professora
regente durante as aulas de EHCAI e CDR, das inflexdes e reagdes de estudantes brancos a um
discurso de ensino contra-hegemonico, parecem que se fazem possivel pelo fato de, durante as
aulas, a humanidade/ser humano, desde personalidades historicas, autores(as), a coletivos e
organizagdes, sdo racializados, buscando ndo normatizar ¢ romper essencialmente com o
eurocentrismo e o pacto da branquitude. E como se a escola tivesse ficado mais negra, nio s6
pela entrada de corpos negros, mas pela afirmacao politica e geohistoérica negra que tais corpos
vao afirmando, e nisso me refiro aos/as profissionais da escola e aos/as discentes.

Neste contexto, o papel do letramento racial que individuos do espaco escolar passam
adquirir seja por meio de formagao académica ou profissional, individual ou coletiva (agdes do
Movimento Negro; grupos de estudo/pesquisa; ONGs, etc.), demonstra-se crucial nesse
processo de despalidar ou enegrecer as praticas e as ideias, de operar uma educagdo antirracista.

A ancestralidade, questdo comum a todo ser humano, passa a ser tema de significagdo e
ressignificagdo para estudantes de diferentes cores/racas. A desigualdade escrachadamente
realista em que vivemos, ¢ entendida a partir de nossa posi¢gao no mundo, mas também pelos
parametros de raga, género, classe, religido, sexualidade da qual sdo construidas historica e

socialmente e experienciamos no mundo. E as ideais de diferenca e identidade sdo construidas,
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pois essas sao, mais do que dados da natureza, concepgdes e idealizacdes sociais, culturais e

politicas, como aponta Gomes (2012):

Aprendemos, desde criancas, a olhar a diversidade humana — ou seja, as nossas
semelhancas e dessemelhancgas — a partir das particularidades: diferentes formas de
corpo, diferentes cores da pele, tipos de cabelo, formatos dos olhos, diferentes formas
linguisticas, etc. Contudo, como estamos imersos em relacdes de poder e de
dominagdo politica e cultural, nem sempre percebemos que aprendemos a ver as
diferencas e as semelhangas de forma hierarquizada: perfei¢des e imperfeicdes, beleza
e feiura, inferioridade e superioridade” (Gomes, p. 51, 2012).

Santana & Jesus (2023) apresentam um bom exemplo desta percepcao de diversidade

humana racializada.

Enquanto os povos brancos portugueses ¢ seus descendentes encontravam caminhos
de instalacdo das suas escolas e universidades olhando para seus ancestrais europeus
— reais ou desejados —, 0s povos negros, indigenas e quilombolas mobilizavam seus
conhecimentos para sobreviver aos horrores do escravismo, desterro, auséncia de
direitos basicos e naturalizac@o das violéncias e das vulnerabilidades dos seus corpos
(Santana & Jesus, 2023, p. 166).

Deixe-me relatar dois episddios que presenciei na como professora da rede de Magé.
Como estratégia de avaliagdo e atendimento individualizado com cada estudante, eu dou o
conhecido ‘visto’ nos cadernos ao longo de algumas aulas, para avaliar o comprometimento
do(a) aluno(a) com as atividades propostas. Aproveito para valorizar o capricho e dedicag¢ao
quando ha, e apontar os problemas com a caligrafia e com o entendimento da escrita e das ideias
expostas. Ocorreu em uma das vistorias, o desenho de uma sudstica nazista na pagina do
caderno de um aluno branco. A aula tinha sido sobre o sistema capitalista, suas fases,
caracteristicas e as relagdes de trabalho deste sistema no tempo e no espaco. Lembro de ter
caracterizado a acumulacdo colonial e as relagdes de poder do periodo, contetido por vezes
resumido a “grandes navegacgdes”. Ao trabalhar com a turma o processo de desumanizagao de
pessoas ndo brancas ocorrido ao longo dos séculos passados, relaciono diferentes contextos
deste mesmo problema social (e pedagdgico), como o ocorrido nos regimes nazistas e fascistas
na Alemanha e Italia, a escraviddo nas Américas e o neocolonialismo no continente africano.
Esse aluno em questdo, ¢ bem participativo, apesar de muito conversador e amigo dos fones de
ouvido em sala. Ele e seu grupo de amigos nao brancos, seguem a mesma linha, e participam
muito interessados em assuntos geopoliticos. Ao ver o simbolo, eu perguntei o que aquilo
significava. Ele disse que queria mostrar aos colegas o simbolo do nazismo, tema que eu tinha

dito em sala. Expliquei a ele que aquilo era uma representacao violenta e que ndo gostaria de
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ver aquilo novamente. Ele acatou. Nao sabia o que dizer além disso naquele momento. Minha
aula estava dada, meu posicionamento exposto ¢ ele parecia estar falando a verdade, queria
mostrar que sabia da relagdo entre o simbolo e o contetido da aula para os colegas. Diferente de
outros alunos que, de forma "espontanea", reproduzem racismo por meio de falas direcionadas.
Um contraste, por exemplo, com outro aluno branco que, de maneira provocativa, repetiu o
gesto de desenhar sudsticas no caderno, a ponto de parecer se identificar com o que o simbolo
representa, durante as aulas de EHCAI e CDR no 9° ano, em 2023. Foram incansaveis as
intervengdes por mim feitas. Ele gostava de bancar o esperto e ndo ligar muito, apesar de sempre
ter sido educado e carinhoso comigo. Quero acreditar que os debates feitos surtiram efeito ao
longo da vida destes alunos.

Tais acontecimentos, propiciados pela vivéncia escolar, permitem que se entenda o
papel docente na educacdo das relagdes étnico-raciais. Por vezes ndo sabemos como agir da
melhor maneira em termos didaticos e pedagogicos, e € por isso que a escola é um espaco de
ensino-aprendizagem continuo. Mas apontar, explicar, exemplificar e expor as desigualdades
raciais historicamente construidas no espago, mantendo aberto o dialogo, respeito e o
compromisso coletivo de um processo educativo emancipador e antirracista pode ser a chave

para relagdes étnico-raciais, dentro e fora das escolas, sem opressdes, violéncias.

[...] em vez de opor igualdade e diferenca, é preciso reconhecer a necessidade de
combina-las para poder construir a democracia. E nessa preocupagio que se coloca a
questdo do multiculturalismo, definido como encontro de culturas, ou seja, a
existéncia de conjuntos culturais fortemente constituidos, cuja identidade,
especificidade e logica interna devem ser reconhecidas, mas que néo sdo inteiramente
estranhas umas as outras, embora diferentes entre elas (Munanga, p. 41, 2008).

Com isso, a educacdo das relagdes étnico-raciais nao sdo orientagdes curriculares para
um publico racial especifico. Nao se trata de uma educagao negra para negro, educagao indigena
para indigenas, muito menos uma educagdo branca para brancos. Como aponta Souza (2020),
deve-se promover o debate sobre a valorizacdo de cada matriz racial. Trata-se da incessante
busca de horizontalizar as relagdes étnico-raciais, que sdo relagdes de poder estabelecidas
historicamente por meio de praticas racistas e desiguais. Trata-se de levar a palavra
‘diversidade’ e ‘multiculturalismo’ a vera, e ndo como um dispositivo de simula¢ao de inclusao.
Um exercicio ininterrupto de questionar as desigualdades raciais que se sente, que se v€, que se
ouve, que se provoca.

Portanto, ¢ de fato um compromisso, uma vigilancia critica, e o maior desafio nesse

sentido para noés, professoras e professores, demonstrar sentido coletivo na diferenca e na
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identidade, com os conteudos e com as praticas escolares, a fim de viabilizar a igualdade, a
dignidade humana, o respeito as diferengas e o erguimento de uma sociedade e cultura justas e

pacificas.

3.2.4 “Onde vocé guarda a sua intolerancia religiosa?”’: uma experiéncia educacional e teatral

Em 2022 eu lecionei a disciplina EHCAI apenas a uma turma, a 902, na Escola
Municipal Professora Ophélia Ribeiro Martins. Onze dos meus doze didrios restantes eram de
turmas em que era professora de HGTM, do 6° ao 9° ano. Eu gostava de estudar os contetidos
programaticos de EHCAI durante meus planejamentos de aula, faziam com que eu aprimorasse
meu olhar de gedgrafa a temas pouco pensados por mim pela 6tica espacial e geografica, como
as organizagdes de resisténcia conhecidas como Revolta do Malés (1835), Balaiada (1838),
Revolucao Haitiana ou o Apartheid, contetidos da disciplina EHCAI. A breve memoria que
tenho de estudar e tomar conhecimento de alguns destes eventos histéricos foram nas aulas de
Histoéria durante o ensino médio no Colégio Pedro II. Durante a gradua¢ao? Esqueca!

Durante o 9° ano, como vimos, o Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira
e Indigena no Documento Curricular de Magé dispde entre seus contetidos o “movimento de
resisténcia ao colonialismo e ao imperialismo europeu” e “revoltas e outros movimentos de
resisténcia no Brasil” (DC, 2022, p. 570). Com estudo e planejamento de tais movimentos
enquanto professora de geografia, tive condi¢cdes de aborda-los em sala, debatendo-os junto as
alunas e alunos, a fim de construir coletivamente o reconhecimento de resisténcias do passado
e do presente, e como elas se materializam e simbolizam no e com o espaco.

Enquanto professoras(es), devemos ter conhecimento de que nosso “resultado” de
trabalho, “resultado” produtivo, ndo se mede em uma régua, nao ¢ simplesmente quantificavel,
mensuravel de maneira fria e calculista, resumida a nota. O que se espera de um professor ou
professora “produtivo(a)”? Talvez, de forma simples, que seus e suas discentes absorvam os
conteudos trabalhados e que ainda saibam operacionaliza-los criticamente em suas vidas. Mas
absorver e operar como? Como podemos conferir essa absor¢do e operagdo de conhecimentos
multiplos?

Escrevo sobre esse processo com a turma 902: ao longo do ano letivo, vinhamos
abordando nas aulas de EHCALI as diversas resisténcias da populacdo negra no Brasil e em

outras regides do mundo. Durante as aulas corridas, por muitas vezes eu utilizava o quadro
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didatico para explanagao do contetido, por ser o recurso didatico mais acessivel da escola, assim
como trabalhava atividades (de elaboragdo propria) impressas pela secretaria escolar, com
textos, mapas, imagens e exercicios, sempre em preto e branco. A verdade ¢ que hd uma
limitacdo grande em relacdo aos recursos didaticos, da mesma forma que ha falta de

infraestrutura na rede municipal de Magé como um todo, por experiéncia propria e coletiva.

[...] acho que uma das maiores dificuldades é a falta de material fornecido pela
prefeitura ou pela secretaria de educagdo, porque como eu falei antes, eu posso ter
alguns conhecimentos por ter na pele, mas algumas pessoas, alguns professores que
ndo nunca pensaram em discutir isso, ¢ jogado em sala e ele vai ter que pesquisar,
talvez ele vai trazer alguma coisa que ndo condiz, que vai vir ao contrario do que ele
deveria falar e é perigoso né, a forma como isso vai ser trazido para os alunos, pode
fazer um efeito contrario, entdo eu acho o primeiro desafio problema ¢é esse questdo
de material, a fonte que se usa, teria que ter um material ali base que ai a gente ja teria
uma noc¢ao (Professora Gabriela, 2023).

E, no ano passado teve um momento que tava sem folha [na escola], a impressora tava
ruim, problemas de infraestrutura, esse ano também. Mas eu sempre tive apoio da
dire¢do, isso eu ndo posso negar, sempre tive apoio e respaldo da diregao pra trabalhar.
Inclusive no ano de 2021 eu fiquei boas semanas sem entregar materiais para os alunos
porque a impressora tava ruim, ndo consegui imprimir, cheguei a ir na secretaria de
educag@do pra imprimir, mas era muita coisa, eles ndo conseguiram dar conta, enfim,
foi uma situa¢do um pouco chata mesmo. A infraestrutura ¢ pouco deficitada mesmo.
Projetor eu nem tentei. Mas eles tem um teldo, eu dou aula no auditorio, as vezes eu
passo alguns filmes 14, mas ndo para EHCAI. (Professor Gilberto, 2023).

Salas de aula sem ar condicionado, quadros brancos antigos e danificados, ventiladores
com mau funcionamento, sdo as condi¢des mais basicas negligenciadas. Condic¢des relevantes
demais para o processo de ensino-aprendizagem que estamos querendo entender, e infelizmente
ainda paradigmatico na educacdo brasileira. Um ponto importante tocado pela professora
Gabriela foi sua preocupacao com os contetidos trabalhados com as Disciplinas Diversificadas,
sobretudo EHCAI e CDR, que exigem da(o) docente um estudo e o entendimento de qual ¢ o
seu papel, a partir de seu geo-corpo-sujeito racializado na exposi¢do dos objetos de
conhecimento.

Percebo que, em vista deste cendrio precario do processo educativo como o descrito, as
reflexdes me levam a indagar questdes racializadas. Pois indaguemos: e quando esses conteudos
advém de uma politica afirmativa e reparatéria a populacdo negra? E quando se trata de
contetdos abordados por uma mulher preta, favelada e professora de geografia? E quando a
absorc¢do dos contetidos pelas(os) estudantes atravessa sua constru¢do subjetiva e identitaria?
Peco que mantenha essas questdes durante a leitura. Tentaremos respondé-las no narrar dos

acontecimentos.
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No meio do ano, uma aluna da turma 902, que irei chamar de Lis, ndo me fez uma
proposta, me deu uma “miss20’’: queria que eu a ajudasse a realizar uma apresentacao na escola
sobre intolerancia religiosa para o dia 20 de novembro (Dia Nacional de Zumbi ¢ da
Consciéncia Negra no Brasil), que era, além de tudo, o dia do seu aniversario. Sim, ela j& havia
definido a atividade, tema, dia e local. Acho que mesmo que eu dissesse que ndo conseguiria
ajuda-la, ela faria do mesmo jeito. Eu confesso ndo esperar esse tipo de iniciativa dos meus
alunos e alunas, com tanta vontade, interesse e engajamento. Nao espero porque nao ¢ comum
acontecer. Ela descrevia suas ideias fazendo parecer facil, possivel e importante. Porém, eu ndo
diria que foi facil.

Ap6s ter concordado em organizar com ela essa atividade — que ela ja tinha convidado
colegas da escola para participar —, eu precisei comunicar a escola, tragar um plano de agao,
pensar as possibilidades vidveis, os recursos necessarios € como iriamos ensaiar essa tal
apresentacao, ja que nossa aula era muito curta, de 7h as 7h50 da manha, apenas as ter¢as. Nao
tinha jeito, terfamos que ficar depois do turno. As sextas, apds todos os meus tempos de aula,
nos reuniamos no contraturno, a cada duas semanas.

O comunicado foi feito a dire¢do que apoiou a iniciativa, mas pouco ajudou e eu pouco
solicitei ajuda, pois ja conhecia as limitagdes da escola e estivamos na fase inicial do projeto,
as demandas ainda iriam por surgir conforme o andamento dos ensaios. Havia, mas ndo muitos,
alguns materiais no almoxarifado/achados e perdidos, como papéis, crepom, cartolinas, tintas,
tecido, TNT, entre outros utensilios. Teriamos que trabalhar com os materiais disponiveis e
principalmente nos comprometendo a pensar os figurinos a partir de nossas proprias roupas.

Em nosso primeiro ensaio, acessei os anseios de Lis com toda essa articulagdo e
empolgacdo em torno de sua proposta em apresentar para a escola um teatro sobre intolerancia
religiosa. Ela comentou em sala, no dia do seu convite-convocacao que gostaria de falar sobre
a sua religido, o candomblé e suas divindades, e fazer uma exibi¢do de um caso de intolerancia
religiosa, para demonstrar para as pessoas da escola os problemas do racismo religioso. Mas
nesta primeira reunido, ela ja delegava as fung¢des de cada integrante, fabulava sobre os
figurinos e pensava nos acessorios de cena, assim como as dangas que teria que ensinar aos
amigos e amigas. Eu observava, percebia que se tratava de algo que a Lis ja havia idealizado e
planejado integralmente, mesmo que s6 em sua cabega. Eu me comportei nesta e em tantas
outras reunides de ensaio como uma mediadora do acesso aos recursos (caixa de som, artigos
de papelaria da escola, impressao do roteiro, etc.) e gestora das relacdes no local de ensaio, que
no inicio era em uma das salas do prédio escolar e passou posteriormente a acontecer na quadra

poliesportiva da escola, onde seria realizada a apresentacao final. Eu estava ali para evitar as
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brigas e focé-los no bom aproveitamento dos ensaios e nas tomadas de decisdo. A direcdo de
produgdo artistica, personagens e divindades, figurino, maquiagem, cenario, sonoplastia,
iluminacao e objetos de cena era tudo pensado pela Lis e negociado com as(os) colegas.

Apo6s meses de ensaio, chegou o grande dia. Passamos a manha toda dando os ultimos
retoques aos cendrio e as vestimentas. No ultimo tempo de aula do turno, todas as turmas da
escola foram encaminhadas por seus professores ¢ professoras para a quadra poliesportiva,
nosso palco naquele dia. Em articulacdo com a professora Milena de Geografia, houve o

desenvolvimento de cartazes e broches para exposi¢do e distribui¢do também nesse dia.

Figura 18 — Registro fotografico da apresentacao teatral
sobre os Orixas

—s

Fonte: A autora, 2022.



Figura 19 — Cartaz antirracista exposto por aluna
durante a apresentagao teatral
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Fonte: A autora, 2022.

Figura 20 — Arte de anuncio da apresentacao teatral pela escola
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Fonte: A autora, 2022.
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Lis foi uma aluna que me despertou para novas praticas antirracistas de ensino. E
aprender novas estratégias educacionais nos faz sair da zona de conforto, que no meu caso era
preparar aulas interessantes para os nossos cinquenta minutos semanais dentro de sala de aula.
A realizagdo desta apresentacao exigiu que eu trabalhasse a cada ensaio um tempo que ndo seria
remunerado, mas com certeza de ensinamento. Na grande parte das vezes, acdes antirracistas
ocorrem devido a articulagdo popular, as demandas de grupos que sofrem com as
multidimensionais praticas racistas, € em poucos casos as instituicdes de fato promovem tais
acoes. O fato do municipio de Magé incorporar as Disciplinas Diversificadas neste caso, se
tornou uma janela de oportunidades para atividades como essas, mas ndo exclusivas, ja que as
disciplinas escolares das ciéncias humanas e linguagens também tém capacidade e poténcia
para desenvolver atividades como essa.

Nao so eu, mas cada estudante que decidiu participar assumiu esse compromisso de
educar sua escola para as relagdes étnico-raciais, mesmo que ndo sofresse racismo — a
participagdo de estudantes brancos — ou intolerancia religiosa — a maioria de religides cristas
— assumiram a coragem de aprender sobre algo novo, sobre as dores de outros, € a desenvolver

valores comunitarios.
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CONSIDERACOES

A Lei n° 10.639/2003 foi o fio condutor de todo debate proposto nesta investigagao.
Através dessa conquista do Movimento Negro, que historicamente disputa a educag@o no Brasil,
se fez a vista de todos e todas as contribui¢des seculares da populagdo negra no Brasil e tornou
os debates acerca desse fato como indispensaveis para a pratica educativa na educagdo basica.
Tal legislacdo invocou a reconfiguracao dos cursos de licenciatura para pensar seus curriculos
e olhar para seus geo-corpo-sujeitos do espaco académico, além de proporcionar novas leituras
e acOes educativas para criangas, jovens e adultos que vivem na contemporaneidade expostos
as discussoes raciais latentes no século XXI, de um mundo globalizado e polarizado.

Percebemos que tal lei se trata de uma normativa de &mbito nacional que ndo representa
apenas uma subordinagdo de um dever legislativo, mas a materializagdo de pautas e agendas
expostas por coletividades negras engajadas e organizadas politicamente, sendo uma das
incontaveis tentativas de reconhecimento e valorizagao da populagdo africana em diaspora e
seus descendentes na formacao deste pais. Infelizmente, apds vinte anos, a Lei n.° 10.639 ainda
¢ desconhecida por alguns profissionais da educacdo ou desvalidada de seu apelo de reeducar
as relacdes étnico-raciais no Brasil, expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004) e com a Lei n.° 11.645/2008.

A partir dos dados levantados por Benedito, Carneiro e Portella (2023), conseguimos
analisar o alcance e as resisténcias encontradas na implementagdo da Lei n.° 10.639/2003, ap6s
seus vinte anos de promulgacao. Entende-se a partir dos dados e das pesquisas que ha uma
necessidade de maior investimento na educagdo das relagdes étnico-raciais (ERER) desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente por ser uma fase educacional na qual as
praticas educativas em torno da corporeidade, da musicalidade e liberdade artistica sdo mais
apresentados e incentivadas as criangas. Deste modo, o trabalho pedagdgico nos anos finais do
Ensino Fundamental pode ser mais aproveitado (ndo iniciado) e o aprofundamento da ERER
possa ser alcancado e incorporado objetivando relagdes raciais sem a tdnica do racismo.

As praticas racistas ambientadas no espago escolar sdo microescalas da estrutura racista
da sociedade brasileira e do seu processo de formagao socioespacial, mas na escola elas sdo
violéncias e aprendizados, sdo oportunidades de ensinamento, sdo fracdes das relagdes do
cotidiano, que ocorrem no espaco com vocagao para (re)educacao social. Os casos de racismo

entre estudantes sdo capazes de violentar geo-corpo-sujeitos negros, porém, num movimento
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antirracista, quando ha profissionais da educacdo comprometidos intelectual e politicamente,
podem ser ressignificados enquanto aprendizado para a vida em sociedade, a partir de valores
sociais € humanitarios, como a diversidade, a coletividade, o comunitarismo e equidade, de
modo pratico e continuo, sem demagogia ou esvaziamento.

Por outro lado, as praticas educativas antirracistas, que partem das iniciativas e
articulagdes docentes, do envolvimento das secretarias de educagdo de modo engajado e
horizontal, da participagdo dos(as) estudantes e responsaveis e da comunidade local devem ser
cotidianamente estimuladas, valorizadas e financiadas. Ha sucessivas demandas da comunidade
escolar por eventos, formagdes e dinamizacdo do processo de ensino-aprendizagem — como
os descritos por professores(as) do Ensino Fundamental dos Anos Finais e a atuacdo de
estudantes da rede de ensino de Magé — que por muitas vezes se reduzem por auséncia de
incentivo financeiro ou da equipe pedagogica (coordenadores(as), orientadores(as), dire¢ao
escolar) engajada e consciente de sua fung¢do social.

Em vista das dificuldades encontradas na institucionalizagdo da Lei n.° 10.639/2003
(Santos, 2023; Benedito, Carneiro & Portella, 2023), notamos que ha resisténcia entre o corpo
escolar em trabalhar tais assuntos e uma caréncia formativa, o que pode resultar em experiéncias
intencionadas ao antirracismo, mas sem criticidade no letramento racial, como apontamos no
terceiro capitulo ao abordar expressdes do racismo nas escolas.

A falta de investimento financeiro estratégico para a educagdo das relagdes étnico-
raciais se alimenta desta resisténcia, que se complexifica na realidade da rede de ensino de
Mag¢ pelas necessidades basicas de infraestrutura das escolas municipais, a exemplo da falta
de ar condicionados em todas as escolas, quadro deteriorados em sala de aula e recorrente falta
de material escolar, fatos experienciados por estudantes e profissionais da educagao e relatados
pelos docentes entrevistados e por minhas escrevivéncias. Nao deixemos de denunciar ainda a
precariedade das condi¢des do trabalho docente no Brasil que ultrapassam o chao da escola,
que se materializam na desvalorizacdo salarial, na sobrecarga de atribui¢des e perseguigdes
politicas que sao especificidades da vida enquanto professora e professor, no contexto de
neoliberalismo econdmico e neoconservadorismo politico vigente no capitalismo a brasileira.
No campo da Educagdo, ndo faltam trabalhos académicos que refor¢am tal realidade de
fragilidades da docéncia por todo pais (Miceli, 2022; Santos, 2020; Gomes, 2012, 2017;
Kuenzer, 2007-2008; Carneiro, 2005), perspectivas necessarias para dimensionar as estruturas
que formalizam as condi¢des de vulnerabilidade vividas nas escolas, nos orientando sobre as

disputas e proje¢des em torno das politicas publicas educacionais.
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Na conjuntura desta realidade educacional, buscamos explorar as experiéncias voltadas
para educagdo antirracista, notadas na rede de Magé e na prépria Geografia. Esse tipo de
educagdo, que prevé o combate ao racismo, necessita do entendimento primario e
imprescindivel do que ¢ o racismo e de como ele se materializa no Brasil, em sua
territorialidade, na sua escola. A educacdo antirracista ¢ substancialmente uma pratica, pois
requer acdo, com combate e enfrentamento, que sé se faz a partir da compreensao tedrica do
que ¢ o racismo, de como ele opera e se muta em diferentes espagos, sobre diferentes corpos
racialmente classificados e hierarquizados.

A pratica antirracista antevé a capacidade de se reconhecer e reconhecer sua comunidade
escolar racialmente, de modo critico, o que exige posicionamentos também politicos. Logo,
constata-se a necessidade de continua formagao, direcionada para o letramento racial critico,
que se desdobra nos estudos sobre identidade, branquitude, negritude, colonialidade,
africanidades, etc. Na apropriagao de conceitos orbitantes as relagdes étnico-raciais — que nem
sempre atravessa nosso geo-corpo-sujeito, mas atravessa a complexidade da sociedade em que
vivemos, condicionando espacialidades — o objetivo educativo deve prever o fim das
hierarquias raciais e da pratica desumanizante.

Enquanto professor(a) de Geografia, podemos ser educadores antirracistas
especializados na espacialidade do racismo e do antirracismo, que se traduz numa pratica de
confronto ao racismo e de ressignificacdo das geo-grafias, que incorpore o reconhecimento e
valorizacao da diversidade étnica-racial em nossas aulas e materiais. Isso requer que fagamos o
movimento de circular o saber, as vivéncias positivas e negativas, a fim de disputar no curriculo
prescrito e praticado um projeto de sociedade verdadeiramente plural. E imprescindivel que
olhemos para nosso campo do conhecimento e reconhecamos de qual ponto de compreensao
intelectual no/do mundo nos partimos, para agir neste mundo. Nesta investiga¢do, parti do
acumulo dos estudos durante a graduacdo e mestrado e dialoguei com geodgrafas e gedgrafos
que conversam com minhas categorias de analise, como o curriculo e o territério mageense,
com o propdsito de dimensionar a poténcia antirracista no ensino de Geografia.

Ao focar no caminhar da Geografia brasileira nas mesmas duas ultimas décadas,
destacamos as singularidades do que vem a ser os estudos das Geografia das Relagdes Etnico-
Raciais e das Geografias Negras, afetadas diretamente pela implantacao da Lei n.° 10.639/2003,
pois ha temas atravessados por ambos, ¢ a legitimidade dos debates de raca e negritude sao
alimentadas pela produg¢ao cientifica e pelas praticas educativas. O intuito de atentar para essa
correlagdo, foi reconhecer os avangos e contribui¢des cientificas e educativas geograficas para

tais discussdes, pensando desde dentro da Geografia para a pratica cotidiana de combate ao
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racismo, sobretudo nas escolas. Estes campos da Geografia brasileira t€m produzido materiais
relevantes as agendas antirracistas ¢ ampliam a capacidade de compreensao e intervengao no
mundo de modo anticolonial.

Conceitos e metodologias abordados por autoras(es) destes campos geograficos foram
aplicados no fazer desta investigagdo devido a sua capacidade de subsidiar os percursos
tomados, como na perspectiva étnico-linguistica para compreender as geo-grafias indigenas
mageenses; no focar dos discursos sobre populacdo de modo geohistérico e racialmente
referenciados; na verificagdo das praticas-conceitos de racismo ambiental e branqueamento do
territorio de Magé; na perspectiva decolonial; na perspectiva afrocentrada; nas escrevivéncias
da pratica docente; e em diversos momentos em que pude beber da fonte destes distintos modos
de produzir ciéncia e contribuir para o combate ao racismo a partir da educagao.

Conforme indicado por Carneiro (2005), hé estratégias para perpetuar o controle sobre
a compreensdo do passado, negando a possibilidade de interpreta-lo sob outras perspectivas. Os
documentos normativos de Magé analisados nesta pesquisa — o Plano Diretor ¢ o Plano
Municipal de Educagdo — exemplificam essa perpetuacao ao adotarem termos de dominagao
instituidos pelos saberes hegemonicos, silenciando as narrativas de geo-corpo-sujeitos
indigenas e negros(as), enquanto valorizam e privilegiam a formacdo territorial colonial e
imperial portuguesa, ou seja, a branquitude, impregnada de percepcdes e interpretagdes de
mundo por meio de lentes europeias.

Apesar dessa percepcao institucional sobre o seu proprio territdrio, a prefeitura de Magé,
sob mandato do prefeito Renato Cozzolino, tem implementado uma reforma curricular em que
adiciona as trés Disciplinas Diversificadas no Ensino Fundamental que discorremos. Até este
momento, sao quatro anos completos dessa experiéncia na educagdo basica, em que pudemos
analisar ¢ indicar as contribuicdes e desafios em torno da educac¢ao antirracista, sobretudo com
a disciplina Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena. Em entrevista
com a coordenadora de Promogdo da Igualdade Etnico Racial e Diversidade (Copied) do
Municipio de Magé, Kirce Bermute, as Disciplinas Diversificadas t€ém proje¢des de permanecer
e se consolidar no curriculo, sempre avaliando o processo em sua caminhada. Entretanto, ha
duvidas se tal iniciativa seja avaliada da mesma maneira em futuras legislaturas, o que
demonstraria fragilidade ao curriculo, ndo sendo uma politica de gestdo educacional, e sim de
governanga tempordria, ¢ sobretudo com um grande risco de perder as frutiferas reflexdes e
analises dessa experiéncia tao particular da aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003.

A Copied reconhece fragilidades neste processo de implementagdo, em que ha

resisténcia entre profissionais da educagdo na aplicagdo da Lei n.° 10.639/2003, mas
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principalmente o desafio formativo das e dos educadores(as) para lecionar as Disciplinas
Diversificadas, que ndo se enquadra apenas a HGTM, CDR e sobretudo em EHCAI, mas é um
desafio perene nos processos formativos das licenciaturas e oferta de pds-graduagdes abertas
ou dedicadas a tematica da educacao das relagdes étnico-raciais.

E bem nitido os pilares educativos destas disciplinas recém-incorporadas: Historia,
Geografia, Turismo ¢ Meio Ambiente de Magé (HGTM) representam o enfoque nos estudos
locais, identificagdo e valorizagdo do territdorio mageenses, seus patrimonios e historia.
Disciplina que exige durante o planejamento de aula dos(as) docentes um encontro com 0s
documentos oficiais do municipio, podendo se reproduzir uma narrativa de branqueamento do
territorio e da paisagem.

O curriculo de HGTM intercala conteudos programaticos que abrangem a diversidade
da composicdo populacional mageense ao longo do tempo, mas ndo dispde de indicagdes de
materiais ou acervo publico de dados historicos, geograficos, turisticos e de seu meio ambiente
atualizados. A fragmentagdo disciplinar dentro de HGTM, que se constitui dividida por
bimestres seguindo seus componentes — primeiro bimestre conteudos de histéria; segundo
bimestre conteudos de geografia; terceiro bimestre conteudos de turismo; quarto bimestre,
conteudos de meio ambiente, todos aplicado ao municipio, sdo organizados de modo a dificultar
a interdisciplinaridade a cada aula.

A disciplina Cidadania e Diversidade Religiosa (CDR) aborda no curriculo uma
perspectiva de universalidade em termos de cidadania, na qual o Estado deve garantir os direitos
basicos aos cidadaos e esses tém consciéncia de seus deveres em sociedade. A diversidade
religiosa ¢ adotada em didlogo com o componente curricular de Ensino Religioso presente na
BNCC, de conteudos programdaticos com diferentes religides, entre elas o Hinduismo,
Judaismo, Cristianismo, Islamismo e Religides de matriz africana, sem citar exemplo desta
ultima, como a Umbanda e Candomblé. De modo geral, ampliar conhecimentos sobres as
dindmicas politicas e suas deliberagdes (a exemplo da Constituicdo de 1988 e a Declaragdo
Universal de Direitos Humanos presentes no DC), valores coletivos e a diversidade de praticas
religiosas, desde que forma laica e respeitosa, € proveitoso ao ensino-aprendizagem em todos
os niveis de ensino.

E certo que a CDR, de modo mais enfatico, por se tratar de uma disciplina que reflete e
avalia as condutas individuais e coletivas, condiciona no processo educativo exposicoes de
perspectivas politicas, portanto ideologicas e identitarias. A sapiéncia de acolher ideais, de

avaliar a compreensdo de mundo e de agir no mundo por diferentes geo-corpo-sujeitos
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estudantes, ¢ uma atribuicao coletiva na escola, de reflexdo constante, que exige sabedoria e
prudéncia aos preceitos da pluralidade e humanizagao.

Acerca do nosso fragmento do DC (Magé¢, 2022) mais analisado, a disciplina EHCALI se
materializa como uma reformulacao curricular incondizente com a Lei n.° 10.639/2003, com
conteudos pertinentes para a reeducagdo das relagcdes étnico-raciais, porém alinhado
parcialmente com as Diretrizes (2004) que a acomodam. Esta lei ¢ bem objetiva ao dizer que o
contetdo de “Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”
(Brasil, 2003) e o que o curriculo de Magé fez foi acomodar tais conteudos em uma disciplina
tematica. E possivel perceber que, no DC de Geografia (Magé, 2022) ha adapta¢des da base
comum, porém as referéncias aos conteudos da Lei n® 10.639/2003 sdao pouco acionados.

No curriculo de EHCAI, muitas das habilidades ndo deixam explicitas a criticidade
necessaria para abordar os conteudos previstos, como o principio da “desconstru¢do, por meio
de questionamentos e analises criticas, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos
veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial” (Brasil, p. 19,
2004). Tal debate ¢ reforcado pelos campos geograficos referenciados como indispensaveis
para entender a formagdo territorial do pais e de necessaria incorporagdo nos curriculos de
Geografia escolar e académica (Santos, 2010; Corréa & Monteiro, 2023; Nascimento &
Rodrigues, 2023; Primo Nascimento, 2023). Essas auséncias me levam a refletir sobre a
fragilidade na aplicacdo da disciplina, considerando que professores que desconhecem esses
campos tedricos podem planejar suas aulas sem a criticidade necessaria para abordar contetdos
de natureza antirracista.

Assim, a efetivacao da Lei n.° 10.639/2003 em Mag¢ nao ¢ garantida com a criagao da
disciplina EHCALI, apenas. Para tanto requer que se promova um giro epistemoldgico sobre as
bases teoricas e as referéncias usadas no processo de ensino-aprendizagem em todas disciplinas
escolares, que se dad a partir da garantia de uma formagdo qualificada e critica acerca das
relagdes €tnico-raciais no pais e no mundo. Essas indicagdes necessitam contar com agao do
Estado (em esfera municipal, estadual e federal) enquanto provedor de suas proprias
delibera¢des e nao em um posicionamento passivo e de interferéncias postulares, que ndo atuam
numa operagao estratégica de combate ao racismo em escala nacional e preventiva.

As experiéncias escolares tecidas com as escrevivéncias docentes tiveram a intengao de
ampliar as possibilidades de combate ao racismo na educacao, e sdo oportunas no processo de
reflexdo da pratica docente e suas configuragdes e vinculos com o curriculo praticado na rede

de Magé. Foram expostas algumas das dificuldades vividas nas escolas municipais de Magé
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devido uma lacuna formativa e infraestrutural. As relagdes interpessoais no espaco escolar
tiveram relevancia analitica, promovendo reflexdes acerca de possibilidades de conflito e
acolhimento, buscando dimensionar ambas no contexto da vida-educacdo das(os) sujeitas(os)
de pesquisa.

A escolha por contar narrativas do espaco escolar, da vida que se vive nas escolas
publicas e seus geo-corpo-sujeitos se fez possivel com os didlogos entre Geografia e Literatura,
colhidos sobretudo com Conceicdo Evaristo, com sua arte literaria ¢ sua sabedoria em
escreviver, em busca de uma fazer geografico verdadeiramente humanista. A literatura,
enquanto uma ferramenta multitiso para o fazer geografico, amplia a capacidade de percepgao
do mundo e das possibilidades de mundo, o que se experienciou dentre as intengdes cientificas,
politicas e pedagdgicas desta investigagao.

Desde sua formulacdo até os estdgios de implementacdo, o acompanhamento e
aprimoramento da aplicabilidade desta Lei tém sido conduzidos majoritariamente pelos
mesmos agentes, sendo reconhecida como uma conquista reparatéria e afirmativa do
Movimento Negro para sua comunidade. A Lein.° 10.639/2003 se aplica quando hé o ativismo
de geo-corpo-sujeito(s) negro(s) que, por muitas vezes, caminha na luta estabelecendo menos
redes do que poderiam, mas continuamente engajada as agendas e conquistas legais do
Movimento, como demonstra a trajetoria de Kirce Bermute enquanto ‘técnica’ e ‘ativista’ na
cidade de Magé. No chao da escola, tecemos sobre exemplos praticos, a lei em pratica, com as
escrevivéncias docentes proprias, do professor Gilberto e da professora Gabriela, em que
podemos colher ensinamentos e tracar avaliagdes na realidade da educacgao publica de Magé de
modo multiescalar e pedagdgico.

No entanto, a legislacdo nao ¢ amplamente entendida como uma medida estruturante
para a educacdo e para um projeto de sociedade brasileira que busque superar o racismo
estrutural e promover relagdes étnico-raciais mais igualitirias. Nos termos de Bento (2002),
isso se confere como expressao do pacto da branquitude, na manutencdo de desigualdades
raciais € na desresponsabilizagdo do geo-corpo-sujeito branco de combater praticas racistas,
que €, primordialmente, tarefa de quem se beneficia do racismo.

A pesquisa, que caminhou por essa teorizagdo das contradi¢des e violéncias do racismo,
objetivou reconfigurar em contraponto ao racismo, alternativas de subtrair relagdes de violéncia
étnico-raciais na escola via uma pratica antirracista, que exige uma reeducacao coletiva, que
reforce valores e vinculos éticos, acolhimento e cuidado comunitério, nos modos ensinados por

professora Azoilda Trindade.
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A disciplina EHCALI (Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena)
tem sido implementada a critério de seus e suas docentes, que partem de formagdes académicas
e politicas proprias, seguindo uma orientagdo curricular com temas diversos e
multidisciplinares. O enfoque tematico dado nos contetidos programaticos de EHCAI, faz parte
também de assuntos prescritos nas disciplinas escolares tradicionais, sobretudo referente as
Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental.

Notamos entre os objetos do conhecimento do 6° ano em EHCAI a “Africa como bergo
da humanidade”, “trafico atlantico”, “resisténcia dos negros escravizados” e “grupos
indigenas”, conteudos curriculares previstos em Historia na BNCC (2018) e ndo explicitados
na BNCC e no Documento Curricular de Magé (DC) de Geografia, apesar da correlacio
inerente, sobretudo nos 7° e 8° anos escolares em Geografia.

No 7° ano, os conteidos de EHCAI abordam aspectos da cultura afro-brasileira e dos
povos originarios do Brasil, um debate prescrito nos estudos populacionais do curriculo de
Geografia do mesmo ano escolar. O EHCAI no 8° ano prevé dois bimestres de conteudos sobre
fluxos migratérios de africanos e africanos, apontando os conceitos de didspora e racismo a
serem trabalhados, debate conceitual ndo engajado pela BNCC nem pelo DC de Geografia. No
9° ano, os movimentos de resisténcia destacados e espagos negros de estudo em EHCAI, se
apresentam como conteidos latentes para o ensino de Geografia, sobretudo no contexto da
Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.

Ou seja, nos deparamos com uma sequéncia de conteudos curriculares na disciplina de
EHCALI que sdo, na realidade, contetidos formulados e operacionalizados no fazer geografico e
de outras areas do conhecimento. No que nos tange, percebemos que o debate da histéria e
cultura afrobrasileira, indigena e a educagdo das relagdes €tnico-raciais esta ausente das aulas
de Geografia (e nas demais disciplinas) de tal forma que se configura como substancial & nova
disciplina curricular, para que tal contetido seja aplicado ou ampliado. Presente no Documento
Curricular de Magg, a disciplina EHCAI mesmo com suas limitagdes teoricas e praticas (como
qualquer curriculo normatizador), ¢ exemplo de uma reformulacao curricular sob influéncia das
Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, que contou com nitida organizagdo de agentes com
conhecimento nas proposi¢oes educativas e debates postos das ciéncias humanas sobre esses
temas.

Entretanto, o que verificamos ¢ que ha aportes tedricos e conceituais suficientes a partir
de campos da Geografia contemporanea para reformular o discurso racial previsto nos
curriculos reformulados com a BNCC. A auséncia de temas, objetos do conhecimento e

habilidades a se trabalhar no ensino de Geografia em consonancia com a Lei n.° 10.639/2003 ¢
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suas Diretrizes (2004), em uma base curricular que se prevé comum a todas as escolas do pais,
¢ retrato da continua desvalidagdo do Movimento Negro Educador (Gomes, 2017), enquanto
um produtor de saberes emancipatérios e um sistematizador de conhecimentos sobre a questao
racial no Brasil. Esse processo de desvalidagdo da producdo de conhecimentos deste
Movimento ocorre simultaneamente nos cursos de graduagdo e pés-graduacdo, na construcao
de auséncias nos curriculos e referéncias bibliograficas, lacunas que se retroalimentam e
perpetuam praticas racistas na universidade e na escola, potencializando a maior fragilidade
que concluimos a implementacao desta lei, a formacao e letramento racial.

As mudancas curriculares na educagdo publica de Magé com as Disciplinas
Diversificadas, nos indicou mais do que possibilidades curriculares, foi capaz de fazer emergir
as auséncias e as consequéncias desses vazios e omissoes ao nivel municipal e desde dentro da
Geografia, nos colocando a pensar e agir sobre o nosso fazer geografico enquanto
educadoras(es) e cientistas. As multiplas praticas de educacdo antirracista corresponderam
enquanto um viver e fazer geografia se humanizando. Esse trabalho, atravessado por minhas
vivéncias enquanto estudante, pesquisadora e professora, se configuram pela ambiéncia
epistémica na escola, pela poténcia que a escola ¢ enquanto um lugar de aprendizagem do

antirracismo
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