Universidade do Estado do Rio de Janeiro

2R 2
&ANH
g S u Centro de Educacgdo e Humanidades
%o UE'lllJFJ § PROFHISTORIA ¢

Cesppo S Wi Faculdade de Formacéao de Professores

Felipe Fazolino Barroso Tavares

Um intelectual africano e o ensino de histéria na educacao basica:
possibilidades de uso dos discursos de Amilcar Cabral (1960-1973)

Sé&o Gongalo
2024



Felipe Fazolino Barroso Tavares

Um intelectual africano e o ensino de histéria na educagao basica:

possibilidades de uso dos discursos de Amilcar Cabral (1960-1973)

Dissertagcao apresentada, como
requisito parcial para obtengao do titulo
de Mestre, ao Programa de Poés-
Graduagdo em Ensino de Historia,
Curso de Mestrado Profissional em
Rede Nacional PROFHISTORIA, da
Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Area de concentragdo: Ensino
de Historia.

Orientadora: Prof.2 Dra. lamara da Silva Viana

Sao Gon
2024

calo



CATALOGAGCAO NA FONTE
UERJ/REDE SIRIUS/BIBLIOTECA CEH/D

T231 Tavares, Felipe Fazolino Barroso.
TESE Um intelectual africano e o ensino de histéria na educacao
basica: possibilidades de uso dos discursos de Amilcar Cabral
(1960-1973) / Felipe Fazolino Barroso Tavares. — 2024.
136f. :il.

Orientadora: Prof.2 Dra. lamara da Silva Viana.

Dissertacao (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Faculdade de Formacao de Professores.

1. Cabral, Amilcar, 1924-1973 — Teses. 2. Historia - Estudo
e ensino — Teses. 3. Curriculos — Teses. 4. Pratica de ensino —
Teses. 5. Africa — Historia — Teses. . Viana, lamara da Silva.
Il. Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Faculdade de
Formacao de Professores. Ill. Titulo.

CRB7 — 6150 CDU  93(07)

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducdo total ou parcial desta

dissertacdo, desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Felipe Fazolino Barroso Tavares

Um intelectual africano e o ensino de histéria na educagao basica:

possibilidades de uso dos discursos de Amilcar Cabral (1960-1973)

Aprovada em 10 de dezembro de 2024.

Banca Examinadora:

Dissertagcao apresentada, como
requisito parcial para obtengao do titulo
de Mestre, ao Programa de Poés-
Graduagdo em Ensino de Historia,
Curso de Mestrado Profissional em
Rede Nacional PROFHISTORIA, da
Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Area de concentragdo: Ensino
de Historia.

Prof.2 Dra. lamara da Silva Viana (Orientadora)

Faculdade de Formacgao de Professores — UERJ

Prof.2 Dra. Jugara Mello

Pontificia Universidade Catolica

Prof. Dr. Flavio Gomes

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Sao Gongalo

2024



AGRADECIMENTOS

Neste agradecimento, cabem nas primeiras linhas dois nomes fundamentais:
Eliane e Luana. A primeira me deu todas as oportunidades da vida com muito suor e
esforco como mae solteira trabalhadora; a segunda me impulsionou para novas
possibilidades e esteve ao meu lado em meu desenvolvimento nos ultimos anos como
esposa, amiga e, sobretudo, companheira. Meu pai Anténio ocupa também um lugar
especial, pois sempre me apoiou, mesmo sem, as vezes, compreender totalmente,
sendo meu grande fa, assim como eu fui o dele.

Muitas pessoas passaram por minha vida em diferentes momentos. Nesta fase,
minha orientadora lamara Viana me acolheu e guiou com responsabilidade e carinho,
e sou grato por té-la conhecido. Também sou grato aos amigos e colegas que
estiveram comigo ao longo deste processo, tornando o caminho mais leve e

fortalecendo nosso apoio através do dialogo e conversas descontraidas.



RESUMO

TAVARES, Felipe Fazolino Barroso. Um intelectual africano e o ensino de historia na
educacgéo basica: possibilidades de uso dos discursos de Amilcar Cabral (1960-1973).
2024. 136f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA)
— Faculdade de Formacgao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

A dissertacdo destaca a necessidade de ampliar o ensino das historias das
Africas na educacdo basica, um movimento iniciado com a Lei n® 10.639/03. Com esse
objetivo, analisam-se as possibilidades de uso dos discursos de Amilcar Cabral, lider
revolucionario nas lutas de independéncia de Cabo Verde e Guiné-Bissau, em aulas
sobre as Independéncias Africanas. Este trabalho argumenta a favor da importancia
de ensinar Histdria da Africa e Cultura afro-brasileira como instrumentos educacionais
para enfrentar questdes sociais como o racismo. Em uma educagao brasileira ainda
fortemente influenciada pela hegemonia europeia, tragamos um panorama do Ensino
de Histdria no Brasil para entender essa caracteristica estrutural. Conclui-se que a
inser¢ao dessas histoérias é fruto de lutas politicas e debates ao longo do século XX,
e que, entre as diversas abordagens possiveis, o estudo das independéncias das
coldnias africanas ocupa lugar central. Como produto final, foi desenvolvido um Guia
Didatico para professores, que reune trechos de discursos de Amilcar Cabral, em
didlogo com outras fontes histéricas e propostas de atividades para aplicagao em sala
de aula.

Palavras-chave: ensino de histéria; curriculo; pratica docente; histéria da Africa;

Amilcar Cabral.



ABSTRACT

TAVARES, Felipe Fazolino Barroso. An African intellectual and the teaching of history
in basic education: possibilities of using Amilcar Cabral's speeches (1960-1973). 2024.
136f. Dissertagcdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) —
Faculdade de Formacéao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2024.

This dissertation highlights the need to expand the teaching of African histories
in basic education, a movement that began with Law No. 10.639/03. To this end, it
analyzes the possibilities of using the speeches of Amilcar Cabral, a revolutionary
leader in the independence struggles of Cape Verde and Guinea-Bissau, in lessons
about African independence. This work argues in favor of the importance of teaching
African History and Afro-Brazilian Culture as educational tools to tackle social issues
such as racism. In a Brazilian education still strongly influenced by European
hegemony, we outline a panorama of History Teaching in Brazil in order to understand
this structural characteristic. We conclude that the inclusion of these histories is the
result of political struggles and debates throughout the 20th century, and that among
the various possible approaches, the study of the independence of African colonies
occupies a central place. As a final product, a Teaching Guide for teachers was
developed, which brings together excerpts from Amilcar Cabral's speeches, in
dialogue with other historical sources, and proposals for activities to be applied in the
field.

Keywords: History teaching; curriculum; teaching practice; African History; Amilcar
Cabral.



Figura 1 —
Figura 2 —

Figura 3 —
Figura 4 —

Figura 5 —
Figura 6 —
Figura 7 —
Figura 8 —

LISTA DE FIGURAS

Obra In Gennea de Hans Burgkmair, século XVI ...........cccccccoo.

Mapas da Africa utilizados em sala ..........cccceeeeeeeoeeceeeeeeeeeeeen.

Homens congoleses segurando as maos cortadas ......................

Uma vitima das atrocidades dos belgas no Congo, junto a um

missionario (ca. 1890-1910) ........uuuiiiiiiiiiiiiiii e

Grupo 1 — Nilépolis
Grupo 2 — Nilépolis
Grupo 3 — Nilépolis
Grupo 4 — Nilépolis

11
80
84

84
85

85
86
86



ABL

BNCC

CONCP

DCN

FLING
FRAIN

FRELIMO

INEP

LDB

MAC

MLG

MLGCV
MLTSDP

MNU

MPLA

ONU

PAI

PAIGC

PCN

RDAG

UGTG

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Academia Brasileira de Letras

Base Nacional Comum Curricular

Conferéncia das Organizag¢des Nacionalistas das Coldnias Portuguesas
Diretrizes Curriculares Nacionais

Frente de Libertacdo e Independéncia Nacional da Guiné

Frente Revolucionaria Africana para a Independéncia Nacional das

Colbnias Portuguesas

Frente de Libertagcdo de Mocambique

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases

Movimento Anticolonial

Movimento de Libertagao da Guiné

Movimento de Libertagao da Guiné e Cabo Verde

Movimento Nacional de Libertagdo dos Territérios sob Dominagéao

Portuguesa

Movimento Negro Unificado

Movimento Popular de Libertagdo de Angola

Organizacgao das Nagdes Unidas

Partido Africano para Independéncia

Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde
Parametros Curriculares Nacionais

Reunido Democratica Africana da Guiné

Unido Geral do Trabalhadores da Guiné



UPG Unido Popular da Guiné dita Portuguesa

UERJ Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UNB Universidade de Brasilia

UNESCO Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura

URSS Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas



1.1

1.2

1.3

2.1

2.2
2.3

3.1
3.2

SUMARIO

INTRODUGAO ...
AMILCAR CABRAL E A LUTA PELA INDEPENDENCIA ..................
Espacos de eXperiéncia ............ccccooeeiiiiiiiiiiiiiiiie e
Horizontes de expectativa....................cccooiiii i,
Amilcar Cabral, um intelectual africano ....................cooeiiiiiiinnnnnnnn.
OS PERCURSOS DO ENSINO DE HISTORIA (1834 —2018) .............
As transformacgoes: da origem no século XIX até a década de 1980

O movimento negro debatendo sobre a educagao (1980-2003) .....

As conquistas politicas na area do Ensino de Histéria (1985 —

Proposicoes didaticas aplicadas ....................cccoooiiiiiiccccce,

Analises das aplicagoes das atividades realizadas no ano letivo

CONSIDERAGOES FINAIS ... eeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

REFERENGCIAS ..o e e

10

22

23

27

31

40

40

51

53
65

79



10

INTRODUGAO

Entre os intensos debates que buscam construir uma educacgao voltada para a
formacéo de cidadaos conscientes de seus direitos e diferencas, os temas historicos
sobre o continente africano na educacao brasileira sdo possibilidades importantes
para essa construcado cidada. Estudar a histéria do continente que € o berco da
humanidade tem ganhado importancia desde meados do século XX' e vem
avancando desde entdo. Intelectuais de diferentes areas, desde revolucionarios e
politicos até artistas africanos ndo costumam ser agentes histéricos relevantes na
nossa construgdo do conhecimento nas escolas brasileiras, apesar de serem fontes
importantes de ideias para perspectivas inovadoras. Assim, a ideia € pensar nas
possibilidades do estudo da Histéria da Africa contemporanea com base na (...)
existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de
quem se fala” (Gomes, 2012, p.105).

Pensar nesse “outro” denota uma “outra opg¢do” para guiar a pratica
pedagogica. Dentre as possibilidades de abordagens, as agdes do lider da
independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde, Amilcar Cabral, serdo abordadas para
pensarmos sobre diferentes aspectos da conjuntura das Independéncias pos —
Segunda Guerra. Portanto, fazer uma nova leitura de elementos da Africa
contemporanea é buscar alternativas de entender a histéria das Africas sob o viés
positivado?, colocando agentes histéricos “outros” dentro da nossa pratica
pedagdgica, marcando seu protagonismo, seja cultural, revolucionario, intelectual e

diplomatico, no caso de Amilcar Cabral.

A construgao do senso-comum

Ao longo de minha carreira como professor da educagao basica na rede privada

' Para uma contextualizagdo historiografia de africanistas e africanos, consultar SILVERIO, Valter
Roberto. Sintese da colecado Historia Geral da Africa: Pré-historia ao século XVI. Brasilia: UNESCO,
MEC, UFSCar, 2013.

2 Aqui, o “viés positivado” tem relagdo com a busca de elementos positivos sobre a Africa, os africanos
e africanas e os afro-americanos, que fuja da tradi¢éo curricular brasileira da associagéo entre negros
e escravidao, trabalhando histérias que os coloque como agentes histéricos relevantes nos
acontecimentos mundiais. No caso deste trabalho, as independéncias e suas lutas tém estreita relagcao
com a Segunda Guerra Mundial e a Guerra Fria.
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na cidade do Rio de Janeiro, pude perceber que esta construida uma imagem na
imaginacéo dos adolescentes sobre a representacéo da “Africa” que é carregada de
significados construidos historicamente, e reforgado por livros didaticos, professores,
programas de televisdo, filmes, pelo racismo do cotidiano carioca, dentre outros
aspectos.

A representacdo de uma Africa majoritariamente tomada pela vida animal
selvagem, pelas pessoas que vivem em tribos na savana ou pela fome generalizada
e como sinbnimo de pobreza ndo é uma construgdo recente. As imagens
estereotipadas que buscavam iluminar a imaginagdo das pessoas sobre 0 que € a
Africa e como os africanos vivem foram construidas em diferentes temporalidades.

Para exemplificar, € interessante a abordagem de Valentin Mudimbe em seu
livro® que debate sobre a construgéo do imaginario sobre a Africa, ao analisar a obra
In Gennea de Hans Burgkmair. Ao longo de suas linhas, Mudimbe constr6i uma
interpretacao das caracteristicas da obra do século XVI que representa trés individuos
de alguma regiao africana de maneira ambigua: as semelhancgas e as diferengas entre
europeus e africanos numa mesma imagem. Ao mesmo tempo que busca marcar as
diferencas, as formas de representagcdo simbolizavam caracteristicas europeias-

cristas.

Figura 1 — Obra In Gennea de Hans Burgkmair,

século XVI

Fonte: Disponivel em: <https://www.britishmuseum.org/
collection/object/P_1913-0317-1>.

3 MUDIMBE, V. Y. A invencdo de Africa. Gnose, filosofia e a ordem do conhecimento. Luanda: Edi¢ées
pedago, 2013.
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Uma conclusdo mais simples de Mudimbe sobre a obra, é a exotizacdo da
representacdo dos africanos; uma outra mais complexa versa sobre a
problematizacao da representacao de similitudes entre africanos e europeus.

Pelas suas disposicoes, essas diferengas séo sinais pertinentes. Por causa da
ordem fundamental que revelam e que testemunham, as virtudes da semelhanca
apagam variagoes fisicas e culturais, defendendo e propondo que as diferengas
superficiais sao significativas para a complexidade humana. (Mudimbe, 2013, p. 24).

As diferengas superficiais sdo os fios de pérolas, braceletes, a nudez, os
cabelos crespos que foram colocados em personagens desenhados em estilo artistico
que era canone na arte europeia da época, com representacdes tradicionais de
personagens como pessoas olhando para o céu, os homens em destaque e a mulher
junta de seu bebé. Esse desenho foi feito a partir de descrigbes feitas do diario de
Bartholomaus Springer para ilustrar a capa de seu livro. Ou seja, as primeiras
representacdes feitas por europeus sobre diferentes regides da Africa eram inundadas
de inconsisténcias, preconceitos, e sérios problemas com alteridade. O que contribuiu
para o fortalecimento dessas visdes sobre o continente africano.

O ato violento de colonizar, auxiliado com a escraviddo de diferentes
civilizacdes africanas para abastecer de mao de obra o nascente sistema capitalista
europeu ajudou a sedimentar dois séculos depois de Hans Burgkmair, a ideia de Hegel
sobre a inexisténcia da historia no continente africano no século XVIII, e que se
espalhou no século XIX apés a colonizacdo europeia. E neste novo contexto que a
exotizagao do africano e o enquadramento das populacdes sob a lente distorcida da
pretensa concepgao de superioridade passam a fazer cada vez mais parte do mundo
literario e posteriormente cinematografico e televisivo.

Esse senso-comum produz desinformacéo, fortalece o preconceito racial, além
de distorcer a realidade histérica da Africa, do Brasil e da Europa. Os impactos que
essa construcao histérica causa sdo abordados na obra organizada por Elisa Larkin
Nascimento, A Africa na escola brasileira.

Segundo a organizadora, o eurocentrismo fortaleceu um legado histérico que
contribuiu para distorcbes e inverdades que serviram de orientagdo do ensino
brasileiro. E esse ensino nas escolas brasileiras € prejudicial, pois incute complexos

de inferioridade e superioridade nas criangas negras e brancas. (Nascimento, 1991).4

4 Os textos organizados por Elisa Nascimento s&o frutos do Relatério do 1° Férum Estadual sobre o
Ensino da Histéria das civilizagdes Africanas na Escola Publica no Rio de Janeiro em 1991.
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De fato, para muitos dos colegas, alunos e alunas que tive oportunidade de
conversar e ouvir, a escola foi um ponto de partida para esse complexo de
inferioridade que é construido a partir de constrangimentos oriundos da relagdo com
os professores e professoras, nas agdes e atitudes dos adultos ou outros jovens da
escola e até mesmo pela pratica pedagdgica conduzida de forma que nao contribua
para o rompimento das amarras dos preconceitos, pelo contrario, fortalecendo-os.

O parecer n° 3/2004 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana confirma a visao do espaco da escola como um ambiente o qual
o racismo circula de diferentes formas, seja nas palavras, nas atitudes e até mesmo a
falta dela diante de situagdes concretas de racismo. “As formas de discriminagao de
qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminag¢des correntes na sociedade perpassam por ali”. (Brasil,
2004, p. 503).

Recentemente ouvi numa conversa informal na sala dos professores que 0s
alunos de uma turma do 8° ano, que é reconhecida pelos professores como destaque
de indisciplina e desrespeito aos espagos e as pessoas, estavam agindo como “indios”
dentro da sala de aula. Esta percepg¢ao que saiu naturalmente na fala da professora
nos leva diretamente a importancia que nds, docentes da Educacédo Basica e do
Ensino Superior devemos nos reconstruir, reeducar e reconhecer também em nos, um
pedacgo da engrenagem que produz e reproduz falas e praticas racistas.

Este processo de reeducacao exige a percepg¢ao de nds, docentes, como
pessoas que muitas vezes sem a intencdo reproduzem ou reforcam visdes
racializadas preconceituosas ou estereotipadas. Mas também exige que aprendemos
nos posicionar diante de situagdes reais no nosso cotidiano. O reconhecimento pode
acontecer quando nos aprofundamos os estudos e passamos a nos interessar mais
sobre o assunto, ultrapassando a visao superficial que se tem quanto ao antirracismo
nas escolas.

E comum a construcdo de complexos de superioridade e inferioridade nas
criangas. Quanto ao complexo de superioridade, a reflexdo sobre tal, eu tiro de minha
propria experiéncia de vida, pois fez parte de minha vivéncia familiar de classe média
baixa do suburbio do Rio de Janeiro “piadas” racistas que eu, quando crianga e
adolescente, reproduzia sem qualquer constrangimento e que hoje percebo esta

realidade como efeito desse conjunto de fatores descritos até aqui.
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Outra situagao marcante eram as brincadeiras dos meus tios com um primo,
pois ele era o unico na familia que foi registrado como pardo na certiddo de
nascimento, servindo isso de anedotas na familia. Ou seja, as relagbes familiares e
outras relagdes sociais também influenciam na construgcdo desse complexo, pautado
no racismo estrutural, que faz as relacdes sociais no Brasil se estruturarem a partir da
ideia do preconceito racial.

Por se tratar de um fendmeno estrutural, o racismo perpassa a vida dos
individuos da sociedade, logo os professores e outros profissionais que trabalham em
escolas séo atingidos por essa realidade. Diante disso, segundo o professor Delton

Felipe,

[...] € fundamental que educadores e educadoras prestem atencdo nas
préprias atitudes e busquem identificar como fomos forjados num ideario
racista, mas temos o dever de combater primeiro em nds, para que nossas
atitudes nao continuem reproduzindo as mesmas praticas e mantendo a
mesma estrutura racista (Felipe, 2021, p. 61).

Um fato importante para refletir a partir dessa minha inconsciéncia infantil, é
que “quando uma pessoa branca reproduz o racismo e nao percebe seu lugar racial,
significa que ela possui um tipo de letramento racial, mas em termos racistas”. (Vieira,
2022, p.9). Diante desses panoramas, conclui-se que esteredtipos e inverdades
generalizantes sobre a Africa, os africanos e os afrodescendentes foram construidos
e reproduzidos ao longo dos séculos da Idade moderna europeia e que até hoje
representam um intenso desafio para a educacdo brasileira que necessita ser

antirracista num meio social fundado no preconceito.

O que é o letramento racial antirracista?

Outro ponto importante para introduzir esta dissertagcao € sobre o letramento
racial. O cotidiano escolar demanda o desenvolvimento e fortalecimento do letramento
racial, que vai partir ou dos professores ou de estudantes que tenham contato com
movimentos sociais e outras areas de sociabilidade e politizacdo. Como a escola tem
um papel social fundamental, deve partir dela e consequentemente dos docentes a
obrigacao do letramento racial antirracista com o objetivo de mitigar progressivamente
0s pensamentos, vieses, vocabularios e atitudes consciente ou inconscientemente

racistas.
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E para entendermos melhor o conceito e sua importancia para a educacéo, faz-
se necessario apresentar algumas conceituagdes sobre o termo “letramento racial”.
Diversos pesquisadores brasileiros escreveram reflexdes sobre o tema relacionado a
educacao, aqui abordarei 3 visdes: a de Marcos Fabricio da Silva, de Janine
Rodrigues e do verbete (Letramento racial) no site da Academia Brasileira de Letras
(ABL).

Segundo Marcos Fabricio, o termo foi cunhado pela antropdloga France
Winddance Twine e traduzido pela pesquisadora Lia Vainer Schucman. Seu uso visa
agir diante das tensdes sociais existentes na sociedade brasileira marcadamente
racista (Silva, 2019).

Explica Schucman que o letramento racial € um conjunto de praticas, baseado
em cinco fundamentos. O primeiro é o reconhecimento da branquitude. [...] O
segundo é o entendimento de que o racismo é um problema atual, e ndo
apenas um legado histérico. [...] O terceiro é o entendimento de que as
identidades raciais sao aprendidas. [...] O quarto é se apropriar de uma
gramatica e de um vocabulario racial. O quinto é a capacidade de interpretar
os codigos e praticas “racializadas”. (Silva, 2019, p. 1-1).

Percebe-se entdo que a busca por um letramento racial antirracista reune uma
série de variaveis e que os embates geram intensas resisténcias. Dentre elas, a
gerada por pessoas brancas, de ndo percebermos a estrutura social que mantém
nossos privilégios; e outra sobre a percepgdo de vocabularios socialmente
enraizados, mas que possuem bases racializadas, tais como: “lista negra” e a “coisa
esta preta” como termos negativos.

Ja a educadora Janine Rodrigues trata o letramento racial, primeiro abordando
o conceito de “letramento” e posteriormente mesclando com a nog¢ao de raga. Ser

letrado vai além de conhecer as letras, saber ler e escrever,

[...] o letramento trata do uso dessa lingua de uma
maneira eficaz. [...] Quando aprendemos o seu conceito,
ele é, na verdade, o uso competente da leitura e da
escrita.

formas racistas de pensar [...]. (Rodrigues apud Scudeiro,
2022, p. 1-1).

O uso do termo faz referéncia direta a ideia de educacao antirracista, objetivo
das praticas pedagogicas baseadas no letramento racial. O conceito também faz parte

dos verbetes do site da Academia Brasileira de Letras, trazendo significados e
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exemplos de uso. Segundo o site,

Classe gramatical:

loc. subst.

Definicao:

1. Conjunto de praticas pedagogicas que tém por objetivo conscientizar o
individuo da estrutura e do funcionamento do racismo na sociedade e torna-
lo apto a reconhecer, criticar e combater atitudes racistas em seu cotidiano.
(Letramento racial, In Academia Brasileira de Letras, 2023).

As trés concepgdes dialogam, pois tratam do mesmo conjunto de fatores: o
racismo estrutural na sociedade, sua presenca nas escolas, a necessidade do
desenvolvimento de uma educacgao antirracista e o letramento racial como meio para
alcancar o objetivo. Portanto, desenvolver essa ideia é de suma importéncia e o
primeiro passo da mudanca deve ser dado por nds, docentes.

Entretanto, o objetivo de desenvolver as ideias antirracistas na sociedade
brasileira vem se ampliando ao longo das ultimas décadas e conquistando espago a
partir da luta de movimentos sociais negros como representantes que pressionam o0s
poderes do Estado em nome da obrigatoriedade do ensino da histéria afro-brasileira
e africana. Com o fim de ampliar o reconhecimento para alcancar a valorizagao do
papel da histéria e cultura afro-brasileira e africana como parte integrante da formagéo
do Brasil, fortalecendo os lacos histéricos com a Africa e rompendo a linha que associa
africanos com a escravidao.

Diante do exposto até aqui, justifica-se a escolha do objeto principal da
pesquisa que é a abordagem na escola sobre as ag¢des e o papel de Amilcar Cabral
no contexto das independéncias africanas no contexto da Guerra Fria. Romper com a
linha negativista da histéria da Africa®, elencar sujeitos histéricos tradicionalmente
silenciados para trabalhar conteudos normalmente abordados com base na visao
histérica eurocentrada foram os objetivos do trabalho que sera apresentado.

A Histéria da Africa permite multiplas possibilidades de estudos. Podendo ser
desde temas da Pré-Histéria, da Idade Antiga, passando pelo periodo moderno até o
século XX| para pensarmos sobre as Africas. Porém, diante desta multiplicidade de
caminhos, a direcao tomada foi o recorte temporal das independéncias africanas
ocorridas no pos-segunda guerra mundial.

As palavras do guineense Carlos Lopes sobre a historiografia africana e seus

5 O texto apresentara histéria da Africa e Histéria da Africa. Quando a referéncia for & disciplina,
escreveremos Histéria da Africa, caso contrario, o termo “histéria” sera grafado com letra mindscula.
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intentos permeiam a escolha dos objetos da pesquisa: os discursos de Amilcar Cabral

no processo da Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde.

A contribuigdo da nova vaga de historiadores africanos como Joseph Ki-Zerbo
e Cheikh Anta Diop aumentava a vontade de mostrar uma Africa de piramide
invertida: em vez da inferioridade, lisonjear uma certa autenticidade que dava
um caracter humano superior aos africanos. (Lopes, 2010, p. 136).

Além de meu interesse sobre a historia do continente, as mudangas legislativas
que tornaram o ensino da Histéria da Africa e da cultura Afro-brasileira obrigatério
impactaram a pratica docente nos ultimos vinte anos. Todavia, a realidade ainda
apresenta dois pontos importantes para reflexao: os materiais didaticos escolares
apresentam informacdes simplista e reduzidas das Independéncias quando
comparadas a outras 38 historias (Silva, 2008), e a formagéo de muitos professores
ter sido sem qualquer contato com a disciplina (Felipe, 2021).

Estas constatacbes tornam as tematicas africanas e afro-brasileiras
indispensaveis para a reformulagdo do imaginario comum pessimista sobre o
continente e para isso, a formacdo de professores também entra como ponto
importante (Felipe, 2021). Tal esteredtipo exclui os paises africanos, seus lideres e
suas comunidades da contemporaneidade, no sentido de “tempo atual”. Portanto, sao
comuns os conhecimentos sobre o continente, imbuidos do ideal de tribos, culturas
exoticas, retorno ao passado tradicional, afastamento da modernidade etc.

Diante disso, o produto criado pela presente pesquisa, pretende contribuir a
partir de um guia didatico - para a criagao de atividades pedagodgicas de temas como
nacionalismo, imperialismo, cultura, desenvolvimento, modernidade e progresso,
Estado, racga, pan-africanismo. Todos temas caros ao século XIX, XX e XXI.

As mudangas legislativas e regulatorias — Lei 9394/96, Lei 10.639/03, Lei
11.645/0832% - exigem, segundo Nilma Gomes “(...) uma nova relagdo entre
desigualdade, diversidade cultural e conhecimento” (Gomes, 2012, p. 105).” Essas
novas exigéncias geram impactos nos individuos que lidam com a educacao e foram
formados e disciplinados numa cultura académica e escolar eurocéntrica. Tal

processo de renovagao atingiu os sujeitos e suas praticas, além dos curriculos

6 Brasil, 1996; Brasil, 2003; Brasil, 2008.

” GOMES, Nilma. Relagdes étnico-raciais, educagdo e descolonizagdo dos curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98- 109, Jan/Abr 2012.
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(Gomes, 2012).

Nilma Gomes contribui para 0 embasamento desta pesquisa. Questionamentos
feitos em seu artigo Relagbes étnico-raciais, educagcdo e descolonizagdo dos
curriculos® me levaram a refletir sobre as possibilidades para a sala de aula: como
romper com uma histéria monocultural? Como produzir uma histéria “outra” para
entender os processos historicos do século XX africano a partir da prépria Africa? Qual
€ o impacto pedagogico do uso dos discursos de Amilcar Cabral?

Nesses questionamentos reside a relevancia desta pesquisa, pois a producao
de um material que sirva como base para a pratica docente, utilizando fontes e textos
relacionados a Africa contemporanea, com foco nos discursos de Amilcar Cabral entre
1960-1973, pode ser util para quem busca alternativas de insergdo desses temas em
suas aulas. Trata-se, portanto, de uma nova proposta pedagodgica. A seguir,
abordaremos a questdo central: por que escolher os discursos de Cabral nesse
periodo especifico?

Amilcar Cabral foi um dos principais interlocutores do anticolonialismo e anti-
imperialismo africano, além de ter sido um ator importante no cenario internacional
para a propaganda independentista das col6nias europeias de Portugal, ou seja, foi
uma das figuras de proa que questionou e lutou pela transformagao de sua historia no
contexto capitalista mundial.

Com o objetivo de explorar a relevancia de Amilcar Cabral para o ensino de
histéria® na educacao basica, o texto foi organizado em quatro capitulos. O primeiro,
Amilcar Cabral e a Luta pela Independéncia, aborda sua trajetéria na luta
anticolonial. O segundo, Ensino de Histéria no Brasil: Percursos e Mudancgas
(1834-1985), trata da evolugéo do ensino de historia no contexto brasileiro. O terceiro,
A Diplomacia Revolucionaria de Amilcar Cabral: Sua Atuacdo Politica
Internacional, analisa seu papel no cenario global. Por fim, o quarto capitulo
apresenta o Guia Didatico, voltado para a aplicagao pratica de temas ligados as lutas
pelas independéncias na Africa.

O primeiro capitulo aborda a figura de Amilcar Cabral como um intelectual

africano utilizando como chave de analise tedrica os conceitos de espaco de

8 GOMES, Nilma. Relagdes étnico-raciais, educagdo e descolonizagdo dos curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98- 109, Jan/Abr 2012.

® O termo ensino de histdria faz referéncia ao ensino da disciplina histérica nas escolas. Quando a
referéncia for a disciplina, escreveremos Ensino de Histéria com letra maiuscula.
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experiéncia e horizonte de expectativas de Reinhart Koselleck (2006) para
compreender as etapas, processos e contextos envolvidos com as independéncias
das col6nias portuguesas. Cabral articulou as vivéncias histéricas e as aspiragdes
coletivas dos povos africanos, unificando movimentos distintos em sua busca por
liberdade com relagdo ao colonialismo portugués.

Sua trajetéria pessoal também foi fundamental para a construgdo de seu
espirito revolucionario. Ele teve formacao superior em Portugal e isso proporcionou
experiéncias com movimentos de esquerda antifascistas, além de ter proporcionado
a reunido de outros jovens das colbnias, dentre os quais alguns se tornariam lideres
politicos anticoloniais como Marcelino Santos e Agostinho Neto. Outra experiéncia, o
racismo metropolitano, de igual forma moldou sua identidade e sua critica a realidade
socioecondmica de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, impulsionando-o a se tornar um
defensor da causa anticolonial.

Como lider do PAIGC, Cabral desempenhou um papel crucial na unificacdo dos
movimentos de independéncia em disputa, promovendo uma nova realidade politica
para a Guiné-Bissau, onde a educacéo era vista como pilar essencial na construgao
da identidade nacional. Essa construcao foi possivel dentro das “zonas libertadas”,
regides sob governo do PAIGC, onde foram instalados postos médicos, escolas,
armazéns para comercializacdo de produtos, em suma, uma regido fora do controle
metropolitano e um embrido do Estado independente. A trajetoria de Amilcar Cabral
corrobora com as razdes para aponta-lo como intelectual e também como agente
historico relevante para a compreensdo do contexto histérico das independéncias
africanas. A escolha desses temas para abrir a dissertacdo se deu porque
consideramos importante primeiro apresentar o personagem principal do estudo, para
posteriormente refletirmos sobre ele com relagao ao Ensino de Histéria.

Quanto ao segundo capitulo, a intenc&o foi abordar sobre as transformacdes
do ensino da disciplina de Histéria desde sua criagdo no Brasil para chegarmos a
analise sobre o ensino da Histéria da Africa nas escolas. O capitulo aborda, a partir
de uma sintese historica, a evolugao do ensino de Histéria no Brasil, destacando as
influéncias eurocéntricas e as exclusdes histéricas que moldaram o curriculo escolar
ao longo dos séculos. A narrativa oficial, marcada por uma visao elitista e
conservadora, ignorou por muito tempo as contribuicbes de povos africanos,
indigenas e asiaticos, além de promover um ensino baseado na memorizagdo de

grandes personagens e eventos nacionais. O contexto politico e as reformas
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educacionais ao longo do século XX, especialmente durante a ditadura militar,
reforcaram essa abordagem, que sé comecgou a ser desafiada a partir do processo de
redemocratizacdo e pela mobilizagdo de movimentos sociais, como o Movimento
Negro.

A segunda parte do capitulo aborda justamente a importédncia do movimento
Negro nesse processo de construgdo do Ensino de Histéria no Brasil. Ele foi essencial
nas transformacdes educacionais no Brasil entre as décadas de 1980 e 2003,
especialmente durante a redemocratizagdo. Com sua forga politica, o movimento
reivindicou uma educacdo critica as visbes eurocéntricas na Histéria, e que
valorizasse as contribuicoes afrodescendentes, culminando na criagdo da Lei n°
10.639/03 (Brasil, 2003), que tornou obrigatdrio o ensino de histdria e cultura africana
e afro-brasileira nas escolas.

A ultima parte do capitulo trata sobre as conquistas legislativas e seus impactos
desde a redemocratizacdo com destaques para a Constituicdo de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Lei n° 10.639/03 e seus impactos e a Base Nacional Comum
Curricular®. Por fim, sera discutida a relevancia de abordar a historia africana de
maneira mais abrangente nas escolas, propondo novas perspectivas e conteudos que
superem a visdo eurocéntrica predominante. A ideia central baseada na importancia
das legislagdes para que, por meio de uma educagao mais inclusiva e representativa,
seja possivel construir um entendimento mais rico e diversificado sobre o continente
africano e suas interagdes com o Brasil.

O terceiro capitulo retoma as histérias relacionadas ao Amilcar Cabral para
apresentar sobre o objeto central da dissertagdo, os discursos de Cabral. Aléem da
exposicao dos contextos dos discursos, sera apresentada a atividade planejada para
introduzir a tematica sobre a histdria da Africa e também os relatérios das aplicacdes
e problemas enfrentados com as turmas sob a perspectiva teérica de Antoni Zabala
(2014).

A atividade proposta busca integrar aulas sobre a Africa contemporanea.
Destinada ao 9° ano do ensino fundamental e a 22 e 32 série do ensino médio, foi
implementada em escolas publicas dos Municipios de Nilopolis e Saquarema, e teve

adaptacdes necessarias as realidades das escolas. O objetivo era promover a

10 Brasil, 1988; Brasil,1996; Brasil, 1998; Brasil, 2003; Brasil, 2003; Brasil, 2018.
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participacao ativa dos estudantes na construgcdo do conhecimento e estimular o
trabalho em grupo, além de introduzir contetidos sobre a Histéria da Africa por meio
dos discursos de Amilcar Cabral.

A atividade ndo seguiu estritamente as diretrizes do Guia Didatico — quarto
capitulo — uma vez que foi planejada e aplicada meses antes da conclusédo do Guia.
O produto final da dissertagao consiste em um compilado de fontes histéricas
organizadas por tema, juntamente com sugestdes de outras fontes que podem ser
utilizadas nas aulas sobre os tépicos abordados. O guia também incluiu uma breve
analise dos trechos dos discursos de Cabral, além de propostas de atividades a serem
realizadas em sala de aula, algumas das quais exigem uma maior organizagao e

acesso a recursos como a internet.
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1 AMILCAR CABRAL E A LUTA PELA INDEPENDENCIA

Esta dissertagcdo entende, a partir das leituras realizadas, os intelectuais
atuantes na politica anticolonial como homens e mulheres cheios de expectativas
provenientes das transformacdées no mundo no século XX causadas pelas duas
guerras mundiais, a crise no capitalismo, e pelo surgimento de poténcias socialistas
rivais da hegemonia capitalista. Ao mesmo tempo, os antigos impérios coloniais
comegaram a ruir com a independéncia de suas coldnias africanas e asiaticas,
alterando ainda mais a ordem mundial até entdo estabelecida. Diante desses novos
cenarios, a circulagcao de ideias proporcionou a reformulagdo de posicionamentos e
de acbes daquele que apontamos como intelectual, Amilcar Cabral, um sonhador
atuante em nome de seus objetivos.

Trabalhar expectativas e experiéncias de Cabral e da luta de libertacdo nacional
da Guiné-Bissau e Cabo Verde é um trabalho proveitoso para uma compreensao
ampla sobre os papéis exercidos por ele, os locais onde circulou, as redes de apoio
as quais se envolveu. Para tanto, € necessaria uma abordagem teorica acerca de
experiéncia-expectativa, ou melhor, passado-futuro, a qual o texto se embasara a
seguir a partir do livro de Reinhart Koselleck, Futuro-passado: contribuicdo a
semantica dos tempos historicos.

Passado e futuro existem como categorias do tempo vividas de maneiras
diferentes por individuos, instituicbes e grupos. Ambas sao construidas e
representadas a partir de particularidades na constru¢do mental daqueles que estao
invocando as experiéncias passadas e projetando perspectivas futuras (Koselleck,
2006). Trabalhar com a memoria é fazer sele¢cdes conscientes e inconscientes desse
passado que se mantem presente. Mas de que forma o passado se torna presente?
De que forma experiéncias passadas fazem parte da construgao do presente? Sera o
passado um importante dinamizador de proje¢des de futuro?

A partir destes questionamentos, Reinhart Koselleck'! cria chaves da analise
para os tempos histéricos que se referem a relagao passado-futuro. A ressignificagcao
das experiéncias passadas e as formulagdes e reformulagcdes de expectativas de

futuro sdo feitas no presente e isso perpassa a histéria das sociedades humanas.

1 Koselleck, 2006.
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Suas categorias “espaco de experiéncia” e “horizonte de expectativa” foram criadas
para examinar a formagao da modernidade, que surge quando o passado e o futuro
se afastam, criando assim um novo tempo histérico constituido da perspectiva de
progresso, ou seja, o “(...) futuro sera diferente do passado [...]". (Koselleck, 2006, p.
318).

O passado é experimentado no presente de diferentes maneiras por individuos
e coletividades, assim como o futuro é projetado no tempo atual e esta em constante
mutacdo. Ambas sdo categorias uteis para a analise do tempo em diferentes
contextos. “A experiéncia é o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram
incorporados e podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a elaboracéao
racional quanto as formas inconscientes de comportamento”. (Koselleck, 2006, p.
309). Ao passo que “(...) expectativa: também ela é ao mesmo tempo ligada a pessoa
e ao interpessoal, também a expectativa se realiza no hoje, é futuro presente”.
(Koselleck, 2006, p. 310). A constatacao da relagao futuro passado no processo de
construcdo da libertacdo nacional das colénias portuguesas na Africa, como a Guiné-
Bissau e Cabo Verde, chama atencéo devido ao uso dos passados (experiéncias)
coloniais como forma de construgao (expectativas) de nagdes modernas inseridas no
contexto internacional, sendo este ultimo, promotor de renovacbées no campo de
experiéncias para a construgdo de um futuro que almeja o progresso. Com isso, fez-
se possivel a analise do papel de Amilcar Cabral a partir dos espacos de experiéncia
e dos horizontes de expectativa no contexto das lutas de libertagdo colonial nas
décadas de 1950, 1960 e 1970.

1.1 Espagos de experiéncia

O espaco de experiéncia comecara a ser analisado a partir da visao europeia
dos séculos XVIIl e XIX sobre o continente africano. Kabengele Munanga abordou
esta perspectiva eurocentrada com uma analise sobre Hegel. “Hegel [...] disse a
respeito que ‘o homem na Africa negra vive no estado de barbarie e selvageria que o
impede ainda de fazer parte integral da civilizagdo™ (Munanga, 2015, p. 7). A visdo de
Hegel sobre a Africa e consequentemente sobre as civilizagdes africanas é um ponto

de partida para construcdo dos espacos de experiéncia a que Amilcar Cabral foi
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submetido.

Se o continente africano é a-historico e suas sociedades ndo alcangaram o grau
de civilizagdo do europeu, logo, a Africa e os africanos deveriam se submeter ao poder
e exploragao dos ditos civilizados. Construgbes mentais como essas foram usadas
como argumento para as agdes exploratorias da vida humana e de recursos naturais,
e a colonizagao portuguesa se apoiou nessas premissas para a exploragao de suas
colénias, dentre elas, Guiné-Bissau e Cabo Verde.

A historiadora Patricia Villen constroi a argumentag&o sobre a desumanizagao

dos africanos a partir da visdo do socidlogo italiano Pietro Basso que

[...] parte da consideracdo de que as teorias racistas tém suas raizes na
ideologia da escravidao, presente no mundo antigo e no medieval, chamando
atencdo para o fato de ja em Platdo e em Aristoteles estar presente a suposta
diferenca de “ordem natural” entre “homens socialmente desiguais”, portanto,
entre “homens livres por natureza” e “escravos por natureza”. (Villen, 2013,
p. 51).

E diante dessa visdo determinista que foi reproduzida ao longo de séculos
acerca da natureza desigual entre os individuos que comeca a se formar, na elite da
sociedade colonizada portuguesa do século XX, a importancia do reencontro das
“raizes africanas”, num processo de “reafricanizagao dos espiritos”, pois a exploragao
multifacetada — econdmica, social e mental - gerou a internalizagdo da mentalidade
do colonizador sobre os colonizados.

O préprio Amilcar Cabral, numa conferéncia na Universidade de Syracusa
(EUA) em 1970, disse que “o movimento de libertagcdo deve [...] basear a sua acg¢ao
no conhecimento profundo da cultura do povo e saber apreciar, pelo seu justo valor,
os elementos dessa cultura [...]” (Cabral, 1978, p. 230). Sendo pois, justamente no
poder da cultura que o pensamento de Cabral sobre a formacdo da nacéao
guineense/cabo-verdiana se apoia. Inclusive, “um dos erros mais graves, sendo o
mais grave, cometido pelas poténcias coloniais em Africa, tera sido ignorar ou
subestimar a forga cultural dos povos africanos” (Cabral, 1978, p. 228). Objetivo ¢é ir
contra a negacdo histérica da Africa a partir da revalorizacdo das culturas do
continente, e mais especificamente, em cada regido. Parte dessa concepgédo de
‘retorno as origens” é proveniente da ideologia pan-africanista e por influéncia do
movimento da négritude, que vale aqui uma contextualizacdo.

Em diferentes lugares da América, desenvolveram-se organizagdes e lideres
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combativos ao racismo e a opressdo num contexto de auge das ideias de supremacia
racial, tal fator fez surgir o movimento/ideologia pan-africanista. Inicialmente, o
movimento ndo surgiu de maneira coesa, inclusive houve divergéncias de
posicionamentos e ag¢des ao longo das décadas desde seu surgimento no final do
século XIX até seu auge apos a Il Guerra Mundial. Dentre as principais figuras, Marcus
Garvey, Du Bois, Sylvester Willians, George Padmore podem ser citados como
representantes de uma geracéao que fortaleceu a ideias pan-africanas no periodo entre
guerras (Barbosa, 2020).

Na Europa, especialmente na Franca por parte de uma intelectualidade de
artistas e escritores negros, foi desenvolvido 0 movimento da négritude a partir dos
anos 1930, mas ganhando impulso no pdés-segunda guerra. Esses pioneiros em Paris
“(...) fundaram revistas que pretendiam exprimir uma visdo positiva da identidade
negra [...]°. (Barbosa, 2020, p. 44). Sobre o inicio desse pensamento, as irmas

Paulette Nardal e Jeanne Nardal das Antilhas,

[...] buscaram desenvolver um ‘internacionalismo negro’ [...]. Nas palavras de
Jane Nardal: ‘Os Negros de todas as origens, de diferentes nacionalidades,
costumes e religides, sentem vagamente que, apesar de tudo, pertencem a
uma mesma raga”. (Barbosa, 2020, p. 45).

E justamente nesse periodo de fortalecimento do pan-africanismo (década
1940) nos circulos universitarios da Europa auxiliado pelo ressurgimento da luta
anticolonialista que Amilcar Cabral chegou em Portugal para estudar engenharia
agrondmica em 1945. Cabral era o unico negro de sua turma composta por 220
ingressantes, mas ndo demorou para que encontrasse outros africanos cursando o
ensino superior na metropole, vindos principalmente de Angola, mas também de Cabo
Verde e Sdo Tomé, e mais raramente de Mogambique (Filho; Nascimento, 2019, p.
399). Em sua passagem pela Europa, Cabral pdde ter contato com a realidade
opressora do Salazarismo, assim como com a circulagao de ideias de africanos e afro-
americanos. Diante desse contexto, o significado de “reafricanizagdo das mentes”
ganhou forga no seio dessa juventude lider dos movimentos anticoloniais em suas
terras de origem. E aqui onde Amilcar Cabral e as ideias anticoloniais, pan-africanas
e do movimento négritude se cruzaram num intenso processo historico de luta e
resisténcia.

Nesse contexto, formou-se um conjunto de experiéncias distintas sobre o jovem
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universitario de 21 anos, desde o fascismo salazarista, ao envolvimento com grupos
de esquerda, e a formagdo de um grupo de jovens das coldnias imbuidos num
processo de conhecimento e acdo. Apesar da inegavel influéncia que o pan-
africanismo teve em Cabral, ele se mostrou critico as nuances raciais das ideias pan-

africanistas.

Algumas afinidades genético-somaticas e culturais entre varios grupos
humanos de um ou de diversos continentes, assim como situagées mais ou
menos semelhantes em relagdo ao dominio colonial e/ou racista, levaram a
formular teorias e a criar “movimentos” baseados na hipétese da existéncia
de culturas raciais ou continentais. [...] Sem pretender minimizar a
importancia que tais teorias ou “movimentos” tiveram ou tém enquanto
tentativas, bem sucedidas ou ndo, de procura de uma identidade, e quanto
meio de contestacdo do dominio estrangeiro, podemos afirmar que uma
analise objectiva da realidade cultural conduz a negar a importancia de
culturas raciais ou continentais. (Cabral, 1978, p. 246-247).

Cabral buscou desconstruir a visdo racialista de uma “cultura africana”
instrumentalizada por alguns nomes do pan-africanismo de maneira oportunista,
porque nao representava sua visao como lider da construgao de uma cultural nacional
na Guiné-Bissau e Cabo Verde. Essa critica vem a partir da I6gica construida no inicio
do século XX entre alguns afro-americanos, de que eles deveriam contribuir para o
fortalecimento e valorizacdo da Africa e da “raca negra”, tendo o “retorno as fontes”
um processo de construcao de identidade racial, incluindo o seu “direito” de arquitetar
o futuro do continente.

A estadia de Cabral em Portugal estendeu-se até a conclusdo do curso de
agronomia, esses anos contribuiram para a formagcdo de seu pensamento e
consequentemente para a organizagao do pensamento anticolonial em conjunto com
outras figuras que lideraram a independéncia das outras colénias portuguesas, como
Agostinho Neto de Angola.

Ao final da graduagédo, Cabral conseguiu um emprego como funcionario
colonial, especialmente como um conselheiro encarregado de realizar o Censo
Agricola na Guiné-Bissau (1952-1954)'2, Este trabalho foi fundamental para ele
conhecer mais detalhadamente sua terra natal, a partir do estudo da realidade do solo
e das caracteristicas da produgédo agricola. O censo teve importancia para o
conhecimento da realidade concreta das populagdes camponesas e sobre o territorio,

assim como para o estabelecimento de contatos nas diferentes regides. Foi na década

2 Villen, 2013.
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de 1950 que, figuras guineenses e cabo-verdianas, sendo Cabral um deles, fundaram
o Partido Africano para Independéncia (PAl), futuro Partido Africano para
Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC).

Percebe-se nesse momento a necessidade de construir um conhecimento
concreto para a mobilizagdo anticolonial. Essas experiéncias multiplas sé&o
interessantes para pensar sobre o tempo historico vivenciado por Amilcar Cabral:
nascido numa colénia de um Estado fascista, Guiné dita portuguesa em 1924, mas
criado no arquipélago de Cabo Verde; filho de pai e mae cabo-verdianos que
valorizavam a “civilidade” portuguesa na sociedade colonizada; estudante
universitario em contato com movimentos de esquerda e com ideias de valorizacéo
das histérias e das culturas da Africa que surgiram na América e na Europa;
funcionario colonial; lider politico.

A construgdo dessas experiéncias, com passados de diferente origens e
tempos distintos, mostra como esse espaco foi formado a partir de elementos que se
sobrepéem uns aos outros, numa perspectiva de tempo que remete aos “estratos do
tempo” de Koselleck (Koselleck, 2006). Os tempos histéricos sdo produtos de
diferentes fatores que n&o se anulam, mas que consciente ou inconscientemente se
relacionam na construcdo do tempo atual. No caso de Amilcar Cabral, suas
experiéncias caminharam juntas com suas expectativas de lider politico e
revolucionario. Os horizontes de expectativa da luta de libertagdo constituem elemento

importante para o entendimento desse tempo historico.

1.2 Horizontes de expectativa

A libertacdo nacional foi o objetivo principal da luta empreendida contra
Portugal. Esse foi o horizonte de expectativa que permeou as agdes e os discursos
de Cabral e do PAIGC desde a criagdo de seu estatuto em 1956. Ali foram

estabelecidos 3 objetivos principais:

[...] — A conquista imediata da independéncia nacional da Guiné dita
Portuguesa e de Cabo Verde;

- A democratizagdo e a emancipagdo das populagdes guineenses e
caboverdianas, secularmente exploradas pelo colonialismo portugués;

- A realizacdo de um rapido progresso econdmico e de uma verdadeira
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promogao social dos povos da Guiné dita Portuguesa e de Cabo Verde.
(Paigc, 1956, p. 2).

O primeiro objetivo ndo se concretizou imediatamente, tendo um periodo de 17
anos entre a criagdo do Estatuto do PAIGC e a declaragdo de independéncia da
Guiné-Bissau'® em 1973, esse fato criou uma expectativa renovada, pois ao nao
conseguir a imediata independéncia, a agédo clandestina e a preparagdo da luta
armada entraram nas proje¢des de Cabral. Um novo horizonte de expectativa se criou
a partir da resisténcia portuguesa em abrir mao de suas colbnias nesse periodo das
independéncias afro-asiaticas.

Os objetivos do partido possuem relagdo com algumas experiéncias passadas
daqueles individuos e dos territdrios. A influéncia pan-africanista pode ser percebida
no primeiro objetivo, pois a intengcdo do PAIGC é estabelecer uma nagao unida entre
Guiné-Bissau e Cabo Verde. A busca pela unidade em nome da independéncia € uma
concepgao do pan-africanismo representativa das mutagbes ideologicas e de
posicionamento do movimento. Outro ponto importante foi a questao “nacional” nesse
contexto, pois os dois territorios, apesar da ligagdo historica, sado distintos e com
administracdes diferentes e inclusive os cabo-verdianos foram tradicionalmente,
especialmente no século XIX, representantes do poder colonial na Guiné. Essa
relacdo criou rupturas e desconfiangas entre esses e 0s guineenses ao longo da
guerra colonial.

A ideia de nacao na Guiné-Bissau também foi uma questao problematica que
pairou sobre os pensamentos de Cabral devido a diversidade étnica do territorio,
considerada por ele como obstaculos, mas, ao mesmo tempo importante para sua
construgéao tedrica sobre a nacionalidade. A “(...) tomada de consciéncia’ coletiva, que
se projetava em diregao as fronteiras do territorio colonial [...]” (Filho; Nascimento,
2019, p 427) inicialmente deveria partir das experiéncias do racismo e colonialismo.

As ideias de Cabral foram desenvolvidas principalmente em seus discursos,
nos quais ele expunha um processo racional para a construgcao de uma expectativa
do PAIGC em nome da luta de independéncia: a formacdo de uma consciéncia
nacional. Para Cabral, era essencial que os quadros do partido entendessem com

clareza os desafios e objetivos da luta pela independéncia. Ele destacava que o

13 O PAIGC declarou independéncia no dia 24 de setembro de 1973, mas a oficializagdo ocorreu em
10 de setembro de 1974.
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nacionalismo era a base ideoldgica desse processo, apontando a independéncia total
como o principal objetivo. Além disso, enfatizava a importancia de usar as proprias
forcas para promover o desenvolvimento do pais, sempre em cooperagao com outros
povos, conforme disse: "A nossa ideologia € o nacionalismo, obter a nossa
independéncia total, e fazer tudo o que pudermos com as nossas proprias forcas, mas
cooperar com todos os outros povos a fim de levar adiante o desenvolvimento do
nosso pais" (Lopes apud Mendy, 2012, p. 29).

O segundo objetivo pode ser entendido como uma reagdo a colonizagdo
fascista de Portugal, a qual diferentemente de outras metrépoles que permitiam uma
limitada participagao politica com partidos politicos na colénia e representantes na
politica metropolitana, proibia totalmente qualquer tipo de formacéao coletiva em suas
coloénias, como partidos e agremiagbes. A democracia viria como resultado da
emancipacgao dos guineenses e cabo-verdianos no sentido econdémico, cultural, social
e politico e a causa dessa auséncia seria o poder colonial que explorava e submetia
o territorio e suas populagdes. Este objetivo alcangado seria a representacdo do
progresso, conceito também muito veiculado por Cabral. Tal feito se daria, usando a
analise de Koselleck sobre o significado de progresso e modernidade, quando as
experiéncias passadas se afastassem cada vez mais das expectativas futuras.
(Koselleck, 2006).

O ultimo objetivo € uma projecdo feita a partir da realidade colonial. A
colonizagéao significa exploragao, e isso gerava subdesenvolvimento. Especialmente
em meados do século XX, a ideia de subdesenvolvimento ganhou for¢a a partir das
analises da realidade dos paises do “sul global’, como na América Latina e nas
recentes nacdes formadas a partir da vaga independentista na Africa e na Asia. O
sonho do progresso e do desenvolvimento estava presente nas liderangas das nagdes
subdesenvolvidas e foi em busca desse ideal que Cabral e os outros quadros do
PAIGC estabeleceram a administracao de 2/3 do territorio guineense no final de 1960,
dando passos importantes na concretizagcédo da criagdo de um Estado-nagao sob sua
lideranga nas chamadas “Zonas Libertadas”. O historiador Peter Karibe Mendy faz
uma analise sobre esses objetivos na figura de Cabral em seu capitulo Amilcar Cabral
e a libertacdo da Guiné-Bissau: contexto, desafios e ligbes para uma lideranga africana

efetiva.

O objetivo ultimo de sua incansavel luta era transformar a realidade da
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subjugacao colonial em progresso e paz. Na busca desse objetivo, ressaltou
a necessidade de praticar a ‘democracia revolucionaria’, querendo dizer com
isso essencialmente a prestagao politica de contas dos que chefiam e dirigem
a sociedade para os que sdo chefiados e dirigidos. (Mendy, 2012, p. 31).

Esta seria a concretizacdo da emancipagao da populacdo e as medidas
tomadas caberiam para lutar contra o neocolonialismo representado por elites
dominantes na politica. Porém, até mesmo esta etapa final gerou o choque entra
expectativa e experiéncia, posto que ao longo da década de 1960 dezenas de ex-
colbnias europeias conquistaram sua independéncia. Contudo, as elites politicas
emergentes nos Estados aliaram-se a empresas estrangeiras e interesses
econdmicos com antigas colénias formando governos influenciados por interesses
pessoais e externos. Entdo a expectativa da libertacdo total caminhava ao lado da
experiéncia de Estados recém-independentes, porém influenciados pelo
neocolonialismo.

Para concluir esta primeira etapa do capitulo, é possivel destacar a luta de
libertacdo nacional conduzida por Amilcar Cabral, como reflexo ndo apenas da busca
pela autonomia politica e territorial, mas também de um esfor¢o profundo de
emancipacao cultural e social. O movimento de Cabral ndo visava apenas romper com
o dominio colonial, mas também construir uma nova identidade coletiva capaz de
superar as divisdes impostas tanto pelo colonialismo quanto pelas dindmicas internas
de poder. Esse processo revelou a independéncia como algo além do rompimento
com as poténcias coloniais porque exigia uma reconfiguragdo mais ampla das
estruturas sociais e politicas, para evitar a perpetuagcao de modelos de exploragao e
opressao.

A construgdo das expectativas demonstra a ac&o historica de agentes
anbnimos e de destaque, como Amilcar Cabral, do continente africano num contexto
de intensas disputas ideolégicas e de narrativas no cenario internacional permeado
pela Guerra Fria. Este periodo foi marcado por diferentes processos histéricos em
todo o mundo, desde guerras civis, golpes de Estado, massacres, mas também por
desenvolvimento técnico-cientifico, independéncias e autodeterminagdo dos povos.
Todos esses panoramas nacionais e internacionais muitas vezes se cruzavam e
retroalimentavam-se, tornando a analise sobre o periodo de uma complexidade
analitica desafiadora ao historiador-professor.

Essa complexidade, aliada a caracteristica de inserir a historia contemporanea
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da Africa num plano secundario nos materiais didaticos das escolas e
consequentemente das aulas, € um grande desafio para o professor. Criar uma
atividade que busque uma “histéria outra” para analise de temas historicos canones
como a Guerra Fria demanda esforco e cuidado para n&o cair nas armadilhas de
construcdes de pensamento deterministas sobre a Africa. Porém, usar Amilcar Cabral
e a luta de libertagdo contra o colonialismo na Africa, seria um ponto de partido
interessante como alternativa epistémica para a tentativa de construir uma perspectiva
positiva sobre a histéria da Africa, pois ela tem histéria, tem cultura, tem luta, tem

producado de conhecimento, de saberes e de ciéncia.

1.3 Amilcar Cabral, um intelectual africano

A analise de qualquer processo de libertacdo da colonizagao seria frutifera para
o entendimento do processo histérico do século XX do continente africano, mas entre
as varias possibilidades de analise, Cabral surge como figura de destaque no
processo de luta anticolonial. Intelectual, politico, revolucionario, lider e tedrico, essas
sao caracteristicas definidoras de seu perfil.

Suas produgdes e os estudos sobre seu papel na independéncia da Guiné-
Bissau e Cabo Verde revelam o dinamismo de suas ac¢des diante de diferentes atores
histéricos dentro e fora da Africa.

Atuante, carismatico, tedrico, revolucionario, Amilcar Cabral se formou como
figura internacional a partir dos anos de luta contra o colonialismo portugués e pela
libertagdo nacional da Guiné-Bissau e Cabo Verde, ganhando destaque pelo seu
papel atuante dentro do continente africano e internacionalmente. Amilcar Cabral foi
um dentre varios homens e mulheres fundamentais para as histérias da Africa no
intenso processo histérico do século XX. Ele deve ser entendido como um intelectual
africano, pois agiu como representante de um conjunto de ideias, foi atuante, tedrico
e também intermediador.

Mas considerando as complexidades dos diferentes processos politicos,
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econdmicos e culturais do século XX, como podemos denominar um intelectual?'#
Qual seria o0 seu papel na sociedade? Para compreendermos o conceito e
posteriormente relacionar com a figura de Amilcar Cabral, faz-se necessario uma
abordagem tedrica sobre a intelectualidade. Serao tratados os conceitos de intelectual
africano segundo Washington Nascimento e Silvio de Almeida Carvalho Filho (2019);
intelectual a partir de Edward Said (1996); e por ultimo, a nogédo de intelectual
mediador presente no livro organizado por Angela Gomes e Patricia Hansen (2016).

Mais do que tentar encaixar Cabral em um quadro tedrico rigido, é importante
compreender os diferentes temas que emergem da analise de seus discursos,
utilizando as chaves interpretativas propostas pelas analises de diferentes ideias
sobre os intelectuais. Nesse contexto, a abordagem generalista de Nascimento e
Carvalho Filho ganha relevancia. Para eles, o intelectual africano € “(...) um individuo
que, a partir do continente africano, reflete, teoriza, imagina, projeta e produz sobre
as sociedades, formulando constru¢des tedrico-metodologicas que vao além da
realidade africana” (Filho; Nascimento, 2019, p. 18). Esses intelectuais, atuantes nos
séculos XX e XXI, enfrentaram tanto os contextos coloniais quanto os pos-coloniais.
Segundo os autores, “(...) usaram o lugar de autoridade conseguido no campo cultural
para exercer uma pratica politica e moral em face do colonialismo e das sociedades e
Estados poés-independéncia” (Filho; Nascimento, 2019, p. 20).

Os autores destacam em seu texto um ponto de convergéncia com as ideias
de Angela Gomes e Patricia Hansen. Segundo Nascimento e Carvalho Filho, os
intelectuais africanos surgiram a partir de trés origens distintas: a “tradi¢ao”, o isla e a
educacao europeia. Esses contextos diversos conferem a esses individuos o papel de
“criadores” e “mediadores culturais”, permitindo-lhes interagir com diferentes estratos
sociais (Filho; Nascimento, 2019). Cabral a partir do exposto, seria entdo, um
mediador cultural, ou seja, intelectual mediador?

E importante elucidar primeiramente que Amilcar Cabral ndo se desenvolveu
como intelectual a partir dessa origem tripla, mas sim, a partir da educacéo tida em
Cabo Verde e posteriormente em Portugal nos estudos de agronomia, no qual foi
formado. Podemos afirmar também outra caracteristica relevante. Ele se tornou critico

ao sistema colonial mesmo antes de adentrar no ensino superior na metropole.

4 A dissertagdo nao pretendeu escrever sobre a origem do conceito moderno de Intelectual. Para
consulta sobre o tema, vale a leitura de Nascimento e Carvalho Filho (2019), Gomes e Hansen (2016),
Margraf (2019).
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Entretanto, parecendo contraditorio, antes de sua experiéncia de lider nacionalista,
sentia-se portugués, um cabo-verdiano portugués. Esta construgao identitaria é
debitada de sua educacao formal no arquipélago (Dias, 2020).

Com a experiéncia vivida em seus estudos em Portugal como um bolsista da
colbnia, o racismo metropolitano veio a tona. Em 1966, Cabral discursou sobre as
razoes de sua transformacao:
nunca fui portugués, embora goste muito de Portugal e do povo portugués. Houve um
tempo na minha vida em que estive convencido que era portugués porque assim me
ensinaram em crianga. Mas aprendi depois, pela situacido do meu povo, pela histéria
da Africa, até pela cor da minha pele, que n&o era portugués. (Cabral apud Dias, 2020,
p. 43).

Mesmo na juventude, quando Cabral ainda escrevia nos moldes convencionais
aceitos pelo governo colonial, ja era evidente sua criticidade em relagdo a realidade
de Cabo Verde, especialmente diante das condicdes socioeconbmicas do
arquipélago, que sofria com secas constantes. Essa preocupagao com a situagao das
ilhas levou-o a publicar artigos sobre a falta de chuvas em Cabo Verde no final dos
anos 1940, conforme publicado no jornal Cabo Verde'. No entanto, é curioso
perceber o vocabulario usado neste jornal, o qual era um meio de comunicagéo oficial
do governo portugués. Mesmo o texto sendo escrito por Amilcar Cabral, ele concluiu
seu artigo da seguinte forma: “Para isso e por isso — todos lutardo. A Bem de Cabo
Verde, pelo bom nome e pela gloria de Portugal” (Cabral, 1949, p. 7).

Estes posicionamentos nos levam a duas possibilidades apontadas por Dias
(2020): Cabral camuflava seu anticolonialismo nos 6rgaos oficiais a0 mesmo tempo
que tecia criticas a questao da terra em Cabo Verde; ou de fato ele construiu uma
identidade cabo-verdiana portuguesa que se manteve, segundo a autora por meio de
seus escritos, até meados dos anos 1950.'® A primeira seria uma estratégia, a
segunda teria sido um ponto de virada quanto a percepg¢ao de sua africanidade.

Retornando ao conceito de Intelectual mediador. Segundo Hansen e Gomes

(2016), este intelectual atua como mediador cultural, mas ele mesmo também cria

15 Os artigos foram publicados no Boletim de Propaganda e Informag&o: CABRAL, Amilcar, “Algumas
consideragdes acerca das chuvas”, Cabo Verde: Boletim de Propaganda e Informagao, ano 1, n.1, 1
Out. 1949, disponivel em: <https://hemerotecadigital.cm-
lisboa.pt/Periodicos/CaboVerde/NO1/CaboVerde_item1/P5.html>.

6 N&o ¢ a intengdo deste texto de trabalhar e analisar profundamente os artigos de Cabral neste
contexto. A dissertagao de Luciana Dias (2020) fez extensa abordagem desses documentos.
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novos significados a partir de sua apropriagdo de ideias, textos e conhecimentos.
Dessa mediagdo, surge um novo “produto” (Gomes; Hansen, 2016). E possivel
aproximar, a partir dessa categoria de analise, as agdes de Amilcar Cabral no ambito
da organizacdo da luta pela libertacdo nacional dos dois territorios, Cabo Verde e
Guiné-Bissau.

Cabral conseguiu aglutinar movimentos politicos distintos, quanto a ideias e
projetos acerca da independéncia. Cada grupo era constituido de caracteristicas —
como unir ou ndo os cabo-verdianos e guineenses; organizagbées com maiorias
étnicas; bases de apoio no Senegal ou Guiné Conakry; e até mesmo do formato do
Estado atrelado ou n&o a Portugal. E plausivel pensar na légica dos movimentos de
terem mudado suas caracteristicas ao longo do tempo, muito conforme as reacoes
portuguesas. Ou seja, a cada expectativa tragada, novos espagos de experiéncias
foram formados, levando a reconstrucido das expectativas.

Para servir de exemplo é valido expor uma comunicacéao feita pelo Movimento
de Libertagao da Guiné (MLG).

O Movimento de Libertagdo da Guiné tendo em vista as legitimas aspiragdes
do povo da Guiné

-denuncia a projectada nomeagao como sendo uma manobra do colonialismo
e

-define, com firmeza, a sua posi¢do nos termos que seguem:

1) A Guiné deve passar a constituir um Estado da Republica Portuguesa com
organizagdo politica-administrativa semelhantes aos Estados da Republica
brasileira.

2) O Poder Executivo no Estado seria representado por um Governador, eleito
por sufragio directo e universal dos eleitores do Estado, sem intervengéo da
Pide ou da Uni&o Nacional. (Mlg, s.d, p.1)."”

A posicao deste movimento foi mantida somente nos anos finais da década de
1950 até o nascer da década de 1960. “De inicio, o MLG, encarava politicamente, a
ideia de uma federacéao, passando a Guiné a constituir um estado federal da Republica
Portuguesa. Esta ideia de federagdo desfez-se e o MLG passou a exigir a
independéncia total da Guiné”. (Felgas, 1967, p.42).

Estas duas caracteristicas dependem das organizagdes e de seus
participantes: quais eram suas origens, seus interesses, suas realidades? De fato,

apesar de ndo ser um objetivo desta pesquisa, realizar uma apuragéao inicial dos

7 Este documento faz parte do acervo do Arquivo Amilcar Cabral sem data definida, provavelmente —
segundo o Arquivo - foi escrito entre 1960-1961.
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agentes constituintes da disputa existente no campo politico'® da Guiné-Bissau
podera ampliar a nogado do contexto politico existente dentro dessa antiga colénia
portuguesa.

Diante do exposto, Amilcar Cabral pode ser compreendido como um intelectual
mediador. Ele conseguiu unificar diferentes movimentos independentistas e, ao fazer
isso, gerou novas expectativas para a independéncia, como a criagao cultural da
nacao. Isso envolveu a formagao de um espirito nacional capaz de superar ou mitigar
rivalidades historicas, por meio da sele¢do e criagdo de um passado que ajudasse a
estabelecer uma nova realidade e promover uma educagao com esse proposito.

O PAIGC e o MLG foram os dois maiores movimentos capazes de catalisar em
seu entorno outros movimentos de menor expressdo’®. Assim sendo, eles
constituiram a luta no campo politico onde se disputava aquilo que Pierre Bourdieu
chamou de concorréncia pelo “(...) monopdlio do direito de falar e de agir em nome de
uma parte ou da totalidade dos profanos”. (Bourdieu, 1989, p. 185). De fato, esta foi a
primeira fase da luta contra o colonialismo portugués; a fase de consolidagdo do
movimento perante a populagédo da Guiné portuguesa, e claro, paralelamente a busca
de reconhecimento nos paises vizinhos Senegal e Guiné Conakry.

O PAIGC possui uma caracteristica que diferencia dos outros movimentos; seu
secretario-geral e um dos fundadores, Amilcar Cabral foi a figura de proa da libertacéo
tanto da Guiné — Bissau quanto de Cabo Verde, mas também foi agente ativo na luta
do anticolonialismo ndo sé em Africa, mas em toda parcela do mundo que ainda se
encontrasse dominado pelas forgas imperialistas. Preocupado com a analise da
realidade dos territérios e sua populagcdo, verdadeiramente engajado segundo o
programa estabelecido do partido, que tinha como palavras de forga, a total
independéncia econdmica, politica, social e cultural dos povos da Guiné-Bissau e
Cabo Verde.

Talvez a acao de Amilcar Cabral como emissario do PAIGC, que até o inicio da

8 4(...) o campo politico é o lugar em que se geram, na concorréncia entre os agentes que nele se
acham envolvidos, produtos politicos, problemas, programas, analises, comentarios, conceitos,
acontecimentos, entre os quais os cidadaos comuns, reduzidos ao estatuto de ‘consumidores’, devem
escolher, com probabilidades de mal-entendido tanto maiores quanto mais afastados estdo do lugar de
produgdo”. (Bourdieu, 1989, p.164).

8 A Unido Popular da Guiné dita Portuguesa (UPG) com dois ntcleos em Dakar e um em Bissau; o
Reunido Democratica Africana da Guiné (RDAG); o Movimento Nacional de Libertagdo dos Territérios
sob Dominagdo Portuguesa (MLTSDP); a Unidao Geral do Trabalhadores da Guiné (UGTG); e o
Movimento de Libertagdo da Guiné e Cabo Verde (MLGCV).
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década de 1960 ainda buscava se constituir como uUnica organizacao representante
da independéncia, tenha sido o ponto explicativo do sucesso do entdo partido na
busca da sua legitimacao diante da populagdo guineense e cabo verdiana em luta
contra Portugal. N&do somente por sua capacidade intelectual e carismatica, Cabral
em sua vida nos apresenta caracteristicas coincidentes com movimentos de libertagao
das colbnias portuguesas, pois alguns lideres como Agostinho Neto (Angola) e
Marcelino dos Santos (Mogambique) fizeram parte dos mesmos circulos sociais
quando estudaram no ensino superior portugués.

Aqui chegamos em outro ponto interessante: estudar sobre intelectuais passa
por identificar os contextos historicos, a circulagdo de ideias influentes em seus
posicionamentos. Ou seja, entender sobre redes de apoio, lugares de circulagdo, em
suma, compreender sobre a sociabilidade desse intelectual (Gomes; Hansen, 2016).
Essas redes compartilham valores, conhecimentos, sentimentos e solidariedade que
moldam o grupo. Amilcar Cabral fez parte de uma geragado de jovens das col6nias
bolsistas em universidades portuguesas. Eles tiveram vivéncias comuns, por isso 0
estudo desta teia de relagdes sociais de colonizados na metropole contribui para a
compreensao das agdes desses sujeitos histdricos (Gomes; Hansen, 2016).

Uma caracteristica comum na formacéo desta geragao que cursou o0 ensino
universitario em Portugal foi, como disse Elikia M’Bokolo “(...) o habito de se reunirem
e de constituirem agrupamentos e associagdes, clubes, locais e encontro e de
dialogo”. (2011, p. 551). Amilcar Cabral, participou de movimentos e associagdes
antifascistas e de reunido de estudantes das colénias (Andrade, 1980). Membro
atuante e respeitado por seus colegas, Cabral teve a perspicacia de se tornar um
interlocutor de postura reconhecida e se enquadra, enfim, no conceito de intelectual
de Edward Said.

Amilcar Cabral fez parte de uma geragdo “exilada” em dois sentidos:
primeiramente, exilado no territério africano por ser um guineense que cresceu em
Cabo Verde; e também em um segundo termo, por ter sido um estudante universitario
da col6nia na metrépole. O exilio faz com que ocorra um impacto da cultura do novo
lugar com as formas de representacéo do lugar de origem sobre o exilado (Said,
1996). Podemos pensar a geragao de Cabral sob este perfil de exilado, pelo fato dele

e seus colegas das outras colbnias portuguesas presentes em Portugal®®, terem se

20 Tais como Agostinho Neto e Marcelino dos Santos, membros fundadores respectivamente dos
movimentos de independéncia de Angola (MPLA) e Mogambique (Frelimo).
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encontrado privados de todo um cotidiano que vivenciaram em sua terra natal. Estes
jovens universitarios das colénias viveram num ambiente recheado de influéncias,
fossem elas pela opressao do regime fascista de Portugal e pela pressao do racismo
sendo sentido na metrépole, fosse pela intensa circulagéo das ideias no periodo da
Guerra Fria, tais como o sucesso de movimentos revolucionarios como URSS, China
e Cuba.

Amilcar Cabral representou na independéncia da Guiné-Bissau e de Cabo
Verde o papel de intelectual descrito por Edward Said em Representaciones del
intelectual (1996). E importante percebermos as variagdes nacionais e continentais
sobre a tematica do intelectual, pois, como afirma Said, “(...) porque cada uma de
dichas variaciones parece requerir una consideracion independiente”?' (Said, 1996,
p.41). No caso das colbnias portuguesas, as consideragdes se referem a formagéo de
nivel superior dos jovens estudantes que viveram em Lisboa ou Coimbra sob a sombra
do fascismo de Antonio Salazar, e posteriomente lutaram contra este mesmo regime
apods seus retornos as suas terras.

Cabral € um exemplo claro de intelectual tal como Edward Said concebe seu
papel dentro de um contexto especifico, para este, “(...) el papel de los intelectuales
no debe ser otro que el de ayudar a una comunidad nacional a experimentar mejor el
sentido de wuna identidad comun, y mas em concreto de uma identidad
verdaderamente elevada”?? (Said, 1996, p.45).

Este empreendimento de formar uma identidade, ou seja, uma cultura comum
dentro do quadro complexo - com a realidade étnica, o abismo entre cidade-campo, e
entre trabalhadores assalariados e trabalhadores esporadicos, etc. — da formacéao
social da Guiné-Bissau foi realizado de uma maneira realista, buscando sempre
analisar com bastante acuidade as realidades econémicas, sociais e geograficas para
dar racionalidade as acdes do partido durante a luta armada. A necessidade de se
conhecer a fundo a realidade da prépria terra seria um meio de estabelecer as ag¢des

da luta®3. Portanto, ¢ preciso que o intelectual que esteja na dianteira deste movimento

21%(_..) porque cada uma das ditas variagdes parece requerer uma consideragdo independente”.

22 “(..) o papel dos intelectuais ndo deve ser diferente de ajudar uma comunidade nacional a
experimentar melhor o sentido de uma identidade comum, e concretamente uma identidade
verdadeiramente elevada”.

23 Um importante momento de reconhecimento foi a participagdo de Amilcar Cabral no recenseamento
citado anteriormente.
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seja “(...) profundamente consciente y reflexivo enpefiado en la articulacion no sélo de
movimiento social sino de toda una compleja formacion cultural asociada al citado
movimiento”. (Said, 1996, p.23).%*

Para o PAIGC, é fundamental compreender a realidade de sua terra e de seus
povos. A relacdo realidade/individuos possui uma continua interacdo e que
progressivamente pode vir a ser percebida pelas pessoas, formando uma consciéncia
confluente (Cabral, 1969). Logo, somente a tomada de consciéncia da verdadeira
realidade em que se encontram os povos da Guiné e Cabo Verde pode levar a cabo
o lema do partido, qual seja Unidade e Luta?®, Unidade na Guiné, Unidade em Cabo
Verde e Unidade entre Guiné e Cabo Verde.

Para concluir, retornamos ao texto de Edward Said. “Una de las tareas del
intelectual consiste en el esfuerzo por romper los estereotipos y las categorias
reduccionstas que tan claramente limitan el pensamiento y la comunicacion
humanos”®® (Said, 1996, p.12). O autor carrega sua tese de que o intelectual é o
individuo que perturba o status quo, questiona a validade da ordem vigente, critica e
catalisa ideias, enfim, € um agente importante nas sociedades. Afirmou também: “(...)
el hecho decisivo es que el intelectual es un individuo dotado de la facultad de
representar, encarnar y articular un mensaje, una vision, una actitud, filosofia u opinion
para y en favor de um publico”?” (Said, 1996, p. 30).

Sob a orientagao de Said, € possivel enxergar Amilcar Cabral ndo apenas como
um intelectual, mas como um catalisador de transformacgdes. Sua capacidade de
questionar a ordem vigente o posicionou como uma figura essencial na luta pela
autodeterminagao. Porém, como dito no inicio do capitulo, mais vale entender Amilcar
Cabral e seu papel como intelectual a partir de um conjunto de analises, ao invés de
buscar este enquadramento em conceitos. Por tal motivo, foram mobilizados variados
entendimentos sobre a intelectualidade, iniciando a com a nocao de intelectual

africano e passando pela analise das nogbdes que circundam os intelectuais

24 %(...) profundamente consciente e reflexivo empenhado na articulagido ndo sé do movimento social,
mas sim de toda uma complexa formagéo cultural associada ao citado movimento”.

25 Ambos os termos foram tratados em letra maiuscula por se referir ao lema do partido.

%6 “Uma das tarefas do intelectual consiste no esforgo para romper os estereotipos e as categorias
reducionistas que tao claramente limitam o pensamento e a comunicagdo humana”.

274(...) o fato decisivo € que o intelectual € um individuo dotado da capacidade de representar, encarnar
e articular uma mensagem, uma visao, uma atitude, uma filosofia ou uma opinido para e em favor de
um publico”.
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mediadores. O enquadramento na formacdo universitaria de Amilcar Cabral e nas
redes de apoio as quais ele fazia parte em seus anos de estudo na metrépole

contribuiu igualmente para o entendimento dos contextos relacionados a sua

trajetoria.
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2 OS PERCURSOS DO ENSINO DE HISTORIA (1834 — 2018)

2.1 As transformacgoes: da origem no século XIX até a década de 1980

Historicamente, a Historia ensinada para criangcas e adolescentes brasileiros
estabeleceu cénones do conhecimento ditos universais, pois sua trajetoria foi
permeada de conservadorismo e de descrédito daqueles conteudos vistos como
irrelevantes diante de outros percebidos como fundamentais para as aulas de histéria.
Mesmo a Histdria do Brasil passou por um longo processo até ser compreendida como
importante para os conhecimentos construidos nas escolas.

Dentre os conteudos considerados irrelevantes para serem parte do curriculo,
estdo as histérias da Africa, da Asia e das Américas. “O ensino da Asia muitas vezes
acaba ficando relegado a pequenos recortes e algumas atividades deslocadas [...]”
(Fochesatto, 2017, p. 73). Quanto & histéria da Asia, esse € um campo pouco
explorado nos curriculos ainda hoje, salvo os temas tradicionais da antiguidade como
a Mesopotamia e a histéria dos Hebreus e Persas; da idade média e moderna com
foco nas especiarias e no imperialismo europeu; e por fim o periodo contemporaneo
com foco na Revolugdo Chinesa e as batalhas da Segunda Guerra Mundial.

Selva Guimardes e Marcos Antonio da Silva escreveram sobre “(...) um
perturbador siléncio ainda se manifesta: os descendentes de diferentes etnias e
nacionalidades asiaticas no Brasil e os multiplos significados do continente asiatico e
de seus povos na Historia mundial do passado e do presente” (Fonseca; Silva, 2010,
p. 23).

A histéria do continente americano nao era trabalhada inicialmente nas escolas,
mas o panorama mudou. Primeiro em 1931 quando o ensino secundario passou a ter
também a histéria da América, mas apenas nos anos 1950 houve a autonomia
(Blanch; Carvalho; Santiago, 2017). “No inicio da década de cinquenta, depois de
intensos debates, o estudo da Ameérica foi introduzido, de forma auténoma, no
curriculo dos ginasios [...]” (Nadai, 1993, p. 151).

Ja a histéria da Africa ndo era abordada, com excegdo do Egito Antigo. Como
ensinar, no século XIX, a histéria de povos sem histéria tal como eram vistas as

sociedades africanas pela tradi¢ao historiografica da época? Um ponto de partida para
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encontrar respostas para esta questdo € o inicio da trajetéria da Histdéria como
disciplina a ser ensinada nas escolas brasileiras a partir do periodo imperial no século
XIX.

Analisando o ensino de Historia no Brasil, percebe-se a inspiragao francesa em
seu inicio (Nadai, 1993). A Franga no século XIX inicia seu processo imperialista e
invade territorios africanos, os quais ja eram vistos como incivilizados e sem historia
pela tradigao intelectual europeia. “Para o colonizador, um povo considerado sem
histéria era uma justificativa para a dominagcéo” (Menezes; Santos; Suzuki, 2015, p.
122). Os compéndios franceses do século XIX que eram utilizados nas aulas de
Histéria transmitiam uma visdo de mundo colonialista. Para Leila Hernandez,
“Significa dizer que o saber ocidental constr6i uma nova consciéncia planetaria
constituida por visbes de mundo, auto-imagens e estere6tipos que compdem um
“olhar imperial” sobre o universo” (Hernandez, 2005, p. 17/18).

Entdo conclui-se que a partir do negacionismo histérico realizado pelos
europeus sobre a Africa, os contelidos possiveis a ser ensinados ndo faziam parte
dos curriculos no Brasil, pois os primeiros livros para as aulas de Historia eram
franceses. Sobre essa caracteristica neocolonial, Amilcar Cabral discursou
assertivamente. “A caracteristica principal, como em qualquer espécie de dominio
imperialista, € a negagao do processo histérico do povo dominado por meio da
usurpacao violenta da liberdade do processo de desenvolvimento das forcas
produtivas” (Cabral, 1978, p. 224).

Ainda no século XVIII, Hegel “(...) foi sem duvida o primeiro pensador nos
tempos modernos a conceber e interpretar racionalmente a historia como dimensao
fundamental da existéncia do mundo” (Munanga, 2015, p. 25). A partir dai negou a
Africa negra?® na histéria universal, pois essa ainda se encontrava na barbarie e em
seu comeco, sendo afastada dos conhecimentos histéricos até entao estabelecidos
(Munanga, 2015; Hernandez, 2005; Oliva, 2003).

O posicionamento negacionista joga luz ao fato da inexisténcia da Historia da
Africa nos curriculos brasileiros oficialmente pelo menos até 2003, com a Lei n°

10.639/03%° e também demonstra detalhes dos objetivos da Histéria como disciplina

8 Kabengele Munanga (2015) e Leila Hernandez (2005) escreveram sobre a divis&o hegeliana da Africa
entre: Africa Setentrional em contato constante com a Europa; o Egito auténomo devido a existéncia
do Rio Nilo; e a Africa negra fechada em si.

29 Brasil, 2003.
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escolar desde sua criacao.

Esta pesquisa entende as disciplinas escolares como algo que sofre influéncia
de varios agentes, sejam eles sociais, politicos e cientificos. Para entender a escola e
as disciplinas ensinadas, € necessario considerar as relagdes de poder proprias a ela
(Bittencourt, 2008).

A selecdo dos conteudos escolares, por conseguinte, depende
essencialmente de finalidades das ciéncias de referéncia, mas de um
complexo sistema de valores e de interesses proprios da escola e do papel
por ela desempenhado na sociedade letrada e moderna. (Bittencourt, 2008,
p. 39).

As disciplinas escolares e seus objetivos devem ser vistos como frutos de seus
contextos, tal como escreveu Selva Guimardes Fonseca (2008). “Nesse sentido,
considero importante ndo separarmos a investigagcado e o debate sobre o ensino, do
contexto em que € produzido, do conjunto de relagbes de espagos de saber e poder
[...]” (Fonseca, 2008, p. 15).

Entao a construgao da disciplina, assim como as suas transformacdes ao longo
das fases politicas do Brasil, atendeu a objetivos estatais do periodo imperial e
republicano, este ultimo em sua fase ditatorial e democratica. Houve no Brasil a
selecao de temas a serem ensinados com base em tradugdes de livros franceses
(Nadai, 1993) e que narram uma Histéria Universal.

O paradigma na escola brasileira que estabeleceu a historia ocidental europeia
como universal comegou no periodo do Império Brasileiro (1822-1889), especialmente
a partir do Ato Adicional de 1834. Este ato foi o primeiro exemplo de tentativa de
organizagdo escolar com a inclusdo da disciplina de histéria no ensino secundario
controlado pelo governo central, enquanto o ensino primario ficaria a cargo dos
poderes locais das provincias (Nicolli; Pontes, 2019). O ensino de historia nas escolas

objetivou construir nos individuos um sentimento nacional.

Esse processo de construgao da Histéria como disciplina escolar insere-se, a
partir da segunda metade do século 19, no proprio movimento de construgao
e consolidacdo do Estado Nacional, no qual se destacam os embates entre
monarquistas e republicanos e a necessidade de definicdo de uma identidade
nacional. (Schmidt, 2012, p. 79).

Para isso, as biografias de grandes lideres, as narrativas de batalhas e a

selecao de eventos passados que simbolizasse uma pretensa unido nacional foi
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veiculada.

Quando o discurso sobre a construcdo da identidade nacional se
desencadeia claramente depois da independéncia do pais, colocou-se a
questdo de conhecer o passado para compreender o presente e projetar o
futuro. Ora, nessa construgao do passado, a memoaria dos descendentes de
africanos foi apagada ou representada negativamente até o fim do século
XIX. (Munanga, 2015, p. 29).

Neste quesito se encontra uma possivel contradicdo. Como criar um espirito
nacional com uma histéria do Brasil atrelada a histéria europeia? Na verdade, na
época, ndo existia contradi¢ao, pois os objetivos de uma disciplina histérica formadora
de sentimentos de nacgédo buscava sedimentar nas elites — a classe atendida pelas
escolas existentes — a nocao de ser a continuacao do espirito civilizado europeu nos
tropicos.

O sentimento nacionalista e a identidade construidas era orgulhosa do
“passado” europeu do Brasil, com isso, a cultura, a lingua, as artes, os feitos, as
conquistas, a religido, entre outros elementos da Europa foram exaltados.

Outra caracteristica sobre a educacao das elites foi a necessidade de criagao
de um curriculo humanistico voltado para o ensino de linguas como o latim, o
portugués, o grego, além do estudo de literatura e oratéria (Bittencourt, 2008).

Desde o inicio da colonizagdo portuguesa o ensino de Histéria nao foi
independente e esteve atrelado ao objetivo de uma educagao religiosa ou a textos

para desenvolver a leitura dos alunos (Nicolli; Pontes, 2019). Entéo,

[...] a Histéria ndo era vista como disciplina autbnoma, haja vista, que esse
movimento s6 aconteceu no século XIX, quando, a partir dos interesses da
elite responsavel pelo projeto de formagédo da nacdo (pds-emancipagéo
politica), entenderam a importancia de uma disciplina que fosse capaz de
narrar acontecimentos que eles consideravam importantes para o processo
de construgdo da nacgédo e dos herdis que eles “fabricaram”. (Nicolli; Pontes,
2019, p. 10).

Com o fim do Império e o advento da Republica em 1889, surgiram novas
demandas para as escolas, impactando diretamente a histéria como disciplina escolar.
Os filhos das classes médias urbanas comecaram a frequentar a escola, tornando a
educacao um direito nao mais exclusivo da elite (Abud, 1993). Essas salas de aula
passaram a ser compostas por jovens de diferentes origens sociais, resultando em

um ambiente educacional mais heterogéneo e um desafio a educagao elitista (Nadai,
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1993).

Temendo o retorno monarquico e visando uma formacgao escolar com base na
ideia de nagao republicana, o novo governo decretou em 1895 um regulamento que
cria as disciplinas de Historia Universal e Historia do Brasil. Este € o primeiro momento
que a histéria brasileira conquista a autonomia e seus conteudos permaneciam com
as caracteristicas eurocentradas de uma histéria que surge com a expansao maritima
e percorre periodos, findando com a proclamacgao da republica (Nicolli; Pontes, 2019).

A perspectiva europeia retratava a histéria da Africa, dos africanos e dos afro-
brasileiros de forma onde a Africa era vista como o continente dos escravos e os
africanos considerados pessoas escravizadas sujeitas "ao regime de trabalho
compulsério" (Nadai, 1993, p. 149), e os negros brasileiros foram considerados como
um fator de atraso para o pais.

Durante esse periodo, a visdo eugenista, que ganhava forca no mundo
ocidental e também no Brasil, consolidou a percep¢gdo de que 0s negros e a
mesticagem eram responsaveis pelo atraso no desenvolvimento do pais. A solugao
para essa "decadéncia racial" seria o branqueamento populacional, promovido pela
imigracao de europeus. "No Brasil, esse movimento pela purificagdo da raga tomou
forma e intensificou-se nas primeiras décadas do século XX, podendo-se afirmar que
foi um elemento relevante na histéria brasileira naquele momento" (Mai; Boarini, 2002,
p. 130).

As concepgdes eugenistas influenciaram a formulagéo de politicas publicas nas
areas da saude e educacao (Perez; Vieira, 2015; Maia; Zamora, 2018). O movimento
eugenista, que se apresentava como cientifico, teorizava sobre evolugdo, heranca
genética e a superioridade ou inferioridade racial como caracteristicas dos tragos
genéticos de cada raga. "A eugenia foi, entdo, uma tentativa cientifica de aprimorar os
individuos por meio do melhoramento de seus tragos genéticos" (Perez; Vieira, 2015,
p. 2).

A eugenia teve forga até o final da Segunda Guerra Mundial (1945) e isso
significa que como uma ideologia dominante nas elites intelectuais e politicas
brasileiras, ela baseou politicas publicas, inclusive educacionais. Nas primeiras
décadas do século XX, as reformas educacionais ampliaram o acesso a educacgéao
para as classes sociais mais pobres. No entanto, essas politicas também resultaram
em tratamentos diferenciados para as criangas desses segmentos. (Perez; Vieira,
2015).
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A distincdo no tratamento ocorre porque os educadores consideram os alunos
nao-brancos como inferiores. As reformas educacionais implementadas ao longo dos
anos, que serdo discutidas a seguir, tiveram como objetivo ndo apenas questionar
pedagogicamente as caracteristicas da educagao anterior, mas também cumprir um
papel eugénico. Os valores morais e cientificos dos europeus brancos seriam
transmitidos, promovendo a eugenizagdo por meio da reprodugdo de conteudos
eurocéntricos e elitistas (Perez; Vieira, 2015).

“E regenerar a raga nacional pela educacé&o passou a ser um dos pilares do
discurso eugénico, que entendia ser necessario instruir o povo, pois somente a
educacao conduziria o pais a condi¢ao de nagcado moderna” (Perez; Vieira, 2015, p. 7).

Nas décadas finais do século XIX e iniciais do XX, a educacao escolar era
pautada no racismo, com o objetivo fundamental de formar uma nagédo baseada em
uma falsa comunh&o entre as diferengas dos brasileiros, sustentada por uma ideia de
democracia racial que buscava mitiga-las em vez de reconhecé-las e valoriza-las
como marcas da nacionalidade. Veiculou-se um discurso histérico que destacava a
busca pelo equilibrio social e a contribuicdo harmoniosa, sem violéncia ou conflito, dos
diversos grupos sociais para a construgdo de uma sociedade democratica e sem
preconceitos (Nadai, 1993).

As caracteristicas de uma nacionalidade construida com base na harmonia
entre as ragas e de uma disciplina escolar com conteudos focados em grandes
personagens como reis, imperadores e politicos, ou em herdis da patria brasileira e
até mesmo eventos datados fez parte da educacéo escolar no Brasil. Essa tradigao
surge no século XIX e sofre alteragdes no decorrer dos anos.

Desde a fundacédo do Colégio D. Pedro Il, em 1838, as escolas passaram a
desempenhar o papel de preparatérios para os exames, com a educagao
permanecendo descentralizada, organizada por disciplinas e a cargo das provincias
(Abud, 1993), exceto o ensino secundario, que era organizado pelo governo central
no Rio de Janeiro (Peres, 2005). Essas caracteristicas foram alteradas a partir da
ascensao de Getulio Vargas em 1930. Em seu periodo de governo, Vargas

empreendeu duas reformas educacionais: a Reforma Francisco Campos3® e a

30 BRASIL. Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Decreto n° 19.890, de 18
de abri de 1931. Rio de Janeiro, 18 de abrii de 1931. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publica
caooriginal-141245-pe.html>.
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Reforma Capanema?d’.

Em 1931, as caracteristicas da historia como disciplina escolar passaram por
transformacdes impactadas pela mudanga no governo brasileiro, com a subida ao
poder de Getulio Vargas apos a Revolugdo de 1930. “A Reforma Francisco Campos
homogeneizou, de forma inédita, a cultura escolar do ensino secundario brasileiro,
pois estabeleceu oficialmente procedimentos administrativos e didatico-pedagdgicos
para todos os ginasios do territorio nacional” (Dallabrida, 2009, p. 188).

Segundo Katia Abud (1993), as diferengas dos conteudos de histéria da
Reforma ndo eram significativas quando comparadas aos programas estaduais e do
Colégio D. Pedro Il. Mas a intengdo do governo era utilizar as escolas como
promotoras da unidade nacional, mantendo os objetivos caracteristicos da matéria,
entretanto em um contexto historico diferente. A metodologia usada até entdo —
baseada na memorizagao - foi o alvo das criticas de Francisco Campos, e portanto, a
principal transformacao. Influenciada pela Escola Nova, a Reforma buscou trazer
métodos ativos para o processo de aprendizagem com o intuito de nao fazer dos
alunos, meros reservatorios de conceitos (Dallabrida, 2009).

Em 1932 o Manifesto dos Pioneiros®? foi divulgado. Este documento apontava
criticas ao modelo tradicional de ensino de histéria com base nos grandes
acontecimentos, para seus autores, o modelo de ensino estabelecido até entdo nao
preparava os estudantes para a vida real, consequentemente ndo os integrava na
sociedade (Nicolli; Pontes, 2019). Percebe-se o fortalecimento de posi¢cdes
educacionais inspiradas em modelos pedagdgicos estrangeiros, como John Dewey
(Schimidt, 2012), na disputa pela renovacdo daquilo que se entendia como as
finalidades da historia dentro das escolas.

Posteriormente, em 1942, houve mais uma reforma educacional. A chamada
Reforma Capanema — nome derivado de seu criador, o ministro da educacéo Gustavo

Capanema — impactou o ensino de histéria com a sua inclusdo em todos os ciclos, o

3" BRASIL. DECRETO-LEI N° 4244, DE 9 DE ABRIL DE 1942. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del4244 htm#:~:text=1., patri%C3%B3tic
a%20e%20a%20conci%C3%AAncia%20human%C3%ADstica>.

32 Este documento foi pautado nas ideias educacionais do movimento conhecido como Escola Nova.
“A Escola Nova surgiu como uma alternativa de reconstrucdo educacional voltada para atender as
necessidades da época, valorizando aspectos sociais e humanos, e, criticando, o modelo de escola
tradicional. O escolanovismo percebia o descompasso da educagdo com as atualidades da ciéncia e
da tecnologia e, por isso, passaram a propor uma escola mais eficiente, com modelos educacionais
que levassem o aluno a se sentir realizado, percebendo sua existéncia e sua interagdo com o mundo”
(Nicolli; Pontes, 2019, p. 26).
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ginasio e os cursos cientifico e classico. Contudo, as propostas escolanovistas néo
conquistaram espaco (Nicolli; Pontes, 2019). O panorama seria alterado no periodo
politico pés-ditadura de Vargas, na fase conhecida como governos populistas (1946-
1964).

Foi possivel perceber evolugdes na disciplina escolar de historia, frutos de
disputas politicas e intelectuais ao longo das décadas desde sua fundagéo ainda no
século XIX. A educacao era elitista, mas com as transformacgdes sociais, a escola
tornou-se espago para criangas das classes meédias (Dallabrida, 2009), e
posteriormente, das classes populares. Porém, os conteudos e os objetivos da matéria
pouco foram alterados.

Nesse periodo do século XX, a histéria da Africa no Brasil ainda ndo possuia
status de disciplina a ser estudada. Os conteudos eram focados em grandes figuras
historicas, nomes de herdis nacionais, memorizacdes factuais e atividades em datas
histéricas comemorativas. Em nenhuma destas etapas a histoéria dos negros africanos
e brasileiros era tratada criticamente.

A narrativa dominante era eurocéntrica, valorizando a contribuigdo dos
colonizadores europeus enquanto minimizava ou ignorava a importancia das culturas
africanas e dos povos indigenas?3. Na verdade, a importancia desses grupos estava

baseada numa comunhao com a populagao branca.

O povo brasileiro era estudado como descendente de brancos portugueses,
indios e negros, e, a partir dessa triade, de mesticos. Nessa perspectiva,
todos conviviam harmonicamente em uma sociedade multirracial e
caracterizada pela auséncia de conflitos. Cada etnia colaborava, com seu
heroismo ou com seu trabalho, para a grandeza e riqueza do pais. (Brasil,
1998, p. 22).

A Historia do Brasil, apenas na década de 1950, ganhou mais espaco, deixando
de ser um apéndice da histéria europeia. Com o aumento da carga horaria devido a
separagao da historia geral, foi acompanhada pela Histéria da América como
inovagdes tematicas nos curriculos brasileiros. Porém, as caracteristicas disciplinares
da histéria mantiveram-se marcadamente eurocéntricas, apesar das discussdes sobre

a finalidade da matéria (Brasil, 1998). Anderson Oliva afirmou

33 Sobre o eurocentrismo, consultar BARBOSA, Muryatan Santana. Eurocentrismo, historia e historia
da Africa. Sankofa (Sao Paulo), v. 1, n. 1, p. 47-63, 2008. NASCIMENTO, Elisa Larkin. A Africa na
escola brasileira: relatério do 10. Féorum Estadual sobre o Ensino da Histéria das Civilizagbes Africanas
na Escola Publica, Rio de Janeiro, junho-agosto de 1991. Gabinete do Senador Abdias do Nascimento,
1991.
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Aqueles que se sentaram em bancos escolares até o fim da ditadura militar
tinham que se contentar, ou aturar, uma Histéria de influéncia positivista
recheada por memorizagées de datas, nomes de herdis, listas interminaveis
de presidentes e personagens. Sem contar a extrema valorizagdo da
abordagem politica pouco atraente, do eurocentrismo na Historia Geral e da
exaltacdo da nagdo e de seus governantes na Histéria do Brasil. Todos esses
conteludos eram apresentados com pouco ou nenhum perfil critico e nao
existiam brechas para a participacado das pessoas comuns nos fatos tratados.
(Oliva, 2003, p. 425).

A ditadura militar instituida por um golpe de Estado em 1964 (Nadai, 1993; Fico,
2014) bloqueou todos os avangos, tanto dos conteudos selecionados, quanto das
abordagens e finalidades da historia. Com os militares, a autonomia da geografia e da
histéria foi eliminada com a criagao dos Estudos Sociais (Nadai, 1993; Nicolli; Pontes,
2019; Schimidt, 2012).

Os Estudos Sociais, a Comunicagao e Expressao e as Ciéncias surgiram como
classificagdo das matérias numa postura de critica a autonomia das disciplinas nos
anos iniciais de escolarizagédo, causadora de compartimentacdo de conhecimentos e
sem integracao entre si. O fator integracao seria resolvido com o surgimento dessas
trés divisbes de conhecimento que englobariam as tradicionais disciplinas escolares:
Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Organizagéo Social e Politica no
Brasil, Ciéncias Fisica e Biolégicas (Brasil, 1971).

Em seus primérdios, os Estudos Sociais buscavam trazer aos alunos um senso
de responsabilidade (Fernandes apud Nascimento; Santos, 2015). Aliando essa
filosofia da disciplina com o Decreto-Lei n° 869 de 196934, é possivel estabelecer uma
relagao entre o principio de “senso de responsabilidade” com o “amor a liberdade com
responsabilidade” presente no artigo 2° que tratou das finalidades da Educag¢ao Moral
e Civica.

Apesar do Decreto-Lei versar sobre a obrigatoriedade da Educagdo Moral e
Civica nas escolas, essa nova disciplina faz parte de um conjunto de mudancgas
educacionais que objetivavam uma organizagéo escolar com conhecimentos acriticos,
uma importante ferramenta de controle do governo ditatorial militar. Essas nogdes
abordadas anteriormente corroboram com posicdes criticas ao estabelecimento dos
Estudos Sociais, como fator gerador de conformidade social a partir de conhecimentos

direcionados em favor do regime ditatorial.

34 BRASIL. Decreto-lei n° 869, de 12 setembro de 1969. Dispde sdbre a inclusdo da Educagéo Moral e
Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de
ensino no Pais. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia.
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Essa abordagem educacional reforgava a narrativa oficial e contribuia para a
manutencdo da ordem estabelecida pela ditadura (Nadai, 1993; Urban, 2011;
Schimidt, 2012).

[...] os Estudos Sociais esvaziaram, diluiram e despolitizaram os conteudos
de Histéria e de Geografia e, novamente, foram valorizados conteudos e
abordagens de um nacionalismo de carater ufanista, agora destinados a
justificar o projeto nacional do governo militar apés 1964. (Brasil, 1998, p.
25/26).

As novas caracteristicas do ensino no Brasil tinham o propdsito de criar uma
geragao conformista, menos propensa a questionar o status quo e mais inclinada a
aceitar a autoridade acriticamente. Os Estudos Sociais, nesse contexto,
desempenhavam um papel crucial na construcdo de uma identidade nacional
manipulada, que favorecia a estabilidade do regime ditatorial.

Ao longo do processo de redemocratizagao, as criticas ao modelo dos Estudos
Sociais ganharam for¢ga em seus questionamentos no tocante a falta de autonomia da
Histéria e da Geografia. A Historia académica passou por constantes transformacgdes
tedricas ao longo do século XX3° (Barbosa, 2008) e houve um movimento significativo
para resgatar essas disciplinas.

Com o retorno a democracia no Brasil em 1985, houve um esforgo renovado

para reestabelecer a Historia e a Geografia como campos autdnomos de estudo.

No processo de democratizagdo dos anos 80, os conhecimentos escolares
passaram a ser questionados e redefinidos por reformas curriculares dos
estados e municipios. Simultaneamente, as transformagdes da clientela
composta por varios grupos sociais que viviam um intenso processo de
migracdo, do campo para as cidades, e entre os estados, com acentuada
diferenciagao econdmica, social e cultural, também forcaram mudangas na
educacéo. (Brasil, 1998, p. 26/27).

Essa mudanca nao foi apenas uma resposta a democratizagao politica, mas
também uma adaptacao as profundas transformacdes sociais e econébmicas em curso
no Brasil. A reestruturacao curricular procurou refletir essa nova realidade, buscando
tornar a educacdo mais inclusiva e representativa das diversas experiéncias e

necessidades dos estudantes e das caracteristicas regionais.

35 Sobre as etapas das transformagdes da historiografia que levaram ao aumento da produgéo
historiografica acerca da Historia da Africa, consultar o artigo de Muryatan Barbosa (2008),
Eurocentrismo, Histéria e Histéria da Africa.
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Além disso, as reformas curriculares enfrentaram resisténcias tanto dentro do
sistema educacional quanto na sociedade em geral. A necessidade de formar
cidadaos criticos e conscientes esbarrava na dificuldade de romper com praticas
pedagogicas autoritarias e conteudistas, herdadas do periodo ditatorial. Um exemplo
caracteristico foram as criticas direcionadas ao livro didatico Brasil Vivo3¢, por
apresentar uma visdo critica sobre o passado, e de resisténcia daqueles
tradicionalmente marginalizados na histéria e na vida — negros e indigenas — a
abertura de novos temas (Caldeira, 2020).

Um dos animadores da obra, Lionel Fischer, fez uma ressalva sobre as

qualidades vistas por ele sobre o livro.

Brasil Vivo, no entanto, pode gerar polémicas. Os professores de historia
conservadores, os historiadores que sempre se colocam a servigo do poder,
os estabelecimentos de ensino reacionarios talvez ndo perdoem os autores
desta obra, que reavaliaram nossa Histéria do ponto de vista daqueles que
realmente a fizeram e que dela sempre se viram excluidos. (Fischer apud
Caldeira, 2020, p. 42).

Houve um esforgo para integrar conteudos que refletissem a realidade dos
diversos grupos sociais e culturais do pais, mas esse processo foi, e continua sendo,
complexo e gradual. Desde a década de 1970, o Movimento Negro se fortalece como
catalizador de transformagdes na educacéao brasileira com o objetivo de combater o
racismo, logo buscar a construgdo de curriculos que abordem de maneira critica
contetdos relacionados a Africa e aos afro-brasileiros, em nome do reconhecimento
e da valorizagao das diferencas na sociedade brasileira.

Contra as praticas discriminatdrias, houve a mobilizacdo, também, de outros
grupos como de mulheres e indigenas (Fonseca; Silva, 2010). “Esses movimentos
foram conquistando espagos por meio de lutas especificas no campo da cultura, da
educacéo e da cidadania” (Fonseca; Silva, 2010, p. 20).

Os embates dos movimentos sociais em nome de transformacdes curriculares

que incluissem as suas demandas, como a Historia da Africa e dos afro-brasileiros,

36 O livro foi produzido por trés autores em 1986: Chico Alencar, Claudius Ceccon e Marcus Venicio
Ribeiro. A producgéo foi abordada no artigo de Ana Paula Caldeira para exemplificar as transformagoes
que a area de Historia passou nas duas ultimas décadas do século XX, tanto no ambito académico
quanto no escolar, sendo o ultimo, o foco do texto. Segundo a autora Ana Paula Caldeira, “(...) os
autores propunham entender o passado brasileiro em novos termos, abrindo espago para outros
personagens, para projetos de pais que ndo vingaram, para a histéria do tempo presente e para um
futuro de incertezas. Uma histéria menos gloriosa, porém mais “viva”, como consta, inclusive, no titulo
da colecao” (Caldeira, 2020, p. 37/38).
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geraram ao longo dos anos poés-ditadura militar regqulamentagdes e legislagdes®’ que
empreenderam as tdo esperadas mudancas, apesar de limitadas e ainda em

construgao.

Apds um longo processo de lutas, o Movimento Negro obteve sucesso em
seu proposito de fazer reescrever a histéria brasileira nela (re)inserindo
acontecimentos e discussdes que, na sua oOtica, poderiam contribuir na
superagao de uma trajetéria de reprodugao do preconceito e da desigualdade
social. (Pereira, 2012, p. 19).

Diante do protagonismo dos movimentos sociais nas transformacdes da
educacao no Brasil, € importante destacar o papel significativo do Movimento Negro
e as etapas de sua luta rumo as conquistas mencionadas ao longo deste texto. A
atuagdo determinada desse movimento ndo sO6 ampliou a inclusédo e a
representatividade no curriculo escolar, mas também promoveu impactos como as leis

de cotas e a criminalizagao do racismo.

2.2 O Movimento Negro debatendo sobre a educagao (1980-2003)

A andlise do papel desempenhado pelo Movimento Negro® nas
transformacdes educacionais no Brasil se limitara ao periodo entre a década de 1980
e 2003. A fase de redemocratizagéo até a criagéo da Lei n°® 10.639 (Brasil, 2003) se
enquadra nos objetivos deste texto, pois consegue explicar as pressdes que,
finalmente, levaram a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira. Diversos estudos empreenderam analise historica do Movimento Negro no
inicio do século XX até 1980 (Do Carmo, 2021; Gomes, 2017; Gomes, 2019;
Gongalves; Silva, 2000; Pereira, 2003; Pereira, 2011) e depois de 2003 (Pereira; Maia;

Lima, 2020), portanto, esse histérico ndo sera abordado a seguir.

37 As legislagdes e documentos oficiais voltados para orientagio do ensino no Brasil serdo analisadas
posteriormente na dissertagao.

38 Esta dissertagdo nao pretende conceituar o Movimento Negro com novas palavras que se relacionam
com as mesmas ideias ja existentes. Assim, a base conceitual sera aquela expressada por Nilma Lino
Gomes (2017). “Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizagéo e
articulagdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo” (Gomes,
2017, p. 23).
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Esse recorte temporal foi escolhido por dois motivos: primeiro, porque o
movimento Negro na década de 1980 possui carater unificado e com objetivos de
intervencgdes politicas em nome da educagéao; segundo, pois, como afirmou Nilma Lino
Gomes (2019), a Lei n® 10.639/03 representou o encerramento de um ciclo da luta
antirracista e o inicio de outro, “(...) voltado para a implementagéo dessas politicas, de
maneira oficial, no campo da educacéao basica e superior’” (Gomes, 2019, p.157).

Com o processo gradual de reabertura democratica, movimentos sociais,
dentre eles o Movimento Negro, saem da clandestinidade e se reinventam em nome
da mesma luta, mas agora num novo contexto histérico (Pereira, 2003). Essa
mudanga nas caracteristicas é perceptivel no histérico do Movimento Negro ao longo
de todo o século XX (Pereira, 2011). As primeiras fases do movimento, fundeados na
Frente Negra Brasileira da década de 1930 e do Teatro Experimental Negro dos anos
1940 apresentavam uma luta complacente com o mito da democracia racial e
enquadravam a questao racial com a nogao de sociedade de classes (Santos apud
Pereira, 2011; Gomes, 2019).

Diferentemente da nova organizagédo a partir de 1978 com a divulgagao do

manifesto de langamento do Movimento Negro Unificado.

Nés, membros da populagédo negra brasileira — entendendo como negro todo
aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raga —, reunidos em Assembléia Nacional, convencidos

da existéncia de discriminagdo racial, marginalizacdo racial, [...] mito da
democracia racial, resolvemos juntar nossas forgcas e lutar pela defesa do
povo negro em todos os aspectos [...]; por maiores oportunidades de

emprego; melhor assisténcia a salde, a educagdo, a habitagédo; pela
reavaliagdo do papel do negro na histéria do Brasil; valorizagdo da cultura
negra [...]; extingdo de todas as formas de perseguicao [...], e considerando
enfim que nossa luta de libertacdo deve ser somente dirigida por nos,
queremos uma nova sociedade onde todos realmente participem, [...] nos
solidarizamos com toda e qualquer luta reivindicativa dos setores populares
da sociedade brasileira [...] e com a luta internacional contra o racismo. Por
uma auténtica democracia racial! Pela libertagdo do povo negro! (Mnu apud
Pereira, 2011, p. 13).

E possivel extrair dessas afirmagdes o fato do Movimento Negro a partir do final
da década de 1970 incutir uma nova caracteristica da luta antirracista, negando o mito
da democracia racial como pilar da luta em nome da populagdo negra. Com o inicio

dos anos 1980, especificamente em 1982, houve a ampliagao das mudancas politicas
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em secretariais estaduais e municipais3® com a inclusdo de assessores ligados as

questdes étnico-raciais (Gongalves; Silva, 2000).

2.3 As conquistas politicas na area do Ensino de Histéria (1985 — 2018)

As mudangas curriculares figuravam com papel importante para a
ressignificagao histérica sobre os negros brasileiros e africanos na Histéria do Brasil
e da Africa. Ressignificar a histdria, significa olhar para o esquecido/excluido com
olhos que ultrapassem a perspectiva eurocéntrica em voga até entdo na educagao. O
eurocentrismo foi produtor de estigmas e esteredtipos racistas. Conforme afirmou
Monalisa do Carmo, “(...) todo o conhecimento produzido por populagdes que destoam
das caracteristicas dominantes e hegeménicas de sexo/género masculino e raga
branca é deslegitimado em uma constante produgdo de nao existéncia (Do Carmo,
2021, p. 81).

A superacéao deste paradigma figurou no horizonte do Movimento Negro para
as mudangas na educagao, mas apesar disso, o processo de aceitagao plena da ideia
do movimento social percorreu caminhos de embates e simplificacdo de suas ideias
até culminar na Lei 10.639/03 (Brasil, 2003). Um exemplo da redugéo da importancia
das pautas raciais no processo de reconstrucdo democratica foi a participagcdo do
Movimento Negro na Constituinte de 1988. Segundo Tatiane Rodrigues, a constituicao
retirou a proposta de obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura da Africa e de
reformulacdo curricular da Histoéria do Brasil e apenas assinalou a necessidade da
perspectiva da pluralidade racial nos curriculos que deveriam ser construidos
(Rodrigues apud Gomes, 2019).

Outro exemplo caracteristico das resisténcias conservadores diante dos
avancgos dos debates raciais foi no processo de construgdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo de 1996. A tematica racial foi negada, pois haveria a criagdo de
uma base curricular nacional, sendo desnecessaria a pauta (Rodrigues apud Gomes,
2019).

Um ponto de virada foi a participagao brasileira em 2001 na Il Conferéncia

39 Exemplos dos estados de Sdo Paulo e Bahia; do municipio do Rio de Janeiro; e posteriormente em
outros estados (Gongalves; Silva, 2000).
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Mundial contra o Racismo, a Discriminagao Racial, a Xenofobia e Forma Correlatas
de Intolerancia em Durban, na Africa do Sul (Gomes, 2017; Pereira; Maia; Lima, 2020).
O mundo estava passando por impactos do neoliberalismo e as questdes sociais

ganharam maior ateng&o para debates.

O acirramento do neoliberalismo e do capitalismo impds o aumento da
pobreza, do desemprego e da fome de forma contundente na vida das
pessoas negras, o que exigiu forte atuacdo das entidades negras no Brasil e
no mundo. Essa recebeu apoio internacional, protagonizado pela ONU, a qual
passa a cobrar e a fazer pressdo sobre os Estados-membros por um
posicionamento publico quanto ao combate ao racismo e a toda forma de
discriminagao. (Gomes, 2019, p. 155).

Mobilizada pela ONU, a Conferéncia teve uma participacdo brasileira
organizada pelo Movimento Negro e ali, dados sobre a raga e cor no Brasil foram
divulgadas pela primeira vez (Gomes, 2019) e o Estado brasileiro declarou o
compromisso de superagao do racismo (Gomes, 2017). “Foi nesse contexto que as
primeiras, e ainda timidas, politicas de agéo afirmativa para negros foram adotadas
no ambito do governo federal” (Pereira; Maia; Lima, 2020, p. 166).

Com a mudanca de governo em 2003, agora com caracteristicas progressistas
e com apoio de movimentos sociais, foi finalmente criada a Lei n° 10.639/03 que
obrigava o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira, posteriormente alterada pela
Lein® 11.645/11 com a inclusédo da Histdria e Cultura indigena. Esta etapa marca uma
vitéria histérica do Movimento Negro, pois se tratava de uma antiga reivindicagdo. E
importante salientar a vagarosidade dos efeitos da lei, entretanto, sua reverberagao
foi continua e gradual, impactando na continuagdo de regulagdes e producédo de
documentos voltados para a educacdo com a tematica racial.

A pressao sobre os poderes publicos nos anos finais da década de 1980 em
diante tiveram como consequéncia a produgao de leis, regulamentacdes e pareceres
a partir dos anos 1990. Porém, um ponto de virada fundamental para o debate sobre
a educacado no Brasil foi o processo de redemocratizacdo na década de 1980,
especialmente a partir da promulgacgao da Constituigdo Federal de 19884°, conhecida
como a “Constituicao Cidada”.

Chamada dessa forma, pois pela primeira vez na historia do Brasil, houve a

criacao de bases legislativas que atendessem aos interesses e incluissem todos como

40 BRASIL. Constituigao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.
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cidadaos de plenos direitos. Desde os indigenas e seus direitos de demarcacao de
terras, aos quilombolas e seus direitos sobre a terra que ocupam e sobre o
reconhecimento, valorizacdo e preservacdo de praticas culturais materiais e
imateriais. Considerando todos “iguais perante a lei”.

A década de 1980 foi um periodo de transformacdes politica no pais e por
consequéncia reformas educacionais comecaram a ser propostas por prefeitos e
governadores para melhorias nas escolas publicas (Bonamino; Martinez, 2002). As
alteragbes nos curriculos entraram em pauta, e nos textos oficiais a area de histéria
retornou como disciplina autbnoma (Bittencourt, 2004).

Com essa confirmacéao, fez-se necessario o debate sobre os conteudos, os
objetivos sociais da disciplina e seus métodos de ensino. Surgiram ao longo da década
de 1980 propostas municipais e estaduais diversas, mas que ja eram influenciadas
“(...) pelos debates entre as varias tendéncias historiograficas que surgiam nos meios
académicos no Brasil desde os anos 1970” (Ribeiro, 2004, p.5)*'. Paralelo a esses
movimentos reformistas, o Movimento Negro fortaleceu as pressées por
transformacgdes curriculares com base no combate ao racismo.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB)*? de 1996 que substitui a
LDB criada em 1971 durante a ditadura militar (Lei 5.692/71) foi criada com o objetivo
de reorganizar a educacgao brasileira. Segundo Nilma Lino Gomes, a LDB de 1971 fez
apagar a questdo racial das diretrizes educacionais brasileiras que vinham se
construindo antes do golpe militar (Gomes, 2017), assim como deu fim na disciplina
de Historia e Geografia substituindo-as pelos Estudos Sociais.

Na nova LDB de 1996 ha referéncias especificas no paragrafo 4 do Artigo 26
para o ensino de historia do Brasil com base nas contribuicées culturais e étnicas de

indigenas, africanos e europeus (Brasil, 1996).

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

L]

41 Para melhor compreensao do assunto, consultar o artigo de RIBEIRO, Renilson. O saber (histérico)
em Parametros: O ensino da Historia e as reformas curriculares das ultimas décadas do século XX. O
texto aborda com mais detalhes os processos teéricos de construgao dos varios curriculos desde a
redemocratizacao.

42 (Brasil, 1996).
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§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. (Brasil, 1996).

Significa que as contribui¢des africanas para a formagao brasileira deverao
constar no curriculo que ainda seria criado. O curriculo comum ao territorio nacional
foi criado, mas apenas em 2017 com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*3,
contudo tal texto presente numa legislagao brasileira sobre a educagéo € um avango
simbdlico de décadas de luta dos Movimentos Negros. Os principais impactos na
Histéria seriam percebidos apenas apés mais alguns anos de esfor¢cos e novos
documentos abordando a tematica foram escritos com o objetivo de direcionar a
educacao brasileira.

Ja em 1998 com a elaboracao dos Parédmetros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998)*, houve a inclusdo de temas da histéria africana nos materiais didaticos, pois
segundo Adinia Ferreira, os PCNs “(...) apontavam para uma possivel mudanca
acerca dos contetidos sobre a ‘pluralidade cultural brasileira™.*®* Mas o documento
limitava-se apenas a sugerir abordagens e temas, apenas indicagdes ao invés de
construgcado de um curriculo ou estabelecer qualquer tipo de obrigatoriedade para as
escolas.

Segundo a visdo de Anderson Oliva, os PCNs “(...) em varios trechos, ficam
caracterizados por indicacbes de abordagens superficiais, pouco especificas e
insuficientes sobre as tematicas e objetos que poderiam envolver o estudo da histéria
africana. (Oliva, 2009, p. 5).

Neste documento, as histérias do Brasil, da Africa, do Oriente e da Europa
sao apresentadas com a possibilidade de serem articuladas pelos professores para
que “permita ao aluno questionar, aprofundar, confrontar e refletir sobre as
amplitudes histoéricas da realidade atual, como sao construidos os processos

dinamicos e contraditorios das relagdes entre as culturas e os povos” (Brasil, 1998,

43 Brasil, 2017.

4 BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: Matematica. Brasilia:
MECSEF, 1998. BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: Histéria. Brasilia:
MECSEF, 1998.

45 Para uma andlise mais detalhada sobre o processo de construgao legislativo e de regulamentagées
sobre a educacdo, ver FERREIRA, Adinia S. A histéria da Africa nos livros didaticos: reflexdes sobre o
PNLD 2018. Brasilia, 2021. Tese (Doutorado em Histéria), Programa de pos-graduacédo em Histéria,
Universidade de Brasilia.
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p. 57).
Ou seja, a partir daqui ha uma criticidade sobre a histéria das relagdes raciais
que permearam a realidade brasileira, afastando-se do enraizado mito da

democracia racial.

[...] o ensino de Histéria representava o africano como pacifico diante do
trabalho escravo e como elemento peculiar para a formagao de uma cultura
brasileira; estudava os povos indigenas de modo simplificado, na visao
romantica do “bom selvagem”, sem diferencas entre as culturas desses
povos, mencionando a escravizagido apenas antes da chegada dos africanos
e ndo informando acerca de suas resisténcias a dominagao europeia. (Brasil,
1998, p. 22).

A histéria da Africa e dos africanos ainda ndo ganha muito espago com o PCN,
pois ele visa atender as demandas do contexto politico-social da época que era
combater a ideia da democracia racial no Brasil e para tanto, limita-se pontualmente
a alguns temas. Em contrapartida, segundo Anderson Oliva, o documento acerta na
tentativa de desvincular a histéria da escraviddo como a unica que explica a relagao
Brasil-Africa.

Cinco anos depois da criagao do PCN, em 2003, uma antiga demanda da luta
do Movimento Negro finalmente foi contemplada com a criagao da Lei 10.639/03 que
tornou “(...) obrigatério o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas publicas e privadas dos ensinos Fundamental e Médio” (Gomes, 2017, p.
35).

Vale lembrar que a educagao e o trabalho foram importantes pautas de luta
contra o racismo do Movimento Negro brasileiro desde as primeiras décadas do
século XX (Gomes, 2017), mas que apds longos periodos de avangos e recuos, ja
no novo milénio uma lei foi criada criando a obrigatoriedade de novos conteudos no
curriculo brasileiro.

Essa legislacéo faz alteragdes na LDB, como no seguinte trecho

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.
§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politica pertinentes a Histdéria do Brasil.
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§ 22 0s conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.*®

Essas mudancas legislativas e regulatérias exigem, segundo Nilma Gomes “(...)
uma nova relagéo entre desigualdade, diversidade cultural e conhecimento”.%” E essas
novas exigéncias geram impactos nos individuos que lidam com a educacéao e foram
formados e disciplinados numa cultura académica e escolar eurocéntrica. Esse
processo de renovagao atingiu os sujeitos e suas praticas, além dos curriculos
(Gomes, 2012).

E importante perceber essa Lei 10.639/03 como um passo em direcdo a uma
educacéo antirracista. Ela também foi responsavel por outras transformagdes ao longo
das ultimas duas décadas. Pesquisadores do tema como a professora Luena Pereira
(2016)“8 e o professor Anderson Oliva (2023)*° escreveram sobre alguns impactos na
criacao da legislagao.

Os impactos elencados aqui sdo apenas uma parte das varias transformacoes
geradas pela lei, mas sdo capazes de percorrer um conjunto de assuntos que
extrapolam as mudangas no ambito escolar. Anderson Oliva abordou as acbes
afirmativas, valorizativas e repressivas como politicas de combate as desigualdades
raciais.

Ja Luena Pereira debrucou-se sobre publicacoes de literatura afro-brasileira
infanto-juvenil com a premissa de que a literatura tem o poder de formar consciéncia
nacional a partir de mudancgas de abordagens nas tematicas, nos personagens e nas
questdes trabalhadas.

Dois pontos de impacto da Lei 10.639/03 foram afirmados por Anderson Oliva:
a primeira transformacéo foi a ampliagao das acdes de combate ao racismo no campo
repressivo, afirmativo e com acgbes valorizativas que vem crescendo desde sua

criacdo. Quanto as acbes afirmativas, a institucionalizacdo das cotas raciais em

46 Brasil, 2003.
47 Gomes, op. cit.

48 PEREIRA, Luena Nascimento Nunes. Literatura Negra Infanto-Juvenil: Discursos afro-brasileiros em
construcdo. Intersecdes, vol. 18, num. 2, julio-diciembre, 2016, pp. 431-45.

49 OLIVA, Anderson. A construgdo de epistemologias insubmissas e os caminhos possiveis para uma
educacéao antirracista e anticolonial: reflexdes sobre os 20 anos da Lei 10.639/2003. Revista Historia
Hoje. Sao Paulo, v. 12, n® 25, 2023.
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algumas universidades como a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a
Universidade de Brasilia (UNB) em 2003 veio antecipar a Lei 12.711/2012%, a lei de
cotas. (Oliva, 2023)

Das cotas nas primeiras universidades até a institucionalizacdo da Lei
12.711/2012 que obriga a reserva de vagas em universidades federais para
estudantes de escola publica, e estudantes indigenas, pretos e pardos, foram anos de
disputas politicas e avangos graduais. (Oliva, 2023).

Com a lei de cotas comega a surgir uma mudanga no perfil racial dos discentes
e docentes das universidades. Os primeiros pressionam por dentro das universidades
para promocdo de praticas antirracistas e por materiais que fornecam outras
alternativas além das epistemologias eurocéntricas. Os segundos se tornaram
fundamentais para o surgimento de linhas de pesquisa, abordagens e publicagdes
sobre as histérias da Africa. (Oliva, 2023).

Dois anos apds a lei de cotas para as universidades, foi criada a Lei
12.990/2014%" que cria cotas raciais para concursos publicos, reservando 20% das
vagas para candidatos negros. Essa legislagdo faz ampliar o numero de docentes
negros e negras nas universidades publicas, que por menor que tenha sido o impacto
quando comparado a inser¢ao de estudantes negros nas universidades, a ampliagéo
desses professores também contribuiu para a ampliagdo da pressao antirracista na
educagéo, nas relagdes sociais e na sociedade como um todo. (Oliva, 2023).

Aqui percebe-se uma mudanca no perfil das universidades publicas que foram
diretamente impactadas por essas alteragdes legislativas na esteira da luta antirracista
que o movimento negro vem empreendendo desde o século passado no Brasil.

O segundo ponto de transformacdo € curricular. Leis foram criadas para
regulamentar o ensino de historias invizibilizadas de afro-brasileiros e africanos, tornar
plural um curriculo marcadamente eurocéntrico ao longo de sua histoéria. Para Oliva,
“(...), a Lei 10.639/03 e as politicas de ag¢des afirmativas para estudantes negros e
indigenas [...] produziram alguns dos mais marcantes efeitos anticoloniais nos
curriculos brasileiros (da Educacéo Basica a Superior)”. (Oliva, 2023, p. 15).

Percebe-se entdo que esse conjunto de mudangas trouxe de fato impactos nos

espacos que influenciam na educacgao: o ambito politico, o social e o universitario.

50 Brasil, 2012.

51 Brasil, 2014.
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Pensando na lei como promotora de mudangas nos curriculos, seu objetivo é de
formar cidadaos que tenham consciéncia de pertencimento de uma sociedade e assim
entenda seu papel social aproximando-se do reconhecimento e valorizagdo das
diferencgas.

Para Luena Pereira (2016), a escola € um espago de transformacdo e a
literatura € uma ferramenta importante para construgao identitaria. Ela escreveu sobre
0 aumento do numero de obras literarias infanto-juvenis a partir do ano de 2004 e seu
crescimento nos anos subsequentes. Os temas mais recorrentes passam desde
mitologias africanas, a religiosidade, a contos recriados, a construcéo de identidades,
da autoestima e da estética, além da insercao cada vez maior de protagonistas negros
nas historias contadas.

Para a autora, analisar esse campo é importante porque a literatura permite
“(...) o surgimento de novos discursos que produzem novas formas de construir a
identidade nacional brasileira considerando modelos mais plurais de representagao”.
(Pereira, 2016, p. 433). A formacao da consciéncia nacional ganha impulso dentro dos
curriculos reformulados, como também no campo literario que passou por renovagoes
apos a Lei 10.639/03.

No ano subsequente a criacdo da Lei 10.639/03 sao criadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A lei possui um texto sucinto, assim as
Diretrizes, como o nome diz, vieram para direcionar a pratica das escolas e

professores.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituigao Federal nos seus
Art. 5°, 1, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como
nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condi¢cbes de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que
compdem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes
da cultura nacional a todos brasileiros. (Brasil, 2004, p. 497).

Criar diretrizes para a educagao étnico-racial € o objetivo deste documento que
dialoga com as ideias de valorizagdo, reconhecimento e respeito das histérias dos
negros brasileiros e africanos como constituintes da formagéo histérico nacional e
mundial. Contribui também para a constru¢ao de uma consciéncia politica e historica
da diversidade, de fortalecer identidades e direitos com vista de criar agdes educativas

de combate ao racismo e as discriminagdes (Brasil, 2004).



61

E nesse contexto: “A escola, enquanto instituicido social responsavel por
assegurar o direito da educagao a todo e qualquer cidadao, devera se posicionar
politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagao”. (Brasil,
2004, p. 504).

Segundo o Artigo 2 da Resolugéo n°® 1, de 17 de junho de 2004 que institui as
Diretrizes para Relagdes Etnico-raciais, elas “(...) constituem-se de orientacdes,
principios e fundamentos para o planejamento, execugao e avaliacdo da Educacao
(...)" (Brasil, 2004, p. 512). A utilidade deste documento esta em sua densidade, pois
norteia a pratica docente dentro dessa tematica que em 2004 tinha apenas um ano
desde a sua obrigatoriedade nos curriculos brasileiros.

A DCN para relagdes étnico-raciais possui um texto marcado pela luta, a partir
da educacao, antirracista. Trabalha com a no¢ao de reconhecimento historico-cultural
e a valorizagdo em nome de uma cidadania responsavel, colocando a escola como
base para essa meta. Contudo é também na escola que muitos traumas se criam a
partir dos racismos sofridos, por isso o documento aponta a necessidade de todos os
envolvidos na escola em especial os préprios professores reeducarem-se racialmente.

Os professores e as escolas precisam desconstruir a “(...) mentalidade racista
e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando
relacdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos”. (Brasil, 2004,
p. 503).

Em nome dessa gama de objetivos, a DCN orienta os docentes segundo os
principios de Consciéncia politica e histérica da diversidade, Fortalecimento de
identidades e de direitos, Ac¢bes educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes. (Brasil, 2004). Entdo estabelece determinagdes para a Histéria da
Africa que devera ser tratada de maneira positivada, rompendo com esteredtipos
discriminatérios a partir de histérias que vao desde a antiguidade até a
contemporaneidade, incluindo as lutas de independéncia na Africa. Quanto as
independéncias, estudar sobre Amilcar Cabral e suas ag¢des como lider politico
permite o destaque para “(...) a atuagdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuacéo profissional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta
social”. (Brasil, 2004, p. 509).

Além de Cabral, nomes como Léopold Senghor, Nelson Mandela e outros nao
africanos como Aimé Cesaire e Martin Luther King figuram como agentes histéricos

riquissimos para constru¢cdo de aulas que envolvam tematicas variadas como o
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colonialismo, o racismo, luta por direitos, valorizagao cultural, imperialismo, guerra fria
etc.

Conclui-se que a resolucao que estabeleceu as Diretrizes étnico-raciais para a
educacao deu corpo, com orientagdes, para a Lei 10.639/03 que estabelece a
obrigatoriedade, sem mais direcionamento.

A DCN cumpriu papel importante em sua época de divulgacdo, mas
representou apenas o inicio de processos de mudancgas educacionais.

Em 2008 é feita mais uma alteracdo da LDB de 1996 com a Lei 11.645/08 que
torna obrigatorio, além da histéria e cultura afro-brasileira, a indigena. Modificando
novamente o Artigo 26-A. O que nos faz entender que a luta por uma educagao
antirracista transcende a relagao negro-branco, mas também permeia aqueles grupos
que foram oprimidos e diminuidos racialmente ao longo dos periodos historicos do
Brasil como os indigenas.

Ja em 2010, por causa das constantes atualizagdes nas politicas educacionais,
sdo sistematizadas diretrizes gerais para a educacao basica desde o ensino infantil
ao ensino médio, abarcando todas as modalidades de ensino como a Educacio de
Jovens e Adultos, a Educagdo do Campo, a Educacdo Escolar Indigena, dentre
outros. As diretrizes das modalidades e das etapas de ensino ja haviam sido
estabelecidas individualmente desde a década de 1990, tal como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental de 1998% e para as
relagdes étnico-raciais de 2004.

Por ultimo, outro documento fundamental que tem a fungdo de orientar as
escolas brasileiras por meio de uma base comum no curriculo € a BNCC de 2017. A
Base Nacional Comum Curricular®® € um documento normativo que busca estabelecer
direitos de aprendizagem comum a todas as regides brasileiras. Orientado com o
objetivo de desenvolver no aluno do século XXI determinadas competéncias que os

coloca como individuos capazes de viver, conviver e trabalhar na sociedade atual.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagéo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragao
entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagéo.
Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é
necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de

52 Brasil, 1998.

53 Brasil, 2017.
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aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental. (Brasil, 2018, p. 8).

Na BNCC, o ensino da histéria da Africa esta inserido em todas as séries,
permitindo que os professores trabalhem tal como na letra do documento, mas
também indo além, buscando e inserindo alternativas de conteudo, pontos de vista e
abordagens que possibilitem outras imagens acerca do continente africano e sua
interacdo com o mundo.

Para exemplificar a presenga das historias africanas nos anos finais do ensino
fundamental, vale o exercicio de pontuar quais conteudos estdo presentes na BNCC.
No 6° ano, a palavra Africa aparece na unidade tematica “A invengdo do mundo
classico e o contraponto com outras sociedades” onde um dos objetos de
conhecimento sdo os Povos da Antiguidade na Africa (egipcios); seguida pela
tematica “Logicas de organizagao politica” e seu objeto “O Mediterraneo como espago
de interagdo entre as sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio”. “Trabalho
e formas de organizacgéao social e cultural” com o objeto de trabalhar a escraviddo em
diferentes temporalidades e espagos é a ultima unidade tematica para o 6° ano do
Ensino Fundamental (Brasil, 2017).

Os “Saberes dos povos africanos” introduzem os assuntos do continente no 7°
ano, série que estudara sobre a Africa e suas relagdes com o mundo na unidade
tematica “Logicas comerciais e mercantis da modernidade” dentro dos objetos
relacionados ao entendimento da escraviddo moderna, abordando “As ldgicas
internas das sociedades africanas” (Brasil, 2017).

A palavra Africa praticamente ndo esta presente nas unidades tematicas e seus
objetos de conhecimento ao longo do 8° ano, série que estuda especialmente o século
XVIII e XIX, ou seja, periodo de surgimento e expansado do capitalismo. Ha apenas
uma excegao, pois estuda-se a partilha da Africa dentro do tema “Imperialismo”. Essa
lacuna histoérica contribui para a limitacdo do entendimento sobre as histérias do
continente africano, pois o foco da histéria continua sendo com bases eurocéntricas,
a nao ser, como ja dito, que outras possibilidades de abordagens sejam exploradas
pelos docentes.

No 9° ano, o estudo do século XX domina os conteudos de historia e aqui a
importancia da Africa retorna abordando os Nacionalismos africanos e os processos
de descolonizacao do continente. Mas o estudo sobre a Guerra Fria e a atuagao da

Organizagao das Nagdes Unidas em prol dos direitos humanos (habilidade (EFO9HI15
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e (EFO9HI16) abrem leques de possibilidades de ensino com foco na insergao de
personagens historicos e contextos que tradicionalmente nao sao relevantes nos livros
didaticos.

Fica claro até aqui que as Histérias das Africas estdo presentes na BNCC, mas
numa formatacao que nao contribui, a depender apenas da Base, para a reconstrucéo
da visao que nos brasileiros temos sobre o continente. Por isso devemos ir além para
alcancar tal objetivo, mas para isso, nés professores da educacéo basica devemos
nos aproximar cada vez mais dos temas africanos que nos interessam, dentro da
temporalidade que nos atrai para que possamos construir aulas, discursos, visdes e
nogdes dentro das nossas escolas de uma maneira mais natural, pois a subjetividade
de cada docente é relevante na escolha dos materiais a serem usados, seja sobre a

Africa ou seja sobre outras histérias.
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3 A DIPLOMACIA REVOLUCIONARIA DE AMILCAR CABRAL: SUA ATUAGAO
POLITICA INTERNACIONAL

Amilcar Cabral foi um dos grandes lideres das lutas de libertagédo africanas, e
sua atuacdo na politica internacional foi fundamental para conquistar apoio a sua
causa. Para isso, ele participou ativamente de palestras, conferéncias em
universidades, encontros com lideres religiosos e politicos, além de proferir discursos
nas Nacgdes Unidas. Cabral também utilizou a publicagdo e divulgagdo de textos
informativos como estratégia para ampliar o reconhecimento da legitimidade da luta
por independéncia, especialmente em um contexto global marcado pela desconfianga
em relagdo aos movimentos associados ao bloco socialista no século XX.

A atuagado de Cabral foi realizada no contexto da Guerra Fria. Esse periodo
pds-Segunda Guerra gerou a bipolarizagdo do mundo e isso, consequentemente,
fomentou a construgao ideoldgica de ambos os polos — capitalista e socialista - dentro
de suas areas de influéncia. Quanto a origem dessa nova ordem mundial, Orivaldo
Biagi explicou: “A Guerra Fria [...] resulta da materializagdo de um magma de
significagdes imaginarias sociais ligados aos problemas politicos do pds-Segunda
Guerra Mundial” (Biagi, 2001, p. 62). Num mundo de disputas ideolégicas, verdades
foram construidas com o objetivo de desqualificar mutuamente os discursos
capitalistas e socialistas®*. Nesse sentido, como divulgar, tornar valido, fazer conhecer
as causas e as nuances das lutas de libertagao nacional da Guiné-Bissau e de Cabo
Verde num contexto internacional onde o bloco capitalista buscava desqualificar as
lutas pelas independéncias ligadas ao bloco socialista?

Para Amilcar Cabral, a libertacdo nacional de Cabo Verde e Guiné-Bissau se
daria por meio da luta politica e militar no plano interno as colénias e no externo, no
cenario politico internacional, liderada pelo Partido Africano pela Independéncia da
Guiné e de Cabo Verde (PAIGC). Diante disso, desde o inicio dos anos 1960, Cabral
utilizou de discursos, encontros, entrevistas e participagdes em reunides, congressos
e conferéncias internacionais. Os objetivos dessas participa¢des foram se alterando

ao longo da década de 1960, conforme as fases da luta anticolonial passavam a

54 O presente texto ndo almeja analisar as condigbes de surgimento e as caracteristicas da Guerra Fria.
Para consultar sobre o tema: BIAGI, Orivaldo Leme. O imaginario da Guerra Fria. Revista de histéria
regional, 2001.
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caminho da independéncia.

Inicialmente, antes do inicio da guerra colonial em 1963, as intengdes eram
denunciar o colonialismo portugués e seus crimes praticados. Esse primeiro passo se
deu em conjunto com outros movimentos®® politicos das col6nias portuguesas na
Africa, Sd0 Tomé e Principe, Angola e Mogcambique. Fazendo parte inicialmente do
Movimento Anticolonial (MAC), transformado em Frente Revolucionaria Africana para
a Independéncia Nacional das Colbnias Portuguesas (FRAIN), e posteriormente em
1961 na Conferéncia das Organizagdes Nacionalistas das Colénias Portuguesas
(CONCP). Em seu estatuto, a CONCP foi fundada por dez organizag¢des pertencentes
a Angola (duas organizagdes), Guiné-Bissau e Cabo Verde (duas organizagdes),
Mocgambique (uma organizacao), Goa (trés organizacdes) e Sdo Tomé e Principe com
uma organizagao®®.

O ano de 1960 foi chamado de “Ano da Africa” (Marcos, 2011) porque 17
colénias europeias na Africa se tornaram territérios independentes e “(...) foram
admitidos como membros da ONU e em consequéncia os paises resultantes da
descolonizacédo na Asia e na Africa passaram a representar a maioria” (Santos, 2011,
p. 63). O impacto foi sentido na ONU com o aumento do numero de paises-membros,
e também foi percebido no seio das organizagdes como o PAIGC e partidos das outras
colbnias portuguesas com o encorajamento, aumento do apoio e ampliacdo das
denuncias contra o colonialismo de Portugal.

Em 1960 e 1961 algumas reunides tiveram a presenga marcada dos
movimentos de unidade dos partidos das colbnias portuguesas. Em janeiro de 1960
na Il Conferéncia dos Povos Africanos em Tunis, o Movimento Anticolonial (MAC)
enviou um relatério para a organizagdo com apontamentos histéricos da relagcéo de
Portugal com os territérios dito portugueses na Africa. O objetivo era denunciar o
colonialismo e responsabiliza-lo pela continuidade da colonizagao, desrespeitando os
principios da Organizacao das Nacdes Unidas. No més de dezembro de 1960, a
Assembleia Geral da ONU aprovou a Resolugdo 1514, a qual “(...) reafirmava os
principios fundamentais dos Direitos do Homem para condenar todas as formas de

colonialismo e declarar o direito dos povos a autodeterminagcéo” (Marcos, 2011, p. 14).

%5 Os principais foram o Movimento Popular de Libertagdo de Angola (MPLA), o Partido Africano para
a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) e a Unidao Democratica Nacional de Mogambique
(UDENAMO), transformada em Frente de Libertacao de Mogambique (FRELIMO).

56 Estatutos da CONCP, Fundag&o Mario Soares, DAC - Documentos Amilcar Cabral, 1961.



67

O relatério versou sobre os interesses iniciais dos portugueses com o trafico
humano para escravizagdo, sobre as campanhas militares para ocupacao dos
territorios, e as formas de exploragao: econémica, social e fundiaria. Um dos apelos
finais do documento, trata sobre a solidariedade internacional em torno da causa

anticolonial.

Lancamos um fervoroso apelo aos Estados independentes da Africa, aos
povos irmaos do continente, a humanidade progressistas e a ONU: que eles
desenvolvam em conjunto a partir de agora todos os esforgos para fazer
Portugal cumprir imediatamente e escrupulosamente seus deveres de um
Estado signatario da Carta das Nagbes Unidas.®” (Relatério, 1960, p. 15).

E importante salientar que a guerra colonial ndo havia comegado nas col6nias
portuguesas, entdo esse relatorio foi o resultado da comunhdo de esforgos de
movimentos politicos que ja iniciaram sua organizagao para a luta em seus territérios.
Primeiro com as denuncias, depois com a busca pelo apoio moral, material e politico
de outros territérios.

Inclusive, para o MAC, Portugal concluiria seus planos de dominio politico
genocida a partir da guerra. “Com base nestas realidades, temos de admitir que a
guerra colonial que esta a ser preparada por Portugal sera um meio para concretizar
os seus planos de dominio e exterminio final das populagdes africanas”.>® (Relatério,
1960, p. 12). Os nacionalistas, como o proprio Amilcar Cabral, percebiam a resisténcia
portuguesa em tornar suas colbnias independentes, fazendo da luta armada um
horizonte possivel para a libertagao, apesar das esperancas de solucdes pacificas.

Em uma entrevista realizada em 1964 para o jornalista Heinrich von Tiedemann
e publicada num livro de 2018, Cabral afirmou as aspiragcdes pacificas de seus povos,
mas diante da persisténcia portuguesa as independéncias, a luta armada foi o meio

escolhido para alcangar os objetivos das independéncias.

Os povos africanos sao pacificos, mas, como todos os povos do mundo,
amam a liberdade e querem viver na dignidade. Contra as nossas
aspiracdes, o governo colonial de Portugal recorreu em todos os momentos

57 Trecho original em francés: “Nous langons um fervente appel aux Etats Indépendents de I'Afrique,
aux Peuples fréres de ce continente, a I'humanité progressiste et a I’O.N.U.: qu’ils développent et
conjuguent dés maintenant tous leurs efforts afin d’amener le Portugal a accomplir immédiatement et
scrupuleusement ses devoirs d’Etat co-signataire de la Charte des Nations Unies”.

%8 Trecho original em francés: “Em partant de ces réalités, il faut admettre que la guerre coloniale
actuellement em prepararation par le Portugal sera um moyen que permettre de réaliser ses plans de
domination définitive et d’extermination des populations africaines”.
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aos meios de forga para nos dominar. Nés recorremos a todos os meios
pacificos para nos libertar, mas em vao. (Cabral, 2018, p. 122).

Um dos argumentos defendidos por Portugal para ndo concordar com as
independéncias de suas colbnias foi conceitual. Os lusitanos ndao consideravam serem
detentores de colbnias, mas sim, o Estado portugués era constituido “(...) Provincias
Ultramarinas, integradas plenamente no Estado portugués” (Marcos, 2011, p. 8).
Diante disso, as designagdes da Carta das Nacgdes Unidas sobre o direito a
autodeterminacao dos povos nao se enquadravam com o contexto portugués (Villen,
2013).

O inicio dos anos 1960 foi de tentativas de didlogo com as autoridades
metropolitanas em nome de uma negociagao pacifica para as independéncias, todas
negadas. Um dos exemplos das tentativas foi feita numa breve carta — entre 1960-

1961 - de Zain Lopes ao Governador da Guiné.

Em primeiro de tudo principio por apresentar a Vossa Excelencia os meus
cinseros e respeitosos cumprimentos.

Tenho a comunicar a Vossa Excelencia que é deveras lamentavel os
acontecimentos que tem decorridos desde de Janeiro ultimo para ca, prisdes
sobre prisdes aos inocentes que nao fazem nem fizeram parte de nenhuma
organizagdo, que vantagem tem isso para Portugal acho que nido tem
nenhuma. [...] Os dirigentes do PAI, [...] ndo tem por principio a vinganga,
estdo a trabalhar por um fim Unico que é o da libertagao das suas terras e
povo. (Lopes, s.d, p. 1).

Apesar de ndao ser um comunicado oficial, ele carrega ainda tentativas de
estabelecer canais de comunicagdo diante das a¢des repressivas de Portugal. Outro
documento exemplar, datado de 15 de outubro de 1962, das tentativas de solucionar
o problema colonial pelas vias pacificas foi uma carta oficial do PAIGC escrita por
Amilcar Cabral. Ela foi direcionada a Conferéncia de Governadores em Lisboa e
manifestava a esperanga de Portugal reconhecer o direito de autodeterminagao aos
povos das coldnias portuguesas®®.

Entdo, apds sete anos da fundacdo do PAIGC, em 1963, o movimento
finalmente deu inicio a luta armada contra as tropas portuguesas a partir do ataque

ao Quartel de Tite, em territério guineense, dando inicio a uma guerra de guerrilhas

% CABRAL, Amilcar. Sem Titulo, 1962. Documentos Amilcar Cabral. Disponivel em:
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04606.045.041. Acesso em: 16 jul. 2024.
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(Cancela, 2014; Ndjai, 2012; Woollacott, 1983)¢°. O conflito perdurou até 1973, ano
da Independéncia da Guiné-Bissau.

Em meados dos anos 1960, quando mais da metade do territério da Guiné-
Bissau ja estava sob controle do PAIGC, os discursos e participagdes voltavam-se
para o apoio material, incluindo agora materiais escolares, alimentos, medicamentos,
dentre outros. Nessa etapa se fortalece o esforgo de divulgar as conquistas do PAIGC
no cenario internacional com o objetivo de legitimar o partido como unico
representante dos povos guineenses e cabo-verdianos®.

Finalmente, nos primeiros anos de 1970, Amilcar Cabral proferiu discursos e
palestras sobre a formagédo do Estado-nacéo, novo estagio da luta apds quase uma
década de guerra. Ou seja, a legitimacao de uma “qualidade nacional” era ainda um
problema. Para tanto, dependendo das caracteristicas dos ouvintes, foi necessario um
repertorio das ciéncias sociais para abordar temas como cultura, nacao, etnia, classes
para argumentar sobre os pontos trazidos em cada participagao, as quais versavam
sobre diferentes temas referentes aos problemas da luta de libertagao nacional e de
organizacgao do Estado-nagéao.

Segundo Fabio Baqueiro Figueiredo,

Em textos dirigidos a um publico académico, por exemplo em uma
conferéncia a ser lida em uma reunido da Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pode-se perceber que
Cabral procurava elaborar seus argumentos de maneira mais refinada e
aprofundada, retomando temas enunciados anteriormente para desenvolvé-
los de forma mais cuidadosa. (Figueiredo, 2019, p. 409).

Em contrapartida, Amilcar Cabral também teve intenso trabalho de falar para
os quadros do PAIGC, a maioria dos quais nao possuiam escolarizagao, logo, a
linguagem utilizada buscava meios mais didaticos com o fim de facilitar a comunicagao
(Figueiredo, 2019).

Diante do exposto até aqui, € importante salientar que esta dissertacdo nao
pretende enumerar e classificar todos os discursos e suas tematicas ja articuladas por

Amilcar Cabral ao longo de sua vida. Portando, havera um recorte duplo: o temporal

60 A pesquisa ndo pretendeu aprofundar em todos os assuntos relacionados a luta de libertagdo do
PAIGC Portanto, para a analise do inicio da guerra colonial contra Portugal, consultar: Cancela, 2014;
Ndjai, 2012; Woollacott, 1983.

61 Existiam outros movimentos na Guiné, a saber, o Movimento de Libertagdo da Guiné (MLG) e a
Frente de Libertacao e Independéncia Nacional da Guiné (FLING) (Fraga, 2014).
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e o contextual. Foram selecionados os discursos entre 1961 e 1972 feitos em outros
paises, ou seja, para publicos estrangeiros. Esse publico também pode ser
caracterizado: foram intelectuais, jornalistas, politicos e estudantes universitarios®?.
N&o serao privilegiados na pesquisa todos aqueles realizados entre esse periodo. As
escolhas foram realizadas com base no acesso as fontes fisicas e online®.

Alguns discursos de Amilcar Cabral foram compilados e publicados pelo préprio
PAIGC apds a sua morte em 1973, enquanto outros estdo online no site Arquivo
Amilcar Cabral®*, onde milhares de documentos pessoais e partidarios foram
digitalizados e disponibilizados. Ao todo, foram escolhidos trechos de sete encontros
diferentes.

Os dois primeiros da selegao sdo de 1961, dois anos antes de comecar a guerra
colonial, entdo foi um periodo o qual o PAIGC buscou fortalecer a propaganda
anticolonial, anti-imperialista e estimular uma solidariedade internacional com a causa.
Cabral discursou na sessao extraordinaria do Conselho de Solidariedade dos Povos
Afro-Asiaticos no Cairo em 31 de janeiro de 1961. Nesta etapa da luta, o PAIGC ainda
tentava se consolidar como representante dos povos guineenses cabo-verdiano. Ele
pregava a unido da luta dos povos colonizados e explorados pelo imperialismo, e

afirmou:

N6s somos pela unidade combativa e vigilante dos povos da Africa, da Asia
e da América Latina e de todas as forgas progressivas do mundo, de todos
0s povos amantes da paz e da liberdade — contra os imperialistas, os
colonialistas e os seus lacaios [...]. Estamos convencidos de que a destruicao
total do imperialismo e do colonialismo é condigdo indispensavel para
estabelecer uma paz verdadeira no mundo, para poder construir o progresso
e a felicidade de todos os povos. (Cabral, 1961, p. 2).

Aqui cabe-nos perguntar o que seria progresso e felicidade dos povos segundo
Amilcar Cabral. Este fragmento possibilita trabalhar na aula de histdria sobre as

ideologias dos movimentos de independéncia, precisando assim, conhecer alguns

62 Tal conclusdo vem da analise dos locais onde Amilcar Cabral discursou, podendo claro, ter tido a
participacdo de individuos pertencentes a outras categorias.

63 Os detalhes poderao ser vistos na introdugéo ao Guia Didatico. A selegdo dos trechos foi feita com
base em alguns critérios, como: dificuldade de leitura, preterindo os textos manuscritos e os redigidos
em lingua inglesa; além de selecionar aqueles que abordavam assuntos pertinentes ao objetivo do
trabalho, qual seja, a agéncia de Amilcar Cabral no cenario internacional em nome da luta de libertagédo
de Cabo Verde, Guiné-Bissau e também como representante das coldnias portuguesas.

64 Disponivel em: <http://casacomum.org/cc/arquivos?set=e_2675>.
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deles como ponto de partida para entender o contexto histérico no qual surgiram.
Uma preocupacao de Amilcar Cabral no processo histérico africano foi o
Neocolonialismo. Para ele, os territérios ainda colonizados, mas em vias de se tornar
independente necessitariam atentar-se para a capacidade do imperialismo de
recolocar-se em posigdo de dominio nas antigas colénias recém-independentes.
Cabral abordou esse tema na |l Conferéncia dos Povos Africanos no Cairo, em

marcgo de 1961.

Os colonialistas-fascistas portugueses massacram 0s Nnossos povos em
Angola, na Guiné e em Mogambique; os racistas-fascistas da Africa do Sul
reforcam cada vez mais a sua odiosa politica de “apartheid”; os colonialistas
belgas puseram de novo no solo do Congo o unico pé que tinham sido
forcados a retirar; os imperialistas e colonialistas ingleses redobram de
imaginagéo e de cinismo, procurando manter a sua dominago total na Africa
oriental e a sua dominagao econdémica nas colénias do oeste africano; os
imperialistas e colonialistas franceses matam as populag¢des indefesas na
Argélia, fazem explodir bombas atémicas no solo africano [...] e reforgcam a
sua dominagdo econdémica sobre alguns dos nossos povos [...]. (Cabral,
1961b, p. 3).

O texto é propicio como gerador de uma dindmica em grupo na sala de aula,
onde a partir dele, € possivel selecionar temas do contexto histérico das
independéncias e solicitar para cada grupo pesquisar e criar uma apresentagao oral
sobre: apartheid na Africa do Sul, a colonizagdo portuguesa na Africa, a crise pos-
independéncia no Congo e a Guerra da Argélia. Esses quatro temas tém a capacidade
de mobilizar conhecimentos sobre as caracteristicas dos territorios, as nuances da
colonizacdo em cada um deles e os problemas ocorridos apos as independéncias,
marcados por disputas étnicas, movimentos separatistas e articulacdes imperialistas
em nome da manutencdo da exploragdo econémica dos jovens paises saidos da
colonizagao.

Outro discurso selecionado ocorreu em outubro de 1965 em Dar-es-Salam na
Tanzénia durante a Il Conferéncia das Organizagbes Nacionalistas das Colbnias
Portuguesas (CONCP). O tema principal foi o alinhamento ideoldégico na Guerra Fria.
Para Cabral, os movimentos membros da CONCP deveriam se posicionar a favor da

politica de ndo-alinhamento automatico as ideologias capitalista ou socialista.

No plano internacional, caros amigos, defendemos na C.O.N.C.P. uma
politica de ndo-alinhamento. E esta politica a que mais convém aos interesses
dos nossos povos na etapa actual da nossa Histéria. Estamos convencidos
disso. Mas, para nés, ndo-alinhamento, nao quer dizer voltar as costas aos
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problemas fundamentais da Humanidade, a justica. O ndo-alinhamento nas
decisdes dos outros. Nos reservamo-nos o direito de decidir nés mesmos e
se, por acaso, as nossas opgodes, as nossas decisdes coincidem com as dos
outros, a culpa nado é nossa. (Cabral, 1965, p. 11).

Apesar disso, ele deixa claro seu posicionamento ideoldgico ao apontar a

exploragao colonial como fendmeno exclusivamente capitalista. Amilcar Cabral disse:

Mas nés sabemos também que, desde a Revolugéo socialista de Outubro e
apos a 22 guerra mundial, o mundo mudou definitivamente de face. No
mundo, um campo socialista surgiu. Isso mudou completamente a relagédo de
forcas e este campo socialista mostra-se hoje muito consciente dos seus
deveres internacionais, deveres histéricos € ndo deveres morais, porque os
povos dos paises socialistas nunca exploraram os povos coloniais. (Cabral,
1965, p. 14).

O discurso na CONCP buscou, num contexto onde a guerra colonial ja havia
comecgado ha dois anos, colocar as independéncias das colbnias africanas ao lado do
bloco socialista, o qual, muito além da Unido Soviética, contribuiu com amplo apoio
material, militar, na formagdo de quadros técnicos com estudos universitarios e
também no incentivo moral da luta contra a metrépole. Portanto, vale abordar na aula
de historia este contexto de aproximagao soviética de alguns movimentos
independentistas na Africa. Para ampliar o espectro da abordagem, interessa-nos
salientar sobre as aproximagdes capitalistas a outros movimentos de independéncia,
permitindo a percepg¢ao da complexidade da Guerra Fria e das lutas africanas contra
a colonizagao.

O né&o-alinhamento na Guerra Fria foi um assunto abordado um ano antes, em
1964 na Il Conferéncia dos Chefes de Estado e Governos dos Paises Nao-Alinhados
no Cairo. E interessante perceber a visdo de Amilcar Cabral sobre seu entendimento

do nao-alinhamento.

Com efeito, estas intervengbes, que primam pela sabedoria e pelo
engajamento na causa da humanidade, reforcaram a confianca de todos nés
na politica de ndo-alinhamento, cujas expressdes concretas e essenciais sao
0 apoio incondicional a luta de libertagdo nacional dos povos ainda
submetidos ao jugo estrangeiro, a luta sem tréguas a favor da paz com justica,
a coexisténcia pacifica entre Estados com sistemas sociais diferentes e a
negacao concreta de todos os meios de destruicdo da humanidade [...].
(Cabral, 1964, p. 2).

Ao pregar “a coexisténcia pacifica entre Estados com sistemas sociais

diferentes e a negacgéo concreta de todos os meios de destruigdo da humanidade”, o
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lider o PAIGC se posiciona ao lado da ideia do fim das tensdes geradas pelas
diferencas ideoldgicas, sendo possivel a existéncia de sistemas econdmicos e
politicos antagbnicos. Outra parte interessante para abordar na aula é sobre “a
negacéao concreta de todos os meios de destruicdo da humanidade” (Cabral, 1964, p.
2), uma abordagem claramente critica as tensées nucleares criadas pela corrida
armamentista.

Percebe-se uma caracteristica de Amilcar Cabral apos a exposicdo desses
discursos e os temas neles tratados. Apesar de ser elogioso a Revolugdo Socialista
de 1917 e critico ao imperialismo por ser um fenbmeno capitalista, e de ter recebido
do apoio do bloco socialista, ele teceu criticas a Guerra Fria criada e reproduzida ao
longo dos anos por Estados Unidos e Unido Soviética, uma critica estendida também
ao bloco socialista. Isso mostra o nivel de consciéncia deste lider politico africano
quanto o papel da luta de seu movimento em sua terra, em seu continente e também
seu papel universal como veremos mais adiante.

Acreditamos que estudar a politica de nao-alinhamento a partir dos discursos
de Cabral promove uma compreensao critica das dindmicas internacionais de sua
época.

Entao, é possivel explorar aspectos da Guerra Fria como conhecer o contexto
de bipolarizagdo e a origem do conceito de nao-alinhamento, especialmente
abordando a Conferéncia de Bandung de 1955, marco principal dessa politica.

O recorte temporal dos discursos escolhidos tem um salto de cinco anos®. No
inicio da década de 1970 o PAIGC ja estava consolidado na politica de libertagao da
Guiné-Bissau e Cabo Verde e também ja havia avangado na criagao de instituicdes
nas zonas libertadas, como escolas, comércio, hospitais, além da formacao técnica
de alguns quadros do partido, era um “estado guineense dentro do estado colonial”
(Monteiro, 2017, p. 236). Portanto, representa uma nova fase da luta, mas alguns
desafios permaneciam os mesmo como a analise histérica do colonialismo na Africa.

Na Universidade de Syracusa, nos Estados Unidos, Amilcar Cabral fez um
discurso dedicado a Eduardo Mondlane, um intelectual mogambicano assassinado em
1969. Em sua fala, Cabral apontou uma caracteristica do dominio imperialista que
ultrapassava a exploragao econdmica. “A caracteristica principal, como em qualquer

espécie de dominio imperialista, € a negacao do processo histérico do povo dominado

85 Este hiato ndo foi tratado na dissertagdo por questdes praticas de selegdo dos discursos: os
documentos acessiveis eram manuscritos muitas vezes escritos em lingua estrangeira.



74

por meio da usurpacgao violenta da liberdade do processo de desenvolvimento das
forgcas produtivas” (Cabral, 1978, p. 223-224).

O discurso permite trabalharmos com nossas turmas sobre a ideologia do
imperialismo, partindo da analise da ideia do “Fardo do Homem Branco”, a qual
pregava o dever de os “civilizados” europeus guiarem as sociedades selvagens
“incivilizadas”. Este tipo de pensamento s6 é possivel a partir de uma visao historica
sobre os povos nao europeus considerados inferiores segundo as visdes racistas
vistas anteriormente, tal como a negacéo da histdria da Africa (Facina, 2010).

Dentre as participacdes, aquela realizada em outubro de 1972 na IV Comisséo
da Assembleia Geral das Nagdes Unidas ganhara mais destaque no Guia didatico,
pois foi uma fala de Cabral completa quanto aos assuntos relacionados a luta
anticolonial. Um ponto bastante abordado foi sobre a responsabilidade da ONU quanto

as independéncias. Segundo Amilcar Cabral:

A resolugao sobre a descolonizagdo ndo compromete unicamente Portugal e
0 nosso povo na tarefa de liquidar a dominagéo colonial na nossa terra. Ela
atribuiu a prépria ONU a responsabilidade de fazer tudo para liquidar a
dominagéo colonial onde quer que ela se encontre, a fim de facilitar o acesso
de todos os povos colonizados a independéncia nacional. (Cabral, 1972, p.
6).

A escolha deste trecho se deu, pois, possibilita a conexado de assuntos entre as
independéncias e o papel da ONU. Articulando assim, diferentes conteidos com o fim
de trabalhar sobre a construgdo do contexto historico pos-Segunda Guerra, o qual
valorizava a autodeterminacio dos povos como ponto fundamental dos principios das
Nacdes Unidas. Outra parte do discurso dialoga bem com essa tematica, aqui, Cabral

abordou sobre como o PAIGC se via no contexto da guerra colonial.

Diziamos ainda: ‘Nao lutamos apenas pela realizagao das nossas aspiragdes
a liberdade e a independéncia nacional. Lutamos e lutaremos até a vitéria
para que as resolug¢des da Carta das Nagdes Unidas sejam respeitadas. Nas
prisdes, nas cidades e no campo da nossa terra, trava-se actualmente a
batalha entre a ONU, que exige a liquidagdo do sistema colonial de
dominagdo dos povos, e as forgas armadas do governo portugués, que
pretendem perpetuar este sistema contra os direitos legitimos do nosso povo.
(Cabral, 1972, p. 7).

Eles se viam como defensores das causas da ONU. Inclusive, meses antes,
em fevereiro de 1972 diante do Conselho de Seguranga da ONU, Cabral colocou seu

movimento e de seus combatentes como soldados andnimos da ONU. A reunido do



75

Conselho de Seguranca em Africa:

E seguramente a prova de que, se os principios foram respeitados, v6s sois,
vés, membros do Conselho de Seguranga, nossos companheiros de luta; nds,
que somos e continuamos a ser, até a vitoria, soldados anénimos da causa
da ONU, embora nao tenhamos ido nem ao Congo, nem a Chipre, nem ao
Oriente Médio, e ndo tenhamos utilizado nunca os capacetes azuis. Quem
ndo compreendeu este facto — 0 nosso caracter de soldados anénimos da
ONU — ndo compreendeu nem os principios da propria ONU nem os objetivos
da libertagédo nacional. (Cabral, 1972b, p.14).

Nesta afirmacao sobre sua propria luta, Amilcar Cabral nos permite trabalhar
sobre a dimenséao internacional da luta, a legitimidade das exigéncias internacionais e
a conflitualidade com as forgas coloniais. A complexidade do periodo se apresenta
diante dos fatos, entdo a abordagem de um lider politico africano como Cabral,
possibilita novas analises sobre a Guerra Fria, contexto no qual essas disputas
aconteceram.

Contudo, dentro da ONU, os representantes politicos de paises reticentes ao
apoio a luta anticolonial contribuiam para obstaculizar o processo de independéncia,
segundo Cabral, possivelmente contra suas vontades pessoais. Um dos assuntos

iniciais foi justamente esse.

Sem esquecer o papel, muitas vezes notavel, da utopia na fecundagéo do
progresso humano, somos no entanto bastante realistas. Sabemos, com
efeito, que ha entre Vossas Exceléncias representantes que, talvez contra
sua vontade, tém o dever de adoptar uma atitude obstrutiva, sendo negativa,
quando se trata dos problemas respeitantes a nossa propria luta de libertagcao
nacional. (Cabral, 1972, p. 3).

Abordar as “atitudes obstrutivas” em sala de aula permite uma interessante
problematizagdo. Por qual razdo esses paises se posicionaram negativamente a
determinacao dos quais foram signatarios quanto a autodeterminagdo dos povos em
nome da paz mundial? Para isso, os paises precisam ser identificados, depois,
classificados dentro da logica da Guerra Fria, ou seja, fazem parte da area de
influéncia socialista, capitalista ou se consideram n&o-alinhados.

A partir dai busca-se problematizar os discursos produzidos pelos blocos que
apoiam essas decisbes em comparacdo com as resolugdes da ONU, buscando
construir hipéteses sobre essas decisdes diante da apresentagao dos casos.

Outro ponto marcado pela fala de Amilcar Cabral remeteu ao inicio da luta com

a repressao portuguesa contra suspeitos de envolvimento na luta clandestina para a
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independéncia. Disse ele,

Em junho de 1962, mais de 2000 patriotas supostos de nacionalismo tinham
sido presos em todo o pais. Varias aldeias foram queimadas e a sua
populacdo massacrada. Dezenas de compatriotas foram queimados vivos ou
afogados nos rios. Nas prisdes, a tortura tinha feito dezenas de vitimas. A
dialéctica da represséao tinha galvanizado a determinagcéo do nosso povo na
luta. (Cabral, 1972, p. 4).

A galvanizagao da luta imbuiu os quadros do PAIGC em uma luta em diregéo
ao respeito dos direitos humanos e de maior conscientizagdo sobre as suas

responsabilidades, conforme a Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

Estamos hoje conscientes do facto de que, lutando por todos os meios pela
libertacdo do nosso pais, lutamos pela defesa da legalidade internacional,
pela paz, ao servigo do progresso e da humanidade. A nossa luta perdeu o
seu caracter estrictamente nacional para se projectar no plano internacional.
No nosso pais trava-se hoje, sob diversas formas, a luta do progresso contra
a miséria e o sofrimento, da liberdade contra a opresséo. (Cabral, 1972, p. 7).

Os trechos permitem trabalhar sobre a transformacédo da luta, de “nacional”
para “internacional’, nos levando a interpretar a fala de Cabral como uma busca de
explicitar a conexao dos objetivos pela independéncia com valores ditos universais.
Uma possibilidade de questionamento para ser usado em sala de aula € como o
movimento de independéncia do PAIGC se via neste contexto. Parece clara a sua
percepcao de defensores de principios globais, ultrapassando a “fronteira” de
combatentes locais. O entendimento da luta se deu pela analise das realidades
repressivas vividas por guineenses e cabo-verdianos antes mesmo do inicio do
conflito armado.

O processo da luta armada também contribuiu para a formacdo de uma
consciéncia nacional entre os guineenses e cabo-verdianos. O tema nacdo e
nacionalismo foi outro abordado por Amilcar Cabral na comissdo da ONU. A realidade
desses paises empreendia dificuldades para a afirmag¢ao de uma nag¢ao nos moldes
europeus baseado em um povo, uma lingua, uma cultura, uma histéria partilhada.
Primeiro pelo fato de Cabo Verde ser um arquipélago a cerca de 900 quilémetros de
distancia da Guiné-Bissau. A relagédo entre as ilhas e Portugal tinha caracteristicas
distintas com aquela estabelecida com a Guiné.

Muitos cabo-verdianos faziam parte do quadro de funcionarios coloniais na

Guiné dita portuguesa em detrimento da populagdo nativa, pois a pratica de
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assimilagao avangou mais em Cabo Verde, ficando a populagdo guineense em sua
maioria com status social de indigena.

Outro ponto era a questdo étnica da Guiné. As diferentes etnias®® da Guiné
como as quais tiveram relagdes distintas com o colonizador, além de possuirem
especificidades que os diferenciavam, podendo ser potencializadores de discordias
no seio da organizagao do PAIGC. Porém, em 1972, Cabral se mostrou animado com
a formagao da consciéncia nacional. Nos “(...) estamos muito orgulhosos da
consciéncia nacional cada dia maior das nossas populag¢des, da unidade doravante
indestrutivel do nosso povo, forjada na luta, do desenvolvimento harmonioso e
simbidtico das culturas dos diversos grupos étnicos [...]" (Cabral, 1972, p. 13).

Este trecho do discurso permite trabalharmos na aula de histéria com o conceito
de nacionalismo criticamente. Buscando conhecer e depois questionar o que sao
caracteristicas de uma nacdo. Para isso, vale relacionar com outros processos
histéricos de surgimentos de nacionalismos, como as unificagées tardias na Europa
da Alemanha e lItdlia e até mesmo relacionar com a formacédo de sentimentos
nacionais na historia do Brasil.

Nesse processo de criacdo de uma nagao, Cabral também se orgulhava da
organizagao que os povos participantes da luta junto com o PAIGC alcangaram em

meio a guerra. Ele afirmou o orgulho

[...] das escolas, dos hospitais e dos postos sanitarios [...]. Estamos
orgulhosos dos armazéns do povo que abastecem cada vez melhor a
populagéo; do aumento e da melhoria qualitativa da produgéo agricola; da
beleza, da altivez e da dignidade das nossas criangas e das nossas
mulheres [...]. Estamos orgulhosos de ver milhares de adultos alfabetizados,
de ver os nossos camponeses utilizarem [..] comprimidos e outros
medicamentos bem simples mas que nunca tinham tido a oportunidade de
conhecer. [...] estamos orgulhosos de ter formado, durante a luta, nada
menos que 497 quadros superiores, médios e profissionais, e pelo facto de
que, neste mesmo momento, 495 [...] prosseguem os seus estudos [...]
enquanto 15000 criangas escolarizadas frequentam 156 escolas primarias
e 5 secundarias [...]". (Cabral, 1972, p. 14).

A construgcado desse aparato de instituicbes sob a gestdo de um partido ainda
nao oficializado como chefe do Estado pode ser usada como exemplo de contra

argumentagao do racismo colonial portugués do salazarismo.

66 Segundo os dados reunidos por Dilma de Melo e Silva provenientes do Censo realizado na Guiné-
Bissau em 1950, os grupos étnicos eram, em ordem decrescente de populagéo: Balantas, Fulas,
Manjacos, Mandingas, Papéis, Mancanhas, Beafadas, Bijagd, Felupes, Baiotes, Nalus e outros (Silva,
2000).
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Salazar, que repetia a quem o quisesse ouvir que “a Africa ndo existe” —
afirmacao que exprime, é certo, um racismo demencial, mas também sintetiza
a perfeigado os principios e a pratica politica colonial portuguesa de todos os
tempos — ndo poderia, na sua idade, sobreviver a esta afirmagdo maximo da
existéncia da Africa, quer dizer, a resisténcia armada vitoriosa dos povos
africanos, frente a guerra colonial portuguesa (Cabral, 1972, p. 15).

Tal abordagem cria bases para conhecermos a ideologia do fascismo
portugués para suas colénias, embasada na visdo negacionista da histéria da Africa
ja abordada anteriormente. Assim, esses excertos do discurso na ONU permitem
trabalhar com temas transversais como o racismo, o fascismo, o colonialismo, e
protagonismo das resisténcias e criagdes africanas com a formagao de um aparato
estatal do PAIGC antes mesmo da oficializagdo da independéncia e durante a guerra,
fato que coloca em xeque o ceticismo no entorno das capacidades dos movimentos
de libertacdo de organizar os novos paises que surgiram no lugar das antigas colénias.

No encerramento de sua fala, Cabral buscou direcionar o discurso aos
representantes sul-americanos, em especial, o Brasil. Para isso, utilizou de um recurso
retdérico ao comparar os processos de independéncia do Brasil e da Guiné e Cabo
Verde. A comparagao se deu analogia da luta armada como meio para alcangar a

independéncia.

Estamos absolutamente certos de que os governos dos povos sul-
americanos e, particularmente, do Brasil, compreenderdo muito bem as
nossas posigdes, pois que esses mesmos povos tiveram de se bater para se

libertarem do jugo colonial. [...] Porque o Brasil veio para a independéncia
através da luta armada, depois que D. Pedro, principe de Portugal, mas ligado
ao povo brasileiro, gritou [...] “independéncia ou morte! (Cabral, 1972, p. 23).

Este trecho é rico de possibilidades porque permite a analise dos processos
conflituosos da independéncia do Brasil em 1822 e nos anos seguintes, contrariando
a perspectiva de um processo de independéncia pacifico. Claro, também permite
problematizar as palavras escolhidas por Cabral para se referir ao D. Pedro | ligado
“‘ao povo brasileiro”. Esta parece ser uma visdo generalista da independéncia
brasileira porque primeiro € necessario compreender quem € o “povo brasileiro” ao
qual D. Pedro esteve ligado. Quais foram essas conexdes, as aliangas e as limitagdes
de apoio recebido pelo primeiro imperador no Brasil? Esses e outros questionamentos

podem ser mobilizados por essa parte final de seu discurso na ONU em 1972.
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3.1 Proposic¢oes didaticas aplicadas

A atividade proposta pode vir a fazer parte de um conjunto de aulas iniciadas
com apresentacdo de dados sobre a Africa, posteriormente o histérico, culminando na
construgcdo do conceito “colonizacdo”. Trabalhar a ideia colonizado-colonizador é
importante para uma maior sedimentagao dos conteudos trabalhados no trabalho com
a turma. A atividade aqui proposta pode ser aplicada tanto no 9° ano do ensino
fundamental, quanto na 22 e 32 série do ensino médio. E evidente a necessidade de
alteracdes nas aulas conforme as séries trabalhadas do ensino fundamental ou ensino
medio.

A presente proposi¢ao didatica foi realizada em turmas do 9° ano do ensino
fundamental de escolas publicas dos municipios de Nilépolis e Saquarema. Quando
a proposta comecou a ser pensada, o publico alvo era de uma escola privada com
turmas do ensino médio, por isso o uso de tecnologias como a internet fez parte do
planejamento. Dito isto, a realidade socioeconémica dos alunos da escola publica
atrapalhou as expectativas devido a nossa falta de estrutura, mas este foi um
problema contornado e a atividade aconteceu em todas as turmas.

Era esperado com essa proposta que os alunos participassem mais ativamente
na construcdo do seu conhecimento, em conjunto com a tentativa de construir nos
alunos o senso de organizacgao e trabalho em grupo. Este panorama caminha junto
com outro objetivo, a insercdo de assunto de Histéria da Africa na sala de aula. Para
isso, os discursos de Amilcar Cabral foram mobilizados com outros documentos e
fontes histéricas para propor atividades de temas variados conforme seréo vistos no
Guia Didatico feito para representar o produto final da dissertagdo. Porém, as
atividades aplicadas em sala relatadas a seguir ndao seguiram exatamente as
sugestdes do Guia, pois foram trabalhadas com as turmas meses antes da redacao

final do produto da dissertagéo.

Atividade: Contexto internacional das Independéncias africanas no século XX

Primeira parte - Conhecendo o mapa da Africa

- Os alunos precisarao de cola, tesoura, caneta, lapis, um celular por grupo e caderno.
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-A turma sera dividida em grupos com critérios a serem definidos no dia da atividade;

-Como introducdo, havera um estudo do mapa politico da Africa;

Figura 2 — Mapas da Africa utilizados em sala

M Inglaterra

M Franca
Portugal

W italia

M Alemanha
Espanha
Bélgica

Partilha da Africa entre impérios europeus. (Mopa de base: Eric Gaba [CC-
BY-SA 3.0] / via Wikimedia Commons)

Mapa politico da Africa gerado pela plataforma Canva.

-Cada grupo recebera o mapa da partilha da Africa impresso em papel A4 e o mapa
politico do continente colado numa cartolina levados pelo professor;

-Os grupos deverao identificar quais paises europeus colonizaram o0s paises
africanos, organizar por cores e pintar o mapa relacionando colonizador/colonizado;
-Apés a identificacdo, os estudantes e as estudantes deverdo recortar o mapa da
cartolina para montar um quebra-cabecas com as pecas soltas, produzindo um mapa

informativo sobre as antigas col6nias e os atuais paises.

Segunda parte

-Os grupos serao encarregados a pesquisar em sala de aula sobre um tema especifico
selecionado pelo professor (imperialismo na Africa, pan-africanismo, negritude,
estatuto dos indigenas, nacionalismo, o papel da ONU nas independéncias, os
interesses dos Estados Unidos e Unido Soviética no apoio as colénias, os lideres
politicos das independéncias);

- A pesquisa pode ser realizada com uso do celular, internet, livros, apostila etc, além
do professor auxilia-los com os mecanismos de busca e seleg¢ao das informacdes para

suprir determinadas lacunas no entendimento das histérias que os grupos estardo
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trabalhando;

-Por ultimo, para desenvolver a habilidade oral um membro (ou mais) do grupo ficara
responsavel por apresentar para a turma os resultados da pesquisa. O objetivo desta
etapa estd na conscientizacdo das acgdes dos colonizados em luta, assim como

construir conjuntamente as historias pesquisadas pelos estudantes.

Terceira parte

- Nesta terceira parte, o professor iniciara a aula com uma pequena introducgao,
reunindo elementos que foram abordados na semana anterior;

-Os grupos lerao trechos selecionados dos discursos escritos por Amilcar Cabral e
serdo desafiados a apontar “qual fase das histérias da semana anterior o trecho
selecionado pelo professor se relaciona?”;

-Posteriormente, vao construir um argumento que confirme a resposta anterior. Os
trechos dos discursos serao recortados para que o grupo possa focar num assunto
especifico. Para tanto, sera usado a ferramenta do Google sites para inserir 0s trechos
que serdo acessados por meio de um link®” que sera informado pelo professor
facilitando o acesso as fontes de informacgao, assim como poderao ser projetados por
Datashow ou impressos;

-A cada argumento criado, um membro do grupo devera entrega-los ao professor por
escrito, para que possa ser analisado. Caso a argumentagdo nao seja validada, o
grupo devera retornar a pesquisa para desenvolver novo argumento. Em caso
contrario, os estudantes e as estudantes receberao outro trecho de um novo periodo.
O professor podera reconhecer e valorizar o esforgo dos estudantes, destacando
elementos positivos em sua escrita e sugerindo novas possibilidades para o

aprimoramento.

57 https://sites.google.com/view/independenciasafricanas/in%C3%ADcio.
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3.2 Anadlises das aplicagoes das atividades realizadas no ano letivo de 2024

Turma 901 - Nilépolis

Como parte da conclusdo do Mestrado em Ensino de Histdria, apresentamos
nossas reflexbes criticas e analises, com base na aplicacdo das atividades
desenvolvidas no Profhistéria UERJ, atendendo aos requisitos finais do curso. Desta
forma iniciamos a apresentacdo da aplicacdo das atividades desenvolvidas no dia
17/10/2024 na Escola Municipal Aureliano Medeiros Batista no Municipio de Nilépolis,
Estado do Rio de Janeiro, em uma turma do 9° ano do ensino fundamental. A turma
901 costuma impor desafios variados para o0 andamento das aulas, especialmente as
predominantemente expositivas. Os alunos vivem em uma regido pobre do municipio
e alguns sado moradores do Morro da mina, comunidade dominada por uma facgéo
criminosa.

A turma é composta por 28 alunos, mas ¢ dificil que todos comparegam nas
aulas de historia que ocorrem de 13 h até 14:30 h. Neste dia a turma € liberada mais
cedo por falta de professor na grade de horario. O numero elevado de auséncias em
cada semana pode ser explicado pelo motivo exposto. As dificuldades em trabalhar
na turma passam pela indisciplina, o ambiente de violéncia nas falas discentes com
muitos xingamentos, o desinteresse, a falta de material didatico e de material escolar
de alguns alunos®8.

Porém, uma parcela significativa da turma demonstra interesse em realizar
atividades — especialmente porque contabilizacdo pontuagao para aprovagao - onde
eles tém mais autonomia, como pesquisas em sala, resolucao de questdes, dentre
outras atividades escolares. Diferente das aulas expositivas, onde o engajamento e
interesse sao baixos e em poucos minutos a turma se dispersa em conversas. Diante
das caracteristicas do ambiente da sala de aula, a aplicagao de atividades que passam
parte da responsabilidade do acesso as informacdes aos préprios alunos pode ser
uma solucéao viavel.

A primeira parte da atividade que objetivava o reconhecimento do mapa politico
africano e do mapa colonial no continente foi realizada em grupos, onde eles puderam

decidir quantos membros fariam parte. A unica exigéncia foi ter entre 4 e 7 grupos

68 Apesar disso, a atividade aconteceu com materiais emprestados entre os alunos, trazidos pelo
professor e disponibilizados pela escola.
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formados.

Os alunos se organizaram conforme a atividade a ser desenvolvida, e
receberam um mapa da colonizagao europeia no continente africano entregue pelo
professor. O mapa era colorido e continha legendas, ndo tendo sido fornecido pela
escola, mas pelo professor da turma. Primeiramente foi perguntado quais informagdes
eram dadas pelo mapa. Apenas dois estudantes responderam: o primeiro respondeu
“ a Franca na Europa”; o segundo respondeu “o dominio europeu na Africa’.

Talvez a primeira resposta tenha relagdo com o mapa do dominio colonial da
Africa cuja a legenda consta o nome “Franga’, ou seja, o aluno ndo reconhecia o
formato da Africa, porém distinguia a Franca como um pais europeu. Ja a segunda
resposta veio a partir de uma leitura correta do mapa, primeiro a identificagcdo do
continente e depois a interpretagédo da legenda.

Apds, houve uma apresentacdo de menos de cinco minutos sobre uma das
ideias europeias ao invadir os territérios africanos baseada na ideologia conhecida
como o “Fardo do Homem Branco”, onde a civilizagdo europeia tinha a
responsabilidade de levar o progresso aos povos selvagens da Asia e da Africa. Esta
alcunha veio a partir de um poema de mesmo nome escrito por Rudyard Kipling.®°

Diante dessa informacao, a internet pessoal do professor foi compartilhada para
que 0s grupos pesquisassem imagens na internet a partir do comando: imperialismo
Congo. Esta escolha foi proposital para gerar impacto nos alunos, entao foi feita uma
pergunta com base na apresentagao do “Fardo do Homem Branco”: qual individuo na
imagem é o selvagem e qual € o civilizado?

Normalmente sao oferecidas imagens classicas das atrocidades belgas na
regidao (muito bem-apresentadas no livro de Adam Hotschild, O fantasma do Rei
Leopoldo)’®, onde sdo mostradas pessoas mutiladas, com as mé&os e narizes cortados
como puni¢ao, além de outras historias detalhadas sobre as agdes genocidas na
regiao.

Exemplos de imagens vistas durante a atividade proposta aos alunos:

89 KIPLING, Rudyard. O fardo do homem branco. Leituras Contemporaneas, 2010.

7? HOCHSCHILD, Adam. O fantasma do rei Leopoldo: uma histéria de cobica, terror e heroismo na
Africa colonial. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999.
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Figura 3 — “Homens congoleses
segurando as maos
cortadas”

Figura 4 — “Uma vitima das
atrocidades dos
belgas no Congo,
junto a um
missionario  (ca.

_1890-1910)"

Fonte Wikimedia Commons.

A partir da analise das imagens, uma das alunas participantes da atividade
demonstrou mais interesse em fazer perguntas sobre as causas dessa violéncia.
Assim, foi explicado em poucos minutos os interesses econdmicos e politicos
europeus na borracha e nas obrigagdes impostas para a coleta nas florestas, bem
como sobre as punigdes aplicadas quando a cota de borracha nao fosse atingida.

Essas informagdes tiveram como objetivo de fazer uma conexdo com uma das
causas das lutas pelas independéncias das colénias na Africa no século XX. A
recuperacao da liberdade, a reconstrugao da dignidade — humana, histérica, cultural,
econdmica, etc - africana e seu consequente posicionamento no cenario internacional
a partir da criagao dos ideais nacionais e formacao de novos paises.

Aproveitando a oportunidade, tentou-se explicar mais sobre o contexto das
independéncias no pds-Segunda Guerra Mundial, mas a turma aumentou a dispersao

e as conversas paralelas. Logo, solicitou-se uma pesquisa sobre quais sao os atuais
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paises da Africa e que posteriormente, inserissem corretamente no mapa colorido em
qual regidao de dominio europeu eles surgiram.

Nesse momento, os alunos perceberam um mapa o qual nao foi entregue a
eles, o politico da Africa, sem cores e com as atuais fronteiras. Assim, pediram para
realizar essa atividade com este outro mapa. A partir dai solicitou-se a sinalizagao de
quais paises africanos estavam em quais areas de dominio europeu, entdo esta etapa
demandava a comparacao de mapas.

Ao longo de uma hora de atividade, cada grupo entregou os resultados dos
mapas, mas nao havia mais tempo para qualquer comentario sobre os resultados,
ficando esta conclusao para a semana seguinte. Foi importante perceber os diferentes
niveis de conhecimento que os estudantes tinham sobre a Africa, seja a sua geografia
ou histodria. Ao longo da atividade, alguns se manifestaram em voz alta dizendo frases
como: “ndo conhego nenhum lugar da Africa”; “sé conheco o Egito”; “a Africa tem isso
tudo de pais?”’, etc.

Abaixo, a titulo de ilustracdo, estdo algumas imagens da realizagdo da

atividade.

Figura 5 - Grupo 1 - Nilépolis Figura 6 - Grupo 2 - Nilépolis

Fonte: O autor, 2024.

Fonte: O autor, 2024.
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Figura 7 — Grupo 3 - Nilépolis Figura 8 — Grupo 4 - Nilépolis

Mapa politico da Africa

|
Yingiers |
Y Franca
::;::WBI
P Fonte: O autor, 2024.
Belgica

Fonte: O autor, 2024.

A segunda parte da atividade foi realizada na semana seguinte no dia
25/10/2024. Os mesmos grupos foram formados e todos tiveram acesso ao link”" de
um site instruindo sobre a atividade. Novamente a internet do professor precisou ser
disponibilizada para a maioria dos estudantes’® e o site foi acessado por seus
celulares pessoais.

Cada um dos quatro grupos ficou responsavel por escolher e pesquisar um dos
temas selecionados acerca do contexto das independéncias africanas. Seria
fundamental a auto-organizagdo dos membros quanto aos métodos utilizados, a
divisdo de tarefas e topicos considerados importantes para o resultado da pesquisa.
Os temas escolhidos pelo professor foram: Imperialismo na Africa, Pan-africanismo,
Nacionalismo, Organizagdo das Nagdes Unidas, Guerra Fria, Independéncia das
Colbnias portuguesas.

Para cada um dos temas, foi estabelecido informagdes que deveriam ser
apresentadas e uma pergunta problematizadora, conforme abaixo:

Imperialismo na Africa:

™ https://sites.google.com/view/independenciasafricanas/in%C3%ADcio.

2 A exigéncia era de um celular por grupo, mas nesse dia a maioria havia levado o telefone para a
escola.
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. O que foi o Imperialismo?

. Quais paises europeus fizeram parte?

. Quais foram os interesses europeus no continente africano?

. Quais as consequéncias do Imperialismo para os territérios africanos?

. De que forma as independéncias no continente africano se relacionam com o contexto

pos-Segunda Guerra Mundial?

Pan-africanismo

. O que foi?

. Quais pessoas foram as mais importantes no movimento?

. Quais pensamentos faziam parte do movimento?

. Como o movimento se relaciona com as independéncias africanas?

Nacionalismo

. Qual é o conceito de Nacionalismo?

. Quando surgiram movimentos nacionalistas?

. Quais foram os primeiros territérios a adotar a ideologia nacionalista?

. Qual é a relacédo entre a ideologia nacionalista e os movimentos de

independéncia africana?

Organizagao das Nagdes Unidas

. O que é?

. Em que contexto foi fundada?

. Sob quais principios a ONU foi criada?

. Quantos sao os paises-membros?

. Como a ONU se relaciona com os processos de independéncia africana no

periodo da Guerra Fria?

Guerra Fria

. O que foi?

. Quais foram os paises envolvidos diretamente?

. Quais foram as caracteristicas do periodo da Guerra Fria?

. Qual foi a relagao que a Guerra Fria teve com as Independéncias das colénias
africanas?

Independéncia das Colbnias portuguesas

. Quais foram as coldnias portuguesas na Africa?
. De que forma Portugal se aproveitava economicamente dessas colonias?
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. Quais foram as principais liderancas das independéncias de cada coldnia
portuguesa?
. Quais foram as formas de luta e resisténcia contra o colonialismo?

Faz parte do processo de analise e reflexdo, apontarmos elementos que nao
corresponderam ao esperado. Certamente eles podem colaborar para repensarmos
atividades futuras. Por exemplo, o fato de os alunos terem sido organizados em
grandes grupos e tido a liberdade para auto-organizagao fez com que, sem excecgao,
apenas um integrante de cada formacg&o realizasse a pesquisa e reunisse as
informacdes. Fora aqueles que dividiram a tarefa entre pesquisar e copiar. Outro
problema, esse relacionado a proposta, foi a falta de item problematizador do tema
“Independéncia das Colbnias portuguesas”, algo que classificamos como equivoco,
percebido posteriormente. Elemento possivelmente a ser modificado em futuras
atividades.

Apenas estabelecer operagdes como a identificacdo dos paises, a comparagao
entre mapas e exigir habilidade de seguir instrugées nao contribui para a formacéao de
um pensamento critico sobre a histéria, por mais que a pesquisa contribua para a
autonomia dos discentes. Estabelecer uma questao-problema e expor isso ao publico
submetido a atividade € o ponto fundamental para as aulas, assim chegamos perto da
indicagdo da BNCC de estimular uma atitude historiadora’.

O contexto no qual a proposta foi desenvolvida, permeado pela falta de tempo
gerada pelos problemas de indisciplina, organizagdo e engajamento, ndo permitiram
tempo habil para as apresentacdes das pesquisas. Ao final, eles deveriam realizar
uma breve exposig¢ao oral, mas nos (professor e alunos) ndo alcangamos esta etapa
do trabalho. Assim como nao iniciamos a analise dos discursos de Amilcar Cabral,
nosso objetivo principal.

Entre os concluintes, apenas um aluno buscou esclarecer duvidas e solicitou
auxilio. O resultado final do grupo desse aluno foi satisfatorio, atendendo as
expectativas ao abordar o conceito de Guerra Fria, os principais paises envolvidos —
Estados Unidos e Unido Soviética — e as caracteristicas gerais do periodo. Por fim o
grupo se responsabilizou de pesquisar sobre a relacdo das Independéncias das
colénias africanas com o contexto da Guerra Fria, um tema geralmente focado nos

debates ideoldgicos, tecnolégicos com palco principal na Europa. Infelizmente as

73 Brasil, 2018.
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respostas nao foram registradas para serem apresentadas.

Pensando na organizagao do espaco, para a corregao dos problemas surgidos
talvez fosse melhor a formacao de pequenos grupos. Esta primeira experiéncia de
aplicacao da atividade mostrou a necessidade de ajustes para melhorar a organizagéo
da turma pelo professor. Precisa-se de uma grande reformulagdo na atividade para
grupos de alunos com tais caracteristicas. Fundamentando-se em Antoni Zabala,
alguns pontos precisam ser revistos, como a quantidade de tarefas e a organizacao
dos alunos (Zabala, 2014).

Primeiro porque, sendo a falta de tempo um dos problemas, as atividades
propostas devem levar em conta a duragdo da aula e as inumeras intercorréncias
possiveis no cotidiano de uma escola; mas é importante frisar o fato desta mesma
atividade em outros contextos talvez ndo precisasse de altera¢gdes, o que nos induz a
crer que o trabalho em sala de aula deveria levar em conta, dentre outros aspectos,
as relagdes dos alunos entre si e com o professor (Zabala, 2014).

Para Zabala,

Os espacgos e a estrutura da escola, as caracteristicas dos alunos e sua
propor¢ao por aula, as pressdes sociais, 0s recursos disponiveis, a trajetoria
profissional dos professores, as ajudas externas, etc., sdo condicionantes que
incidem na aula de tal maneira que dificultam, quando n&o impossibilitam, a
realizagdo dos objetivos estabelecidos no modelo teédrico. (Zabala, 2014, p.
29).

Vale concluir primeiro, que a relagdo estabelecida entre todo o grupo e o
professor é peca fundamental para abertura na relagdo, engajamento e
encorajamento na realizagdo da proposta pedagdgica. (Zabala, 2014). Segundo
porque a quantidade e a complexidade de atividades ndo garantem o cumprimento
dos objetivos propostos. Portanto, deve haver adaptagbes que se adéquem as
possibilidades reais para a realizagdo num determinado contexto. (Zabala, 2014).

A atividade proposta foi desenvolvida em trés partes: a primeira tinha como

objetivo desenvolver contetidos conceituais e factuais’ a partir do estudo do mapa

74 Antoni Zabala explicou que: “Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que
tém caracteristicas comuns, e os principios se referem as mudancas que se produzem num fato, objeto
ou situagéo em relagéo a outros fatos, objetos ou situa¢des e que normalmente descrevem relagdes de
causa-efeito ou de correlagdo” (Zabala, 2014, p.56).; ja “Por conteldos factuais se entende o
conhecimento de fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendmenos concretos e singulares: a idade
de uma pessoa, a conquista de um territério, a localizagdo ou a altura de uma montanha, os nomes, os
cédigos, os axiomas, um fato determinado num determinado momento, etc”. (Zabala, 2014, p.54).
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politico da Africa para conhecer os paises atuais e aqueles que os colonizaram; assim
também como contetidos procedimentais’® ao se produzir um quebra-cabega com um
mapa informativo do continente africano, seus paises e seus antigos colonizadores.
Esta etapa s6 pode ser realizada apds o aprendizado de alguns conceitos e fatos.

A organizagéo dos grupos feita pelos préprios alunos procurou trabalhar, de
maneira oculta, os contetidos atitudinais’®. Pois foi dado aos grupos o direito da auto-
organizacao — assistida e auxiliada pelo professor - para escolha dos membros, da
quantidade e dos métodos a serem seguidos para a pesquisa online. A partir da
observacao desta fase, foi possivel perceber as maneiras que os alunos buscaram
para cumprir os objetivos. Alguns se destacaram mais na lideranga do que outros,
tanto quanto outros n&o interagem com a atividade.

A segunda parte da atividade também buscou trabalhar os trés conteudos
anteriormente mencionados, procedimentais, atitudinais e conceituais/factuais. Este
momento de agao desenvolve a capacidade de pesquisar, encontrar e organizar as
informacdes conforme as exigéncias preestabelecidas pelo professor. A ultima tarefa
foi uma das principais, pois era o unico momento de apresentagédo dos estudantes.

Porém, apenas um aluno de cada grupo seria escolhido pelos colegas para
apresentar, caso outros membros ou o grupo todo desejasse, também poderiam
participar da apresentacédo dos resultados da pesquisa. As apresentagdes orais sao
fundamentais no processo educacional, pois buscam desenvolver as habilidades de
comunicacao dos estudantes, tal visdo consta na Base Nacional Comum Curricular.
Segundo a BNCC, as transformagbes constantes do mundo exigem o
desenvolvimento da comunicagdo. “Nesse contexto, faz-se necessario o
desenvolvimento de habilidades voltadas para o uso concomitante de diferentes
linguagens (oral, escrita, cartografica, estética, técnica etc)” (Brasil, 2018). Dai a
importancia de trabalhar a comunicagdo oral dos alunos desde cedo, no ensino
fundamental. Esta etapa costuma impor um momento de muita ansiedade nos alunos
e poucos se oferecem genuinamente para o cumprimento da tarefa. Por tal motivo foi
escolhido este formato, com o grupo podendo escolher apenas um membro.

A fase final da proposta, dedicada a apresentacao das fontes histdricas,

75 O conteudo procedimental ¢, para Zabala, um conjunto de agdes ordenadas e com um fim, quer
dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo. Sdo conteudos procedimentais: ler, desenhar,
observar, calcular, classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir, espetar, etc. (Zabala, 2014, p.58).

6 Os contelidos atitudinais dizem respeito a “atitudes, valores e normas” (Zabala, 2014, p.62).
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abordaria conteudos conceituais por meio da analise dos discursos de Amilcar Cabral
e do cruzamento das informagdes com os temas discutidos desde o inicio da atividade.

Percebe-se até o momento a complexidade da estrutura das fases, assim como
de algumas atividades. Como questionou Zabala “Vale a pena complicar tanto?
Contribui para melhorar a aprendizagem dos alunos? Podem se acrescentar ou
eliminar algumas atividades? Quais? [...] Que razdes a justificam?” (Zabala, 2014, p.
74). Essas questdes sdo importantes para o trabalho docente e a analise de seu
trabalho.

Em terceiro lugar, um dos objetivos almejados era fornecer experiéncia de
autonomia para os estudantes permitindo que eles se organizassem dentro das regras
estabelecidas. Um exemplo foi a permissdao de um grande numero de alunos num
grupo ja que nao houve limite de integrantes, mas sim a expectativa de formacgao de
4 a 7 grupos.

E importante apontar também, que a ideia de autonomia para as ciéncias
humanas ultrapassa a légica da liberdade de organizacéao, ela frisa a formacgao de
alunos capazes de articular pensamentos e conhecimentos, ou seja, intelectualmente

auténomos, tal como pontuado na BNCC'”.

Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formagcdo de alunos
intelectualmente auténomos, com capacidade de articular categorias de
pensamento historico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo
as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de
pontos de vista (Brasil, 2018, p. 354).

Sendo assim, formaram-se 4 grupos, sendo um deles um trio de meninas, a
unica excecgao. Os outros foram constituidos de 5 a 7 pessoas, contudo isso gerou um
problema: a carga de trabalho recaiu sobre uma ou duas pessoas que supostamente
representariam as ideias de todos os membros do grupo.

Conforme as analises de Antoni Zabala sobre modelos de sequéncias
didaticas, sdo comuns os debates entre os alunos e alunos-professor, mas eles podem
incorrer no erro de (...) cair na tentagdo de acreditar que todos e cada um dos meninos
e meninas participam numa auténtica construgdo pessoal de significados” (Zabala,
2014, p. 94-95).

Outro efeito que maquia os resultados da atividade se da pelo

7 Brasil, 2018.
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seqguinte fato:

Dado que o ritmo da classe, e sobretudo a obtencao de conclusdes, tem como
protagonista o professor ou a professora, pode se cair facilmente numa
situagdo em que os alunos se limitam apenas a reproduzir as explicagdes
finais — objeto de avaliagdo — e considerem as atividades prévias como uma
simples liturgia necesséria para dar um tom atual a intervengéo educativa.
(Zabala, 2014, p. 95).

Conclui-se entdo, a partir da analise da primeira aplicacdo da atividade
desenvolvida e mencionada acima, a necessidade da flexibilidade do planejamento,
assim como a observagao das suas possibilidades reais diante de contextos concretos
de ensino-aprendizagem. Por exemplo, o quebra-cabega do continente n&o foi
produzido apés tomada de decisdo do professor. Nem todos os mapas entregues
foram concluidos tal como exigido € um grupo produziu trés mapas, todos
incompletos. A constatagédo das dificuldades moldou uma nova forma de abordar o

tema com as outras turmas, como sera observado a seguir.

Turma 902 — Saquarema

Descreveremos a partir de agora, outra atividade desenvolvida em local e
instituicdo educacional distinta da primeira. A escola esta localizada no distrito de
Bacaxa, o maior centro urbano do Municipio de Saquarema, e até o final de 2023 era
a maior escola publica do municipio. As turmas da manha atendem tanto alunos de
origem pobre quanto alguns de classe média, devido a sua localizagdo central. A
Secretaria de Educacéao utiliza essa escola como ponto de acolhimento para alunos
gue nao encontram vagas em escolas menores dos bairros mais afastados, o que
resulta em um publico discente bastante diverso.

Para a atividade, tomamos por base toda a experiéncia obtida a partir da
observacao e analise dos dados, e refizemos nossas estratégias e metodologias de
aplicagao do exercicio proposto.

De modo que, a primeira parte da atividade foi realizada em uma turma com 21
alunos. Devido a eventos na escola, programados repentinamente e a proximidade
com a semana de provas, a turma 902 nio teve mais aula de historia para seguirmos
a atividade além do que foi descrito a seguir.

Alteramos a estratégia anteriormente seguida na escola do municipio de
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Nildpolis e optamos por iniciar com uma aula expositiva sobre temas introdutérios das
independéncias, especialmente porque era uma aula com apenas 50 minutos de
duracéao. Foi apresentado mapa da colonizagao, imagens da colonizagao no Congo,
estratégias de dominacgao (violéncia, segregacao, dominio cultural e historico).

Nesse primeiro momento buscou-se trabalhar conteudos factuais e conceituais
do 8° ano do Ensino Fundamental para despertar lembrancas e fortalecer
conhecimentos prévios dos estudantes. Em outras palavras, retomamos conteudos do
ano de escolarizag&o anterior para embasar a aula que seguiria. A participagcado dos
alunos foi grande ao longo da exposicdo e a aula tomou rumos interessantes,
alterando as caracteristicas da primeira etapa a qual nao pretendia um debate, mas
foi muito relevante. Durante a discussao, surgiu a ideia de perguntar sobre a primeira
coisa que vinha & mente ao ouvir o termo Africa. E depois, a mesma pergunta, mas
sobre a Europa.

Para a Europa surgiram respostas como riqueza, brancos, futebol, Cristiano
Ronaldo, dinheiro, guerras, frio, racista; enquanto para a Africa responderam seca,
deserto, pretos, cultura, Egito, dangas, florestas, animais, pobreza, miséria, religido.

A partir dessas respostas foi possivel concluir a aula — que teve duracao de
uma hora e quarenta minutos — explicando a origem das nossas visdes estereotipadas
sobre a Africa e os africanos. Relacionando a colonizacg&o e a escraviddo com a nossa
formacéo social, assim como o poder dos meios de comunicagao tais quais o cinema,
a televisao, a internet dentre outros para a manutengao da reprodugéo de imagens,
interpretacdes e visdes negativas e/ou estereotipadas sobre o continente africano.

Num segundo encontro de uma hora e quarenta minutos de duragao, foram
apresentados dois mapas do continente africano, o politico e o da colonizagdo. Sendo
0 objetivo apresentar o mapa do continente, considerando alguns estudantes até
aquele momento nao terem contato com a cartografia africana, mas também os paises
existentes no mundo contemporaneo. O mapa da colonizacao tinha o papel de
demonstrar graficamente as regides de controle imperialista dos diferentes paises
europeus.

As perguntas e apontamentos surgiram imediatamente, especialmente entre os
alunos, mas alguns se perguntaram onde ficava Angola e o Egito. Com isso foram
sendo expostos dados como: os paises falantes da lingua portuguesa, a proximidade
do norte do continente com a Europa, onde ficava o Mar Vermelho. Os minutos iniciais

foram utilizados com essa interagdo genuina de perguntas.
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Depois, foi pedido a mengao de nomes de paises africanos conhecidos, para
serem preenchidos no mapa apresentado. Em seguida, os alunos associaram as
informacdées do mapa politico e da colonizagdo, construindo o conhecimento
geografico sobre o colonialismo europeu no continente africano.

A aula foi interrompida pela convocacao dos alunos pela secretaria da escola,
antes da proposta de pesquisa da segunda parte da atividade. Com a interrupgao, a
montagem do quebra-cabeca com o mapa foi descartada. Em contrapartida
aproveitamos o recurso da tela interativa com conexao wi-fi proporcionada pela escola
em cada sala de aula. Como resultado, tivemos a criagdo de um mapa digital colorido
com as informagdes dos paises colonizadores e dos territorios colonizados.

Esta segunda experiéncia de aplicacdo mostrou dois aspectos importantes: a
falta de tempo diante de uma proposta pedagogica complexa e as caracteristicas do
ambiente escolar que influenciam o andamento da aula previamente planejada pelo
docente.

Como questionado anteriormente, é realmente necessaria essa estrutura de
atividade tal como foi concebida? A complicagdo vale a pena para a aprendizagem?
Quais razdes embasam essa escolha?

A atividade foi preconcebida sob o viés de ser fundamental reapresentar fatos
ja vistos e alguns novos para a melhor compreensao de conceitos relacionados as
independéncias africanas. Por isso a importancia de relembrar o imperialismo e
apresentar alguns exemplos, expor quais paises e por qué colonizaram diferentes
regides, relacionando com a dindmica do capitalismo da época.

Iniciar uma atividade que visa cumprir uma quantidade significativa de tarefas
demanda a criagdo de uma base de conhecimentos. Aludindo a Taxonomia de
Bloom’®, uma das vantagens de sua utilizagdo na educagao é gerar o estimulo dos
docentes para auxiliar os alunos conscientemente “(...) a adquirirem competéncias
especificas a partir da percepgao da necessidade de dominar habilidades mais
simples (fatos) para, posteriormente, dominar as mais complexas (conceitos) ”
(Belhot; Ferraz, 2010, p. 422).

Outro objetivo encontra-se no desenvolvimento da autonomia do aluno que, sob

78 A Taxonomia de Bloom € uma terminologia dada a orientag&o estruturada criada por Benjamin Bloom
com o objetivo de criar a organizagao de objetivos para processos educacionais. Sendo ela dividida em
trés dominios de desenvolvimento: Psicomotor, cognitivo e afetivo. Educadores apoiam-se na
Taxonomia para a definicao de estratégias, objetivos e formas de avaliagdo. (Belhot; Ferraz, 2010)
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orientacdo, construiria o conhecimento acerca dos temas, produzindo uma
significAncia nessa forma de aprendizagem. Portanto, “(...) € importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacgéo”. (Brasil, 2017, p. 60).

Por isso o planejamento foi concebido com atividades de pesquisa e coleta de
dados para uma posterior apresentacdo oral dos resultados. Conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os estudantes devem aprender a lidar com a
disponibilidade de informagbes, para assim, “(...) atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagéo e buscar solugdes [...]". (Brasil, 2017, p. 14).

Entretanto, novamente o ponto principal da atividade ndo foi abordado. A
terceira etapa de analise dos discursos de Amilcar Cabral nao foi alcancada e o
objetivo de apresentar um agente histérico africano por meio de suas ideias e agdes
no cenario internacional da Guerra Fria igualmente n&o foi atingido. O dialogo e debate
nao ocorreram.

Ficou claro que a proposta era extensa, com muitos detalhes e exigéncias, e
nao contribuia para a conclusao do trabalho. Em contrapartida, diferente da primeira
experiéncia em Nilopolis, a turma foi muito mais receptiva com a aula. E provavel que
a boa relacao entre alunos e professor tenha sido a principal responsavel pelo amplo
envolvimento dos alunos nos dois encontros, criando um ambiente mais aberto para

trocas e consequentemente propicio para o aprendizado.

Turma 900 — Saquarema

Agora, outra turma do 9° ano da mesma escola no municipio de Saquarema
sera objeto de descri¢cao da atividade. O inicio da aula sobre o tema foi numa sexta-
feira, dia 10/11/2023. A turma tem 22 alunos, mas apenas 18 estiveram presente.

Segui a estratégia de iniciar com uma aula expositiva sobre as independéncias
africanas para buscar criar lembrancas sobre alguns contextos histéricos,
especialmente o imperialismo. A aula comegou com a pergunta “o que vocés pensam
quando ouvem a palavra Africa?”. E depois a mesma pergunta sobre a Europa. Esta

escolha deveu-se a experiéncia positiva anterior, mas também para estimular a
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participacado da turma, a qual tem como caracteristica a apatia diante das aulas de
todas as disciplinas.

As respostas para a primeira pergunta foram semelhantes ao que se costuma
ouvir diante desta questdo sobre a Africa: pobre, preto, escraviddo, magia forte,
maconha, continente, recursos naturais, cultura, arte, fome, seca, desigualdade,
missionarios, savanas e Rio Nilo. As respostas sobre a Europa foram: invasao, frio,
desenvolvimento, branco rico, racista, colonizadores, ladréo, futebol, banho, fascistas,
velhos.

Os pronunciamentos negativos seguem padrbes, pois as fontes de
conhecimento tendem ser as mesmas, assim como os apontamentos criticos. Uma
aluna especifica falou palavras que quebram o comum: fascista, colonizadores,
invasao, ladrao, continente, missionarios. Ela foi incentivada a explicar mais sobre as
palavras escolhidas, o que demonstrou postura critica em seu raciocinio sobre as
dinamicas capitalistas da Europa com outras regides do mundo.

O debate com a turma sobre as palavras foi descontraida, com participacao de
pelo menos 8 estudantes. As interpelacbes do professor sobre as escolhas das
palavras foi levando os envolvidos a desenvolver seus pensamentos para a turma.
Isso gerou choque de algumas ideias, mas o principal foi o estimulo a comunicagao
dos raciocinios produzidos por eles, que quando expostos, passam por reformulagdes
pois o debate esta gerando mais troca de conhecimento.

Uma conclusdo importante foi alcangada apds cerca de trinta minutos de
conversa. Devemos conhecer outras histérias sobre a Africa como forma de romper
com as visdes estereotipadas que foram e ainda sao reproduzidas no Brasil. Sobre
esse assunto, Ana Paula Herrera de Souza e Delton Felipe (2019) realizaram um
exercicio sobre o histérico de construgcdo de esteredtipos desde os romanos na
antiguidade até o periodo das guerras de Independéncia.

Nesse percurso realizado pelos autores, pode-se perceber a visdo pessimista
tanto do passado quanto do futuro da Africa. Sobre o passado negativo, segundo uma
tradicdo desenvolvida na Idade Média, os negros sdo descendentes de Cam e por
isso foram amaldigoados. Esta visdo deu argumentos para a escravizagao de milhdes
de seres humanos no periodo de colonizag&o europeia no continente americano entre
os séculos XVI e XIX. Sobre o futuro sem expectativas, os autores citam a visao
eurocéntrica da incapacidade de organizagdo dos africanos diante das

independéncias (Felipe; Souza, 2019).
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O término da aula gerou os resultados esperados, quais sejam, a percepcao de
visBes modeladas pelos meios de comunicacdo sobre a Africa; a critica sobre os
conhecimentos politico, culturais, econémicos, dentre outros, do continente; e por fim
a necessidade de pesquisarmos mais historias para melhor reflexdo e ampliagao de
repertorios que nos auxiliam a construgdo de discursos mais plural, ou seja,
esquivando-se do eurocentrismo.

No segundo encontro, surgiram novos imprevistos para a ideal aplicagao da
atividade. A situagdo gerou uma grande reformulagdo do projeto inicial da aplicagéo
da atividade, pois, para solucionar o problema da falta de tempo foi decidido formular
Itens (questdes) sobre a tematica das independéncias africanas.

Esta solugao visava resolver dois problemas: a necessidade de revisar o
conteudo das avaliagdes finais, e de trabalhar os discursos de Amilcar Cabral. Para
tanto, foram criadas dez questdes, sendo sete sobre as Descoloniza¢des na Africa e
seus contextos histéricos, e dessas, seis foram formuladas tendo como texto-base
trechos de discursos de Amilcar Cabral.

Os Itens eram de respostas fechadas (objetivas) e abertas (discursivas) e vao
ser analisadas sob a luz do Guia de Elaboracédo e Revisédo de Itens do INEP”°. Os
textos-base foram selecionados tendo como matriz de referéncia as habilidades da

BNCC para o 9° ao ja citadas no primeiro capitulo.

Seguem abaixo as questdes criadas:

QUESTAO 1

Analisando as outras questdes, é possivel afirmar que o revolucionario Amilcar Cabral
organizou um movimento de libertagdo contra o colonialismo

(A) Belga.

(B) Russo.

(©) Francés.
(D) Portugués.

QUESTAO 2

“‘Diziamos ainda: ‘Nao lutamos apenas pela realizacdo das nossas aspiracoes a
liberdade e a independéncia nacional. Lutamos e lutaremos até a vitéria para que as
resolugdes da Carta das Nagdes Unidas sejam respeitadas. Nas prisdes, nas cidades
e no campo da nossa terra, trava-se actualmente a batalha entre a ONU, que exige a
liquidacdo do sistema colonial de dominacdo dos povos, e as forcas armadas do
governo portugués, que pretendem perpetuar este sistema contra os direitos legitimos

9 Brasil, 2010.
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do nosso povo”.

Trecho do discurso do lider revolucionario guineense Amilcar Cabral na ONU em
1972.

Com base no discurso de Cabral,

(A) A luta de libertagdo nacional da Guiné-Bissau e Cabo Verde cumpre os
objetivos da ONU.

(B) A independéncia das colbnias portuguesas fere os direitos concedidos pela
ONU.

(©) A guerra colonial esta sendo travada entre a ONU e as tropas portuguesas.

QUESTAO 3

“A resolugao sobre a descolonizagdo ndo compromete unicamente Portugal e o0 nosso
povo na tarefa de liquidar a dominagao colonial na nossa terra. Ela atribuiu a propria
ONU a responsabilidade de fazer tudo para liquidar a dominacgéo colonial onde quer
que ela se encontre, a fim de facilitar o acesso de todos os povos colonizados a
independéncia nacional”.

Trecho do discurso do lider revolucionario guineense Amilcar Cabral na ONU em
1972.

Segundo Amilcar Cabral, além de Portugal e da Guiné-Bissau, quem mais tem a
responsabilidade de acabar com o dominio colonial nas colénias portuguesas?

QUESTAO 4

Leia o trecho do Artigo 1 da Carta das Nagdes Unidas e depois o discurso de Amilcar
Cabral na ONU sobre as a¢des de Portugal na Guiné-Bissau.

1. Manter a paz e a seguranga internacionais e, para esse fim: tomar, coletivamente,
medidas efetivas para evitar ameacas a paz e reprimir os atos de agressao ou outra
qualquer ruptura da paz e chegar, por meios pacificos e de conformidade com os
principios da justica e do direito internacional, a um ajuste ou solugdo das
controvérsias ou situagdes que possam levar a uma perturbacéo da paz;

“Em junho de 1962, mais de 2000 patriotas supostos de nacionalismo tinham sido
presos em todo o pais. Varias aldeias foram queimadas e a sua populagao
massacrada. Dezenas de compatriotas foram queimados vivos ou afogados nos rios.
Nas prisoes, a tortura tinha feito dezenas de vitimas. A dialéctica da repressao tinha
galvanizado a determinag&o do nosso povo na luta”. Amilcar Cabral, 1972.

Explique de que forma as ag¢des de Portugal ferem as diretrizes da ONU.

QUESTAO 5

“Mas nés sabemos também que, desde a Revolugao socialistas de Outubro e apds a
22 guerra mundial, o mundo mudou definitivamente de face. No mundo, um campo
socialista surgiu. Isso mudou completamente a relacdo de forcas e este campo
socialista mostra-se hoje muito consciente dos seus deveres internacionais, deveres
historicos e ndao deveres morais, porque 0os povos dos paises socialistas nunca
exploraram os povos coloniais”.

Esse discurso proferido por Amilcar Cabral em 1965, diz respeito
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(A) a Segunda Guerra Mundial.
(B) a Guerra Fria.

(©) a Revolucao cubana.

(D) a Crise dos Misseis.

QUESTAO 6

“No plano internacional, caros amigos, defendemos na C.O.N.C.P. uma politica de
ndo-alinhamento. E esta politica a que mais convém aos interesses dos nossos povos
na etapa actual da nossa Historia. Estamos convencidos disso. Mas, para nds, nao-
alinhamento, ndo quer dizer voltar as costas aos problemas fundamentais da
Humanidade, a justica. O nao-alinhamento nas decisées dos outros. Nés reservamo-
nos o direito de decidir nGs mesmos e se, por acaso, as nossas opg¢oes, as nossas
decisdes coincidem com as dos outros, a culpa nao é nossa”.

Discurso de Amilcar Cabral na Il Conferéncias das Organiza¢gbes Nacionalistas das
Colbnias Portuguesas em 1965

Com base na leitura, responda:
a) O discurso ocorreu em qual contexto histérico?

b) Com base na sua resposta anterior, 0 que vocé considera ser a politica de ndo-
alinhamento?

QUESTAO 7

“(...) a independéncia foi resultado de uma ampla articulagdo de movimentos de
carater nacionalista, representados pelas correntes ligadas a negritude, ao pan-
africanismo e ao pan-islamismo. Nesta articulagao, as ideias socialistas exerceram
importante papel, e a Unido Soviética (URSS) forneceu grande apoio aos movimentos
de libertacao.

MENDONCA, Marina. A descolonizacdo da Africa: nacionalismo e socialismo. p. 1.
Segundo o trecho, os movimentos de independéncia na Africa

(A) Relacionaram-se exclusivamente com o bloco socialista da Guerra Fria.

(B) Basearam-se em multiplas ideologias, mas com bases nacionais.

(©) Recusaram-se em receber apoios externos como do EUA e da URSS.

(D) Beneficiaram-se unicamente do ideario nacionalista em nome da
independéncia.

Turma 901 — Saquarema

A Ultima atividade descrita foi também na mesma unidade de ensino no
municipio de Saquarema, logo teve o amparo da mesma estrutura como numero
limitado de alunos, acesso a internet e tela interativa. O trabalho iniciou-se com uma

aula expositiva no dia 10/11. A ideia era realizar uma introdugao historica sobre as
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independéncias voltando ao imperialismo e aos argumentos europeus para as
invasdes do periodo. Essa estratégia se deu pela mesma razdo apresentada
anteriormente: reapresentar conteudos do ano anterior para estimular lembrangas.

Iniciamos a aula expositiva da mesma forma, perguntando “o que vocé pensa
primeiro quando ouve a palavra Africa?”. Dentre todas as turmas, as palavras mais
estereotipadas sobre o continente foram faladas, pois além das respostas comuns
como pobre, pretos, seca, fome, macaco, desigualdade. Uma delas chamou mais
atencao, a palavra “tristeza”.

Foi curioso perceber a auséncia de palavras relacionadas a natureza, a animais
(exceto macaco) ou a biomas foi citada, diferente de outras turmas. Porém as visdes
negativas foram predominantes. Igualmente as experiéncias anteriores, perguntou-se
aos alunos “qual a primeira ideia sobre a Europa vem a mente?”. Assim, as respostas
foram: saneamento basico, branco, riqueza, neve, maconha, dinheiro, Cristiano
Ronaldo, desenvolvimento.

Neste dia a turma tinha 25 alunos. Ela é constituida de um namero significativo
de estudantes com atitudes e falas imaturas. Dois alunos sempre estdo usando o
celular e o trabalho para que eles participem da aula tende a ser exaustivo. Um grupo
de 7 alunas também da trabalho devido as conversas, porém algumas participaram
desta primeira aula com interesse.

ApoOs as respostas e os comentarios, apresentou-se a ideia do Fardo do
Homem Branco para auxiliar na construgao de argumentos sobre as origens historicas
desses tipos de pensamentos que influenciaram as respostas. Também foi exibido o
mapa colonial da Africa, estabelecendo a relagdo entre a nogdo de superioridade
europeia e as invasdes aos territorios do continente.

A participacdo de alguns alunos direcionou o0 tema para caminhos
interessantes, incluindo uma comparagao com o filme Pantera Negra e o pais ficticio
Wakanda, o mais rico e tecnoldgico do universo Marvel gracas a exploragao exclusiva
do vibranium — minério encontrado apenas naquele territorio. Apenas a propria nagao
explora esse recurso em beneficio de sua populagdo. O assunto surgiu apos a
pergunta: se a Africa é t&o rica, por que ela é tao pobre?

A abordagem a partir de Wakanda fez sentido pois foi usado uma referéncia
conhecida pela maioria dos alunos. Wakanda se tornou aquilo que algum territorio
africano poderia ter sido caso a exploracdo — sob os moldes capitalistas — fosse

realizado por aquela mesma nagao, sem dominio de interesses econdmicos de
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poténcias estrangeiras.

O tema foi seguindo e foram mostradas as imagens do colonialismo belga no
Congo com pessoas sem as maos para questionar a ideia dos europeus levando a
civilizagao para os “selvagens”, assim como prega o poema de Rudyard Kipling sobre
o Fardo do Homem Branco. A ideia central dessa troca com os alunos era expor
mecanismos histdricos que geraram e reproduziram o preconceito relacionado a Africa
e aos africanos e exerceram influéncia nas escolhas das palavras sobre o continente

no inicio da aula.

Conclusao

Em nenhuma das turmas a atividade foi aplicada tal como planejada no projeto
inicial por algumas razdes: falta de tempo num periodo de fechamento de notas do
ano letivo; mal planejamento na escolha das melhores datas no calendario apertado;
mudanca de emprego (exoneragao de Nilépolis); além do fato das diferengas entre as
turmas, os grupos de jovens tendem a pensar e agir de maneiras distintas,
influenciando em parte das caracteristicas da aula.

O processo educativo, como escreveu Zabala (2019), € complexo porque
possui variaveis que agem diretamente sobre o planejamento docente. Elas
configuram a pratica educacional a partir de “(...) formas de intervencéo, relagdes
professor-aluno, materiais curriculares, instrumentos de avaliagao, etc., que nao sao
apropriados para o que pretendem” (Zabala, p. 20. 2019).

Turmas sao vivas, ou seja, pensam e agem diferente umas das outras. Palavras
e linhas de raciocinio que surgiam em umas, ndo surgiam em outras; necessidades
de abordagem de temas sensiveis aparecem em algumas, mas ndo em outras.

Um ponto fundamental para uma atividade pedagdgica deve ser ponderado, o
objetivo da aula. Toda a atividade foi estruturada com base em experiéncias passadas
do professor e naquilo que seriam processos pedagogicos inovadores para algumas
realidades escolares, como os alunos da escola publica. Porém, os objetivos das
atividades ndo foram passados claramente aos estudantes, sendo um equivoco
percebido e ndo corrigido ao longo do periodo trabalhado.

Percebe-se que a atividade planejada possuia etapas para um objetivo final, a
apresentacdo de Amilcar Cabral e seus discursos de maneira critica para o

entendimento da agéncia africana no contexto do século XX, porém, nao foi possivel
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alcanga-lo. Essa foi uma falha resultante de multiplos fatores como mal planejamento,
ambientes desafiantes para a aplicagao, contextos pessoais e profissionais, o grau de
relagdo com a turma.

No entanto, apesar de a pratica ndo ter sido completamente exitosa, as
escolhas tomadas levaram a questionamentos e debates valiosos. O desenrolar dos
debates alteraram os planos iniciais — a aula é viva — e demandaram mais tempo, o
qgue nao significa que houve uma perda. Pelo contrario, a pratica foi fundamental para
que os estudantes tivessem a oportunidade de perceber as estereotipias sobre a
Africa e como nossos conhecimentos sobre o continente sdo escassos, além do papel
da reproduc¢ao do racismo para o fortalecimento de sensos comuns sobre a histéria,

a politica, a economia e a atualidade das regides africanas.
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4 PRODUTO FINAL: GUIA DIDATICO AMILCAR CABRAL

O Guia Didatico a seguir representa o produto final da dissertagao do
Profhistéria UERJ. Ele foi construido ao longo dos anos acumulados de
pesquisas e leituras sobre Amilcar Cabral, mas concretizado com o auxilio
de outras fontes historicas escritas e visuais que foram referenciadas ao
longo do texto do Guia. Isso se deu a partir da selecédo de trechos
destacados dos discursos de Amilcar Cabral. Esse Guia apresenta
caracteristicas proprias, diferentes daquelas apresentadas na aplicacao
das atividades descritas anteriormente. Isso aconteceu porque a
conclusao do Guia Didatico no formato que sera apresentado a seguir
ocorreu um ano apo6s a aplicagao das atividades.

Foram selecionados quinze trechos de discursos para compor o Guia
Didatico e percorrer oito temas da histéria contemporanea (ONU,
Colonizagdo, papel internacional do Brasil no periodo das
independéncias, realidade politica e étnica da Africa, as independéncias e
0 neocolonialismo, visdes racistas que embasaram o imperialismo, Guerra
Fria, e por fim a solidariedade afro-asiatica) organizados
cronologicamente a partir de 1960. Os temas nao aparecem como titulos
das aulas, pois foi escolhido apresentar os conteudos conforme as
habilidades da BNCC que se encontram ao final de cada conjunto de
fontes. Foram escolhidas treze fontes histéricas entre capas de jornal,
fotografias, documentos oficiais e cartas para compor o produto final. Ao
final de cada assunto, também foram sugeridas 9 atividades que podem
ser aplicadas com uso das fontes presentes no Guia.
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Trecho do discurso

“Nés somos pela unidade combativa e vigilante dos povos da Africa, da Asia e da
América Latina e de todas as forgcas progressivas do mundo, de todos os povos
amantes da paz e da liberdade — contra os imperialistas, os colonialistas e os seus
lacaios [...]. Estamos convencidos de que a destruigdo total do imperialismo e do
colonialismo é condicdo indispensavel para estabelecer uma paz verdadeira no

mundo, para poder construir o progresso e a felicidade de todos os povos”.

Discurso de Amilcar Cabral na Sessdo extraordinaria do Conselho de Solidariedade dos Povos Afro-Asiaticos no Cairo. 31 de janeiro
de 1961. Tema: Anti-imperialismo e solidariedade internacional. p. 2 Disponivel em:
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.012#!2

O trecho pode ser trabalhado na aula sobre Terceiro Mundo e Conferéncia de
Bandung. Ele evidencia a importancia da unido entre os paises que enfrentavam uma
luta comum contra os sistemas em disputa na Guerra Fria, defendendo a tese de que
a libertacdo de cada nagao esta entrelagada com a dos outros povos. A destruigdo
das estruturas imperialistas e coloniais é apresentada como uma missao conjunta para
a concretizagao do progresso a partir da paz e justica. As fontes complementares dao
nogao sobre os acontecimentos anteriores (preparagéo), e posteriores (resolucdes e
exemplos de cooperagao).

Fontes relacionadas
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Quatro anos depois - 1965

Carta enviada de Fidelis Cabral de Alimada e Hondrio Chantre para Luis Cabral. p. 2, 1965. Disponivel em:
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04611.060.109#!2

Esta aula encaixa-se como complemento da aula sobre a Conferéncia de Bandung.
Objetivo: Verificar a compreenséo dos alunos sobre os conceitos principais e temas
abordados; e estimular a expressao verbal dos alunos.

Atividade:
« Para o desenvolvimento desta primeira atividade, sugerimos apos a leitura dos

trechos dos discursos e documentos, fornegca aos alunos uma lista de perguntas de
reflexdo. Esta reflexdo pode ser feita por meio de debate.

Para o desenvolvimento da habilidade reflexiva dos alunos e das alunas, sugerimos
alguns questionamentos. Os educadores e educadoras poderdo incluir outros, de
acordo com a realidade de seus alunos:

« Qual era o principal objetivo do discurso/documento que vocé leu?
.« Como o discurso/documento reflete a solidariedade entre paises africanos e

asiaticos?
« Que desafios os lideres mencionados enfrentaram em seus esforgos pela
independéncia?


http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04611.060.109&!2

106

Habilidades BNCC

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e as légicas de resisténcia das populagbes
locais diante das questdes internacionais.

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizagéo na Africa
e na Asia.

Trechos do discurso

“‘Mas nos sabemos também que, desde a Revolugéo socialista de Outubro e apés a
22 guerra mundial, o0 mundo mudou definitivamente de face. No mundo, um campo
socialista surgiu. Isso mudou completamente a relacdo de forcas e este campo
socialista mostra-se hoje muito consciente dos seus deveres internacionais, deveres
historicos e ndo deveres morais, porque 0s povos dos paises socialistas nunca

exploraram os povos coloniais”.

Discurso de Amilcar Cabral na |l Conferéncia das Organizacdes Nacionalistas das Colénias Portuguesas (CONCP), em Dar-es-
Salam. Domingo, 3 de Outubro de 1965 - Sexta, 8 de Outubro de 1965. Tema: Nova Ordem Mundial: Guerra Fria.

P. 14. Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.038#!14.

“‘No plano internacional, caros amigos, defendemos na C.O.N.C.P. uma politica de
ndo-alinhamento. E esta politica a que mais convém aos interesses dos nossos povos
na etapa actual da nossa Historia. Estamos convencidos disso. Mas, para nos, nao-
alinhamento, ndo quer dizer voltar as costas aos problemas fundamentais da
Humanidade, a justica. O nao-alinhamento nas decisées dos outros. Nés reservamo-
nos o direito de decidir nGs mesmos € se, por acaso, as nossas opg¢oes, as nossas

decisdes coincidem com as dos outros, a culpa ndo é nossa”.

Discurso de Amilcar Cabral na |l Conferéncia das Organiza¢des Nacionalistas das Colénias Portuguesas (CONCP), em Dar-es-
Salam. Domingo, 3 de Outubro de 1965 - Sexta, 8 de Outubro de 1965. Tema: adesdo ao movimento de n&o- alinhamento
automatico aos blocos da Guerra Fria, capitalismo e socialismo. P. 11. Disponivel em:
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.038#!11.

Analise

Os dois trechos do mesmo discurso de Cabral refletem temas centrais das lutas de
libertagdo nacional no contexto da Guerra Fria, enfatizando a transformagdo do
cenario mundial consequente da Revolugao Russa e da 22 Guerra Mundial, bem como
o surgimento de politicas de n&o-alinhamento. Ambos os textos revelam uma viséo
critica sobre o imperialismo e um esfor¢co consciente para que os povos colonizados
decidam seu préprio futuro, sem se submeterem as pressbes externas das
superpoténcias.


http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.038&!14
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.038&!11
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Fontes relacionadas

Compilagdo de charges sobre a Guerra Fria. Disponivel em:
https://www.suportegeografico.com/


https://www.suportegeografico.com/
https://www.suportegeografico.com/
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Objetivo: Desenvolver habilidades de leitura critica e interpretacédo de textos e fontes
visuais; e Estabelecer relagbes entre o discurso politico de lideres como Amilcar
Cabral e as disputas ideoldgicas globais, utilizando as charges como fontes historicas.

A partir das fontes acima € possivel desenvolver os seguintes questionamentos:
. Como as charges retratam as tensdes entre os blocos socialistas e capitalistas?

« Quais simbolos e metaforas estao sendo utilizados?
. Compare a representagao das charges com o discurso de Cabral: Como o contexto

da Guerra Fria, refletido nas charges, pode ter influenciado as escolhas politicas de
Cabral e de outros lideres anticoloniais?

. Na sua opinido, as charges reforcam ou desafiam a postura de ndo- alinhamento
defendida por Cabral? Explique sua resposta.

Habilidades BNCC

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e as logicas de resisténcia das populagdes
locais diante das questdes internacionais.

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais
conflitos e as tensdes geopoliticas no interior dos blocos liderados por
soviéticos e estadunidenses.

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizagéo na Africa e
na Asia.



109

Trechos do discurso

“[...] o dominio colonial imperialista tentou criar teorias que [...] ndo passam de
grosseiras formulagdes do racismo e se traduzem [...] por um permanente estado de
sitio para as populagdes nativas, baseado numa ditadura (ou democracia) racista.

E, por exemplo, o caso da pretensa teoria da assimilagéo progressiva das populacdes
nativas, que ndo passa de uma tentativa [...] de negar a cultura do povo em questao.
O nitido fracasso desta ‘teoria’, posta em pratica por algumas poténcias coloniais,
entre as quais Portugal, € a prova mais evidente da sua inviabilidade, sendo mesmo

do seu carater desumano”.
Discurso de Amilcar Cabral pronunciada no primeiro Memorial dedicado ao Dr. Eduardo Mondlane, Universidade de Syracusa
(EUA). 20 de fevereiro de 1970. Tema: Préticas de assimilagdo. A Arma da Teoria (1978). P. 223.

“Salazar, que repetia a quem o quisesse ouvir que “a Africa ndo existe” — afirmacéo
que exprime, € certo, um racismo demencial, mas também sintetiza a perfeicao os
principios e a pratica politica colonial portuguesa de todos os tempos — ndo poderia,
na sua idade, sobreviver a esta afirmagcdo maximo da existéncia da Africa, quer dizer,
a resisténcia armada vitoriosa dos povos africanos, frente a guerra colonial

portuguesa.”

Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissdo da Assembleia Geral das Nages Unidas (XXVII Sessdo). Outubro de 1972. Tema:
Sobre Antonio Salazar. P. 15. Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador? pasta=04602.126#!15.

Analise

Os critérios de assimilagdo revelam a estratégia colonial de subjugagéo cultural e
politica das populagdes africanas, e em especifico, enquanto o discurso de Cabral
denuncia essa pratica como uma violagao dos direitos humanos. O fracasso dessa
teoria, segundo Cabral, é resultado de sua tentativa de erradicar a diversidade cultural
em favor de uma imposicao autoritaria, um sistema que, em sua esséncia, era inviavel.
O estudo desse assunto pode ser significativo se houver uma contextualizagdo com a
ideia do “Fardo do Homem Branco” representado na charge.


http://casacomum.org/cc/visualizador
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Fontes relacionadas

Estatuto dos Indigenas criado por Portugal para suas colénias na Africa, exceto Cabo
Verde. Abaixo sédo os critérios para ser considerado Assimilado, do contrario, serao
considerados Indigenas.

“(...) ter mais de 18 anos; falar corretamente a lingua portuguesa; exercer profisséo,
arte ou oficio de que aufira rendimento necessario para o sustento préprio e das
pessoas de familia a seu cargo, ou possuir bens suficientes para o0 mesmo fim; ter
bom comportamento e ter adiquirido a ilustracdo e os habitos pressupostos para a
integral aplicagéo do direito publico e privado dos cidadaos portugueses; nao ter sido

notado como refratario ao servigo militar nem dado como desertor”.
MOREIRA, Adriano. Politica ultramarina. p. 141. Lisboa: Junta de Investigacdo do Ultramar, 1961.
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O fardo do homem branco. Vior Gilliam, Nova York, 1899.
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Objetivo: Os alunos irdo criar um podcast ou um video-debate curto (5-10 minutos),
no qual discutem a politica de assimilacdo nas coldnias portuguesas na Africa e as
criticas de Amilcar Cabral ao colonialismo.

Os professores e professoras poderdo desenvolver com seus alunos um podcast:

Ferramentas:
. Gravador e editor de audio.
. Pesquisa online: Os alunos podem instruidos a buscar outros exemplos de

politica de assimilagdo. Assim como o professor deve direcionar os outros
conteudos a serem pesquisados e se possivel a fonte direta.

Sugestao de estrutura do podcast:
1. Introducao:
o Falar sobre o colonialismo portugués na Africa.
2.Analise critica:
o Usar o discurso de Cabral para criticar a politica de assimilacao.
3.Concluséo e Reflexao:
o Relacionar a discussao ao contexto atual, pensando em como esses

processos historicos ainda reverberam na atualidade (opcional, pode
ser sugerido como um desafio).

Habilidades BNCC

(EFO8HI23) Estabelecer relagbes causais entre as ideologias raciais e o
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa
e na Asia.



112

Trechos do discurso

“No entanto, 1960 nao perdera o seu atributo de “Ano Africano”, se levarmos em conta
também os fracassos registrados e erros cometidos. [...]
Varios povos viram as suas aspiracdes mistificadas com uma independéncia nominal,

e foram submetidos a uma nova forma de colonialismo”.

Discurso de Amilcar Cabral na III Conferéncia dos Povos Africanos no Cairo. 25 de marco a 31 de margo de 1961. Tema:
Neocolonialismo P. 2 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.014#12.

“Os colonialistas-fascistas portugueses massacram o0s nossos povos em Angola, na
Guiné e em Mogambique; os racistas-fascistas da Africa do Sul reforcam cada vez
mais a sua odiosa politica de “apartheid”; os colonialistas belgas puseram de novo no
solo do Congo o unico pé que tinham sido forgados a retirar; os imperialistas e
colonialistas ingleses redobram de imaginagao e de cinismo, procurando manter a sua
dominacao total na Africa oriental e a sua dominagéo econémica nas coldnias do oeste
africano; os imperialistas e colonialistas franceses matam as populag¢des indefesas na
Argélia, fazem explodir bombas atoémicas no solo africano [...] e reforcam a sua

dominag&o economica sobre alguns dos nosso povos [...]".

Discurso de Amilcar Cabral na III Conferéncia dos Povos Africanos no Cairo. 25 de marco a 31 de margo de 1961. Tema:
Neocolonialismo (continuagdo) P. 3 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.014#!3.

Analise

Os trechos dos discursos de Amilcar Cabral abordam o neocolonialismo, criticando
como as antigas poténcias coloniais continuam a explorar e oprimir os povos africanos
apdés a descolonizagdo. O estudo do neocolonialismo a partir de Cabral permite
colocar um lider politico africano em destaque, ao utilizar suas palavras como
contextualizag&o para atividades.


http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.014&!2
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.014&!3

Fontes relacionadas

O Mundo Né&ao Pode Ficar
Indiferente ao Crime Dos
Racistas Sul-Airlcunos'

E ALGUM Govirns déste Pals [ se sently apsisds am

alguma do swas decisées pela unanimidase da opinide
nacional & ji teve a pleviosa impressés de dar ferma. vex
o mealidade & comsciincia do peva, concrelitande asslm @
maredra ldeal & msls slta de governar, deve bef side camo
esli apora aconfeesnde ceem o Presidente Jusceling Kubé-
tichek, dlente da sua decisSe Feliz & Firme de manifestar
pblicamente a repulss ds Bradil & politica de ssgregagio
raclsta do Gavdrme de Unido Sul-AFricens.

A SE TEM sfirmpde que & cealribusglo maxima que o
pova de Brosil |4 dew ¢ pecdevd dar belvez & civilizagis

& o seu profurdo & inabaldwel sentimenbo de Frafersidade
humane, srgufhe e flerks do homem brasileiro o patrimé-
nlo nacional de tal forma vesersde o profundo que nie

ciss bambiém proclamd.le aes aufros pewos, wi
nossa conviccls insbalivel de que sem a abalicia fotal dex
barreiras da rage, de cir ou de creds religiose nbe pode.
ra haver eivillmghe que ndo sxhejs solapada nes seus prie®
prics fundamanies, mem phiris gue tenhs abacios & s
Frenis os caminhos da fulere.

.I 'l HA MUITD, vam o Brasll acsmpsnhands com spress.

5o a pelitica racisla do Parthdo Mackenalista da Africa
da 5ul, quwe se incorpora mo eeaceiln da “apartheld”, ists &,
dp segregacks abseluta dog predoi nio apEnas da vida pe=
IMice, mas atd da vida sockal dageele pals, como ae o ideal
sonhade para & Africs d8 Sul fdse o do desspareciments
=u do aniquilamento dow ssva dex milhbes de prites ¢ de
wen milhfs @ mais de mastizor e asditicos, pard que &5 friss
milkSss de brascos pessam viver como guersm denbro do

Editorial na primeira pagina do GLOBO, em 9 de abril de 1960 | Acervo O GLOBO.

Corpos de manifestantes mortos no Massacre de Sharpeville, em 21 de margo de 1960 | Foto de arquivo/UPI
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Objetivo: estimular o senso critico quanto as informagdes encontradas na internet;
desenvolver a oralidade; compreender que os diferentes contextos histéricos das
independéncias se relacionam.

A proposta tem como objetivo o uso das novas tecnologias. Nesse sentido, o
professor ou a professora, podera dividir a turma em grupos:

. Cada grupo ficara responsavel por pesquisar quais paises se tornaram
independentes em 1960;

« Depois, cada grupo escolhera um desses paises e pesquisar sobre o
processo de independéncia dele;

« ApOs a reunido das informagdes da pesquisa, 0 grupo deve se organizar
para uma apresentacao oral abordando a histéria da independéncia do pais
escolhido;

« Por ultimo, na apresentagdo os grupos devem criar uma resposta para o
seguinte questionamento: de que forma as independéncias na Africa s&o
importantes para a luta de Amilcar Cabral.
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Objetivo: ’
Analisar a resposta brasileira aos eventos de independéncia na Africa, com foco
na perspectiva do jornal "O Globo" de 1960.

Considerando o objetivo descrito acima, o docente(a) podera seguir a seguinte
estrutura:
« Leitura da Manchete e exposicao da imagem do
Massacre de Shaperville;

Discussao Guiada:
- Qual é a mensagem principal da manchete sobre a situagédo na Africa do Sul?

. Como o jornal brasileiro parece se posicionar em relagdo ao apartheid e a
independéncia africana?

E fundamental que os/as docentes fornecam uma breve explicacédo sobre o papel do
Brasil na politica internacional durante a década de 1960 e sua posicdo em relagao as
independéncias africanas. Esta atividade por ser proposta para aqueles que tiverem
tempo disponivel para aprofundar sobre a Politica Externa Independente (PEI) do
Brasil no inicio dos anos 1960.

Habilidades BNCC

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizacdo na Africa e
na Asia.

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e as légicas de resisténcia das populagdes
locais diante das questdes internacionais.

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus,
procedentes do continente africano durante o imperialismo e analisar os
impactos sobre as comunidades locais na forma de organizagao e exploragao
econbmica.
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Trechos do discurso

A reunido do Conselho de Seguranca em Africa....
“E seguramente a prova de que, se os principios foram respeitados, vos sois, vds,

membros do Conselho de Seguranga, nossos companheiros de luta; nds, que somos
e continuamos a ser, até a vitdria, soldados andnimos da causa da ONU, embora nao
tenhamos ido nem ao Congo, nem a Chipre, nem ao Oriente Médio, e nao tenhamos
utilizado nunca os capacetes azuis. Quem nao compreendeu este facto — 0o nosso
caracter de soldados anénimos da ONU — ndo compreendeu nem os principios da

prépria ONU nem os objetivos da libertagao nacional”.

Discurso de Amilcar Cabral no Conselho de Seguranga da ONU, em Adis adeba. Fevereiro de 1972. Tema: Principios da ONU. P. 14
Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.070#!14.

“Sem esquecer o papel, muitas vezes notavel, da utopia na fecundagéo do progresso
humano, somos no entanto bastante realistas. Sabemos, com efeito, que ha entre
Vossas Exceléncias representantes que, talvez contra sua vontade, tém o dever de
adoptar uma atitude obstrutiva, senao negativa, quando se trata dos problemas

respeitantes a nossa propria luta de libertacao nacional”.

Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissdo da Assembleia Geral das Nagdes Unidas (XXVII Sessao). Outubro de 1972. Tema:
Relagdes na ONU. P. 3 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126#!3.

“A resolucao sobre a descolonizacao nao compromete unicamente Portugal e o nosso
povo na tarefa de liquidar a dominacao colonial na nossa terra. Ela atribuiu a prépria
ONU a responsabilidade de fazer tudo para liquidar a dominacao colonial onde quer
que ela se encontre, a fim de facilitar o acesso de todos os povos colonizados a

independéncia nacional”.

Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissdo da Assembleia Geral das NacGes Unidas (XXVII Sessdo). Outubro de 1972. Tema:
Responsabilidade da ONU [parte 2]. P. 6 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126#!6.

“Diziamos ainda: ‘Nao lutamos apenas pela realizacdo das nossas aspiracdes a
liberdade e a independéncia nacional. Lutamos e lutaremos até a vitdria para que as
resolucdes da Carta das NagOes Unidas sejam respeitadas. Nas prisdes, nas cidades e
no campo da nossa terra, trava-se actualmente a batalha entre a ONU, que exige a
liquidacao do sistema colonial de dominacao dos povos, e as forcas armadas do
governo portugués, que pretendem perpetuar este sistema contra os direitos legitimos

do nosso povo”.

Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissdo da Assembleia Geral das Nagoes Unidas (XXVII Sessdo). Outubro de 1972. Tema:
Argumentos sobre a luta de libertagdo defendendo as causas da ONU. P. 7. Disponivel em:
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126#!7.


http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.070&!14
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126&!3
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126&!6
http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126&!7
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“Em junho de 1962, mais de 2000 patriotas supostos de nacionalismo tinham sido
presos em todo o pais. Varias aldeias foram queimadas e a sua populagao
massacrada. Dezenas de compatriotas foram queimados vivos ou afogados nos rios.
Nas prisdes, a tortura tinha feito dezenas de vitimas. A dialéctica da repressao tinha

galvanizado a determinag&o do nosso povo na luta”.

Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissao da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas (XXVII Sesséo). Outubro de 1972. Tema:
Agbes portuguesas diante do avango do anticolonialismo. P. 4 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?
pasta=04602.126#4.

Fontes relacionadas

ARTIGO 1 - Os propdsitos das Nacgdes unidas sao:
1. Manter a paz e a seguranga internacionais e, para esse fim: tomar,

coletivamente, medidas efetivas para evitar ameacas a paz e reprimir os atos de
agressao ou outra qualquer ruptura da paz e chegar, por meios pacificos e de
conformidade com os principios da justiga e do direito internacional, a um ajuste ou
solucdo das controvérsias ou situagcdes que possam levar a uma perturbacdo da
paz;

2. Desenvolver relacbes amistosas entre as nacdes, baseadas no respeito ao
principio de igualdade de direitos e de autodeterminagcéo dos povos, e tomar outras
medidas apropriadas ao fortalecimento da paz universal;

3. Conseguir uma cooperagao internacional para resolver os problemas
internacionais de carater econdmico, social, cultural ou humanitario, e para
promover e estimular o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais
para todos, sem distingdo de raga, sexo, lingua ou religido; e

4. Ser um centro destinado a harmonizar a acdo das nag¢des para a consecugao

desses objetivos comuns.

Carta das Nagoes Unidas. p. 1-2, 1945. Disponivel
em: https://www.oas.org/dil/port/1945%20Carta%20das%20Na%C3%A7%C3%B5es%20Unidas.pdf

Artigo 1

Tod%s os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotados
de razao e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de
fraternidade. [...]

Artigo 3

Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a segurancga pessoal. [...]

Artigo 5

Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante. [...]

Artigo 9

Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado. [...]


http://casacomum.org/cc/visualizador
http://www.oas.org/dil/port/1945%20Carta%20das%20Na%C3%A7%C3%B5es%20Unidas.pdf
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Artigo 15
1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade.
2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito

de mudar de nacionalidade.

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. 1948. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-
direitos- humanos

Analise

Os trechos sao ricos de informagao, pois apresenta um lider politico africano, Amilcar
Cabral, discursando na ONU em nome da luta de libertagdo. Ele coloca a luta como
sendo da propria Organizagao, e seus combatentes como “soldados anénimos” das
determinagdes da ONU. O discurso mostra os conflitos existente. Apresentar os
documentos oficiais da Carta da ONU e Declaragao dos Direitos Humanos proporciona
maior contextualizacido sobre o assunto que pode ser tanto numa aula sobre a criagao
da ONU e sobre as Independéncias africanas.

Objetivo: Desenvolver a capacidade de relacionar informagbes (discursos e
documentos oficiais).

Nesta proposta, o educador e educadora podera desenvolver uma habilidade
complexa, a reflexdo critica. Para isso, torna-se importante elaborar uma lista de
questionamentos antes da aula, para depois entdo serem trabalhados com seus
alunos e alunas. Sugestodes:

« Como a Carta da ONU apoia a luta contra o colonialismo? Cite os principios que
justificam a responsabilidade da ONU nesse processo.

« Como esses abusos violam os direitos humanos descritos na Declaracdo dos
Direitos Humanos?

« Cabral refere-se aos movimentos de libertacdo como "soldados andnimos da
ONU", afirmando que, embora ndo tenham utilizado capacetes azuis, sua luta
representa os ideais da organizagdo. Como vocé interpreta essa afirmag¢ao? O
que Cabral quer dizer com "soldados anénimos da ONU"?

« De que maneira os movimentos de libertacdo estdo alinhados com os principios
fundadores da ONU e da Declaragao dos Direitos Humanos?


http://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-
http://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-
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Habilidades BNCC

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente
africano e asiatico e as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das
questodes internacionais. A Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) e a questao dos
Direitos Humanos.

(EFO9HI15) Discutir as motivagdes que levaram a criacdo da Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU) no contexto do pds-guerra e os propositos dessa organizagao.
(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacao dos
direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as instituicbes
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificagdo dos agentes
responsaveis por sua violagao.

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizacdo na Africa e na Asia.

Trecho do discurso

“(...) estamos muito orgulhosos da consciéncia nacional cada dia maior das nossas
populagdes, da unidade doravante indestrutivel do nosso povo, forjada na luta, do
desenvolvimento harmonioso e simbidtico das culturas dos diversos grupos étnicos

[ ]”
Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissao da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas (XXVII Sesséo). Outubro de 1972. Tema:
Formagéo da consciéncia nacional. P. 13. Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126#!13.

Fontes relacionadas

Divisdo Etnica

Disponivel em: https://www.geledes.org.br/mapas-de-etniasnacoes-e-paises-continente-africano/


http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126&!13
http://www.geledes.org.br/mapas-de-etniasnacoes-e-paises-continente-africano/
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O trecho com auxilio do mapa traz dois pensamentos: primeiro, a constru¢ao da nocao
de nacao e nacionalismo; segundo, os desafios e problematicas do nacionalismo a
partir do caso do continente africano. Estudar sobre o nacionalismo € importante para
compreender a formagdo dos Estados nacionais ao redor do mundo ao longo do
tempo.
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Objetivo: Refletir sobre a construgdo da unidade nacional nos paises africanos e o
impacto das divisbes étnicas e politicas herdadas do colonialismo.

Nesta atividade, o professor e a professora podera convidar seus alunos e alunas a
refletir a partir dos seguintes questionamentos:

1.Leia o texto, observe os mapas, e pense sobre os pontos a

seguir: « O que os mapas representam?

« O que sdo etnias?
. O que é uma nagao?
. O que o trecho de Cabral revela sobre a importancia da unidade nacional para

os movimentos de libertagéo na Africa?
. Como a diversidade étnica da Africa, mostrada no mapa, poderia ter sido usada
para dividir a populacéo durante o periodo colonial?
Em grupo, discutam: Como a luta pela independéncia, citada por Cabral,
contribuiu para superar as divisdes étnicas impostas pelos colonizadores?

Habilidades BNCC

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizagéo na Africa e na Asia.
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Trechos do discurso

“‘Estamos absolutamente certos de que os governos dos povos sul-americanos e,
particularmente, do Brasil, compreenderdo muito bem as nossas posi¢oes, pois que
esses mesmos povos tiveram de se bater para se libertarem do jugo colonial. [...]
Porque o Brasil veio para a independéncia através da luta armada, depois que D.

Pedro, principe de Portugal, mas ligado ao povo brasileiro, gritou [...] “independéncia
ou morte!™.

Discurso de Amilcar Cabral na IV Comissao da Assembleia Geral das Nagdes Unidas (XXVII Sess&o). Outubro de 1972. Tema:
Referéncia ao Brasil. P. 23. Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126#!23.

Analise

Esse trecho do discurso de Amilcar Cabral busca estabelecer uma ponte histérica
entre as lutas de libertacdo africanas e a experiéncia de independéncia do Brasil.
Cabral reconhece que o Brasil, especialmente por ter conquistado sua independéncia
de Portugal, deveria entender e apoiar as lutas africanas contra o colonialismo. Ele
faz uma referéncia direta ao grito de “Independéncia ou Morte” de Dom Pedro |,
enfatizando que o processo de emancipacao no Brasil envolveu uma ruptura decisiva
com o poder colonial. Com isso, Cabral tentou cativar a solidariedade brasileira diante
do quadro controverso das abstengdes e negacdes do Brasil referente a decisées da
ONU acerca do colonialismo portugués na Africa.

Fontes relacionadas
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http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.126&!23
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Objetivo: desenvolver a habilidade de compreenséo de tabela; incentivar o exercicio
de cruzamento de informacdes; estabelecer um debate acerca da posi¢ao do Brasil
no cenario internacional.

Para alcangar os objetivos pretendidos, os professores e professoras poderao
formular questionamentos mobilizadores para um debate em sala, como nas
sugestdes a seguir:

« Qual era a expectativa de Amilcar Cabral em relagédo ao apoio do Brasil nas
lutas de libertacao africanas?

- Ao analisar a tabela, como o Brasil se posicionou nas votagdes da ONU sobre
o colonialismo portugués? (Esta etapa pode ser utilizada como exercicio de
compreensao de tabelas)

« A postura brasileira na ONU corresponde as expectativas expressas por
Cabral? Justifique sua resposta. (Esta questdo contribui para a reflexdo do
aluno a partir do cruzamento de informagdes do discurso e da tabela)

« Quais fatores histéricos ou politicos poderiam explicar a postura do Brasil de
abstencao ou negacao nessas votagdes?

Habilidades BNCC

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente
africano e asiatico e as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das
questdes internacionais.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmagao dos
direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as instituigdes
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificagdo dos agentes
responsaveis por sua violagao.
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Trechos do discurso

“(...) jd@ nao nos interessa perguntar porque é que os aliados de Portugal fornecem
armas e ajudam o Governo portugués. Sabemos todos porqué. O que é interessante
perguntar presentemente é: porque € que o0s paises que pretendem ser (ou se
proclamam) os campedes da liberdade, da democracia e do progresso dos povos nao

nos ajudam na nossa luta pela liberdade, a democracia e o progresso?”

Discurso de Amilcar Cabral no Conselho de Seguranga da ONU, em Adis Adeba. Fevereiro de 1972. Tema: Criticas a ajuda
financeira para Portugal. P. 16 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.070#!16.

Analise

Esse trecho do discurso de Amilcar Cabral faz uma critica direta a hipocrisia das
poténcias ocidentais, especialmente aquelas que se proclamam defensoras da
liberdade, democracia e progresso - como os Estados Unidos -, mas que, a0 mesmo
tempo, estabeleceram uma posi¢cao dubia quanto as independéncias. Cabral sabe
gue esse apoio esta baseado em interesses geopoliticos e econémicos. O foco de sua
critica é, portanto, a contradicdo entre o discurso dessas nacdes e suas agoes.


http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=04602.070&!16
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Objetivo: Refletir sobre a postura contraditéria de poténcias ocidentais em relagéo as
lutas de libertacdo nas coldnias africanas, analisando o discurso de Amilcar Cabral.

Esta proposta visa trabalhar a interpretagao dos alunos sobre o texto lido, para isso,
foram sugeridos questionamentos pertinentes:
« O que Cabral esta criticando nesse trecho? Quais sao os paises que ele esta
se referindo quando fala dos "campebes da liberdade, democracia e
progresso"?
. Por que Cabral acredita que esses paises nao apoiam a luta pela liberdade
nas colbénias africanas, mesmo proclamando esses valores?

Interpretagao Critica:

+ Imagine que vocé é um diplomata de um desses paises ocidentais
proclamados defensores da liberdade e democracia. Redija uma resposta
curta (de 6 a 8 linhas) para justificar por que seu pais nao esta apoiando
diretamente a luta de libertacdo das colénias africanas. Baseie sua resposta
nos contextos politicos e econdmicos da época (por exemplo, a Guerra Fria,
interesses econdmicos, aliangas estratégicas).

« A atividade sera concluida com auxilio de pesquisa.

Habilidades BNCC

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais conflitos e
as tensbes geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizacdo na Africa e na Asia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, expusemos — por meio da analise de diferentes fontes
e da producdo historiografica a relevancia de ensinar a histéria da Africa nas aulas de
historia para a educacido basica, assim como apresentamos a potencialidade de
estudar os processos de independéncias da Africa no século XX por meio de seus
intelectuais, como forma de ressignificar visbes de mundo racistas. A selegao de
diferentes fontes histéricas, trechos de discursos de Amilcar Cabral (1924-1973),
realizada no Guia didatico demonstrou as possibilidades de abordagem de variados
temas caros ao século XX.

A pesquisa e as leituras realizadas possibilitaram ampliar nossa concepgéao
acerca dos processos de luta por transformacgao na educacéo brasileira. Percebemos
assim, a disputa de forcas contrarias nos espacos de debate em nome das
transformacdes, de igual maneira foi possivel perceber as alteracbes das
caracteristicas educacionais como fenbmenos das mudangas de contextos politicos
no Brasil, como o Estado Novo de Getulio Vargas (1937-1945) e a Ditadura Civil-Militar
(1964-1985). Dentre os espagos em disputa, o assunto sobre “0 que ensinar e como
ensinar histéria” refletiu na auséncia da Histdria da Africa e dos Afro-Brasileiros, assim
como de indigenas e asiaticos nos curriculos do pais.

Este silenciamento comecou a ser reduzido apds a redemocratizacao,
especialmente apos o retorno da Histéria como disciplina autbnoma. Ao longo dos
anos 1990, novas conquistas legislativas foram alcangadas, como a LDB em 1996. A
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9394/96) determinou a inclus&o das contribuigbes
das diferentes etnias formadoras do “povo brasileiro” na Histéria do Brasil

O Movimento Negro foi um dos principais agentes de transformagao nessas
conquistas. E evidente que apenas apds 2003 com a Lei n° 10.639 podemos apontar
consequéncias reais, por menores e progressivas que tenham sido. O crescimento de
titulos na literatura infanto-juvenil com temas africanos e de cultura afro-brasileira; a
inclusdo de novas historias em livros didaticos; e o avango de novas leis como as
cotas raciais, sdo exemplos apontados ao longo da dissertacdo de consequéncias
produzidas pela Lei n° 10.639/03.

O caminho percorrido pela pesquisa buscou apresentar Amilcar Cabral como

um intelectual relevante e importante para mobilizar conteudos na aula de historia.
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Buscando referéncia em Nilma Lino Gomes (2012), a intencao foi apontar um “outro”
agente histérico possivel para as aulas de historia. Foi também expor novas
oportunidades para apresentar personagens africanos nas salas de aula,
personagens que contribuam para desconstruir imagens negativas que porventura os
alunos tenham sobre a Africa, suas histérias, culturas e realidades.

Amilcar Cabral foi um lider politico de destaque nas lutas pela independéncia
africana. A frente do Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), ele desempenhou um papel crucial, conquistando grande prestigio para o
movimento anticolonial durante os anos de guerra contra Portugal. Sua capacidade
de organizar e formar quadros para o partido, bem como de teorizar e agir em prol da
construgdo de uma nova nagao, forjada na resisténcia ao colonizador, o destacaram
ainda mais. Além disso, Cabral possuia uma notavel habilidade para discursar e se
comunicar com diferentes tipos de publico, fossem eles politicos, membros do partido
ou professores universitarios. Esses aspectos tornam Amilcar Cabral uma fonte
riquissima de estudo e inspiragao para ser abordada em aulas de educacéao basica.

A dissertacao pode reforcar ainda mais o impacto transformador que a incluséo
de sujeitos histéricos como Amilcar Cabral pode ter no imaginario dos estudantes
brasileiros. Estudar lideres africanos como ele ajuda a desconstruir esteredtipos,
promovendo uma visdo mais rica e diversa sobre a Africa, suas histérias e culturas.
Para tanto, Cabral foi apresentado na pesquisa em diferentes contextos. Inicialmente,
a analise das influéncias e expectativas de Cabral, assim como da luta do PAIGC,
permitiu apresentar sua figura como um intelectual engajado em promover
transformagdes. Em seguida, no terceiro capitulo, foram abordadas as agdes de
Cabral no cenario internacional, através de seus discursos. As diversas falas
proferidas desde o inicio da década de 1960 até 1972 revelaram seus
posicionamentos, ideais, aliados, adversarios, anseios e objetivos.

A anadlise histérica de Amilcar Cabral e do processo de construgcéo e
reconstrucdo do ensino da Histéria no Brasil, especialmente a da Africa, culminou na
producdo do Guia didatico — capitulo quatro — para auxiliar docentes no primeiro
contato com as tematicas das independéncias. O Guia é voltado para professores que
buscam materiais de apoio para suas aulas sobre as independéncias africanas. Desse
modo, a dissertagcdo se estabelece como um recurso valioso para educadores,
promovendo uma compreensao mais profunda das independéncias africanas a partir

de Amilcar Cabral.
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