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RESUMO

GOES, Ester de Barros. Poéticas das escrevivéncias: por uma perspectiva de ensino
antirracista. 2024. 215f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras) — Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2024.

A concepgdo de leitura adotada na presente pesquisa € a interacional (Koch, 2017, p.
10), em que interatuam autor-texto-leitor em um processo dindmico de coconstrugdo de
sentidos. Tendo em vista essa premissa e as contribui¢gdes provenientes dos estudos
multiculturais e decoloniais e pretendendo contemplar a natureza humanizadora da literatura
(Candido, 2011), este estudo desenvolveu, em favor da ampliacdo da competéncia leitora dos
alunos, nas turmas de oitavo ano do Ensino Fundamental, uma proposta de ensino de leitura
literaria que propiciou reflexdes e discussdes a respeito das relagdes étnico-raciais que
visaram a promoc¢dao de uma educacdo antirracista. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo (Minayo, 2002), inserida no ambito da pesquisa-a¢do, pois objetiva dar aos
sujeitos envolvidos (pesquisadores e participantes) meios de se tornarem capazes de responder
com maior eficiéncia aos problemas da situagdo vivida, sob a forma de uma acdo
transformadora (Thiollent, 1986, p. 8). A fim de alcancar a meta a que se propde, o estudo
elegeu como recurso metodologico o modelo de “sequéncia basica” proposto por Cosson
(2021), adaptando-o para atender as especificidades da pesquisa. Ancorada em uma visao
libertadora e dialogica (Freire, 1996), foram desenvolvidas oficinas voltadas para o letramento
literario (Cosson, 2021) e o letramento racial (Volp, 2023-2024), as quais proporcionaram
momentos de leituras individuais e compartilhadas de quatro poemas extraidos do livro de
Concei¢do Evaristo, Poemas da recordacio e outros movimentos (2021, p. 17, 24, 36, 84-
85), além de um poema de Carolina Maria de Jesus e outro de Marcos Fabricio. As oficinas
foram realizadas com o intuito de contribuir para a formagao de leitores reflexivos e criticos e
de conduzi-los a adotar, em face de situacdes desafiadoras, tanto na esfera escolar quanto na
esfera da vida, uma atitude eficazmente responsiva (Bakhtin, 2011). Os resultados obtidos
com a aplicacdo da proposta de intervencdo demostraram que o procedimento teorico-
metodologico adotado possibilitou um ensino significativo, proficuo e valorativo da
diversidade étnica, de modo que contribuiu para que os alunos se tornassem sujeitos ativos de
sua propria leitura e sujeitos autorais de suas “escrevivéncias” poéticas.

Palavras-chave: relacdes €tnico-raciais; poesia; escrevivéncia; letramento literario; educagdo
antirracista.



ABSTRACT

GOES, Ester de Barros. Poetics of escrevivéncias: for an antiracist teaching perspective.
2024. 215f. (Mestrado Profissional em Letras) — Faculdade de Formacdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2024.

The concept adopted in the present study is the interactive reading (Koch, 2017, p. 10),
in which author-text-reader interact in a dynamic process of sense co-construction. Taking
this premise into consideration as well as the contribution from multicultural and decolonizing
studies and aiming at encompassing the humanizing nature of literature (Candido, 2011), this
academic study, with the purpose of broadening the reading skill of 8th-graders from the
Ensino Fundamental, has promoted a literary reading teaching which allowed reflections and
discussions about the ethnic-racial relations, focusing on fostering an antiracist literary
education. This is a qualitative research (Minayo, 2002), inserted in the action research, which
aims at allowing everyone involved in it (researchers and participants) to be capable of
responding more efficiently to the problems of the experienced situation, in a transformative
way (Thiollent, 1986, p.8). In order to achieve its set goal, the study adopted as
methodological resource the "basic sequence" model proposed by Cosson (2021), adapting it
to meet the specifics of the study. Rooted in a libertarian and dialogic view (Freire, 1996),
there were workshops focusing on literary literacy (Cosson, 2021) and racial literacy (Volp,
2023-2024), which provided moments of individual and shared reading of four poems taken
from the book Poemas da recordac¢ao e outros movimentos (2021, p. 17, 24, 36, 84-85), by
Conceigao Evaristo, as well as a poem by Carolina Maria de Jesus and another one by Marcos
Fabricio. The workshops were run with the purpose of contributing to raising reflective and
critical readers in addition to prompting them to adopt an effective responsive attitude
(Bakhtin, 2011) when facing challenging situations both in the school environment and in life.
The results obtained with the intervention proposal have demonstrated that the theoretical-
methodological approach adopted enabled meaningful, diversity-valuing and beneficial
teaching, in a way that students have become active participants of their own reading and
authorial subjects of their poetic "escrevivéncia".

Keywords: ethnic-racial relations; poetry; escrevivéncia; literary literacy; antiracist education.
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INTRODUCAO

Eu nunca quisera abandonar a convic¢ao de que € possivel
dar aula sem reforcar os sistemas de dominagao existentes.

bell hooks (2017, p. 31)

A epigrafe acima, selecionada para compor a abertura deste trabalho, dialoga com o
pensamento filos6fico e politico-pedagogico freireano, pautado na defesa de uma educagao
democréatica, e reflete como concebo a minha pratica docente e a minha concepgdo de
literatura. Sigo engajada no compromisso de propiciar um contexto de aprendizagem em que
o planejamento de praticas de linguagens dotadas de sentido e significados contribua para a
ampliacao de visdes de mundo e para o didlogo critico com a experiéncia global da vida e
com a realidade cotidiana.

Segundo bell hooks (2017), intelectual e ativista negra estadunidense, autora da
epigrafe que me serve de mote, a educacdo, para ser libertadora, precisa ser politizada,
multicultural, revolucionaria, transgressora, contra-hegemdnica, anticolonial e antirracista. E
essa educacdo libertadora, democratica, dialdgica, problematizadora, emancipatoria,
participativa e inclusiva que pavimenta o meu percurso docente.

Esta pesquisa, a luz de aportes teoricos vinculados a uma visdo multicultural, contra-
hegemonica, propos-se a uma reflexdao sobre o trabalho com o texto literario nas aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura da Educagdo Bésica, direcionada para a necessidade do cultivo
de uma pratica de leitura que privilegiasse producdes tradicionalmente ndo candnicas, mais
especificamente textos poéticos de autores afro-brasileiros. Senti-me instigada a realizar este
estudo devido, especialmente, ao fato de ser professora de Lingua Portuguesa em turmas de
anos finais do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino de Niter6i, em que a maior
parte do corpo discente € composta por alunos negros oriundos dos bairros periféricos da
cidade.

Nesse sentido, a investigagdo teve, por escopo, a tematica étnico-racial de cultura afro-
brasileira, de carater antirracista, em consonancia com a Lei 10.639/2003, e a proposta de
intervengdo, construida sob essa égide, foi aplicada na Escola Municipal Levi Carneiro,

localizada no bairro Sapé — onde leciono ha, aproximadamente, 3 anos —, a fim de contribuir
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para o desenvolvimento das competéncias leitoras em alunos do 8° ano de escolaridade, as
quais levassem a identificacao de questdes sociais de identidade, inclusdo e cidadania.

Ao longo da minha trajetéria no magistério, pude perceber que a maior parte dos
alunos apresenta dificuldade na compreensao global de textos poéticos, que, diferentemente
dos géneros textuais em prosa, contemplam, além de uma linguagem afeita a conotacao, o uso
de versos e estrofes, permeados de diferentes recursos sonoros e semantico-estilisticos
geradores de expressividade.

E notério que muitos discentes s tém contato com livros de literatura na escola.
Sendo assim, procuro, principalmente no inicio do ano letivo, centralizar o estudo em textos
poéticos e explord-los em suas diversas dimensdes (considerando o ano escolar dos alunos)
com o proposito de desenvolver nos estudantes, durante o processo de formacdo do leitor
literario, o gosto pela leitura e a aprecia¢do da arte poética.

Somada a constata¢do da dificuldade de compreender a linguagem poética, outro fato
que também mobiliza a minha atencao na escola sdo as frequentes agressdes verbais de cunho
racista entre alunos. Sabe-se que o preconceito ¢ fruto do que nao se conhece bem, do que ¢
reproduzido do construto social hegemdnico. Parafraseando a frase que inaugura o segundo
volume da obra O segundo sexo, de Simone de Beauvoir, “Ninguém nasce racista: torna-se
racista”. Como disse, em um discurso publico, o ativista negro lider do movimento contra o

regime de segregacio racial na Africa, Nelson Mandela (TV UNESP, 1990):

Ninguém nasce odiando outra pessoa por sua cor da pele, sua origem ou sua religido.
As pessoas podem aprender a odiar e, se podem aprender a odiar, pode-se ensina-las
a aprender a amar. O amor chega mais naturalmente ao coragdo humano que o
contrario.

Se, na escola, ¢ perceptivel a reprodugdo das mazelas sociais, € ela que, por outro lado,
desempenha, hoje, a principal fungdo de transformar a sociedade por meio de praticas
educativas significativas para a vida dos estudantes.

Foi a partir de estudos realizados no Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) que
passei a refletir, com mais afinco, sobre a minha pratica docente no que tange as relagdes
étnico-raciais e a redireciona-la para o lugar de fala e de escuta dos alunos, o que me levou a
constituir com eles novos conhecimentos que ndo reproduzem a otica colonial. Defendendo

essa praxis, Paulo Freire (2005, p. 97) propde que:

A educacao auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com
B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros,
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originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de
duvidas, de esperangas ou desesperangas que implicitam temas significativos, a base dos
quais se constituira o conteudo programatico da educacgo.

Enquanto professora-pesquisadora, sensivel a questao implicada, senti a necessidade
de ampliar a minha compreensao sobre a historia e as culturas de matriz africana. Em
consequéncia disso, ficou clara a importancia de assumir uma postura critica, politica e
interventiva no combate ao racismo estrutural por meio de uma praxis docente consciente,
dialogico-libertadora e humanizadora, que rompa com o ciclo opressor, pois, como bem
sintetiza Paulo Freire o seu pensamento, em seu livro Pedagogia do Oprimido (2005),
“quando a educagdo nao ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser o opressor”.

Acredito que os alunos precisam aprender a questionar a sua realidade e a
problematizar o status quo, o jogo de poder e de controle da classe dominante sobre a classe
em contextos sociais desfavorecidos. Os discentes precisam se sentir “sujeitos de seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo” (Freire, 2005, p. 139) para fortalecerem
a sua identidade e se tornarem protagonistas dentro e fora da escola.

Movida por minhas inquietagdes, em face das experiéncias expostas e de muitas
outras, busco, neste trabalho, aliar a tematica étnico-racial ao literario com o intuito de
contribuir para mitigar os problemas mencionados.

Posto isso, levando em consideragdo a faixa etaria dos discentes, foram selecionados
textos poéticos que pudessem despertar o seu interesse, com tematicas que envolvem o
pertencimento racial. Por meio da exploracdo do conteudo tematico dos textos escolhidos, os
discentes tiveram a oportunidade de conhecer melhor a historia de seus antepassados, a
histéria da Africa e dos africanos no Brasil, e, dessa forma, refletiram sobre a sua propria
histoéria, o seu entorno, o seu estar no mundo € o seu atuar sobre a sua realidade, muito
marcada pela desigualdade racial e de classe.

As contribui¢des pedagogicas de Paulo Freire (1989) sobre a importancia do ato de ler
o mundo foram valiosas no direcionamento da intervenc¢ao aplicada na escola, uma vez que o
autor considera que “linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao dos
textos literarios alcangada pela leitura critica implicou a percepcao das relagdes entre o texto e
o contexto” (Freire, 1989, p. 5). Na visdo do educador, a aprendizagem da leitura literaria ¢
um ato politico, ¢ um exercicio de posicionamento critico, ¢ uma tarefa solidaria entre
educadores e educandos, ¢ uma pratica concreta de emancipacao do uso da palavra.

Sendo assim, objetivou-se, com este trabalho, contribuir para: (i) levar os alunos do 8°

ano do Ensino Fundamental a fruicdo estética de textos poéticos de autores afro-brasileiros
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com tematica étnico-racial, de modo a resgatar, protagonizar e reafirmar a identidade negra
dos estudantes; (ii) valorizar as contribuigdes, participacdes e influéncias da cultura africana
na formag¢ao da sociedade brasileira; (iii) fomentar nos alunos a ressignificacdo do olhar para
0 negro e para a luta coletiva contra a discriminacao racial; (iv) tornar mais bem conhecidos
dos discentes os autores e artistas afro-brasileiros das obras literarias e materiais artisticos
selecionados, combatendo, desse modo, o apagamento desses autores do canone literario do
Brasil; (v) conduzir os alunos para a compreensdo global dos textos e para a atribuicdo de
sentidos a eles; (vi) promover reflexdes e interlocugdes a partir do compartilhamento de
experiéncias de preconceito racial vivenciadas pelos alunos; (vil) executar praticas de
oralidade, leitura e escrita de modo a estimular o desejo de autoria poética nos educandos.

A pesquisa foi dividida em trés partes principais. Na primeira parte, foram abordados
os conceitos de decolonialidade e multiculturalismo e a sua relagdo com a tematica étnico-
racial, bem como as implicagdes desses conceitos na elaboracdo de um novo curriculo de
ensino de literatura no Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, para um aprofundamento
teorico, foram apresentados conceitos e premissas de Candau (2008, 2010, 2016), Canen
(2000, 2002, 2003), Fanon (2020), Gomes (2017), Lopes (1997, 2013), Quijano (2005), Silva
(2000) e Santos (1997), além de concepgoes filosoficas e pedagdgicas sobre a Educagdo de
Arroyo (2013), Gadotti (2003), Lopes € Macedo (2018), Luckesi (1994) e Silva (2007).

Nessa etapa, também foi feita uma revisdo sucinta de alguns documentos educacionais
e da Lei 9.394/1996, alterada pela Lei 10.639/2003, que preconiza a inclusdo da
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da Rede
de Ensino. Logo em seguida, foram trazidos a baila os conceitos de letramentos,
multiletramentos e géneros discursivos. Os pressupostos que fundamentam tais conceitos
embasaram o trabalho com a leitura de textos poéticos pertencentes a esfera da literatura afro-
brasileira. Nesse campo, os estudiosos que deram suporte tedrico a pesquisa foram Bakhtin
(2011), Marcuschi (2008), Ana Elisa Ribeiro (2021), Rojo (2012, 2015) e Soares (2014),
principalmente. Nessa mesma sec¢do, foi realizado um estudo sobre a abordagem tedrico-
metodoldgica da poesia, da leitura de poesia e das etapas dessa leitura em sala de aula. A
execucao desse trabalho se apoiou em pesquisas de Enes Filho (2018) e Hélder Pinheiro
(2018) em torno de literatura, poesia e ensino.

Na segunda parte, focalizei questdes relacionadas ao ensino de literatura no Ensino
Fundamental, tendo em vista a poesia afro-brasileira e a sua fungdo social. Para tanto, o foco

da abordagem foram as diferentes concepgdes de linguagem, de leitura, de texto e de leitor,
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com base nos estudos de Geraldi (2011), Jouve (2002), Kleiman (2013, 2016), Koch (2015,
2017), Martins (2004), Solé (1998) e Terra (2014), entre outros.

Nessa etapa, examinei o conceito de letramento literdrio com o intuito de produzir
reflexdes sobre a formacao de leitores (especialmente de leitores literarios), sobre a politica de
educacao literaria no Brasil e sobre o trabalho com literatura no Ensino Fundamental. Para
isso, recorri aos conhecimentos de Candido (2004), Cosson (2021), Lajolo (1993), Petit
(2010), Todorov (2012) e Zilberman (2009).

Na terceira parte, foi explicitada a metodologia e a proposta de intervencao. Dentro da
perspectiva da diversidade cultural e dos multiletramentos, foi apresentada uma sequéncia de
atividades envolvendo o género poema, inspirada na “sequéncia basica” proposta por Cosson
(2021), a qual contemplou os eixos da leitura, oralidade e escrita. Os aportes tedricos
supracitados, em conformidade com a educagdo literaria antirracista, foram (cor)relacionados
as praticas implementadas em sala de aula.

O trabalho consiste em uma pesquisa-acao de feigdo multiculturalista e decolonial,
cuja ideia central ¢ intervir na realidade circundante excludente, ao propor um letramento
literario critico pautado em atividades pedagogicas que vdo na contramao da educagdo
bancéria de base eurocéntrica. O método utilizado no trabalho docente € o qualitativo, pois
visa o aprofundamento sobre o tema por meio de revisao bibliografica.

Espera-se que a proposta de sequéncia basica aplicada, assentada em atividades
diversificadas com textos poéticos de autores afro-brasileiros, possa vir a contribuir para a
ampliacdo de discussdes e praticas docentes concernentes a temadtica étnico-racial sob a

perspectiva antirracista.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nao hé ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino.

Freire (1996, p. 29)

1.1 Colonialismo, colonialidade e decolonialidade

O século XV foi um periodo marcado pelas grandes navegacdes e, em tese, pela
“descoberta” de territorios desconhecidos por paises ibéricos, localizados no continente
europeu. Essa fase historica, resultado desse processo de expansao territorial, configurou um
sistema de dominacao exercido pelos povos colonizadores das metropoles sobre os povos das
coldnias — como ¢ o caso do Brasil, que foi colonia de Portugal por longo tempo.

Por mais que as relagdes coloniais tenham sido superadas, a chamada “colonialidade”
— consequéncia do colonialismo historico — configura-se em uma estrutura de perpetuacao de
dominacao enraizada em nossa sociedade. Essa construcdo mental assentada em um
sentimento de superioridade se expressa de diferentes maneiras, inclusive nos discursos
reproduzidos cotidianamente e nas relacdes estruturantes de poder, saber e ser, como ¢é o caso
do racismo.

A colonialidade do poder ¢ a matriz do pensamento colonial. Segundo o socidlogo
Anibal Quijano (2005, p. 23 — E-book), “a dominagdo ¢ o requisito da exploragdo, e a raca € o
mais eficaz instrumento de domina¢do que, associado a exploragdo, serve como o
classificador universal no atual padrao mundial de poder capitalista”.

A colonialidade do saber ganha guarida também no pensamento global, hegemonico e
moderno, em que ha a negagdo ou a invisibilidade dos saberes e das praticas culturais dos
chamados “povos subalternos” — como os indigenas e os africanos — por serem considerados
ilegitimos aos olhos dos paises vistos como desenvolvidos intelectualmente. Nesse sentido, ¢
perceptivel a desvalorizagdo das narrativas orais, da produgdo de artefatos artesanais locais e
dos conhecimentos populares, como os relacionados ao uso de ervas com principios ativos e
com potencial curativo, enquanto medicina natural, e de todos os saberes legitimos desses

povos — sem ao menos terem ido a academia — que remetem a sua memoria ancestral afetiva.
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A colonialidade do ser, por sua vez, estd relacionada ao processo historico de opressao
a que os grupos marginalizados, como os indigenas, os africanos, os afro-brasileiros, as
mulheres, os deficientes, assim como a populacdo vitima de discriminagdo e preconceito
composta  por  lésbicas, gays, bi, trans, queer/questionando,  intersexo,
assexuais/arromanticas/agénero, pan/poli, nao binarias e mais (LGBTQIAPN+), dentre outros,
vém sendo submetidos. Essa relacdo adota uma perspectiva de desumanizacao da existéncia
do ser (do “outro”) e de desqualificacdo de sua capacidade mental, intelectual e valorativa;
trata-se, portanto, de uma visdo preconceituosa no tocante ao género, a raca e a sexualidade.
Essa forma de supremacia tem o intuito de inferiorizar os grupos periféricos, de fortalecer a
dominagdo sobre esses grupos ¢ de manter, assim, a sua exploracdo. Em face disso, muitas
subjetividades, tradi¢des e muitos valores tendem a se perder devido ao sentimento de
inferioridade e de ndo pertencimento.

Percebe-se que o processo historico da modernidade visou a organizagdo do mundo de
modo a categoriza-lo de forma homogénea e universalizada a partir da concepcao do
colonizador e, a0 mesmo tempo, fragmentada: grupos centrais de um lado e grupos periféricos
de outro. No bojo dessa divisdo esta a discriminacdo interseccional de raca, classe e género,
que permanece até os dias atuais.

Em contrapartida, o conceito decolonialidade, no contexto atual, surge como uma
proposta de enfrentamento da colonialidade e do pensamento moderno, além de uma critica
ao capitalismo. Ele se coloca como um caminho de resisténcia, reexisténcia e reafirmacgdo dos
saberes e fazeres culturais da ancestralidade, assim como uma possibilidade de desconstruir
conceitos pré-estabelecidos pela otica do colonizador e de romper padrdes da classe
dominante, os quais, por muitos anos, foram impostos aos segmentos sociais subalternizados.

O pensamento decolonial é considerado, portanto, uma alternativa de dar voz e
visibilidade aos individuos e aos povos que foram historicamente silenciados e expostos a
dinamica de exploragdo e discriminados racialmente. E, inclusive, um projeto de libertagdo,
nos campos social, cultural, politico e econdmico, que tem, por estratégia, o respeito € o
empoderamento de grupos € movimentos de ativistas sociais contemporaneos, como o
feminismo, o movimento negro, o movimento LGBTQIAPN+ e o movimento ecoldgico, os
quais lutam por reconhecimento, por conquistas de direitos civis € por mudangas estruturais

na sociedade.
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1.2 Multiculturalismo e Educacio

O conceito multiculturalismo € tido, na area da Educagdo, como uma visao social pds-
moderna, imparcial, inclusiva e democratica, pautada na diversidade cultural advinda das
intensivas mudangas demograficas e culturais pelas quais a sociedade atual tem passado. Essa
dinamica social e cultural muito influi na formacao de identidades e diferencas dos individuos
e dos grupos sociais.

Segundo Ana Canen e Angela Oliveira (2002, p. 26), multiculturalismo é:

[...] um termo polissémico que engloba desde visdes mais liberais ou folcloricas, que
tratam da valorizagdo da pluralidade cultural, até visdes mais criticas, cujo foco é o
questionamento a racismos, sexismos ¢ preconceitos de forma geral, buscando
perspectivas transformadoras nos espagos culturais, sociais e organizacionais.

Nos ultimos anos, surgiram novas formas de compreender a sociedade, a cultura e a
linguagem. Nesse contexto pds-moderno, questdes como marcadores de identidade/diferenca,
significacdo, discurso, representacdo, raca, etnia, classe, género e religido passaram a ser a
centralidade da preocupacao de estudiosos de diferentes areas das ci€ncias humanas. As
instituicdes de ensino, tanto do dmbito académico, quanto escolar, e os meios mididticos
passaram a discutir e veicular tematicas relacionadas a cultura negra. Isso se deu devido as
paulatinas e frequentes demandas por direitos renegados de organizagdes sociais e do
movimento negro, como o movimento Negritude.

A partir das politicas publicas afirmativas, como consequéncia dessas reivindicagdes
do movimento negro, a inclusdo de grupos minoritarios em instancias sociais e o ingresso de
estudantes negros no ensino superior em universidades publicas por meio de cotas raciais
foram ganhando notoriedade. Essas acdes afirmativas objetivaram reparar historicamente os
anos de escravidao no Brasil, a desigualdade racial e o racismo estrutural, que, ainda hoje,
excluem pessoas negras e indigenas da universidade, do mercado de trabalho e dos espagos
publicos.

Com o intuito de possibilitar maior representatividade de pessoas negras e indigenas
nos cursos superiores € nos concursos publicos, finalmente, em 2012, foi criada a Lei 12.
711/2012, que determina a criacdo de cotas em universidades publicas para a populacdo

negra. Para maior presenga no campo de trabalho, foi determinada, também, uma cota



22

relacionada a concursos publicos por meio da Lei 12.990/14, que destina 20% das vagas
oferecidas aos negros.

Nessa trajetoria de lutas historicas de coletivos sociais e étnico-raciais, houve (antes
das leis citadas) a aprovacao da Lei 10.639/2003, que representa um marco historico, uma vez
que, a partir dai, demandas de pesquisas foram surgindo a fim de esclarecer a real historia e
cultura dos povos negros, tendo em vista a inclusdo desse conhecimento nos curriculos da
Educagao Basica.

Viu-se, portanto, o reflexo desse processo de conquistas sociais e politicas nos
documentos oficiais educacionais, nos curriculos escolares, nos livros didaticos, nos materiais
pedagogicos e na tematica étnico-racial das produgdes literarias brasileira e africana de lingua
portuguesa tanto para o publico infantil, juvenil, quanto para o adulto.

Em um mundo poés-colonial, em que segmentos sociais especificos permanecem em
luta por direitos que foram, historicamente, invisibilizados e renegados pelo poder publico e
pelo restante da sociedade, ¢ imperativo que a escola hodierna e pos-estrutural reflita e discuta
criticamente sobre os processos educacionais pautados em conhecimentos e culturas
homogeneizantes que segregaram os grupos minoritarios identitrios durante muitos anos e
sobre como as transformagdes sociais, ao longo do tempo, impactaram as teorias curriculares.
O multiculturalismo critico na Educa¢ao, segundo Antonio Moreira ¢ Vera Candau (2008, p.
7), envolve um “posicionamento claro a favor da luta contra a opressdo e a discriminagdo a
que certos grupos minoritdrios tém, historicamente, sido submetidos por grupos mais

poderosos e privilegiados”.

1.3 A Lei 10.639/2003 e a educacio antirracista

Durante o processo de coloniza¢do no Brasil, os negros foram impedidos de ter acesso
a escolarizacdo, eram considerados “coisas”. Mesmo ap6s a Abolicdo da Escravatura, esse
grupo continuou marginalizado socialmente pela auséncia de politicas publicas, apesar de a
abolicao do trabalho escravocrata ter conferido aos escravos a condi¢cdo de pessoa humana.
Apenas com a primeira Constitui¢do da Republica foi predita a concessdo de cidadania e
igualdade. O multiculturalismo volta o seu olhar para esse contexto historico.

O conceito multiculturalismo ¢ considerado polissémico, abarcando diferentes

concepgdes. Segundo Candau (2012), o termo pode ser entendido como o liame de varias
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culturas diferentes em uma dada realidade fisico-historico-social-cultural. A autora ressalta
que o termo pode ser classificado como assimilacionista, diferencialista e interativo ou
intercultural (2012, p. 9). E nessa tltima designagdo que a estudiosa se situa para tratar de
curriculo escolar, uma vez que concebe o multiculturalismo intercultural como um processo
de movimentos dialéticos na interacdo de diversas culturas. Nesse sentido, a autora se

posiciona ao declarar:

No entanto, situo-me na terceira perspectiva, que propde um multiculturalismo
aberto e interativo, que acentua a interculturalidade, por considera-la a mais
adequada para a construgdo de sociedades democraticas que articulem politicas de
igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos
culturais. (Candau, 2012, p. 9)

A interculturalidade no contexto educacional é também denominada de multiculturalismo

critico ou sociopolitico. Gilberto Silva (2005, p. 35) afirma:

Este modelo salienta a preocupagdo tanto de professores como de alunos em
modificar as situagdes sociais e culturais, assim como aspectos ideoldgicos que
provocam a discriminagdo racial. Essa perspectiva aceita os conflitos que surgem
das inter-relagdes humanas como elemento motivador e provocador.

Posteriormente a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a questao
étnico-racial passou a ser tratada mais direta e profundamente nos contextos académicos, pois
o documento abriu caminho para esse tipo de discussdo. No contexto vigente, o referido tema,
sob a perspectiva do multiculturalismo, da interculturalidade e da decolonialidade, vem sendo
analisado e abordado nas publicagdes académicas € no campo das politicas curriculares — so
para citar algumas esferas — com o intuito de promover a igualdade de oportunidades e a
inclusdo social da populagdo negra em diferentes ambitos de atuagdo sociais.

H4 mais de 20 anos, foi aprovada, sancionada e promulgada a lei federal que
representa conquistas politicas educacionais relevantes para a populagdo brasileira. Em 2003,
no governo de Luiz Indcio Lula da Silva (PT), houve um marco histérico em decorréncia de
décadas de reivindicagdes do Movimento Negro: a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB 9.394/1996) pela Lei 10.639/2003, que estabelece a inser¢ao, nos
curriculos escolares, da aprendizagem da historia e da cultura das civilizagdes africanas e dos
povos afro-brasileiros para a consolida¢do de uma educacao brasileira de qualidade. Tal lei é
um potente instrumento politico e pedagdgico para o combate ao racismo estrutural e para a
derrubada do mito da democracia racial no contexto do multiculturalismo critico nas redes de

ensino.
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Foi no mestrado profissional em Letras que senti, mais convictamente, a necessidade
de ler produgdes cientificas e materiais relacionados a tematica antirracista, assim como
frequentar cursos e participar de eventos voltados para essa questdo. Decidi tomar partido das
lutas negras por emancipacdo e colocar em pratica os conteudos referentes a historia e a
cultura afro-brasileira a fim de contribuir para uma educagao plural e inclusiva, sob a égide da
Lei 10.639/03.

Presentemente, participo do Forum de Estudos e Acdes de Educadores Antirracistas
(FA — F. Antirracista) das redes municipal e estadual de ensino de Niter6i como um coletivo
de luta pelo fortalecimento das leis afirmativas 10.639/03 e 11.645/08 e pela contribuigao para
a mobilizacao de processos formativos e praticas curriculares que reconhecam e valorizem os
saberes indigenas e afro-brasileiros e combatam atitudes discriminatérias sofridas pelas
criangcas e pelos adolescentes no ambiente escolar. Além disso, participo do Curso de
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais, o qual visa a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo basica para atender as determinagdes das leis 10.639/03 e
11.645/08, promovido pelo Nucleo de Ac¢des Integradas (NAI) de Niterdi. Também assumi
uma parceria pedagdgica com o Programa de Aprendizagem Socioemocional (PAS): uma
iniciativa da Secretaria de Educa¢do do Municipio de Niteroi, que visa a redugdo e a
prevencgdo das violéncias no contexto escolar, e que faz parte do “Escola da paz” — programa
da politica ptblica de seguranca Pacto Niteréi Contra a Violéncia.

A Lei 10.639/03 esclarece, em seu artigo primeiro, que:

A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educag@o Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras. (Brasil, 2003, grifo do autor)

A Resolugdo n°® 01/2004 parafraseia a Lei 10.639/03 ao declarar, em seu artigo e
paragrafo terceiro, que “o ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na Educagao Basica, nos termos da Lei 10.639/2003, refere-se, em especial, aos componentes
curriculares de Educacgao Artistica, Literatura ¢ Historia do Brasil”.

Segundo a resolugdo n°® 1/2004 (Brasil, 2004b):


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execugdo e avaliagdo da Educagdo, ¢ tém por meta, promover a educagdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de
nacdo democratica.

§ 1° A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir ¢ de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da consolidagdo da
democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagéo
das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias,
asiaticas.

Art. 3° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de
conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
Instituicdes de ensino e seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas
de ensino, entidades mantenedoras e coordenac¢des pedagogicas, atendidas as
indicacdes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP
003/2004.

Somadas aos avangos sociais significativos a partir de reivindicagdes e propostas do
Movimento Negro, ao longo do século XX e aos dispositivos legais educacionais ja
mencionados, ha outras leis importantes que dialogam com o cerne tematico da Lei 10.639/03
e o complementam ao trazer em seu bojo a rejei¢do ao preconceito, a discriminagdo € ao
racismo. Sao elas: a Lei 12.288 de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial; a Lei de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, parecer CNE/CEB
16/12 e a Resolugdo CNE/CEB 08/12 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE); a Lei
12.711 de 2012, que dispde de cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades federais
e nas institui¢des federais de ensino técnico de Nivel Médio; a Lei 12.990 de 2014, que
reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de
cargos efetivos e empregos publicos no ambito da administragdo publica federais, das
autarquias, das fundacdes publicas, das empresas publicas e das sociedades de economia
mista controlada pela Unido, uma vez que uma das finalidades da educa¢ao nacional, segundo
a LDB, ¢ qualificar o estudante para o trabalho; e a Lei 13.663 de 2018, que altera o artigo 12
da LDB para incluir a promoc¢ao de medidas de conscientizagdo, de prevengdo e de combate a
todos os tipos de violéncia, seja fisica ou simbolica, especialmente a intimidacao sistematica
(bullying), no ambito escolar, e a promogao da cultura de paz nos estabelecimentos de ensino.

O multiculturalismo, como expressdo de diversidade cultural, ¢ uma experiéncia

vivida pelas sociedades, hd muito tempo, e o seu debate vem se intensificando na



26

contemporaneidade, notoriamente com a produg¢ao dos PCNs. Estes documentos receberam o
reforgo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, resultantes das lutas dos grupos sociais racializados,
subalternizados e marginalizados na busca de reconhecimento de suas identidades e, mais
recentemente, da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Fundamental — Anos Finais (Brasil, 2018).

A Lei 10.639/03, como ja dito, ¢ resultante de anos de luta do movimento negro.
Embora tenha sido pensada, a principio, como medida de acdo afirmativa, visando repor a
populagdo negra a sua historia e a sua participacdo na formacdo do pais, acabou também
suscitando e alargando os debates sobre curriculos, saberes e praticas pedagogicas
multiculturais e antirracistas. Outrossim, a implantacdo da Lei resultou na criacdo de
programas de pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu sobre a historia africana e as relagdes
étnico-raciais.

Acerca da tensdo entre a memoria dos subalternizados € a memoria oficializada, no
ensino de Historia e Literatura, urge se pensar outras epistemologias para se dar voz, destaque
e protagonismo a sujeitos e artistas invisibilizados pela historia nacional oficial. Isso ndo
significa ignorar as epistemologias “norte-atlanticéntricas”, mas reconhecer que ndo sdo as
unicas nem as mais legitimas. Elas sozinhas ndo cumprem eficazmente a incumbéncia de
contemplar os contextos historicos especificos de sociedades pos-coloniais ou pos-imperiais.
Nessa perspectiva, deve-se repensar a abordagem e a organizacdo dos contetidos que
constituem os curriculos de literatura para que estes estejam alinhados as recentes proposigdes
politico-pedagdgicas.

Manter a presenca da logica eurocéntrica — a colonialidade do saber —, mediante a
valorizagdo exclusiva de um vasto repertdrio de histérias do outro-colonizador e, com ela, as
consequéncias que acompanham essa visdo excludente, coloca muitos segmentos da
sociedade a margem. Nesse sentido, sdo necessarias as contribui¢des do grupo de intelectuais
latino-americanos denominado Modernidade/Colonialidade (M/C), composto por Anibal
Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo, dentre outros, que discursa sobre a
decolonialidade, sobretudo porque a proposta desse grupo coincide com a critica pds-colonial
ao mito do eurocentrismo, as representacoes canonizadas, a paradigmas universalizantes e a
estrutura opressora, construidos a partir do conhecimento e do imaginario da tradigdo norte-
global.

Como, entdo, o ensino de literatura na educacdo basica do século XXI, enquanto
pratica social, pode contribuir para o enfrentamento das diferentes formas de violéncia e

desrespeito em relacdo aos sujeitos, aos grupos, as etnias e as culturas que ndo pertencem a
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denominada cultura hegemodnica? Acreditamos que seguir uma vertente afrocéntrica dentro do
processo de letramento literario ¢ uma estratégia de conscientizagdo das questdes étnico-
raciais na sociedade. Esse formato ajuda a potencializar a leitura de mundo do aluno e o seu
senso critico por meio do conhecimento e da interagdo com outras culturas, com diferentes
vozes, mormente com aquelas relacionadas ao universo do povo africano e afro-brasileiro.

A escola, enquanto instituicdo humanizadora, transformadora e comprometida com a
democracia e com a justi¢a social, precisa se posicionar politicamente contra toda e qualquer
forma de discriminagdo, buscar romper o monoculturalismo, esse processo historico de
imposicao e de homogeneizacao das diferencas culturais e étnicas, e ampliar o debate em prol
de um ensino democratico multicultural. A luta pela superagdo do racismo ¢&, pois, tarefa de
todo e qualquer educador (independentemente do seu pertencimento étnico-racial, de sua
crenga religiosa ou de sua posi¢do politica) e requer mudanca de mentalidade, de discursos e
de atitudes em relagdo as pessoas negras. O racismo, segundo o Artigo 5° da Constituigdao
Brasileira, € crime inafiangével, e isso se aplica a todos os cidadaos e instituigdes, inclusive, a
escola.

O presente trabalho, portanto, se coaduna com a perspectiva do multiculturalismo
critico ao levar em conta a valorizagdo da diversidade cultural, que ¢ uma das caracteristicas
de nosso pais, e com a referida lei-mote, que nos possibilita ter um novo olhar sobre as raizes
africanas e a historia e a cultura afro-brasileira.

Segundo Marcia Pereira (2011, p. 2):

A rica cultura africana, quando trazida para a sala de aula, ndo s6 reconstroi nos
alunos e nos professores uma imagem positiva daquele continente, como também
eleva a autoestima dos alunos afrodescendentes, os quais, apesar de viverem no seu
dia-a-dia a cultura africana, ao chegar a sala de aula se deparam com contetudos
pedagdgicos que revelam outra realidade, isto é, uma realidade voltada para os
conteudos de fundo eurocéntrico.

Faz-se necessario, por conseguinte, que a lei de fato seja cumprida em todos os
sistemas de ensino. Entretanto, ha de se investir na forma¢ao inicial ¢ continuada dos
professores, pois muitos ainda se mostram desconhecedores e despreparados para ministrar e
agenciar aulas com contetdos multiculturais. Percebe-se, ainda, uma visdo pedagogica
monocultural com reprodugdo de uma educagdo de base eurocéntrica por meio de discursos
estigmatizadores e de conteidos e materiais que ndo contemplam a realidade do alunado das

camadas populares nem dialogam com ela.
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1.4 O curriculo pos-critico no contexto de ensino do século XXI

Sobre a origem do termo curriculo, estudos histéricos apontam que a primeira mengao
ao termo data do século XVII, mais especificamente 1633, ndo obstante ndo implique o
surgimento de um campo de estudos de curriculo. De qualquer modo, nessa época, o registro
ja sugere uma associagdo entre curriculo e um plano estrutural de contetidos que deveriam ser
aplicados ao longo do tempo de escolarizagdo.

Quanto a defini¢dao do conceito de curriculo, as professoras pesquisadoras da area da
Educagao, Alice Lopes e Elizabeth Macedo, do Programa de Pos-graduacao em Educagado da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (ProPEd/UERJ), trazem a seguinte afirmagdo de

Daniel Tanner e Laurel Tanner:

O curriculo ¢ definido como as experiéncias de aprendizagem planejadas e guiadas e
os resultados de aprendizagem ndo desejados formulados através da reconstrucdo
sistematica do conhecimento e da experiéncia sob os auspicios da escola para o
crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social do aluno.
(Tanner, 1975, p. 45, apud Lopes; Macedo, 2011, p. 20)

Na histéria da educagao escolar, ndo continuamente, a ideia de curriculo remeteu a um
ensino planejado envolvendo a selecdo de determinados contetdos, atividades e experiéncias
que deveriam ser organizados ao longo desse processo. Na realidade, durante a segunda
metade do século XIX, o ensino tradicional se fundamentava no principio do cultivo
exclusivamente intelectual, sem nenhuma relacio com a realidade social dos alunos. A
relagdo entre professor e alunos era vertical: os alunos eram receptores passivos e o professor,
a figura central dos conhecimentos enciclopédicos transmitidos.

Se nessa época as disciplinas deveriam abranger contetidos especificos que
impusessem uma utilidade para o desenvolvimento das faculdades mentais, do raciocinio
logico e da ampliagdo da memoria, a partir do século XX, com as demandas do processo de
industrializagcdo, passou-se a questionar quais conteudos eram considerados uteis para a
solugdo dos problemas sociais decorrentes das mudangas econdmicas da sociedade.
Questiona-se a definicdo de utilidade e de valor e sua finalidade. Por que uns e ndo outros
conhecimentos estdo no curriculo (como se representassem o todo social)? Quem os define e
em favor de quem sdo definidos? Quais culturas imbuidas sdo legitimadas e quais sdo

invalidadas? Ou seja, quais os interesses envolvidos no processo de sele¢do e organizagdo dos



29

conhecimentos escolares (conteudos de ensino, normas e valores aplicaveis) — objetos da
escolarizagdo — pelos grupos que os detém?

Sinopticamente, a corrente pedagdgica liberal se pautava no “carater prescritivo do
curriculo, visto como um planejamento das atividades da escola realizado segundo critérios
objetivos e cientificos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 25-26). As abordagens cientificas concebem
a escola e o curriculo como aparatos de controle social, em que estdo enfocados hegemonia,
ideologia, poder e reproducdo. Nao apenas eram ensinadas as criancgas as competéncias para
ingressarem no mundo produtivo, mas um conjunto de normas que indicava como deveriam
pensar e se portar em sociedade para se alcancar o progresso. Nao a toa, na bandeira do
Brasil, hd o lema “Ordem e progresso” escrito em verde, inspirado no pensamento filoséfico
positivista de Auguste Comte, cuja premissa ¢ que os membros de uma sociedade deveriam
aprender, desde crianca, a importancia da obediéncia e da hierarquia.

Conforme afirma José Carlos Libaneo, em Tendéncias pedagogicas na pratica

escolar:

O termo liberal ndo tem o sentido de “avancado”, “democratico”, “aberto”, como
costuma ser usado. A doutrina liberal apareceu como justificativa do sistema
capitalista que, ao defender a predominancia da liberdade e dos interesses
individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de organizagdo social baseada na
propriedade privada dos meios de produgdo, também denominada sociedade de
classes. A pedagogia liberal, portanto, ¢ uma manifestagdo propria desse tipo de
sociedade. [...] A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungéo
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se aos
valores e as normas vigentes na sociedade de classe, através do desenvolvimento da
cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferencas
de classes, pois, embora difunda a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em
conta a desigualdade de condigdes. (Libaneo, 1985, p. 6)

De modo contrario a teoria tradicional ou conservadora do curriculo, a teoria critica se
pauta no materialismo historico-dialético com a proposi¢ao de ver a realidade como € com o
intuito de poder transforma-la. Discute-se nela a estrutura social e os seus modos de produgdo
a fim de entender a superestrutura, isto €, a politica, a economia, a religido e outros fatores. O
aluno deixa de ser visto como um receptaculo e passa a ser um sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, juntamente com o professor, o qual passa a ser o mediador da
construcao do conhecimento do aluno em uma relagao dialégica com o mundo.

Com o decorrer do tempo, houve transformagdes sociais, culturais, tecnoldgicas e
econdmicas que impactaram a maneira de compreender o curriculo escolar. Entre o final do

século XX e o inicio do século XXI, surgem o desencanto do enamoramento individualista,



30

unilateral, engessado, racional e as indagacdes e as contestagdes de toda a idealizacdo que a
sociedade estruturalista (re)produziu, mormente no campo da ciéncia.

A partir da ampliagdo do campo tedrico critico, comegou-se a discutir a visdo pos-
critica de curriculo, a qual supera as verdades tUnicas, absolutas e fechadas, refuta-as com
pesquisas e bases cientificas e rompe com a ldgica positivista, tecnocratica e racionalista. Em
vez de usar metanarrativas para explicar regras gerais para a sociedade de maneira acritica, as
teorias pos-criticas propdem mudangas de paradigmas ao tentar dar voz aos individuos e aos
grupos subalternizados e excluidos de um sistema totalizante e burocraticamente hegemonico
para provar que culturas, verdades e epistemologias outras existem.

Esse viés de curriculo, que surge do movimento da pds-modernidade ou pos-
colonizacdo ou pos-estruturalista, ndo s6 questiona o modelo padronizador de sociedade, em
que se prezava a universalizacdo do conhecimento monopolizado por apenas um segmento da
sociedade — branco, europeu, cristdo, hetero, cis —, como amplia a discussao da teoria critica —
longe de supera-la — de pretender emancipar os sujeitos pelo conhecimento e descortinar as
relagdes de poder que estdo subentendidas no curriculo escolar.

Passam, entdo, a serem consideradas as singularidades dos negros, dos indigenas, das
mulheres, dos LGBTQIAPN+, das pessoas com deficiéncia, valorizando os contextos
especificos de cada grupo cultural. A luta deixa ser de classes, como sugeria Karl Marx, para
ser de movimentos minoritdrios, que reivindicam as pautas de direitos desses grupos sociais.

Como a sua abordagem ¢ hibrida, porque inclui a complexidade das relagdes sociais,
culturais, religiosas, politicas e econdmicas, o movimento poés-critico pode ser
contraditoriamente emancipador e reacionario. Esses movimentos proclamam a diversidade
nos campos politicos, filosoficos, estéticos e epistemoldgicos e maior inclusdo e participagdo
desses individuos em diferentes espagos sociais.

Os estudos fundamentados na teoria de natureza curricular pos-critica convidam a
repensar o curriculo, ainda existente na escola bésica, baseado no conhecimento homogéneo,
linear, sequencial, estitico, realista, objetivista, disciplinar e rigidamente fragmentado e
desvinculado do conhecimento discursivamente constituido do cotidiano. Baseada na visao
multiculturalista, essa teoria curricular traz em seu bojo praticas curriculares que contemplam
as diversidades especificas de cada grupo cultural, que vao sendo produzidas dinamicamente
no seio da sociedade.

Pensar no curriculo pela perspectiva pds-critica é também questionar se ¢ possivel
realmente de(s)colonializar o curriculo, visto que ¢ contestavel a totalitaria erradicacdo do

sistema capitalista, e, de forma mais revoluciondria, assumir uma postura curricular
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anticolonizadora, de modo a enfrentar os mecanismos sist€émicos opressores patriarcais
interseccionais racista, sexista e capitalista neoliberal, de estrutura necropolitica, desigual e
hierarquica.

Esse curriculo em agdo do século XXI é compreendido como um espago de formacao
de identidades, producdo de culturas e contetdos construidos, ressignificados e
transformados. Entendido nesse sentido, as praticas curriculares ndo sao neutras ou
apartidarias, posto que toda acdo tedrico-metodologica ¢ uma opgdo politica e crivada por
uma ou mais ideologias.

O professor, mobilizado pelo principio de reconhecimento do repertdrio cultural da
comunidade que compde o espaco escolar e agenciado pela justica social, deve assumir uma
posicao politico-ideologica e uma tomada de decisdo frente as desigualdades. Dessa forma,
ele atua descolonizando o curriculo, ancorando socialmente os conhecimentos e colocando em
circulacao o projeto politico pedagogico, cujo principal objetivo € a formagao de um cidadao
solidario, que saiba conviver com a diversidade e que valorize o direito das pessoas de
expressarem as diferencas.

Nas praticas de leitura e de produgdo de textos, dentro desse curriculo contemporaneo,
especificamente no campo da literatura, os alunos passam, cada vez mais, a serem vistos
como leitores ativos, que apresentam uma trajetoria de leitura que revela as suas escolhas, os
seus desejos, 0s seus acessos aos textos sempre de forma situada e historica.

Sob a politica identitaria nos projetos curriculares, ao falarem em nome das minorias
em um corpo constituido por revoltas, esses alunos periféricos narram ou descrevem as suas
multiplas vivéncias de vida como sujeitos historicos, sociais, politicos e literarios. Ao
assumirem um lugar de enunciacdo de um coletivo, por meio de sua escrita poética que nasce
do seu cotidiano, das suas lembrancas e das suas experiéncias, eles expressam o0s seus
sentimentos, arguem a realidade racista brasileira, denunciam as desigualdades e injusticas
sociais existentes.

Por meio dessa escrevivéncia — como pratica curricular autobiografica, de
autoinscricdo no mundo e como ato literario-pedagdgico antirracista —, os alunos também
reivindicam o reconhecimento de que as favelas fazem parte da cidade, que sdo territdrios
histéricos de luta pelo direito a cidade e que as familias das favelas sdo trabalhadoras e
merecedoras de direitos, cidadania, democracia e respeito, sem violéncia policial e racial, pois
para esse grupo social a favela ¢ abrigo e simbolo de resisténcia.

As questdes sobre teoria curricular permanecem abertas, ndo havendo uma definicao

estanque do que seja curriculo escolar no sentido de um conceito. No geral, o curriculo ¢ visto
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como uma forma de disputa do que se entende de conhecimento legitimo. A intencao ¢ deixar
o curriculo aberto para ser transmutado.

No contexto do século XXI, o curriculo deve ser compreendido para além dos
conteudos selecionados pelo professor ou de tudo o que ocorre dentro e fora da sala de aula,
centrando-se no projeto de sujeito a ser formado. Segundo a interpretagdao de Lopes e Macedo
(2011), curriculo ¢ uma pratica discursiva aberta a multiplas significagdes, as quais estdo
ligadas a determinadas relagdes contextuais e determinados limites de poder — possivelmente,
mutdveis —, que pode ser continuamente modificada.

Nessa perspectiva, curriculo pode ser concebido como um lugar presente de
enunciagdes ambivalentes incapazes de saturar sentidos (os sentidos estdo constantemente
sendo produzidos dentro do contexto escolar), um entre-lugar de reescrita por desequilibrio
das relagdes de poder que desconfia e traumatiza as metanarrativas impostas pela tradigdo. E
um lugar de tensodes, de negacdo do passado, de apropriacdo desse passado e, a0 mesmo
tempo, de sua ressignificacao ao se transformar em coisa outra de si.

Mantendo viva a possibilidade de significa¢des, curriculo pode ser compreendido,
inclusive, como a constituicdo de espaco-tempo de emersdo da visibilidade das multiplas
identidades, das novas e potentes experiéncias e das melhores condi¢des de vida aos sujeitos
historicamente silenciados e alijados de usufruir humanamente todos os direitos sociais.

Como toda luta ¢ ambivalente, a escola também ¢ um lugar de disputas politico-
ideoldgicas que, no entanto, podem ser contestadas e negociadas. Os encontros com as
diferencas devem, apesar dos conflitos, ser promovidos para que se exerca as argumentacoes €
se enfrente os embates de ideias com o intuito de fazer a vida expandir em um constante devir
e de ampliar a poténcia da acdo coletiva nesse espago plural.

Frente ao ecossistema digital e as fronteiras culturais cada vez mais fluidas e
descentralizadas resultantes do acelerado e constante processo de globalizacdo do mundo pos-
moderno, sujeitos sociais e culturais outros sdo produzidos e plasmados pelas novas
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo e sdo identificados com outras alteridades
transnacionais ou transatlanticas.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (1997, p. 14):

[...] o curriculo é o espago onde se corporificam formas de conhecimento e de saber.
O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e¢ poder,
representagio e dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formagdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. Como tal, o descaso pelas radicais transformagdes
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efetuadas na producdo de subjetividades pela nova ecologia digital e por outras
importantes mudangas econdmicas, sociais e culturais demonstrado pela escola ¢
pelos/as educadores/as profissionais significa deixar de fora desse espago formas
importantes de conhecimento e de saber que, no entanto, a contracorrente da escola,
estdo, na realidade, moldando e formando novas formas de existéncia e
sociabilidade. O que precisamos ¢ de formas criativas, abertas e renovadas de pensar
e desenvolver curriculos que levem em conta esses novos mapas e configuragdes
sociais.

Discutir, portanto, a definicdo de um curriculo pés-critico € problematizar os conceitos
de infancias, adolescéncias e juventudes; as propostas pedagodgicas e praticas culturais
escolares cotidianas adotadas — se estdo ou ndo relacionadas a cultura popular, ao contexto de
vida do alunado de hoje e as suas demandas em um mundo cada vez mais complexo —; as
habilidades e competéncias propostas atualmente nas politicas curriculares e a formacao
docente.

E pensar outras possibilidades de existéncias individuais e coletivas para tornar a vida
mais humana dentro das escolas, de modo que se crie deslocamentos das redes de poder, das
micropoliticas reaciondrias capitalisticas e neoliberais, ¢ de movimentos curriculares em agao
que visem a um mundo sem exploragdo, opressao, repressao, exclusdo, violéncia e destrui¢ao
ambiental, reconstruindo-o de forma mais justa para todos os seres pertencentes a ele.

Quanto a novas possibilidades de constru¢do de um curriculo critico inovador,
transformador e interventivo, envolvendo novos sujeitos identitarios, tendo a escola no centro

do processo politico de formagao de identidades, Tadeu da Silva (1997, p. 15) considera que:

Nossa luta ¢ por uma educagdo e por um curriculo voltados para a abertura e a
dissidéncia, para a transgressdo e a subversdo, para a disseminagdo e a pluralidade,
para a desestabilizacdo e a interrupgao, para o movimento e a mudanga e ndo para
uma educag¢do ¢ um curriculo centrados no fechamento e no conformismo, na
sujeicdo e na submissdo, no 6dio e na separacdo, na fixagdo e estabilizacdo, no
imobilismo e na permanéncia. Em suma, para uma educag¢do ¢ um curriculo que
multipliquem os significados, em vez de se fechar nos significados recebidos e
dominantes, uma educag@o para a insurrei¢@o e para a transgressao de fronteiras.

1.5 Letramento, multiletramentos, géneros discursivos e a diversidade cultural na

BNCC

1.5.1 Letramento
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O termo letramento ¢ relativamente recente na literatura especializada das areas da
Linguistica e da Pedagogia e o seu conceito foi sendo ressignificado ao longo dos anos de
maneira complexa e dindmica de acordo com as crengas, os valores e as praticas culturais de
cada grupo social.

Atualmente, hd varios estudos tedricos no campo das Ciéncias da Linguagem e da
Educagdo a respeito das principais concepcdes de letramento que embasam o ensino da
Lingua Portuguesa e da Literatura Brasileira na contemporaneidade. Cada uma dessas
concepgdes esta relacionada a uma visdo de linguagem, de sociedade, de cultura, de educagao
e de escola, sendo essa a principal agéncia de desenvolvimento das praticas de leitura e escrita
a partir de uma visao ideoldgica que reflete na elaboracao do curriculo.

Devido ao fato de o conceito de letramento ter sido, por muitos anos, considerado uma
extensdo do conceito de alfabetiza¢do, esses dois fendmenos tém sido frequentemente
confundidos e até mesmo fundidos por professores alfabetizadores por ndo levarem em conta
as especificidades, as diferentes facetas e os diferentes condicionantes dos dois processos:
aquisicdo e apropriacdo da lingua (oral e escrita) — alfabetizagdo — e desenvolvimento da
lingua (oral e escrita) — letramento.

Esse carater complexo e multifacetado desses dois processos, a desarticulacao das
facetas nos métodos e procedimentos do processo de ensino de leitura e escrita € o equivoco
em decidir por um ou por outro método tém tido implicacdes educacionais importantes quanto
ao método de alfabetizagdo e quanto ao material didatico enquanto complemento para o
desenvolvimento do processo de alfabetizagdo. Além disso, tém gerado a reincidéncia do
fracasso escolar em alfabetizacdo até os dias atuais, predominantemente nas criangas de
classes populares, como se pode constatar os niveis baixos de alfabetismo mesmo nos anos
finais do Ensino Fundamental e se pode comprovar o insuficiente resultado das avaliagdes
internas e externas.

Para estabelecer distingdo ao fendmeno alfabetizacdo, o surgimento do termo
letramento nos meios académicos brasileiros ocorreu no final do século XX e foi cunhado e
registrado pela primeira vez, em tese, pela linguista Mary Kato em sua obra No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), em que a autora ndo define o letramento,
mas afirma acreditar que a lingua falada culta ¢ decorrente dele. A linguista Angela Kleiman
(2014b, p. 18), a proposito, declara que “a oralidade ¢ objeto de analise de muitos estudos
sobre letramento” e segue justificando o uso do termo letramento em vez do termo tradicional

“alfabetizacdo” com o argumento de que:
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[...] em certas classes sociais, as criangas sdo letradas, no sentido de possuirem
estratégias orais letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas. Uma crianga que
compreende quando o adulto lhe diz “Olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” esta
fazendo uma relag¢do com um texto escrito, o conto de fadas. Assim, ela esta
participando de um evento de letramento (porque ja participou de outros, como o
de ouvir uma estorinha antes de dormir); também estd aprendendo uma pratica
discursiva letrada, e, portanto, essa crianga pode ser considerada letrada, mesmo
que ainda ndo saiba ler e escrever. Sua oralidade comeca a ter as caracteristicas da
oralidade letrada, uma vez que ¢ junto a mée, nas atividades do cotidiano, que essas
praticas orais sdo adquiridas. (Kleiman, 2014b, p. 18, grifos da autora)

Em seguida, Leda Verdiani Tfouni foi outra autora a registrar o termo, primeiramente
no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso (1988) e, depois, no livro Letramento
e alfabetiza¢do (1995), ao aproximar os dois conceitos e diferenciar os dois processos. Tfouni
destacou que a alfabetizagao se ocupa da aquisi¢ao da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, e o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um sistema
escrito por uma sociedade, reiterando a natureza individual da alfabetizagdo e o carater social
do letramento.

A linguista Kleiman, em seu livro Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita (1995), discute o conceito de letramento
considerando como parte desse fendmeno as praticas sociais de leitura e escrita e os eventos
em que elas ocorrem, em contrapondo com o conceito alfabetizagao.

A mesma aproximacao entre os dois conceitos, assim como a proposta de distingdo
entre os dois fendomenos, como fez Tfouni, ¢ apresentada na coletanea Alfabetizacdo e
letramento (1998) organizada pela linguista Roxane Rojo, apesar de esta autora ndo expor
total consonancia com a proposta sugerida por Tfouni.

O termo se torna tdo frequente nos discursos dos especialistas da linguistica e da
educacdo que, progressivamente, a pesquisadora do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita
(Ceale) da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Magda
Soares, em 1998, na primeira edi¢do de sua obra Letramento: um tema em trés géneros,
tematiza as relagdes entre fendomenos da linguagem, escola e sociedade ao conceituar e
confrontar os processos alfabetizacdo e letramento. A escritora pondera que a corrente
aproximagao entre os dois conceitos, apesar de propor diferengas entre eles, tem levado a uma
concep¢do equivocada de que os dois fendmenos se confundem de maneira que a
especificidade de cada um se desfaz.

Até 2014, ano em que a pesquisadora publicou a terceira edi¢do da obra citada, ndo
havia registro da palavra letramento no “Novo Diciondrio Aurélio de Lingua Portuguesa”,

segundo assevera a autora (Soares, 2014, p. 16). A referida palavra somente apareceu
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registrada no “Dicionario Contemporaneo de Lingua Portuguesa”, de Caldas Aulete, em 1974,
em sua terceira edigdo brasileira. O verbete assim registrado ¢ definido como “ant.”, ou seja,
palavra “antiga, antiquada”, e lhe ¢ atribuida o significado de “escrita”.
Ainda em relagdo ao dicionario Caldas Aulete, o verbete “letramento” nele contido
« . . , o . o ~
remete ainda para o verbo ‘letrar’ a que, como verbo transitivo direto, atribui a acepcao de
‘investigar, soletrando’ e, como pronominal ‘letrar-se’, a acepcao de ‘adquirir letras ou

299

conhecimentos literarios’” (Soares, 2014, p. 17). Ja aos vocabulos “letrado” (aquele “versado
em letras, erudito”) e “iletrado” (“aquele que ndo tem conhecimentos literarios” e “analfabeto
ou quase analfabeto”), o dicionario Aurélio confere sentido bastante diferente do que ¢€
atribuido hodiernamente (ndo aparece nesse dicionario o verbo “letrar”).

Contudo, ao pesquisar o termo letramento, verifica-se que ele se encontra registrado
oficialmente no Vocabulario Ortografico de Lingua Portuguesa (Volp, versao 2023-2024, da
Academia Brasileira de Letras — ABL) e inscrito tanto no Dicionario Online de Portugués
(DICIO), mas como sinénimo de alfabetizagdo, quanto no Dicionario Online Caldas Aulete

com a defini¢do e o significado semelhantes aos atuais.

Eis a definicao de letramento constada no Aulete digital:

(le.tra.men.to)

sm.

1. A condi¢do que se tem, uma vez alfabetizado, de usar a leitura e a escrita como
meios de adquirir conhecimentos, cultura etc., e estes como instrumentos de
aperfeicoamento individual e social.

2. Pedag. Ver alfabetizacdio.

3. Pedag. Conjunto de praticas que indicam a capacidade de uso de vérios tipos de
material escrito.

O termo 'letramento', de uso recente no campo da pedagogia e da educagdo, deriva
do inglés literacy, em sua acepcdo de 'condicdo de quem sabe ler e escrever'. Na
verdade, ndo se refere a condigo técnica de saber ler e escrever (ao que corresponde
o termo 'alfabetismo' ou 'alfabetizago'), mas a condi¢do, capacidade de e disposi¢ao
para, uma vez dominada a técnica de ler e escrever, usa-la para assimilar e transmitir
informagdo, conhecimento etc. Assim, o letramento ¢ uma continuacdo possivel e
desejavel da alfabetizagdo, e ¢ através dele que o potencial do alfabetismo pode se
transformar em conhecimento e cultura.

Se o termo e o fendmeno letramento sdo ainda mal compreendidos por alguns e
desconhecidos ou causam estranhamento para muitos, as palavras de mesmo campo
semantico como analfabetismo, analfabeto, alfabetizar, alfabetizacdo, alfabetizado, até
mesmo, letrado e iletrado, nos sdo bem familiares, desde que o Brasil era colonia portuguesa.
Muitos podem questionar o porqué da circulagdo de uma nova palavra na linguagem

educacional, sobretudo se ja hd a tdo conhecida “alfabetiza¢do”. Porém, se surgiu esse termo
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com o significado recente, foi porque uma nova maneira de compreender a leitura e a escrita
no mundo social sugeriu a urgéncia de uma outra palavra que nao cabia no conceito de
alfabetizacao.

Magda Soares (2014), uma das pioneiras brasileiras a estudar a tematica, afirma que o
termo letramento com o atual sentido ¢ uma tradugdo para o portugués da palavra da lingua
inglesa literacy, que indica “qualidade, condicdo, estado, fato de ser”. Etimologicamente, essa
palavra provém do latim /ittera (letra) acompanhada do sufixo -cy (mento). Incorporada a
lexicografia da lingua portuguesa, a palavra letramento, na versdo brasileira (em Portugal,
tem-se preferido o termo literacia, que muito se aproxima do radical da palavra em inglés), &,
portanto, “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (Soares, 2014, p. 18), adicionando a esse processo alfabético e
ortografico de aquisicdo e apropriagdao do sistema da escrita — alfabetizagdo — as praticas
sociais de leitura e escrita que a nova realidade social demanda progressiva e continuamente.

Quanto a essa questdo, Magda Soares afirma que:

Antes, nosso problema era apenas o do “estado ou condi¢do de analfabeto” — a
enorme dimensdo desse problema ndo nos permitia perceber esta outra realidade, o
“estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever”, e, por isso, o termo
analfabetismo nos bastava, o seu oposto — alfabetismo ou letramento — ndo nos
era necessario (...), porque s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade
social em que ndo basta apenas saber ler e escrever, ¢ preciso também saber fazer
uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do termo letramento.
(Soares, 2014, p. 20, grifos da autora)

Conforme a autora, ndo basta somente que o individuo adquira “a ‘tecnologia’ do ler e
do escrever” (Soares, 2014, p. 18), adquira o codigo linguistico da escrita, isto ¢, pelo viés
individual, adquira “a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de
decodificar a lingua escrita em lingua oral (ler)” (Soares, 2021, p. 17), ¢ urgentemente
necessario, do ponto de vista social, que ele se aproprie da leitura e da escrita, use-as,
pratique-as e saiba responder adequadamente as constantes demandas sociais de sujeitos reais
de leitura e de escrita.

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento também fica manifesta na definicdo de
Kleiman ao declarar que letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simboélico e como tecnologia, em contextos especificos” (Kleiman, 2014b, p.

18). Ainda de acordo com a autora, as praticas de letramento sdo ‘“determinadas pelas
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condigdes efetivas de uso da escrita, pelos seus objetivos, ¢ mudam a medida que essas
condigdes também mudam” (Kleiman, 2014b, p. 19).

Esse novo conceito de letramento remete a perspectiva bakhtiniana (Mikhail Bakhtin)
enunciativo-discursiva da linguagem humana enquanto processo de interagdo verbal entre
sujeitos mediado pelo didlogo em diferentes contextos de comunicagdo e com diferentes
fungdes sociais. Ao construir concepgdes, o ser humano constréi também valores, os quais
implicam posicionamentos que se materializam em dizeres. Esses dizeres sdo atravessados
por multiplas vozes sociais — polifonia — que vao se constituindo socialmente, por meio de
saberes e conhecimentos com que se tem contato, na relacdo intersubjetiva que estabelece
com outros sujeitos sociais em diferentes campos de atuagao.

O novo fendmeno linguistico também remete ao pensamento de Paulo Freire, o qual
considera a leitura como um processo mais amplo, em que a escrita, a compreensdo € a
interacao estdo imbricadas, em que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire, 1989
p. 9). Embora o tedrico da Educagao tenha utilizado apenas o termo alfabetizacdo para abarcar
todos os processos de leitura e escrita, fica implicito que ele levava em consideracdo na sua
pratica educativa conceitos distintos, mas indissociaveis, como alfabetiza¢do e letramento, e
se preocupava com o poder politico e emancipador da leitura na vida dos sujeitos historicos,

ao declarar que:

desde o comego, na pratica democratica e critica, leitura do mundo e a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo
de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do educador. (Freire, 1989, p.
18)

Freire propds uma compreensdo mais democratica da educacdo e mais critica da
leitura, estendendo o seu conceito para a compreensao do mundo e da transformagado deste por
meio de uma pratica consciente e cidada, de modo que ambos o0s processos necessarios —
alfabetizagdo e letramento — fossem complementares.

Pode-se dizer, em tese, que Freire foi um dos precursores do evento letramento no
Brasil ao formular uma concepgao revolucionaria e transformadora de alfabetizacao inserida
em uma politica e filosofia de educacdo de natureza ideoldgica, humanista, libertadora e
autonoma. Os métodos adotados por ele se materializavam nos contetidos, nos objetivos e nas

praticas pedagdgicas em detrimento do sistema mecanico de aprendizagem da escrita, que era
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constituido pela tradugdo convencional do oral para o escrito e vice-versa € que muito
perdurou na pedagogia tradicional de ensino formal.

Dentro dessa concep¢do tradicional, em que predominava a relagdo vertical entre
professor e alunos, os aprendizes eram tratados como individuos passivos, como meros
receptores e reprodutores do conhecimento transmitido pelo professor como verdade unica a
ser memorizada. Sem voz ativa, os discentes adquiriam a escrita desvinculada da realidade
que os oprimia, impedidos, consequentemente, da dialogicidade, de compreenderem e
problematizarem essa realidade social e politica e de tomarem consciéncia critica de sua
propria condicao historica de opressao e buscarem transforma-la.

O educador brasileiro expoe que:

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizacdo de
adultos como um ato politico ¢ um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um
ato criador. Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagdao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nao pudesse reduzir
a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo
processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as cabecas
supostamente ‘“vazias” dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de
conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu
sujeito. (Freire, 1989, p. 13)

Nesse sentido, o autor complementa:

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria,
centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos
escondiam muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo contrario, a
alfabetizagdo como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico ¢ um
esforgo de leitura do mundo e da palavra. (Freire, 1989, p. 19)

Para Paulo Freire, ndo é possivel pensar a linguagem sem levar em conta o mundo
social concreto em que os sujeitos se constituem e € inviavel pensar em linguagem sem pensar
os discursos ideoldgicos e a construcdo de relagdo de identidade e de poder entre esses
sujeitos. Nessa perspectiva, € preciso oferecer aos individuos os instrumentos fundamentais,
como o direito de ser alfabetizado e letrado, para que lutem pela sua necessaria reinvengao no
mundo.

A concepcdo de modelo de letramento que precisa efetivamente ser adotada pela
escola atual (e que traz subjacentes os eventos e as praticas de letramento discursivo para que
a aprendizagem das habilidades textuais de leitura e escrita estabelegam relagdo com os

contextos socioculturais de usos da lingua escrita e fagam sentido na vida como um todo do
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sujeito aluno minorizado) ¢ a ideoldgica — cunhada e defendida pelo teodrico e antropologo
britanico Brian Vicente Street (2014) —, uma vez que todas essas praticas letradas plurais nao
sdo neutras, técnicas, padronizadas, universais, psicologicas, individuais nem desvinculadas
das reais condi¢des sociais de producdo. Essas praticas sdo produtos da cultura — com seus
valores e suas crencas — e da histdria de cada grupo social, dos discursos interpelados por uma
ideologia situada e das estruturas de poder e forcas politicas presentes na sociedade.

E necessario, portanto, uma reconstrugio no sistema educacional para que ndo haja
mais a perpetuacao de um modelo de letramento escolar dominante, o qual desconsidera a
multiculturalidade e reforca as desigualdades sociais existentes.

Como defensor da pedagogia critica, Freire considera a aquisi¢do e a apropriagcdo da

escrita uma pratica discursiva que:

Na medida em que possibilita uma leitura critica da realidade, se constitui como um
importante instrumento de resgate da cidadania e que reforga o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela
transformagdo social. (Freire, 1994, p. 126)

Ao se articular ao viés freireano, Magda Soares (2021) assegura que:

dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco (...) porque a entrada da crianga
(e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — ¢ pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento. Nio sdo dois processos independentes, mas interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de ¢ por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da ¢ por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagdo. A concepgdo
“tradicional” de alfabetizagdo, traduzida nos métodos analiticos ou sintéticos tornava
os dois processos independentes, a alfabetizagdo — a aquisi¢do do sistema
convencional de escrita, o aprender a ler como decodificagdo e a escrever como
codificagdo — precedendo o letramento — o desenvolvimento de habilidades textuais
de leitura e de escrita, o convivio com tipos ¢ géneros variados de textos e de
portadores de textos, a compreensdo das funcdes da escrita. (Soares, 2021, p. 44-45,
grifos da autora)

Em suma, as habilidades de leitura e escrita estiveram, por muitos anos, relacionadas
ao conceito de alfabetizacdo. Inicialmente, o letramento era concebido como uma pratica
individual, sendo um conjunto de habilidades cognitivas ou psicoldgicas que os individuos
possuiam, as quais poderiam ser ensinadas de maneira neutra e descontextualizada em
situacdes formais ou informais de ensino. Essa era a visdo tradicional de letramento que

predominava nas escolas até entdo. Desde os anos 1980, a sociedade vem apresentando novos
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contextos, como as acirradas demandas profissionais, as quais exigem o uso social e cultural
da escrita.

Nao ¢ mais satisfatorio o individuo saber (de)codificar o cddigo linguistico, isto &, €
insuficiente dominar o sistema alfabético e ortografico apenas para votar, assinar um contrato
de trabalho, redigir um curriculo para emprego, preencher um formulario ou ler um texto
superficial sem que seja preciso um esfor¢o cognitivo, psicoldgico, linguistico, sem que
demande o acionamento de conhecimentos prévios capazes de auxiliar nas inGmeras
inferéncias. E necessario ampliar o seu conhecimento de mundo e partilha-lo, ampliar a sua
compreensao critica da realidade e se apropriar dos usos variados da linguagem escrita.

Foi a partir desse novo fato emergente que surgiu um novo termo para e€ssa nova
realidade social. Sua fungdo ¢ designar praticas sociais de envolvimento com a leitura e a
escrita em diferentes eventos da comunicacdo humana que ultrapassem o mero dominio do
saber ler e escrever.

A fim de ilustrar a defini¢do dos conceitos alfabetizacdo e letramento e de algumas
palavras conhecidas do mesmo campo semantico, segue um quadro sindptico que, segundo
Soares (2014), sdo definicdes — com exce¢do de letramento — que aparecem no dicionario

Aurélio.

Tabela 1 — Definigoes de palavras de mesmo campo semantico (continua)

ANALFABETISMO | Estado ou condi¢io de analfabeto.
ANALFABETO Que ndo conhece o alfabeto, que nio sabe ler e escrever.
ALFABETIZAR Ensinar a ler ¢ a escrever; ¢ tornar o individuo capaz de ler e
escrever.
ALFABETIZACAO | E a agiio de alfabetizar, de tornar “alfabeto”.
Causa estranheza o uso dessa palavra “alfabeto”, na expressdo
“tornar alfabeto” (ao pé da letra, significa alfa ¢ beta — as primeiras
letras do alfabeto grego; em outras palavras: aquele que ndo sabe o
bé-a-ba. Adaptado).
ALFABETIZADO | Que conhece o alfabeto; que sabe ler e escrever.

LETRAMENTO Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita; o estado ou condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita
¢ de suas praticas sociais.

Defini¢des de palavras de mesmo campo semantico (conclusio)
LETRADO Versado em letras, erudito.
O sentido atribuido aos adjetivos letrado e iletrado ndo esta
relacionado com o sentido atual da palavra letramento (adaptado).
ILETRADO Que ndo tem conhecimentos literarios.
Fonte: Soares, 2014, p. 30-39.

O analfabetismo — que, durante séculos, decorre do passado marcado pelo regime

escravagista no pais —, conforme vai sendo superado, evidencia um novo fendémeno — uma vez
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que, paulatinamente, a sociedade se torna grafocéntrica “e que o desenvolvimento social,
cultural, econdmico e politico traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e de escrita
fazendo emergir novas necessidades” (Soares, 2014, p. 46). Por meio de produgdes
académicas e por meio da demonstracdo dos resultados dos censos demograficos e das
avaliagdes (inter)nacionais, ¢ possivel perceber a progressiva extensao do conceito
alfabetizacdo ao conceito de letramento e a importancia que este novo fendmeno vem
assumindo na politica educacional brasileira.

Contudo, tanto a questdo do fracasso reiterado em alfabetizacdo no processo escolar,
quanto (e muito mais) a questdo do fracasso reiterado em letramento verificada nas escolas
brasileiras se da em virtude da “perda de especificidade do processo de alfabetizagao™.
Algumas causas, principalmente de natureza pedagdgica, dessa perda sdo as sucessivas
mudangas conceituais a respeito da aprendizagem inicial da lingua escrita que se difundiu no
Brasil a partir de meados da década de 1980.

As referidas mudangas conceituais e, consequentemente, metodologicas denotam
transicdes de paradigmas tedricos (em sintese, behaviorismo -> cognitivismo -
socioconstrutivismo) no campo da alfabetizagdo. Essas alteragdes paradigmaticas, embora
possam ser entendidas como um aprimoramento para a compreensao do percurso da crianga
ou do adulto ndo alfabetizado em direcdo a descoberta do sistema alfabético, conduziu,
todavia, a alguns equivocos, pois os professores dos anos iniciais do ensino fundamental
passaram a privilegiar o letramento e a subestimar o ensino sistematico da convengao escrita
em todas as suas dimensdes baseadas em teorias de aprendizagem, abandonando um ou mais
métodos a serem demandados e, por conseguinte, a dissociar o processo de alfabetizacdo do

letramento que, na realidade, sdo:

interdependentes, indissociaveis e simultdneos, sdo processos de natureza
fundamentalmente  diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino. (Soares, 2021, p. 45)

Apesar de os recursos financeiros destinados a area da Educagdo terem aumentado, o
indice de analfabetismo e, sobretudo, o baixo nivel de letramento (ou baixo nivel de
alfabetismo, de acordo com o Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf) no Brasil ainda ¢
alto e ¢ um dos grandes problemas atuais a serem enfrentados pelo Estado. Pesquisa realizada
pelo Inaf Brasil demonstrou que, em 2018, cerca de 29% da populagdo tinha letramento

deficitario, ou seja, muitos cidadaos entre 15 e 64 anos apenas decodificavam as palavras, sem
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serem capazes de refletir sobre o que leram e sem serem capazes de produzir textos coesos €
coerentes.

A fim de ilustrar os niveis de alfabetismo funcional dentro do campo do letramento e
das quatro habilidades funcionais de localizagcdo, integracdo, elaboragdo e avaliagdo,

apresenta-se a seguinte tabela demonstrativa:

Tabela 2 — Defini¢des dos niveis de alfabetismo funcional no campo do letramento

NIVEIS DEFINICOES

ANALFABETO (Analfabeto funcional) Nao consegue realizar tarefas simples que envolvem a
leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela deles
consiga ler numeros familiares como o do telefone, da
casa, de precos etc.
ALFABETIZADO NIVEL Capaz de localizar informagdes explicitas, expressas de
RUDIMENTAR (Analfabeto funcional) forma literal, em textos compostos .essericialmer}t? de
sentencas ou palavras que exploram situagdes familiares
do cotidiano.
ALFABETIZADO NIVEL ELEMENTAR Capaz de selecionar, em textos de extensdo média, uma
ou mais unidades de informagdo, observando certas
condi¢des e realizando pequenas inferéncias [...]. Tem
condicdo de comparar e relacionar informacdes
numéricas ou textuais expressas em graficos ou tabelas
simples envolvendo situa¢des de contexto cotidiano
doméstico ou social.
ALFABETIZADO NIVEL Capaz de localizar informagdo expressa de forma literal
INTERMEDIARIO (Funcionalmente em textos diversqs QOrgalistico e/ou cientifico)
realizando pequenas inferéncias [...]. Interpreta e elabora
alfabetizado) sintese de textos diversos (narrativos, jornalisticos ou
cientificos), relacionando regras com casos particulares,
reconhece evidéncias e argumentos e confronta a moral
da histéria com a propria opinido ou com o senso
comum. Por fim, reconhece o efeito de sentido ou
estético de escolhas lexicais ou sintaticas, de figuras de
linguagem ou de sinais de pontuagéo.
ALFABETIZADO NIVEL PROFICIENTE | Elabora textos de maior complexidade (mensagem,
descrigdo, exposi¢do ou argumentagdo) com base em
elementos de um contexto dado ¢ opina sobre o
posicionamento ou estilo do autor do texto.
Fonte: Inaf, 2023. Disponivel em: https://alfabetismofuncional.org.br/habilidades-e-niveis-de-alfabetismo/.
Acesso em: 30 jan. 2023.

(Funcionalmente alfabetizado)

(Funcionalmente alfabetizado)

Segundo os dados do Ultimo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes —
PISA (Oliveira, 2019), os estudantes brasileiros com 15 anos de idade revelaram baixo
desempenho escolar no dominio da leitura e da escrita. Consequentemente, muitos jovens €
adultos saem do espago escolar sem conseguir exercer plenamente a sua cidadania. Quando se
traz o marcador identitario raca para se compreender um pouco mais sobre o analfabetismo
funcional no pais, ¢ percebido que a populagdo preta e parda ¢ o grupo de maior

vulnerabilidade.
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Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2022 revelam que,
dentre os jovens que abandonam as escolas, 71,6% sdo pretos ou pardos. De acordo com
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, pessoas pretas e
pardas sdo 73,7% das pessoas abaixo da linha da pobreza no Brasil. Como esperar, entdo, que
essa parcela de discentes desenvolva competéncias de leitura e escrita se eles sdo os que mais
evadem o espacgo escolar?

Vale ressaltar que a maioria dos paises de Terceiro Mundo ndo dispde de educagao
fundamental universal e obrigatoria para todos. Esse fato resulta em sérias implicagdes para a
conceituagao de letramento, para a definicdo de critérios, para a avaliacdo e medi¢do desse
fendmeno complexo e multifacetado e acarreta altos indices de analfabetismo e baixo nivel de
letramento.

No Brasil, a universalizacdo da educagao (o acesso e, principalmente, a manutengo) é
questionada devido ao imbricamento entre o insucesso escolar e a exclusdo social (ha uma
grande desigualdade entre raca, classe e género) que compromete o letramento efetivo € o
pleno exercicio da cidadania.

Soares (2014, p. 88) declara que:

Quase sempre, nos paises em desenvolvimento, em geral sociedades com divisdes
sociais marcantes, os padrdes de letramento definidos pelas escolas variam de
acordo com o status social e/ou economico do aluno: os padrdes sdo, quase sempre,
consideravelmente mais altos para os alunos das classes altas. Assim, tornar-se
letrado ou mesmo apenas alfabetizado numa escola de classe alta tem um significado
bastante diferente de tornar-se letrado ou alfabetizado numa escola de classe
trabalhadora; de fato, os alunos das classes trabalhadoras sdo sub-escolarizados e
sub-letrados em compara¢do com os alunos das classes altas. Desse modo, como
afirma Lankshear (1987), “a transmissdo e a pratica do letramento na escola
contribuem para a manutencdo de padrdes desiguais de distribuicdo de poder ¢ de
vantagens dentro da estrutura social (p. 131)”.

Nesse aspecto, a autora comenta que:

um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto &, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim,
um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas,
se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa
em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros
leem para ecle, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (...), esse
analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura ¢ de escrita. Da mesma forma, a criang¢a que ainda ndo se
alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1€-los, brinca de escrever, ouve historias que
lhe sdo lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu uso e sua fungdo, essa
crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou
no mundo do letramento, ja ¢, de certa forma, letrada. (Soares, 2014, p. 24, grifos
da autora)
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O nivel de letramento dos individuos ou dos grupos sociais estd relacionado
fundamentalmente com as suas condi¢des sociais, culturais e econdmicas. Quando bem
consolidadas, essas condi¢des favorecem o envolvimento nas praticas sociais de leitura e
escrita resultando sobre o individuo em mudangas de natureza cognitiva, psiquica, linguistica,
social, cultural, politica e economica.

Se houvesse escolarizagao real e efetiva da populagao por meio de politicas publicas
de incentivo, como ag¢des afirmativas, e de agcdes educacionais e pedagdgicas mais assertivas,
ela visaria um pouco mais do que apenas aprender a ler e a escrever.

Se as criancas, desde cedo, tivessem acesso a materiais de leitura de qualidade, se aos
jovens fossem dadas oportunidades para ingressar em uma livraria para manusear e/ou
adquirir livros de diferentes géneros a precos acessiveis e, para experienciar os niveis
sensorial, emocional e racional da leitura (Martins, 2004, p. 37), se ampliassem a quantidade
de bibliotecas publicas municipais, comunitarias e escolares para que adentrassem no
universo letrado e em ambientes culturais, o esperado seria que todos os que completassem o
ensino fundamental atingissem o nivel pleno de alfabetismo e que a evasdo escolar
(descontinuidade e abandono) fosse sanada.

Alinhada a essa visao de politica de leitura, Magda Soares afirma que:

No quadro da ideologia hegemoénica em sociedades grafocéntricas, ndo ha
possibilidade de participagdo econdmica, politica, social, cultural plena sem o
dominio da lingua escrita, ndo ha possibilidade de participagdo nos bens simbolicos
sem o0 acesso a leitura como bem cultural (...), ndo ha, em sociedades grafocéntricas,
possibilidade de cidadania sem o amplo acesso de todos a leitura e a escrita, quer em
seu papel funcional — como instrumentos imprescindiveis a vida social, politica e
profissional — quer em seu uso cultural — como forma de prazer e lazer (...); o acesso
a leitura e a escrita, como acesso a condi¢des de possibilidade de participagao social
e cultural, ¢, fundamentalmente, um processo politico, através do qual grupos
excluidos dos direitos sociais, civis e politicos ¢ dos privilégios culturais t€ém acesso
a um bem simbolico que lhes ¢ sonegado e que é um capital indispensavel na luta
pela conquista desses direitos e desses privilégios, na luta pela participa¢ao no poder
¢ nas instancias culturais de lazer e de prazer; enfim, na luta pela transformagéo
social. (Soares, 2021, p. 174-175, grifo da autora)

A estudiosa propde que dois dos caminhos para a supera¢do do fracasso no ensino e na
aprendizagem da lingua escrita nas escolas brasileiras sd3o: a “necessidade de rever e
reformular a formagdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental” (Soares,
2021, p. 47), responsaveis pela aprendizagem inicial da lingua escrita em processo de
escolarizagdo, e a necessidade da integragdo e articulacdo entre os processos de alfabetizagao
e letramento, reconhecendo as especificidades e as multifacetas de cada um e,

“consequentemente, a diversidade de métodos e procedimentos para o ensino de um e de
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outro” (Soares, 2021, p. 46), sem privilegiar um em detrimento do outro. Estima-se que assim
“a alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento” (Soares, 2021, p. 47) que se
possa “alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando”, a fim de proporcionar as criangas, aos
jovens e aos adultos ainda ndo alfabetizados “acesso efetivo e competente ao mundo da
escrita” (Soares, 2021, p. 68).

Acrescento que os alunos carregam historia, culturas locais e populares e outros
saberes tdo relevantes e legitimados quanto o curriculo testado e validado pelas institui¢des de
prestigio. Nos processos inter-relacionais da alfabetizacdo e do letramento, os conteudos, as
tematicas e as praticas de linguagem desenvolvidos devem levar em conta a diversidade
cultural e estabelecer relacdoes com a historia, a cultura afro-brasileira ¢ a realidade cotidiana
do aluno negro e periférico das escolas publicas. Dessa forma, a aprendizagem da cultura
global em articulagdo com a cultura local denota efeito maior de sentido na vida social dos
sujeitos educandos, pois como afirma Kleiman (2016, p. 7) “o ensino de leitura ¢ fundamental
para dar solugdo a problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso na

formacao de leitores”. A autora assevera que:

o conhecimento sobre um assunto torna-o mais simples, € o conhecimento sobre um
evento torna-o mais familiar. Isto pode ser estendido ao género do texto: quanto
mais diversificada a experiéncia de leitura dos alunos, quanto mais familiaridade
eles tiverem (...), mais conhecida sera a estrutura desse texto, ¢ mais facil a
percepgdo das relagdes entre a informagdo veiculada no texto e a estrutura do
mesmo. (Kleiman, 2016, p. 132)

1.5.2 Multiletramentos

A sociedade foi, ao longo do tempo, se desenvolvendo nos ambitos social, cultural,
tecnologico, econdmico e politico, foi se tornando centrada na escrita e necessitando de
novas, intensas e variadas praticas de leitura e escrita.

A perspectiva de letramento introduzida no Brasil na segunda metade de 1980 por
pesquisadores brasileiros problematizava a ideia corrente, na época, de alfabetizacdo como
decodificagdo e codificagao do codigo escrito desconsiderado dos contextos reais de uso da
lingua escrita, visto que essa concepcao ndo mais estava atendendo as exigéncias de leitura e

de escrita que emergiam continuamente da sociedade.
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Com a Revolugao Industrial, o mundo tem avanc¢ado econdmica, comercial, cientifica
e tecnologicamente. Por conseguinte, as demandas da sociedade complexa contemporanea —
culturalmente letrada, capitalista e globalizada, marcada pelo conhecimento e
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, pela logica individualista do mercado e por tensdes
interculturais, cada vez mais centralizada e dependente das novas tecnologias digitais de
informacao e comunicagao (TDICs) e da cultura em rede — tém se acirrado.

O conceito de letramento expande-se e modifica-se para o de multiletramentos' e,
posteriormente, para o de novos multiletramentos®. Nesse processo de mudangas
hipermodernas, nao basta o sujeito fazer uso competente e frequente da lingua escrita em
suportes e textos impressos € em diferentes contextos sociais e institucionais (letramento da
letra), ele deve se apropriar efetivamente de praticas sociais, culturais e discursivas de leitura
e ter diferentes habilidades de transitar por meio das ferramentas ideoldgicas e dos artefatos
hipermidiaticos que envolvam textos nado lineares contemplados pela cultura digital, cuja
linguagem ¢ multissemiotica ou multimodal, materializados em géneros discursivos diversos,
veiculados por diferentes suportes, com propositos € em contextos especificos (letramento
digital).

O conceito de multiletramentos foi defendido no meado da década de 1990 pelo Grupo
de Nova Londres (GNL), tendo Roxane Rojo como uma das principais adeptas dessa
concepcdo no Brasil. O Grupo reconheceu os multiletramentos a partir das multiplas
modalidades de linguagem e da multiplicidade de culturas. Segundo Kleiman (2014a, p. 81),
“[...] as multiplas praticas de letramento intersemiodticas contemporaneas exigem do leitor e
produtor de textos cada vez mais competéncias e capacidades de leitura e abordagem da
informagao cuja interpretagao (e producdo) aciona uma combinag@o de midias”.

Em relagdo as mutagdes ocorridas na longa historia da cultura escrita, como as
alteragdes da cultura manuscrita para a impressa e da impressa para a cibercultura, conforme
mudangas tecnoldgicas e sociais (mais especificamente a distingdo entre a forma espacial de

leitura e escrita no papel e na tela), Magda Soares, em 2002, esclareceu que:

[...] a escrita na tela possibilita a criacdo de um texto fundamentalmente diferente do
texto no papel — o chamado hipertexto que é, segundo Lévy (1999, p. 56), “um
texto movel, caleidoscOpico, que apresenta suas facetas, gira, dobra-se e desdobra-se
a vontade frente ao leitor”. O texto no papel é escrito e é lido linearmente,
sequencialmente [sic] — da esquerda para a direita, de cima para baixo, uma pagina

! Multiletramentos: baseado na multissemiose e na multiculturalidade.

? Novos multiletramentos: abarca os aspectos dos multiletramentos e a parte técnica proveniente das TDICs
simultaneamente a uma nova ética proporcionada por essas tecnologias.
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apos a outra; o texto na tela — o hipertexto — é escrito e € lido de forma multilinear,
multi-sequencial [sic], acionando-se links ou nos que vao trazendo telas numa
multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem predefinida. A dimensdo
do texto no papel é materialmente definida: identifica-se claramente seu comego e
seu fim, as paginas so numeradas, o que lhes atribui uma determinada posigéo
numa ordem consecutiva — a pagina ¢ uma unidade estrutural; o hipertexto, ao
contrario, tem a dimensdo que o leitor lhe der: seu comeco ¢é ali onde o leitor
escolhe, com um clique, a primeira tela, termina quando o leitor fecha, com um
clique, uma tela, ao dar-se por satisfeito ou considerar-se suficientemente informado
— enquanto a pagina ¢ uma unidade estrutural, a tela ¢ uma unidade temporal. Lévy
(1993, p. 40-41), [...] compara a leitura do texto na pagina com a leitura do
hipertexto: Quando um leitor se desloca na rede de microtextos e imagens de uma
enciclopédia, deve tracar fisicamente seu caminho nela, manipulando volumes,
virando pdaginas, percorrendo com seus olhos as colunas tendo em mente a ordem
alfabética. [...] O hipertexto ¢ dinamico, estd perpetuamente em movimento. Com
um ou dois cliques, obedecendo por assim dizer ao dedo e ao olho, ele mostra ao
leitor uma de suas faces, depois outra, um certo detalhe ampliado, uma estrutura
complexa esquematizada. Ele se redobra e desdobra a vontade, muda de forma, se
multiplica, se corta e se cola outra vez de outra forma. Ndo é apenas uma rede de
microtextos, mas sim um grande metatexto de geometria variavel, com gavetas, com
dobras. Um paragrafo pode aparecer ou desaparecer sob uma palavra, trés capitulos
sob uma palavra ou paragrafo, um pequeno ensaio sob uma das palavras destes
capitulos, e assim virtualmente sem fim, de fundo falso em fundo falso. [...] Ao
ritmo regular da pagina se sucede o movimento perpétuo de dobramento e
desdobramento de um texto caleidoscopico. Em sintese, a tela, como novo espaco de
escrita, traz significativas mudangas nas formas de interacdo entre escritor e leitor,
entre escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente, entre o ser
humano e¢ o conhecimento. [...] a hipotese é de que essas mudangas tenham
consequéncias [sic] sociais, cognitivas e discursivas, e estejam, assim, configurando
um letramento digital, isto ¢, um certo estado ou condiciao que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que exercem praticas de
leitura e de escrita no papel. (Soares, 2002, p. 150-151, grifos da autora)

Conforme recapitulam Luiz Paulo Moita-Lopes e Roxane Rojo:

[...] basta examinar a pagina de um jornal contemporaneo e compara-la com a de um
jornal publicado ha 20 anos para compreender a sofisticagdo do design grafico atual,
que atinge uma infinidade de midias (hipertextos na Internet, textos na imprensa
escrita, videos, filmes etc.). Que escolhas sdo feitas de cores, fotografias, desenhos
etc. na construcdo do significado? Esse tipo de conhecimento tem sido apontado
como extremamente importante para dar conta de letramentos multissemioticos
que tém transformado o letramento tradicional (da letra) em um tipo de letramento
insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios para agir na vida
contemporanea. Além disso, tem sido enfatizado o modo hibrido ou multimodal
como esses meios multissemidticos estdo combinados e organizados em textos e
hipertextos. Tais letramentos estdo intimamente relacionados, portanto, com os
requisitos do mundo do trabalho e da cidadania. (Moita-Lopes e Rojo, 2004, p.
25, grifos do autor)

Nessa conjuntura hipermoderna (por assim entender ndo a ruptura com a modernidade,
mas a radicalizacdo dela) de grande relevancia para a sociedade, os individuos, sobretudo o

publico jovem, tém frequente e continuamente se conectado as midias, aos programas digitais
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e as redes sociais para se informar, comunicar e interagir em rede em busca de desejos,
objetivos e necessidades em comum.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018, p. 61) —
certifica que “os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagdo multimididtica e multimodal ¢ de
atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil”.

O supradito documento legal, apesar de ndo esclarecer se ha ou ndo disting@o entre os
termos multimodalidade e multissemiose e de ndo citar autores que se dedicam a esses
campos de pesquisa, menciona a multimodalidade da linguagem, em textos orais e escritos,
em diversos espagos virtuais, em diferentes géneros discursivos e em praticas € contextos

sociais variados, ao afirmar que:

As préticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
uma produg@o e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. Ndo s6 ¢é possivel acessar contetidos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas ¢ livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, viogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web ¢ democratica: todos podem acessé-la e alimenta-la
continuamente. Mas se esse espaco ¢ livre e bastante familiar para criangas,
adolescentes ¢ jovens de hoje, por que a escola teria que, de alguma forma,
considera-lo? Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta
as dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma
critica com os conteudos que circulam na Web. A contrapartida do fato de que todos
podem postar quase tudo é que os critérios editoriais ¢ selecdo do que ¢ adequado,
bom, fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a depender de curadores
ou de uma curadoria propria, que supde o desenvolvimento de diferentes
habilidades. (Brasil, 2018, p. 68)

Ainda sobre a leitura e a produgdo de textos multimodais e a relagdo deles com o

cotidiano da geracdo Z, sobretudo, a Base elucida:

Considerando que uma semiose ¢ um sistema de signos em sua organizagao propria,
¢ importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise de
elementos discursivos, composicionais ¢ formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estiticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,
sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais
(gestuais, cénicas, danga). Afinal, muito por efeito das novas tecnologias digitais da
informag¢@o e da comunicagdo (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de
maneira hibrida e multissemiotica, incorporando diferentes sistemas de signos em
sua constitui¢do. (Brasil, 2018, p. 486)



50

E inegavel que a tecnologia digital e a internet propiciam possibilidade de conexdo
com diversas realidades, culturas, ideias, diferengas e de praticidade a todos; todavia, ha faces
desvantajosas advindas desse fendmeno atual que implicam certos desafios a serem
enfrentados. Tempo e espago assumem uma nova configuracao: pessoas que estdo fisicamente
distantes se tornam impressionantemente mais proximas, pessoas proximas se tornam
distantes e o tempo nos dé a impressao de ser ilimitado.

Nessa perspectiva interfacial, essas faces desfavordveis, porventura, ocasionam
impactos fisicos e psicossociais: muitos nativos digitais, como criangas e adolescentes em
formagdo, tornam-se sedentdrios, pois acabam ficando praticamente o dia inteiro diante das
telas.

Antigamente, nesse periodo de vida, construiam-se brinquedos manualmente e as
brincadeiras coletivas eram transmitidas entre geragdes e aconteciam ao ar livre. Os jovens
em fase escolar se deslocavam para pesquisar e buscar mais conhecimentos formais em
bibliotecas publicas; os adultos, corriqueiramente, iam aos Correios postar cartas e
correspondéncias varias, a institui¢des financeiras para realizar transagdes bancarias — mesmo
que muitos desses adultos fossem analfabetos — e se moviam para efetuar compras variadas
em (super)mercados e em lojas fisicas.

E incontestavel que estimulos adequados desenvolvidos a partir do uso das tecnologias
digitais podem proporcionar novos aprendizados e novas oportunidades. Porém, o uso delas
requer limites: ¢ preciso estabelecer regras e combinados para individuos mais novos,
controlar o tempo de uso no dispositivo, saber diferenciar fato de opinido e identificar fake
news nessa era da pos-verdade, ter um olhar cuidadoso para filtrar e selecionar informagdes e
saber se sdo de fontes confiaveis, ter precaucdo com a exposicao excessiva e ter cuidado com
plagios e com apocrifos.

De igual modo, deve-se praticar a comunicagdo nao violenta, combater virtualmente o
cyberbullying, a desinformacdo, o discurso de 6dio e de intolerancia e qualquer tipo de
racismo e preconceito. Deve-se evitar o compartilhamento de publicagdes que violentam ou
discriminam as diferengas de género, raga, etnia, orientacdo sexual, condi¢do fisica e classe
social, de maneira que nao reforce estereotipos; denunciar injuria, calunia ou difamacgao,
dentre outros crimes virtuais, pois atos ilicitos praticados por meio de dispositivos moéveis
conectados violam os direitos humanos e configuram cibercrimes. A irresponsabilidade do
usuario pode prejudicar a vida pessoal, profissional € o convivio social e pode provocar
graves danos institucionais e empresariais.

Ao seguir esse mesmo pensamento, a BNCC declara que:
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A viralizacdo de conteudos/publicacdes fomenta fendmenos como o da pds-verdade,
em que as opinides importam mais do que os fatos em si. Nesse contexto, torna-se
menos importante checar/verificar se algo aconteceu do que simplesmente acreditar
que aconteceu (ja que isso vai ao encontro da propria opinido ou perspectiva). As
fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas. Nédo se trata de querer
impor a tradicdo a qualquer custo, mas de refletir sobre as redefinicdes desses
limites e de desenvolver habilidades para esse trato, inclusive refletindo sobre
questdoes envolvendo o excesso de exposicdo nas redes sociais. Em nome da
liberdade de expressdo, ndo se pode dizer qualquer coisa em qualquer situacdo. Se,
potencialmente, a internet seria o lugar para a divergéncia e o diferente circularem,
na pratica, a maioria das interacdes se da em diferentes bolhas, em que o outro ¢
parecido e pensa de forma semelhante. Assim, compete a escola garantir o trato,
cada vez mais necessario, com a diversidade, com a diferenca [...]. E preciso saber
reconhecer os discursos de odio, refletir sobre os limites entre liberdade de
expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posicdes e
argumentos contrarios. Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem
de deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como
noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgagdo cientifica etc., proprios do letramento
da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos letramentos,
essencialmente digitais. (Brasil, 2018, p. 68-69)

Esses novos modos de ler e escrever em dispositivos com telas afetou ndo apenas a
sociedade, mas também a maneira que a escola passou a lidar com as novas tecnologias
dentro e fora do espago escolar. Isso ficou muito eminente no periodo de pandemia de Covid-
19, causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), iniciada em dezembro de 2019 na China,
declarada em janeiro de 2020 pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e confirmada no
Brasil em fevereiro de 2020, no qual, durante aproximadamente dois anos, os professores
tiveram que se reinventar e repensar o seu papel para que os estudantes continuassem a ter a
sua aprendizagem garantida por meio do ensino sistematizado.

Nessa conjuntura tdo dificil, desenvolver habilidades socioemocionais, manejar
ferramentas digitais, investir na formagao, engajar os alunos por meio de metodologias ativas,
mobilizar os responsaveis destes e lidar com a precariedade de posse de dispositivos digitais e
de acesso a eles e com a falta de conectividade por parte dos alunos de escolas publicas foram
grandes desafios enfrentados principalmente por docentes que ndo tinham muita habilidade
funcional com aparelhos e plataformas digitais. Diferentemente da educagdo a distancia
(EAD), que ocorre em projetados e estruturados ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
0 ensino remoto se tornou emergente nesse cenario pandémico.

Se antes predominavam nas atividades escolares — apesar de ainda hoje virem expostos
nos livros e materiais didaticos — textos verbais e verbo-visuais, nessa era digital, as multiplas
modalidades da linguagem estdo fortemente presentes na vida dos alunos e urgem fazer parte

das atividades pedagogicas.
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Nesse novo contexto educacional, a escola do século XXI precisa assumir as novas
formas de interagdo com textos constituidos de multiplas semioses em diferentes géneros e
tornar a tecnologia digital aliada das praticas pedagdgicas que envolvem linguagens. Mas
como trabalhar géneros discursivos diversificados, que circulam em ambientes virtuais, por
meio de praticas que requerem aparatos digitais no espago escolar, se a maioria das escolas,
mesmo as localizadas em centros urbanos, inseridas em um mundo cada vez mais veloz,
tecnologico e hiperconectado, ndo dispde dessas novas ferramentas tecnoldgicas e da
navegacdo em rede? Como lidar com essa escassez de recursos, que resulta em mais
desigualdade social?

A escola publica brasileira atual precisa refor¢ar o seu compromisso de ser um espago
de reconhecimento das identidades, de valorizacdo da diversidade ¢ de fortalecimento das
coletividades de que os alunos fazem parte, com foco na equidade e no combate a exclusao
histérica que marginaliza grupos sociais de segmentos populares, €, consequentemente, de ser
uma agéncia de democratizacao dos multiletramentos.

Nesse ambito, deve-se conviver com as diferencas e potencializar o didlogo
multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,

dominante, “candnica”, mas, também, segundo a BNCC:

[...] contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia [...], o canone, o marginal, o culto, o popular, a
cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis,
de forma a garantir uma ampliagdo de repertério e uma interagdo e trato com o
diferente. (Brasil, 2018, p. 70)

Para tanto, sdo necessarias politicas publicas a fim de promover uma educagao digital
e investir em ferramentas tecnoldgicas e conectividade dentro das escolas de todo o Brasil, de
modo que elas possam se tornar espagos de criagdo e inovag¢do no universo dos novos
letramentos.

Proporcionar capacitagdo a todos os professores do pais, inserir nos curriculos todas as
formas de representar significados dos diferentes sistemas semioticos (linguistico, visual,
sonoro ou auditivo, espacial e gestual) inter-relacionados no texto multimodal contemporaneo
considerando a realidade especifica de cada regido em que cada escola esta situada e incluir
socialmente os alunos das classes populares na cultura digital sdo incumbéncias do Estado.

Essa dinamica participativa, colaborativa e distributiva, resultante dos novos

letramentos como fenomeno multiplo e plural, requer conceber o sentido amplo da leitura,
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tendo em vista os variados textos em diferentes géneros que circulam nas diferentes midias e
esferas/campos de atividade humana. Requer, também, centralizar esses textos como objetos
do ensino de lingua portuguesa e de literatura no Ensino Fundamental e considerar o
multiculturalismo da linguagem, os modos de produgdo, recep¢do, difusdo/circulagdo dos
textos, as novas relacdes entre autor-texto, leitor-texto e autor-texto-leitor ¢ os novos
protocolos de leitura e escrita.

Nesse aspecto intercultural, a variacdo linguistica no uso de géneros midiaticos ndo
deve ser desconsiderada nos novos ambientes digitais com o intento de ampliar o repertdrio
sociocultural dos alunos e de estimular o pensamento critico e criativo ao interagir com

diversas produgdes culturais.

1.5.3 Géneros discursivos e a diversidade cultural na BNCC

Nas ultimas décadas, teorias do campo da linguagem e da enunciacdo, especificamente
dos ramos da Linguistica Textual e Aplicada e da Anélise do Discurso, tém se dedicado aos
estudos dos géneros discursivos na perspectiva socio-histérica e dialégica bakhtiniana. A
partir dessa visdo, busca-se revelar a forca social da palavra pela manifestacdo discursiva dos
géneros e contribuir para melhoria das praticas de leitura e escrita na sala de aula, incluindo
textos hipermidaticos em letramentos contemporaneos e a apropriagdo da diversidade de
géneros de diferentes esferas de circulagao na escola e fora dela.

Por meio da linguagem, os sujeitos atuam sobre o mundo via lingua mediante textos
materializados em diferentes géneros discursivos, em uma relagdo dialdgica, nas mais
diversas atividades sociais, orientadas a partir de situagdes, propdsitos, funcdes, interesses €
necessidades comunicativas especificas.

Na apresentagdo da obra “Géneros Textuais & Ensino” (2010, p. 9-15), Angela
Kleiman afirma que ha dissenso entre os académicos quanto a terminologia género textual e
género discursivo, mas que os termos sdo considerados semelhantes pelos autores que
contribuiram para o volume. Contudo, no primeiro capitulo da primeira parte do livro, o
linguista Luiz Antonio Marcuschi, o qual adota a nomenclatura “género textual”, diferencia

texto e discurso ao elucidar que:
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Texto ¢ uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual. Discurso ¢ aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instincia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos. Em outros termos, os
textos realizam discursos em situages institucionais, historicas, sociais e
ideologicas. Os textos sdo acontecimentos discursivos para os quais convergem
acdes linguisticas, sociais e cognitivas. (Marcuschi, 2010, p. 25)

Em contraponto a perspectiva textual, a linguista Roxane Rojo (2015, p. 26), em nota
de rodapé, esclarece que apenas os autores de influéncia bakhtiniana, que seguem a teoria do
Circulo de Bakhtin, ¢ que adotam o termo “género de discurso/discursivos”, visto que eles
compreendem o género discursivo na sua forma social de discurso/enunciacdo ligada a
significacdo/tema das enunciagdes interpelada pela ideologia (Rojo, 2015, p. 42). Ou seja, o
que interessa aos bakhtinianos € a relagdo entre o discurso e a ideologia, o inconsciente, as
vozes, a valoragdo e os efeitos de sentidos produzidos pelos sujeitos do discurso por meio de
textos/enunciados em certos géneros que possibilitam certas escolhas linguisticas e estilisticas
relacionados a certos propdsitos e contextos de uso.

A autora reforca que nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo sempre
articuladas a um género discursivo, seja oral ou escrito, impresso ou digital, e ressalta a
diferenca entre texto e género (Rojo, 2015, p. 16). Para a estudiosa, “um texto ou enunciado ¢
um dito, concreto e Unico, ‘irrepetivel’, que gera significacdo e se vale da lingua/linguagem
para sua materializagdo, constituindo o discurso”; enquanto género “sdo entidades da vida”,
sdo “universais concretos que circulam na vida real”, e que, na contemporaneidade, “os
escritos e falas se misturam com imagens estaticas (fotos, ilustracdes) e em movimento
(videos) e com sons (sonoplastias, musicas)” configurando em um hibridismo ou sincretismo
de enunciados escritos, orais € multimodais (Rojo, 2015, p. 25-28).

E sabido que a expressio “género” esteve ligada, por muito tempo na tradigdo
ocidental, a triade dos géneros artistico-literarios (lirico, épico e dramatico). Hodiernamente,
refere-se a uma categoria de qualquer discurso falado ou escrito para as diversas areas de
estudo.

Consoante Bakhtin, o filésofo da linguagem humana:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
[...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e uUnicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo nio s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais
da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional. Todos esses
elementos — o conteido, o estilo, a construgdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
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especificidade de um determinado campo da comunicag¢do. Evidentemente, cada
enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso [sic].

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade ¢ integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(Bakhtin, 2011, p. 261-262, grifos do autor)

Em relagdo a natureza composicional dos géneros, vale ressaltar que um determinado
género pode tomar o formato de outro, mas permanecer com a mesma fungdo enunciativa. E o
caso de um carddpio em forma de um poema. “O predominio da fun¢do supera a forma na
determinagdo de um género”, evidenciando, assim, “a plasticidade e a dinamicidade dos
géneros” (Marcuschi, 2010, p. 33). Nao ¢ uma pratica social muito utilizada, mas ¢ uma
possibilidade a depender do contexto e do propdsito comunicativo. A esse fendmeno,
Marcuschi (2008, p. 165) denomina “intergenericidade” ou configura¢do hibrida/hibridismo.

Durante muitos anos, muitos professores treinavam redagdes com os alunos ao
focalizar os tipos textuais (textos narrativos, descritivos, dissertativos/argumentativos,
expositivos e injuntivos), desarticulados, muitas vezes, dos géneros discursivos.

Tanto Marcuschi (2008 e 2010), quanto Rojo (2015) assinalam para distingdo entre
tipo textual e género textual — ou, pelo viés bakhtiniano, “género discursivo”. Nesse aspecto,
Rojo endossa o pensamento de Marcuschi, tanto que o cita em sua obra para ilustrar as
defini¢des, para melhor entendimento dos professores e de seu trabalho com a produgdo e a
compreensao textual.

Tipo textual (ou tipologia textual, ou modos de organizagao do discurso, ou sequéncia

tipologica, a depender do termo adotado pelos diversos pesquisadores da tematica) ¢é:

Uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas
como: narraciio, argumentacio, exposicao, descri¢do, injunc¢io. (Marcuschi,
2010, p. 23, grifos do autor)

Ja género textual/discursivo, segundo o mesmo autor, pode ser compreendido:

como uma nog¢do propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composic¢ao caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia diizia, os géneros sao
inumeros. (Marcuschi, 2010, p. 23, grifos do autor)
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Rojo (2015, p. 26) complementa que:

os tipos de texto sdo classes, categorias de uma gramatica de texto — portanto, “uma
construgdo tedrica” — que busca classificar os textos com base em suas
caracteristicas linguisticas (Iéxico, referenciagdo, sintaxe, relagdes logicas de
coeréncia e coesao, tipos e tempos dos verbos, natureza da composi¢ao).

Nesse contexto, Marcuschi também chama a atengdo para a nog¢do de “dominio

discursivo”, que, segundo ele, pode ser definido como uma:

Esfera ou instancia de producdo discursiva ou de atividade humana. Esses dominios
ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante
especificos [...]. Constituem praticas discursivas dentro das quais podemos
identificar um conjunto de géneros que, as vezes, lhes sdo proprios (em certos casos
exclusivos) como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas. (Marcuschi,
2010, p. 24-25)

E observavel, inclusive, que muitos géneros apresentam uma tipologia variada
(heterogénea), como uma carta pessoal, que pode conter uma sequéncia narrativa, uma
argumentacao, uma descri¢ao e assim por diante (Marcuschi, 2010, p. 26). Marcuschi (2008,
p. 160) frisa que tipos textuais e géneros textuais ndo sdo dicotomicos. Ambos coexistem e
mantém uma relacdo de complementariedade.

Ainda de acordo com ele, “géneros sdo artefatos culturais construidos historicamente
pelo ser humano” (Marcuschi, 2010, p. 31). Nessa otica de heterogeneidade discursiva,
Bakhtin (2011, p. 263) denomina “géneros discursivos primarios” ou “simples” aqueles que
ocorrem em situacdes cotidianas e intimas da atividade humana, comumente — mas nao
necessariamente — na modalidade oral, como conversas com a familia ou com amigos no bar,
uma ligagao para um parente, um cumprimento a um vizinho ou uma interacao via Whatsapp.

O filosofo da linguagem, por outro lado, denomina “géneros secundérios (complexos)”
aqueles que “surgem nas condi¢des de um convivio social mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado” (Bakhtin, 2011, p. 263), geralmente ao servir “a finalidades
publicas de varios tipos, em diversas esferas ou campos de atividade humana e de
comunica¢do” (Rojo, 2015, p. 18), como teses, romances, atas, reportagens, artigos
cientificos, noticias televisivas e outros que utilizam a escrita ou outras modalidades com
registro mais formal e com fungdo oficial. Nesses géneros, as marcas de autoria
(tragos/variagdes de estilo e carater pessoal) sio menos manifestas enquanto hd uma maior

estabilidade institucional.
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Kleiman (2014b, p. 29) expressa, com base em Bakhtin, que alguns géneros sao ainda
mais complexos, pois “absorvem e reelaboram os géneros mais simples da comunicagao
discursiva imediata” em sua composi¢do, como a telenovela inclui didlogos cotidianos entre
seus personagens no enredo.

Ao trazer os géneros para o ambito do ensino de lingua e literatura, deve-se ter a
cautela na sele¢ao. Por muito tempo, houve uma forte tendéncia de a escola privilegiar certos
géneros escolares que intensivamente circulavam nela com o objetivo apenas de fazer o aluno
“escrever bem” de maneira automatizada. Deve-se indagar quais géneros sdo mais vidveis
para se trabalhar em sala, atendendo as diversas esferas de atividades comunicativas presentes

na vida dos estudantes.
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2 A POESIA AFRO-BRASILEIRA NO CONTEXTO ESCOLAR

Nossos poemas conjuram e gritam.

Evaristo (2021, p. 84)

2.1 Breve historico do surgimento do conceito do género poesia

Etimologicamente, a palavra género remonta a base indoeuropeia gen-, que significa
“gerar”, “produzir”. Esse segmento vocabular se relaciona semanticamente com a base latina
substantiva genus, generis, no sentido de “familia”, “origem”, “linhagem”, “estirpe”, “raca”,
“povo”, “nacao”, “tipo”, e com o verbo latino gigno, genui, genitum, gignere, significando
“gerar”, “criar”, “produzir”, “provir”.

O uso inicial do termo género para designar tipos de textos ¢ uma extensdo da nogao
de linhagem para o mundo dos objetos literdrio e retoricos, servindo, portanto, como uma
unidade de classificacdo: agrupar entes distintos com base em certas semelhancas.

O conceito de “géneros” se iniciou com as reflexdes de Platdo e Aristoteles na Grécia
Antiga. Ao pensarem sobre poética e retorica, esses filésofos gregos comegaram a diferenciar
e classificar os géneros. Essa no¢do tradicional traz a tona o costume europeu, sob a dtica da
colonialidade, de categorizar em ‘“superiores” e “inferiores” ndo somente a arte, mas
individuos, povos e seres em geral.

Visando formar homens com certa natureza filosofica (conhecidos como “guardides”
de uma cidade ideal com educa¢do musical da qual a poesia fazia parte), o tema poesia surgiu
nos livros II e Il da Republica, de Platdo. Na tentativa de definir a arte de poetar em torno do
conceito de mimesis (imitagdo ou representagdo literaria da vida, interpretacdo da realidade),
Platdo menciona trés modalidades literarias que apresentam especificidades: 1) a lirica (como
o ditirambo: composi¢do poética que ndo apresenta estrofes regulares quanto ao niimero de
versos e pés, métricas e disposi¢ao das rimas, ja que a poesia lirica surgiu relacionada a
musica, aos aedos gregos, ao deus grego Dionisio, a alegria, ao vinho e, posteriormente,

ganhou fundamentos e regras tecnicamente proprias em distingdo a musica), ii) a épica (ou

género narrativo, como a epopeia) e ii1) a dramatica (como a tragédia e a comédia).



59

Na tradigdo cléssica, o conceito de géneros esteve ligado a literatura como forma de
distinguir poesia e prosa e de categorizar os textos em modalidades. Entretanto, essa
separa¢do era muito abrangente, pois o sentido da palavra prosa causava equivocos quanto ao
que era literario ou ndo literario. Com o decorrer do tempo, portanto, a visdo normativa e
rigida das formas levou a um progressivo abandono da antiga concepg¢ao na reflexdo literaria
e passou a ser interpretado pelo viés funcional, de atividades discursivas.

O termo permeou a cultura cléssica, e o desenvolvimento de suas diversas formas de
interpretacdo ao longo dos séculos foi fundamental para a constru¢do da evolugdo da
concepeao de género do discurso que adotamos hoje.

Conforme Marcuschi (2010), uma observagao histérica do surgimento dos géneros
revela que povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado de
géneros. Apos a invencdo da escrita alfabética, por volta do século VII a.C., multiplicaram-se
os géneros, surgindo os tipicos da escrita. A partir do século XV, os géneros se expandiram
com o florescimento da cultura impressa para dar inicio a uma grande ampliacdo. Todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a
utilizagdo de géneros.

A partir do final da década de 1970, no Brasil, principiou-se, no contexto universitario,
um interesse em como o individuo se apropria da linguagem e um debate sobre o desenrolar
das ciéncias da linguagem refletido na relacdo ensino-aprendizagem da lingua materna.
Gerou-se, entdo, um movimento de protagonizar o texto em sala de aula enquanto objeto
central das aulas de lingua portuguesa e de linguas adicionais (inglesa, espanhola, francesa),
posto que as atividades humanas sdo concretas, multiplas e repletas de efeitos de sentido,
especialmente dentro de uma sociedade (multi)letrada.

Publicada em 1984, a obra seminal “O texto em sala de aula: leitura e producao”, de
Jodo Vanderley Geraldi, encabecou a focalizacao do texto nas aulas de portugués. A coletanea
de artigos reunidos no livro direcionava para um trabalho com a textualidade, considerando
atividades de leitura/escrita e produgdo oral e escrita, trazendo para o centro das discussdes a
questao da linguagem como interagdo e inovando o ensino de lingua no Brasil

De modo intercorrente, as constantes discussoes académicas acerca dos variados
estudos linguisticos e discursivos e as suas vertentes tedrico-metodoldgicas que foram sendo
produzidas resultaram mudangas significativas na educagdo brasileira ao considerar as
contribui¢des tedricas do filosofo russo Bakhtin em torno da linguagem humana vinculada a

realidade concreta e a vida cotidiana ou publica dos sujeitos sociais.
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Em sua obra Estética da criacdo verbal (2011), especificamente no capitulo
“Géneros do Discurso”, Bakhtin afirma que os géneros, desde a Antiguidade, foram estudados
retoricamente, em um recorte literario, focalizando a tipificag@o e a distingdo entre eles, e ndo
como diferentes enunciados reais da comunicagdo discursiva e sua natureza verbal
(linguistica), levando, muitas vezes, a abstracao.

A luz do autor, a poesia pode ser considerada um género secundario ou complexo, pois
surge em “condicdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico” (Bakhtin, 2011, p. 263),
gerando, assim, dentro do campo artistico-literario, “tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis” (Bakhtin, 2011, p. 266). O filosofo
também declara que “a linguagem literaria ¢ um sistema dinamico e complexo de estilos de
linguagem; o peso especifico desses estilos e sua inter-relagdo no sistema da linguagem
literaria estdo em mudanca permanente” (Bakhtin, 2011, p. 267).

O autor ainda complementa que ha uma relacao indissoluvel do estilo com o género:
cada género ou géneros analogos corresponde(m) as situacdes e condi¢des especificas de cada
esfera ou campo da atividade humana e segue(m) um estilo de linguagem, isto ¢é, cada género
esta intrinsicamente ligado ao plano do enunciado e as formas tipicas de enunciados e suas
condigdes proprias.

Ha alguns géneros que sdo mais propicios a manifestacdo da individualidade do
falante (ou de quem escreve), como os gé€neros discursivos do campo artistico-literario,
especialmente a poesia, que permitem maior flexibilidade quanto ao contetdo temaético e ao
estilo. Contudo, € necessario dominar bem os géneros para usa-los criativo e livremente.

Bakhtin (2011, p. 266) declara, dessarte, que

[...] o estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas e — o que ¢ de
especial importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados
tipos de construgdo de conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do
falante com outros participantes da comunicagdo discursiva — com os ouvintes, 0s
leitores, os parceiros, o discurso do outro etc. O estilo integra a unidade de género
do enunciado como seu elemento.

Essas discussdes académicas geraram debates publicos que culminaram em
documentos educacionais federais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os
quais figuram como referéncias de qualidade para auxiliar os docentes do ensino fundamental

na transposi¢do didatico-pedagogica das construcdes tedricas bakhtinianas para as praticas
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produtivas de linguagem e para apropriacdo dos géneros discursivos na escola, estabelecendo,
desse modo, uma intervengao no ambito pedagdgico.

A concepcdo de género atualmente adotada ndo se limita ao aspecto composicional
com o fim de diferenciar um texto literario de outro — como foi historicamente concebido pela
teoria dos géneros literarios e retoricos e que, predominantemente, foi cristalizado e
perpetuado ha anos pela instituigdo escolar —, nem estd atrelada a mera finalidade de o
emissor expressar o pensamento ou de comunicar algo a um receptor. Os géneros sao a lingua
concretizada, corporificada em usos, sdo entidades da vida em dindmico funcionamento
sociocomunicativo. O foco, portanto, conforme reitera Faraco (2009), sdo as relagdes
dialogicas — dinamica do processo de interagdo das vozes sociais —, que ocorrem em diversos
eventos interacionais, os quais se correlacionam com as situagdes sociais, € que provocam
efeitos de sentido decorrentes da tomada de posi¢do dos interlocutores a partir dos enunciados
e de sua significagao.

Para Bakhtin, o filésofo da linguagem, o enfoque estd no liame entre o uso da
linguagem e a atividade humana. As esferas dessa atividade estdo relacionadas a utiliza¢ao da
linguagem, a qual se efetua em formas de enunciados (orais ou escritos), materializados em
géneros discursivos compostos por “contetido temadtico, organizagdo composicional e estilo
proprios correlacionados as condigdes especificas e as finalidades de cada esfera de
atividade.” (Faraco, 2009, p. 126)

Os falantes nao falam palavras soltas e isoladas, nem frases descontextualizadas, nao
dizem no nada nem para ninguém. A depender do campo de atuacdo social, os sujeitos
discursivos se valem dos enunciados para constituirem discursos e adequam esses enunciados
(orais e escritos, impressos ou digitais) — utilizados socialmente na nossa cultura letrada
urbana e hipermoderna — de acordo com o propdsito comunicativo.

Esses discursos — sobretudo da modalidade escrita — possuem um conjunto de
caracteristicas que fazem com que sejam produzidos e recepcionados significativamente, a
saber: coeréncia, coesdo, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e
intertextualidade (interdiscursividade) envolvidos no processo sociocomunicativo (Val, 2016,
p.5).

Por outro lado, o sujeito discursivo precisa ter um repertorio sociocultural para saber
transitar pelas variedades linguisticas, adequar-se as situagdes sociocomunicativas e alcangar
o efeito de sentido pretendido. Essas questdes interferem na operagao de escolhas linguisticas

e gestos estilisticos individuais.
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Os géneros sao reconhecidos e utilizados mesmo sem percebermos no uso cotidiano,
pois fazem parte do dia a dia dos sujeitos. Conforme declara Rojo e Barbosa (2015, p. 17), “os
géneros discursivos permeiam nossa vida didria e organizam nossa comunicacao”.

De acordo com Bakhtin (2011), os géneros sdo universais concretos € “tipos
relativamente estaveis de enunciados que se elaboram no interior de cada esfera da atividade
humana” (Faraco, 2009, p. 127). Isso significa que ndo sdao propriedades fixas, normativas,
inflexiveis, definidas permanentemente. Quanto a sua historicidade, estdo abertos a
modificacdes, sdo passiveis de maleabilidade e plasticidade, pois as atividades humanas sao
dinamicas, mutéaveis, heterogéneas e complexas.

Diferentemente das teorias tradicionais de género, a teoria dos géneros do Circulo de

Bakhtin:

[...] ndo pensa os géneros em si (...), isto €, como conjuntos de artefatos que
partilham determinadas propriedades formais. Os géneros nao sao enfocados apenas
pelo viés estatico do produto (das formas), mas principalmente pelo viés dindmico
da produg@o. Isso significa dizer que a teoria do Circulo assevera axiomaticamente
uma estreita correlagdo entre os tipos de enunciados (géneros) e suas fungdes na
interacdo socioverbal, entre os tipos € o que fazemos com eles no interior de uma
determinada atividade social. (Faraco, 2009, p. 125-126)

Dessa maneira, os géneros poéticos ou literarios deixaram de ser vistos como
abstragOes linguisticas formais, como padrdes estruturais sincronicamente definidos,
distanciados das esferas que os criam e das atividades dos sujeitos que os usam socio-
historicamente, e passaram a ser considerados como entidades da comunicac¢do e da interacao
entre os interlocutores na vida social.

Bakhtin expde que ha uma articulacdo entre a estabilidade e a flexibilidade dos
diferentes géneros discursivos e a possibilidade de estes se hibridizarem (mistura de géneros
pertencentes a esferas distintas ou a mesma esfera) continuamente.

Os enunciados sdo organizados em géneros discursivos e os interlocutores os
reconhecem sem perceber isso, dado que a “dinamica da tipificagdo dos géneros ¢ um
processo socio-historicamente construido de gerar significado”, como afirma Faraco (2009, p.
129). Muitos desses géneros apresentam certa similaridade, pois apresentam caracteristicas
recorrentes em relagdo a eventos e acdes humanas e passam a ter certa constancia sem perder
a possibilidade de remodelagem, configurando, desse modo, os tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais cumprem indispensaveis fungdes sociais.

Mesmo no caso dos géneros literarios, especialmente da poesia — énfase minha —,

Bakhtin declara, em Problemas da poética de Dostoievski, que:
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Um género literario, por sua propria natureza, reflete as tendéncias mais estaveis,
“eternas”, do desenvolvimento da literatura. Estdo sempre preservados num género
os elementos impereciveis da arcaica. E bem verdade que esses elementos arcaicos
s6 sdo preservados nele gracas a seu constante rejuvenescimento, isto é, sua
atualizacdo. Um género ¢ e ndo ¢ sempre o mesmo, ¢ sempre novo e velho
simultaneamente. O género renasce e se renova em cada etapa do desenvolvimento
da literatura e em cada obra individual de certo género. E isso que constitui a vida
do género. Assim, mesmo os elementos arcaicos preservados num género ndo estdo
mortos, mas sempre vivos; isto €, os elementos arcaicos sdo capazes de se renovar
continuamente. Um género vive no presente, mas sempre tem a memoria do seu
passado, das suas origens. O género ¢ um representante da memoria criativa no
processo do desenvolvimento literario. Precisamente por isso, o género é capaz de
garantir a unidade e a ininterrupta continuidade de seu desenvolvimento. (Bakhtin,
1984, p. 106, apud Faraco, 2009, p. 127-128)

Ao compor um texto poético, o sujeito que escreve se vale de uma linguagem criativa
e considera a situacao concreta da comunicagao discursiva. Tendo em vista a sua intencao, faz
suas escolhas linguisticas e langa mao de seu estilo para enunciar as suas ideias e expressar,
com originalidade, os seus desejos, as suas emocgoes, 0s seus pontos de vista sobre si, sobre o
outro, sobre as coisas e sobre o mundo.

O enunciador, durante o processo de construcdo expressivo-poética, acredita ser o
unico autor de seu enunciado. Por ele, ¢ esperado que haja, como disse Bakhtin (2011, p.
272), uma “compreensdo ativamente responsiva” do interlocutor por meio da sua interagdao no
jogo sociodiscursivo.

Mas conforme esclarece Bakhtin (2011, p. 299-301, grifo do autor):

O objeto do discurso do falante, seja esse objeto qual for, ndo se torna pela primeira
vez objeto do discurso em um dado enunciado, e um dado falante ndo é o primeiro a
falar sobre ele. O objeto, por assim dizer, ja esta ressalvado, contestado, elucidado e
avaliado de diferentes modos; nele se cruzam, convergem e divergem diferentes
pontos de vista, visdes de mundo, correntes. O falante ndo ¢ um Adao biblico, s6
relacionado com objetos virgens ainda ndo nomeados, aos quais da nome pela
primeira vez [...]. Em realidade, repetimos, todo enunciado, além do seu objeto,
sempre responde (...) de uma forma ou de outra aos enunciados do outro que o
antecederam [...]. Entretanto, o enunciado ndo estd ligado apenas aos elos
precedentes mas também aos subsequentes da comunicagao discursiva [...]. Desde o
inicio, (...), o enunciado se constréi levando em conta as atitudes responsivas, em
prol das quais ele, em esséncia, ¢ criado. O papel dos outros, para quem se constroi
o enunciado, ¢ excepcionalmente grande [...]. Esses outros, para os quais o meu
pensamento pela primeira vez se torna um pensamento real (e deste modo para mim
mesmo), ndo sdo ouvintes passivos mas participantes ativos da comunicagdo
discursiva. Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera uma ativa
compreensdo responsiva. E como se todo o enunciado se construisse ao encontro
dessa resposta.

O enunciado do falante ¢ irrepetivel no sentido de que carrega inerentemente o estilo

individual. Contudo, esse falante ndo ¢ totalmente dono do seu dizer, pois os ditos ja foram
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atravessados por diferentes vozes alheias, por posicdes avaliativas sociais, por atitudes
responsivas e ressonancias sociodialogicas.

O falante (ou o que escreve) leva em conta as possiveis percep¢des do interlocutor e
tem a expectativa de uma reacdo, de uma resposta (anuéncia ou discordancia, por exemplo,
total ou parcial, em voz alta ou silenciosa — “compreensao responsiva silenciosa” de efeito
retardado que ocorre em géneros discursivos liricos —, direta ou indiretamente, de modo
imediato ou retardado), procura prever e antecipar informagdes, visto que “toda compreensao
¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna
falante.” (Bakhtin, 2011, p. 271, 272)

Segundo Bakhtin (2011, p. 272), esse fendmeno discursivo pleno, concreto e real que
ocorre entre os parceiros da comunicagdo humana em géneros de complexa comunicagao
cultural foram concebidos precisamente para essa compreensdo ativamente responsiva de
efeito retardado. Ou seja, cedo ou tarde, o que ¢ ouvido ou lido e ativamente entendido
responde aos discursos posteriores ou no comportamento do ouvinte ou leitor.

Verifica-se, portanto, que a figura do destinatirio passou a ter papel relevante nas
relacdes discursivas; ndo mais concebido como receptor passivo. As criagdes poéticas dos
individuos surgem e se formam no processo de interacdo com 0s pensamentos € com as vozes
alheias, ¢ isso reflete nas suas manifestagoes artisticas.

Consoante as palavras do autor:

[...] toda compreensdo plena real ¢ ativamente responsiva € ndo ¢ sendo uma fase
inicial preparatoria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé€). O proprio
falante esta determinado precisamente a essa compreensdo ativamente responsiva:
ele ndo espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma participagao,
uma objecdo, uma execugdo [...]. Ademais, todo falante é por si mesmo um
respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo ¢ o primeiro falante, o
primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupde ndo so a existéncia
do sistema da lingua que usa, mas também de alguns enunciados antecedentes — dos
seus e alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relagdes
(baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados. (Bakhtin, 2011, p. 272)

A tematica dos géneros discursivos se consolidou ainda mais com o advento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), gerando uma compreensdo ampla da dindmica da vida,
do funcionamento da linguagem e, por conseguinte, dos géneros, tomando-os como atividades
de produgdo, autoria, protagonismo, manifestagdo de subjetividade nas praticas de escrita,

condi¢do de produgdo, circulagdo, recepcao, interacionismo sociodiscursivo, alteridade no
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discurso poético e capacidades de significagdo nessas producdes e nas novas relagdes entre
autor-texto-leitor.

Em relag@o ao ambito do campo artistico-literario, a BNCC esclarece que:

[...] trata-se de possibilitar o contato com as manifestagdes artisticas em geral, e, de
forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condi¢des para que
se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes. Estd em jogo a
continuidade da formac¢do do leitor literario, com especial destaque para o
desenvolvimento da fruigcdo, de modo a evidenciar a condigdo estética desse tipo de
leitura e de escrita. Para que a fung@o utilitaria da literatura — e da arte em geral —
possa dar lugar a sua dimensdao humanizadora, transformadora ¢ mobilizadora, ¢é
preciso supor — e, portanto, garantir a formagao de — um leitor-fruidor, ou seja, de
um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura. [...] No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido
produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois se alcangar a dimensao
imagética, constituida de processos metaforicos e metonimicos muito presentes na
linguagem poética.

Ressalta-se, ainda, a proposi¢dao de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que concorrem para a capacidade dos estudantes de relacionarem textos, percebendo
os efeitos de sentidos decorrentes da intertextualidade tematica e da polifonia
resultante da inser¢do — explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos. A relagdo
entre textos e vozes se expressa, também, nas praticas de compartilhamento que
promovem a escuta ¢ a produgdo de textos, de diferentes géneros e em diferentes
midias, que se prestam a expressdo das preferéncias e das apreciagdes do que foi
lido/ouvido/assistido.

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do
dialogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que
permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crengas, desejos ¢
conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e
estar no mundo e, pelo reconhecimento do que ¢ diverso, compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e valorizacdo do que ¢ diferente.

(Brasil, 2018, p. 138-139)

Percebe-se, frente ao exposto, que o conceito “género” foi ampliado a todas as
produgdes discursivas humanas — tanto da vida cotidiana, quanto da arte (poética) — sob a
visdo de conjunto de Bakhtin e de seu Circulo em torno das reflexdes e discussoes filosoficas
da linguagem; e ndo se restringiu ao campo da arte literaria ou da oratdria publica como era

considerado pela teoria classica dos géneros.

2.2 A poesia no contexto escolar
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Embora tenha sido, inicialmente, muito valorizada pela cultura classica greco-romana,
a poesia costuma ser desabonada e pouco trabalhada com os alunos do/no ensino basico. O
que se percebe, por meio de levantamentos e pesquisas no campo da educacdo e dos estudos
literarios, ¢ que, normalmente, professores a preterem em suas aulas, priorizando textos em
prosa por ndo terem familiaridade com o texto poético.

Diante da debilidade da formacao literaria no Brasil e das antigas desavengas entre
literatura e escola, muitos docentes ndo desenvolveram, ao longo de sua trajetéria de vida, o
“folego de leitura” ou a “musculatura leitora”, como costuma dizer Ana Maria Machado em
seus escritos € em suas participagdes em eventos. Muitos professores apresentam dificuldade
no trato com a linguagem poética e, consequentemente, com o trabalho com esse género
discursivo em sala de aula, contribuindo para o distanciamento dos estudantes da poesia.

Apesar de ser um género bastante atraente pela sua natureza estética, os adolescentes e
jovens tendem a se recusar a ler poesia, principalmente se ndo foram apresentados a
linguagem poética desde cedo.

Considerando a infancia como o momento essencial de jogos e brincadeiras, ludismo e
imersdo no universo fantasioso, ¢ comum que nas fases da primeira e segunda infancias as
criancas sejam levadas, primeiramente, no seio familiar e, apds, na pratica escolar, a ouvirem
ludicamente poemas, cangdes, cantigas, parlendas, quadras, trava-linguas, adivinhas, historias
e brincadeiras musicadas e a explorarem o jogo sonoro: os ritmos e as rimas contidos neles e a
desenvolverem a fruicdo, a curiosidade e a consciéncia fonologica.

Essas experiéncias iniciais com a linguagem oral, de leitura, escuta, declamacgao,
dramatizacdo, favorecem as praticas de letramento e fazem com que as criangas observem a
relacdo estabelecida entre o uso social da escrita e a oralidade e se apropriem ndo sé do
linguistico, mas também do literario.

Com o passar do tempo, caso o estimulo a poesia ndo seja continuado, amadurecido e
ndo haja uma pratica com poemas de maneira sistematica e eficaz a fim de ampliar o
repertorio cultural e a experiéncia leitora e de consolidar o dominio da leitura autonoma, o
interesse por textos poéticos acaba ficando em segundo plano ou até sendo afastado dos
pequenos leitores.

Muitos estudantes, principalmente os dos anos finais do ensino fundamental,
demonstram receio de arriscar a participar verbalmente das aulas, de expressar a sua legitima
sensibilidade leitora e de compartilhar as suas impressdes sobre o texto poético por afirmarem

ndo compreenderem bem o que foi lido. Consequentemente, ¢ comum, nos exames



67

vestibulares, os alunos ndo terem bom desempenho na interpretagdao de textos relacionados a
esse género, pois, para eles, a linguagem poética ¢ tomada como muito abstrata e hermética.

Marina Colasanti, em entrevista concedida a Carolina Mainardes a Radar da
Educac¢ao (2016, n.p.), declara que “o professor que nio ¢ leitor ndo tem como formar
leitores — ndo formard um”. A autora destaca que “a leitura ¢ contaminagdo amorosa: o
professor tem que acreditar no que diz e, para acreditar, ele tem que ser leitor” (Mainardes,
2016, n.p.).

Colasanti afirma que os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
apontam que o brasileiro pouco 1€ e tem dificuldade na escrita, pois esta ndo faz parte da
cultura brasileira por ndo ser um requisito social. A escritora ainda distingue leitura de
literatura: esta ¢ uma arte; aquela, ferramenta de sobrevivéncia.

Dissemelhantemente aos géneros em prosa, a poesia compreende alguns elementos a
serem levados em conta. O filosofo e linguista bulgaro Tzvetan Todorov, em sua obra seminal
Os géneros do discurso (2019), especificamente em seu ensaio “Teorias da poesia”, afirma
que o discurso da poesia se caracteriza, primeira e evidentemente, pela sua natureza
versificada; contudo, apenas o elemento compositivo verso ndo basta para a sua defini¢do.

Dentre os aspectos existentes que constituem a poesia (verbal, semantico, sintatico e
pragmatico), o autor coloca que as regras de versificacdo sdo tipicas do aspecto verbal —
indicador que diferencia a poesia de outros tipos de enunciados — e levanta a questdo de como
o discurso poético provoca emogao no leitor, levando em considerag@o o estado de espirito do
autor.

Para além da constitui¢ao formal, Todorov afirma que a maior parte dos estudos sobre
poesia se dedica aos aspectos semanticos e sintaticos. Quanto ao “semantismo poético”, o
fil6sofo elenca trés grupos teodricos sobre o discurso da poesia e os distingue em: ornamental,
afetiva e simbolista.

A primeira teoria esta atrelada a retérica classica e se resume aos ‘“ornamentos
poéticos”: “duas expressdes tém o mesmo sentido, mas uma formula-o de maneira mais bela,
mais ornada — ¢ esta que convém a poesia” (Todorov, 2019, p. 105), pois servem ao “prazer”,
voltando para a teoria pragmatica.

A segunda teoria, por sua vez, esta relacionada a diferenga entre o que as palavras
designam dentro e fora da poesia: “aqui, elas tém um conteudo intelectual, nocional,
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conceitual, e 14, emotivo, afetivo ou ‘patético’” (Todorov, 2019, p. 105), seguindo um viés

filosofico racionalista e positivista. A diferenga semantica entre poesia € ndo poesia ¢
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examinada, portanto, no campo da significagao (conceitual), “no proprio conteudo do que é
dito: 14 os sentimentos, aqui as ideias” (Todorov, 2019, p. 105).

A terceira teoria, estreitamente ligada a origem romantica, ¢ aprovada pela maioria dos
criticos contemporaneos. Nela, a diferenciacdo entre poesia e ndo poesia se refere a maneira
de significar, isto ¢, as palavras, na linguagem cotidiana, sdo apenas signos; na linguagem
poética, sao simbolos, significando de outra maneira o que pode ser dito em textos ndo
poéticos.

Dentre os pontos que podem resumir a teoria romantica do simbolo, um merece
destaque, a saber: “o simbolo exprime o indizivel, isto €, aquilo que os signos nao simbdlicos
ndo conseguem transmitir; por conseguinte, ele ¢ intraduzivel e seu sentido ¢ plural —
inesgotavel” (Todorov, 2019, p. 106).

Ainda nessa perspectiva tedrica de influéncia romantica sobre a reflexdo
contemporanea, Todorov cita o critico literario americano R. P. Blackmur, parafraseando
trechos de sua obra A linguagem como gesto, ao afirmar que “o discurso da poesia se
distingue porque as palavras nela se tornaram gestos” (Todorov, 2019, p. 106).

Nessa acepcao, “as palavras se tornam gestos quando produzem um novo sentido em
cada aparicao nova” (Todorov, 2019, p. 106), isto ¢, pelo poder dos gestos, simples palavras
se transformam em simbolos ricos e complexos. O gesto verbal ¢ “’aquilo que chega a uma
forma quando ela se identifica com seu sujeito’: “o gesto se iguala a motivacdo” e o simbolo
¢ “aquilo que usamos para exprimir de modo permanente um sentido que ndo pode ser
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expresso de maneira completa por palavras diretas ou combinacdes de palavras’ (Todorov,
2019, p. 106), o que a retdrica denominou de figuras expressivas.

O ultimo aspecto que constitui a poesia € que, juntamente com 0s outros aspectos,
situam a especificidade poética na relagdo coerente entre as partes do texto, € ndo mais entre
seus niveis (forma, contetido, significante, significado), ¢ o sintatico. O filésofo cita a
hipoétese de Roman Jakobson, em que as similaridades métricas sdo secundadas por
similaridades fOnicas (paronomasias, aliteracdes, paragramas), gramaticais (paralelismos) e
semanticas (metaforas). Esse principio da similaridade ¢ o que governa o encadeamento das
sequéncias fonicas (a repeti¢ao, por exemplo).

Tratando-se da interpretacdo dos textos poéticos, ou seja, da “semiotica da recepgao”,

o filosofo Umberto Eco declara que:

[...] a estética da recepgdo faz seu o principio hermenéutico segundo o qual a obra se
enriquece ao longo dos séculos com as interpretacdes que delas sdo dadas; tem
presente a relagdo entre o efeito social da obra e horizonte de expectativa dos
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destinatarios historicamente situados; mas nao nega que as interpretacdes dadas do
texto devam ser comensuradas com uma hipdtese sobre a natureza da intendo
profunda do texto. (Eco, 2015, p. 9, grifo do autor)

Eco considera a intengdo e as estratégias do autor e da obra, o papel desempenhado
pelo destinatdrio na sua compreensao € o0 modo como o proprio texto prevé essa participagao,
mas deixa subentendido que, de acordo com a coeréncia textual e contextual, hd maneiras
mais ou menos aceitaveis e validadas de conceber um texto.

Marisa Lajolo ressalta que as atividades de leitura literaria na escola devem estar
centradas na relagdo interacionista sociodialogica, no significado mais amplo do texto,
significado que nao se confunde com o que o texto diz, mas reside no modo como o texto diz

o que diz. Segundo Lajolo (1993, p. 45, grifos da autora):

Assim, da mesma forma que se reconhece certa especificidade do texto literario,
postulam-se — para viabilizar a hipdtese de que o literario resulte de determinada
forma de interacdo entre leitor e texto — pré-requisitos para que a leitura se configure
como literaria para o leitor. Na medida em que os elementos de que se constitui a
especificidade do poema estdo na linguagem e na medida em que a linguagem € uma
construgdo da cultura, para que ocorra a interagdo entre o leitor e o texto, € para que
essa interagdo constitua o que se costuma considerar uma experiéncia poética, ¢
preciso que o leitor tenha possibilidade de percepgdo e reconhecimento — mesmo
que inconsciente — dos elementos de linguagem que o texto manipula.

E fundamental que as préticas de leitura literaria:

[...] trabalhem elementos do texto que contribuam para um relacionamento mais
intenso dos alunos com aquele texto particular e que, como uma espécie de
subproduto da atividade, fique inspiragdo e caminho para o inter-relacionamento
daquele texto com todos os outros conhecidos daquele leitor e — licdo maior! — a
intui¢do da quase infinita interpretabilidade da linguagem de que os textos sdo
constituidos. E exatamente no exercicio dessa reinterpretabilidade que cada leitor,
assenhorando-se do texto, torna-se sujeito de sua leitura, espécie de reescrita
significante daquilo que o autor, ao escrever, deixou como aquele siléncio ao qual
Drummond sugere que se pergunte: trouxeste a chave? (Lajolo, 1993, p. 51, grifo
da autora)

E indispensavel que o professor desenvolva no aluno a competéncia de compreensio
global do texto literario, contemplando suas complexas dimensdes pragmatico-discursivas, de
modo que, no curso de sua leitura, o discente va construindo uma interpretacdo
critica/semidtica do objeto textual, conforme denomina Umberto Eco (2015, p. 11), va
indagando como e por que o texto foi construido do jeito que foi, va questionando os
procedimentos textuais-discursivos que o autor empregou para construir o sentido do texto e

nao caia na ingenuidade textual.
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Sendo a literatura, tal como afirma Todorov (2021), uma ‘“heranca fragil”, e sendo a
poesia, como afirma Lajolo (1993), “uma fragil vitima da escola”, deve-se repassar as
geragdes futuras o direito de poder experiencia-la.

Para milhares de criangas brasileiras, o contato com a poesia ocorre somente na escola.
Esse contato ¢ fundamental para a educacio do ser humano. E necessario haver nessa

institui¢do espaco para que a poesia contribua para a formagdo literaria dos alunos,

constituindo-se, na educacao formal, como um saber relevante.

Ao dar forma a um objeto, um acontecimento ou um carater, o escritor ndo faz a
imposi¢cao de uma tese, mas incita o leitor a formuld-la: em vez de impor, ele
propde, deixando, portanto, seu leitor livre, a0 mesmo tempo que o incita a se tornar
mais ativo. Langando méao do uso evocativo das palavras, do recurso as historias, aos
exemplos aos casos singulares, a obra literaria produz um tremor de sentidos, abala
nosso aparelho de interpretagdo simboélica, desperta nossa capacidade de associagdo
e provoca um movimento cujas ondas de choque prosseguem por muito tempo
depois do contato inicial. (Todorov, 2021, p. 78)

O professor ndo ¢ o unico responsavel pela formagao do leitor literario. Sabemos que
ha diversas variantes no atual cenario educacional e cultural brasileiro que concorrem para o
progressivo encurtamento da presenca da literatura no ambiente escolar, mormente nos
espagos periféricos das cidades, dificultando as praticas de leitura com alunos das classes
populares das escolas publicas. No entanto, esse profissional tem o papel fundamental de ser o
agente transformador desse processo, visto que € por meio de seu entusiasmo diante da poesia
e de suas praticas literarias que os alunos se encantardo pela leitura, se sensibilizardo para ela
e se abrirdo para a pluralidade interpretativa dos textos poéticos, ampliando o seu senso
avaliativo, a sua capacidade critica, a sua habilidade de elaborar ideias concatenadas e de
fazer associagdes com o mundo que os cerca.

Desse modo, conforme adverte Magda Soares (2011), € preciso cuidado para ndo cair
na escolarizagdo da literatura de maneira inadequada, nos entretimentos, no didatismo e no
utilitarismo do literario com o objetivo de instrumentalizar o texto poético para fins didaticos
ou como apoio aos contetidos curriculares. Em vez disso, deve-se dar énfase a percepgao de
sua literariedade durante a experiéncia leitora, aos recursos expressivos € ao uso estético da
linguagem poética.

Outrossim, Todorov ¢ cirurgico ao advogar contra uma concep¢do meramente ludica
da literatura: “E por isso que a arte ndo é uma simples fonte de prazer, nem apenas uma

distragdo agradavel; ela merece respeito” (Quevedo; Paiva, 2019, p. 80).



71

Se tomarmos por referéncia as teorias que postulam que o que caracteriza a literatura ¢
o fruir e ndo o utilizar, a tendéncia ¢ considerar que a abordagem escolarizada do texto o
afasta de seu carater literario na medida em que ele deixa de ser objeto de fruicdo para
desempenhar fun¢des de cunho pragmatico, isto é, o texto passa a ser objeto de uso. Logo, a
leitura literaria deve ser “desinteressada’; ndo obrigatoria. Deve ser marcada por uma atitude
cognitiva nao s6 de compreensao do texto, mas também de busca pelo prazer estético, que €
sentido sincronicamente a0 momento da propria leitura.

Hélder Pinheiro (2018) afirma que tanto pesquisas antigas, quanto atuais apontam
certo distanciamento entre o leitor escolar e o género poético, mesmo apos a massificacao da
literatura infantil e juvenil a partir da década de 1970. A abordagem com esse género em
livros didaticos do ensino fundamental publicados entre as décadas de 1980 e 1990 se atrela a
questdes estruturalistas como sempre se perpetuou na histéria da literatura escolar,
desfavorecendo a percepcao da fantasia e da musicalidade e o didlogo com o leitor do texto.

A exigua indicagdo de livros de poemas, inclusive de autores afro-brasileiros, ha
recentes décadas, também configura um problema resultante do deficitario numero de obras
desse género no catalogo das editoras.

Outro fator problematico ¢ que, apesar dos recentes acervos do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), vé-se que o volume de publicacdes em prosa ¢
quantitativamente superior em relacdo ao volume em verso. Afora isso, a indicagdo de livros
de poemas para os alunos dos anos finais do ensino fundamental se torna mais complexa,
visto que o resultado estético-poético nem sempre ¢ satisfatorio para esse publico leitor.

Consoante Hélder Pinheiro, sdo precisos critérios de qualidade estética para a escolha
dos titulos e cuidado na selecdo de tematicas que alcancem o universo de interesses dos
jovens leitores ou despertem o interesse neles. S3o exemplos poesias que tematizam as
experiéncias de vida, como a afetividade, o racismo, os preconceitos e as questdes de género,
e que cultivem o simbolico, podendo proporcionar debates por meio de trocas literarias
intersubjetivas — muito embora ndo se deva, de certa forma, limitar os temas, pois cada leitor ¢
unico e pode ou nao se sentir atraido por certas leituras.

Marisa Lajolo, em 1993, ja constatava esse cenario de repertério poético desprovido
de quantidade (ainda € pequeno o numero de obras poéticas que circulam entre os estudantes)
e de qualidade (a pratica de leitura que a escola apadrinha parece ser inadequada) tanto os
poemas que integram os livros didaticos, quanto as obras ou coletaneas disponiveis nos

acervos escolares.
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Em contrapartida, a estudiosa asserta que a qualidade do texto ¢ imprescindivel, mas
nao ¢ o suficiente: “As relagdes entre literatura e escola (e, consequentemente, entre leitura e
escola) sdo sutis e complexas e ndo se resolvem por uma melhor selecdo de textos, quaisquer
que sejam os critérios dessa selegdo e mesmo que ela (selecdo) privilegie critérios estéticos”
(Lajolo, 1993, p. 43).

Para Lajolo, a teoria interacionista ¢ a que mais contribui positivamente para as
relacdes entre leitura, literatura e escola, visto que incluem, na no¢ao de literariedade, o leitor
e a pratica de leitura ao considerar a relagdo leitor-texto como forma adequada de inserir a
literatura no contexto escolar. “Por isso, a mera inclusdo de textos tidos como bons e
superiores entre os textos escolares nao soluciona nenhuma das faces da crise da leitura”
(Lajolo, 1993, p. 45), pois textos nesse patamar, contudo, podem ser desfigurados pela
perspectiva de leitura que a escola patrocina por meio de atividades ineficientes com que ela
circunda a leitura.

Em varios momentos do meu decurso docente, as leituras das obras do filosofo e
pedagogo brasileiro Paulo Freire me fizeram refletir sobre a minha praxis educativa e me
inspiraram a seguir seu viés politico-ideoldgico-pedagdgico, acreditando na importancia que a
leitura tem na vida dos alunos.

Por valorizar as experiéncias dos discentes e acreditar em suas potencialidades
emancipatérias e de transformacdo de sua realidade € que trago a pertinente indagagdo
freireana: “Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?” (Freire, 1996,
p. 30).

A fim de ndo marginalizar a poesia no cotidiano escolar, ¢ imprescindivel que o
professor leia poemas, os aprecie e se empenhe em oferecer aos alunos poemas de tematicas e
de escritores diversos para que a experiéncia poética de fato ocorra.

Todorov endossa isso ao declarar que:

A literatura pode muito. Ela pode estender a mdo quando estamos profundamente
deprimidos, tornar-se ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, faz-nos compreender melhor o mundo ¢ nos ajudar a viver. Ndo que ela
seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados da alma; porém, revelagdo do mundo,
ela pode também, em seu percurso, transformar cada um de nds desde dentro. A
literatura tem um papel vital a cumprir; mas por isso é preciso toma-la no sentido
amplo e intenso que prevaleceu na Europa até fins do século XIX e que hoje é
marginalizado, quando triunfa uma concepgdo absurdamente reduzida do literario.
(Todorov, 2021, p. 76-77)



73

Quanto a relagdo entre direitos humanos e literatura, Antonio Candido, em “O direito a

literatura”, declara que esta:

[...] corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos ¢ a visdo do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade. (Candido, 2011, p. 188)

A insigne ponderagdo do critico serve como reflexdo sobre a importancia da pratica da
leitura literaria na escola em favor do processo de humanizagdo e de formacao cidada dos
individuos. Como se trata de uma necessidade universal e um direito, a literatura ndo deve
pertencer apenas a uma classe socialmente privilegiada; a luta pelos direitos humanos, em
uma sociedade desigual, abrange a luta por acesso aos diferentes niveis de cultura, pois “uma
sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, € a fruicdo da arte e da literatura
em todas as modalidades ¢ em todos os niveis ¢ um direito inalienavel.” (Candido, 2011, p.
193)

A literatura desperta e amplia a nossa capacidade de melhor compreensdo de nos
mesmos ¢ do outro e também do mundo, pois ela nos tira da subjetividade e nos coloca no

lugar do outro, em um movimento de empatia, de alteridade:

[...] tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do
saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em
nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos €
abertos para a natureza, para a sociedade, o semelhante. (Candido, 2011, p. 182)

Nao somos seres isolados, nossa existéncia estd intrinsecamente ligada a existéncia de
outros. E na interacdo com o outro, inclusive nas relacdes conflituosas, nos embates
fantasiosos, projetivos, contingenciais, de amor e 6dio, que nos constituimos como sujeitos e
que tomamos consciéncia do descompasso da existéncia da pluralidade dos seres singulares e,
por conseguinte, exercitamo-nos para nos tornarmos seres menos egocéntricos e narcisicos.

Em defesa da poesia, o socidlogo Edgar Morin, em entrevista a revista Fronteiras do
Pensamento, admite que a literatura e as artes propiciam um saber que nao estd ao alcance
em outros campos de conhecimento e disciplinas e que deveria ocupar mais espago no

curriculo das escolas:
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Para se conhecer o ser humano, ¢ preciso estudar areas do conhecimento como as
ciéncias sociais, a biologia, a psicologia. Mas a literatura e as artes também s&o um
meio de conhecimento.

Os romances retratam o individuo na sociedade, seja por meio de Balzac ou
Dostoiévski, e transmitem conhecimentos sobre sentimentos, paixdes e contradi¢des
humanas. A poesia ¢ também importante, nos ajuda a reconhecer e a viver a
qualidade poética da vida. As grandes obras de arte, como a musica de Beethoven,
desenvolvem em ndés um sentimento vital, que ¢ a emocdo estética, que nos
possibilita reconhecer a beleza, a bondade ¢ a harmonia. Literatura e artes nao
podem ser tratadas no curriculo escolar como conhecimento secundario. (Edgar [...],
2017, n.p.)

Essa declaragdao de Edgar Morin dialoga com a fala do revolucionério personagem
professor de Inglés John Keating, interpretado pelo falecido ator norte-americano Robin

Williams, no filme estadunidense Sociedade dos Poetas Mortos (Dead Poets Society):

Nao lemos e escrevemos poesia porque € bonito. Nos lemos e escrevemos poesia
porque somos membros da raca humana. E a raga humana esta impregnada de
paixdo. Medicina, Direito, Administra¢cdo, Engenharia sdo atividades nobres,
necessarias a vida. Mas poesia, beleza, romance, amor sdo as coisas pelas quais vale
a pena viver. (Sociedade [...], 1989)

A poesia, portanto, tem o poder de nos ligar a outros seres humanos. Ela nos
proporciona transcender, oferece-nos a liberdade para ressignificar sentimentos e
posicionamentos sobre quem somos no mundo, ja que ndo trata de contetdos transitorios, mas
de questdes que dizem respeito ao mundo e a vida.

A alteridade nao ¢ uma questdo de consciéncias estritamente individuais; elas s
existem na relagdo entre o individuo e a comunidade, consciéncia de que nossas agdes
individuais t€ém impacto coletivo. Esse termo se relaciona apropriadamente com a tradi¢ao
afro-filosofica sul-africana Ubuntu (“Eu sou porque nés somos”™) por apresentar principios de
fortalecimento da tecitura social — a proposito, termo muito usado por Nelson Mandela
durante a historia da luta contra o Apartheid.

Por meio de sua linguagem simbolica e da relagdo entre autor e leitor, a poesia
transporta o individuo para um prisma de subjetividade que ndo ¢ a dele, mas com o qual se
identifica por partilhar da mesma condi¢do humana.

Tratando-se de poesias de autoria afro-brasileira, a relagao de afeto entre as referéncias
negras molda quem nos somos. E uma maneira de evidenciar a relacio entre o passado e o
presente, de rememorar a vida dos ancestrais, de reconectar com as experiéncias coletivas, de
questionar a supremacia branca, de contar ou descrever em versos as historias e culturas de

grupos sistematicamente minorizados, de recuperar e reconstruir a dignidade humana como
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direito fundamental, tendo o leitor o papel de (co)participe nessa relacdo de identificagdo,
projecao e reexisténcia.

Ainda sobre o direito a literatura, no que tange a insercao da literatura na vida escolar
e entre as fungdes da escola, Marisa Lajolo, em Poesia: uma fragil vitima da escola (1984,

p. 45), destaca a importancia de proporcionar um:

[...] aumento progressivo e paulatino da familiaridade do aluno com textos que
ampliem seu horizonte de expectativas, numa perspectiva de familiaridade crescente
com esferas de cultura cada vez mais complexas que incluem, no limite, aqueles
textos que, tendo a sancdo dos canais competentes, configuram a literatura.

A poesia ¢ uma arte, ¢ um ato sociopolitico, e a sua funcdo social ¢ proporcionar, por
meio da relagdo dialdgica entre autor-texto poético-leitor, fruicdo e experiéncias significativas
para o sujeito leitor.

Desde os ancestrais griots africanos (contadores de histéria, cantores, poetas e
musicistas da Africa Ocidental), passando pelos escribas egipcios e gregos até os dias de hoje,
a poesia fascina por sua ligagdo com as energias mais interiores do ser humano, conecta-se
com as pessoas por meio da sensibilidade estética.

Portanto, a escola, sendo uma agéncia de transformacdo social, tem o dever ético e
politico de oportunizar experiéncias leitoras de obras poéticas que permitam langar multiplas
leituras sobre elas, pois ndo sdo textos de compreensdo e significagdo estanques, tnicos. No
texto poético, a leitura transcende a realidade por meio dos signos simbdlicos. A leitura e a
escrita poéticas sdo uma das auspiciosas maneiras de os adolescentes exporem 0s seus
sentimentos, as suas emogdes € 0s seus pontos de vista.

Dessarte, a poesia deve deixar de ser ou menosprezada ou temida, ou de ter um valor
utilitario nas aulas de lingua e literatura e ocupar um lugar de elevado grau de valorizacao
para, com isso, favorecer o fortalecimento da relagdo do aluno com a literatura e o

desenvolvimento da compreensao e dimensao estético-literarias.

2.3 “Escrevivéncia” poética

A necessidade de ouvir e contar historias e de ritmar a poesia estd presente nas mais

diversas comunidades humanas. Os povos africanos trouxeram para o Brasil saberes
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diasporicos, tecnologias ancestrais, valores civilizatorios, modos de usar as linguagens e o
costume de historiar como forma de narrar a historia e a cultura de seus povos, de levar
noticias, de formar e informar, de resgatar e compartilhar memorias.

Em solo africano, os sons dos tambores conduziam o movimento das poesias e
cantigas e 0s griots € as griottes eram os grandes contadores/(en)cantadores das historias
africanas, assim como os aedos e rapsodos se apresentavam na Agora na Grécia. A literatura
dos povos negros se iniciou por meio da oralidade — heranga que tem papel central nas
praticas culturais. Ana Lucia Silva, em seu livro Letramentos de reexisténcia: poesia,

grafite, musica, danca: hip-hop (2011), resultado de sua tese de doutoramento, afirma que:

Os griots (homens) ou as griottes (mulheres), cronistas, oralizavam publicamente
memorias, historias de costumes e feitos das sociedades, responsabilizando-se pela
difusdo dos ensinamentos por meio da palavra, tida como fonte da cultura e de saber.
Mestres da arte de narrar, eles e clas sdo educadores, contadores de historias,
artistas, poetas e musicistas, cujo papel na comunidade ¢ recriar e fazer circular no
cotidiano os costumes e as memorias ancestrais. (Souza, 2011, p. 61, grifos da
autora)

Destaca-se, no Brasil, a presen¢a da mulher negra como guardia da memoria, como se
pode observar nos poemas de Conceicdo Evaristo, por exemplo. E a voz dessa figura
proeminente que conta historias para dormir, para educar e aconselhar. E por meio dessa voz
potente que cangdes e poesias sdo criadas e enunciadas, carregadas de ressonancias de outras
vozes que integram o passado, presente e futuro.

Com o processo diasporico e de colonizacdo, essas expressdes artisticas, literdrias e
outras representagdes simbdlicas, ainda que com dificuldade e tomando outras roupagens,
sobreviveram no Brasil. Por isso, dizemos que a literatura feita pelos povos negros, desde
muito tempo, deu-se por meio do corpo-voz potente, das performances do corpo e da
oralidade, que os tedricos chamam, neologicamente, de oralitura ou oratura.

Historicamente, os espagos responsaveis pela educacdo formal da cultura ocidental
tendem a supervalorizar e apresentar as criangas ¢ aos adolescentes mitos europeus, modelos
de herdis — majoritariamente homens e brancos — que figuram ideais a servirem de inspiragao
por suas faganhas e exemplos a serem seguidos.

As histdrias, as conquistas, as realizagdes, as competéncias, as agdes primorosas das
pessoas negras e das classes populares e a grandeza do legado de seus ancestrais, notadamente
das mulheres, sdo desconhecidas ou desconsideradas pelo relato historico, ou ndo estdo
inscritas nos marcos da memdoria, ou ndo habitam o arquétipo coletivo/imaginario social de

constru¢ao colonial.
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As estratégias de sobrevivéncia empreendidas no cotidiano das familias precisam e
podem ser percebidas pelo aluno como dispositivos de leitura de compreensdo da sua propria
vida e do grupo social ao qual pertence ou em que estd envolvido.

Ler e escrever poesias estdo relacionados a experiéncia estética, ao jogo de construcao
de sentidos entre autor e leitor. Desse modo, a leitura literaria proporciona uma formacgao
integral de um sujeito mais consciente do seu papel social como agente histdrico.

Uma das propostas principais desta pesquisa ¢ mostrar a importancia da escrita poética
autoral dos alunos sobre as suas vivéncias e o impacto desse processo na vida deles. Logo, ¢
interessante trazer a baila a no¢ao de “escrevivéncia”.

Tal nocao surgiu em 1996 com a defesa da dissertacdo de mestrado da expoente
escritora mineira Concei¢do Evaristo intitulada Literatura negra: uma poética de nossa
afro-brasilidade (PUC/Rio). Esse termo, cunhado pela autora ha quase 30 anos, refere-se a
literatura identitaria afro-brasileira do ponto de vista da raga, da etnia, da classe e do género.

Inicialmente, esse termo se referia a escrita das vivéncias de mulheres negras, depois
foi ampliado a escrita de todas as pessoas negras, especialmente, sobre as suas proprias
vivéncias. O termo escrevivéncia ndo parte da analise do mito de Narciso (sujeito que se
perde diante da propria beleza), visto que a beleza negra so foi reconhecida a partir do proprio
movimento negro sobre a sua autoestima, a sua autoimagem positiva. O que reflete a beleza
negra ¢ o espelho de Oxum — reconhecedor da beleza e da dignidade negra — e de Iemanja —
acolhedora da comunidade negra —, portanto, o conceito ndo parte da histéria de um unico
sujeito, mas de toda uma coletividade.

Em entrevista concedida a Tayrine Santana e Alecsandra Zapparoli para o site Itau
Social, Concei¢do Evaristo, pesquisadora-docente dos estudos literarios e também integrante
dos Cadernos Negros, organizados pela Quilombhoje, sintetiza o surgimento do termo e de

sua concepcao:

CEINNT3

Era um jogo que eu fazia entre a palavra “escrever” e “viver”, “se ver” e culmina
com a palavra “escrevivéncia”. Fica bem um termo histérico. Na verdade, quando eu
penso em escrevivéncia, penso também em um histérico que estd fundamentado na
fala de mulheres negras escravizadas que tinham de contar suas histdrias para a casa-
grande. E a escrevivéncia, ndo, a escrevivéncia ¢ um caminho inverso, ¢ um
caminho que borra essa imagem do passado, porque é um caminho ja trilhado por
uma autoria negra, de mulheres principalmente. Isso ndo impede que outras pessoas
também, de outras realidades, de outros grupos sociais e de outros campos para além
da literatura experimentem a escrevivéncia. Mas ele ¢ muito fundamentado nessa
autoria de mulheres negras, que ja sdo donas da escrita, borrando essa imagem do
passado, das africanas que tinham de contar a historia para ninar os da casa-grande.
(Santana; Zapparoli, 2020, n.p.)
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A autora ressalta que a funcao dessa escrita ¢ gerar incomodo na classe dominante
devido as perseguicdes historicas sofridas pelas populacdes negras nos paises de origem
colonial e também as multiplas opressdes submetidas a forca e as violéncias simbolicas que se

perpetuam até os dias atuais.

E jogar no rosto da casa-grande o que ¢ que nos foi feito e, inclusive, marcar esse
presente que ainda tem essa marca do passado.

[...]

Essa histdria silenciada, aquilo que ndo podia ser dito, aquilo que ndo podia ser
escrito, sdo aquelas histérias que incomodam, desde o nivel da questdo pessoal,
quanto da questdo coletiva. A escrevivéncia quer justamente provocar essa fala,
provocar essa escrita e provocar essa denuncia. E no campo da literatura é essa
provocagdo que vai ser feita da maneira mais poética possivel. Vocé brinca com as
palavras para dar um soco no estdmago ou no rosto de quem ndo gostaria de ver
determinadas tematicas ou de ver determinadas realidades transformadas em fic¢des.
(Santana; Zapparoli, 2020, n.p.)

Dentre as tematicas sentimental, familiar, social e religiosa que compdem a escrita de
Evaristo, hd muitas em suas poesias que remetem a sua infancia, a sua maternidade, a
memoria de seus ancestrais, a influéncia forte de sua mae, a sua experiéncia de vida como
mulher negra. S3o enunciadas pela autora as questdes da miséria, da fome, da dor, do tempo,
da paixdo, do amor e do desejo permeadas de criatividade, senso ritmico e expressividade
emotiva.

Além disso, percebe-se em suas poesias a presengca de muitas
intertextualidades/interdiscursos. Seu estilo ¢ bem definido, pois d& relevancia a uma
linguagem que se aproxima da oralidade, que rompe com o purismo gramatical, com a
erudicdo do verndculo ou, como ela costuma dizer, com o racismo linguistico. Essa
preferéncia estilistica se deve, segundo a autora, a maneira de “vivificar a linguagem oral”,
como estd marcadamente registrada em sua obra Olhos d’agua: A gente combinamos de
nao morrer. (Evaristo, 2016, p. 99)

A producao literaria do Brasil, considerada candnica institucionalmente, durante
séculos foi composta pela supremacia branca com uma gama de personagens com seus papéis
de protagonistas na prosa. A literatura afro-brasileira pode ser compreendida como um corpus
literario especifico na Literatura Brasileira, pois conta a historia dos negros no Brasil a partir
do olhar deles proprios e comporta um modo caracteristico de conceber e produzir o texto
literario com implicacdes estéticas e ideoldgicas. Essa literatura se contrapde a um histérico
negativo da representacdo negra estereotipada e racista feita pela sociedade.

E interessante pontuar que o incdmodo maior das classes detentoras do poder politico-

econdmico do pais e da sociedade em geral ndo esta no reconhecimento ¢ na distingdo dos
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referenciais negros em varios produtos culturais e suas manifestagdes (como o samba, a
musica, a danga, a capoeira, a culindria, as historias orais, os ditados, os provérbios, as
personagens folcldricas e certos modos de vivéncia religiosa como heranga cultural africana),
mas sim no campo literdrio. H4 uma resisténcia da elite letrada em reconhecer a riqueza
literaria produzida pelas pessoas negras.

Sob influéncia dos movimentos negros, a comunidade negra foi se fortalecendo e
lutando por direitos de ocupacao de lugares e posicdes que historicamente lhe foram negados.
Com as conquistas cada vez maiores em politicas publicas de inclusdo e agdes afirmativas,
mais pessoas negras estdo ocupando os espacos académicos e produzindo conhecimentos
cientificos e mais autores negros estdo sendo reconhecidos e estudados.

Desde a década de 1990, tém aumentado, paulatinamente, no ambito literario e no
ramo editorial, as producdes negras direcionadas tanto para o publico adulto, quanto para o
infantil, embora eximios escritores tenham se destacado desde o século XIX, como Maria
Firmina dos Reis, Luiz Gama ¢ Machado de Assis, configurando um marco para a literatura
negra escrita em lingua portuguesa no Brasil.

A literatura afro-brasileira, como producao intelectual e cultural, ¢ parte fundamental
da cultura nacional. Ela possui uma diversidade de vozes e estilos que contribui para a
desconstru¢ao do imaginario racista.

Apesar de a maioria dos professores brasileiros ndo ter sido formada e preparada para
trabalhar a questdo étnico-racial e de ser infimo, ainda, o nimero de livros de escritores
negros que chegam a escola, temos avancado em politicas publicas de fomento a discussdo
desse assunto.

A partir do ensino dessa literatura, ¢ possivel decolonizar os curriculos escolares,
aplicar a Lei 10.639/2003 e incentivar professores e alunos a debaterem as questdes que sdao
apresentadas nos textos poéticos. Rompemos, assim, com praticas conservadoras, ou, como
sugere o socidlogo Boaventura de Sousa Santos, praticas “epistemicidas”, excludentes, que
vao contra todas as identidades consideradas fora do padrdo. Para tanto — € necessario reforgar
—, 0s professores precisam ler e adotar obras de autores afros de diferentes géneros discursivos
literarios para propiciar aos alunos o encontro com diferentes visdes de mundo e diferentes
maneiras de produzir cultura.

A “escrevivéncia poética” ¢ uma possibilidade metodologica bastante eficiente na
pratica de leitura e escrita, uma vez que o aluno poderd se tornar sujeito ativo, produtor
criativo, protagonista da propria historia que se potencializa no coletivo. Por meio dela,

estudantes das classes mais vulnerdveis da sociedade, enquanto agentes histéricos
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atravessados pela desigualdade social, t€ém a liberdade de se colocar, simbolicamente, no seu
espago de “pertenca” (Evaristo, 2020), criando elos afetivos com suas memorias € vivéncias.
Por conseguinte, esses alunos passam a ter um sentimento de agéncia de si mesmos, sentem-
se donos do seu ser, do seu falar e do seu estar no mundo.

Nesse sentido, o sujeito poético enuncia fatos muito proximos de sua vida e/ou da sua
coletividade. Temas como abandono, medo, perda familiar, violéncia e experiéncias
cotidianas diversas passam a ser matérias de sua criacdo poética, imprimindo marcas em sua
escrita do seu modo de ser e de usar a lingua.

Escrever poesias com base nas vivéncias — que ndo se esgotam na individualizagdo — ¢
uma forma de resisténcia a violacdo e a interdicdo do negro, impostas pelo sistema
escravocrata do passado e pelos modos de relagdes raciais que vigoram em nossa sociedade. E
também uma maneira de denunciar os processos historicos do patriarcado que se perpetua no
presente.

A escrita criativa afrocentrada dos alunos ¢ marginal, seu discurso poético ¢ orientado
por uma posicao ideoldgica denunciadora da condi¢do do negro no Brasil e afirmadora das
culturas africanas e afro-brasileiras, diferente dos discursos sobre os negros no Brasil
produzidos por escritores brasileiros em décadas anteriores.

O trabalho com a escrevivéncia poética da voz as minorias. Esse processo faz com que
0 sujeito se reconhega no outro, ou seja, parte da vivéncia individual do sujeito da cria¢do
poética, abarca a coletividade e as suas memorias. E um momento de alteridade e interlocugio
com os outros contidos no eu. E a amplificagio do eu atravessada na sua escrita. O ato de
escrevivéncia revela os dramas coletivos.

Em suma, o processo de escrevivéncia poética como pratica pedagdgica proporciona
ao aluno a experiéncia de se tornar sujeito autoral de sua propria historia. Ao escrever sobre si
mesmo, sobre a sua vida, o movimento de olhar para si pode ser ampliado, colocando o
sujeito individual em um ponto mais alto de compreensdo e de assun¢do de sua historia
coletiva e ancestral.

Faz-se necessario, para tanto, repensar o ensino da literatura e da lingua portuguesa em
didlogo com os saberes plurais, tendo como foco outras realidades, outras narrativas, outras
manifestagdes culturais, outros olhares, mormente os escritores com experiéncias literarias e
linguisticas periféricas, situados a margem dos autores consagrados pelos espagos oficiais da

cultura letrada.
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3 A EDUCACAO LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica.

Freire (1996, p. 38)

3.1 Letramento literario em interface com o letramento racial critico

Nas primeiras sociedades, as criangas e os jovens aprendiam técnicas grupais de
sobrevivéncia e praticas coletivas, como caga, pesca e plantio, por meio da observagao dos
mais velhos, da imitagdo e da repeticdo de comportamentos, e, também, apreendiam os
mitos e os ritos por meio da crenga. Nao havia uma instituigdo especifica, nem uma figura
autorizada que conduzisse a uma educacdo formal: a educagdo se dava no convivio com os
seus cuidadores e com a sua comunidade. Os ensinamentos eram adquiridos para a vida e
por meio da vida.

Durante muitas décadas, na historia da educacdo da humanidade, a maior camada da
sociedade foi privada do universo letrado, sendo restrito apenas a elite — sobretudo aos
homens — o contato com os bens culturais.

Muito do que se conhece da educagdo ocidental parte da influéncia da Paideia grega
(uma espécie de complexo educacional de Ginastica, Gramatica, Retdrica, Musica,
Matematica, Historia, Filosofia, entre outras disciplinas) para formacao de cidadaos capazes
de exercer papel ativo na sociedade. Nesse contexto, a educacdo era para alunos seletos,
excluindo-se mulheres, escravos e estrangeiros. Inclusive, a etimologia da palavra “escola”
¢ de origem grega, scholé, e esta relacionada a ideia de didlogo, interagdo e, também, a ideia
de lazer e descanso. Dessa forma, a escola era vista como um lugar no qual os alunos podiam
discutir ideias, aprender uns com os outros e expandir seus horizontes intelectuais, sendo um
locus de construgao coletiva do saber.

A educacao formal brasileira se iniciou no periodo do Brasil Colonia, mais
especificamente em 1549, com a chegada dos padres e jesuitas portugueses sob a lideranca do
Padre Manoel da Nobrega. A Companhia de Jesus, nessa época, foi fundada para se contrapor
ao avango da Reforma Protestante iniciada por Martinho Lutero e foi a precursora do trabalho

educativo e missiondrio no pais com o apoio da metropole lusitana.
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No inicio do processo histérico da escolarizagdo no Brasil, a cultura europeia, mais
precisamente de Portugal, foi importada com o intuito de atender as exigéncias da elite
dirigente (portugueses representantes da Coroa portuguesa na Colonia). Tal elite almejava
garantir a manuten¢do do status quo cultural e politico da nobreza e de seus descendentes,
além de aproximar os povos colonizados do estilo de vida da metropole (aculturagdo),
articulando e servindo as conveniéncias metropolitanas, tanto as da Igreja quanto as do
governo portugués.

Por meio do documento curricular denominado Ratio Studiorum, de métodos e base
filosofica jesuiticos (Gadotti, 2003, p. 75 — e-book), os descendentes da elite colonizadora que
nao tinham vocacao religiosa eram preparados para serem futuros bacharéis, ja que os graus
académicos obtidos nessas escolas eram critérios importantes na estratificacdo social,
juntamente com a posse de terras e escravos.

Para tanto, o Plano de Estudos Ratio se concentrava nos conhecimentos da area de
Humanas — em detrimento da valorizacdo da ciéncia (métodos de pesquisa, andlise e
experimentacdo) —, com o ensino da gramatica latina, conteidos da retdrica, da filosofia e da
teologia em colégios locais com o intuito de aproximar as pessoas, cada vez mais, do
pensamento teoldgico.

As populagdes indigena e africana era destinada apenas a catequese, via seminarios
eclesiasticos, consistindo em um modelo tradicional de educagdao menos culto, de instrugdo
elementar restrita aos meninos por meio da lingua portuguesa adquirida, mantendo, assim, a
hegemonia educacional — branca, cristd e patriarcal. As mulheres somente aprendiam
“prendas” domésticas e “boas maneiras”.

Sob pena de serem castigados por estarem em “pecado”, os povos originarios eram
obrigados a obedecer as leis estabelecidas pelos colonos, a se converter a fé e aos dogmas
catolicos impostos pelos religiosos e a incorporarem todos os valores e as tradigdes culturais
alheias. O dominio das letras facilitaria rebelides e insurgéncias.

Com o preparo intelectual somente para os filhos dos grupos sociais dirigentes da
época, a Igreja Catolica mantinha o quadro de dirigentes da administragdo colonial local e o
exercicio do poder politico, econémico e social.

A partir do ensino das letras, comegou a se formar no pais uma sociedade
hierarquizada devido ao acesso a alfabetizagdo: teria mais chances de prosperar na colonia
quem aprendesse a ler e a escrever, ou seja, tornaram-se privilegiados os filhos dos colonos.

Em meados do século XVIII, entre 1750 e 1777, o primeiro-ministro portugués

Marques de Pombal ordenou a saida dos jesuitas do Brasil com a intengdo de desvincular a
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educagao das ideias religiosas, tornando-a estatal, laica e publica para servir apenas aos
interesses comerciais do Estado. A formagdo dos professores, nesse periodo, era precaria, sem
fundamentagao didatica, descontextualizada da realidade do Brasil Coldnia, sendo essas
figuras nomeadas por indicagdo do Clero e tendo os seus saldrios atrasados.

O Brasil foi a ultima nag¢do do ocidente a abolir a escravatura, entre o fim do século
XIX e inicio do XX. No inicio do século XX, a elite brasileira — pautada na tese de ser a
detentora do padrao europeu de beleza e de competéncia civilizatdria — forjou um processo de
branqueamento racial, chamado eugenia, por meio de uma politica de migragdo seletiva
europeia com o intento de fazer com que o Brasil prosperasse em todos os aspectos.

Os processos multiplos de miscigenacdo ocorridos sdo o resultado da historia sexual,
baseada em estupro e violéncia as mulheres indigenas e, posteriormente, as mulheres
africanas escravizadas. Esse ciclo de abusos sexuais teve inicio no século XVI e se
intensificou até o fim da escravidao.

A titulo de ilustragdo, um dos maiores simbolos do processo de clareamento racial ¢ a
pintura “A Redenc¢do de Cam”, do pintor eugenista espanhol Modesto Brocos, produzida em
1895. A ideia subliminar da obra ¢ de reverter a suposta maldi¢ao biblica de ser negro por

meio da miscigenagao.

Figura 1 — Tela “A Reden¢@o de Cam”, de Modesto
Brocos

Fonte: https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-
de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/.
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No quadro racista, uma senhora negra, descalga sobre um chao de terra, com as maos e
olhos aos Céus, agradece pela brancura de seu neto, um bebé que estd no colo de sua filha ja
miscigenada, enquanto um homem branco, pai da crianca e agente do embranquecimento,
observa a cena com o olhar de superioridade.

Com a assinatura da Lei Aurea, em 1988, ndo foi criada nenhuma condi¢do para a
populagdo negra seguir a vida com dignidade. No entanto, diversas obras, politicas e
instituigdes propagaram a ideia de um pais mesti¢o, no qual convivem harmoniosamente as
diferentes racas. Isso sé serviu para interditar um debate amplo sobre o racismo na sociedade
brasileira.

No pos-abolicdo, ou melhor, no pos-pseudo-abolicdo (ou aboli¢do inconclusa de
afrodescendentes espelhados pelos indicadores sociais negativos), os brancos criaram
mecanismos menos explicitos para manterem o dominio sobre a populagdo negra. As pessoas
de pele retinta puderam deixar a serviddo, mas nao receberam os instrumentos necessarios
para a sua inser¢ao digna na sociedade.

O projeto de migragdo externa e de miscigenagdo ndo atingiu o éxito esperado. Na
década de 1930, durante o governo republicano de Getilio Vargas, iniciou-se uma forte onda
nacionalista que tentou redefinir a histéria do Brasil e de seu povo. Foi adotado, nesse
periodo, o modelo politico e econdmico nacional desenvolvimentista baseado na
industrializacdo e na diversificacio agraria. Consequentemente, o ensino técnico-
profissionalizante passou a vigorar com o apoio da classe média, dos profissionais liberais e
da burguesia industrial e a ser incentivado para os que quisessem ingressar de imediato no
mercado de trabalho.

Havia uma crescente necessidade de mao de obra qualificada para o trabalho nas
industrias nacionais. Nessa época, foram inseridas nos curriculos escolares as disciplinas
moral e civica para o desenvolvimento do espirito €tico e patridtico dos estudantes com a
intencao de servir aos patroes e donos do poder. O investimento na educacdo se concentrou
nas regides sul e sudeste do Brasil, agravando ainda mais as desigualdades regionais e sociais.

O desenvolvimento da escola como instituicdo de ensino sempre esteve ligado a
burguesia e ao Capitalismo: as habilidades basicas e praticas serviam para o crescimento
financeiro do pais promovido pela classe trabalhadora.

Foi somente no final do século XX, com a Constituicdo de 1988, que surgem leis e
projetos educacionais que advogam a democratizacdo da escola. Nos artigos 205 a 214 da
Constitui¢do, situam-se os principios e as finalidades da Educacao Nacional, incluindo a

universalizacdo do ensino publico, a gratuidade e obrigatoriedade do ensino fundamental e a
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erradicacdao do analfabetismo. 4 posteriori, foi implementado pelo Governo o Plano Decenal
de Educacao para Todos (1994) e criada a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB — 1996).

Apesar de a educagdo brasileira ter uma trajetoria evolutiva, a histéria do pais ¢
marcada, inegavelmente, pela dominagdo, exploragdo, dependéncia, violéncia e silenciamento
cultural, de maneira que os povos negros e indigenas sempre foram rebaixados e o branco
enaltecido.

Ainda hoje, observa-se que a colonialidade do saber ¢ mantida em um modelo de
educacdo eurocéntrico, elitista, homogeneizante, reacionario, domesticador de corpos e vozes,
neoliberal, que nao considera os saberes advindos das classes populares e que nao atende as
reais necessidades de uma educacao democratica, libertadora, transformadora, qualitativa e
igualitaria. Apesar de o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelecer a erradicagdo do
analfabetismo até 2024, esse fator ainda ¢ uma questao a ser enfrentada.

Com base na autodeclaragdo de cor ou raca, dados do IBGE (2022) mostram que,
aproximadamente, 56% da populacdo brasileira ¢ negra e este ¢ o grupo que mais se encontra
na linha da pobreza ou abaixo dela. O principal fator para a manuten¢do da pobreza no pais ¢é
a perpetuacdo do racismo e um dos principais impasses para a igualdade racial no Brasil ¢ a
escolaridade. Ou seja, “A pobreza no Brasil tem cor, e ela ¢ hegemonicamente negra”
(Sintufrj, 2020, n.p.), para usar a frase declarada pelo professor e pesquisador Richarlls
Martins, do Nucleo de Estudos de Politicas Publicas em Direitos Humanos (NEPP-
DH/UFRIJ), e o acesso a educacdo plena, até o momento, ndo ¢ um direito de todos, como
mostra os recenseamentos.

O redator da Agéncia Senado, Ricardo Westin (2020, n.p.), afirma que:

No Brasil, ser negro significa ser mais pobre do que o branco, ter menos
escolaridade, receber salario menor, ser mais rejeitado pelo mercado de trabalho, ter
menos oportunidades de ascensdo profissional e social, dificilmente chegar a cupula
do poder publico ¢ aos postos de comando da iniciativa privada, estar entre os
principais ocupantes dos subempregos, ter menos acesso aos servigos de saude, ser
vitima preferencial da violéncia urbana, ter mais chances de ir para a prisdo, morrer
mais cedo.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) — Educagao 2022,
divulgada pelo IBGE, aponta que o analfabetismo entre os negros chega a 7,4%, mais que o
triplo entre os brancos, principalmente entre os de maior faixa etaria. O estado do Nordeste

mostra a maior taxa (13,90%).
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Embora o analfabetismo entre pardos e pretos apresente queda gradual, percebe-se um
desnivel educacional entre os dois grupos (negros e brancos) devido aos modos desiguais de
insercao ao universo escolar e a assimetria de oportunidades sociais causados pelo racismo.

Ademais, um indicador de abandono escolar trazido pela PNAD Continua (2023)
mostra que, entre os jovens de 14 a 29 anos que ndo completaram o ensino médio, 70,6% sao
pretos ou pardos. Nesse grupo, 38,7% citaram como motivo para o abandono a necessidade de
trabalhar e 29,1% disseram ndo ter interesse em estudar. Apesar de a série historica
demonstrar uma diminui¢ao percentual na diferenca entre esses grupos, inclusive devido ao
aumento no investimento na educacdo através do Fundeb, geralmente, os jovens negros
precisam buscar inser¢ao no mercado de trabalho muito cedo, como forma de colaborar para a
subsisténcia do grupo familiar.

De acordo com a educadora e gestora da educacdo Macaé¢ Evaristo, em entrevista
concedida ao site do Instituto Unibanco — Observatorio de Educagao, Ensino Médio ¢ Gestao,
na ocasido do lancamento do “II Edital de Gestao Escolar para Equidade: Juventude Negra”,
esse conflito entre o trabalho e a escola e, por consequéncia, a evasdo escolar, ¢ uma das

marcas da desigualdade racial no Brasil:

“Os jovens ainda vivem muito um conflito entre educag¢do e trabalho em que as
condi¢des de vida impdem a opgdo pelo trabalho. Precisamos investir em melhores
condigdes de atendimento a essa populacdo”, explica. Além disso, essa populacdo ¢é
maioria nas escolas com menor estrutura, o que favorece a evasdo e o baixo
desempenho na aprendizagem. “Os jovens das comunidades mais vulneraveis tém
acesso a escolas com infraestrutura mais precaria, que no geral t€ém profissionais de
educagdo sem a formagdo desejada nas areas do curriculo demandadas para o Ensino
M¢édio”, conclui Macaé Evaristo. (Desigualdade [...], 2023, n.p.)

A pesquisadora Ana Lucia Souza (2011), por sua vez, traz outros fatores para o

abandono escolar, ao afirmar que:

Dentre as razdes da ndo permanéncia na escola figuram com expressividade as
diferencas de tratamento e distribuigdo de afeto em relagdo a criangas negras e
brancas; a raridade de materiais didaticos que abordem positivamente a historia e as
culturas africanas e afro-brasileiras; a pouca importancia atribuida aos conflitos que
envolvem apelidos e piadas e, at¢é mesmo, o silenciamento e o medo diante do
“nome” negro ou preto, que se configura num drama no cotidiano da escola. (Souza,
2011, p. 49)

Essa questdo mencionada por Souza (2011) passa pela preparacdo docente para uma
educagdo antirracista. Segundo um estudo de 2016 da Universidade John Hopkins,

professores brancos possuem menos expectativas positivas quanto ao futuro profissional e
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académico de alunos negros, o que favorece o desenvolvimento de situagdes de conflitos
ligados a discriminagdo racial. No final da trajetoria escolar, efetivamente, os alunos negros
nao obtém sucesso devido ao apoio que lhes foi sonegado.

Ao realizar a andlise do perfil educacional do segmento negro da populacdo no sistema
de ensino, uma recente pesquisa realizada pelo Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate
Educacional (Iede), de 21 de novembro de 2020, a pedido da Funda¢ao Lemann, demonstrou,
por meio de dados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb), que ha diferencas
consideraveis entre o percentual de estudantes negros e brancos que atingem indices

adequados de aprendizagem.

Tabela 3 — Analise de diferenga entre brancos, pardos e negros no SAEB

Cor NSE Ideh : Anos ][!Eh- Anos Ideh_ Ensino
Iniciais Finais Medio

Branca

Preta

Preta + Parda 1

Fonte: https://www.portaliede.com.br/analise-sobre-a-diferenca-entre-brancos-pretos-e-pardos-no-saeb/.

Os resultados mostram que: a) hd um grande hiato entre estudantes brancos e pretos e,
em menor grau, entre estudantes brancos e pardos em relagdo ao desempenho escolar,
independentemente da etapa de ensino; e b) os fatores socioecondmicos acentuam as
desigualdades.

Pesquisas que recobrem desde os anos iniciais até o ensino superior revelam trajetorias
escolares desse grupo social marcadas por tragos de defasagens, irregularidades, reprovagdes
ou insucesso e evasao escolar, com maior nimero de negros na educacio de jovens e adultos
(EJA) e menos negros na escola/universidade quanto mais se avanca nos anos de
escolaridade.

Historicamente, o assassinato de negros lidera os rankings de homicidios no Brasil. O
racismo, como elemento estruturante e presente em todos os aspectos da sociedade, agrava o
aumento da miséria e do desemprego e impacta a conjuntura de mortes desse grupo vitimado.

Conforme os dados do Atlas da Violéncia 2023, elaborado pelo Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (Ipea) e pelo Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP), e o
levantamento do 17° Anuario Brasileiro de Seguran¢a Publica 2023, no caso de mortes
violentas, 76,9% das pessoas assassinadas em 2022 eram negras. Em 2021, um total de 2.154

pessoas negras foram mortas em agdes policiais, segundo a Rede de Observatorios em
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Seguranca Publica. Em 2022, havia 442.033 pessoas negras encarceradas, segundo o
supradito FBSP.

Os jovens negros estdo sem perspectiva de futuro, sem emprego, sem um estudo
inclusivo e significativo e continuam a ser vitimas de violéncia. E dificil tornar a educacio
atrativa para esses jovens que vivem em um contexto em que diariamente se defrontam com a
violéncia letal, que concentra 75% de mortes por intervencdo policial, no grupo etario entre
12 e 29 anos. O cendrio atual ¢ de exterminio da juventude negra.

Para que a luta contra a discriminacdo negra, em todos os ambitos, seja exitosa, o
primeiro passo ¢ a sociedade brasileira reconhecer o sistema de privilégios no qual a

branquitude esta inserida e se declarar racista. De acordo com o emérito professor Silvio

Almeida:

A negacdo ¢ essencial para a continuidade do racismo. Ele s6 consegue funcionar e
se reproduzir sem embaraco quando ¢ negado, naturalizado, incorporado ao nosso
cotidiano como algo normal. Ndo sendo o racismo reconhecido, ¢ como se o
problema ndo existisse e nenhuma mudanga fosse necessaria. A tomada de
consciéncia, portanto, ¢ um ponto de partida fundamental. (Westin, 2020, n.p.)

O redator Ricardo Westin (2020, n.p.) ainda declara que:

Quando a negagdo prevalece, essa realidade ¢ interpretada como decorréncia natural
e inevitavel das desigualdades sociais do Brasil e ndo se consegue enxergar que a
verdadeira causa é o racismo. E por isso que os negacionistas rechagam politicas de
cunho racial como a demarcacdo de terras quilombolas e a criagdo de cotas nas
universidades e nos concursos publicos.

Os negros precisam ser reparados por meio de politicas publicas sérias e efetivas e de
acdes governamentais emergenciais e eficazes de enfrentamento ao racismo estrutural, a
discriminacao racial e a desigualdade racial, escolar, social e econdmica, ja que foram alijados
do acesso a educagdo como um direito que sempre foi ofertado as camadas abastadas da
sociedade. Isso inclui a formagdo continuada sélida e de qualidade dos professores e a sua
valorizacao académica e profissional.

Para que criem um compromisso moral de combate ao racismo ao adotarem praticas
pedagogicas antirracistas individuais e coletivas no espago escolar, os professores precisam
reconhecer a existéncia do racismo e de racistas no Brasil e o fato de brasileiros ndo viverem
em uma democracia racial, com miscigenados convivendo sem conflitos.

Nas escolas, portanto, deve haver espaco para uma gestdo democratica, para os

estudos e os debates sobre questdes étnico-raciais durante o tempo destinado ao planejamento
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para acdes de formagao dos professores, para que os educadores e todos os profissionais da
educagao discutam sobre o que € o racismo de fato e como ele opera e interfere nas relagdes
sociais. Todos os profissionais da educacdo precisam se instrumentalizar para combaté-lo, isto
¢, precisa haver momentos para se apropriarem da temadtica, a fim de se tornarem racialmente
letrados.

A proposito, de acordo com o artigo publicado em 20 de novembro de 2023 pela
Central Unica dos trabalhadores (CUT), o conceito de letramento racial (racial literacy) foi
criado pela socidloga americana France Winddance Twine em 2003, e a primeira tradugao
para o portugués € atribuida a psicdloga Lia Vaine Schucman.

Segundo os autores do artigo (CUT, 2023, n.p.), “o letramento racial ¢ um processo de
reeducacdo racial que reune um conjunto de praticas com o intuito de desconstruir formas de
pensar e agir naturalizadas e normalizadas socialmente, em relagdo a pessoas negras e pessoas
brancas”.

No Dicionério Online de Portugués (Dicio) e na Academia Brasileira de Letras (ABL)
consta a expressdo letramento racial. Em ambos, a expressdo se refere a um ato politico,
educacional, antirracista e construtor de sentidos.

De acordo com o Dicio (2023, n.p.), letramento racial ¢ uma locugdo substantiva, cujo

conceito:

[...] se pauta em uma educagdo antirracista de reflexdo e se efetiva através de
praticas de conscientizagdo do modo como o racismo estd institucionalizado na
sociedade, formando individuos aptos para identificar comportamentos racistas em
suas proprias vidas.

Medidas institucionais de combate ao racismo, especialmente falando do racismo
estrutural.

A ABL (2023, n.p., grifos do autor), por sua vez, classifica o termo de igual modo e

define o seu conceito como:

Classe gramatical:

loc. subst.

Definicao:

1. Conjunto de praticas pedagdgicas que t€m por objetivo conscientizar o individuo
da estrutura ¢ do funcionamento do racismo na sociedade e torna-lo apto a
reconhecer, criticar e combater atitudes racistas em seu cotidiano.

2. Esse processo de conscientizagdo.

3. Conhecimento e percepcao adquiridos nesse processo.
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[Também denominado letramento racial critico.]

Com uma boa formacao de base tedrico-metodoldgica, os profissionais da educacao,
principalmente os professores, serdo incentivados a elaborar projetos politico-pedagogicos
que alterem o cotidiano escolar e terdo preparo para trabalhar com a diversidade étnica e, no
caso dos docentes, com textos e livros de autoria afrodescendente na sala de aula.

Uma das solugdes para mitigar a relagdo desigual do ensino letrado entre brancos e
negros ou por fim a esse hiato educacional ¢ fazer com que as multiplas praticas de leitura e
escrita com diversos géneros discursivos e diferentes linguagens estejam aliadas aos contextos
dos letramentos plurais, em especial dos letramentos literario e racial.

Angela Kleiman (1995, p. 11) atesta que:

Os letramentos, para além das habilidades de ler e escrever, podem ser mais bem
compreendidos como um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e de poder.

Ao conceber os letramentos como os usos sociais singulares das linguagens e as suas
praticas como heterogéneas, criticas, historicamente situadas — pois modeladas e construidas
culturalmente — e relacionadas aos dindmicos papéis e eventos sociais ocupados na sociedade,
compreende-se que as identidades negras e a presenca de seus conhecimentos ndo tém sido
valorizados social e historicamente, mesmo sendo muito importantes os seus valores
civilizatérios para a formacao da populacdo brasileira.

Desse modo, Ana Lucia Souza (2011, p. 35) declara que:

Ao enxergar o carater social e plural das praticas de letramentos, validam-se tanto as
praticas adquiridas por meio de processos escolarizados, nas esferas mais
institucionalizadas, como as adquiridas em processos e espagos de aprendizagem em
distintas esferas do cotidiano (Barton & Hamilton, 2000). Tais ideias contribuem
para o entendimento dos multiplos sentidos atribuidos a linguagem, aos diferentes
modos de ler, escrever e falar que caracterizam as historias e trajetorias de
letramentos dos diferentes grupos.

Sob a concepcdo de letramentos e a perspectiva sociocultural da linguagem, ao
considerar as formas e os tipos de interagdes verbais nas quais os enunciados se prestam em
ligacdo com as condigdes concretas em que se realizam as enunciagdes atreladas a dindmica
da vida e a criacdo ideoldgica, e aliada a ideia acima exposta por Souza, a mesma autora

concebe o termo letramento de reexisténcia como:
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[...] a reinvengdo de praticas que os ativistas realizam, reportando-se as matrizes e
aos rastros de uma histdria ainda pouco contada, nos quais os usos da linguagem
comportam uma histdria de disputa pela educagdo ou ndo.

[...]

A singularidade estd nas microrresisténcias cotidianas ressignificadas na
linguagem... ndo apenas no conteiido, mas também nas formas de dizer, o que
remete tanto a natureza dialdgica da linguagem como também as proposigdes dos
estudos culturais que revelam que as identidades sociais, sempre em construgao, se
ddo de forma tensa e contraditoria, propria de situagdes em que estdo em disputa
lugares socialmente legitimados. (Souza, 2011, p. 37)

A pesquisadora se refere aos ativistas rappers, sujeitos jovens participantes da sua
pesquisa de doutorado. Contudo, pode-se fazer uma analogia com os alunos dos anos finais do
ensino fundamental, que estdo nas salas de aula da escola publica, participantes plenos e
densos de muitas atividades letradoras (extra)escolares desta atual pesquisa de mestrado,
como agentes de letramento em sua comunidade de pertenca.

A compreensdo e o reconhecimento da poténcia da existéncia das identidades negras e
a importancia de seus valores civilizatorios para a formagao da populacao brasileira levam o
professor, consciente de seu papel transformador, a reinventar praticas de uso da linguagem.
Para tanto, ele articula o letramento socialmente validado, adotado pela escola, aos
letramentos oriundos da esfera do cotidiano, os quais representam a identidade, os projetos de
vida, a historicidade dos corpos negros e a cultura juvenil desses sujeitos historicos.

E notavel que os efeitos perversos da escraviddo africana podem ser constatados na
escola, quando esta ignora as identidades plurais e ndo contesta a perpetuagdo da intolerancia
racial, a qual ocorre travestida de brincadeiras, de expressdes idiomaticas, de metaforas e de
ironias de carater depreciativo — mecanismos historicamente naturalizados —, que minam a
autoestima dos alunos negros. Em meio a tantas adversidades pelas quais a populacdo negra
passa diariamente, frequentar a escola, para muitas dessas familias, ¢ a inica esperanga nessa
luta pela sobrevivéncia.

Devido a descasos, muitas bibliotecas de bairro foram fechadas. Quando ha projetos
governamentais de bibliotecas volantes que facilitam o acesso de cidadaos a livros, estas,
paradoxalmente, costumam se concentrar nas regides centrais ou nobres das cidades, a que
muitos alunos periféricos dificilmente t€ém acesso. Isso, implicitamente, nega o direito de estes
ocuparem espagos que sempre foram destinados a elite, reafirmando os processos de exclusdo.

Promover a participagdo dos jovens periféricos em atividades artisticas e educativas de
leitura, de convivéncia comunitaria, de visitacdo a espagos culturais, de empréstimo de livros,
de pesquisas on-line, de prémios literarios a quem mais doou ou pegou livros emprestados ¢

desenvolver uma educagdo para a democracia, para a pluralidade e para a equidade.
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Esses projetos sdo fundamentais, mas precisam ser desenvolvidos em todos os
municipios, em todos os bairros, a fim de melhorar a vida dos cidadaos, gerando
oportunidades de trabalho, renda e bem-estar para todos.

No ambito de promogdo de educagdo literaria, o autor Rildo Cosson (2021) propde o
letramento literario. Em sua visdo, o letramento literario ¢ fundamental no processo educativo,
pois tem a finalidade de formar leitores que vao além da simples leitura. Esse processo
propicia aos individuos formas de apreciar a beleza de uma obra literaria, de explorar as
potencialidades do texto literario e de experienciar todo poder humanizador da literatura.

Consoante o autor:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
de linguagem. (Cosson, 2021, p. 30)

Em se tratando da leitura de poesias, com base na declaragdo de Kleiman (1995, p.
19), ¢ na relacdo pessoal com a poesia que se utiliza o conhecimento sobre a escrita para
definir uma relacdo estética com a linguagem por meio da analise e criagdo de poemas.

Ja € conhecido que a literatura, para os povos africanos, teve inicio por meio da
oralidade. A literatura oral ¢ um traco da ancestralidade afro-brasileira e ¢ importante na
interface com o letramento racial. Muitos alunos iniciam a sua experiéncia literaria com a
literatura oral. A poesia ¢ uma forma de uso da linguagem que muito se aproxima dessa
pratica sociocultural da lingua.

Se considerarmos que os livros ainda s@o inacessiveis ou interditados a grande parte da
populacdo, os letramentos literario e racial contribuem para que a historia ndo contada seja
contada ao valorizar e resgatar as historias orais e vé-las como tdo importantes quanto as
escritas.

Nessa vertente, a antropologa e pesquisadora francesa Michele Petit, em A arte de ler

ou como resistir a adversidade, afirma que:

Por muito tempo se opds oral e escrita, embora o livro € a voz sejam companheiros,
e a biblioteca, em particular, seja um ambiente “natural” para a oralidade: é o lugar
de milhares de vozes escondidas nos livros que foram escritos a partir da voz interior
de um autor. Quando 1€, cada leitor faz reviver essa voz, que provém as vezes de
muitos séculos atrds. Mas para as pessoas que cresceram longe dos suportes
impressos, alguém tem que emprestar sua voz para que entendam aquela que o livro
carrega. (Petit, 2010, p. 59)
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As bibliotecas mdveis, com um rico acervo com autorias negras incluidas, circulando
pelos bairros e pelas escolas, funcionando com clubes de leitura, oficinas literarias e circulos
de leitura sdo Otimas iniciativas para que a literatura, seja oral ou escrita, se torne um ato
anticolonial, um instrumento para a constru¢do de um novo modelo de sociedade.

E no chdo da escola que se tem a oportunidade de estimular a convivéncia com as
diferencas e a constru¢do de lagos multirraciais e multiculturais, de defender pautas coletivas
sensiveis a preconceitos e de desenvolver projetos que dialoguem com realidades plurais,
fortalecendo a luta antirracista afro-diaspdrica.

A escola tem uma enorme potencialidade de formar individuos ativos, reflexivos e
criticos a partir de praticas de leitura literaria inovadoras que ampliam o trato com o diverso e
o debate de ideias, que auxiliam na constru¢do do Eu no mundo e na compreensdo do papel
do Outro, n3o atuando como mecanismo de perpetuagdo dos preconceitos e das
desigualdades.

O letramento literario atende ao previsto na BNCC, de 2018, quando esta, tratando de
literatura, coloca a leitura do texto literario no cerne do trabalho na educacgdo basica. O

referido documento declara que:

Por forga de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas
de épocas, os resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema ¢ as
HQs, tém relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, ¢
importante ndo sé6 (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a
literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um
universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido,
a literatura possibilita uma amplia¢do da nossa visdo do mundo, ajuda-nos néo s6 a
ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando.
(Brasil, 2018, p. 499)

O letramento racial também atende a BNCC, de 2018, quando contempla as
identidades plurais e traz para o palco o protagonismo negro ¢ o debate sobre Direitos
Humanos, a valorizagdo da historia da Africa, da cultura afro-brasileira e dos saberes e fazeres
produzidos por essas populacdes, os processos de inclusdo/exclusdo desses sujeitos no Brasil
e na América e as relagdes globais complexas na atualidade.

Eis o trecho comprovativo:

Ensino Fundamental — 9° ano: (EF09HI26): Discutir e analisar as causas da
violéncia contra populacdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a
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construgdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas. (Brasil, 2018, p.
431)

Nesse sentido, os letramentos literario e racial sdo complementares ¢ de suma
importancia para pavimentar o desenvolvimento do trabalho literario com abordagem

multicultural em uma perspectiva antirracista, inclusiva e igualitaria.

3.2 A formacio do leitor literario: o papel do professor mediador

O incentivo a leitura literaria, desde a mais tenra idade, ¢ fundamental para a formacao
de leitores criticos. Ler obras diversificadas de literatura para as criangas contribui para a sua
experiéncia estética, para a participagdo ativa de sua percepcao, corporeidade, curiosidade,
sensibilidade, afetividade, imaginac¢do e criatividade. Por meio das obras literarias, as criangas
experimentam muitas emogdes € acabam se identificando com algumas historias e alguns
personagens, os quais dao sentido a sua vida.

Apesar de a escola ser uma das principais agéncias de letramentos, um dos primordiais
pontos de partida para o desenvolvimento do prazer da leitura e o portico para o letramento
literario, ja € sabido que o ato de conversar, cantar e contar historias desde a fase gestacional
auxilia tanto para a convivéncia e o estreitamento do vinculo afetivo entre os progenitores ou
cuidadores e o bebé quanto para a evolucdo dos processos de aquisi¢do da linguagem e de
desenvolvimento do pensamento.

A crianga, ao ser estimulada a ouvir musicas, cantigas, poesias € contagao de contos,
lendas e fabulas — e ja cercada e participante de praticas letradas antes mesmo de nascer —,
ndo raro estard disposta a enveredar pelo universo da literatura e propensa a progredir nas
habilidades referentes as praticas de linguagem, como oralidade, escuta, leitura, escrita e
analise da lingua.

O prazer de ler ndo se da de forma aprioristica, mas por estimulo, visto que s6 quem
gosta de ler consegue contagiar alguém a gostar de ler. Como a crianga aprende pelo exemplo,
o incentivo a leitura de livros literarios infantis, desde a fase inicial da primeira infancia e a
inicial da primeira etapa da educagao basica, ¢ imprescindivel para a formagao de leitores.

Vale reforcar que, nos anos iniciais de escolaridade, a leitura de literatura infantil ndo
seria uma acdo posterior a aprendizagem do ato de leitura (decodificadora), isto €, a

alfabetizagdo, mas a propria e especifica agdo de apropriacdo desse ato cultural e linguistico.
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Na fase inicial de vida, o primeiro contato com objeto cultural livro se da por meio da
leitura sensorial (Martins, 2004, p. 40), ou seja, a apropriacdo do livro se da, sobretudo, de
maneira tatil. Nessa descoberta, a crianga apresenta curiosidade pelo seu aspecto ludico, o
jogo de imagens e de cores normalmente desperta prazer.

Conforme a leitura semiotica se amplia, o processo de aquisi¢do da leitura avanca da
fase inicial da leitura sensorial, em que escolhe os livros com ilustragdes coloridas (seja para
leva-los a boca, rasgé-los, seja para folhea-los, experimentando, assim, uma sensag¢do de
conhecé-los ainda mais), para a fase da leitura emocional, em que a leitura tem a
potencialidade de agugar a fantasia e incitar a libertagdo das emocgdes e reminiscéncias.

De modo progressivo, o individuo passa a racionalizar a leitura. A leitura racional
“transforma o conhecimento prévio em um novo conhecimento ou em novas questdes”
(Martins, 2004, p. 81). O leitor foca mais o texto escrito, visa o questionamento do texto lido,
deseja compreendé-lo e dialogar com ele.

Como a leitura ¢ dinamica e circunstanciada, vale salientar que os niveis de leitura
levantados pela autora sdo inter-relacionados, quando ndo concomitantes na fase adulta,
podendo haver prevaléncia de um ou outro, a depender da experiéncia, da expectativa, da
necessidade, do interesse do leitor e das condigdes do contexto em que se insere, visto que ¢
propria da condi¢do humana a tentativa de se expressar, de buscar sentidos, de compreender a
si e o mundo.

Posto isso, reputa-se a importancia da leitura literaria para formagao nio apenas do
leitor, mas do cidaddo critico, por conduzi-lo ao desenvolvimento da linguagem, da
consciéncia critica e das vivéncias que propiciem experiéncias de sensibilidade e

solidariedade. Dessa forma, refor¢a-se o que foi posto antecedentemente:

O contato inicial com a literatura ndo exige o dominio do codigo escrito. A
experiéncia pré-escolar, geralmente, pde na bagagem infantil narrativas orais —
classicas e populares — versos, trava-linguas, advinhas e muitas outras manifestagdes
ricas em ludismo sonoro e semantico. Portanto, composigdes poéticas ¢ ficcdo
infantil, quando integradas ao programa dos anos iniciais da escolaridade, dao
continuidade a uma experiéncia linguistica ja iniciada, cuja importancia reside em
que a relacdo estabelecida, por meio dela, entre falante e lingua, privilegia o ludico e
o afetivo. Trata-se, portanto, de uma experiéncia com a expressividade da lingua.
(Cademartori, 2010, p. 47 — E-book)

Para formar leitores, ¢ preciso ser leitor. O papel de mediador de leitura ndo se
restringe ao professor nas escolas, embora este proponha experiéncias diferenciadas. Os pais
ou cuidadores podem ser sujeitos leitores e estabelecerem uma relagdo literaria com a

crianga, assim como os contadores de historias, os autores ¢ ilustradores de livros, os
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psicologos e psicanalistas, os bibliotecarios que orientam a leitura no espago da biblioteca, da
sala de leitura, dos centros comunitarios ou de outros espagos educativos, quando preparados
para trabalhar o texto literario.

Um breve levantamento com base nas perguntas abertas e fechadas da enquete a
seguir, que foram respondidas voluntariamente pelos alunos participantes desta pesquisa,
mostrou que a maioria desses estudantes declarou o professor como o principal influente na
formagdo leitora dos entrevistados, seguido da mae e/ou do pai, citado por alguns; outros
ainda ndo desenvolveram o habito de leitura ou ainda ndo se sentiram despertados para ela, ou

nao sentem predilecao por ela.

Quadro 1 — Questionario: experiéncia com a leitura literaria

QUESTIONARIO — EXPERIENCIA COM A LEITURA LITERARIA

01) Quem o(a) apresentou ao universo da leitura?
02) Vocé prefere ler na modalidade:
() Impressa.
() Digital.
() Nao tenho preferéncia: nas duas modalidades.
() Nao gosto de ler.
03) Vocé gosta de ler em casa e/ou em outros espacos sem ser a escola? Quais tipos de leitura? Quais suas
preferéncias de leitura?
04) Quem o(a) motivou a ler literatura?
05) Qual a sua relagdo com a leitura literaria, especialmente a poesia?
06) Quem o(a)motivou a ler poemas?
07) Desde quando/Em que momento/Como a poesia entrou em sua vida? A experiéncia foi positiva ou
negativa?
08) Vocé gosta mais de ler ou escrever poesias?
() Ler.
() Escrever.
() Ler e escrever.
( ) N.D.A (Nenhuma das alternativas anteriores).
09) Ha algum(a) poeta que mais gosta de ler e/ou no(a) qual se inspira?
10) Qual a importancia/o valor da poesia em sua vida?
Fonte: A autora, 2022.

O sujeito terd a possibilidade de se desenvolver mais plenamente como um cidadio a
partir da interacdo com o seu meio social € com os objetos e artefatos que reconhece e
aprende a utilizar. Todo individuo ¢ um ser de natureza social e tudo o que tem de humano
advém de sua vida em sociedade, do seio da cultura criada pela humanidade.

Isso se explica pelo fato de o individuo ndo nascer humanizado — apesar de se
enquadrar na categoria de ser humano —, condicdo esta que perpassa por fatores como
aquisi¢do da cultura, relagdes afetivas e sociais em varias esferas. E no movimento de
interagdo ¢ mediacdo com 0s espagos sociais, com os ambientes, com 0s objetos € com 0s

outros seres humanos que ele se torna humanizado.
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Desse modo, ao refletir sobre o poder humanizador da literatura e da fungao da escola
em formar cidadaos conscientes, criticos e autdbnomos, a figura do professor mediador ocupa
um espaco de provocador do desenvolvimento da leitura literaria.

O professor formador tem a principal fungdo de estimular as criangas a terem contato
com os livros (suas formas, cores, gravuras, seus conteudos, textos e contextos) e a ter
experiéncias com o mundo da ficgdo, com o “universo fabulado” — para usar a expressao de
Antonio Candido (2011, p. 176). Ao docente se incumbe a tarefa de proporcionar aos
estudantes a apropriagdo dessa produ¢do humana mais elaborada e de atuar como o contador
de historias — que podem ser recontadas, dramatizadas, teatralizadas — e como o declamador
de poesias, sendo o seu parceiro mais proficiente no uso da literatura nas diversas
possibilidades de praticas de leitura, de maneira criativa e refletida.

De acordo com a BNCC, para formar leitores literarios, o professor mediador precisa
ser um amante e conhecedor de literatura — pois isso sera fundamental para inspirar jovens
leitores — e reconhecer que ela ¢ um patrimonio artistico da humanidade e que todos tém o

direito de obter o acesso a ela. A esse profissional cabe envolver os alunos:

[...] em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador ¢ humanizador da
experiéncia com a literatura. (Brasil, 2018, p. 87)

Sendo o professor o principal responsavel pela mediacdo da leitura, a maneira como
esse profissional atua pode interferir no processo de compreensdao e apropriacao do livro.
Algumas dessas atuagdes sdo as seguintes: saber selecionar textos e livros desafiadores,
pensar nas portas de entrada desses textos e nas chaves de leitura, ajudar outros leitores a
conferirem sentidos aos textos sem impor a sua visdo, pensar em perguntas abertas
provocativas que instiguem os leitores a imprimirem a sua propria opinido.

De igual modo, o professor mediador deve ser um ator no papel de leitor: saber usar a
estratégia de leitura em voz alta, de mudanga de voz (entonacdo e clareza), levando em conta
a diversidade dos textos (planejar trabalhar com textos de diferentes géneros) e a continuidade
da leitura (dar oportunidade ao aluno de revisar o texto muitas vezes) € a sua progressao
(partir do que os alunos ja conhecem para avancar enquanto leitores).

A boa atuagdo do professor também se dd ao mostrar paulatinamente aos alunos as
estratégias que os leitores mais experientes costumam fazer para ler melhor, conforme propde

Isabel Sol¢, no livro Estratégias de leitura (1998).
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Dentre a multiplicidade de estratégias usadas para compreender globalmente
diferentes textos e construir significados adequados estdo: saber escolher um livro; antecipar o
que se vai ler a partir do (sub)titulo, da capa e do nome do autor; ativar os conhecimentos
prévios; fazer inferéncias e elaborar hipdteses, que podem ser confirmadas ou ndo; expressar a
opinido com base no que leu; confrontar opinides com outros leitores, ouvir aspectos que
foram imperceptiveis, dar chance de ampliar os sentidos construidos a partir de uma
determinada leitura por meio de trocas de impressdes literdrias; pular trechos que nao
interessam no momento; voltar ao texto quando necessario a fim de compreendé-lo melhor ou
de destacar e fruir uma passagem marcante, enfim, posicionar-se desenvolvendo a sua
formacao critica.

A autora argentina Cecilia Bajour (2012) trata da selecdo dos textos estimulantes que
serdo oferecidos aos alunos no encontro social de leitura literaria e do quanto o ato da leitura

consiste, em grande medida, na conversa sobre os livros que se 1&. Sendo assim:

Ao escolhermos o que sera lido com outros, estamos imaginando por onde

poderemos introduzir os textos nas conversas literarias, por onde entrardo os demais

leitores, que encontros e desencontros a discussdo podera suscitar, como faremos
b b

para ajuda-los nesses achados, como deixaremos aberta a possibilidade de que o

proprio texto os ajude com algumas respostas ou lhes abra caminho para novas

perguntas, como faremos para intervir sem fechar sentidos. (Bajour, 2012, p. 27)

Quanto ao desenvolvimento do valor da escuta nas atividades de mediacao de leitura
literaria em contexto escolar, Bajour destaca a concepcdo dialdgica de leitura em que
predomine o compartilhamento pleno das leituras realizadas pelos alunos e mediador e a
negociagao de sentidos e sua permanente expansao.

Nesse sentido, a escritora centraliza o processo da leitura compartilhada —
“conversacdo literaria” — como pratica pedagogica e cultural que da espaco as vozes, aos
gestos e aos siléncios dos leitores.

Segundo Bajour (2012, p. 24):

Escutar, assim como ler, tem que ver, porém, com a vontade ¢ com a disposi¢do para
aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda sua complexidade, isto ¢, ndo so
aquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos sentidos, mas
também o que diverge de nossas interpretagdes ou visdes de mundo.

A pesquisadora afirma, inclusive, que a retomada do texto lido passa pela escuta da
interpretacdo dos outros que se entremeia com a do proprio leitor: “os fragmentos de sentido

que originamos nesse encontro, quando entram em contato com os fragmentos de outros,
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podem gerar algo novo, algo a que talvez nao chegariamos na leitura solitaria” (Bajour, 2012,
p. 24).

Por outro lado, por mais que a leitura intersubjetiva em uma pratica de leitura seja
necessaria, uma vez que ¢ no compartilhar percepgoes literarias e no partilhar experiéncias e
saberes que se expande o repertorio de conhecimentos, de sentidos e de visdo de mundo, ha de
se levar em conta que a relagdo do leitor com um texto pode apresentar nuances. Dessa forma,
assim como ha vdrias leituras quantos sdo os leitores, hd também uma nova leitura a cada
releitura, ou seja, a cada (re)aproximagao do leitor com um mesmo texto, de acordo com o
tempo, 0 espaco € a circunstancia, hd um novo olhar.

A autora Maria José R. F. Coracini (1995, p. 16) compartilha do mesmo entendimento

ao esclarecer que:

[...] quando falamos de diferentes leituras, referimo-nos ndo apenas a leitura
realizada por cada individuo em particular, mas aos diferentes momentos de sua
vida: na verdade, o sentido de um texto, por ser produzido por um sujeito em
constante mutagdo, ndo pode jamais ser o0 mesmo; alias, como bem coloca Foucault
(1971), tudo é comentario: o dizer é inevitavelmente habitado pelo ja dito e se abre
sempre para uma pluralidade de sentidos, que, por ndo se produzirem jamais nas
mesmas circunstincias, sdo, a0 mesmo tempo, sempre € inevitavelmente novos.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Maria Helena Martins (2004, p. 79) afirma
que um texto que nao diz nada ao leitor atualmente, que ndo faz sentido em um determinado
momento, tempos depois pode fazé-lo emocionar ou “suscitar reflexdes apenas apds varias
leituras™.

Por meio da poesia, por exemplo, é possivel ter muitas experimentacdes com a
linguagem: palavras semelhantes e distintas (independente do significado delas ou do poema
como um todo), palavras dificeis de pronunciar, oposi¢cdo semantica, contraste sonoro, rimas €
diversas figuras de linguagem (como assonancias, aliteragdes, onomatopeias, assindetos,
hipérboles, anaforas, metaforas) e os seus efeitos estéticos e de sentido.

Ao trabalhar com poesia, o professor mediador n3o sé contribui para o
desenvolvimento intelectual dos seus alunos leitores, mas principalmente para o
desenvolvimento humano deles. A poesia como aliada do trabalho literario desenvolve a
criatividade, a habilidade de escuta atenta e sensivel, a apreciagdo da musicalidade da lingua,
a capacidade de fazer interpretacdes, a leitura critica e a ampliagdo do repertorio
(extra)linguistico.

A autora Petit (2010) cita a especialista e escritora colombiana do campo da literatura

infantil e juvenil, Beatriz Helena Robledo, a qual afirma que o ritmo, a cadéncia, a
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musicalidade e o jogo das palavras sao importantes nas experiéncias literarias, desde o inicio

da primeira infancia, pois, assim como as maos seguram uma crianga, o ritmo a ampara:

A poesia é antes um ritmo, um ritmo que sustenta, que protege do vazio, que impede
a vertigem, pois quando nés nos abandonamos ao ritmo, ele nos acolhe: algumas
vezes lentamente, outras de forma rapida e cadenciada, restituindo-nos o ritmo
original e binario do coragdo: sistole, diastole. (Petit, 2010, p. 62-63)

Ao declamar poesias, 0 mediador possibilita que os leitores entrem em contato com o
encantamento do texto. Este encantamento pode provocar diferentes emocgdes, como o
sentimento de empatia, que se caracteriza como um “processo de participacao afetiva numa
realidade alheia, fora de nds. Implica necessariamente disponibilidade, ou seja, predisposicao
para aceitar o que vem do mundo exterior, mesmo se depois venhamos a rechaca-lo”
(Martins, 2004, p. 51-52). Ao se sentir “na pele do outro” — esse outro pode ser um eu-lirico
ou um personagem de ficgdo —, o leitor tem a oportunidade de vivenciar muitas experiéncias
que poderdo conduzi-lo a uma maior compreensao de si ¢ do mundo.

Nessa acep¢ao, a Base Nacional Comum Curricular de 2018, em relagdo ao ambito

artistico literario, destaca:

[...] a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do dialogo, tendo em
vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato
com diversificados valores, comportamentos, crengas, desejos e conflitos, o que
contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo e,
pelo reconhecimento do que ¢ diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma
atitude de respeito e valorizacdo do que ¢ diferente. (Brasil, 2018, p. 139)

Dessarte, os textos literarios tocam os leitores e os questionam acerca de suas visdes
sobre o0 mundo e os convidam a perguntar-lhes como viveriam o que ¢ representado nas
ficgdes (Bajour, 2012, p. 26). A medida que o individuo incorpora experiéncias de leitura e
ganha autonomia leitora, ndo apenas compreende o mundo, atribuindo-lhe sentido e valor
poéticos, como passa a transforma-lo.

A esse respeito, a escola tem o potencial de se tornar um territorio transgressor de
amparo a diversidade e a variedade de obras literarias de autoria negra e afrodescendente que
tratam da questdo racial e ampliam a cosmovisdo, desconstruindo a no¢ao da “historia inica”
— para usar a expressao de Chimamanda Ngozi Adichie (2019) —, (re)contada por vozes e
maos brancas, pelo viés etnocéntrico e eurocéntrico.

Nas palavras de Adichie (2019, p. 32): “[...] as historias importam. Muitas historias

importam. As historias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas
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para empoderar ¢ humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedagada”.

Para a autora nigeriana, “a historia Unica cria estereotipos, € o problema com os
estereOtipos ndo € que sejam mentira, mas que sdao incompletos. Eles fazem com que uma
histéria se torne a unica historia” (Adichie, 2019, p. 26).

Mesmo em uma sociedade majoritariamente negra, a populacdo afrodescendente no
Brasil ainda ¢ invisibilizada. Os negros continuam fora dos cargos de lideranga, t€ém menos
espaco nas prestigiadas instituicdes de ensino e nas midias, ndo sdo a maioria da literatura de
canone renomado e consagrado pela critica e ndo aparecem com a devida importincia na
historia brasileira.

Todos os brasileiros precisam conhecer a real historia dos africanos e de seus
descendentes como partes fundantes da formagdo social brasileira e a contribuicdo das
culturas desses povos para o Brasil contada e reescrita pelos sujeitos negros. A histéria dos
negros nao se resume ao processo de escravidao e as experiéncias negativas, de sofrimento,
ou até mesmo de rebeldia, conforme a narrativa historiografica oficial brasileira e portuguesa,
a propagacao dos meios de comunicacdo e a exposi¢ao dos livros didaticos publiciza(va)m.

Na escola, ndo foi ensinado que os negros sdao herois e heroinas da histéria de seu
povo. SO para ilustrar alguns, um dos maiores escritores do Brasil e primeiro presidente da
Academia Brasileira de Letras (ABL), Machado de Assis, foi um homem preto e a deputada e
educadora que, nos anos 1940, criou o Dia dos Professores, Antonieta de Barros, foi uma
mulher preta.

Sdo inumeras as figuras negras historicas que deram a vida contra a escravidao,
todavia poucas estdo nos livros de historia e de literatura. Os lideres brancos apagaram as suas
lutas para que a divida ndo fosse cobrada e afirmam que a abolicdo da escravatura foi um ato
redentor da princesa branca, e ndo uma conquista do movimento abolicionista negro. Essas
vozes ainda murmuram que o Brasil ndo é um pais racista. E preciso dar voz a esses herois
para que contem que a histdria do Brasil € feita pela luta de seu povo.

A literatura afro-brasileira ¢ importante para o processo de constru¢do das identidades
individuais e coletivas negras e de fortalecimento do povo negro na luta pela equidade. As
poesias escritas por maos pretas podem ser concebidas como poéticas de corpo e de
liberdade, sdo porta-vozes da identidade de um povo, de sua existéncia e do seu estar no
mundo. Pode-se compreendé-las como um territério de acolhimento e resisténcia.

Os livros infantis e juvenis, os desenhos animados, as séries, as novelas e os filmes

atuam na formacao da identidade e do aprendizado das criancas e dos adolescentes. Nessa
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perspectiva, eles colaboram para o processo do autorreconhecimento, da autoimagem e da
autoestima desses individuos, partindo da representatividade que encruza os elementos da
narrativa e da poética e as experiéncias autorais. Conhecer a historia do proprio povo, as suas
raizes e (re)existéncias, por meio de obras que abordam as questdes étnico-raciais, ¢ uma das
formas de combater o racismo que atravessa cotidianamente esses sujeitos historicos.

Nesse aspecto, a arte literaria contribui para compreender outras referéncias
identitarias, para contemplar outros conceitos de beleza, de apreciagdes estéticas, étnicas,
politicas, éticas, de valoracdo, pertencimento, de modo a conhecer outras versdes das historias
e a fazer outras leituras possiveis por meio da ficgdo.

No tocante a isso, politicas e a¢des publicas sdo necessarias para buscar um pacto
coletivo que promova um enfrentamento do racismo estrutural e institucional, pois estes
estigmatizam e hierarquizam as diferengas e impactam em diferentes dimensdes o
desenvolvimento das criangas e dos jovens.

Um pais em que ha desempenho insuficiente em leitura, em que pessoas dos espagos
rurais ou dos bairros populares da periferia urbana tém dificil acesso a cultura, ao
conhecimento e a boa informagdo, em que poucos leem livros e se apropriam da literatura e
que, por outro lado, os artefatos digitais roubam a atengdo das criangas e dos adolescentes,
torna-se desafiador promover o gosto pela leitura e contribuir para formar leitores literarios.

No entanto, a escola pode se tornar uma comunidade de leitores de modo que a
literatura circule de forma ampla e compartilhada, uma vez que “todo ser humano sente, de
modo vital, necessidade de ter a sua disposi¢cdo espacos onde encontrar mediagdes ficcionais e
simbolicas” (Petit, 2010, p. 288).

Os clubes de leitura sdo oOtimas iniciativas, pois oportunizam aos clubistas ler
diferentes livros; conhecer diversos autores, géneros textuais literarios, diversas linguagens,
outros pontos de vista; descobrir preferéncias literarias; desenvolver a sociabilidade, o hébito
de leitura, a fruicdo estético-literaria, as competéncias de escuta ativa, de oralidade nos
debates, de producdo de sentidos e de senso critico; ampliar o repertdrio cultural e ético;
expandir a visdo sobre as leituras juntamente com o0s seus pares e se tornar um individuo
interessante com conversas cativantes.

Sobre a implantacao de clubes de leitura e a promocao da sociabilidade e das trocas
literarias compartilhadas por meio deles, a pesquisadora Michele Petit (2010, p. 139) declara
que “a leitura favorece as transi¢des entre [..] o eu e os outros. E por meio de
intersubjetividades gratificantes que surge o desejo de ler, e o ato de dividir ¢ inerente a

leitura como a todas as atividades de sublimag¢ao”.
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Na minha experiéncia como mediadora de leitura literdria e implementadora do
projeto “Clube.On na Rede”, na unidade escolar da Funda¢ao Municipal de Educacao (FME)
de Niter6i em que atuo como professora regente de lingua portuguesa do quadro efetivo — e
onde € o locus desta pesquisa —, procuro dar espaco para a bibliodiversidade com o intuito de
oferecer aos alunos clubistas um repertorio cultural, emocional, estético e tematico mais
amplo e diversificado, dando especial atencdo, durante a curadoria, as obras literarias que

trazem o protagonismo negro, preferencialmente as obras escritas de autoria negra.

Figura 2 — Momentos de experiéncias leitoras no clube de leitura
(Clube.On Levi Carneiro)

B
Fonte: A autora, 2023.

Em um pais em que mais da metade da populacao ¢ negra, ¢ preciso ndo s6 oferecer
livros que tratem da representatividade negra, que incluam personagens negros na narrativa
cujo enredo gire em torno da historia e da heranca cultural do povo africano, mas dar a
oportunidade a alunos negros e ndo negros de conhecerem e apreciarem livros em que haja
protagonistas negros que participam de variadas tematicas, de diferentes historias.

Respaldados pela lei 10.639/03, lemos, coletivamente, na sala de leitura, nos ultimos
meses de 2023, posterior ao periodo de leitura do livro Contos africanos (2012), de Ernesto

Rodriguez Abad, o romance-reportagem, intitulado Vocé é livre (2012), de Dominique
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Torres, que aborda a escravidao que se perpetua no Niger e a luta do protagonista negro que
sonha com a liberdade.

Com um exemplar da obra Voce ¢ livre (2012) para cada aluno-clubista, a referente
leitura literaria ocorreu, concomitantemente, ao som das cantigas, do berimbau e dos
atabaques nas gingas das rodas de capoeira entoadas pelos alunos capoeiristas e pela
professora mestre de capoeira que participam do projeto Capoeira, no patio frontal da escola,
no mesmo dia do evento Clube de Leitura, culminando em uma contextual integragdo de duas
acoes afirmativas/praticas antirracistas efetivadas.

Apesar de a narrativa ter sido escrita por uma mulher branca, alguns clubistas
relataram que o livro Voceé é€ livre contribuiu para que eles entendessem um pouco da historia
e dos costumes de seus antepassados, pois muito da cultura brasileira deriva da africana, como
as musicas que gostam de ouvir e as suas comidas tipicas prediletas, marcadas pelos
elementos identitarios, socioculturais e historicos.

A fim de que os leitores ndo sejam influenciados apenas pela cultura dominante
(colonizagdo cultural) — pois esta faz com que enxerguem o mundo de uma maneira que nao
se assemelha ao entorno da maioria das criancas ¢ dos adolescentes brasileiros —, faz-se
necessaria uma proficua pratica de leitura literaria que contemple a diversidade, que estimule
desconstrugdes e reconstrugdes de ideias e valores e que seja uma ponte para novas
expectativas.

Nos ultimos encontros do Clube, foi dada a oportunidade aos clubistas de
(auto)avaliacdo do/no projeto. Nas resenhas orais, declararam que a pratica de leitura foi
significativa para as suas vidas: foram acolhidos e ouvidos sem julgamentos pela mediadora
de leitura, receberam indicagdes de livros, experimentaram o cha (literario) de hibisco ao ar
livre (no Campo de Sao Bento) e foram reconhecidos em suas singularidades, encenagdes e
produgdes literarias multimodais.

Os relatos demonstraram que, dentro de um territorio com obrigagdes (a escola), o
Clube foi um espaco de ndo obrigacdo ou ndo submissdo ao rendimento escolar e de nao
vexame quando, apds uma primeira leitura individual e silenciosa, liam em voz alta diante de
seus pares e compartilhavam as suas percepgdes, as producdes e as preferéncias literdrias e
histérias singulares de leitores. Foi um espago em que foram conciliados emocgdes e
pensamentos, em que foram engajados, indissoluvelmente, corpo e mente.

Nao se recomenda ao professor mediador que, pautado em concepgdes utilitaristas e
moralistas redutoras, utilize textos literarios para ensinar regras € nomenclaturas gramaticais,

classificagdo de obra e autor por estilos de época ou para transmitir determinados valores e
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regras de conduta social por meio de temas nele contidos, conforme a abordagem
tradicionalmente escolarizada do texto postulava.

Pelo contrério, a andlise do texto literario precisa contemplar aspectos relacionados a
sua construcdo artistica poliss€mica e polifonica, o desenvolvimento da fruicdo, a construgao
de sentidos € o ensejo ao pensamento critico € autobnomo por meio de atividades literarias
livres, coletivas, colaborativas, afetivas e efetivas. Nesse sentido, a mediagao de qualidade
precisa passar por uma formagdo continuada de professores para cumprir igualmente esse
papel.

Ernani Terra, em seu livro Leitura do texto literario (2014, p. 26), afirma que “a
leitura literaria deve ser desinteressada, ou seja, deve ser marcada por uma atitude cognitiva
ndo s6 de compreensdo do texto, mas também de busca de prazer estético, que ¢ sentido
concomitantemente ao momento da propria leitura”. Essa afirmacdo reitera o que declarou
Jodo Wanderley Geraldi em sua obra revolucionaria O texto na sala de aula (2011), livro que
traz para o centro do ensino de lingua e literatura o texto sob a perspectiva dialogica da
linguagem: “Importa que o aluno adquira o gosto de ler pelo prazer de ler, ndo em razao de
cobrangas escolares” (Geraldi, 2011, p. 50 — E-book).

Tomada por referéncia dos novos estudos literarios, a BNCC, documento educacional

oficial, apresenta a seguinte ponderacgao:

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestagdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte
literaria ¢ de oferecer as condi¢des para que se possa reconhecer, valorizar e fruir
essas manifestagdes. Esta em jogo a continuidade da formagdo do leitor literario,
com especial destaque para o desenvolvimento da fruigdo, de modo a evidenciar a
condigdo estética desse tipo de leitura ¢ de escrita. Para que a funcdo utilitaria da
literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora,
transformadora e mobilizadora, ¢ preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de
— um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura
dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas ¢ de firmar pactos de leitura. Para tanto, as habilidades, no que tange a
formacdo literaria, envolvem conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que
podem ser desenvolvidos em funcdo dessa apreciagdo [...]. No caso da poesia,
destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido produzidos por recursos de
diferentes naturezas, para depois se alcancar a dimensdo imagética, constituida de
processos metaforicos e metonimicos muito presentes na linguagem poética. (Brasil,
2018, p. 138)

Em sintese, a leitura literaria ndo contribui desde cedo apenas para o desenvolvimento
das habilidades (meta)cognitivas e o aprimoramento da linguagem, ela atua no carater e na

formacao dos sujeitos leitores.
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A arte literaria ¢ o lugar das possibilidades: da expressividade, da (re)invencdo, da
fantasia, do sonho, da confabulacao, da identificacdo, da inspiracao, da revelagao, do mistério,
do conflito, do autoconhecimento, da vulnerabilidade, da resiliéncia, do acolhimento, da
denuncia, do refigio, da recordacdo, da (re)constru¢do, da emancipagdo, da
representatividade, da resisténcia, da esperanga, da abertura para a diversidade, da empatia, da
reflexdo, do se tornar humano.

Por simular ou reinventar a realidade, ou os mundos sociais, a ficcdo disponibiliza ao
individuo vivenciar diferentes experiéncias e ajuda, principalmente as criangas, a aprender, a
lidar melhor com a pluralidade de sentimentos que podem reverberar para o mundo real,
(re)elaborando-os durante ou apo6s a leitura.

Além disso, a literatura, em sua poténcia maxima, estimula o exercicio da alteridade,
da empatia — uma das competéncias socioemocionais mais importante para se viver em
sociedade — e ¢ uma ferramenta que — através de relacdes intra e extraliterarias, de todos os
repertérios prévios que foram construidos a partir de outras leituras € do conhecimento
partilhado e de mundo —, possibilita construir significados e diferentes maneiras de perceber o
mundo para compreender melhor a si, as relagdes e complexidades humanas e o seu entorno.

Como diz Petit (2010, p. 289 e 292):

A literatura, a cultura e a arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma futilidade ou
um monumento pomposo, mas algo de que nos apropriamos, que furtamos e que
deveria estar a disposi¢ao de todos, desde a mais jovem idade e ao longo de todo o
caminho, para que possam servir-se dela quando quiserem, a fim de discernir o que
ndo viam antes, dar sentido a suas vidas, simbolizar as suas experiéncias. Elaborar
um espago onde encontrar um lugar, viver tempos que sejam um pouco tranquilos,
poéticos, criativos, e ndo apenas ser o objeto de avaliagdes em um universo
produtivista. Conjugar os diferentes universos culturais de que cada um participa.
Tomar o seu lugar no devir compartilhado e entrar em relacdo com outros de modo
menos violento, menos desencontrado, pacifico. [...] A literatura ndo é uma
experiéncia separada da vida; a literatura, a poesia ¢ a arte estdo também na vida; ¢
preciso prestar atengao.

Sendo assim, o professor promotor de leitura literaria, leitor ativo e reflexivo, ao
reafirmar o compromisso social com a humanizacao, desempenha um papel crucial na vida
dos leitores literarios em formagdo, propiciando-lhes uma leitura que vai além da
decodificagdo, uma leitura que lhes possibiliza fruir esteticamente um texto ou uma obra,
construir sentidos, produzir conhecimentos, inquietar-se, compreender -criticamente a

realidade circundante e participar ativa, plena e socialmente nela.
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4 METODOLOGIA

Ensinar exige rigorosidade metodica.

Freire (1996, p. 26)

O ambiente escolar pode ser um espago de reproducdo do racismo, dos preconceitos
diversos e do refor¢o as desigualdades sociais. Contudo, também pode ser uma agéncia em
que as multiplas diferencas sejam acolhidas e respeitadas e as identidades plurais e complexas
sejam reafirmadas, sabendo se articular dialogicamente em meio aos conflitos surgidos no
contexto do mundo poés-moderno.

Muito se avangou quanto aos direitos dos cidaddos, a formagdo plena, ao
conhecimento e a producao cultural, mas serd que a rica diversidade de produgdes, de
conhecimentos e culturas estd contemplada nos curriculos escolares do século XXI? Sera que
as obras de autoria negra, socio-historicamente invalidadas pelo canon oficial
homogeneizante, ja circulam nas maos dos alunos de forma responsiva e inclusiva?

Embora a temadtica identidade constitua, contemporaneamente, um objeto relevante de
estudo para a teoria social e para as teorias do campo educacional, e tenha sido implementada
legalmente como medida de agdo afirmativa em politicas curriculares oficiais, ainda ¢ pouco
discutida nos cursos de formagdo de professores, pouco trabalhada nas escolas pelos
profissionais da educacao e pouco reconhecida pela comunidade escolar.

Para a constru¢do de uma sociedade mais solidaria, a escola tem o papel fundamental
de compreender os processos de discrimina¢do que até hoje influenciam as relagdes sociais e
questionar se as praticas pedagogicas e os procedimentos avaliativos adotados ameacam ou
anulam aspectos das identidades e experiéncias subjetivas dos estudantes. Enfim, ¢ preciso
que as memorias, os modos de viver, os saberes de muitas resisténcias, as lutas por
sobrevivéncia e agdes por um viver mais justo e digno trazidos pelos estudantes encontrem
vOZ € vez nos territorios curriculares.

Partindo de uma ressignificacdo de algumas de minhas praticas de linguagem
tradicionais, adotadas precedentemente ao ProfLetras, o enfoque desta pesquisa se da na
leitura de poesias escritas por autores afro-brasileiros que abordam questdes raciais, sociais €
identitarias pertinentes a realidade social brasileira. Tais abordagens permitem trabalhar com

uma atividade pedagogica capaz de propiciar aos estudantes experiéncias humanizadoras que
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podem conduzi-los a ricas reflexdes, ao aprimoramento da competéncia leitora e ao
movimento de atuar mais criticamente na realidade circundante.

Em face disso, com foco na pesquisa-agdo, foi escolhida a abordagem qualitativa por
oferecer um procedimento metodoldgico mais adequado para integrar as oficinas literarias que
envolvem as poesias selecionadas de autores afro-brasileiros ao ambiente escolar. Por meio da
pesquisa-acdo, o professor-pesquisador e os alunos participantes se tornam coautores do
processo de constru¢do do conhecimento, objetivando uma pratica pedagogica significativa,
democratica e colaborativa, além de produzir uma agao coletiva diante de um problema social

ainda existente na sociedade: o racismo.

4.1 Natureza da pesquisa

Com base na ado¢@o de uma perspectiva antirracista, a presente pesquisa tem como
ponto central a promog¢do da leitura literaria na escola basica, a qual poderda conduzir ao
aprimoramento da proficiéncia leitora dos estudantes. Compreende-se, nessa pesquisa, a
leitura literaria como um processo discursivo dialégico entre o leitor e a obra no conjunto
povoado de diferentes vozes que pode se manifestar no ambiente escolar como um poértico
para a fruigdo estética.

Para tanto, foram selecionados poemas que tematizam as experiéncias ancestrais afro-
diasporicas das pessoas negras, as suas tradicoes de matriz africana, as suas vivéncias, 0s seus
sonhos, as suas necessidades e os seus enfrentamentos dos dilemas individuais e coletivos.
Por meio de experiéncias interativas de leitura com poemas de Concei¢do Evaristo, Carolina
Maria de Jesus e Marcos Fabricio — com forte didlogo com outras manifestagdes artisticas,
como as canc¢des de Emicida —, buscou-se contribuir para a plena formacao leitora dos
educandos. Essa formagdo envolve ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também a dialética
formativa humana e cidada, pois a literatura ajuda a tecer relacdo com a propria vida, com o
outro e com o mundo, possibilitando a aproximagao de diversos modos de vida, de diferentes
cosmovisdes, cosmopercepcdes € epistemologias, logo, a construcdo da sensibilidade, da
afetividade e da empatia. Em face disso, a natureza dessa pesquisa ¢ qualitativa por ser
pautada no empirismo e na compreensdao da praxis do professor-pesquisador no tocante as

necessidades dos alunos.
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Entende-se por metodologia qualitativa da pesquisa aquela que produz um
conhecimento relevante e orientado por um projeto ético visando a solidariedade, a harmonia
e a criatividade, apresentando um carater descritivo e intervencionista dos resultados. De
acordo com Marilia Cecilia de Souza Minayo (2002 p. 22), essa abordagem ““aprofunda-se no
mundo dos significados das acdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e nao captavel
em equacoes, médias e estatisticas”, além de ser “o lugar da ‘intui¢ao’, da ‘exploragao’ e do
‘subjetivismo’”.

As atividades didaticas desenvolvidas, tendo como corpus base os poemas afro-
brasileiros dos escritores mencionados, direcionaram o leitor para o campo das relagdes
humanas e do subjetivismo, pois proporcionaram reflexdo acerca das questdes étnico-raciais
levantadas pelos autores e da recepcdo dos textos poéticos pelo leitor. Desse modo, ndo
ocorreram o levantamento de dados estatisticos nem a quantificacdo por nota.

Visando a mudancas no ensino, foi utilizada a pesquisa-a¢do como procedimento que
questiona e busca solugdes para um problema central existente identificado e vivenciado,
orientando produtivamente o modo de pensar e agir dos estudantes perante a questdo que
interfere a sua vida pratica. Tal metodologia se mostrou mais apropriada por estarem
envolvidos o professor (pesquisador) e os alunos (participantes) no processo de intervencao e
por ser uma linha de pesquisa associada a formas de acdo coletiva, que pode contribuir para
uma mudanca de realidade no ambito social e pedagogico — mobilizando outros sentidos para
os curriculos produzidos, sentidos esses alinhados a perspectiva decolonial.

O socidlogo Michel Thiollent (1986, p. 8), no livro Metodologia da pesquisa-acao,
advoga que a pesquisa-acdo consiste em “dar aos pesquisadores e grupos de participantes os
meios de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacao
em que vivem, em particular sob forma de diretrizes de agdo transformadora”. Nesse sentido,

essa abordagem metodologica ¢ caracterizada pelo autor como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolug¢do de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1986, p. 14)

Nesse sentido, David Tripp (2005) se alinha a Michel Thiollent (1986) ao considerar a
forma cooperativa e colaborativa da pesquisa-agdo, haja vista que “os efeitos da pratica de um
individuo isolado sobre uma organizacao jamais se limitam aquele individuo™ (Tripp, 2005, p.

454). Em um estudo de cunho educacional, mais especificamente no ambiente escolar, em que
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temos investido em fazer com que o aluno se perceba como agente do processo de ensino-
aprendizagem, a pesquisa-acdo se torna uma metodologia contundente e adequada, pois
propicia situagdes em que os discentes colaboram com as tomadas de decisdes com o intuito
de aprimorar o seu proprio conhecimento.

Segundo Tripp (2005, p. 447), a pesquisa-agdo ¢ “uma forma de investigacdo-agdo que
utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a ag¢do que se decide tomar para
melhorar a pratica”. Thiollent (1986, p. 20), por sua vez, afirma que a proposta de solugdes e
o acompanhamento das respectivas agdes podem fazer progredir a consciéncia dos
participantes em relagdo a situacdo experimentada, como € o caso das praticas racistas no
contexto escolar.

Todavia, a pesquisa-agdo ndo ¢ uma metodologia caracterizada apenas por agdo e
participagdo; ¢ preciso avancar no debate das questdes levantadas. Dessa forma, a evolugdo da
pesquisa-agao se da em um continuo movimento de reflexdo e acao sobre a praxis pedagogica.
Como a progressao propria dessa metodologia de pesquisa ¢ ciclica, corre¢cdes no percurso
poderdo ser feitas a fim de alcancar com éxito os objetivos delineados.

Com base nas consideragdes de Tripp (2005), inicialmente, ocorre a identificacdo do
problema, depois hd o planejamento de uma solucdo, em seguida, a sua implementacao e o
seu monitoramento e, por fim, a avaliacdo de sua eficidcia. No fragmento a seguir, esse

processo ¢ descrito como:

[...] um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no
campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se
¢ avalia-se uma mudanga para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr
do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria investigagdo. (Tripp, 2005,
p. 445-446)

Na Figura 3, pode-se observar as quatro fases do ciclo basico propostas por Tripp que

permearam este trabalho:
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Figura 3 — Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacao-agao

ACAD
AGIR para implantar a
melhora planejada
PLANEJAR uma Maonitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao
AVALIAR os resultados da acao
INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp, 2005, p. 446.

Diante do exposto, ancorar a pesquisa nessa perspectiva metodologica se torna
importante para o trabalho do professor-pesquisador, tendo visto que a pesquisa-agdo ¢ uma
estratégia para o desenvolvimento de sua praxis, de modo que possa aplicar as suas pesquisas
na aprimoracao do seu ensino e, por conseguinte, do aprendizado de seus alunos (Tripp, 2005,
p. 443-466).

As variaveis que possivelmente surgirdo em uma proposta de pesquisa-a¢ao na esfera
escolar devem estar respaldadas em uma alternativa metodologica que atenda as
especificidades tanto dos sujeitos participantes quanto da realidade em que eles estdo
inseridos. Posto isso, conhecer o contexto e os sujeitos da pesquisa sdo requisitos para a

organizagao e aplicacdo da metodologia adotada.

4.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Levi Carneiro, situada na Estrada
Washington Luis, 488, no bairro Sapé, na regido Pendotiba, Polo 4 do municipio de Niteroi,

no estado do Rio de Janeiro. Atualmente, a escola esta sob a direcao de Eliane M. Gordiano e
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vice-dire¢ao de Ana Paula Machado, eleitas pela comunidade escolar por meio da eleigdao
direta.

O Sapé se localiza entre os bairros de Santa Barbara, Ititioca, Caramujo, Maria Paula,
Matapaca, Badu e uma pequena parte do Largo da Batalha, onde ¢ iniciada a principal via de
acesso a Estrada Washington Luis, e conta com apenas uma linha de 6nibus com destino ao
centro de Niterdi. Muitas vezes, infelizmente, aulas-passeio nao sdo concretizadas por
caréncia de transportes para esse fim, indisponibilizados pela prefeitura, tornando a vida do
alunado periférico mais divorciada dos bens culturais e socialmente distante dos grandes
centros urbanos e da cultura letrada, dificultando até mesmo um melhor conhecimento da
propria cidade.

Conforme descrito no Projeto Politico Pedagogico (PPP, em reconstrucido) da Unidade
Escolar (UE), o nome “Sapé¢”, de acordo com depoimentos de antigos moradores, deu-se pelo
fato de ter havido no local muitas espécies da arvore Imperata brasiliensis, conhecida como
“sapezal”. O bairro comegou a surgir a partir da area conhecida como Fazendinha e passou a
se desenvolver em outras dire¢des. Atualmente, a Fazendinha ¢ uma das localidades que
compdem o Sapé.

O comércio no bairro ¢ limitado em nimero de estabelecimentos e diversificagdo de
ramos comerciais, logo a populacao local, como a de muitos bairros arredores, recorre ao
comércio do Largo da Batalha para suprir as suas necessidades.

A comunidade do entorno escolar ¢ notoriamente compreendida por uma populacio
preta e parda, de baixa renda, na qual 77,05% dos chefes de domicilio possuem rendimento
médio de até trés salarios-minimos. Muitos alunos ndo se reconhecem como negro por ainda
ndo possuirem letramento racial, porém o trabalho de apresentagcdo da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira, de diversidade étnico-racial e de combate ao racismo religioso tem
sido feito por meio de praticas antirracistas de reconhecimento e afirma¢ao da negritude.

Na comunidade, 24% da populacdo declara ndo seguir nenhuma religido. Dos que
seguem, 38% declaram ser evangélicos e 31% declaram ser catolicos, os outros 7% declaram
seguir outras religioes.

O lazer preferido e de maior acesso ¢ a televisao, seguido dos esportes e passeios. A
leitura foi citada no percentual de 31%, sendo que a maioria dos entrevistados declarou
comprar jornal esporadicamente, preferindo a leitura da Biblia, dos gibis e de assuntos
relacionados a esportes.

Ainda segundo o documento escolar (PPP), a escola preza por praticas pedagdgicas

cujo objetivo principal ¢ a formacdo de cidaddos criticos, autdbnomos, conscientes do seu
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poder de transformacgdo “da” e “na” sociedade. Além disso, ela busca desenvolver os alunos
de forma interdisciplinar e integrada, sem a rigidez das disciplinas estanques,
compartimentalizadas, entendendo as areas do conhecimento em sua complexidade e em
constante dialogo.

A escola considera os conhecimentos trazidos pelos alunos e o contexto cultural e
econdmico em que estdo inseridos, construindo, assim, um curriculo vivo, ativo e aberto,
contemplando as diferentes subjetividades e pluralidades culturais de modo a contribuir para a
reducdo das desigualdades. Os professores, inclusive, tém autonomia para adotar
metodologias e estratégias diferenciadas com o intuito de melhorar o ensino-aprendizagem,
considerando as multiplas inteligéncias.

A referida unidade municipal ¢ a unica escola publica do bairro que atende o primeiro
e o segundo segmentos do ensino fundamental (exceto o primeiro ano de escolaridade) e tem
proximidade com a Unidade Municipal de Educacdo Infantil Vinicius de Moraes (UMEIVM),
atraindo, dessa forma, estudantes de bairros vizinhos.

Em relagdo a infraestrutura, a escola ¢ composta, no térreo, por uma sala da direcao
escolar, uma sala da equipe de articulacdo pedagogica (EAP), uma secretaria, uma sala de
professores, um refeitéorio, uma cozinha (recentemente, reformada), uma despensa para
mantimentos € materiais de limpeza, um banheiro para os funciondrios, dois banheiros
(feminino e masculino) para os alunos, um patio externo frontal, um patio coberto nos fundos
da unidade, uma quadra esportiva, uma biblioteca (que, atualmente, funciona como sala de
leitura e de video), uma sala de recursos e um laboratorio de Ciéncias.

Além disso, ela possui, no primeiro andar, quatro salas de aula (turmas de 7° ano de
escolaridade), incluindo uma com pia, apropriadamente estruturada para aulas de Artes; uma
sala de almoxarifado (despensa para materiais didaticos); uma biblioteca e um laboratorio de
informatica. No segundo andar, possui apenas quatro salas de aula (turmas de 8° e 9° anos). Ja
o prédio anexo conta com seis salas de aula (turmas de 6° anos e aceleragdes), totalizando
quatorze salas de aula disponiveis.

Infelizmente, a escola ndo dispde de dependéncias e vias adequadas para os alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida se dirigirem as salas de aula superiores (com excecao
de uma inclinagdo que d& acesso a sala de recursos). A equipe escolar faz constantes
reivindicacdes a Prefeitura por acessibilidade, como elevadores, ou por aquisi¢do de um novo
espaco. Contudo, ainda ndo foi atendida, tendo de organizar, regularmente, as turmas com

alunos nessas condigdes a unica sala do térreo.
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Em relacdo aos profissionais atuantes na unidade de ensino, a escola carece de
pedagogos, havendo, em principio, dois que atendem em dias distintos, além do corpo
docente constituido por, aproximadamente, 50 professores atuantes no Ensino Fundamental,
sendo 14 do primeiro segmento e 36 do segundo.

Além desses profissionais, ha uma professora que oferece servi¢o individualizado,
semanalmente, aos alunos que necessitam de atendimento educacional especializado e
professoras de apoio especializado que acompanham, diariamente durante as aulas, ou
conforme as adaptagdes requeridas, os alunos com deficiéncia ou com determinados
transtornos. Afora os profissionais que integram a area pedagogica, ha os que prestam apoio
administrativo, como os auxiliares de servicos gerais, funcionarias da secretaria, cozinheiras,
porteiros, coordenadoras de turnos e agentes de disciplina. Todos os funcionérios estdo sob a
supervisao da equipe de gestdo, formada, atualmente, por uma diretora geral e uma adjunta.

A escola atende os quatro ciclos do Ensino Fundamental (EF), sendo o primeiro
segmento (1° e 2° ciclos) organizado no turno da tarde e o segundo (3° e 4° ciclos), no turno da
manha. A UE atende, ainda, duas Classes de Aceleracdo (AC3 e AC4), referentes ao segundo
segmento, promovidas pelo Programa de Acelera¢dao da Aprendizagem — FME, contando com
professores referéncia que participam, periodicamente, de reunides e formacao continuada.

Em ambos os turnos, as quartas-feiras, acontecem as reunides pedagogicas
denominadas Conselho de Avaliagdo e Planejamento da Unidade de Educacdo (CAPUE) em
todas as UE da Rede Municipal de Ensino, geralmente conduzidas pela direcdo escolar e/ou
pelos pedagogos.

Quanto aos projetos pedagdgicos que acontecem dentro da unidade municipal de
educacdo, estdo vigentes o projeto de capoeira, o clube de leitura, o clube de Ciéncias, o
projeto de musica, o projeto oficineiro de poesias, dentre outros. A escola realiza, além dos
sugeridos pela Secretaria Municipal de Educagdo ao longo do ano letivo, projetos tematicos
integrados que partem da iniciativa dos proprios professores da mesma area de conhecimento
ou de outras areas. Esses projetos sdo acordados, flexibilizados, tematizam questdes de
relevancia social e atendem as demandas da comunidade local no tempo e no espago.

Quanto aos projetos de extensao realizados dentro do espago escolar ou externo a ele,
costumam ser articulados com instituicdes parceiras, como a Universidade Federal
Fluminense (UFF) e o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
— Campus Niter6i (IFF), Regido de Pendotiba, inaugurado em 2018.

Nesse contexto, a atual pesquisa foi desenvolvida por mim, professora de Lingua

Portuguesa. Os sujeitos-participantes da pesquisa somaram em torno de 66 alunos
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pertencentes a duas turmas do 8° ano dos grupos de referéncia do ensino fundamental regular
—4° ciclo, GR8A e GR8B, com idades estimadas entre 13 e 15 anos.

Vale reforcar que o cerne da pesquisa ¢ o fortalecimento da consciéncia critica dos
educandos no que tange as questdes €tnico-raciais, especificamente a identidade negra, por
meio de poesias produzidas por escritores afrodescendentes, sobretudo pela escritora

Conceicao Evaristo.

4.3 Planejamento das acoes

As oficinas de leitura, oralidade e escrita, que constituem o projeto de intervengao,
foram planejadas e efetivadas a partir da leitura do livro Letramento literario: teoria e
pratica, de Rildo Cosson (2021).

A vista disso, foram selecionadas poesias de autoria afro-brasileira que tratam de
tematicas étnico-raciais para centralizar as praticas de linguagens durante a sequéncia basica
adaptada. Sao elas: “Para a menina”, “Vozes-mulheres”, “Certidao de obito”, “Da conjuracao
dos versos”, de Conceicao Evaristo; “Deus!”, de Carolina Maria de Jesus, e “Bom brio”, de
Marcos Fabricio.

Na obra de Cosson referenciada, o autor cita a pesquisadora Magda Soares para,
brevemente, conceituar o termo letramento — bastante utilizado por ela no campo da Educagao
— e para contextualizar a expressdo letramento literario. Segundo Cosson, o letramento ¢ uma
pratica educativa processual e significativa de inser¢do social no mundo da escrita que se
concretiza, no espaco escolar, com a presen¢a de um mediador e o processo de letramento, via
textos literarios, € uma forma de assegurar o efetivo dominio do uso social da escrita.

O autor trata da relacao entre educagao e literatura, seu valor e sua fungao social, que ¢
a de “construir e reconstruir a palavra que nos humaniza” (Cosson, 2021, p. 23), e traz a baila
o ensino de literatura enquanto processo de didatizacdo ou escolarizagdo. Na tentativa de
compreender como se deu a passagem da literatura como arte para disciplina escolar, discute
as diferentes concepgdes de leitura, conforme as varias teorias da leitura, e esclarece que a
concep¢do que deve consolidar o decurso do letramento literario no espago escolar ¢ a
(socio)interacional, dialdgica.

O pesquisador faz uma critica ao modo de a literatura ainda ser concebida nas escolas

da Educacdo Basica: um saber prescindivel, um “apéndice da disciplina Lingua Portuguesa”,
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um reforco das habilidades linguisticas, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Cosson, 2021, p. 10-11).

Nas aulas de Ensino Médio, ¢ reservada a disciplina Literatura uma enxuta carga
horaria, e, até entdo, ¢ tratada como a repeticdo de um ensino baseado na sintese das
caracteristicas de estilos de época, na sequéncia de datas e nomes de autores relacionados a
essas escolas literarias e no rol de figuras de linguagem com exemplificagdes ultrapassadas, a
ponto de a poesia ser compreendida como um aglomerado de palavras enigmaticas. A
biblioteca escolar ¢ considerada uma “torre de marfim”, um espaco inacessivel com seus
livros intocaveis.

E inevitavel que o saber literario precise ser sistematizado e escolarizado, como diz o
autor: “A didatizacdo da literatura ¢ um mecanismo escolar legitimo” (Cosson, 2021, p. 57).
Segundo Soares, quanto a instancia da escolarizagdo da literatura para atender a seus fins

formadores e educativos:

Defendemos que essa escolarizag@o ¢ inevitavel, porque é da esséncia da escola a
institui¢do de saberes escolares, que se constituem pela didatizacdo ou
pedagogizacdo de conhecimentos e praticas culturais. Distinguimos entre uma
escolarizagdo adequada e uma escolarizag¢do inadequada da literatura: adequada seria
aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que
ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se
quer formar; inadequada ¢ aquela escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas — de leitura literaria,
desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler.

De tudo isso conclui-se que a questdo fundamental das relagdes entre literatura
infantil ¢ escola é que € necessario saber (ou descobrir?) como realizar, de maneira
adequada, a inevitavel escolarizacdo da literatura. (Soares, 2011, p. 33, grifo da
autora)

O autor, ao fazer referéncia aos termos
“pedagogizacdo”/’escolarizagdo”/’didatizacdo” da literatura usados por Soares (2011), critica
duas perspectivas que, geralmente, permeiam, equivocadamente, ainda, o ensino de literatura
no ambito escolar. A primeira perspectiva esta relacionada a fun¢ao utilitaria do texto
literario, ou seja, a cobranga da leitura de determinadas obras apenas para cumprir um
programa, ou curriculo pré-estabelecido, ou para avaliar os alunos (quantitativamente), ou,
ainda, para usar o texto literario como pretexto para o estudo da gramatica, do vocabulario ou
outro aspecto da linguagem, muitas vezes fazendo uso de edi¢des mutiladas das obras
originais ou de recortes de um classico encontrados comumente em livros didaticos. A
segunda perspectiva se refere a fungdo idealista, que enxerga o texto literdrio como mera

pratica de fruicao sem considerar o trabalho estratégico, sistematico e mediador de leitura.
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Segundo Cosson (2021, p. 22), nas escolas “predominam as interpretacdes de texto
trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as atividades
extraclasses constituidas de resumos dos textos”. De modo contrario, ¢ imprescindivel cultivar
leituras de textos literarios que impelem o leitor a busca de sentidos, pois “ler implica troca de
sentidos ndo sO entre o escritor € o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo
localizados, pois os sentidos sao resultado de compartilhamentos de visdes de mundo entre os
homens no tempo e no espago” (Cosson, 2021, p. 27).

Quantas vezes se ouve que alunos ndo gostam de ler porque acham chato ou dificil,
porque a atividade de leitura ¢ impositiva, ndo ¢ prazerosa e nao faz sentido? Do ponto de
vista macroestrutural, isso ocorre devido ao fato de a leitura ndo ser um habito na vida dos
brasileiros, de ocupar cada vez menos lugar nas aulas de lingua e literatura, de o ambiente de
letramento com o qual o aluno tem contato (intra e extraescolar) ser desfavoravel, de a
formagdo de um numero expressivo de profissionais que tem a funcdo de ensinar a ler ser
precaria e de muitos professores nao serem leitores.

As praticas incoerentes e desmotivadoras que sedimentam uma imagem negativa sobre
o livro e a leitura derivam de concepgoes distorcidas sobre a natureza do texto, da leitura e,
portanto, da linguagem, as quais, tradicionalmente, sdo legitimadas pela sociedade e pela
cultura escolar. Inadequado € o ensino de leitura literaria que desconsidera a realidade social e
multicultural dos alunos e que adota uma pratica que se concentra na monoleitura ou leitura
unitaria. E como se todos os leitores tivessem que presumir o que o(a) autor(a) pretendeu
dizer, como se os alunos leitores carregassem uma historia universal de vida, como se eles
interpretassem o mundo da mesma maneira, como se tivessem que atribuir ao texto uma
leitura autorizada pelo professor e/ou livro didatico.

Nesse sentido, a autora Angela Kleiman (2016), refletindo sobre o processo de leitura,

levanta o seguinte questionamento:

[...] ndo seriam as tentativas de ensino da leitura incoerentes com a natureza da
atividade, uma vez que a leitura ¢ um ato individual de constru¢ao de significado
num contexto que se configura mediante a interagdo entre autor e leitor, e que,
portanto, sera diferente, para cada leitor, dependendo de seus conhecimentos,
interesses e objetivos do momento? (Kleiman, 2016, p. 73)

A leitura e a produ¢do de sentido sdo atividades conduzidas pela bagagem
sociocognitiva: conhecimentos da lingua e do mundo. “Considerar o leitor e seus

conhecimentos ¢ que esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor para o outro implica
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aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagdao a um mesmo texto” (Koch; Elias,
2017, p. 21).

Maria José Coracini (1995) também nos faz refletir sobre o tratamento, ainda atual,
dado ao texto, cuja funcionalidade parece prescindir do sujeito, e sobre as praticas de leitura
ultrapassadas que sdo adotadas por muitos professores € que podem ser presenciadas em
alguns contextos escolares. A autora enfatiza que a leitura ¢ interativa, discursiva. “Nessa
perspectiva, ndo ¢ o texto que determina as leituras [...], mas o sujeito [...], enquanto
participante de uma determinada formacdo discursiva, sujeito clivado, heterogéneo,
perpassado pelo inconsciente, no qual se inscreve o discurso” (Coracini, 1995, p. 17).

Cosson (2021, p. 27), ao adotar a mesma concepcao de leitura, destaca que “a

interpretacdo € um ato solidario”, posto que

[...] ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O sentido
do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e a
capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura seja significativa.
Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceita-lo, é o
gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto. O bom leitor,
portanto, € aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo, compreendendo
que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um monoélogo. Por isso, o ato
fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario. (Cosson, 2021,
p-27)

De igual modo, a pesquisadora Cecilia Bajour (2012) preconiza um trabalho de
sucesso com a leitura e com a formacgao de leitores por meio de um mediador voltado para a

importancia da escuta e dos seus desdobramentos significativos, ao declarar que:

[...] a democracia da palavra compartilhada implica [...] o encontro intersubjetivo de
vontades que aceitem o outro em sua diferenca e estejam dispostas a enriquecer a
vida, a leitura e a propria visdo de mundo com essa diferenca, mesmo que ndo
concorde com ela. Construir significados com outros sem precisar conclui-los ¢
condi¢do fundamental da escuta, e isso supde a consciéncia de que a construcio de
sentidos nunca ¢ um ato meramente individual. (Bajour, 2012, p. 25)

Despertar os alunos para leituras multiplas € considerar, inclusive, o carater
multiétnico e pluricultural da sociedade brasileira. E importante compreender que a sociedade
¢ constituida por sujeitos detentores de identidades plurais com marcadores sociais de
diferenca de género, classe social, etnia, padrao linguistico e cultural, entre outros. Trata-se,
portanto, de sujeitos socio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos no

tempo e no espago, os quais apresentam diferentes “leituras de mundo”.
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A leitura de poesias esta voltada para o universo da subjetividade e das sensacdes “na
medida em que expressa o ego do poeta sob a égide do belo” (Coracini, 1995, p. 18, grifo da
autora) e, mesmo que se volte para a realidade objetiva, ela a expressa subjetivamente,
despertando o interesse dos alunos para tematicas socialmente relevantes. De acordo com
Ernani Terra (2014, p. 103 e 105), “a poesia representa a realidade a partir do phatos, isto &,
do sentir” e consegue atingir o sensivel e envolver os leitores por meio do seu inerente trago
ritmico, ou seja, “as palavras na poesia ndo sdo apenas unidades de significado, sdo também
unidades melodicas”.

O projeto de interven¢ao planejado para trabalhar o género poesia com as duas turmas
de 8° ano, pela perspectiva antirracista, permitiu pensar no contexto de produgao, circulagao,
recepgdo dos textos, pois, além do prazer estético-literario despertado, os poemas dos autores
afro-brasileiros selecionados desvelam experiéncias vividas pelo povo negro, crivadas de
racismo.

Diante da importancia de se refletir sobre questdes historicas, envolvendo a identidade
e a luta de classes, as oficinas foram desenvolvidas de maneira que os educandos, durante os
momentos de andlise critica, observaram as relagdes de ordem simbolica e as significagdes
ideologicas presentes nos poemas. O letramento literario ¢ entendido como a capacidade de
compreender e apreciar textos literarios de diferentes géneros e estilos, bem como o contexto
historico-cultural em que foram produzidos, de modo que o leitor desenvolva, dentre outras, a
habilidade de leitura critica, de interpretacdo, de empatia, de criatividade e de expressdo de
ideias e sentimentos. J& o letramento racial ¢ entendido como a reeducagao racial por meio da
desconstru¢ao de padrdes de pensamentos € comportamentos socialmente normalizados na
relacdo com os individuos negros.

Cada individuo carrega uma bagagem cultural e conhecimentos prévios, logo observa
a vida de maneira particular e experiencia os textos de forma diferente. A medida que
vivencia momentos de trocas literarias, a sua visdo de mundo se amplia. Nesse sentido, a
literatura ¢ o espago de liberdade e de debate, ndo de conforto, posto que os autores nao
escrevem para corroborar os pensamentos dos leitores, nem os leitores devem tomar a escrita
dos autores como verdade absoluta e unica fonte de conhecimento ou fruicdo. Ela deve
instigar o pensamento e conduzir a outras reflexdes e a outros lugares, tornando as
interpretagdes cada vez mais plurais.

Vale destacar que todas as oficinas desenvolvidas foram assentadas nos principios de
liberdade, tolerancia, solidariedade, valorizagao da experiéncia extraescolar e, portanto, de

respeito a diversidade humana e a pluralidade de ideias e opinides. Todas as atividades
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propostas, apesar de terem sido fortemente estimuladas para a efetivacdo do projeto por meio
de oficinas, ndo tiveram carater impositivo. A finalidade foi levar os alunos a conhecerem nao
somente a historia dos africanos, marcada pela exploracdo, escravizacdo e desprezo por uma
sociedade capitalista e colonialista, e a compreenderem a sua condi¢do social atual,
atravessada pelo imagindrio racista arraigado historicamente na sociedade brasileira, mas
também — e sobretudo — a conhecerem a histéria da Africa antes da escravidio e as
contribuigdes desses povos ao longo da humanidade, de modo a valorizarem os saberes
ancestrais e a rica cultura afro-brasileira herdada desse povo, pois olhar para as proprias
histérias de vida e conhecer outras narrativas e biografias nos humaniza.

Valorizar uma pedagogia multicultural, anti-hegemonica e decolonial, ou seja, uma
educacdo em que os estudantes se sintam representados nos materiais didaticos, uma
pedagogia que contemple a realidade desse alunado e dialogue com ela, que entenda o negro
como produtor de saberes validos ¢ uma maneira de reforcar a estadia desses alunos no
ambiente educacional. Dessa forma, eles podem se ver como agentes formadores e
participantes ativos do conhecimento, como protagonistas e coconstrutores do curriculo
escolar.

Partindo dessas premissas, surgiu o presente projeto, por meio do qual os alunos — em
sua maioria negros — revisitaram a sua histéria, refletiram sobre o passado para analisarem as
discriminagdes estruturais vigentes e cultivaram uma atitude responsiva antirracista. Sendo
assim, tornaram-se sujeitos mais criticos ao contarem fatos sobre a sua vida, ao se
posicionarem diante da leitura dos poemas em didlogo com a leitura das outras produgdes
artisticas e ao “escreviverem’” sobre si mesmos € o seu coletivo.

Diante disso, esta pesquisa, de cunho qualitativo, incentivou os discentes a tecerem
consideracdes acerca de preconceitos étnico-raciais e a participarem ativamente de todo o

processo de desenvolvimento da proposta de intervengao.

4.3.1 Sequéncia Basica de Rildo Cosson

O esquema, a seguir, ilustra as etapas da sequéncia bésica para o trabalho com a
literatura no ensino fundamental, apresentadas na obra Letramento literario: teoria e

pratica (2021), de Rildo Cosson.
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Figura 4 — Esquema das etapas da sequéncia basica de Rildo Cosson

SEQUENCIA BASICA
(COSSON, 2014)

4 PASS0S

Motivacdo Introdugao Leitura Interpretacdo

Fonte: Cosson, 2021, p. 51.

A fim de organizar as atividades de leitura literaria e alcangar os propositos
supracitados, foi aderida, dentre as duas sequéncias (a Bésica e a Expandida) propostas por
Cosson (2021, p. 48), a Sequéncia Basica, sob a perspectiva metodologica da técnica da

oficina, que, consoante o autor:

[...] se faz presente na alternancia entre as atividades de leitura e escrita, isto €, para
cada atividade de leitura é preciso fazer corresponder uma atividade de escrita ou
registro. Também ¢ a base de onde se projetam as atividades ludicas ou associadas a
criatividade verbal. (Cosson, 2021, p. 48)

Objetivando a elaboracdo das oficinas de leitura, foram selecionados os seguintes
poemas: “Para a menina”, “Vozes-mulheres”, “Certidao de obito”, “Da conjuragdao dos
versos”, de Conceicdo Evaristo; “Deus!”, de Carolina Maria de Jesus; e “Bom brio”, de
Marcos Fabricio. Nessa sequéncia, sao desenvolvidos quatro passos: motivacao, introducao,
leitura e interpretacdo. A etapa da Motivacdo consiste em “preparar o aluno para entrar no
texto”, estabelecendo “lacos estreitos com o texto que vai ler a seguir.” (Cosson, 2021, p. 54-
55) A etapa da Introdugdo compreende as estratégias utilizadas para a apresentacdo do autor e
da obra e visa “permitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva” (Cosson, 2021, p.
61). A etapa da Leitura consiste no acompanhamento do processo da leitura, visto que ela
“tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista”
(Cosson, 2021, p. 62). Ademais, ¢ durante essa etapa que ocorrem os chamados intervalos da

leitura, momentos de aula reservados pelo professor para que os resultados da leitura sejam
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apresentados pelos alunos e para que ele faca as devidas intervengdes. Por fim, ha a etapa da
Interpretacdo, que corresponde a externalizagdo da leitura, & sua concretizacdo, a sua
materializacdo, a “oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa
reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do didlogo entre os leitores da

comunidade escolar” (Cosson, 2021, p. 62).

4.3.1.1 Sequéncia Basica adaptada

O esquema seguinte expde as etapas da sequéncia basica adaptada para o presente

trabalho.

Figura 5 — Esquema das etapas da sequéncia basica adaptada

SEQUENCIA BASICA APLICADA

——

5 PASSOS

I
J |

AMBIENTACAO Motivacdo | | Introducdo Leitura Interpretacdo

d

Fonte: A autora, 2022.

Partindo da Sequéncia Bésica sugerida por Cosson, considerei apropriado fazer
algumas adaptagdes para atender o contexto e as demandas do meu alunado. O proprio autor
(2021, p. 48) destaca que a sistematizagdo das atividades das aulas de Literatura do ensino
basico por meio de sequéncia didatica é uma possibilidade concreta, ¢ um exemplo, ndo um
modelo a ser seguido a risca.

Em face desse pressuposto, as referidas adaptagdes consistiram na inclusdo de mais

uma etapa intitulada Ambientacdo e no ndo seguimento rigoroso de integrar conjuntamente
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atividades de leitura e escrita em todos os passos da sequéncia didatica, bem como na nado
insercdo das etapas de motivagdo, introdu¢ao e interpretacdo para cada texto poético
trabalhado, conforme o autor propde.

A primeira etapa, a Ambientagdo, correspondeu a investigagdo da constituicdo da
arvore genealogica, da linha de tempo de vida e do autorretrato dos sujeitos participantes. Os
dados coletados contribuiram para o planejamento das fases subsequentes do projeto.

A segunda etapa, a Motivagdo, foi pensada no/para o contexto pos-pandémico e os
conteudos estabeleceram relagdo com a realidade do alunado, aproveitando as suas
experiéncias e os seus saberes para a abertura de uma discussdao em torno das relagdes raciais,
sociais e de género, envolvendo implicacdes politicas e ideoldgicas imiscuidas na sociedade.
O projeto foi planejado visando ao acolhimento, ao envolvimento e a sensibilizacdo dos
educandos.

A Motivacdo abrangeu, além da atividade final de producdo artistico-literaria autoral
inspirada na obra “Da minha janela”, de Otavio Junior, a apresentacdo de videoclipes ¢ a
contacdo, pela professora, da histéria poética da referida obra, em que o autor traz uma outra
perspectiva sobre a favela, diferente da que se costuma ver nas reportagens ou noticiarios de
TV. Com o foco narrativo em primeira pessoa, acompanha-se o narrador-personagem
contando o que vé de sua janela. Ja no primeiro momento, a Igreja da Penha do Rio de Janeiro
¢ retratada como um castelo. Nao hé referéncias a drogas ou ao trafico (a que comumente a
favela ¢ associada nas midias). A favela aparece como um espago de criatividade, trabalho e
sonhos. Com ilustragdes de Vanina Starkoff, o livro se torna um material bonito de se ver, que
desperta o interesse dos alunos pelas suas cores chamativas.

Essas acdes iniciais familiarizaram os educandos com os temas posteriormente
discutidos decorrentes das leituras dos poemas. Buscou-se explorar os elementos paratextuais
que compdem a obra como um todo e abordar a importancia dos profissionais envolvidos no
processo de producao editorial de um livro.

Entre o final da segunda etapa e o inicio da terceira, foram apresentados, para
apreciagdo e curto debate (ndo emoldurados em oficinas), as seguintes musicas € os seguintes
videos, respectivamente: “Barbie black”, “Minha rapunzel tem dread’, “Empoderada”,
“Maravilhosa”, “Meu lugar de fala” (Mc Soffia); “Gueto”, “Dona de mim” (Iza); “Levanta e
anda” (Emicida); “A carne”, “O que se cala (Elza Soares); “Mama Africa” (Chico César);
“Maos libertas” (Leci Brandao); “Sulamericano” (BaianaSystem); “Cota nao ¢ esmola” (Bia
Ferreira); “Teste da boneca” (video, 2006); “Dudu e o lapis cor da pele” (curta-metragem,

2018); “O xadrez das cores” (curta-metragem, 2004); “Vista a minha pele” (curta-metragem,
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2003); Slam da Guilhermina “Fogo nos racistas” (Tawane Theodoro); Slam “Eu sou a menina
que nasceu sem cor” (Midria Pereira) e poema “Me gritaram negra” (Victoria Santa Cruz).

Na terceira etapa, a Introducdo, foram apresentados aspectos da vida e da obra de
Carolina Maria de Jesus, Concei¢do Evaristo e Marcos Fabricio por meio da exibicdo de
entrevistas e documentarios, seguido do manuseio do livro Poemas da recordacio e outros
movimentos, de Conceicao Evaristo.

Na quarta etapa, a Leitura, ocorreu a leitura propriamente dita dos poemas dos
escritores selecionados e a desconstru¢do de ideias equivocadas sobre a autoria literaria,
segundo as quais as produgdes literarias brasileiras teriam sido escritas apenas por pessoas
brancas, principalmente homens. Para tanto, foram realizadas rodas de leituras, recitagdes e
discussdes. Paralelamente, as producdes de MC Soffia e Emicida foram contempladas e
constituiram exemplos de representatividade da cultura negra no universo artistico.

Finalmente, na quinta etapa, a Interpretacdo, foi o momento em que os alunos
construiram sentidos para os textos lidos. Essa construgdo se deu a partir de um dialogo que
envolveu o educando, a obra e a propria comunidade de leitores da qual o aluno faz parte.
Segundo o autor, “a interpretagdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura. Por isso,
por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua
sendo um ato social” (Cosson, 2021, p. 65). Levando em conta que as atividades de
interpretacdo precisam ser materializadas, isto é, compartilhadas de modo a ampliar os
sentidos construidos individualmente, pois “por meio do compartilhamento de suas
interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de
que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura” (Cosson, 2021, p. 66), foi
proposta a atividade de “escrevivéncia” poética, por intermédio da qual os alunos puderam
exercer sua autoria com discurso ficcional, com base nas marcas de suas experiéncias de

adolescentes nas periferias das cidades brasileiras.

4.3.2 Quadro sindptico da sequéncia bésica adaptada

Para melhor visualizagdo das acgdes interventivas, desenvolvidas durante as oficinas,

segue o quadro sindptico da sequéncia basica adaptada.
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ACOES DA SEQUENCIA BASICA ADAPTADA (Continua)

AMBIENTACAO

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duracao

* Refletir sobre a formacdo e a organizagdo
familiar, bem como sobre a linha temporal das
fases de vida;

* Pesquisar personalidades afrodescendentes
para conhecer, apreciar e valorizar a beleza da
cultura negra do Brasil e afirmar a identidade
brasileira;

* Compor livremente a autoimagem, por meio
de desenho e/ou pintura.

Oficina 1:

* Construgdo e apresentacdo de Aarvores
genealogicas e linhas do tempo da vida
pessoal;

Oficina 2:
e Construgdo coletiva de um mural com
personalidades afro-brasileiras;

Oficina 3:
* Expressao artistica: autorretrato.

4

horas/aula

ACOES DA SEQUENCIA BASICA ADAPTADA (Continuaciio)

MOTIVACAO

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duracio

* Apreciar os videos com as musicas exibidas;

* Formular hipdteses acerca do enredo da obra
IDa minha janela, de Otavio Junior, a partir dos
elementos multissemidticos que compdem a
capa e a contracapa do livro;

* Fruir esteticamente a histéria contada pela
professora;

* Associar a narrativa ao contexto de vida
pessoal ¢ social e trocar com o0s pares as
impressoes subjetivas acerca do conteudo
tematico trazido no livro;

* Desenvolver a criatividade e a expressividade
escrita a partir da interpretagdo pessoal do livro
e da inspiragdo proporcionada pela narrativa
poética;

e Compartilhar as produgdes com os pares,
lampliar os sentidos construidos individualmente
e socializar com a comunidade escolar.

Oficina 1:
* Exposi¢do dos videos contendo as musicas
“Louco e Sonhador” (MC Neguinho do
Kaxeta) e “A favela venceu” (MC Kevin);

e Mesa-redonda sobre a tematica das musicas
apresentadas.

Oficina 2:
* Apresentagdo da obra Da minha janela, de
Otavio Junior;

* Leitura da capa do livro com formulaggo de
hipoteses pelos alunos participantes sobre o
enredo da narrativa;

* Contagdo da historia do livro pela
professora;

¢ Realizagdo de um férum de discussdo a
respeito do contetido tematico do livro;

Oficina 3:
* Producdo de acrostico a partir da frase
tematica que intitula o livro;

* Realizagdo de piquenique literario como
culminéncia desta etapa motivacional.

4
horas/aula

INTRODUCAO

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duracio

* Analisar aspectos da vida e da obra dos
escritores ¢ do seu posicionamento sobre as
questdes que envolvem o reconhecimento da
identidade negra;

* Analisar o processo criativo e o estilo literario
dos escritores a partir da exposi¢do biografica e
dos videos informativos;

Oficina 1:

e Exposicdo da biografia dos poetas
trabalhados, disponivel no portal literafro:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188
-conceicao-evaristo;
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/58-
carolina-maria-de-jesus;
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/312

2

horas/aula
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* Identificar o0s recursos perigraficos
constitutivos do livro de Conceig¢do Evaristo;

* Fazer antecipagdes sobre os textos poéticos
apresentados.

-marcos-fabricio-lopes-da-
silva#:~:text=Marcos%20Fabr%C3%ADci0%?2
0Lopes%20da%20Silva%20nasceu%20em%20
Bras%C3%ADIia%2C%20n0%20dia,Alteridad
%2C%20da%20Faculdade%20de%20Letras.

* Exibicdo das imagens, entrevistas e dos
documentarios sobre os autores, disponiveis no
Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=my-
CsgvoXVo&t=338s;
https://www.youtube.com/watch?v=E5V8SvE
IN211&t=3s;
https://www.youtube.com/watch?v=EDYxWzh
IFfw;
https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuv
xevY &t=402s; e

ACOES DA SEQUENCIA BASICA ADAPTADA (Continuagio)

INTRODUCAO

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duracio

https://www.youtube.com/watch?v=1SRI-
R27F o&t=164s.

da
de

livro Poemas
movimentos,

* Apresentacdo do
recordacdo e outros
Conceicdo Evaristo.

LEITURA

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duracao

* Apreciar a arte de rua que alia urbanismo,
natureza e representatividade negra;

* Identificar na letra da musica e nos poemas
tracos identitarios ¢ ancestrais negros;

* Identificar o contexto no qual a musica ¢ os
[poemas estdo inseridos;

* Fazer inferéncias a partir da tematica
retratada nos textos;

* Apreciar a musica de Emicida e inferir a
relacdo tematica estabelecida entre a musica e o
poema de Carolina de Jesus;

* Refletir sobre o comportamento da sociedade

em relagdo a diversidade cultural e religiosa,
especificamente no que diz respeito as religides
de matriz-africana, aos direitos humanos, a
liberdade de crenga e ao combate a intolerancia
religiosa;

* Identificar problematicas étnico-raciais na
sociedade brasileira;

* Confirmar ou refutar as hipéteses de leitura
levantadas;

* Ampliar os sentidos construidos;

Oficina 1:
* Projecdo de um grafite que exibe o retrato de
uma mulher negra com cabelos crespos
preenchidos com folhas de arvore e outros que
ilustram a identidade negra;

* Apresentagdo de um video contendo a musica
“Raizes”, de MC Soffia;

* Leitura silenciosa, oral e coletiva do poema
“Para a menina”, de Conceigdo Evaristo;

e Leitura silenciosa e oral do poema “Bom
brio”, de Marcos Fabricio;

¢ Realizagdo de um giro poético: trocas
intersubjetivas  das  percepgdes  pessoais
intertextuais e interartisticas.

Oficina 2:
* Apresentagdo do videoclipe com a musica
“Principia”, de coautoria de Emicida, disponivel
via Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=h8gotN_Na
28;

* Leitura silenciosa e oral do poema “Deus!”,
de Carolina Maria de Jesus;

* Organizagdo de uma roda de debate a respeito

6
horas/aula
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* Consolidar a interpretagdo como ato de
construgdo de sentidos entre autor(a), leitor(a) e
compartilhamento de percepgdes literarias com
outros leitores.

da temadtica cultural-religiosa a partir da analise
interdiscursiva da musica e do poema.

Oficina 3:
e Leitura silenciosa do poema
mulheres”, de Conceigdo Evaristo;

“Vozes-

* Apresentagdo do video com a declamagdo do
poema “Vozes-mulheres”, pela propria autora
Conceicao Evaristo, disponivel no Youtube, por
meio do link:
https://www.youtube.com/watch?v=dIngWuRn
45c;

* Analise do poema em seu sentido amplo;

* Leitura jogralizada do poema “Vozes-
imulheres”.

ACOES DA SEQUENCIA BASICA ADAPTADA (Conclusio)

LEITURA

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duracio

Oficina 4:

* Exposi¢do de noticias recentes a respeito de
praticas sociais racistas;

* Organizagdo de uma mesa-redonda para um
compartilhamento voluntdrio de experiéncias
pessoais ou familiares envolvendo racismo e
violéncias;

¢ Exibi¢do de videoclipes com as musicas
“Ismalia” e “AmarElo”, cantada e interpretada
por Emicida, disponivel via Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=EtN1jBk0
7Qg
https://www.youtube.com/watch?v=PTDgP3B
DPIU.

* Leitura silenciosa e oral do poema “Certiddo
de Obito” e “Da conjuracdo dos versos”, de
Conceicdo Evaristo;

* Analise dos poemas em seu sentido amplo e
discussdo acerca das questdes étnico-raciais
retratadas nas musicas e nos poemas;

* Pesquisa de trechos de musica ou
expressoes, proferidas no dia a dia, de cunho
racista e tentativa de substitui¢do do racismo
linguistico por outras palavras ou expressdes
positivas, valorativas e afirmativas;

* Organizagdo de um bate-papo coletivo para
relatar as experiéncias leitoras.

INTERPRETACAO

Objetivos

Procedimentos didaticos

Duraciao
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. Reconhecer a importancia da
representatividade  negra nas  producdes
literarias, de modo a oportunizar voz escrita aos
sujeitos participantes e visibilidade de seus
pontos de vista, suas culturas, seus saberes, seus
conhecimentos, suas experiéncias e suas
vivéncias, na perspectiva do multiculturalismo,
dos multiletramentos e da educagio antirracista.

Oficina 1:
* Produg¢do de ‘“escrevivéncias”
autorais e/em fanzines.

poéticas

4

horas/aula

Fonte: A autora, 2023.
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5 DETALHAMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervengdo, por meio de oficinas literarias, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento cidaddo dos alunos ao lhes propiciar experiéncias
significativas e transformadoras. Nesse contexto, o género poesia ¢ uma ferramenta atrativa e
enriquecedora para abordar questdes historicas, sociais e culturais, especialmente as
identitarias.

E por meio da leitura e da escrita de poesias ¢ de sua poténcia ilocucionaria que os
sujeitos podem dar nome ao que existe interiormente, mas que parece inominavel. Podem
expressar as suas virtualidades criativas, forjar realidades possiveis, podem se humanizar e
perceber o outro como parte de si, podem gritar suas dores e excomungar as opressoes
vividas, conclamar os seus pares a luta por dignidade e respeito e reivindicar os seus direitos,
mesmo que o sistema tente invisibiliza-los. A poesia ¢ uma necessidade vital, pois, como
linguagem revoluciondria, conecta os seres e revela as experiéncias do humano. Poetizar ¢ um
ato de resisténcia.

O poeta Ricardo Azevedo (2023, n.p.) declara que:

[...] a literatura de ficcdo e poesia deve ser vista como uma frondosa arvore cheia de
galhos e esses galhos representam diferentes literaturas, todas legitimas e todas
irmas pois sao fruto de um mesmo tronco.

[...]

Textos de ficgdo e poesia [...] sdo sempre tentativas subjetivas e intuitivas de
experimentar a verdade. Entrar em contato com textos subjetivos e intuitivos pode
nos humanizar e até nos tornar mais civilizados, pois permite acessar pontos de vista
inesperados e desconhecidos sobre assuntos complexos embora cotidianos e, dessa
forma, pode ampliar a visdo que temos de n6s mesmos, dos que sdo diferentes de
nos, da vida e do mundo.

A proposta pedagogica interventiva aqui detalhada valorizou a diversidade, estimulou
o didlogo e fortaleceu a identidade individual e coletiva dos alunos, contribuindo para a

formacao de cidadaos reflexivos, criticos € empaticos.

5.1 Ambientacio
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Objetivos:

* Refletir sobre a formacdo e a organizagdo familiar, bem como sobre a linha
temporal das fases de vida;

* Pesquisar personalidades afrodescendentes para conhecer, apreciar e
valorizar a beleza da cultura negra do Brasil e afirmar a identidade;

* Compor livremente a autoimagem, por meio de desenho e/ou pintura.

Neste primeiro momento, foi proposto aos alunos que pesquisassem, por meio de
entrevistas, retrato-falado, fotos de familiares, objetos biograficos e reliquias dos
antepassados, as suas origens ancestrais, a procedéncia, inclusive, dos seus sobrenomes e a
procedéncia e o significado dos seus prenomes.

Feito isso, propos-se, também, que construissem, com base nos dados obtidos em suas
pesquisas, suas arvores genealogicas e suas linhas do tempo, a fim de conhecerem melhor as
suas histérias e associarem a cidadania aos principios de respeito as diferencas sociais,
culturais e histéricas e aos direitos humanos.

Posteriormente, foi solicitado aos alunos que, voluntariamente, apresentassem a turma
as suas pesquisas carregadas de saberes historicos e lugares de memorias. Uma aluna parda
levantou a questdo de se auto identificar racialmente como pessoa branca, pois, em
comparagdo com seus irmaos bioldgicos, ela é a inica que possui o tom de pele mais claro.
Seus colegas mais proximos logo a contestaram ao afirmar que ela também ¢ negra, apesar de
ser portadora de pele clara, pois possui outras caracteristicas faciais que nao revelam ser de
origem branca. Essa aluna resolveu seguir com a problematiza¢do e perguntou se existe ou
ndo de fato “racismo reverso”. Uma outra colega, ao expor a sua arvore genealdgica, comegou
a descrever a historia de vida de sua avo negra, as dificuldades pelas quais passou desde
jovem e como nao se “vitimizou” perante as dificuldades enfrentadas na vida.

Diante das discussoes suscitadas, foi aberta uma roda de debates para que as questdes
fossem esclarecidas e outras fossem levantadas e convidadas a pesquisa e a reflexdo sobre a
histéria da formacao do povo brasileiro. Histérias dos ascendentes dos alunos continuaram
sendo compartilhadas, despertando a curiosidade e a atencao dos envolvidos.

Embora os dados do IBGE e da PNAD apontem que a maior parte da populacio
brasileira € composta por pretos e pardos (cerca de 56%) e que um salto no indice de
autodeclaragdes tenha aumentado nos ultimos anos devido ao trabalho politico e educativo do

Movimento Negro, as politicas publicas afirmativas de cotas raciais e & maior divulgag¢do de
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imagem positiva de pessoas negras, como intelectuais e artistas, muitas pessoas ainda ndo se
reconhecem negras, nem se autodeclaram como tais.

Essa ndo autoaceitacdo vai além da cor da pele (apesar da pigmentagdo escura ser o
fator determinante quando se pensa em racismo): tracos fenotipicos, como cabelo, formato do
nariz e do corpo e espessura da boca, viabilizam o pertencimento e a existéncia nesse lugar.

Se o individuo, desde a infancia tutelada, passar por um processo educativo de
reconhecimento da propria historia sob a perspectiva étnico-racial (ndo historia de escravidao,
mas de povos constituidos a partir de territdrios, experiéncias, saberes e relacdo de
ancestralidade), ele tera chances maiores de ser reconhecido como sujeito de direitos, de se
sentir fortalecido na luta por justiga social e de saber trilhar o seu caminho com autonomia.

A escola tem o papel primordial no estimulo a autoidentificacdo racial dos sujeitos e
no processo da garantia dos direitos das criangas e dos adolescentes, por meio da informagao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990) e da efetivagao da Lei 10.639/2003.
As criancas e os adolescentes precisam compreender que possuem uma historia, que sao
portadores de direitos e que tém o seu lugar no mundo enquanto sujeitos. Essa identifica¢do
fortalece a autoestima deles e reforca o sentimento de pertencimento, de modo que se
organizem politicamente para exigir a garantia dos direitos ainda ndo adquiridos.

A arte de narrar fabulas, mitos ¢ lendas e de declamar poesias ¢ uma das mais
milenares atividades humanas, existe muito antes de serem registradas em signos, ou seja, ¢
uma tradi¢do da nossa ancestralidade.

Durante o compartilhamento dos mapas ancestrais e das linhas do tempo das fases da
vida criados, foi enfatizado para os alunos que a partilha das suas historias e das narrativas
orais de suas familias muito se associa aos momentos vivenciados pelas comunidades
africanas durante as narragdes dos griots e das griotes. O ato desses agentes de resisténcia de
contar oralmente histérias ¢ uma forma de preservar vivos as crencas, 0s costumes € as
memorias de seu povo, tornando-se verdadeiros guardides mnemonicos das tradi¢des das
comunidades agrafas, as quais possuem grande afei¢do e respeito pela palavra e por quem as
enuncia.

Essas historias que construiram o pais, que nos constituem e ndo sdo reconhecidas
fazem parte do nosso vocabulario, do imaginério, da identidade e precisam estar presentes na
escola para acolher os alunos, principalmente as criangas, para dizer-lhes que eles pertencem
ao mundo, que ha varios mundos anteriores a eles, que ha varios mundos no mundo em que

vivem — desconstruindo a imposi¢ao de historia unica como um dos elementos constitutivos
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do racismo — e que eles também podem falar, contar e escrever varios mundos como sujeitos
do mundo letrado, como sujeitos de direito a palavra.
A titulo de exemplificagdo, na Figura 6 temos a ilustracio de algumas &arvores

genealogicas criadas por alguns participantes.

Figura 6 — Arvores genealogicas criadas por alguns alunos participantes (GR8A e GRSB)

- e e
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Fonte: A autora, 2022.

ApoOs uma acalorada discussdo, foi proposta a constru¢ao coletiva de um mural
contendo personalidades afro-brasileiras. Para isso, foi solicitado aos alunos que
pesquisassem e trouxessem imagens positivas de negros brasileiros e, caso quisessem e
fossem autorizadas, fotos pessoais e de familiares, com o intento de valorizar a identidade
negra como caminho de combate ao racismo.

Essa atividade rendeu uma articulacdo bastante solidaria entre os participantes, como

pode ser observada a seguir.
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Figura 7 — Construgdo coletiva do mural de personalidades afro-brasileiras (GR8A)

Fonte: A autora, 2022.

O uso excessivo de redes sociais, segundo especialistas da area da satde, tem causado
efeitos nocivos a satide mental das criancas e dos adolescentes, além de afetar a vida social e
o rendimento escolar. Muitos jovens sdo influenciados pela ideia de padrdo tnico de beleza
hegemonicamente universal, o sentimento de ndo pertencimento. pela perspectiva binaria e
cisheteropatriarcal branca, que estimula a competitividade, e, consequentemente, alimenta o
sistema capitalista. Na pos-modernidade, a constante exposi¢ao a filtros de beleza e a busca
por validacdo externa tém ocasionado transtornos como ansiedade, depressdo e isolamento
social na geracdo de jovens hiperconectados em corpos distintos.

Para o psiquiatra Jacques Lacan, diante da propria imagem refletida em um espelho, o
individuo, desde o primeiro estagio da infancia, passa a ter a consciéncia de si mesmo como
uma individualidade diferente dos outros e identifica na autoimagem a expressdo dessa
individualidade como matriz simboélica do eu (ideal) de modo subjetivo e social, pois, ao
reconhecer-se como “eu” e o outro como “ndo-eu”, estabelece os limites de si mesmo, dos
demais que o cerca e da circunstancia que o envolve.

O antropologo e pesquisador da cultura africana Marc Augé, citado por Maria Cristina
Castilho Costa (2009, p. 91), afirma que a imagem atua de forma determinante na organizagao
do psiquismo, como atesta Lacan, e na preservacao da cultura, ao promover a identidade.

Consoante esse pesquisador da cultura africana, ¢ devido a esse poder da imagem que
se alerta “para a invasao da cultura ocidental que estaria, a partir dos meios de comunicacao,
promovendo a dessacralizagdo do imaginario dos povos africanos” (Costa, 2009, p. 91), ou

seja, € preciso ressaltar imagens de personagens negros reconhecidos por sua beleza, suas
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culturas e seus feitos para as criangas e os adolescentes, de modo que esses seres em formagao
projetem o seu “eu ideal” também nessas figuras e elevem a sua autoestima.

Levando em conta a importancia da autoimagem, foi proposto um momento de
produ¢do de autorretratos com o intuito de potencializar as diferencas, de valorizar as
subjetividades ¢ os modos singulares de atravessar a adolescéncia e de fortalecer a
autoconfianga, a autoaceitagdo e a autoestima dos alunos, especialmente negros, de forma
politizante.

Os estudantes usaram recursos como espelho ou self no celular para se observarem,
folha de papel oficio, sulfite e color set A4, papel 40 kg, lapis, borracha, canetas
hidrograficas, guaches e pincéis, resultando na livre expressdo, como se pode conferir nas

Figuras 8 e 9 a seguir.

Figura 8 — Produgdo de autorretrato (Aluna 1 da Figura 9 — Produgdo de autorretrato (Aluna 2 da
GR8A) GR8A)

ANE-SE DO SE\TD Que voce g\

AR ~ock E®

Fonte: A autora, 2022 Fonte: A autora, 2022

Nota: (Proje¢do no evento de culminéncia do Nota: (Proje¢do no evento de culminancia do

Programa de Aprendizagem Socioemocional
(PAS), do projeto Escola da Paz, voltado para a
prevengdo da violéncia, o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais ¢ a promogdo da
cultura de paz nas escolas, promovido pela
FME, ocorrido paralelamente a essa etapa da
pesquisa).

Programa de Aprendizagem Socioemocional
(PAS), do projeto Escola da Paz, voltado para a
prevengdo da violéncia, o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e a promogao da
cultura de paz nas escolas, promovido pela
FME, ocorrido paralelamente a essa etapa da
pesquisa).
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Essas atividades proporcionaram o reconhecimento da existéncia da diversidade de historias,
memorias e culturas de grupos sociais, visto que os educandos usaram a oralidade ancestral,
por meio de didlogos com pais, avds e demais parentes, e tiveram espago de fala, provendo
aos colegas, nessa abertura, a reaprendizagem de ouvir, sentir ¢ perceber o outro em um
exercicio decolonial de humanizacgao.

Falar, segundo Djamila Ribeiro (2021), ndo se limita ao simples ato de emitir palavras,
mas ao poder existir dignamente dentro de um sistema discursivo de poder e controle. Ter
lugar de fala ¢ “refutar a historiografia tradicional e a hierarquiza¢do de saberes consequente
da hierarquia social” (Ribeiro, D., 2021, p. 64). Sobre o direito a fala e a sua legitimidade,
sobre a mascara do silenciamento ¢ o rompimento do siléncio instituido, bem como sobre o
lugar de fala de sujeitos negros, a escritora Grada Kilomba (2019, p. 41-43, grifos da autora)

assim se pronuncia:

A mascara, portanto, levanta muitas questdes: por que deve a boca do sujeito negro
ser amarrada? Por que ela ou ele tem de ficar calada/o? O que poderia o sujeito
negro dizer se ela ou ele ndo tivesse sua boca tapada? E o que o sujeito branco teria
de ouvir? Existe um medo apreensivo de que, se o sujeito colonial falar, a/o
colonizadora/or tera de ouvir. Seria for¢ada/o a entrar em uma confrontacdo
desconfortavel com as verdades da/o “Outra/o”. Verdades que tém sido negadas,
reprimidas, mantidas e guardadas como segredos. Eu gosto muito deste dito
“mantido em siléncio como segredo”. Essa ¢ uma expressdo oriunda da diaspora
africana e anuncia o momento em que alguém esta prestes a revelar o que se
presume ser um segredo. Segredos como a escravizagdo. Segredos como o
colonialismo. Segredos como racismo [...]. O ato de falar ¢ como uma negociagdo
entre quem fala e quem escuta, isto ¢, entre falantes e suas/seus interlocutoras/es.
Ouvir ¢, nesse sentido, o ato de autorizagdo em diregdo a/ao falante. Alguém pode
falar (somente) quando sua voz ¢ ouvida. Nessa dialética, aquelas/es que sdo
ouvidas/os sdo também aquelas/es que “pertencem”.

Percebe-se, portanto, que as agdes formativas descritas pelo viés multicultural e
antirracista foram apoiadas no que foi construido com bisavos, avos, maes, pais ou em
terreiros de candomblé, como € o caso de uma das alunas de uma das turmas que afirmou ser
de uma familia de religido de matriz africana.

A maioria dos alunos participantes descendem de afro-brasileiros. Esse processo de
reconhecimento de suas ancestralidades, de conhecimento de suas historias e culturas, por
meio da manutengdo da tradigdo oral herdada para transmissdo as geragcdes contemporaneas e
de construgdo da imagem positiva dos negros contribuiu afetiva e efetivamente para o
fortalecimento de suas identidades, a valorizagdo da estética negra e o empoderamento dos

sujeitos adolescentes.
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5.2 Etapa da Motivacao

Oficina 1 — Objetivo:
* Apreciar os videoclipes das musicas “Louco e sonhador”, de MC Neguinho

do Kaxeta, e “A favela venceu”, de MC Kevin.

Em conformidade com Cosson (2021), a Motivacdo ¢ a primeira etapa da sequéncia
basica do letramento literario. Ela consiste nas preliminares antes de adentrar no texto em si.
E nesta etapa que a pratica docente deve estar voltada para a preparagdo do aluno para o
encontro com a obra a ser trabalhada, posto que “uma atividade de leitura sera motivadora
para alguém se o conteudo estiver ligado aos interesses da pessoa que tem que ler e,
naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo” (Sol¢, 1998, p. 43). Portanto,
“nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas € meninos se encontrem
motivados para ela, sem que esteja claro que lhe encontram sentido” (Solé, 1998, p. 91).

Partindo dessa premissa, a etapa da motivag¢ao ocorreu na sala de leitura. Pelo meio da
sala, foram espalhados tatames de EVA antes da chegada dos alunos, a fim de lhes propiciar
um ambiente de leitura acolhedor — por mais simples que este se apresente — € um momento
de leitura prazeroso.

Levando em conta a cultura imagética e o proposito de estabelecer uma relacio
interartistica da musica com o livro “Da minha janela”, de Otavio Junior, foram colocados
videoclipes das musicas “Louco e sonhador”, cantada por MC Neguinho do Kaxeta, e “A
favela venceu”, de MC Kevin. Os alunos puderam apreciar o conteido musical e a linguagem
multimodal presentes nos videos em didlogo com o conteudo tematico do livro.

Logo em seguida, foi aberta uma discussdo para tratar da tematica das letras das
musicas, € os alunos compartilharam vivéncias do cotidiano envolvendo sonhos, metas,
frustragdes, maneiras de lidar com palavras negativas alheias e com diversos sentimentos
quando um objetivo ndo ¢ alcangado, resiliéncia, superagao.

Na turma GR8A, esse momento rendeu voz ativa dos alunos e escuta atenta e sensivel
de seus pares. A escritora Petit (2010) advoga a experiéncia estético-literaria compartilhada
(relatos de experiéncias de vida ou de leitor, de oficinas de leitura e de congéneres por meio
de circulos de leitura para discutir uma obra), por meio da qual se preza a escuta e
intersubjetividade enquanto troca de sentidos e de visdes de mundo, gerando vivéncias

significativas entre leitor-autor-obra e leitor-leitores.
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Oficina 2 — Objetivo:
* Formular hipdteses e estabelecer previsdes acerca do enredo do livro a ser
lido a partir dos elementos multissemidticos que compdem a sua capa € a

sua contracapa.

Para a segunda etapa, foi seguida a proposta do circulo de leitura de Cosson (2021).
Segundo o autor, o letramento literario ¢ uma pratica educativa processual de inser¢do no
mundo da escrita, o qual se concretiza no espaco escolar com a presenga de um mediador.
Desse modo, os alunos se sentaram em circulo e alguns da GR8A logo se sentiram a vontade
para deitar nos tapetes emborrachados para ouvir a histéria. Com a professora no meio da
roda, foi estimulada a formulacdo de hipoteses do assunto do livro a partir do titulo e da
leitura multissemiotica dos signos visuais da capa e contracapa, uma vez que as imagens
também sdo discursos constituidores de sentidos.

Para apreciacao e melhor compreensao, segue a capa do livro de Otavio Junior.

Figura 10 — Capa e contracapa do livro Da minha janela (Otavio
Junior)

Fonte: A autora, 2022.
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A fim de os alunos depreenderem sentidos a partir da analise dos recursos
multissemioticos da obra e, consequentemente, de eles efetuarem uma compreensao global da
historia, foi explorada a representacdo grafica da capa e da contracapa: o tipo, o formato e as
cores das letras que formam o titulo; a centralizagdo do personagem principal e a sua postura;
0 jogo de cores vibrantes e outros elementos visuais utilizados, que acolhem e atraem o
publico infanto-juvenil, assim como a predominancia de cores ora claras, ora escuras em
paginas especificas que retratam partes do enredo. Algo interessante que ocorreu sobre a
centralizacdo do personagem principal e a sua postura foi a observacdo de dois alunos da
GR8B que associaram, inicialmente, o protagonista a um individuo ‘“fofoqueiro” da
comunidade, que fica vigiando tudo o que acontece por 1a e, logo em seguida, outro aluno da
mesma turma percebeu se tratar de um menino que escreve uma historia a partir do que vé de
sua janela.

Além do protagonismo do escritor e dos recursos visuais da ilustradora, também foi
explicitada, durante essa oficina, a importancia dos profissionais que estdo por trds do
processo de produgdo editorial de um livro até a sua publicagdo e posterior circulagdo, em
uma toada coautoral. Sdo eles: editor, revisor (copidesque), designer, capista, prefaciador,
iconografico, diagramador, impressor, tradutor (no caso de ser escrito em lingua estrangeira) e

a questao dos direitos autorais.

Oficina 3 — Objetivos:
* Fruir esteticamente a histéria contada pela professora;
* Associar a narrativa ao contexto de vida pessoal e social e trocar com os

pares as percepcdes subjetivas acerca do contetido tematico trazido no livro.

Apoiada na pedagogia das visualidades, em uma abordagem decolonial, foi aberto o
livro e iniciada a leitura dramatizada no centro do circulo com o auxilio de nog¢des teatrais. Os
alunos ouviram atentamente, e, nas partes de maior entonagdo expressiva, de modulagdo de
voz, de musicalidade vocal e de ritmo, foi perceptivel o interesse deles ser despertado
ascendentemente. De imediato, os alunos se expressaram coletivamente a respeito de suas
impressdes sobre a narrativa poética contra-hegemonica — e como ela foi conduzida — e sobre
as ilustragdes. Iniciou-se, a partir dessa recepcdo ficcional, um compartilhamento da

experiéncia subjetiva estético-literario por meio da minha mediacao.
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Figura 11 — Momento da leitura do livro e apreciagdo estético-literaria (inter)subjetiva
(GR8A)

Fonte: A autora, 2022.

Foi incentivada, inclusive, uma reflexdo sobre as escolhas semantico-estilisticas,
linguisticas e discursivas usadas pelo autor, como a palavra polissémica “tesouro” em “Gente
indo em busca do seu tesouro”, a qual o aluno Y, da GR8A, atribuiu o sentido de um cidadao
da favela ir em busca de um emprego formal, com carteira assinada.

Os discentes tiveram dificuldade em reconhecer a Igreja da Penha, que, de imediato,
foi associada a um castelo por estar, semioticamente, pintada de branco e no alto de um
morro. Tiveram dificuldade também em identificar o nome da favela carioca retratada no livro
(Complexo/Morro do Alemao).

Foi realizada, entdo, durante a narracdo expressiva, a leitura dirigida e interrompida
como estratégia para acionar conhecimentos prévios e saberes enciclopédicos dos alunos, dar
pistas, retomar cendrios ja vistos e suscitar neles questionamentos para atribui¢ao de sentidos.
A ultima pagina do livro foi apresentada aos discentes e eles conseguiram reconhecer nela
elementos da favela que ja tinham aparecido por recortes em paginas anteriores.

Os alunos foram capazes de inferir, com o passar das paginas, que o morador da favela
¢ honesto e que ¢ possivel uma desconstru¢do da visdo negativa sobre esse morador, visdao
arraigada historicamente no imagindrio social. Muitos deles reconheceram nas paginas do

livro experiéncias proximas as suas.
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Antes, durante e apds a contacdo, foi trabalhado, em relagdo ao eixo oralidade,
consentaneo a BNCC, o respeito aos turnos de fala um dos outros durante a interacao
comunicativa coletiva e a organiza¢do das sequéncias conversacionais no evento de fala real.
Dentro da perspectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin, ¢ possivel trabalhar produtivamente,
nas aulas, a literatura e a compreensao dos usos funcionais e efetivos da lingua e do discurso
dialeticamente, ou seja, contemplar as diferentes praticas de linguagem conjuntamente com o
intuito de ampliar a competéncia comunicativa dos alunos para o exercicio fluente e relevante
da fala e da escrita.

Com grande sensibilidade e criatividade, Otavio Junior trata de diferenca cultural,
sobrevivéncia, resisténcia, sonhos e continuidade da luta por uma vida mais digna, por meio
de uma linguagem simples e poética que proporciona olhar para a favela com uma outra lente,
deslocando textos visuais e verbais em fluxos criticos.

Os alunos demonstraram ter gostado do livro e facilmente se identificaram com a
realidade apresentada nele, folhearem as paginas coloridas e tocaram nessa caixa magica de
sonhos. Ao final, a aluna Z, da GR8A, propds um clube de leitura da turma e alguns
concordaram com a proposta dela. Foi considerada importante a iniciativa desses interessados
alunos e pretendemos colocar em agdo a sugestdo com encontros periddicos na biblioteca
escolar. O intuito ¢ ampliar o repertorio cultural dos educandos, oferecendo a eles acesso ao
conhecimento de diferentes livros, de diversos géneros textuais, de variadas visdes de mundo
expressas por diferentes linguagens; incentivar o gosto pela leitura e o habito de ler,

\

principalmente naqueles que ainda mantém resisténcia a leitura por ndo terem sido
estimulados desde a infancia a construcdo dessa pratica; e, sobretudo, fornecer “os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem” (Cosson, 2021, p. 30).

No final do livro de Otavio Junior, encontram-se perguntas reflexivas. O narrador

pergunta ao leitor o que ele gostaria de ver através de sua janela se ela fosse magica. Esse

questionamento foi o mote para a proposta de produgao escrita e artistica feita aos educandos.

Oficina 4 — Objetivos:
* Desenvolver a criatividade e a expressividade escrita a partir da interpretagao
pessoal do livro e da inspirag@o proporcionada pela narrativa poética;
* Compartilhar as produgdes com os pares, ampliar os sentidos construidos

individualmente e socializar com a comunidade escolar.



141

Na oficina 4, foi proposto aos alunos que desenhassem o que veem de sua janela ou o
que gostariam de ver, caso ela fosse magica e pudessem criar coisas novas. Apds a elaboragdo
dos desenhos, foi solicitado que planejassem e escrevessem um texto, especialmente acrostico
ou poesia, a partir do que desenharam.

Durante a elaboracdo dos textos pelos alunos, foram colocados os videos com as
musicas “Muleque de vila”, do Projota, e “Esquadros”, interpretada por Adriana Calcanhoto.
O objetivo foi enriquecer o conhecimento sobre a diversidade presente no Brasil, enquanto
desenvolviam o proprio potencial expressivo por meio de géneros textuais e desenhos, a partir
da apreciagdo da histéria do livro e das multissemioses dos videos com as musicas.

Apesar de a proposta inicial lancada ter sido apenas a produgdo de acrosticos e
poemas, surgiram ideias criativas e escritas potentes materializadas em diferentes géneros:
muitos alunos optaram pela producdo de acrésticos, outros produziram poemas, outros
citaram musicas, outros produziram parodias... Uma dupla produziu uma historia em
quadrinhos, um trio produziu uma prosa poética ¢ uma aluna produziu um relato
argumentativo a respeito de um tema que muito a revolta, pois atravessa cotidianamente o seu
existir enquanto adolescente preta e periférica: o assédio, como pode ser observado na Figura
15, a posteriori.

O assédio faz parte da cultura de violéncia contra as mulheres. Essa cultura pertence a
um sistema vigente que estrutura as relagdes de poder a partir dos privilégios masculinos ao
colocar as mulheres em um lugar de objetificacdo sistematica. A referida aluna escolheu a
musica “Eu s6 quero ¢ ser feliz”, interpretada por Cidinho e Doca, para representar e
complementar a sua producao.

Esse momento de praticas contra-hegemonicas possibilitou tirar pautas da
invisibilidade para que pudessem ser analisadas com um olhar interseccional (Collins; Bilge,
2021, p. 15), pois ndo existe historia Uinica e universal e ndo had democracia racial no Brasil.
Mulheres negras, como grupo social, t€m experiéncias — apesar de a experiéncia individual ser
unica — diferentes de mulheres brancas devido a sua localizagdo social. Refletir sobre essas
questdes junto aos alunos ¢ fundamental para perceber que as pessoas negras podem e devem
reivindicar o direito a voz, portanto o direito a propria vida.

Vale ressaltar que ndo houve censura a nenhuma das produgdes artistico-literarias dos
alunos. O objetivo foi fazer com que eles fossem estimulados a esperangar e a refletir sobre

como a realidade em que estdo inseridos poderia/pode ser diferente.
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Figura 12 — Etapa de producdo dos desenhos e dos textos (GR8B)

Fonte: A autora, 2022.

Posteriormente, foi pedido aos alunos que relessem o que escreveram e, com 0 meu
auxilio, foi realizado o processo de revisdo e reescrita de acordo com os principios da
textualidade (Costa Val, 2016, p. 5) e com os fatores envolvidos em sua produgao, recepgao e
circulacao a luz da linguistica textual. Foram distribuidas folhas de papel oficio coloridas para
que pudessem “passar a limpo” a primeira versdo do texto e cumprir com as etapas
intercomplementares da atividade da escrita, pois, segundo Antunes (2003, p. 54), “a escrita
compreende etapas distintas e integradas de realiza¢do (planejamento, operagdo e revisao), as

quais, por sua vez, implicam da parte de quem escreve uma série de decisdes”.

Figura 13 — Etapa de revisdo e reescrita dos textos (GR8A)

X

Fonte: A autora, 2022.
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Seguem, compartilhadas, algumas producdes de alguns alunos participantes (GR8A e
GRS8B):

Figura 14 — Produgio de poesia da aluna A (GRSB)?

Fonte: A autora, 2022.

Figura 15 — Texto da aluna B (GR8A)

Fonte: A autora, 2022.

*[...] Pois moro em uma rua/Ao lado de uma favela/Logo vejo prédios, casas/E uma loja em construgio/As
vezes, o tanto de 6nibus/E o que chama ateng@o [...].
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Figura 16 — Algumas produgdes dos alunos participantes (GR8A ¢ GR8B)

Fonte: A autora, 2022.

No desfecho dessa ultima oficina da etapa motivacional, foi sugerido que cada aluno,
dupla ou trio apresentasse o seu texto a turma e comentasse as suas escolhas. A aluna A
(GR8B) declamou o seu poema com tamanha expressividade e desenvoltura, que a turma
inteira aplaudiu enfaticamente. As produgdes dos sujeitos participantes foram expostas no
mural do patio da escola para que os alunos de outras turmas, os funcionarios e os
responsaveis pudessem aprecia-las. A etapa motivacional culminou com um piquenique na

propria sala de leitura.
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Figura 17 — Mural construido com a participacdo dos alunos (GR8A e GR8B)

Fonte: A autora, 2022.

Figura 18 — Culminancia da etapa da motivacao

Fon: utora, 2022.

Nessa segunda etapa da sequéncia bésica adaptada, denominada Motivacdo, a minha
atuacdo como mediadora de leitura foi de introducdo a obra, bem como da leitura,
interpretacao e (re)construgdo do texto autoral dos alunos, de maneira que os sujeitos-alunos-
autores refletissem sobre a lingua e as suas escolhas linguisticas, sobre as suas vivéncias € a
sua forma pessoal de escrever seu texto.

Ao levar o livro para a sala, possibilitando o seu manuseio e a visualizagdo das
imagens, foi percebido como a compreensao do texto foi além do que estava verbalizado. As

cores ¢ a disposi¢ao das imagens, na capa € na contracapa, por exemplo, ja deram indicio de
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se tratar de uma histéria alegre, ou seja, o sentido do texto se deu pela sua totalidade,
inclusive, pelo saber prévio dos alunos que transcendeu a materialidade do texto e que
possibilitou a eles fazerem inferéncias dos elementos verbais, semidticos e dos ndo
explicitados no texto. De acordo com Antunes (2003, p. 66), “a leitura é parte da interagdo
verbal escrita, enquanto implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na
reconstru¢ao do sentido e das intengdes pretendidas pelo autor”.

Além disso, o processo de planejamento, escrita, revisdo e reescrita ndo precisa ser um
jogo de acertos e erros; pode ser uma pratica leve e divertida, que proporciona aos discentes
assumirem uma significativa autoria de textos socialmente relevantes e a socializagdo de suas
producdes.

Ao assumir a dimensdo (socio)interacional da linguagem, ao explorar a leitura, a
escrita, a oralidade e a gramatica, a escola terd cumprido o seu papel social de intervir mais
positivamente na formagdo dos estudantes a fim de prepara-los para o exercicio pleno da

cidadania (Antunes, 2003, p. 66).

5.3 Etapa da Introducao

Objetivos:

* Analisar aspectos da vida e da obra dos escritores € do seu posicionamento
sobre as questdes que envolvem o reconhecimento da identidade negra;

* Analisar o processo criativo e o estilo literario dos escritores a partir da
exposicao biografica e dos videos informativos;

¢ Identificar os recursos perigraficos constitutivos do livro de Conceicao
Evaristo;

* Fazer antecipacdes sobre os textos poéticos que serdo trabalhados

posteriormente.

Segundo Rildo Cosson (2021, p. 57), a Introdugd@o consiste na apresentagdo do autor e
da obra. O pesquisador adverte que a apresentacdo do autor ndo deve ser transformada em
uma longa expositiva aula sobre a vida do escritor, logo “no momento da introducdo ¢
suficiente que se fornecam informagdes basicas sobre o autor e, se possiveis, ligadas aquele

texto [...], justificando assim sua escolha” (Cosson, 2021, p. 60).
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Inicialmente, perguntei aos alunos se ja tinham ouvido falar nos poetas Carolina Maria
de Jesus, Conceicdo Evaristo e Marcos Fabricio. Como relataram desconhecé-los, apresentei
dados biograficos desses escritores, destacando a sua origem humilde, a sua importancia para
a construcao da diversidade histérico-cultural brasileira e para a literatura negra brasileira e o
seu processo de resisténcia e insurgéncia na producdo literaria. Se os negros compdem a
maior parte da populacao brasileira, as suas producdes literarias devem ser propagadas, lidas,
debatidas, sugeridas e referenciadas, dando cada vez mais visibilidade ao pensamento
decolonial.

Em seguida, exibi fotos dos autores trabalhados e expus sucintamente a sua biografia.
Em relagdo ao escritor afro-brasileiro contemporaneo Marcos Fabricio Lopes da Silva —
doutor em Literatura Brasileira pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e autor
de livros literarios, como a sua primeira coletdnea de poesias intitulada “Dezlokado” (2010),
eu disse que sua escrita poética se insere na defesa dos menos empoderados e desfavorecidos
e que, segundo ele, em entrevista ao Correio Braziliense (2010, n.p.), “deslocado ¢ esse
sujeito que esta na encruzilhada e a percebe como autoconhecimento, como essa possibilidade
que nods temos de lidar com a vida, a queda e a levantada”.

Ganha destaque na sua criacao literaria o combate a discriminagdo e a rejeicao dos
esteredtipos atribuidos aos afrodescendentes, convidando a reflexdo nao somente o coletivo
negro, mas toda a sociedade brasileira. Algumas das particularidades de seu estilo literario sdo
o humor critico-filos6fico e a afro-identificagdo, por meio da metalinguistica como
dessacralizacao dos padrdes poéticos € do uso de aforismos e trocadilhos ludicos, a exemplo
da enunciagdo do eu lirico: “Para aqueles que dizem/que tenho bombril na cabeca/digo que
tenho bom brio na cabeca” (disponivel em: http://www .letras.ufmg.br/literafro/autores/11-
textos-dos-autores/818-marcos-fabricio-lopes-da-silva-bom-brio. Acesso em: 12 abr. 2023).

A biografia do escritor Marcos Fabricio pode ser consultada no site LiterAfro pelo
seguinte  /ink:  http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/312-marcos-fabricio-lopes-da-
silva#:~:text=Marcos%20Fabr%C3%ADci10%20Lopes%20da%20Silva%?20nasceu?%20em%2
0Bras%C3%ADI1ia%2C%20n0%20dia,Alteridade%2C%20da%20Faculdade%20de%20Letras
e a primeira parte da entrevista pelo seguinte [link do  Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=my-CsgvoXVo&t=338s.

Quanto a escritora afro-brasileira Carolina Maria de Jesus, enfatizei que ela foi uma
mulher negra retinta, favelada, semianalfabeta, neta de escravizados, filha de mae analfabeta,
que se tornou uma das pioneiras e uma das mais destacadas escritoras negras do pais. Carolina

jamais aceitou a condi¢cdo de submissdo, soliddo e esquecimento a que estava destinada; ela


http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/818-marcos-fabricio-lopes-da-silva-bom-brio
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/818-marcos-fabricio-lopes-da-silva-bom-brio
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representa a mulher negra emancipada, ¢ um simbolo de resisténcia e de luta politica e
cultural no pais. Sua escrita literaria condensa assuntos cotidianos dos moradores periféricos,
o proprio sentimento em relacdo a desigualdade a que foi exposta e tematicas variadas,
priorizando a justi¢a social, os direitos humanos e a igualdade feminina.

Na poesia trabalhada, “Deus!”, a poeta parece mostrar a sua religiosidade e marcar a
sua posi¢do conservadora de ver o mundo ao aderir valores sociais dominantes universais,
dicotomicos e até esteredtipos. De acordo com o pesquisador José Carlos Sebe Bom Meihy
(UFRJ) — autor do volume critico Cinderela negra, em que discute a vida e a obra da autora —
, que reuniu e trouxe a publico um conjunto de poemas inéditos de Carolina de Jesus

intitulado Antologia pessoal:

[...] como ndo ¢ a utilizagdo de uma tematica antirracista nem o fato de ser negro,
epidermicamente falando, que caracteriza a poesia negra, tem-se que no caso de
Carolina inexiste a emergéncia de um eu enunciador negro. O que resta ¢ um eu
titubeante entre si mesmo e o universalismo. E evidente que os textos poéticos de
Carolina refletem aspectos dessa cultura, mas sua vivéncia ultrapassa a
exclusividade de qualquer compromisso com uma causa negra. (Meihy, 1996, p. 25,
grifos do autor)

A biografia da escritora pode ser consultada no site LiterAfro por meio do link:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/58-carolina-maria-de-jesus e os documentarios
como arquivos historicos pelos seguintes links do Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=E5V8SvEN211&t=3s;
https://www.youtube.com/watch?v=EDYxWzhlFfw;
https://carolinamariadejesus.ims.com.br/biografia/ e
https://www.youtube.com/watch?v=eHd5998K3HS.

Vale assinalar que, durante o desenvolvimento dessa etapa da pesquisa, ocorreu, no
Museu de Arte do Rio (MAR), em parceria com o Instituto Moreira Salles (IMS), em 2023, a
exposicao sobre Carolina Maria de Jesus intitulada “Carolina Maria de Jesus: um Brasil para
os brasileiros”. Como dei prosseguimento a este trabalho com as mesmas turmas no ultimo
ano do quarto ciclo do ensino fundamental (9° ano), houve a tentativa de realizar uma aula-
passeio com os alunos. Infelizmente, devido a distancia e & ndo possibilidade de agendamento
do oOnibus escolar, apenas eu fiz a visitacdo a mostra cultural e exibi, depois, para os alunos
apreciarem, fotos que dizem respeito a trajetoria e a produgdo literdria da autora mineira
“catadora de papel”, que se tornou voz potente e imprescindivel do nosso pais,

internacionalmente conhecida.
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Figura 19 — Exposicdo “Carolina Maria de Jesus: um Brasil para os brasileiros” (Museu de Arte do
Rio —MAR)
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Fonte: A autora, 2023.

Informagdes sobre a exposicdo podem ser consultadas em dois sites nos seguintes
links: https://museudeartedorio.org.br/noticias/mar-inaugura-exposicao-sobre-carolina-maria-
de-jesus/ e https://ims.com.br/exposicao/carolina-maria-de-jesus-um-brasil-para-os-
brasileiros_ museudeartedorio/.

Segundo o Instituto Moreira Salles — IMS (2023, n.p.), Carolina ¢ uma “protagonista
importante da historia do Brasil, embora invisibilizada muitas vezes”. A exposi¢do visou
apresentar a autora “‘como uma intérprete imprescindivel para compreender o pais”.

Sobre a escritora afro-brasileira pés-modernista Concei¢do Evaristo, destaquei que ¢
uma mulher negra retinta, oriunda de “extrema miserabilidade” (como ela propria enfatiza em
uma entrevista para o Canal Brasil), filha de mae com pouca escolaridade, ela ¢
pesquisadora-docente universitaria aposentada. Quanto ao seu estilo literario e a
contextualizagdo historica de suas obras, suas producdes transitam pela poesia, conto,
romance e ensaio com especial destaque ao protagonismo feminino negro ao tematizar, de

\

maneira sensivel e poética, questdes relacionadas a ancestralidade e a afrobrasilidade,
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retratando e denunciando a discriminagdo € o preconceito contra as pessoas negras e de classe
econdmica desfavorecida. Algumas alunas ficaram impressionadas ao saberem que a escritora
estudou em Niterdi ao cursar o seu doutorado na Universidade Federal Fluminense (UFF).

A biografia da escritora pode ser acessada no site LiterAfro por meio do link:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo e as entrevistas podem ser
acessadas pelo link do Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY &t=402s
e https://www.youtube.com/watch?v=1SRI-R27F o&t=164s.

Em seguida, por ndo ter exemplares suficientes para cada aluno, projetei a capa e a
contracapa do livro Poemas da recordacio e outros movimentos, de Conceicao Evaristo, e
explorei junto aos alunos a disposi¢do da imagem na capa, a figura da mulher e o seu
protagonismo e a predomindncia das cores — relacionadas a emocdes e semioticamente
impregnadas de valores simbolicos, reforcando e complementando o texto verbal — que
deram indicio de se tratar da representatividade histérico-cultural-geografica do povo negro.

Reforcei que o livro é de poemas e, como a turma ja estava familiarizada com esse
género textual-discursivo, revisei, brevemente, as caracteristicas desse género. Comentei que
antes de serem publicados em livros, os primeiros textos evaristianos foram publicados na
série Cadernos Negros, criada em 1978, com a iniciativa de ampliar a visibilidade de
escritoras e escritores afro-brasileiros e de se tornar um marco para a producdo literaria negra
brasileira.

De acordo com Cosson (2021, p. 60), na etapa da Introducao:

A apresentagdo fisica da obra ¢ também o momento em que o professor chama a
atenc@o do aluno para a leitura da capa, da orelha e de outros elementos paratextuais
que introduzem uma obra. [...] Por isso, ndo pode deixar de levantar hipoteses sobre
o desenvolvimento do texto e incentivar os alunos a comprova-las ou recusa-las
depois de finalizada a leitura da obra, devendo em seguida justificar as razdes da
primeira impressao.

Essas estratégias de fazer previsdes e formular hipoteses (Solé, 1998, p. 107) a partir
da leitura das imagens do livro, antes da leitura dos textos, agucam e ampliam a capacidade
perceptiva e regeneram a sensibilidade visual (Santaella, 2012 p. 16-17). Segundo Maria

Cristina Castilho Costa (2009, p. 89):

[...] a leitura de imagens é uma relagdo intersubjetiva entre um autor ¢ um
observador mediada pelo texto visual e pela cultura, que fornece a ambos os
recursos linguisticos para essa comunicacdo. A interpretacdo das imagens ndo &,
portanto, um processo de decodificag@o logica, mas de busca por correspondéncias e
significados.
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Duas das alunas, que se sentiram impressionadas com o fato de a literata ter estudado e
lecionado na UFF e ter tido contato com a sua cidade natal (Niter6i), logo pediram
emprestado o livro para lerem em casa. A apresentacdo do livro como etapa introdutdria
permitiu que os alunos recebessem os poemas de uma maneira positiva.

As questdes, a seguir, orientaram o debate — que sucedeu a exposicdo dos quatro

videos (auto)biograficos de Carolina Maria de Jesus e Conceic¢ao Evaristo.

1- O que as duas escritoras t€m em comum?

2- Que tipos de situagdes cotidianas confirmam a seguinte frase da professora Leda
Martins, citada por Concei¢do Evaristo: “Para os africanos escravizados, o nosso
passado ndo terminou”?

3- Por que Conceicdo Evaristo enfatiza que “quer ser digna e corajosa como Carolina”
(Carolina Maria de Jesus)?

4- O que se entende pela seguinte fala da autora: “O que a Historia ndo nos oferece a
literatura pode oferecer”?

5- O que significa o exercicio da literatura para Concei¢ao Evaristo?

Finalmente, foi proposto que as turmas produzissem um criativo mapa mental coletivo
com a palavra tematica ESCREVIVENCIA a partir do conceito apresentado pela escritora

Conceigdo Evaristo no primeiro video e da interpretagdo pessoal dos alunos.
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Figura 20 — Capa e contracapa do livro Poemas da recordagdo e outros movimentos
(Conceigao Evaristo)

Fonte: A autora, 2022.

5.4 Etapa da Leitura

Oficina 1 — Objetivos:
* Apreciar a arte de rua que alia urbanismo, natureza e representatividade
negra;
* Identificar na letra da musica “Raizes”, de MC Soffia, no poema “Para a
menina”, de Concei¢ao Evaristo, € no poema “Bom brio”, de Marcos Fabricio,
tragos da cultura negra;
* Identificar o contexto no qual a musica e o poema estdo inseridos;

* Fazer inferéncias a partir da tematica retratada na musica e no poema.

De acordo com Rildo Cosson (2021, p. 62), nesta etapa da proposta de letramento
literario, o acompanhamento do processo de leitura pelo professor, por meio de intervalos,

faz-se necessario para auxiliar os alunos em suas dificuldades, inclusive as relativas ao ritmo
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de leitura. A etapa Interpretagdo consiste no encontro pessoal e intimo do leitor com o texto

literario ou com a obra, mesmo assim nao deixa de ser um ato social:

[...] trata-se de um processo afetado pelo que se fez antes e se faz durante a leitura.
Em outras palavras, a motivagdo, a introdugdo e a leitura [...] sdo os elementos de
interferéncia da escola no letramento literario. Do mesmo modo, a historia de leitor
do aluno, as relagdes familiares e tudo mais que constitui o contexto da leitura sdo
fatores que vao contribuir de forma favoravel ou desfavoravel para esse momento
interno. A interpretacdo € feita com o que somos no momento da leitura. Por isso,
por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele
continua sendo um ato social. (Cosson, 2021, p. 65)

No inicio desta etapa, foi projetado um grafite com a imagem do rosto de Marielle
Franco, vereadora do PSOL assassinada em 14 de marco de 2018, na cidade do Rio de
Janeiro. Tal grafite, criado pelo artista de rua conhecido como Caju Artsffiti, foi pintado no
muro da casa de um casal de jornalistas — situada na Rua do Sossego, no bairro Boa Vista, em
Recife (PE) — e o que mais chama a aten¢do ¢ que no lugar de seus cabelos crespos ha flores
da arvore interna da casa, ilustrando a identidade e a resisténcia negra, como pode ser
apreciado a seguir.

Figura 21 — (Caju Artsffiti)

R

Fonte: UOL Noticias, 2019.
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Em seguida, foi apresentado o videoclipe da musica “Raizes” (MC Soffia), em que o
sujeito enunciador da poesia-canc¢ao joga com o trocadilho da palavra que da titulo a musica,
estabelecendo uma relacdo semantica (raiz do cabelo e raiz ancestral) por meio da qual se
mantém uma correlacdo com a origem, a historia, a memoria, a heranga étnico-racial, a
afetividade e o pertencimento.

Depois, os alunos receberam uma cépia do poema “Para a menina” (Conceigdo
Evaristo) e iniciaram o momento de leitura silenciosa coletiva. Apds esse momento, realizei a
leitura em voz alta do texto poético projetado na smart TV.

Segundo Irandé¢ Antunes (2003, p. 78), “a leitura em voz alta precisa acontecer de
maneira funcional, isto ¢, em oportunidades sociais especificas e com finalidade
evidentemente comunicativa”, sempre presa ao sentido, & compreensao. “Qualquer pessoa que
ndo compreende o que esta lendo em voz alta ndo ¢ capaz de ler com desenvoltura, entonagao,
pausas adequadas, com expressividade” (Antunes, 2003, p. 79).

Nesse aspecto, Elie Bajard (2014), em Ler e dizer: compreensio e comunicacéo do
texto escrito, afirma que “a leitura expressiva pressupde a compreensdo” (Bajard, 2014, p.
42) e que “a voz alta é partilhdvel”, “comunica a emocgdo e, através desta, o gosto de ler”
(Bajard, 2014, p. 55) e a sua dimensao ludica e estética; sendo assim, os professores podem
envolver seus alunos ao recitar poemas. Por ter um carater polissémico, o texto poético
permite multiplas interpretagdes, “o mesmo poema, dito e redito, ao contar com a
contribui¢cdo da sonoridade da voz, do gesto, do olhar, pode produzir diferentes cantos sem se
esgotar” (Bajard, 2014, p. 104). Nesse sentido, “as dificuldades da aprendizagem da leitura
sdo melhor superadas quando ja se sentiu o prazer do mundo imaginario, através da audi¢ao”
(Bajard, 2014, p. 122).

Sobre esse primeiro poema de Concei¢cdo Evaristo, algumas alunas teceram rapidos
comentarios:

Aluna A: “Achei o poema bem relevante! Me surpreendi ao ler! Ainda ndo sei quem ¢
essa menina... Talvez, possa ser a filha da voz poética...”

Aluna B: “Na segunda e terceira estrofes, percebi que em alguns versos, certos
‘tracos’ se conectam e deixam descritos a possivel origem dessa menina retratada na poesia e
0 que ela passava em sua historia”.

Aluna C: “Trata-se do povo africano... A voz poética remete aos seus ancestrais € ao
sofrimento desses povos desde o periodo da escravizagdo... A gente percebe isso quando o eu

lirico narra o ato de trangar o cabelo da menina...”
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Aluna A: “Na minha opinido, as trangas nao sao apenas um simbolo ou parte de uma
cultura; sao raizes! Provavelmente, as trangas, em cada mecha de cabelo, em cada um dos fios
crespos daquela menina, representam as historias e as vivéncias passadas do coletivo negro.
Observando a quarta estrofe, essa nuance no modo de enxergar a vida agora, ao destrangar os
cabelos da menina, representa a fartura de uma nova esperanga, de que ndo sentira tao forte
‘as dores nas marcas-lembrangas de um chicote traicoeiro’ ou de que ndo vera novamente o
sangue de seu povo de origem escorrer em sofrimento. Nao mais! O ato de destrancar aqueles
lindos cabelos representa para o eu lirico o término do sofrimento e das tristezas pelos quais
os negros ainda passam e o recomec¢o de uma nova historia...”

Apos os intervalos em que as percepgdes dos alunos foram colocadas, distribui copias
do poema “Bom brio” (Marcos Fabricio) para a realizagdo da leitura silenciosa e,
seguidamente, declamei o texto poético.

De imediato, algumas alunas se posicionaram:

Aluna A: “Gostei bastante do poema! O poema problematiza com forte argumento a
questdo dos cabelos crespos e enrolados, que sdo lindos e que merecem ser mais valorizados.
Feio ¢ desrespeitar a aparéncia dos outros querendo que todos sejam ‘iguais’. D4 até agonia
do termo que as pessoas preconceituosas usam ao se referirem aos cabelos lisos como ‘cabelo
normal’”.

Aluna C: “Concordo. Ninguém ¢ mais bonito ou mais feio do que o outro s6 pelo fato
de cada um ter suas diferengas, que devem ser aceitas e respeitadas”.

Aluna D: “Algumas pessoas pretas e pardas ou que possuem cabelo natural crespo,
enrolado ou até cacheado alisam suas madeixas (grande parte delas usa hené para mudar a
textura e a aparéncia dos fios) por uma questdo de “estética” ou por acharem cabelos lisos
“mais bonitos” ou por, at¢é mesmo, sofrerem preconceito. Elas acabam recorrendo a esse
procedimento capilar para se sentirem aceitas pela sociedade, infelizmente”.

Aluna A: “O que mais me chamou aten¢ao nesse ultimo poema foi a maneira que o eu
poético ‘fecha’ a poesia... Confesso que, mesmo tentando melhorar minha autoestima, essa
poesia me incentivou ainda mais a continuar na transi¢ao capilar e a cuidar dos meus cachos
(risos)... Se nosso Eu € nossa natureza, nossa identidade, nossos cabelos sdo nossas raizes, que
devem ser cuidadas e valorizadas! Gostei muito dos textos, professora!”.

Em seguida, projetei a frase “Nao tenho vergonha do meu cabelo. Tenha vergonha do
seu racismo”, estampada em grafite, em uma figura com cabelo black-power, situada em uma
grande avenida de Fortaleza, capital do Ceard. Tal grafite enuncia o recado social de soltar o

cabelo crespo e prender o racismo com o intuito de motivar as alunas pretas e pardas a se
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reconhecerem como negras, a assumirem a sua afrodescendéncia e a terem orgulho da cor da

pele, do cabelo, das roupas e dos acessorios coloridos.

Figura 22 — Grafite em uma grande Avenida de Fortaleza (CE)

Fonte: Acervo Racismo Ambiental, 2022.

Djamila Ribeiro, em seu livro Pequeno manual antirracista (2019, p. 23), observa
que, desde cedo, pessoas negras sdo levadas a refletir sobre a sua condigdo racial e social. E
no inicio da vida escolar que muitas criancas passam a sofrer preconceito, discriminagao,
bullying, como se ser negra fosse ser a “outra”, a diferente — ndo branca —, apontada como
defeito. A filosofa e ativista cita Kathleen Cleaver, que “aponta para a importancia de que
pessoas negras quebrem com a visdo de que somente pessoas brancas sdo bonitas, valorizando
o cabelo natural e as caracteristicas tipicas do povo negro e criando para ele uma nova
consciéncia” (Ribeiro, 2019, p. 28).

Sobre politicas do cabelo, a escritora Grada Kilomba (2019, p. 121) questiona:
“quem ¢ diferente de quem? Uma pessoa apenas se torna diferente no momento em que dizem
para ela que ela difere daquelas/es que tém o poder de se definir como ‘normal’”, ou seja,
“nao se ¢ diferente, torna-se diferente por meio de um processo de discriminagdo”. Essa
diferenca ¢ usada para tocarem invasivamente o cabelo negro, ¢ uma marca e uma experiéncia

de violacdo do corpo negro.



157

Conforme Grada Kilomba (2019, p. 126-127, grifos da autora):

Historicamente, o cabelo unico das pessoas negras foi desvalorizado como o mais
visivel estigma da negritude e usado para justificar a subordinacdo de africanas e
africanos [...]. Mais do que a cor da pele, o cabelo tornou-se a mais poderosa marca
de serviddo durante o periodo de escraviddo. Uma vez escravizadas/os, a cor da pele
de africanas/os passou a ser tolerada pelos senhores brancos, mas o cabelo nao, que
acabou se tornando um simbolo de “primitividade”, desordem, inferioridade e ndo-
civilizagdo. O cabelo africano foi entdo classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo
tempo, negras e negros foram pressionadas/os a alisar o ‘“cabelo ruim” com
produtos quimicos apropriados, desenvolvidos por industrias europeias. Essas eram
formas de controle e apagamento dos chamados “sinais repulsivos” da negritude.
Nesse contexto, o cabelo tornou-se o instrumento mais importante da consciéncia
politica entre africanas/os ¢ africanas/os da diaspora. Dreadlocks, rasta, cabelos
crespos ou “black” e penteados africanos transmitem uma mensagem politica de
fortalecimento racial e um protesto contra a opressdo racial. Eles sdo politicos e
moldam as posi¢des de mulheres negras em relagdo a “raga”, género e beleza. Em
outras palavras, eles revelam como negociamos politicas de identidade e racismo.

Vale ressaltar que, durante toda a oficina, uma aluna preta trancista trancou,
espontaneamente, o cabelo de outra colega. As trangas sdo como gomos de correntes que se
entrelacam e fortalecem, remetendo, simbolicamente, a violéncia e opressao durante o periodo
do trafico negreiro e do processo de escravizacdo, referindo-se, nos dias de hoje, aos
movimentos coletivos negros que continuam a representar a forga, a coragem e a luta, logo,
funcionam como simbolo de resisténcia. Elas sdo artes na cabeca que modelam o cabelo afro
por meio de diferentes penteados e desenhos e empoderam, sobretudo, mulheres negras. Essa
pratica ancestral de cuidado estético potencializa a beleza natural e preserva a identidade e os
saberes ancestrais da populacdo negra, possui, assim, um valor politico-cultural. A proposito,
foi retomada, com atencdo e cuidado, a questdo do mito do padrdo de beleza e da ditadura da
beleza dominante (inalcangdvel), trabalhada na etapa da Ambientacao.

A fim de contestar o sistema de opressdo racial, Djamila Ribeiro (2019) propde um
questionamento da cultura que se consome, da industria da moda e da beleza e do papel do
capitalismo na perpetuacdo do racismo, como a ditadura da estética branca que insiste em
padronizar os cabelos como padroniza comportamentos e atitudes.

Buscou-se, durante toda a atividade de leitura e constru¢do de sentidos, explorar, a luz
da Linguistica Textual, a intertextualidade, que, de acordo com Irandé Antunes (2017, p. 117),

consiste em:

[...] uma condicdo das acgdes discursivas, segundo a qual a linguagem ¢,
essencialmente, uma atividade que se constitui na retomada de conhecimentos
prévios — o que implica a incorporagdo de outras experiéncias de linguagem
anteriores — gerando, assim, uma ininterrupta continuidade na linha dos discursos
humanos.
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A intertextualidade pode ser explicita, quando ha citagdo da fonte do intertexto, ou
implicita, quando ndo ha citacdo expressa da fonte, cabendo ao interlocutor recupera-la na
memoria para identificar a finalidade do produtor do texto ao inseri-la no seu discurso e para
construir o sentido do texto.

Esse conceito tem como fundamento o pensamento bakhtiniano (Bakhtin, 2011, p.
300) ao considerar que todo dizer remete sempre a outro(s) dizer(es), sendo o enunciado um
elo na cadeia discursiva complexa de outros enunciados.

O uso da intertextualidade foi um recurso significativo, pois buscou analisar o didlogo
entre os diferentes textos contemporaneos de similar tematica e a propriedade do que ¢ dito —
lancando mao do que outros ja disseram —, a fim de ampliar o repertdrio cultural dos alunos.
Por meio desse recurso, os discentes assumiram uma ativa posicao responsiva diante dos
textos ao enunciarem as suas impressoes, acordos, desacordos e réplicas perante os
posicionamentos dos colegas.

Por fim, ocorreu um bate-papo coletivo, permeado de muita reflexao, orientado pelas

seguintes questoes:

1- Que relagdo pode ser estabelecida entre os textos ndo verbal, multimodal, verbal e o
verbo-visual?

2- Vocé ja sofreu (ou conhece alguém que tenha sofrido) preconceito por causa do seu
cabelo? Quando ¢ como foi?

3- Vocé se reconhece negro(a)? Quando se descobriu negro(a)?

Oficina 2 — Objetivos:
* Apreciar a musica “Principia”, de coautoria de Emicida com Vinicius
Leonard Moreira, e inferir a relacdo tematica estabelecida entre a musica e o
poema “Deus!”, de Carolina de Jesus;
e Refletir sobre o comportamento da sociedade em relagdo a diversidade
cultural e religiosa, especificamente em relacdo as religides de matriz africana,
aos direitos humanos, a liberdade de crenga ¢ ao combate a intolerancia

religiosa.

Rildo Cosson (2021, p. 120) ressalta que o centro de sua proposta “¢ a formagao de um
leitor cuja competéncia ultrapasse a mera decodificacdo dos textos, de um leitor que se

apropria de forma autonoma das obras e do proprio processo de leitura, de um leitor literario,
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enfim”. O autor complementa que ser leitor de literatura na escola “é também posicionar-se
diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos” (Cosson, 2021, p. 120).

Nesse sentido, foram distribuidas copias da letra da musica “Principia”, de coautoria
de Emicida com Vinicius Leonard Moreira, e foi apresentado o videoclipe da referida musica
(disponivel via Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=h8gotN Na28), a fim de que os
alunos pudessem, no primeiro momento, fruir esteticamente o video e, no segundo momento,
ouvir a musica acompanhada da leitura da letra.

No terceiro momento da oficina, foram distribuidas copias do poema “Deus!”, de
Carolina Maria de Jesus, para que os alunos lessem silenciosamente. Durante a leitura, houve
intervalos, nos quais os alunos foram convidados a apresentar resultados de sua leitura
(silenciosa).

A aluna A imediatamente comentou que, embora Carolina Maria de Jesus tenha tido
baixa escolarizagdo, o seu contexto de vida ndo impossibilitou que ela fosse uma grande
escritora e fosse reconhecida mundialmente. “Acho que o que Carolina colocou no poema ¢,
sim, para as pessoas hipocritas e insensiveis, independente de religido, colocarem a mao na
consciéncia e refletirem sobre suas atitudes discriminatorias e desumanas. Ela deixa descrito,
por meio de sua crenga, o valor de se ter um carater digno de um ser humano” (aluna A).

Em seguida, foi organizada uma roda de debate a respeito da tematica cultural-
religiosa a partir da analise da musica e do poema. Nesse quarto momento, os alunos puderam
expor as suas impressoes sobre os textos e ampliar o seu conhecimento por meio do
compartilhamento das experiéncias de leitura. Foram abordadas as seguintes questdes: a
adocdo da fé crista pelo sujeito enunciador do poema carolineano; a referéncia, na musica, a
intersecdo de culturas e crengas; a filosofia africana Ubuntu, que se anuncia nos versos do
refrao “Tudo, tudo, tudo, tudo que nois tem € nois”; o Jesus negro, defensor dos grupos
minoritarios e a sua correlagdo com o verso do poema “La ndo pretere o preto”; a primazia do
amor que perpassa todas as tradi¢des religiosas; o rompimento com as regras gramaticais e a
quebra da ordem regular da experiéncia real, para garantir inovagdo e expressividade, dentre
outras.

No Brasil, o sincretismo religioso esta relacionado com o colonialismo e a imposi¢ao
do catolicismo por parte dos portugueses a populagdo africana escravizada e aos povos
originarios. Isso resultou em praticas e formas de culto que incorporaram elementos de

diferentes tradicdes. Essas novas formas de religiosidade sincrética originaram diversas
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religides afro-brasileiras, como a umbanda, o candomblé e religides afins, abarcando tanto
santos e oragdes, quanto adoracao aos orixas, voduns e outras divindades.

Apesar de essa coexisténcia inter-religiosa ter tido fundamental papel na formacao e
construcdo da identidade historica e cultural brasileira, tem crescido a intolerancia religiosa e
a perseguicao as religides de matriz africana, resultantes do racismo estrutural, da falta de
conhecimento ¢ da desinformacao.

Em relacdo ao tripé intolerancia religiosa, racismo religioso e ancestralidade, o

educador e babalorixad Sidnei Nogueira declara que:

[...] as acdes que dao corpo a intolerdncia religiosa no Brasil empreendem uma luta
contra os saberes de uma ancestralidade negra que vive nos ritos, na fala, nos mitos,
na corporalidade e nas artes de sua descendéncia. Sdo tentativas organizadas e
sistematizadas de extinguir uma estrutura mitico-africana milenar que fala sobre
modos de ser, de resistir e de lutar. (Nogueira, 2023, p. 55)

A fim de combater essas atitudes preconceituosas, faz-se necessario, além de politicas
publicas eficazes de garantia a protecao dos direitos das minorias religiosas € do combate aos
discursos de 0dio, a promocdo do respeito, do didlogo inter-religioso, bem como o
fortalecimento da educacdo antirracista nas escolas, amparada pela lei 10.639/2003.

As questdes, a seguir, orientaram o debate:

1- Na musica, percebe-se a jungdo de trés figuras que representam as maiores religides
brasileiras: catolicismo, protestantismo e candomblé. Qual delas ¢ predominante no
poema de Carolina?

2- No poema, Carolina faz uma releitura da religiosidade cristd afro-brasileira,
demarcando, assim, o céu como um espago também para negros. O céu prometido
condicionalmente (representado pela sociedade machista, branca, racista e excludente)
pela igreja seria de fato um lugar de igualdade? O racismo e qualquer tipo de
preconceito um dia teria fim?

3- “Principia” é uma cancdo sobre f¢ manifestada em diversas crencas; ¢ uma oragdo
ecuménica que celebra o amor e a partilha. Localize na poesia-can¢do a unido dessas
crencas e a questdo da caridade para com o negro, também presente no poema de
Carolina.

4- A filosofia ética africana Ubuntu, em que o sofrimento cotidiano encontra acolhimento
no outro, no coletivo, aparece em que versos da musica?

5- Ao reunir as trés religides brasileiras para compor a sua can¢do, Emicida procura
expressar elementos de coexisténcia e harmonia. Ao contrario de uma relacao
harmoniosa entre as trés crengas, vemos, no dia a dia e nos noticiarios, religides de
matriz africana serem alvos de preconceitos, sendo perseguidas e tendo os seus templos
destruidos. Como vocé€ acha que a intolerdncia religiosa pode ser combatida? Como
podemos construir uma cultura de respeito e de convivéncia pacifica entre as religides?
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Oficina 3 — Objetivos:
* Confirmar ou refutar as hipoteses levantadas antes da leitura dos poemas;
* Ampliar os sentidos construidos;
* Consolidar a interpretacdo como ato de constru¢do de sentidos, resultante da
interacdo entre autor(a), leitor(a), texto, e compartilhamento de percepcdes

literarias com outros leitores.

Cosson (2021, p. 40) esclarece que “Aprender a ler ¢ mais do que adquirir uma
habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou uma atividade regular. Aprender a ler
e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as relagdes humanas”. Em face
disso, nesta oficina, inicialmente, foi distribuida a letra da musica “Ismalia”, de Emicida, e
apresentado 0 videoclipe da musica (acessivel no Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=EtN1jBk0ZQg). Os alunos, seguidamente, expressaram
as suas percepcoes a respeito da composigao.

Posteriormente, foi proposta uma leitura silenciosa do poema “Vozes-mulheres”, de
Conceigao Evaristo. Em seguida, foi apresentado o video com a declamacao desse poema na
voz da propria autora (disponivel no Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=dIngWuRn45c¢). Fez-se uma anélise do poema e, nesse
momento, alguns alunos colocaram as suas impressdes sobre ele para os colegas.

A aluna A, logo afirmou considerar o poema revolucionério por ter uma voz poética
negra, destacando a sua ancestralidade. No poema, em especial, as mulheres negras da familia
(bisa, avd, mae) narram a cruel historia vivenciada pelos seus antepassados durante o periodo
da escravizagdo dos negros, colocando (nos ultimos versos) esperanga na geragao mais nova.
A aluna enfatizou que as mulheres negras ndo se calardo mais. A oficina foi finalizada com

uma leitura jogralizada do referido poema.

Oficina 4 — Objetivos:
* Identificar problematicas étnico-raciais na sociedade brasileira: opressao,
discriminacao, racismo € preconceito;
* Confirmar ou refutar as hipoteses levantadas antes da leitura dos poemas;
* Ampliar os sentidos construidos;
* Consolidar a interpretagdo como ato de construcao de sentidos, resultante
da interagdo entre autor(a), leitor(a), texto, e compartilhamento de

percepgoes literarias com outros leitores.
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Cosson (2021, p. 23) ressalta que falta a alguns professores “[...] uma maneira de
ensinar que, rompendo com o circulo da reproducdo e da permissividade, permita que a leitura
literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento
que todo saber exige”.

Diante desse esclarecimento a respeito da extrema importdncia de uma postura
reflexiva dos educandos em face dos textos literarios, projetei, a principio, algumas noticias
sobre  racismo, disponiveis no site do Gl  (https://gl.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2019/11/09/pms-sao-condenados-a-52-anos-de-prisao-pela-chacina-de-costa-
barros.ghtml; https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-
espancado-ate-a-morte-em-supermercado-do-grupo-carrefour-em-porto-alegre.ghtml;
https://gl.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2023/03/18/adolescente-de-12-anos-
viraliza-ao-relatar-racismo-em-escola-de-ms-me-ofendeu-dizendo-que-eu-era-macaco-e-se-
eu-queria-uma-banana.ghtml); no site do Brasil de Fato
(https://www.brasildefatope.com.br/2023/05/24/artigo-o-mundo-que-nao-deixou-o-preto-
brilhar) e no site da CNN Brasil (https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mulher-acusada-de-
racismo-contra-eddy-jr-vira-re-por-injuria-racial-e-ameaca/), e dei oportunidades para que
eles levantassem hipoteses acerca da tematica dos poemas.

Em seguida, foram distribuidas aos alunos copias da letra da musica “AmarElo”, de
Emicida. Solicitei que eles realizassem uma leitura silenciosa e, posteriormente, apresentei o
videoclipe (disponivel via Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=PTDgP3BDPIU).

Também solicitei que fizessem uma correlagdo interartistica da masica com os poemas
a serem lidos. Em momento ulterior, foram distribuidas aos alunos copias do poema “Da
conjuragdo dos versos”, de Conceicdo Evaristo, e foi proposto que eles o lessem
silenciosamente. Logo em seguida, foi distribuido o poema “Certiddo de 6bito”, de Conceigdo
Evaristo, para leitura individual e silenciosa. Depois, foi realizada uma mesa-redonda para a
analise dos poemas, para a discussdo acerca de questdes étnico-raciais, para a observagao da
interdiscursividade presente nas noticias, musicas e poemas e para o compartilhamento
voluntario de experiéncias pessoais ou familiares envolvendo racismo, injaria racial,
discriminacao e outras violéncias.

A aluna A, novamente, enunciou, de imediato, que os eus poéticos ndo colocaram
“filtro” algum para retratar a cruel historia de seus antepassados e a realidade atual dos
negros. A discente ressaltou ainda que a verdadeira histéria deve ser dita ao mundo pelas
vozes e escritas negras € que ninguém mais pode cala-las, destacou a mudanca de discurso na

ultima estrofe do poema “Da conjuragdo dos versos”, quando o eu lirico expressa esperanga
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por um mundo mais justo e livre, e acrescentou que considera os poemas de Conceigdo
Evaristo bem realistas, mas que a autora aborda um tema delicado e dolorido de maneira
sensivel.

As perguntas a seguir conduziram o debate:

1- Observe os versos: “A felicidade do branco, é plena/A felicidade do preto, é quase”;
“Pele alva e pele alvo”. O sonho, 0 “voo” e a felicidade sdo para todos ou somente para
alguns?

2- Quem sdo as Ismalias na musica de Emicida?

3- Que relag@o pode ser estabelecida entre o poema “Da conjuragdo dos versos” e a musica
“Ismalia” e o poema “Certidao de Obito” e a musica “AmarElo”?

4- Quais versos da musica “AmarElo” sugerem a ideia de esperangar, de ndo aceitar a
derrota?

Grada Kilomba declara que o racismo ¢ discursivo, isto €, funciona por meio “de uma
cadeia de palavras e imagens que se tornam associativamente equivalentes” (Kilomba, 2019,
p. 156-157). Nesse sentido, foi proposto que os alunos pesquisassem trechos de musicas,
palavras ou expressoes proferidas no dia a dia de cunho racista e que substituissem o racismo
linguistico por outras palavras ou expressoes positivas, valorativas e afirmativas. Por fim, foi

organizado um bate-papo coletivo para relatarem as experiéncias leitoras.

5.5 Etapa da Interpretacio

Objetivos:

* Reconhecer a representatividade negra nas produgdes literarias;
* Oportunizar voz aos alunos, por meio da escrita, e visibilidade de seus pontos

de vista, saberes, conhecimentos, experiéncias e vivéncias.

Rildo Cosson (2021, p. 64-69) pensa a etapa da Interpretagdo em dois momentos: um
interior, que ocorre durante a etapa da Leitura, e outro exterior. Nessa ultima, a Interpretacao
consiste na materializagdo, na externalizagdo, no registro da interpretacdo dos textos poéticos

lidos e trabalhados.
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Esse registro ¢ uma “oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e
externalizar essa reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo
entre os leitores da comunidade escolar” (Cosson, 2021, p. 68). O registro da interpretagao
varia de acordo com o tipo de texto, a idade e o ano de escolaridade dos alunos e com os
objetivos tracados pelo professor. Esse foi o momento em que os alunos elaboraram o proprio
texto poético e que nele registraram as suas impressdes sobre os textos lidos, trazendo,
inclusive, para o texto autoral, conhecimentos enciclopédicos, linguistico-textuais,
interacionais e memorias de sua vida de leitor. Os alunos escreveram sobre suas vivéncias, as
vivéncias de seus antepassados e/ou as vivéncias dos sujeitos de sua comunidade.

Conforme ressalta Miguel Arroyo (2013, p. 257):

Reconhecer essa cultura ativa, de intervengdo tdo forte [...] na adolescéncia [...]
popular pode representar a superagdo da visdo tdo persistente que os inferioriza
como débeis mentais, com problemas de aprendizagem. No conjunto de agdes-
intervengdes tao radicais produzem conhecimentos, se produzem sujeitos cognitivos.
O conhecimento ndo é uma copia da realidade, mas é produto do agir sobre ela, de
tentar transforma-la e compreender o processo de sua transformagdo. E a agéo-
intervencao que estabelece a relagdo do sujeito com a realidade.

Assim, o corpo do sujeito enunciador, de quem poetiza, de quem registra a sua
escrevivéncia, pela memoria da pele, ndo se distancia do corpus que esta sendo poetizado,
visto que € esse mesmo corpo que afirma a sua identidade étnico-racial, que luta com e pelo
seu coletivo popular, que busca o seu pertencimento e que reivindica o direito de criar e
recontar as proprias histdrias, reconhecendo-se dono de si.

Para a concretizacdo da poesia autoral, foram levados em conta a no¢ao de sujeito
(Marcuschi, 2008, p. 68), o conceito de género discursivo (Bakhtin, 2011, p. 261), a escrita
com foco na interagdo (Koch; Elias, 2015, p. 31) e os principios basicos da textualidade
(Costa Val, 2016; Antunes, 2017), na perspectiva dos estudos sobre multiletramentos (Rojo;
Barbosa, 2015, p. 115), dentro de um processo de escrita, que incluiu a revisdo e a reescrita
(Antunes, 2003).

De acordo com as etapas distintas e integradas, propostas por Irandé Antunes (2003)
para a atividade da escrita, na primeira etapa, a do planejamento, os sujeitos participantes —
aqueles que ocupam um lugar no discurso e que se determinam na relagdo com o outro
(Marcuschi, 2008, p. 70) — assumem a dimensao interacional da linguagem ao delimitarem o
tema socialmente relevante, ao elegerem os objetivos com que irdo escrever, ao ordenarem as

suas ideias e posi¢des, ao definirem os interlocutores a quem irdo se dirigir € o seu texto
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poético, ao considerarem a situagao em que o texto ira circular e ao fazerem selegdes lexicais
e de niveis de formalidade.

A concepg¢do interacional da escrita pressupde que existe o outro, o interlocutor, o
leitor com quem se divide o texto, embora esse destinatirio ndo esteja presente
simultaneamente na circunstancia da produgdo escrita. Esse outro ¢ a referéncia de uma série
de decisdes que se deve tomar acerca do que dizer, para que dizer, do quanto dizer e do como
dizer. “Portanto, o direcionamento, o endere¢amento do enunciado ¢ sua peculiaridade
constitutiva sem a qual ndo ha nem pode haver enunciado” (Bakhtin, 2011, p. 305), isto é, ndo
ha pratica de escrita sem leitor.

A segunda etapa da pratica pedagdgica com a escrita, na qual o aluno ¢ o sujeito da
aprendizagem, destina-se a manifestacdo verbal das ideias, das informagdes, das intengdes,
das crencas e dos sentimentos que se quer partilhar com os interlocutores para, de algum
modo, interagir com eles.

A terceira etapa, de acordo com os principios da textualidade (Costa Val, 2016, p. 5),
correspondeu ao momento de revisdo, o momento de analise do que foi escrito, para quem
escreveu se certificar de que os propdsitos funcionais pretendidos foram alcancados. No caso,
se manteve a continuidade tematica, se houve coeréncia e clareza no desenvolvimento das
ideias, se houve encadeamento entre os segmentos do texto, se houve fidelidade de sua
formulagdo linguistica as normas da sintaxe e semantica, conforme preveem as regras da
estrutura da lingua, se respeitou, enfim, os aspectos da superficie do texto, como a ortografia,
a pontuacao e a divisdo em estrofes do texto escrito em verso (Antunes, 2003, p. 55-58).

A respeito das especificidades da coeréncia no texto poético, vale registrar que a
linguista Irandé Antunes, em seu livio Textualidade: nocdes basicas e implicacdes
pedagogicas (2017, p. 85-91), pondera que a funcionalidade de um poema e todo o restante
de sua textualidade sdo bem particulares em cotejo com os demais textos: como a
manipula¢do das unidades linguisticas nele serve mais ao plano do significante do que do
significado, a sua organiza¢do tematica deixa de respeitar os esquemas previsiveis das
interagdes discursivas comuns ao romper com os limites da realidade concreta.

Partindo do pressuposto de que todo texto deve ter coeréncia, a coeréncia do poema ¢
constituida no plano da idealizagdo, da fic¢do, da ultrapassagem do aparato linguistico, do
convencional, do estavel, do preciso, da suspensdo da fidelidade ao mundo real, visto que ¢
eminentemente arte. A funcdo do texto poético, portanto, € servir ao campo semantico-
estilistico ao redistribuir o aspecto métrico-ritmico das palavras e ao explorar os sentidos

translatos. Nele predominam a voz de um sujeito enunciador expressivo, autdbnomo e
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atemporal e o rompimento as imposi¢cdes gramaticais e pragmaticas. No jogo de criagdao
poética, “o ‘real’ da poesia se identifica com a propria criagao ideal do poeta” (Antunes, 2017,
p. 86).

Apbs a revisdo, os alunos seguiram para a reescrita, que ¢ o momento de “passar a
limpo” a primeira versao da escrita, momento de reescrever as rasuras feitas durante a leitura
avaliativa, de tentativa de buscar uma forma mais adequada que a anterior, visando a recep¢ao
do leitor.

Posteriormente, foram distribuidas folhas de papel oficio brancas e coloridas e de
sulfite para que os alunos pudessem criar seus fanzines, inserindo neles suas “escrevivéncias”
poéticas “marginais”, juntamente com ilustracdes que apresentam correlagdo com a temadtica
das suas poesias. Com o uso da técnica lettering, escreveram o titulo em preto e branco (os
alunos que optaram por criar seus zines no computador tiveram suporte da assessoria de

midias e novas tecnologias na Sala de Informatica), como pode ser apreciado a seguir.

Figura 23 — Fanzine da aluna Ana Isabel (GR9A)

Fonte: A autora, 2023.

Os zines sdo produgdes independentes que exigem poucos recursos materiais €

financeiros para a sua elaboragdo, mas apresentam alta potencialidade artistica para o uso
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original e criativo da lingua escrita e da linguagem multissemiotica. As atividades interativas
de expressao escrita supdoem condi¢des de produgdo e recepg¢dao que vao na contramao da
rigidez que permeia o ensino de lingua e literatura apoiado no racionalismo e no cientificismo
excessivo da tradi¢do curricular brasileira. Nesse sentido, os zines promovem o
desenvolvimento artistico dos alunos, estabelecendo conexdes com os multiletramentos, que
englobam a multiculturalidade, a cultura dos adolescentes e a multiplicidade de linguagens,
em contextos da cultura de massa e digital e no mundo hipermoderno atual.

Ao final da realizagdo das etapas de escrita (planejamento, operacdo e revisio), os
alunos compartilharam as suas produgdes com os seus pares € as socializaram com a
comunidade escolar. Em suma, por meio da proposta de intervencao presente nesta pesquisa,
os alunos puderam refletir sobre questdes étnico-sociais. Durante as etapas da sequéncia
basica adaptada, mostraram que as suas historias podem ser (re)escritas, que podem avangar
na elaboragdo de suas proprias producdes poéticas, que trazem as suas observacdes da
realidade circundante, os seus saberes cotidianos e ancestrais, as suas inquietagdes, 0s seus

inconformismos e as suas expectativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As qualidades ou virtudes sdo construidas por nos no esfor¢o
[...] de diminuir a distancia entre o discurso e a pratica.

Freire (1996, p. 65)

O projeto de intervengao pedagdgica com os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
presente nessa dissertacao ¢ resultante de inquietagdes durante a minha trajetéria no
magistério. Essa vivéncia envolve, rotineiramente, a questdo racial entre os alunos e a sua
dificuldade de compreensdo global de textos poéticos.

A partir das leituras e discussoes realizadas em torno dos recentes estudos literarios,
linguisticos e das Ciéncias Sociais, durante o Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras, a
minha visdo se expandiu e senti a necessidade de ressignificar a minha pratica docente. Sendo
assim, decidi me posicionar politicamente com mais afinco em face dos preconceitos e das
violéncias simbolicas racistas presenciadas em sala de aula e adotar novos e possiveis
caminhos para o ensino de leitura literaria, amparada na Lei 10.639/2003, pois, como diz
Paulo Freire (1996, p. 78), “ndo ¢ na resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que
nos afirmamos”.

Tradicionalmente, a escola ¢ a principal responsavel por praticas de leitura e de escrita,
dando, muitas vezes, menos importancia as praticas de oralidade e de escuta. Por muitos anos,
nessa principal agéncia do letramento, o ensino de lingua e literatura foi pautado,
exclusivamente, no pensamento e na cultura eurocéntricos, emoldurado em um curriculo
engessado, com praticas inflexiveis, nas quais se perpetuavam diferentes preconceitos.

No contexto do século XXI, é preciso investigar como o ato de ler tem sido
compreendido nas praticas pedagogicas para buscar contribuir para a capacitacdo do aluno no
dominio de diferentes praticas de leitura e de escrita demandadas pela sociedade. Ademais, ¢
necessario facultar ao estudante o acesso a leitura literaria diversa e de qualidade e,
consequentemente, a uma experiéncia sensivel e critica sobre si, sobre o outro e sobre o
mundo, a fim de que o letramento literario deixe de ser um privilégio de poucos para ser um
direito de todos. Assim sendo, torna-se primordial rever procedimentos € romper com a visao
de leitura como mera decodificagcdo, como ato condicionado, mecanizado, que ndo propicia ao

leitor a sua participag@o na construgdo de sentidos.
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Considerando essas premissas, buscou-se promover, nesse trabalho académico, uma
sequéncia didatica basica adaptada com o género poesia, por meio de oficinas, que
contribuissem para levar os alunos-leitores a se tornarem produtores de sentido em um
ambiente de escuta e de compartilhamento de percepgdes literarias. Desse modo, ao
proporcionar atividades interativas de cocriacdo de sentidos, que implicaram estratégias de
antecipacao, inferéncia e verificacdo, a leitura literaria foi tomada a partir de sua fungao
sensibilizadora e sua dimensdao humanizadora e socializadora, o que possibilitou alcangar a
construcdo de saberes e cultivar uma atitude responsiva, produzida em cooperagdo, cujo
desenvolvimento favoreceu a competéncia leitora dos alunos em diferentes niveis.

A fundamentagdo tedrico-metodoldgica se ancorou, portanto, na concepgao
enunciativa-discursiva de Mikhail Bakhtin (2011), concernente a nogao de lingua, linguagem
e género discursivo; nos estudos de Ingedore Koch (2017), em didlogo com teorias
interacionais de leitura, as quais compreendem o texto e o leitor social, politica, cultural e
historicamente situados; nos principios de Antonio Candido (2011), que correlacionam os
direitos humanos ao direito inalienavel da fruicdo estético-literaria; no pensamento de
estudiosos sobre o multiculturalismo ¢ a decolonialidade; nas teorias de curriculo; nas
legislacdes educacionais € nos pressupostos de autores que mantém consondncia com o
pensamento dos pesquisadores supracitados.

Com base na articulacdo desses estudos, as atividades de leitura com o género poesia
foram realizadas no interior de uma sequéncia didatica, que se inspirou nas caracteristicas da
metodologia indicada por Rildo Cosson (2021) para atuacdo na formacdo de um leitor
sensivel, empatico, reflexivo e critico. Para tanto, sob o viés antirracista e sob a perspectiva do
letramento literdrio em interface com o letramento racial, propds-se a leitura de seis poemas
afro-brasileiros, inter-relacionados com letras de musicas de autoria negra brasileira e com
outros géneros discursivos e expressoes artisticas que se desdobram em multiplas linguagens
multissemioticas.

Nessa perspectiva, justifica-se a escolha dos poemas “Para a menina”, “Vozes-
mulheres”, “Certidao de 6bito”, “Da conjuracao dos versos”, de Concei¢ao Evaristo; “Deus!”,
de Carolina Maria de Jesus, e “Bom brio”, de Marcos Fabricio, para dar voz a real historia e
cultura afro-brasileira. Nesse sentido, as diferentes atividades de leitura, com a culminancia da
proposta de “escrevivéncia” poética autoral — que nasceu das experiéncias singulares
subjetivas e coletivas dos alunos e suas formas de resisténcia —, possibilitaram reflexdes sobre
as relagdes interseccionais de raga, classe e género e debates acerca de temadticas como

ancestralidade, identidade, pluralidade, pertencimento, representatividade, protagonismo,
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alteridade, empoderamento, racismo, intolerancia religiosa, resisténcia, direitos humanos,
enriquecendo a experiéncia educacional dos alunos e promovendo uma educagao literaria que
reconhece, valoriza, respeita e potencializa a diversidade sem hierarquizar as diferencas.
Tendo a consciéncia de que essa pesquisa estd aberta a novas e futuras reelaboragdes,
espero que esse trabalho, por meio do enfoque da minha experiéncia, inspire outros
professores que atuam na docéncia de lingua portuguesa e literatura da Educacao Bésica a se
tornarem pesquisadores de suas praticas de modo a contribuir para a superacdo das

dificuldades que, frequentemente, nos acometem no  ambiente  escolar.
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ANEXO A — Mgsica “Louco e sonhador”, de MC Neguinho do Kaxeta

Louco e sonhador
(MC Neguinho do Kaxeta)

Louco e sonhador
Louco e sonhador

Louco e sonhador

Louco e sonhador
Louco e sonhador

Louco e sonhador

O sonho ¢ grande como um coragdo de mae
E eu agradeco a geral que botou fé
A seda queima leve enquanto o Sol se pde

A quem se propde a caminhar com o proprio pé

Mas, nessa vida, se eu cai, eu aprendi
Do pouco que vivi, meu erro foi meu professor
E o passado que ndo me deixa mentir

Se eu ndo desisti, eu aprendi lidar com a dor

Mas lembra quando
Era s6 um moleque no jet
Sonhando com aquela Hornet

Com uma Meca de teto solar, eu t6 indo buscar

Mas lembra quando
S6 saia de roupa emprestada
So a labia, ndo tinha mais nada

Mas nunca fiz ninguém de escada pra poder chegar
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E por enquanto
Acredito naquilo que canto
E quem sabe algum dia me encontro

No destaque do lado da preta e grana pra gastar

O sonho ¢ grande
E mesmo que pareca distante
Minha forca é o que me garante

Minha histéria ainda vai ser espelho pros menor de cé

Louco e sonhador
Louco e sonhador

Louco e sonhador

Louco e sonhador
Louco e sonhador

Louco e sonhador

Mas, nessa vida, se eu cai, eu aprendi
Do pouco que vivi, meus erros foi meu professor
E o passado que nao me deixa mentir

Se eu nao desisti, eu aprendi lidar com a dor

Mas lembra quando
Era s6 um moleque no jet
Sonhando com aquela Hornet

Com uma Meca de teto solar, eu to indo buscar

Mas lembra quando
S6 saia de roupa emprestada
S6 a labia, ndo tinha mais nada

Mas nunca fiz ninguém de escada pra poder chegar

E por enquanto



Acredito naquilo que canto
E quem sabe um dia me encontro

No destaque do lado da preta e grana pra gastar

O sonho ¢ grande
E mesmo que pareca distante
Minha for¢a ¢ o que me garante

Minha historia ainda vai ser espelho pros menor de ca

Louco e sonhador
Louco e sonhador

Louco e sonhador

Louco e sonhador
Louco e sonhador

Louco e sonhador
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ANEXO B — Musica “A favela venceu”, de MC Kevin

A favela venceu

(MC Kevin)

E ai, DJ Negret?

Que cé acha cuzao, de ndis se juntar e fazer um
Uma mixtape da hora?

Tipo, contando um pouco do meu passado

Um pouco do meu presente

Acho que ia ser foda, yah

Fechou? Anima?

E foi 14 no Vila Ede que a guerra comecou

Vi minha mae chorando e orando

Sei o dia, ai meu Deus, ilumine o bom menino

Se nao eu vou ver meu filho 1a na boca traficando
Sei que foi dificil, ndo t4 facil, mae

O sistema, a grana do trabalhador consome

Mas Deus ouviu minhas oragdes

E provou pra senhora ver que criou um filho homem
Dona Val, ndo precisa esquentar a cabeca

Sou seu filho, salva vidas, seu verdadeiro fiel

Se pensou um dia num aborto, esqueca

Que eu sou um anjo que Deus enviou do céu

E todas as vezes que pensei um dia

Em fazer merda na vida quando era uma derrota
E todas as vezes que cheirei cocaina

De lembrar da coroinha, o maloqueiro até chora

Mas, as vezes, a vida ensina

E o susto, é um pilantra que d4 um tiro nas costa'

E as vezes, tem uns que aprende
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Eu aprendi muito na vida, quem sabe o MC estoura?

T6 em outro pais de Lamborghini, quem diria?

Tudo que eu sempre quis, minha mae ¢ dama, linda e fina
E o barraco ¢ uma casa chique

Hoje o choro ¢ de felicidade com certeza

Quem desmerecia no passado (no passado), me humilhava
Hoje chora e vé que eu venci na vida (venci na vida)

E que virei um favelado chique

E o meu' pés no chido vem da minha pobreza

Obrigado, meu Deus, a favela venceu
Obrigado, meu Deus, a favela venceu
Obrigado, meu Deus, a favela venceu

Obrigado, meu Deus, gratidao (gratidao)

O smoking and money, ganhando dinheiro

Tudo que nds consome nao vai acabar

O pior ja passou, acabou meu veneno

Demorou, mas a hora teve que chegar

Dona Val, obrigado, sou filho de preto

A sede que passamos hoje € o mar

Eu vou levando a vida sempre do meu jeito
Meu sapato de humildade (me faz caminhar)

E todas as vezes que pensei um dia

Em fazer merda na vida quando era uma derrota
E todas as vezes que cheirei cocaina

De lembrar da coroinha, o maloqueiro até chora
Mas, as vezes, a vida ensina

E o susto, ¢ o pilantra que d4 o tiro nas costa'

E as vezes, tem uns que aprende, eu aprendi muito na vida

Quem sabe o MC estoura?

Obrigado, meu Deus (obrigado, meu Deus)

A favela venceu (a favela venceu)
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Obrigado, meu Deus, a favela venceu (a favela venceu)
Obrigado, meu Deus, a favela venceu (a favela venceu)
Obrigado, meu Deus, gratiddo, pai (gratiddo meu pai)
Negret, (Negret)

Cé ¢ o0 DJ Negret



ANEXO C — Masica “Muleque de vila”, de Projota

Muleque de vila
(Projota)

Eu falei que era uma questdo de tempo

E tudo ia mudar, e eu lutei

Vérios me disseram que eu nunca ia chegar, duvidei
Lembra da ladeira, meu?

Toda sexta-feira meu melhor amigo € Deus e o segundo melhor sou eu

Eu tanto quis, tanto fiz, tanto fui feliz
Eu canto Xis, canto Péricles, canto Elis
Torcedor do Santos, desse pao e circo eu também quis

Nao sei feliz, mas geral merece ndo ser infeliz

Prosperei com suor do meu trabalho
Me guardei, lutei sem buscar atalho
E sem pisar em ninguém

Sem roubar também, entdo sei

Que hoje o meu nome ¢ Foda e meu sobrenome ¢ Pra Caralho

Deus olhou pra mim, disse assim: Escuta, neguin
Pegue esse caderno e escreve em cada folha até o fim
Eu disse: Senhor, sou tao timido, sinto mo pavor

S6 subir no palco a perna congelou

Mas rodei o Brasil, CD na mochila foi 50 mil
Mao em mao, na rodoviaria passando mo frio
Quem viu, viu, Curitiba, meu tesouro, foi estouro

25 mil, tio, DVD de ouro

Triunfo bombou, Leandro estourou, Michel prosperou
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Dei valor, s6 trabalhador, homens de valor
Minha cor ndo me atrapalhou, s6 me abengoou

Quem falou que era moda, hoje felizmente se calou

Vai, vai 14, ndo tenha medo do pior
Eu sei que tudo vai mudar

Vocé vai transformar o mundo ao seu redor

Mas nao vacila, muleque de vila, muleque de vila, muleque de vila

Nao vacila, muleque de vila, muleque de vila, muleque de vila

Ja fui vaiado, j& fui humilhado, ja fui atacado
Fui xingado, ameacgado, nunca amedrontado
Aplaudido, reverenciado, homenageado

Premiado pelos homens, por Deus abengoado

Avisa o Rony que hoje € nos, ndo tem show, t6 sem voz
Se o Danilo ndo colar, vou buscar de Cross
Se o Marques chegar, grita o Magrao, liga, m6 fungao

Tem churrasco, sem fiasco, tira espinha do saldo

Ja cantei com Mano Brown, com Edi Rock, com Helido
Com D2, com MV, dei um abraco no Chorao

Aprendi fazer freestyle no busdao

Hoje é o mesmo freestyle, s6 que a gente faz no fundo do avido

E hoje eu acordei chorando porque eu me peguei pensando

Sera que 14 de cima a minha véia segue me olhando?
Sera que se me olhando, ela ainda t4 me escutando?

Ser4 que me escutando, ela ainda ta se orgulhando?

Hoje tanto faz, putaria t4 demais

Mais ninguém se liga mais, mais ninguém respeita os pais

Mas pra mim tanto faz porque ainda tem Racionais

Pra quem quer um diferente, tem Oriente e Haikass
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Raps nacionais, rostos diferentes, mesmos ideais
Salve, Sabota, e todo rap sem lorota
Os mano gosta de ir no Twitfer xingar o Projota

Mas trai a mulher e ndo abraca a mae, faz uma cota

Desde os 16 t6 aqui, outra vez, vou sorrir
Vou cantar, vou seguir

Vou tentar, conseguir

Se quer falar mal, fala dai

Mas meu publico grita tdo alto que ja nem consigo te ouvir

Olha 14 o outdoor com 0 meu nome
Me emocionar nao me faz ser menos homem
Se o diabo amassa o pao, voc€ morre ou vocé come?

Eu ndo morri ¢ nem comi, eu fiz amizade com a fome

Vai, vai 14, ndo tenha medo do pior

Eu sei que tudo vai mudar

Vocé vai transformar o mundo ao seu redor

Mas nao vacila, muleque de vila, muleque de vila, muleque de vila

Nao vacila, muleque de vila, muleque de vila, muleque de vila



ANEXO D — Masica “Esquadros”, de Adriana Calcanhoto

Esquadros

(Adriana Calcanhoto)

Eu ando pelo mundo
Prestando atengdo em cores
Que eu nao sei 0 nome
Cores de Almodovar

Cores de Frida Kahlo

Cores!

Passeio pelo escuro

Eu presto muita aten¢ao
No que meu irmao ouve
E como uma segunda pele
Um calo, uma casca

Uma cépsula protetora
Ai, Eu quero chegar antes
Pra sinalizar

O estar de cada coisa

Filtrar seus graus

Eu ando pelo mundo
Divertindo gente
Chorando ao telefone
E vendo doer a fome

Nos meninos que tém fome

Pela janela do quarto
Pela janela do carro
Pela tela, pela janela

Quem ¢ ela? Quem ¢ ela?
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Eu vejo tudo enquadrado

Remoto controle

Eu ando pelo mundo

E os automoveis correm
Para qué?

As criangas correm

Para onde?

Transito entre dois lados
De um lado

Eu gosto de opostos
Exponho o meu modo
Me mostro

Eu canto para quem?

Pela janela do quarto
Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
Quem ¢ ela? Quem ¢ ela?
Eu vejo tudo enquadrado

Remoto controle

Eu ando pelo mundo

E meus amigos, cadé?

Minha alegria, meu cansaco

Meu amor, cadé vocé?
Eu acordei

Nao tem ninguém ao lado

Pela janela do quarto
Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
Quem ¢ ela? Quem ¢ ela?

Eu vejo tudo enquadrado
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Remoto controle

Eu ando pelo mundo

E meus amigos, cadé?
Minha alegria, meu cansago
Meu amor cadé vocé?

Eu acordei

Nao tem ninguém ao lado

Pela janela do quarto
Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
Quem ¢ ela? Quem ¢ ela?
Eu vejo tudo enquadrado

Remoto controle



ANEXO E — Poema “Para a menina”, de Concei¢ao Evaristo

Para a menina

Desmancho as trancas da menina
e os meus dedos tremem
medos nos caminhos

repartidos de seus cabelos.

Lavo o corpo da menina
e as minhas maos tropecam
dores nas marcas-lembrancas

de um chicote traigoeiro.

Visto a menina

e aos meus olhos

a cor de sua veste

insiste e se confunde

com 0 sangue que escorre

do corpo-solo de um povo.

Sonho os dias da menina

e a vida surge grata
descruzando as trangas

e a veste surge farta

justa e definida

€ 0 sangue se estanca
passeando tranquilo

na veia de novos caminhos,

esperanga.

EVARISTO, Conceicao. Poemas da recordacio e outros movimentos. Rio de Janeiro:

Malé, 2021, p. 36.
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ANEXO F — Poema “Vozes-mulheres”, de Concei¢ao Evaristo

Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado

rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas

engasgadas nas gargantas.
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A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

o eco da vida-liberdade.

EVARISTO, Concei¢ao. Poemas da recordacdo e outros movimentos. Rio de Janeiro:

Malé, 2021, p. 24.



ANEXO G - Poema “Da conjuracao dos versos”, de Concei¢do Evaristo

Da conjuracio dos versos

— NOSSOS poemas conjuram e gritam —

O siléncio mordido
rebela e revela

Nnossos ais

e sdo tantos os gritos
que a alva cidade,

de seu imerecido sono,

desperta em pesadelos.

E pedimos

que as balas perdidas
percam o nOSsO rumo

e ndo fagam do corpo nosso,

os nossos filhos, o alvo.

O siléncio mordido,

antes o pao triturado

de nossos desejos,
avoluma, avoluma

€ a massa ganha por inteiro
0 espago antes comedido

pela ordem.
E ndo ha mais
quem morda a nossa lingua

0 nosso verbo solto

conjugou antes
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o tempo de todas as dores.

E o siléncio escapou
ferindo a ordenanca

e hoje o anverso

da mudez ¢ a nudez

do nosso gritante verso

que se quer livre.

EVARISTO, Concei¢ao. Poemas da recordacdo e outros movimentos. Rio de Janeiro:

Malé, 2021, p. 84.



ANEXO H - Poema “Certidao de 6bito”, de Conceigao Evaristo

Certidao de obito

Os ossos de nossos antepassados
colhem as nossas perenes lagrimas

pelos mortos de hoje.

Os olhos de nossos antepassados,
negras estrelas tingidas de sangue,
elevam-se das profundezas do tempo

cuidando de nossa dolorida memoria.

A terra esta coberta de valas

e a qualquer descuido da vida

a morte ¢ certa.

A bala ndo erra o alvo, no escuro

um corpo negro bambeia e danca.

A certiddo de 6bito, os antigos sabem,

veio lavrada desde os negreiros.
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Malg¢, 2021, p. 17.



ANEXO I — Poema “Deus!”, de Carolina Maria de Jesus

Deus!

Deus nao seleciona

O que lhe emociona

E a virtude e a bondade.
Se no céu queres entrar...
Deves ser bom, ¢ amar

A humanidade

Deus nao aprecia o mal
Dé um prémio colossal
Aos que sabem lhe honrar
Nao seja mau e arrogante
Auxiliai o teu semelhante

Porque ¢ pecado matar

No céu nao ha preconceito
La ndo pretere o preto

Nao ha orgulho nem vaidade
Reino que para 14 chegar

E necessario praticar:

A caridade

Deus disse: paz na terra
Ao homem de boa vontade
Nao pediu para fazer a guerra

Que dizima a humanidade

A vida humana tem imenso valor

Para o bom Deus Nosso Senhor.
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JESUS, Carolina Maria de. In: MEIHY, José Carlos Sebe Bom (Org.). Antologia pessoal.
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1996.



201

ANEXO J — Poema “Bom brio”, de Marcos Fabricio

Bom brio

Para aqueles que dizem

que tenho bombril na cabega.

digo que tenho bom brio na cabeca.
ruim

¢ quem acha

0 meu cabelo ruim

De que vale seu cabelo enrolado
com as ideias alisadas

dentro da sua cabeca?

FABRICIO, Marcos. Bom brio. Dezlokado. Belo Horizonte: Emcomum Estudio Livre, 2010.
(Via portal literafro)
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ANEXO K — Musica “Raizes”, de MC Soffia

Raizes

(MC Soffia)

Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca

Minha raiz ¢ forte e ninguém vai me parar

Sou Africa mae onde o cabelo tem importancia
Toda essa forca eu trago como heranga
Cultivando raiz tudo vai florescendo

As pretas de black armado cada vez vai crescendo

Eu amo meu cabelo eu amo ele assim,

black, raspado, liso, solto... essa ¢ minha raiz
Eu amo meu cabelo amo ele assim,

black, raspado, liso, solto... essa € minha raiz
por isso eu sou feliz, por isso eu sou feliz

Essa é minha raiz, essa ¢ minha raiz

Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca
Minha raiz ¢ forte e ninguém vai me parar
Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca

Eu respeito minha raiz eu sempre respeitar

Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca
Minha raiz ¢ forte e ninguém vai me parar
Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca

Eu respeito minha raiz e ninguém vai me parar

Mantenho minha atitude onde quer que eu va
Minha raiz ¢ forte e ninguém vai me parar

Tenho a atitude onde quer que eu va



Eu respeito minha raiz eu vou sempre respeitar
Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca
Minha raiz ¢ forte e ninguém vai me parar
Joga o cabelo pra 14 joga o cabelo pra ca

Eu respeito minha raiz minha coroa ¢ de raiz

203



204

ANEXO L — Musica “AmarElo”, de Emicida

AmarElo
(Emicida — part. Majur e Pabllo Vittar)

[Belchior]

Presentemente eu posso me considerar um sujeito de sorte
Porque apesar de muito mogo, me sinto sdo e salvo e forte

E tenho comigo pensado: Deus € brasileiro e anda do meu lado

E assim ja ndo posso sofrer no ano passado

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro
Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro

[Emicida]

Eu sonho mais alto que drones

Combustivel do meu tipo? A fome

Pra arregagar como um ciclone (entendeu?)

Pra que amanha nao seja s6 um ontem com um novo nome
O abutre ronda, ansioso pela queda (sem sorte)

Findo magoa, mano, sou mais que essa merda (bem mais)
Corpo, mente, alma, um, tipo Ayurveda

Estilo agua, eu corro no meio das pedra



Na trama tudo, os drama turvo, eu sou um dramaturgo
Conclama a se afastar da lama enquanto inflama o mundo
Sem melodrama, busco grana, isso ¢ hosana em curso
Capulanas, catanas, buscar nirvana € o recurso

E um mundo c3o pra néis, perder ndo é op¢io, certo?

De onde o vento faz a curva, brota o papo reto

Num deixo quieto, ndo tem como deixar quieto

A meta ¢ deixar sem chiao quem riu de ndis sem teto (vai!)

[Majur, Emicida e Belchior]

Tenho sangrado demais

Tenho chorado pra cachorro (eu preciso cuidar de mim)
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro (€sse ano eu nao morro)
Tenho sangrado demais (demais)

Tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro (Belchior tinha razao)

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro

[Emicida]

Figurinha premiada, brilho no escuro

Desde a quebrada avulso

De gorro, alto do morro e os camarada tudo

De peca no forro e os piores impulsos

S6 eu e Deus sabe o que ¢ ndo ter nada, ser expulso
Ponho linhas no mundo, mas ja quis por no pulso
Sem o torro, nossa vida ndo vale a de um cachorro, triste
Hoje Cedo ndo era um Ait, era um pedido de socorro
Mano, rancor ¢ igual tumor, envenena a raiz

Onde a plateia s6 deseja ser feliz (ser feliz)

Com uma presenga acrea

Onde a tltima tendéncia ¢ depressdao com aparéncia de férias
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(Vovo diz) odiar o diabo ¢ mo boi (md boi)
Dificil ¢ viver no inferno (e vem a tona)
Que o mesmo império canalha que nao te leva a sério

Interfere pra te levar a lona, revide!

[Majur, Emicida e Belchior]

Tenho sangrado demais

Tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais (demais)

Tenho chorado pra cachorro (preciso cuidar de mim)
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu naio morro

[Pabllo, Majur e Emicida]

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, nao, melhor, figurantes

Que nem devia ta aqui

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de nos?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia
E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem € o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer n6is sumir

Tenho sangrado demais (falei)
Tenho chorado pra cachorro (¢ o Sol que invade a cela)

Ano passado eu morri (ei!)
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Mas esse ano eu nao morro

Tenho sangrado demais (demais)

Tenho chorado pra cachorro (mais importante que nunca)
Ano passado eu morri (mas aé)

Mas esse ano eu nao morro

Tenho sangrado demais

Tenho chorado pra cachorro (a rua € nois!)
Ano passado eu morri (e a€)

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais

Tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro (Laboratorio Fantasma)

[Emicida]

Ai, maloqueiro, ai, maloqueira

Levanta essa cabeca

Enxuga essas lagrimas, certo? (Vocé memo)
Respira fundo e volta pro ringue (vai)

C¢ vai sair dessa prisao

Cé vai atras desse diploma

Com a furia da beleza do Sol, entendeu?
Faz isso por nois

Faz essa por ndis (vai)

Te vejo no podio

[Majur e Pabllo Vittar]
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro



ANEXO M — Musica “Ismalia”, de Emicida

Ismalia

(Emicida, part. Larissa Luz e Fernanda Montenegro)

[Larissa Luz]

Com a fé de quem olha do banco a cena
Do gol que nds mais precisava na trave

A felicidade do branco ¢ plena

A pé, trilha em brasa e barranco, que pena
Se até pra sonhar tem entrave

A felicidade do branco ¢ plena

A felicidade do preto € quase

[Emicida]

Olhei no espelho, fcaro me encarou

Cuidado, nao voa tao perto do Sol

Eles num guenta te ver livre, imagina te ver rei

O abutre quer te ver de algema pra dizer: O, num falei?!

[Emicida e Larissa Luz]

No fim das conta € tudo Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia

Quis tocar o céu, mas terminou no chao
Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia

Quis tocar o céu, mas terminou no chao

[Emicida]

Ela quis ser chamada de morena

Que isso camufla o abismo entre si e a humanidade plena

208



A raiva insufla, pensa nesse esquema

A 1deia imunda, tudo inunda

A dor profunda ¢ que todo mundo ¢ meu tema

Paisinho de bosta, a midia gosta

Deixou a falha e quer medalha de quem corre com fratura exposta
Apunhalado pelas costa

Esquartejado pelo imposto imposta

E como analgésico nos posta que

Um dia vai t4 nos conforme

Que um diploma ¢ uma alforria

Minha cor ndo ¢ um uniforme

Hashtags PretoNoTopo, bravo!

80 tiros te lembram que existe pele alva e pele alvo

Quem disparou usava farda (mais uma vez)

Quem te acusou, nem 14 num tava (banda de espirito de porco)
Porque um corpo preto morto ¢ tipo os hit das parada

Todo mundo vé, mas essa porra nao diz nada

Olhei no espelho, Icaro me encarou
Cuidado, ndo voa tao perto do Sol
Eles num guenta te ver livre, imagina te ver rei

O abutre quer te ver drogado pra dizer: O, num falei?!

[Emicida e Larissa Luz]

No fim das conta ¢ tudo Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia

Quis tocar o céu, mas terminou no chao
Ter pele escura € ser Ismalia, [smalia
Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia

Quis tocar o céu, mas terminou no chao

(Terminou no chao)
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[Emicida]

Primeiro, sequestra eles, rouba eles, mente sobre eles
Nega o Deus deles, ofende, separa eles

Se algum sonho ousa correr, c€ para ele

E manda eles debater com a bala de vara eles, mano
Infelizmente onde se sente o Sol mais quente

O lacre ainda ta presente s6 no caixao dos adolescente
Quis ser estrela e virou medalha num bogal

Que coincidentemente tem a cor que matou seu ancestral
Um primeiro salario

Duas fardas policiais

Trés no banco traseiro

Da cor dos quatro Racionais

Cinco vida interrompida

Moleques de ouro e bronze

Tiros e tiros e tiros

Os menino levou 111 (Ismalia)

Quem disparou usava farda (meu crime ¢ minha cor)
Quem te acusou nem 14 num tava (eu sou um nao lugar)
E a desunido dos preto, junto a visdo sagaz

De quem tem tudo, menos cor, onde a cor importa demais

[Fernanda Montenegro]
Quando Ismalia enlouqueceu
P&s-se na torre a sonhar

Viu uma Lua no céu

Viu outra Lua no mar

No sonho em que se perdeu
Banhou-se toda em luar
Queria subir ao céu

Queria descer ao mar

E, num desvario seu

210



Na torre, pOs-se a cantar
Estava perto do céu

Estava longe do mar

E, como um anjo
Pendeu as asas para voar (80 tiros)
Queria a Lua do céu

Queria a Lua do mar

As asas que Deus lhe deu
Ruflaram de par em par
Sua alma subiu ao céu

Seu corpo desceu ao mar

[Emicida e Larissa Luz]

Olhei no espelho, Icaro me encarou

Cuidado, ndo voa tao perto do Sol

Eles num guenta te ver livre, imagina te ver rei

O abutre quer te ver no lixo pra dizer: O, num falei?!

No fim das conta ¢ tudo Ismalia, Ismalia
Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia

Quis tocar o céu, mas terminou no chao
Ter pele escura € ser Ismalia, [smalia
Ismalia, Ismalia

Ismalia, Ismalia (Ismalia, Ismalia)

Quis tocar o céu, mas terminou no chao
Terminou no chao

(Ismalia)

(Quis tocar o céu, terminou no chao)
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ANEXO N — Masica “Principia”, de Emicida

Principia

(Emicida, part. Fabiana Cozza, Pastor Henrique Vieira e Pastoras do Rosario)

La-ia, la-ia, la-ia

La-ia, la-ia, la-ia

La-ia, la-ia, la-ia

La-ia, la-ia, la-ia

Com o cheiro doce da arruda

Penso em Buda calmo

Tenso, busco uma ajuda, as vezes me vem um Salmo
Tira a visao que iluda, € tipo um oftalmo

E eu, que vejo além de um palmo

Por mim, 'to Ubuntu, algo almo

Se for pra crer num terreno

S6 no que ndis 'ta vendo memo'

Resumo do plano ¢ baixo, pequeno e mundano

Sujo, inferno e veneno

Frio, inverno e sereno

Repressao e regressao

E um luxo ter calma e a vida escalda

Tento ler almas pra além da pressao

Nagoes em declive na mao desse Barrabas

Onde o milagre jaz

S6 prova a urgéncia de livros perante o estrago que um sabio faz
Imersos em dividas avidas

Sem nocao do que sdo dadivas

No tempo onde a unica que ainda corre livre aqui sdo as suas lagrimas
E eu voltei pra matar tipo infarto

Depois fazer renascer, estilo parto

Eu me refaco, fato, descarto

De pé no chdao, homem comum



Se a bengdo vem a mim, reparto

Invado cela, sala, quarto

Rodeio o globo, hoje 'to certo

De que todo mundo ¢ um e

Tudo, tudo, tudo, tudo que nois tem € nodis

Tudo, tudo, tudo que nois tem €

Tudo, tudo, tudo que nois tem ¢é ndis

Tudo, tudo, tudo que nois tem ¢

Tudo, tudo, tudo, tudo que nois tem € nodis

Tudo, tudo, tudo que nois tem €

Tudo, tudo, tudo que nois tem ¢é ndis

Tudo, tudo, tudo que nois tem ¢

Cale o cansaco, refaga o lago

Ofereca um abrago quente

A musica € s6 uma semente

Um sorriso ainda € a Unica lingua que todos entende’'
Cale o cansaco, refaga o lago

Ofereca um abrago quente

A musica € s6 uma semente

Um sorriso ainda ¢ a unica lingua que todos entende' (tio, gente € pra ser gentil)
Tipo um girassol, meu olho busca o sol

Mano, crer que o 6dio ¢ solucao

E ser sommelier de anzol

Barco a deriva sem farol

Nem sinal de aurora boreal

Minha voz corta a noite igual um rouxinol no foco de pér o amor no hall
Tudo que bate é tambor

Todo tambor vem de 14

Se o coracdo ¢ o senhor, tudo é Africa

Po6s em pratica, essa tatica, matematica falou
Enquanto a terra ndo for livre, eu também ndo sou
Enquanto ancestral de quem 'ta por vir, eu vou
Jantar com as menina' enquanto germina o amor

E empirico, meio onirico, meio pirico, meu espirito
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Quer que eu tire de tu dor

Que ¢ mil volts a descarga de tanta luta

Adaga que rasga com forca bruta

Deus, por que a vida ¢ tdo amarga?

Na terra que ¢ casa da cana-de-agtcar

E essa sobrecarga fruto gueto

Embarga e assusta ser suspeito

Recarga que pus aqui, igual Jesus

No caminho da luz, todo mundo ¢ preto, ame, pois

Simbora que o tempo ¢ rei, vive agora, nao ha depois

Ser tempo da paz como um cais que vigora nos maus lengois

E um dois-um-dois, longe do playboy, como monge sois

Fonte como sois, num front sem bois, forte como nodis

Lembra, a rua é nois

Tudo, tudo, tudo, tudo que ndis tem € nois (tudo, tudo, tudo que nodis tem € nodis)
Tudo, tudo, absolutamente tudo que nos tem ¢ (tudo, tudo, tudo que nois tem &)
Tudo que nds tem ¢ isso, uns ao outro (tudo, tudo, tudo que ndis tem € nodis)
Tudo o que nois tem € uns ao outros, tudo (tudo, tudo, tudo que nodis tem ¢€)
Vejo a vida passar num instante

Sera tempo o bastante que tenho pra viver?

Nao sei, ndo posso saber

Quem segura o dia de amanha na mao?

Nao ha quem possa acrescentar um milimetro a cada estacdo

Entdo, sera tudo em vao? Banal? Sem razao?

Seria, sim, seria, se ndo fosse o amor

O amor cuida com carinho

Respira o outro, cria o elo

O vinculo de todas as cores

Dizem que o amor ¢ amarelo

E certo na incerteza

Socorro no meio da correnteza

Tao simples como um grao de areia

Confunde os poderosos a cada momento

Amor € decisdo, atitude
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Muito mais que sentimento
Alento, fogueira, amanhecer

O amor perdoa o imperdoavel
Resgata a dignidade do ser

E espiritual

Tao carnal quanto angelical
Nao 'td no dogma ou preso numa religiao
E tdo antigo quanto a eternidade
Amor ¢ espiritualidade

Latente, potente, preto, poesia
Um ombro na noite quieta

Um colo pra comecar o dia
Filho, abrace sua mae

Pai, perdoe seu filho

Paz ¢ reparagdo

Fruto de paz

Paz ndo se constroi com tiro
Mas eu miro, de frente

A minha fragilidade

Eu ndo tenho a bolha da protecao
Queria eu guardar tudo que amo
No castelo da minha imaginagao

Mas eu vejo a vida passar num instante

Sera tempo o bastante que tenho pra viver?

Eu ndo sei, eu ndo posso saber

Mas enquanto houver amor, eu mudarei o curso da vida

Farei um altar pra comunhao
Nele, eu serei um com o mundo até ver

O ponto da emancipagao

Porque eu descobri o segredo que me faz humano

J& ndo estd mais perdido o elo
O amor ¢ o segredo de tudo

E eu pinto tudo em amarelo
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