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RESUMO

BESERRA, P. M. P. O processo de alfabetizagdo: consideracdes sobre o ensino de
Geografia. 2024. 134f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) - Faculdade de
Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo,
2024.

O trabalho realiza um estudo sobre a pertinéncia do processo de Alfabetizagao
em Geografia, apontando quais demandas este processo busca responder e, assim,
contribuir para o ensino de Geografia. Tematica que, embora ndo conte com vasta
bibliografia, ja rendeu certo espago de discussdo e materiais especificos na literatura
nacional, e que nao teve, até o momento, tentativa de organizagao sistematica e maior
exploracgéo pelo ja produzido. Procurou-se, em um primeiro momento, o resgate desta
bibliografia por meio de revisao bibliografica, onde sdo estudadas as definicbes e
formas de equacionamento da questdo; em seguida busca-se o aprofundamento da
analise qualitativa por meio da indicagdo de “caminhos tedrico-metodolégicos”
possiveis para o estudo do tema, que nada mais s&o que a sintese de certos aportes
gerais indicados na bibliografia e que formam uma trajetéria possivel de
aprofundamento para os impasses relativos ao processo de alfabetizacdo em
geografia; por fim, se apresenta uma andlise a respeito do Ensino da Geografia no
contexto capitalista e sua relagdo com a Alfabetizacdo em Geografia, que se propde
a ser o periodo de introducdo dos estudantes dos anos iniciais as questbes
relacionadas com a Ciéncia Geografica. Estudar a pertinéncia do processo, entendida
aqui como a relevancia contida (ou n&o) na discussao, além da organizagao das
conclusdes ja alcangadas em trabalhos pretéritos e indicagdo de questdes ao futuro,
sao os objetivos mais centrais a serem buscados.

Palavras-chave: alfabetizagdo geogréfica; alfabetizacdo espacial; ensino de

Geografia; Geografia nos anos iniciais.



ABSTRACT

BESERRA, P. M. P. The literacy process: considerations on Geography teaching.
2024. 134f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) - Faculdade de Formacéo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2024.

This work conducts a study on the relevance of the process of Literacy in Geography,
highlighting the demands it seeks to address and, thereby, contributing to the teaching of
Geography. Although this topic does not have an extensive bibliography, it has already
generated a certain amount of discussion and specific materials within national literature, but
so far there has been no attempt at systematic organization or deeper exploration of the
existing work. Initially, the goal was to review this literature through a bibliographic review,
where definitions and approaches to the issue are studied. Then, the work seeks to deepen
the qualitative analysis by suggesting possible 'theoretical-methodological paths' for studying
the subject, which are essentially the synthesis of general contributions indicated in the
literature and form a possible trajectory for addressing the challenges related to the process
of literacy in geography. Finally, an analysis is presented regarding the teaching of Geography
in the capitalist context and its relationship with Literacy in Geography, which is proposed as
the period of introducing students in the early years to issues related to Geographic Science.
The central objectives of this study are to examine the relevance of the process—understood
here as the significance (or lack thereof) of the discussion—as well as to organize the
conclusions already reached in previous works and point out questions for future research.

Keywords: geographic literacy; spatial literacy; Geography teaching; Geography in

early years.
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INTRODUGAO

Neste trabalho o campo a ser estudado € o Ensino de Geografia e a
Alfabetizagdo Geografica € a tematica especifica investigada. O problema proposto é
identificar a pertinéncia deste processo no Ensino de Geografia. Assim sendo, pode-
se formular a pergunta central como: Quais elementos, se é que existem, permitem
falar em uma Alfabetizacdo Geografica?

Responder a esta questao exige a escolha de alguns postulados tedricos para
que se possa operar tal reflexdo e a escolha destes postulados exige uma adequada
colocagao de questdes norteadoras. Por exemplo: “No que consiste, em linhas gerais,
o Ensino de Geografia?”, ja que se entende que o Ensino da Geografia € o campo de
estudos ocupado e a Alfabetizagdo Geografica € um desdobramento deste, responder
no que consiste, portanto, este “Ensino de Geografia” é condigdo essencial para que
se possa operar um trabalho investigativo.

Consequentemente, questdes como: “O que faz com que seja necessario falar
em uma Alfabetizacdo em Geografia?”, “Quais seriam os pressupostos e interesses
dessa alfabetizacdo?”, “A que publico seria direcionada?” Entre tantas outras, sao
questdes igualmente incontornaveis.

Contudo, a titulo de iniciagao, € pertinente comegar, como sugerem manuais
de introdugdo a metodologia da pesquisa cientifica’, com leituras exploratérias de
fontes académicas para o propésito de insercdo do pesquisador nas problematicas e
a construcdo de familiaridade com o tema estudado. Isso possibilita incremento de
repertorio e o conhecimento prévio do estado de arte da questao estudada.

Consultando rapidamente algumas fontes sobre a Alfabetizagao Geografica, se
pode observar que as respostas para o objetivo geral do processo giram em torno de:
‘A Alfabetizacdo Geografica visa munir os estudantes dos anos iniciais em
competéncias para a leitura do espago geografico” (SILVA e BRAGA, 2001;
MARQUES, 2009; PEREIRA, 1995).

Isto &, parte das fontes se referem ao processo como sendo uma pratica em
que: a) se dote estudantes de competéncias para ler o espago geografico; b) que seja

para estudantes de anos iniciais e também para a EJA; c) e que seja feito com os

"LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia cientifica, 2003.
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elementos da linguagem geografica, seu vocabulario, por assim dizer.

Neste sentido, € possivel dizer que a Alfabetizacdo Geografica consiste neste
conjunto de praticas de ensino da geografia, organizadas e aplicadas por professores,
orientadas por aportes tedrico-metodoldgicos especificos, direcionadas aos anos
iniciais (ou outros segmentos) e que tem por finalidade a capacitagdo do educando
para a leitura do espaco.

Esta definicdo, com a qual se busca um “pontapé inicial’, contém algumas
premissas que sao tomadas por pressupostos dentro do trabalho, e que n&o parecem
se contradizer com o conteudo dos materiais analisados, as premissas servem ao
propésito de orientagado da investigagédo. Sao elas:

1 - A Alfabetizacdo Geografica € uma pratica de ensino em geografia voltada a
iniciacdo do discente nos estudos e entendimentos acerca da disciplina geografia
(embora nao se restringindo aos anos iniciais)?.

2 - A Alfabetizacdo Geografica é epistemoldgica e metodologicamente
diferenciada da Alfabetizagdo convencional, a que se refere a iniciagcdo dos
estudantes em competéncias de leitura e escrita; bem como da Alfabetizagéo
Cartografica, segmento do ensino da geografia que pretende iniciar o discente na
interpretacao de representacgdes cartograficas.

3 - A Alfabetizacdo Geografica tem postulados tedricos, tanto pedagdgicos
quanto da epistemologia da geografia, préprios, isto é, apresenta um corpus de
referenciais que a configuram como campo de estudos auténomo.

A justificativa que orienta a escolha da definigédo utilizada como ponto de partida
€ que esta carrega, de forma genérica, uma caracterizagao para o que € 0 processo
(um conjunto de acgdes de ensino-aprendizagem que dote estudantes de
competéncias para ler o espago geografico), além de colocar na mesa questdes
técnicas para o desenho pedagogico desta pratica (por exemplo, o segmento
direcionado) e alguma orientacao para aportes da disciplina geografica, na medida em
que indica que o processo seja executado utilizando-se de “elementos da linguagem
geografica”.

Assim sendo, a proposta de trabalho apresentada busca partir destas

2 Uma discuss3o valida, como citado, é acerca da essencialidade da alfabetizagdo geografica como
algo relativo aos anos iniciais, existem trabalhos que indicam as duas dire¢cdes. Nossa hipétese de
trabalho, com base em leitura parcial das fontes, indica que ndo seja um processo apenas para 0s anos
iniciais, mas que se alastre a outros segmentos, como o EJA (Educagéo de Jovens e Adultos).



11

premissas tedricas, organizar um panorama mais amplo a respeito do objeto
(Alfabetizagdo Geografica), problematizar os caminhos possiveis de interpretagao, e
o consequente aprofundamento das mesmas.

Desta forma, pode-se aferir a validade das ideias discutidas e avaliar
criticamente seus fundamentos, por conseguinte podem servir ao propédsito de
resolucdo da seguinte questdo: “E pertinente falar em ‘Alfabetizacdo Geogréafica™?

Uma estratégia como a de investigagdo das “possibilidades e desafios” da
Alfabetizagdo em Geografia ou “caminhos tedrico metodologicos” para a Alfabetizag&o
Geografica, enquanto linhas de analise para o objeto, trazem tacitamente a premissa
de que essa pratica € um procedimento valido e que deve ser estruturado pedagdgica
e geograficamente.

Contudo, ndo é este o objetivo maior. O objetivo do trabalho é averiguar a
pertinéncia deste processo de ensino-aprendizagem, discutindo os porqués de sua
proposicao e as definicoes e implicagdes de seus conteudos e métodos para o Ensino
de Geografia. Em suma, busca-se averiguar como se argumenta em defesa, ou nao,
da Alfabetizagdo Geografica ou Alfabetizagdo em Geografia (entendemos como
sinbnimos).

O primeiro objetivo especifico buscado, a fim de responder a questao central
da pertinéncia do processo alfabetizatorio em geografia, € a constru¢gao de um estudo
do “estado da arte” da literatura referente ao tema. A organizagcado dos materiais que
versam sobre a tematica e a analise acerca de seus postulados compdem um estudo
do entendimento do tema perante a comunidade académica brasileira, permitindo,
portanto, conhecer o ja produzido evitando redundancias e aumentando a
probabilidade de um tratamento mais original e inovador para a questao.

Derivado deste objetivo especifico, ambiciona-se a produgdo de dois
subprodutos da pesquisa: o primeiro, um catalogo dos materiais fonte (acerca da
Alfabetizacao Geografica e correlatos), em formato de apéndice, com os titulos, locais
de indexacéo, informagdes gerais e etc.; o segundo, uma lista geral, em forma de
tabela, também em apéndice, com as defini¢des utilizadas pelos autores para o que
entendem por Alfabetizagcado Geografica.

Por tratar-se de uma tematica tedrica, muitas vezes as definicbes nao sao
claras ou aparecem mais de uma vez ao longo dos textos, sob formas diferenciadas.
Organizar essas diferentes definicdes € fundamental para que se possa, de maneira

adequada e justa, compreender os entendimentos e as propostas dos autores. Trata-
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se, portanto, de uma importante ferramenta de trabalho.

Ambos os apéndices servem ao proposito de compilagdo dos materiais
estudados e pretendem auxiliar pesquisadores futuros em trabalhos de estudo sobre
o tema.

O segundo objetivo especifico € a definicdo de “caminhos tedrico-
metodoldgicos” que sejam os mais comuns dentro da tematica. Observa-se que as
fontes que estudam o tema discorrem por caminhos metodolégicos especificos, mas
que podem ser arranjados em linhas mestras gerais, tanto em termos de aportes
(como € o caso do “Pensamento Espacial’) como em termos de objetivo geral para o
processo de Alfabetizacdo em Geografia (como o “Espago Geografico”).

Selecionar estes “caminhos” e percorré-los € uma estratégia metodoldgica aqui
utilizada para sintetizar as fontes em grupos que se refiram direta ou indiretamente a
mesma tematica, ao mesmo tempo em que exploramos as possibilidades de cada um
destes desdobramentos.

Por fim, um terceiro objetivo é avaliar, de forma dedutiva e critica, como a
Alfabetizagdo Geografica se insere na tematica do Ensino de Geografia, por meio de
uma abordagem argumentativa. Esse objetivo inclui conceituar a Alfabetizagéo
Geografica e, em seguida, delimita-la ao contexto da sociedade burguesa
contemporanea, aspecto indispensavel para a analise de qualquer tematica social,
COmo 0 ensino.

Compreende-se, neste trabalho, que todo objeto de estudo esta inserido em
um modelo societario. O contexto socioecondmico condiciona a forma como as
politicas educacionais e os modos de ensino-aprendizagem s&o construidos. Em
outras palavras, qualquer teoria educacional reflete as concepgdes histéricas e sociais
do contexto em que esta inserida, seja de forma consciente ou inconsciente.

Nesse sentido, a Alfabetizagdo em Geografia ocorre em uma escola que é
produto de seu tempo, com um processo proprio de construgdo, mas que também
reproduz as fun¢des sociais determinadas pela classe que a dirige.

Isto significa que a escola atual, no mundo capitalista, € um meio para a
reprodugao da ordem social, que, por sua vez, garante a reprodugao do capital. Esse
mecanismo se manifesta na maneira como a escola esta associada ao mundo do
trabalho, no ambito da formacdo de mao de obra, com as habilidades mais basicas
exigidas pelos parametros atuais (leitura, escrita, no¢des de informatica, matematica

etc.), e ndo como um meio de desenvolvimento humano.



13

Enquanto dirige aos filhos da classe dominante as melhores experiéncias
educacionais e os melhores processos formativos para manter o status quo. O
processo centenario de espoliacdo da classe trabalhadora e a acumulagao do capital
que erigiu as elites dos diferentes paises do mundo passou e passa pela escola.

Na medida em que ela € usada como ambiente de condicionamento da mente
e de construcdo de um exército massivo de "cidadados" que reproduzirdo conteudos
estéreis e pouco relevantes para a mudancga de sua realidade.

Essa escola, permeada pelos desafios técnicos (como disputar espago com um
mundo globalizado e tecnologizado, por exemplo), bem como pelos desafios politicos
provenientes das classes populares, que demandam nido s6 a educacido, mas
também, em niveis mais altos, padrées mais elevados de qualidade.

Os curriculos — e a Geografia € um exemplo seminal disso — ainda sao
fragmentados, captam pouco da amplitude tematica que as disciplinas comportam e
tém dificuldades em transpor para a sala de aula, de forma inventiva e atraente, o
mundo cientifico.

Como coloca Couto (2023), é impreterivel a compreensdo dos limites que a
democracia burguesa impde a um projeto verdadeiramente emancipatério da
humanidade. A seriedade e o realismo quanto a margem que se tem para manobrar
um projeto educacional que interligue demandas populares, avangos em direitos e
garantias, e que fornega aos necessitados melhores meios para seguir em suas
reivindicagoes.

Nao se supervaloriza a escola como a instituicao por exceléncia da mudanca
social, algo que flerta com o idealismo, mas compreende-se material e historicamente
a imprescindibilidade de reformas radicais na estrutura educacional, que possam ir
em diregdo a construcdo da articulagdo da classe trabalhadora por meio de uma
socializacdo mais eficiente dos instrumentos técnicos, cientificos e culturais
disponiveis.

O trabalho se propde, portanto, a realizar uma pesquisa de cunho tedrico,
voltada a revisdo bibliografica sistematica acerca do material produzido na area de
ensino de geografia, sobre o tema proposto e alguns aportes adicionais sobre pontos
especificos, como: alfabetizagao, histéria da geografia escolar, histéria da educacéao
e pedagogia, teoria da geografia, historia do pensamento geografico e afins.

Buscou-se averiguar bases de artigos e teses — brasileiras — e pesquisar por

palavras-chave que se relacionassem com o tema da Alfabetizagcdo Geogréfica, de
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modo a produzir um “estado da arte”® da discuss&o no Brasil.

A partir deste material, que fornece a massa critica para a reflexdo sobre a
questao, se pretende desdobrar suas implicagdes e avaliar as diferentes propostas
para o conceito. Os materiais relativos aos demais campos foram selecionados de
acordo com os estudos realizados pelo autor da dissertagdo no programa de Pos-
Graduagao em Geografia, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e consistem
em textos basicos para o estudo da Geografia.

Os materiais para estudo — que se referem a Alfabetizagdo Geografica —
foram selecionados por sua relacéo direta com a tematica ou por fazerem referéncia
a algum desdobramento do Ensino de Geografia em Anos Iniciais, desde que, com o
proposito de insergdo do educando nos conhecimentos geograficos. Em certos casos
“Alfabetizacdo Geografica” aparece como sindnimo de Ensino de Geografia em Anos
Iniciais, contudo, s&o tratados neste trabalho como diferenciados.

E o exemplo de CALLAI (2005), a autora versa largamente sobre Ensino de
Geografia nos Anos Iniciais, mas pouco sobre Alfabetizacdo em Geografia. Contudo,
seu texto versa sobre o tema da introdugdo do discente nos estudos de geografia,
oferece aportes para tanto e € um texto largamente referenciado, portanto obrigatério
neste levantamento.

Em resumo, como procedimentos metodoldgicos, foram realizados:

1) Consulta as bases de dados utilizaveis para a sele¢ao dos materiais. Foram
as bases selecionadas: SCIELO, Google Académico e o Portal de Periddicos da
CAPES.

2) Procura nas bases selecionadas por textos relativos as seguintes palavras
chave: a) Alfabetizacdo Geografica; b) Alfabetizacdo em Geografia; c) Alfabetizag&o
Espacial; d) Letramento Geografico.

3) Aquisicdo de materiais in loco, como livros fisicos e/ou trabalhos de outras
naturezas.

* A pesquisa se restringe a textos em portugués brasileiro, com adendos e
mengdes a material estrangeiro quando publicado por brasileiro em outras
localidades, ou quando a fonte central do autor brasileiro for estrangeira (como as

discussodes sobre “Pensamento Espacial”’, oriundas de literatura estadunidense), dai

3 Chama-se de “estado da arte” neste trabalho pesquisas de cunho bibliografico que procuram mapear
e discutir a produgdo em um determinado campo de estudos por meio da revisédo e organiza¢do de um
numero razoavel de fontes acerca do tema selecionado (FERREIRA, 2002, p.258).
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mencgao e eventual consulta a fonte original, pois o escopo da pesquisa é para o
territério nacional.

* A classe dos materiais gira em torno de artigos, teses, livros, dissertagoes e
resumos, desde que revisados por pares. Foram deixados de lado materiais nao
referenciados e revisados.

* O periodo de estudos deu-se entre agosto de 2021 e julho de 2023 nas
plataformas indicadas. Materiais adicionados posteriormente, ndo enquadrados nos
critérios estabelecidos, ou n&o citados e identificados ndo constam no levantamento.

Acerca da organizagao dos capitulos. Em um primeiro momento apresenta-se
o estudo do “estado da arte” da questdo da Alfabetizacdo em Geografia. Buscando-
se com isso, a titulo de contextualizacao, apresentar as diferentes defini¢des para o
processo, bem como esclarecer a multiplicidade de nomenclaturas envoltas na
questdo e problematizar como os diferentes trabalhos dedicados ao tema
estabeleceram suas relagdes com a tematica.

Em alguns casos a Alfabetizacdo Geografica ndo é trabalhada de forma
isolada, mas sim em relagao a outros elementos do Ensino da Geografia e correlatos
(como curriculo escolar, historia da geografia escolar, alfabetizagdo cientifica, entre
outros). Muitas vezes o trabalho necessita passar em revista os estudos e avaliar
como o autor concebeu a sua proposta de Alfabetizagdo Geografica, dissociando-a
de outros elementos do ensino ou da teoria geografica.

Organizar as diferentes concepgdes para o conceito (e correlatos) por meio da
analise das definigbes empregadas pelos autores para suas propostas, a0 mesmo
tempo em que se apresentam os trabalhos, compdem o primeiro objetivo especifico
da dissertagao e concomitantemente, o conteudo do primeiro capitulo.

Em um segundo momento, busca-se explicitar os “caminhos teorico-
metodoldgicos para a Alfabetizacdo em Geografia”, que sao os principais aportes
contidos nos referenciais levantados para o estudo. Sao tematicas que condensam
importantes eixos de trabalho dentro da questao®.

Por fim, tem-se em vista avaliar se os entendimentos extraidos da analise do
material bibliografico dispdem de caminhos tedricos que justifiquem a “pertinéncia” do
processo. Para tanto, busca-se elencar o papel da Alfabetizacdo em Geografia no

préoprio Ensino de Geografia, observando suas caracteristicas centrais e como estas

4 Os “caminhos” propostos s&o: o espago geografico; a alfabetizagéo stricto sensu; a alfabetizagéo
cientifica; o pensamento espacial; e o raciocinio geogréfico.
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dialogam entre si.

O tema nao conta com bibliografia vasta, mas detém um numero nao
desprezivel de trabalhos que se dedicam a ele em maior ou menor escala. Sejam
trabalhos em que o tema aparece perifericamente, seja em trabalhos cujo centro € a
discusséo do tema.

Trabalhos que se referem a: Ensino de Geografia em Anos Iniciais;
Alfabetizacdo Cientifica; Alfabetizacdo Cartografica; Raciocinio Geografico;
Raciocinio Espacial entre outros subcampos do Ensino da Geografia, sdo mais
abundantes, o que ressaltamos é que a tematica da Alfabetizagdo Geogréfica e seus
semelhantes sdo um campo que ainda nao conta com vasta bibliografia. Caso o
escopo da andlise abarcasse os temas supracitados a bibliografia seria

consideravelmente mais abrangente.
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1 EXPLORANDO AS CONCEPGOES DE ALFABETIZAGAO EM GEOGRAFIA

O que significa, se € que significa, Alfabetizagcdo Geografica? Questées como
essa sao trabalhadas por alguns pesquisadores de Ensino de Geografia Brasil afora.
Embora ndo muito numerosas, as pesquisas sobre essa questao giram em torno da
proposicao de bases tedrico-metodoldgicas para o ensino da geografia, que armem
os professores e os estudantes de ferramentas epistemoldgicas, metodologicas e
atitudinais em relagado a Geografia e seus conteudos.

Silva e Braga (2001, p. 119), por exemplo, indagam-se sobre a problematica,
propondo os seguintes questionamentos norteadores: "O que significa Alfabetizagao
Geografica? Ela existe de fato? Qual a importancia do ponto de vista sociopolitico™?

As mesmas autoras argumentam que a maior parte das concepgdes de
alfabetizacdo em geografia compartilham o entendimento de que o campo (Geografia)
possui um vocabulario especifico, um corpo conceitual préprio, e que portanto, em
tese, o aluno deveria apropriar-se desses postulados para, dessa forma, compreender
a realidade do ponto de vista do seu ordenamento espacial, e desse modo, alfabetizar-
se nele.

Trabalhos que fazem estudos sobre a tematica ja existem, e, em geral, observa-
se como a maior parte destes contém tdpicos, sessdes e mesmo capitulos conceituais
para o estudo do tema. Contudo, ndo fora visto, no material analisado, um estudo que
buscou sistematizar com um levantamento mais abrangente os caminhos possiveis
para uma alfabetizacdo em geografia, contrapondo-os e organizando seus matizes
conceituais dentro da produgao acumulada, o que vem a ser um “estado da arte”.

O presente capitulo busca entdo, em um primeiro momento, apresentar as
definicbes de Alfabetizacdo Geografica que aparecem nos trabalhos levantados,
buscando interpreta-los e organiza-los de acordo com o que os autores entendem por
Alfabetizagdo Geografica (e correlatos) e arranja-los em temas gerais.

Um segundo objetivo desdobrado se refere ao levantamento das tematicas
secundarias com as quais a Alfabetizagdo Geografica dialoga nestes trabalhos.

Por fim, a titulo de arremate, busca-se organizar em uma pequena sintese
daquilo considerado como principais “caminhos tedrico-metodoldgicos” dentro da
producao sobre o tema. Em outras palavras, destacar os principais desdobramentos

que se ligam as propostas de Alfabetizacdo Geografica a fim de estuda-las em capitulo
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posterior.

1.1 Das concepcdes de alfabetizagao geografica ligadas ao espago geografico

Em texto de 1995, Diamantino Pereira, que pretende comentar a problematica
acerca da fetichizagdo dos conteudos nas aulas de geografia, argumenta ser
decorrente (a fetichizacdo) de uma baixa reflexdo por parte da academia brasileira no
trato pedagogico com o ensino de geografia, e que leva a seguinte questao, a partir
da qual ele desdobrara sua tese acerca da necessidade de uma alfabetizagao

geografica:

Mas se os métodos pedagdgicos do tipo construtivista, estabelecem que o
ponto de partida e o ponto de chegada deve ser a realidade concreta do
aluno, resta ainda saber como a geografia deve se posicionar nesse roteiro.
Em outras palavras, o que a geografia deve fazer a partir do estabelecimento
do tal “ponto de partida”, como é o caminho e o0 que se espera da geografia
nesse tal “ponto de chegada”. Se, como ja afirmamos, nos apegarmos aquilo
que praticamos desde a nossa graduagdo, a nossa resposta sera sempre
“informagédo e conteldo”. No entanto, acredito que o ensino de geografia
possui uma misséo que transcende esses itens (PEREIRA, 1995, p. 144).

Em suma, Pereira argumenta que, com o escolanovismo, movimento que traz
a cena brasileira uma concepgdo mais moderna de ensino, ancorado (em partes) na
pedagogia construtivista, e que implica métodos de ensino-aprendizagem
supostamente mais significativos para os educandos, se introduz a "deixa" para que
0 ensino da geografia possa igualmente ser repensado em moldes mais atrativos.

Para tanto, tem-se a necessidade da geografia posicionar-se nesta nova
perspectiva de ensino, e para tal, a necessidade intrinseca do estabelecimento de um
ponto de partida, seguro, para o ensino. Isto é, referenciais pedagdgicos que o
norteiem até o "ponto de chegada", aquilo que se espera que efetivamente o discente
apreenda do processo de ensino-aprendizagem, e que, é claro, ndo se restrinja aos
conteudos, que é justamente o status quo dentro das classes de aula, segundo
Pereira.

Nao cabe a geografia portanto, transmitir conteudos estanques e muitas vezes
apartados da realidade, pois isto implica uma série de problemas para o ensino, como

o aborrecimento dos estudantes com uma disciplina "chata", a ndo preparacao para a
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ativa participacao popular em sua luta por melhores condi¢cdoes de vida, e mesmo o
descompasso com a produgdo geografica académica, que a partir de 70 com a
renovacao do pensamento geografico, se mune de ferramentas analiticas mais ativas
para a interpretagao da realidade social. Em resumo, a prépria geografia da atualidade
nao € mais essa de decorar informacdes fisiograficas ou dados quantitativos.

Entdo, o que cabe a geografia? Pergunta Pereira. Sua resposta € que esta

disciplina tem uma missao que transcende o conteudismo.

Tanto para uma coisa, quanto para outra, € fundamental que, a partir do
esclarecimento dos objetivos pedagogicos do ensino de geografia,
instrumentalizados pela definigdo de sua missao principal na escola e pelo
seu instrumental tedrico, possamos caracterizar os objetivos especificos que
queremos atingir. Desde ja, porém, creio que é possivel afirmar que a misséo,
quase sagrada, da geografia no ensino é a de alfabetizar o aluno na leitura
do espacgo geografico, em suas diversas escalas e configuracdes (PEREIRA,
1995, p. 151).

Portanto, duas possibilidades de interpretacdo se abrem, uma primeira onde
“alfabetizar o estudante na leitura do espaco” aparece como eixo sob o qual o ensino
de geografia (nos anos iniciais) deveria se dar; e uma segunda, onde esta
alfabetizacdo aparece como objetivo geral da disciplina. Destaca-se aqui a primeira,
pois € a interpretacao que articula melhor a questao da alfabetizacdo geografica e é

corroborada pela citagao abaixo:

O ensino de primeiro grau caracteriza-se, fundamentalmente, pelo processo
de alfabetizagdo, em sentido amplo, a que os alunos sdo submetidos. Assim,
nas diversas disciplinas, que compdem a grade curricular, colocam-se
principios e se estabelecem linguagens dos mais variados tipos, que serao
absorvidas pelos alunos como ferramentas de comunicagcdo e de
entendimento do mundo (PEREIRA, 1995, p. 145).

Aqui cabem alguns esclarecimentos, primeiro, em Pereira parece haver uma
concepgao mais abrangente de alfabetizagao, a que ele se refere como "alfabetizagéo
em sentido amplo". Além da alfabetizagao convencional em letras, o autor argumenta
que o processo também se da na matematica, por exemplo, quando o estudante
aprende os signos e significados da linguagem matematica®.

Mas e a geografia? Qual o papel da geografia nessa fase da vida do estudante?

Em suma, que contribuicdo a disciplina geografia tem a dar como acréscimo no

® SANTOS et al (2015) e FREITAS (2022), reafirmam.
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processo de aprendizagem pelo qual o aluno passa? Antes de responder estas

questdes, Pereira coloca que:

Como nos exemplos que citamos anteriormente, nessa fase,
necessariamente, o processo que se coloca € o da alfabetizacdo entendida
em seu sentido amplo. E alfabetizacdo, para a geografia, somente pode
significar que existe a possibilidade do espago geografico ser lido e, portanto,
entendido. Pode transformar-se, portanto, a partir disso, em instrumento
concreto do conhecimento. Mais que isso, o0 espago geografico pode
transformar-se em uma janela a mais para possibilitar o desvendamento da
realidade pelo aluno (PEREIRA, 1995, p. 146).

E aqui aparece uma primeira proposta de alfabetizagdo em geografia®. Ela
implica que: a) alfabetizagdo geografica viria na esteira de um amplo processo
alfabetizador dos anos iniciais, associados a outras disciplinas; b) o objeto a ser "lido"
com estas competéncias geograficas adquiridas com o processo alfabetizatorio é o
"espaco geografico", consequentemente este € o ponto de chegada que Pereira
propode; e c) O espacgo geografico, € uma "janela" que possibilita o desvendamento da
realidade pelo aluno.

Cabe, portanto, e Pereira o faz, o delinear da concepg¢ao de espaco trabalhada
pelo professor no seu intento de alfabetizar o discente, isto €, € necessario que se
tenha por suficientemente claro o que se entende por espaco geografico, qual sua
génese e constituicdo e de que modo ele se apresenta. Ideia preciosa que sera
desdobrada mais a frente.

Para Silva e Braga (2001) a Alfabetizagdo Geografica consiste em:

[...] munir os estudantes de competéncias atitudinais, conceituais e
procedimentais para a interpretacdo do ordenamento espacial. Tendo em
vista que a geografia € a ciéncia responsavel pela explicagdo da organizagéo
do espaco geografico (em uma das suas muitas acepgdes), que por sua vez,
é entendida como resultante de uma relagdo intima entre sociedade e
natureza, alfabetizar geograficamente implicaria por conseguinte, oferecer
condi¢des para que o discente possa desenvolver nocdes basicas sobre a
interpretacdo desta organizagdo espacial. "Para ser considerado
alfabetizado, o aluno precisa dominar conhecimentos que lhe permitam ler e
escrever no espaco (SILVA e BRAGA, 2001, p. 122).

As autoras colocam que a alfabetizagdo geografica implica a compreensao de

representacdes cartograficas, que sao o "alfabeto da geografia", mapas, plantas,

6 Este texto de Diamantino Pereira é o mais antigo levantado neste trabalho que contém meng&o a uma
“alfabetizagdo em geografia”. Embora, como vé-se em outros trabalhos, a tematica (do pensamento
espacial e da alfabetizagéo e suas variantes) venha do exterior onde as ideias ja eram debatidas em
meados da década de 60 e 80 respectivamente (DUARTE, 2021).
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croquis, desenhos, simbolos e afins, em suma, estes componentes simbdlicos. E uma
segunda gama de conhecimentos, que s&o os procedimentos como a observagao, a
descricao, a interpretacdao. Uma terceira gama s&o os conceitos propriamente tais
como: sociedade, natureza, lugar, territério e etc.”

Segundo as autoras: escrever e ler o espago geografico significaria representar
através de simbolos os elementos que existem no espaco, simbolos de natureza mais
diversa que apenas grafemas (letras).

Essa representagao, portanto, englobaria, na linguagem geografica, também
mapas, esquemas visuais e representacbes de diversas naturezas. Para isso, o
processo de alfabetizacdo necessita munir o discente nesses 3 grupos de
competéncias, todas articuladas entre si: a) compreensdo de representagoes
cartograficas; b) procedimentos operativos como observagdo, a descricdo e a
interpretacéo; e por fim ¢), o dominio de conceitos que sdo do campo, como territorio,
rede, lugar e etc.

A proposta das autoras € mais voltada a especificidade do campo geografico,
uma vez que fazem mengao também a necessidade do dominio do referencial da
representacédo cartografica, aqui entendido metaforicamente como “a linguagem da
geografia”, embora contenha o embrido de uma discussdo mais profunda que é o da
distincao entre a Alfabetizacado Cartografica e Alfabetizacdo Geografica, como sera
visto adiante.

Zerbato (2013) defende dissertacédo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagao em Geografia da Universidade Federal da Grande Dourados. O trabalho
almeja um dialogo entre construcao de curriculo, Alfabetizagcdo Geografica e o
contexto de politicas neoliberais na educacao contemporanea.

De forma mais direta, a questido central da autora é:

[...] os curriculos prescritivos de Geografia estruturam-se numa perspectiva
significativa de construgdo da alfabetizagdo geografica escolar? Dada a
ampla dimenséao da tematica que subsidia o desenvolvimento desta pesquisa,
espera-se contribuir para a estruturagdo de respostas a essa indagacgao,
porém nao o esgotamento de possibilidades (ZERBATO, 2013, p. 19).

Assim sendo, a autora visa uma abrangente reconstrugao histoérica do curriculo

de ensino de geografia no Brasil, destacando suas praticas, interesses e motivagdes

7 As autoras citam o livro “Ensino de Geografia: praticas e textualizagdes no cotidiano” organizado por
Castrogiovanni como sua principal fonte.
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em um primeiro momento; compreender a implementacido do ideario neoliberal que
acometeu o ensino brasileiro e suas implicagdes no curriculo da geografia, num
segundo momento; e por fim, a avaliagdo do impacto desses referenciais (as politicas
neoliberais e a forma historica que o curriculo da geografia brasileira tomou) na
construgédo dos curriculos sul-mato-grossenses e paulistas e suas implicagdes nas
praticas educativas e na alfabetizagdo geogréfica.

Em outros termos, a autora visa estudar como a formagao dos curriculos
dessas localidades se deu em relacdo ao processo nacional de constru¢do do
curriculo brasileiro, bem como suas interse¢des (que sdo notaveis) com as politicas
neoliberais que muito impactam as no¢des contemporaneas de educagcdo e como
esse pano de fundo se reflete na Alfabetizacdo Geografica.

A pesquisa da autora também tem uma face de estudo de caso, que se deu
nas escolas selecionadas por ela para seu estudo nos estados de MS e SP.

Sobre as ideias de Alfabetizacdo Geografica da autora, cita Pereira— com sua
ideia do espaco geografico como objeto a ser lido no processo de alfabetizagao
geografica — como uma das principais fontes. Nesse sentido, a alfabetizagéo realiza-
se pela analise geografica da distribui¢ao territorial dos fenébmenos e portanto, como

sao organizados espacialmente.

Para outros autores, como Castrogiovanni (2006) e Callai (2005), a fungao
alfabetizadora da Geografia escolar ¢ intitulada “alfabetiza¢ao espacial”’, mas,
de toda forma, as ideias dos trés autores se comungam quanto a
imprescindibilidade dessa disciplina no processo de alfabetizacdo do
educando da escolarizagdo basica. Outro aspecto em comum entre os
autores é a articulagdo/fusdo da fungéo alfabetizadora da Geografia com o
seu proprio objeto, isto é, “alfabetizar em Geografia é ler e interpretar o
espago geografico” (ZERBATO, 2013, p. 65).

Na sintese dos trés autores, Zerbato identifica que a geografia tem um papel,
imprescindivel, no processo de alfabetizacdo do educando na escolarizagcdo basica.
Além disso, outro aspecto € a articulagdo/fusdo da funcéo alfabetizadora da Geografia
com o préprio objeto, isto €, como coloca Pereira (1995), alfabetizar em Geografia é
ler e interpretar o espago geografico.

Em PEGORETTI et al (2014), as autoras se referem a alfabetizagao geografica
da mesma forma que Pereira (1995), esta é sua fonte principal. Discutem também
sobre a pertinéncia do estudo de geopolitica no ensino de geografia e uma concepgéao

de "alfabetizacdo politica", mais uma variante de alfabetizacdo. De todo modo, as
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autoras nao trazem uma defini¢cao explicita para Alfabetizacdo Geografica e como dito,
emulam Pereira (1995). Pretendem, portanto, discutir o Ensino da Geopolitica como

um elemento constituinte da Alfabetizacdo em Geografia.

1.2 A alfabetizagao espacial

Castrogiovanni (2000, p. 11) entende por "alfabetizagéo espacial" a "construgao
de nogdes basicas de localizagédo, organizagao, representagcdo e compreensao da
estrutura do espacgo elaboradas dinamicamente pelas sociedades".

Aqui entende-se a alfabetizacdo espacial como um possivel equivalente de
alfabetizacdo geografica e segue em linhas gerais, a nogéo central do ensino da
geografia como ancorado e seguidor da linha mestra dada pela disciplina geografia
em seus objetivos epistemoldgicos.

Isto €, para Castrogiovanni, a alfabetizagdo espacial deve possibilitar ao aluno
as ferramentas para que este possa operar interpretacées sobre o espaco em todas
as dimensoes, pois o0 espaco esta em tudo e é tudo. Ele compreende as formas, as
estruturas, as relagbes e demais dinamicas que acontecem nele proprio, sendo
condicionadoras de sua organizagdo e sofrendo influéncia reciproca de suas
condicoes.

Contudo, o autor trabalha com uma nocao bastante elastica do que seria essa
alfabetizacao e suas implicagdes com as dindmicas do espaco geografico, ela dialoga
também com o campo da histéria e com elementos gerais de ciéncias sociais e
humanas, segundo o préprio: "E, portanto, a compreenséo da formagéo dos grupos
sociais, a diversidade social e cultural, assim como a apropriacao da natureza por
parte dos homens, deve fazer parte também dessa alfabetizagao"
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 12).

Assim sendo, observa-se que esta nogdo é abrangente, contudo, ambigua
quanto a uma especificidade do carater geografico (do ponto de vista disciplinar). Na
proposta de Castrogiovanni, o espago entendido como a totalidade-mundo, abriga
dindmicas espaciais em associagdo com todas as demais dimensdes da realidade,
natural e social. Isto é, a alfabetizagcdo espacial a qual o autor se refere € um

arcaboucgo holistico de face muito mais ampla que a uma alfabetizagdo geogréfica
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entendida como restrita ao “saber geografico”.

Callai (2005), em um artigo bastante referenciado, discute a relevancia (no
sentido de possibilidades e importancias) do aprendizado da geografia nas séries
iniciais do ensino fundamental, a partir da leitura do mundo da vida e do espaco vivido
e a importancia da geografia na alfabetizagdo do estudante.

O texto ndo contém mencgdes a expressao alfabetizagcao geografica, apenas a
alfabetizacado espacial e alfabetizacdo (que entendemos ser a alfabetizacéo stricto
sensu)® e ndo tem um enfoque objetivo nestes temas, eles sdo periféricos na
discusséo.

A discusséao central no trabalho de Callai é acerca do papel da geografia nos
anos iniciais. Isto pode ser entendido como alfabetizacdo geografica, caso o leitor
considere-a como sendo o conjunto de praticas, conteudos, temas e demais
elementos relativos ao ensino de geografia nos anos iniciais, mas a propria autora néo
parece dar este tratamento, explicitamente, para os temas que estuda, o que ela busca
sao orientagdes gerais para o ensino da geografia e o propdsito desta nos anos iniciais
da educacéo basica.

Para tanto o texto aborda o papel da geografia no nivel em questado, - anos
iniciais - e a necessidade de se iniciar nesta fase da educacdo um processo de
alfabetizacdo cartografica. Sao também analisados os conteudos de geografia
presentes nos curriculos escolares como maneira de contribuicdo na alfabetizacao da
crianga. Tendo em vista estes objetivos, a autora busca discutir também as exigéncias
tedricas e metodoldgicas da geografia para referenciar o ensino e a aprendizagem.

Callai considera que a leitura do mundo é fundamental ao exercicio da
cidadania, que € uma orientacao reiterativa na literatura de ensino de geografia, bem
como um desdobramento imperativo da histéria do pensamento geografico, que muito
serviu ao proposito de construgao das consciéncias nacionais (Claval, 2014).

Logo em seguida, diz querer tratar sobre qual a “possibilidade de aprender a
ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever o mundo”, Callai
(2005, p. 228).

8 Utilizar-se-a nesta dissertagdo a expressdo "alfabetizagéo stricto sensu" quando se considerar que a
discussao se refira aos modos de alfabetizagdo convencionais em algum tipo de linguagem idiomatica,
ou seja, a alfabetizacdo que se fez e faz desde os primoérdios da antiguidade. E utiliza-se “Alfabetizagao
lato sensu”, quando a referéncia for a modos alternativos de alfabetizagdo que ndo sejam restritos a
linguagem idiomatica oral e escrita. (MORTATTI, 2011, p.8) se refere a nogédo de Alfabetizagdo em
“sentido amplo e estrito” para designar esta dindmica conceitual entre perspectivas mais ou menos
restritivas do conceito.
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Isto indica um aprendizado pratico e uma relagao dialética, ou seja, nao linear,
no aprendizado do "aprender a ler e escrever o mundo", o tom geral de Callai no texto
€ da experiéncia pratica orientando a aprendizagem, ao mesmo tempo em que é
influenciada por ela, numa perspectiva bastante ativa de aprendizagem. A colocagéao
supracitada, como um todo, orienta uma proposigao teérico-metodoldgica para a
alfabetizacado geografica que a autora desdobra.

Ressalta-se que o texto € bastante denso, possui muitas dimensdes para
analise. Os comentarios apresentados restringem-se ao que tangencia o tema da
alfabetizacdo em geografia, ponto mais fundamental dessa investigacéo.

Em suma, a autora se refere ao processo de aprendizagem da geografia na
escola (em anos iniciais) como um processo inscrito na alfabetizacdo do estudante.
Alfabetizacdo nesse sentido, € de forma ampla, onde os anos iniciais sdo o periodo
onde o estudante tem contato inicial com as disciplinas do curriculo e se “alfabetiza
em tudo”.

Ou seja, a especificidade da geografia € a sua gama de possibilidades, que
podem ser alcangadas por meio do entendimento espacial, que se materializa na
leitura do espacgo, espaco esse entendido como totalidade das relacbes. Estas
competéncias® geograficas de entendimento do espago geografico (sua leitura
portanto) levaria a possibilidade de “leitura do mundo” que é o “espaco vivido” do
estudante.

A autora ressalta que essa leitura do mundo € mais ampla que a leitura de
representacdes cartograficas, pois a leitura desse mundo (que € possibilitada pela
competéncia de leitura do espago geografico) ndo encerra a capacidade de
decodificagdo de mapas, mas um universo infinitamente maior do que os mapas

representam.

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espago, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representagdes refletem
as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das projegdes
cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo néo é fazer uma leitura
apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a

% Acerca do termo “competéncias”, é sabido que enseja maiores desdobramentos quando se refere a
“pedagogia das competéncias” que é uma orientagdo pedagdgica contida na Base Nacional Comum
Curricular e que é amplamente estudada e questionada por pesquisadores brasileiros. Contudo, nesta
dissertacao, o termo carrega apenas seu sentido semantico, de complexo entre atitudes, capacidades
e habilidades para o exercicio de certo fim. Compreende-se que € uma questdo ampla e rica para
debate, mas que foge ao escopo proposto e executado.
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leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da
natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais, politicos, econémicos)
(CALLAI 2005, pg. 228).

Temos aqui uma critica (da autora) a um certo simplismo na nogédo de
alfabetizacdo cartografica como restrita a interpretacdo de representagdes
cartograficas e essa como sendo a unica utilidade do ensino de geografia. O ensino
de geografia é, portanto, maior (em termos de abrangéncia) que a alfabetizag&o
cartografica, mesmo por que a alfabetizagdo cartografica ndo € apenas essa
decodificagao bruta de signos cartograficos e também por que o ensino da geografia
demanda um processo que contemple a “leitura do mundo da vida®’, algo
consideravelmente mais complexo.

Em 2015 Santos apresentou uma monografia de conclusdo de curso
(licenciatura em Geografia) a Unidade Académica de Geografia do Centro de
Humanidades da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. O trabalho
almejou um estudo de caso acerca do processo de alfabetizagdo geografica de alunos
do 4 e 5 anos (fundamental) da Escola Municipal de Santa Ana - Alagoa Nova - PB.

A autora referencia CASTROGIOVANNI (2000) e CALLAI (2005), como suas
principais fontes para Alfabetizacdo Geografica. Traz uma série de postulacdes
didaticamente sintetizadas e colocadas ao longo de seu texto.

Como por exemplo o papel do processo no ensino basico: "A alfabetizacéo
geografica € uma base que primeiro tem que ser formada pelo professor, ndo tem
como se ensinar algo que vocé mesmo nao conhece, ndo tem dominio e ndo da a
devida importancia” (SANTOS, 2015, p. 27).

Sobre a necessidade do pedagogo (o responsavel, via de regra, pela
Alfabetizagcdo Geografica) em alfabetizar-se em geografia primeiramente e ter o
cuidado de, gradativa, constante e perenemente, rever seus conhecimentos,

aprofunda-los e expandi-los tanto quanto possivel.

Talvez seja a pouca importancia dada aos objetivos da disciplina, mas, cabe
ao pedagogo buscar redefinir sua ideia do que seja alfabetizagao e descobrir
a importancia e a forga alfabetizadora da geografia. Por outro lado, é preciso
buscar novas maneiras de ensinar, primeiramente o proprio professor tem
que ter o interesse de se alfabetizar geograficamente e, desta maneira,
desfazer todas suas duvidas e dificuldades acerca dessa disciplina
(SANTOS, 2015, p. 30).

Aqui o elemento essencial € quando Santos coloca “mas, cabe ao pedagogo
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buscar redefinir sua ideia do que seja alfabetizagao e descobrir a importancia e a forga
alfabetizadora da geografia” (SANTOS, 2015, p. 30).

E bastante pertinente a colocacéo, pois, é justamente este o resultado de um
estudo acerca do que é a Geografia, e por sua vez, o objetivo da formagado de um
profissional no ensino dessa e de qualquer outra disciplina, a autonomia para definir,
criticamente, sua ideia do que seja a alfabetizagdo e delinear, da forma como
considerar mais satisfatéria, a importancia destes conhecimentos para seus
educandos.

Evidente que estas decisdes serdo transpassadas pelo curriculo, diretrizes,
planos, PPP’s, demandas locais, preferéncias do professor e possibilidades materiais.
Mas em linhas gerais, Santos toca no ponto, que € a construgdo da autonomia do
pedagogo em propor, refinar e praticar suas proprias concepgoes de alfabetizagdo em
geografia, como é proposto largamente por Paulo FREIRE (1996)1°.

Vicente (2015), traz uma dissertacdo, defendida no programa de Pds-
Graduagao em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Seu trabalho
ambiciona a discussao da Alfabetizacdo Espacial na Educagao para Jovens e Adultos

(EJA). Segundo o autor, seu objetivo geral é:

Analisar como ocorre a tessitura, ou nao, entre as interfaces da proposta
pedagdgica, da praxis docente e das habilidades discentes construidas, a
partir da vivéncia cotidiana, no desenvolvimento da competéncia a leitura do
espago geografico em jovens e adultos, a alfabetizacdo espacial (VICENTE,
2015, p.17).

Nesse sentido, por meio da analise dos documentos pedagodgicos da EJA; pela
investigagcao de como ocorre a caracterizacao dos atores da sala de aula; pelo estudo
do ambiente das escolas pesquisadas (em sua pesquisa de campo); e pelo
levantamento das habilidades discentes manifestas, naquilo que o autor defende
como Alfabetizagdo Espacial, o mesmo pretende identificar como ocorre essa
tessitura entre as propostas pedagogicas para o ensino da geografia no EJA e sua
relacdo com a aprendizagem dos postulados fundamentais a leitura do espaco.

O trabalho de Vicente contém dois desdobramentos que se destacam

inicialmente. O primeiro é trazer a luz da discussdo sobre a Alfabetizacao

0 O terceiro capitulo apresentara o referencial de Freitas (1985), que traz o conceito de: “Organizag&o
do Trabalho Pedagdgico”, como sintese geral destes processos.
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Geografica'’, o EJA. Um segmento normalmente ocupado por estudantes de maior
idade, justamente pela sua natureza de recuperacéo dos estudos de estudantes que
nao concluiram no tempo recomendado.

Nesse sentido, um leque de discussdes € aberto para com proponentes da
Alfabetizagdo Geografica como sendo o ensino em anos iniciais. N&o
necessariamente o seria, na medida em que o segmento EJA é também responsavel
pelo ensino tardio dessas competéncias que teriam sido ensinadas, ou deveriam, no
tempo habil.

O segundo desdobramento que o trabalho traz, é a discuss&o conceitual entre

a Alfabetizacao Cartografica e a Alfabetizagdao Geografica.

O nosso intento em delimitar uma concepgao de alfabetizagdo espacial tem
como propdsito revelar uma distingdo conceitual entre cartografar e
geografizar o espaco. O objeto da Geografia é o espago geografico, que como
conjunto indissocidvel e solidarios de sistemas de acgbes e sistema de
objetos" (SANTOS, 1995) pode conter muito mais variaveis e tessituras do
que somente os aspectos cartografaveis (VICENTE, 2015, p. 89).

Aproveitar-se-a grandemente da argumentagdo do autor em um momento
posterior de nosso trabalho, onde sera desenvolvida esta reflexdo acerca da
alteridade entre os campos.

Em sintese a definicdo do autor para o que chama de Alfabetizacdo Espacial:

Para um exercicio de sintese conceitual, entendemos, nesse contexto, que
seja possivel definir a alfabetizacdo espacial como uma metodologia de
analise relacional dos elementos, manifestos e latentes, do espaco
geografico. Num nivel de maior operacionalizagdo, pressupomos que
podemos definir essa competéncia como uma ferramenta de leitura do mundo
(VICENTE, 2015, p. 94).

Duarte (2021), traz um trabalho de discussao sobre a formagao docente no trato
da alfabetizacao espacial e o papel da alfabetizacdo cartografica nessa empreitada.
Nesse sentido, a proposta de Duarte € de situar o processo de alfabetizacao
cartografica nos contextos mais amplos das alfabetizagdes, grafica, espacial e
geografica.

Uma definicao de Alfabetizacao Espacial para o autor:

A luz da bibliografia consultada, apresentamos a alfabetizagdo espacial de

" A Alfabetizagéo Espacial a que o autor se refere é aqui entendida como equivalente a Alfabetizagéo
Geogréfica.



29

carater geografico como sendo a expressao da capacidade do individuo de
mobilizar os conhecimentos geograficos, associados as potencialidades do
pensamento espacial e de forma articulada com as multiplas possibilidades
de representar o espago e de se pensar com o espaco (DUARTE, 2021,
118/119)

Parte da motivacdo de Duarte € que 0 mesmo compreende uma série de
debilidades na utilizagdo da Cartografia Escolar no contexto da escola, tais como: 1)
subutilizagdo ou mesmo negligéncia quanto ao uso da linguagem cartografica no
cotidiano escolar; 2) deficiéncia na formacao inicial docente quanto a proficiéncia
cartografica; 3) caréncia de disciplinas de graduagao voltadas especificamente para o
propésito de instrumentalizar o professor quanto ao uso pedagdgico do mapa; 4) uso
predominantemente ilustrativo dos recursos cartograficos nas obras didaticas, apenas
para citar alguns dos mais recorrentes.

Com estes problemas listados Duarte conclui que o tratamento que se da para
a Cartografia Escolar, como uma pratica de ensino com um fim em si mesma, € a
causa dos problemas destacados, na medida em que uma pratica que propdem a
interpretacdo dos signos cartograficos (como a cartografia escolar) descolada do

universo teorico da geografia, decididamente mais amplo, causaria estas debilidades.

Queremos neste texto nos alinharmos com aqueles que entendem que, para
a Educacdo Geografica, a alfabetizagédo cartografica € um meio privilegiado
para se atingir objetivos mais amplos da alfabetizacdo espacial (com énfase
para o desenvolvimento do pensamento espacial) e da alfabetizagdo ou
letramento geografico. E esse quadro de referéncia precisa ser incorporado
de forma consistente ao processo de formacgao inicial docente e fomentado
no processo de formacdo continuada, sob pena de continuarmos
reproduzindo equivocos ja ha muito apontados pelos pesquisadores da area
(DUARTE, 2021, n.p).

Para Duarte o objetivo geral da Educagdo Geografica & favorecer o
desenvolvimento de um tipo de pensamento ou raciocinio de carater geografico, que
seja inseparavel dos fundamentos da geografia cientifica, mas também distinto desta.

Em suma, para a alfabetizagao geografica € necessario:

Dito de outra forma, ao mobilizarmos a triade composta por alfabetizacao
grafica, pensamento espacial e conhecimentos geograficos, colocaremos em
acao aquilo que denominamos como pensamento geografico e essa
competéncia € uma demonstragao inequivoca de uma alfabetizacao espacial
singular. Ou seja, demonstraremos que além de alfabetizados espacialmente
somos também alfabetizados geograficamente. Pensamos que uma boa
ilustragéo é a proposta de Goodchild do que deveria constar no programa de
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um curso basico de alfabetizagdo espacial (ver Quadro 2) (DUARTE, 2021,
p.118).

1.3 Alfabetizacao em Geografia e educagao ambiental

Agner (2002), defende uma dissertacdo na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul onde utiliza da alfabetizacdo geografica como um aporte em
associagao com a educagao ambiental. O objeto de analise do autor sdo “as praticas
pedagogicas voltadas para a educagao ambiental e para a insergao social em escolas
da Rede Publica Municipal de Porto Alegre e a contribuicdo da Geografia na formagéao
para a cidadania” Agner (2002, p.51).

O trabalho utiliza “Alfabetizacdo em Geografia” no titulo, resumo e palavras
chave, além disso traz uma definicdo para alfabetizagdo geografica e um topico inteiro
sobre a questdo. Embora, ainda assim, ndo seja um tema muito desdobrado
conceitualmente. De todo modo, parece ser cabivel a citacdo aqui e € um bom
exemplo de pesquisa que aplica o conceito de Alfabetizacdo Geografica a uma
pesquisa de campo, qualitativa, da linha de pratica de ensino em geografia. Segue a

definicdo do autor:

Aprender a interpretar relagdes nas suas manifestagdes espaciais, em outras
palavras, ler o espago geografico e entender a sua dinamicidade,
promovendo novas leituras do mundo é o que se entende aqui por
alfabetizacdo em geografia. A alfabetizagdo em geografia permite a
decodificagdo de marcas da agdo do homem sobre o ambiente, condigao
basica para a educagdo ambiental (AIGNER, 2002, p. 30).

Nesse sentido, o trabalho de Aigner, traz a Alfabetizagao Geografica como um
aporte para se pensar a educagdao ambiental, mas ndo detém maiores

aprofundamentos.

1.4 A fungao alfabetizadora da Geografia

Perez (2005), publica um texto, em forma de um ensaio de pensamento, a
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respeito da funcédo alfabetizadora do ensino da geografia nas séries iniciais,
dialogando com Milton Santos e Paulo Freire. A proposta da autora € pensar uma
"epistemologia existencial", cara aos dois autores, como também a escola brasileira
(em sua vis&o).

A autora nédo utiliza a expressao Alfabetizagdo Geografica, mas refere-se a
"funcdo alfabetizadora" da geografia, associando o referencial miltoniano de
geografia, com o existencialismo e a pedagogia freireanos. Compde uma proposta
bastante ampla da fun¢do da geografia enquanto campo de estudos, associado a um
forte componente humanista oriundo da pedagogia freireana e ancorado no aporte

geografico (tedrico e metodoldgico) de Milton Santos.

1.5 A alfabetizagao geografica como caminho para o raciocinio

espacial/geografico

MAZZONETTO e MOREIRA, 2006, p. 125 argumentam que (inspirados em
Castrogiovanni 2000) para eles, estar alfabetizado em geografia implica "relacionar
espago com a natureza, espago com a sociedade, perceber os aspectos econdmicos,
politicos e culturais, entre outros, do mundo em que vivemos". Nesse sentido, ler e
escrever em Geografia significa ler o mundo, de modo que o estudante possa se
situar, ndo apenas localizar-se e descrever o que vé, mas posicionar-se criticamente
em relagao as desigualdades.

Nesse sentido, a posicdo de Mazzonetto e Moreira expde de forma mais
enfatica a dimensao politica de luta como um dos objetivos associados a pratica de
alfabetizagdo em geografia. E um texto de contetdo critico bastante explicito, enfoca
a demanda da formacéao da consciéncia critica do estudante, para que possa realizar
raciocinios logicos e politicamente engajados acerca dos fenbmenos que experiencia.

De todo modo, os autores ndo realizam um maior aprofundamento sobre a
distingao entre uma alfabetizagao stricto sensu (convencional) e a geogréfica, o tom é
um tanto ambiguo.

A Geografia, assim, parece ser dotada de seu processo alfabetizatério (um
processo préprio de alfabetizagéo), que seja em anos iniciais e relativo a formacgao do

raciocinio espacial, ao mesmo tempo em que contribui com a alfabetizagao stricto
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sensu, que é essa de entendimento dos signos escritos.

De fato, os processos sdo integrados, mas, dados os propédsitos desta
pesquisa, que sado o de distingdo conceitual entre os termos, essa problematica foi
ressaltada.

A nogao de "raciocinio espacial" com uma énfase maior, é algo que seria o
produto deste processo de alfabetizacdo dado ao estudante, por meio da acao do
professor enquanto agente que intervém pedagogicamente na formagao deste aluno
para que 0 mesmo possa compreender o espag¢o de modo cada vez mais ampliado,
partindo do seu espaco cotidiano (MAZZONETTO e MOREIRA, 2006, p. 129).

Marques (2009), aparece como a primeira dissertagdo encontrada neste
levantamento, estritamente sobre a questao da Alfabetizagdo Geografica’. A autora
utiliza a seguinte abordagem para desdobrar o tema: primeiramente um capitulo de
levantamento bibliografico referente ao ensino de Geografia com teses e dissertacbes
produzidas entre 1982 a 2007; passando para um capitulo onde aborda a questao
conceitual da alfabetizacao (stricto sensu); e um terceiro capitulo onde analisa dos
principais aspectos dificultadores do trabalho de alfabetizagdo em geografia; um
quarto capitulo onde levanta, com trabalho de entrevista, as concepg¢des de
professoras polivalentes, da regido de Catanduva/Sdo Paulo no tocante a sua
formagao e pratica docente, além da relagcdo com o ensino de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim se observam quais os principais conteudos e objetivos para
compreender como e quais 0s principais problemas relacionados ao tema.

Marques (2009) parte da premissa de que a Alfabetizacdo Geografica avanga
para muito além da alfabetizagdo convencional, strictu sensu, pois n&o se restringe a
construgdo da capacidade de leitura e interpretacdo dos signos visuais. A autora
trabalha com a alfabetizagdo em uma perspectiva mais ampla que abarca o processo
de construcao, decodificacao e significacdo de simbolos.

Além disso, observa que o processo de alfabetizagdo geografica nas séries
iniciais, usualmente, se da4 de modo mecanico, por priorizar unicamente, o ler e o
escrever, isto é, a alfabetizacdo em letras. Coloca que isso € uma de suas motivacoes

para essa investigacao, pois 0 processo de alfabetizacdo em geografia, parece nao

2.0 trabalho da pesquisadora fora de extrema influéncia nesta pesquisa e é o primeiro trabalho,
segundo a prépria, que pesquisa diretamente o tema da Alfabetizagdo Geografica em maiores detalhes
(Marques, 2009, p.24).
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conter objetivos claros, nem escopo epistemoldgico que o diferencie da alfabetizagéo
em letras, o que, portanto, o coloca de modo muito periférico neste periodo de ensino.

Em suma: “alfabetizar em geografia € desenvolver um raciocinio geografico,
mas, sobretudo, no primeiro e segundo anos, a importancia do ensino de geografia

consiste em desenvolver as nogdes de espacgo da crianga” (MARQUES, 2009, p. 12)

1.6 Alfabetizacao geografica como ensino de Geografia nos anos iniciais

Goncgalves e Lopes, no trabalho citado, apresentam a questao da Alfabetizagao
Geografica em relagao aos primeiros anos no Ensino Fundamental. Muito inspirados
em Callai (2005) e com forte conteudo critico. O trabalho ambiciona: "[...] compreender
e analisar a importancia de uma alfabetizagdo geografica nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, na percepgdo dos diversos autores desse campo do
conhecimento" (GONCALVES & LOPES, 2008, p.45).

Em linhas gerais reproduzem nogbdes que, como apresentadas até aqui,
propdéem a Alfabetizagdo Geografica como um processo inscrito nos anos iniciais da
educacado e que pretende trabalhar com conceitos e habilidades geograficas nas
criangas. Conceitos como espaco, territorio, paisagem e lugar; e habilidades como:
observacao, leitura, descricdo, comparacio, ordenacao, classificacido, identificagao
de fenbmenos geograficos que interajam com seu cotidiano. “Ao iniciar o processo de
alfabetizacao, a aquisicdo da leitura e da escrita em uma perspectiva de letramento,
em que as praticas sociais sdo consideradas relevantes em todo processo [...]".
(GONCALVES & LOPES, 2008, p. 48).

Goncalves, em um trabalho mais recente, defende em 2013 uma dissertacao
focada no tema. Dissertacdo apresentada no Programa de Pds-graduagdao em
Educacgao, da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Juiz de Fora
(MG).

A autora busca estudar: “como os educadores geograficos das universidades
publicas concebem a alfabetizagcdo geografica”. Para tanto, utiliza-se de entrevistas
com educadores de nivel superior de Universidades Publicas da regido sudeste.

Parte da definicdo, ja defendida em seu trabalho de 2008, de que a

Alfabetizagao Geografica é:
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Por isso, desde um trabalho anterior?, venho utilizando a expresséo
“Alfabetizacao Geografica” (2008, p. 48-49) para designar a Geografia escolar
destinada aos anos iniciais (do 1° ao 5°) e para instituir a relevancia de se
pensar o educando envolvido com conceitos, habilidades e saberes
geograficos desde o inicio de sua escolarizagao; pois, dessa forma, ele teria
a possibilidade de construir uma aprendizagem que considero significativa,
desvelando habilidade para observar, ler, escrever, comparar, ordenar,
classificar e identificar os eventos geograficos para melhor interagir no mundo
em que esta inserido e ter a possibilidade de perceber e ler com criticidade,
por meio do olhar espacial, os eventos ocorridos na sociedade
(GONCALVES, 2013, p. 21).

O terceiro e mais relevante capitulo (para essa pesquisa) pretende organizar
alguns entendimentos sobre a alfabetizagdo geografica com o intuito de apresentar a
questdo. Realiza levantamento bibliografico a respeito do movimento de constituicéo
da geografia escolar nos anos iniciais do fundamental no espago escolar brasileiro.
Neste capitulo a autora repete em tom e grau sua definicao e € com a qual trabalha.

Contudo, observa-se uma sutileza, a autora da um tratamento histérico para o
tema, visto que compreende a Alfabetizagdo Geografica como sendo o ensino de
geografia em anos iniciais. Nesse sentido, busca na histéria aqueles que foram os
saberes transmitidos e as praticas pedagogicas executadas em cada periodo para o
ensino das criangas sobre a geografia. Isso leva ao entendimento da Alfabetizacao
Geografica como algo que ja é feito desde o surgimento do ensino de geografia, e
esse ensino, para ela, é realizado desde meados do século XVI com o trabalho dos
jesuitas no Brasil.

Argumenta-se aqui que este entendimento € problematico, na medida em que
nao atende a uma reflexado acerca do que seria a alfabetizagdo em geografia, apenas
a associa, tacitamente, ao ensino da disciplina para criangas. Algo duplamente
problematico, na medida em que entende o processo como voltado apenas a criangas,
algo discutivel, e como algo ja realizado desde o inicio da Idade Moderna, periodo
onde o proprio campo cientifico ainda ndo € consolidado em termos cientificos
contemporaneos 3.

Em seu artigo Barros (2015) busca um estudo de metodologia de ensino de
geografia. Valendo-se da literatura de cordel como recurso para o ensino € para uma

alfabetizac&do geografica. O termo aparece uma unica vez no texto, no titulo, e ndo

3 A discussdo geografica remete a Antiguidade Grega como é amplamente conhecido, contudo,
argumenta-se aqui que a geografia s6 acende ao status de disciplina escolar e académica na
modernidade; e no Brasil, apenas em meados do XIX com o Colégio Pedro Il e posteriormente com a
Universidade de Sao Paulo. FELICIANO (2017).
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encontra maiores desdobramentos. Compreende-se aqui, portanto, que o autor
entenda o processo de Alfabetizacdo em Geografia como um desdobramento dos
anos iniciais, como é o comum, e que proponha a interface com um género literario,
tipico do Brasil, para a formagéo geografica dos discentes.

Bezerra (2016) defende trabalho de monografia apresentado ao Curso de
Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Federal de Campina Grande,
Campus Cajazeiras- PB.

O objetivo geral do trabalho é o estudo do "ensino de geografia nos anos iniciais
do fundamental I", associado a alfabetizagdo geografica e com énfase na ideia do
lugar. O conceito aparece como um eixo bastante recorrente no processo de
alfabetizacdo geografica, tanto como aporte tedrico (por ser uma categoria
historicamente importante na geografia) quanto como uma estratégia pedagdgica, na
medida em que a utilizagado do contexto local e imediatamente préximo ao discente é
uma estratégia conhecida para o ensino mais significativo e interessante.

Uma definicdo mais autoral da pesquisadora para Alfabetizagdo Geografica é:

Nisso, parte-se da ideia de desenvolver uma alfabetizagdo geografica, que é
a construgdo dos saberes geograficos desde os anos iniciais da educagao
escolar. A alfabetizagdo geografica nos anos iniciais é essencial tanto para a
formagao do conhecimento geografico do aluno, quanto para formacgao
cidada do discente, pois a compreensao do espago permite uma maior
participagdo e reflexdo por parte do mesmo. Para essa alfabetizagdo o
professor devera iniciar um trabalho com a categoria lugar nas séries iniciais,
considerando que o aluno tem seus proprios conhecimentos e suas
experiéncias que se fazem pertinente ao estudo da Geografia (BEZERRA,
2016, p.9).

1.7 Alfabetizacao cientifica em Geografia

Moraes e Rodrigues (2017) escrevem trabalho que decorre de uma pesquisa
mais ampla em mestrado, na Universidade Federal de Sao Paulo, que pretende
estudar indicadores para a Alfabetizagdo Geografica. Em outras palavras, as
pesquisadoras pretendem estudar formas de construir metodologias avaliativas das
competéncias geograficas de discentes e docentes.

Para tanto, recorrem a seguinte estrutura: primeiramente estudar o significado

e o papel da alfabetizagdo geografica, com base em levantamento de certas fontes.
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Em segundo lugar, estudar em fontes estadunidenses, pesquisas que desenvolveram
indicadores para analisar o processo de alfabetizagdo geogréfica. E uma terceira e
ultima parte onde apresentam seus proprios Indicadores de Alfabetizacdo Geografica
(IAG).

Abaixo é citado um trecho sobre a nogao geral de Alfabetizacdo Geografica e
seu desdobramento para as autoras, fica explicito que em sua visao o carater cientifico
da geografia é fundamental no processo, algo que aparece de alguma forma em

trabalhos anteriores, mas que aqui ganha énfase mais perceptivel.

Acreditamos que o papel primordial da Geografia no ensino basico é
alfabetizar geograficamente os alunos, por meio da constru¢do dos
conhecimentos cientificos. Trabalhar com conhecimento cientifico no ensino
da geografia escolar, proporciona que o processo de ensino-aprendizagem
volta-se para construcao de saberes que sejam socialmente importantes.
Assim, ha a possibilidade de construgdo de didlogo entre conteudos
trabalhados em sala de aula e aquilo que os alunos visualizam em seu bairro,
em sua casa, nas midias sociais e até em noticias do outro lado mundo
(MORAES, 2010) (MORAES e RODRIGUES, 2017, p. 120).

A metodologia para os I.A.G. é particularmente interessante e outros trabalhos
foram feitos aproveitando esta ideia como veremos adiante, abre uma margem
metodoldgica bastante rica para constru¢cdo de metodologias de avaliacdo do
aprendizado, ao mesmo tempo que traz questdes espinhosas sobre os objetivos e as
implicagdes do ensino da geografia.

Risette (2017), desenvolve uma pesquisa acerca da elaboragao de Indicadores
de Alfabetizagao Cientifica para a Educagao Geografica juntamente com um sistema
de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Este configura
seu objetivo geral.

O trabalho fundamenta-se nos aportes de Pensamento Espacial, Alfabetizacao
Cartografica, Raciocinio Geografico e Alfabetizacdo Cientifica para a construgao de
Indicadores de Aprendizagem da Geografia, que por sua vez, levariam ao processo
de Alfabetizacdo Geografica.

A autora esclarece na nota de rodapé n° 2 que considera os termos
Alfabetizagao Cientifica em Geografia e Alfabetizagdo Geografica como equivalentes.
A Unica questao quanto a isso é que a primeira expressao ilustra a base teodrica que
lastreia a concepgéo de Alfabetizacdo Geografica que utiliza, que é decorrente de
aportes da Alfabetizacdo Cientifica RISETTE (2017, p.6).

Nesse sentido, seu trabalho estuda a natureza das competéncias necessarias
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ao saber geografico, no seio dos aportes do “Pensamento Espacial’ que € um
arcaboucgo que decorre de literatura estadunidense denominada “Spatial Thinking” e
que é uma ferramenta para se pensar questdes espaciais em sentido amplo, desde
geometria e urbanismo, até suas interfaces com as especificidades da Geografia.

O Pensamento Espacial seria entdo a matriz da qual decorre o Raciocinio
Geografico, proprio da Geografia enquanto campo cientifico. No que se refere ao
tratamento pedagdgico para o ensino desse modal de raciocinio a autora propde o
dialogo com a Alfabetizagdo Cientifica que propdem uma série de postulagbes em
habilidades e competéncias proprias do fazer cientifico, que s&o indispensaveis a
Alfabetizagdo em Geografia.

Assim, para a autora, refletir sobre uma proposta de Indicadores de
Alfabetizagdo Cientifica na Educagao Geografica é discorrer sobre a aprendizagem.
Partir dessa premissa geral requer uma abordagem que considera a aprendizagem
significativa em primeira instancia e requer que se considere quais conceitos,

conteudos, habilidades e praticas sdo caros a ciéncia Geografica.

1.8 Caminhos teérico-metodolégicos para a alfabetizagcao em Geografia

Este levantamento pretendeu explorar as diversas definicdes e formas como a
Alfabetizagcdo Geografica é trabalhada dentro da literatura nacional. Os variados
tépicos abordados, desde as propostas de concepgao que relacionam a Alfabetizacao
Geografica como um desdobramento dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, até
as mais derivadas e associadas ao aporte do Spatial Thinking (Pensamento Espacial),
compdem o leque de possibilidades de estudos para a tematica.

A proépria nogcao de “Alfabetizacdo Geografica”, é discutivel, ha autores que
sequer se referem a ela em seu intento de esbogar orientagdes tedrico-metodologicas
para o ensino das bases da geografia (como Castrogiovanni 2000, Vicente 2015 e
Callai 2005), outros a utilizam como um objetivo geral para o ensino nos anos iniciais
que pode ser conseguido por meio de recursos, como a literatura por exemplo (Barros
2015), ou em associagéo a outros campos, como a Geopolitica (Pegoretti et al 2014).

Outros autores como Risette (2017), pretendem uma ampla organizagao entre

aportes de campos para além da geografia, como o Pensamento Espacial e a



38

Alfabetizacao Cientifica, em seu intento de desenhar orientacdes para a Alfabetizagao
Espacial de carater geografico.

Autores como Moraes e Rodrigues (2017) pensam metodologicamente
propostas de indicadores que habilitem os professores na afericdo das capacidades
de entendimento geografico de seus discentes, em suma, formas de medigédo de sua
“Alfabetizacao em Geografia”.

E possivel argumentar, portanto, em sentido mais geral, que: o principio que
parece contido na totalidade dos materiais consultados, € que a Alfabetizacdo em
Geografia (ainda que possa surgir com diferentes denominagdes, como por exemplo,
Alfabetizagdo Espacial) pretende iniciar estudantes (seja dos anos iniciais, seja de
outros segmentos) em seus estudos acerca da geografia.

Esta é a ideia geral. Contudo, varias sdo as formas como este objetivo geral
pode ser enunciado, assim como o tratamento tedrico para sua estruturacdo, bem
como a aplicagao dele (conceito) pode variar.

Por exemplo, Gongalves (2013) se refere a Alfabetizacdo em Geografia como
uma pratica voltada a anos iniciais e que pode ser rastreada historicamente, pois em
tese, € aquilo que fora feito como ensino de geografia na histéria da geografia escolar.
No contexto brasileiro, o papel da ordem jesuitica € considerado como central na
construcdo da educacao (formal) brasileira e nesse sentido, de acordo com a
categorizagao da autora, ja os jesuitas teriam feito “Alfabetizacdo em Geografia”.

Porém como coloca Luzuriaga (1975 apud NETO e MACIEL p.171-172) a
Companhia de Jesus nao foi criada apenas com fins educacionais, ademais, parece
inclusive que este propodsito ndo estava em sua génese, e sim as nogdes de confissao,
pregacao e principalmente catequizagdo. Tenha-se em vista que a companhia foi
organizada no esforgo da contrarreforma, onde seu principal foco era a contengéo da
expanséo protestante .

A Geografia neste periodo (de meados de 1549, com a chegada dos jesuitas,
a meados do século XVIIl) ndo detém identidade enquanto disciplina, configurava-se
como um saber produzido em fungdo das necessidades do Estado, principalmente no

que se refere a ocupacgao do territorio.

4 Seu recurso mais expressivo eram os assim chamados "exercicios espirituais", que exerceram
influéncia animica e religiosa entre adultos. Com a descoberta de novas terras e colonizagao de novas
regides, bem como a continua ameacga protestante na Europa, pouco a pouco a educagao ocupou um
lugar cada vez maior entre as atividades da Companhia como um todo.
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Nesse sentido, dar tratamento histérico para a Alfabetizagado Geografica, como
algo que ja vem sendo feito desde meados do século XVI, é problematico, na medida
em que o ensino nesta época era bastante diluido em outros saberes e a prépria
geografia cientifica ndo ainda tinha tomado seu corpo académico moderno, que viria
apenas na Alemanha do XIX.

De todo modo, ndo é preciso abordar com maiores detalhes esta linha
interpretativa, apenas pontuar as formas como se pode equacionar os obijetivos e
interesses da Alfabetizacdo em Geografia.

Uma segunda discusséo que se pode iniciar, ainda com Gongalves, é sobre
sua posi¢ao acerca da essencialidade da Alfabetizacdo Geografica como sendo algo
relativo a anos iniciais. Vicente (2017) fara uma longa sustentagao em sua dissertagao
sobre como a EJA constroi sua alteridade em detrimento de outros segmentos e como
se poderia trabalhar com uma Alfabetizacdo Espacial com este publico.

Nesse sentido, a discussédo sobre para qual segmento seria a Alfabetizagao
Geografica é também uma questao a ser enfrentada.

Sobre a forma como o objeto da Alfabetizagdo em Geografia aparece, existem
também algumas variantes. Em uma primeira leitura, podem parecer muito proximas
€ por isso, quase um exercicio de sinonimia discutir suas sutilezas, mas as diferentes
formas de conceber “o que se deve ser o objeto a ser ‘lido’ com a alfabetizacao
geografica” € uma discussédo que se abre enormemente.

Pereira (1995), por exemplo, fala em “espaco geografico” para ser este objeto.
Ja Callai (2005) se refere como “mundo da vida”. Castrogiovanni (2000) se refere da
seguinte forma: “E, portanto, a compreensdo da formagado dos grupos sociais, a
diversidade social e cultural, assim como a apropriacdo da natureza por parte dos
homens, deve fazer parte também dessa alfabetizacdo" (CASTROGIOVANNI, 2000
p. 12), portanto um conjunto de competéncias.

Marques (2009), por exemplo, se referiu a Alfabetizagdo Geografica como
sendo responsavel pela formagao do “raciocinio geografico” e a formagao das nogdes
de espaco na crianca.

Desse modo, existem linhas interpretativas que propdem um objeto especifico
para a leitura da geografia, leia-se o espacgo geografico. Ja outras linhas entendem
gue o objetivo da alfabetizagdo em geografia € desenvolver um “raciocinio espacial”
ou “raciocinio geografico” que possibilitara a leitura do estudante do espacgo

geografico, ou espaco vivido, ou realidade geografica, ou mesmo mundo da vida (sé&o
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multiplas as possibilidades e cada uma carrega suas especificidades).

Em suma, existem diferentes termos que designam estas relagbées, mas que
em linhas gerais elas tém em comum o: freinamento do estudante para a leitura do
espacgo geografico. Em propostas como a de Pereira (1995), seria o0 espago geografico
por si. Silva e Braga (2001) se referem como algo que demanda uma série de
competéncias (conceituais, habilidades cognitivas e atitudinais) que possibilitem a
leitura do “ordenamento espacial’, isto é, as autoras nao se referem a espago
geografico, mas sim ao seu ordenamento, algo que parece sutil, mas engendra
mudangas de postura tedrico-metodoldgicas.

Moraes e Rodrigues (2007) colocam sua preocupagao acerca de indicadores
para a alfabetizagao geografica, dialogando fortemente com a Alfabetizagao Cientifica
e, portanto, inserindo a geografia no dominio das ciéncias e partindo disso como uma
matriz tedrica para trabalhar com a pratica de alfabetizagdo nessa disciplina.

Ja Risette (2017) fara um mais completo, equacionamento de aportes tedricos
diferentes para a construgdo de uma concepcao de Alfabetizacdo em Geografia. A
autora se mune de referenciais de Alfabetizagdo Cientifica, Pensamento Espacial e
Raciocinio Geografico como um “solo” tedrico-metodoldgico para a proposigao de
suas nogdes de Alfabetizagcdo Geogréfica.

Em conclusdo, buscou-se demonstrar uma certa “linha evolutiva” das
concepgdes, como elas se enriquecem e ganham densidade, dialogando com novos
campos e ampliando suas possibilidades.

Por fim, apresenta-se o que é aqui proposto como “caminhos tedrico-
metodolégicos para a Alfabetizacdo Geografica” que sdo a sintese dos aportes
investigados anteriormente. S&o eles:

1) A Alfabetizacdo Stricto Sensu.

A discussdo da Alfabetizacdo Geografica muito deve a discussdo da
Alfabetizacdo no ramo pedagdgico, alias seria possivel inserir a Alfabetizacao
Geografica como um desdobramento do processo pedagogico. Contudo, parece haver
um certo desentendimento entre aquilo que é o papel da alfabetizacido em letras, e
aquela que é a geografica e das demais disciplinas. Se seriam, ou deveriam ser
tratadas, em um todo holistico, ou se sdo componentes distintos da formagao de um
estudante. Dialogar com as fontes especificas do campo da alfabetizagédo e explorar
esta possibilidade, constitui um primeiro caminho de aprofundamento.

2) O Espacgo Geografico
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Em muitas das fontes consultadas o espago geografico aparece como um
objeto a ser lido pela Geografia e, portanto, seria necessario o devido processo de
iniciacdo do sujeito nas competéncias para realizar essa tarefa, e a isto seria
identificado como Alfabetizagdo Geografica. Contudo, como é bem relatado na
literatura de teoria e método da Geografia, a problematica do espago geografico é
tanto premente quanto densa, na medida em que engendra profundas discussodes
sobre a natureza do pensamento geografico bem como suas potencialidades tedrico-
metodoldgicas. Discutir entdo o papel do espaco na Alfabetizagdo em Geografia
parece um caminho necessario.

3) Alfabetizagao Cientifica

O campo parece promissor em muitas esferas, tanto porque mais
tradicionalmente a Geografia € vista como um campo cientifico, ainda que sofra com
certas crises de identidade e tenha conflitos tedricos em seu corpus. Assim sendo,
munir-se de um referencial satisfatorio de Alfabetizagcdo Cientifica, que em tese
pretende estudar ferramental para a insercdo de discentes no método e nas
discussoes cientificas, € um caminho bastante rico e € executado por alguns autores
ja citados.

4) O Pensamento Espacial

E também um aporte muito vasto e parece responder a uma questdo
epistemoldgica basica, € a Geografia o campo espacial por exceléncia ou a Geografia
€ mais um campo espacial? Tudo que € espacial & geografico ou tudo o que é
geografico é espacial, e este “espacial”’ seria uma propriedade de outros campos para
além da Geografia? Refletir sobre estas questdes € algo possivel com os referenciais
do campo.

5) Raciocinio Geografico

Em alguns dos textos, como Marques (2009) o termo aparece como o propdsito
maior da Alfabetizacdo Geografica, mas questdes como: no que consiste um
Raciocinio Geografico? E o mesmo que “Pensamento Geogréafico”? E sua relagdo com
seu parente proximo citado acima o Pensamento Espacial? Sdo as implicagcbes que
pretendemos desdobrar

Averiguar estas questdes € o que se pretende no segundo capitulo.
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2 DA ALFABETIZAGAO AO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Este capitulo propde investigar aquilo que se denominou anteriormente como
“Caminhos Tedrico-Metodoldgicos para a Alfabetizagcdo Geografica". Compreendidos
como uma série de aportes tedricos associados a Alfabetizagdo em Geografia
identificados no material levantado.

A associacao entre estes diferentes aportes € complexa, pois nao sao muito
claras as distingdes tedricas e praticas entre eles, além de uma multiplicidade de
elementos poderem ser inferidos pelos mesmos. Aprofundar o estudo sobre estes
caminhos e organiza-los é o interesse maior neste capitulo.

Sado os caminhos: A Alfabetizagdo Stricto Sensu; Espaco Geografico;
Alfabetizagao Cientifica; Pensamento Espacial; e o Raciocinio Geogréfico.

A ordem dos topicos obedece a uma certa concepcao de complexidade, pois
parte-se da discussao acerca da alfabetizacdo em letras, a alfabetizagdo comumente
executada pelos professores generalistas; passando pelo Espago Geografico,
entendido aqui como um nucleo conceitual a partir do qual se discute a orientagao
epistemoldgica da disciplina geografia; seguindo pela Alfabetizagdo Cientifica, um
ramo pedagdgico que investiga as contribuicbes e a caracterizagdo do estar
alfabetizado cientificamente, que € uma demanda dos dias atuais para a educagao
basica; o nucleo seguinte, o Pensamento Espacial, € um campo de investigagdo muito
amplo que contempla disciplinas de diversas linhagens e com diversas abordagens
tedricas e metodoldgicas, dentre elas a Geografia; por fim, o “Raciocinio Geografico”,
algo que pode ser entendido como um objetivo geral do estudo da geografia escolar
hoje debatido.

Esta organizagdo compde uma crescente dos temas de modo a permitir uma
melhor articulagao entre eles.

Ao término do capitulo procura-se uma sintese geral relativa ao que fora

apresentado e a organizagéo dos entendimentos colhidos ao longo do estudo.
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2.1 Sobre a alfabetizagao stricto sensu

Qual a relacdo entre a Alfabetizacdo — aqui referida como “stricto sensu” — e
a Alfabetizagdo Geografica? Essa € a pergunta central desta se¢do. Poderiamos
esbocgar as seguintes hipoteses: a) a Alfabetizacdo Geografica € um desdobramento
da alfabetizagao stricto sensu, isto €, a alfabetizacdo € o processo de ensino das
bases dos conhecimentos, ndo restritos a linguagem, para educandos de anos iniciais,
e nesse sentido, aquilo que é considerado como “geografico” é transmitido por essa
parte especifica da alfabetizagdo, a geografica, que tem suas discussdes préprias e
métodos e interesses; b) uma segunda forma é a seguinte, a Alfabetizagcao Geografica
esta embutida na alfabetizacdo stricto sensu, pois esta € nada mais que o processo
de ensino que se faz nos anos iniciais da escolarizagdo, via de regra feito por
professores generalistas, e que aborda de forma transversal tematicas da geografia e
de outros dominios de pensamento, executado a partir do ensino da capacidade de
leitura, nesse sentido, ler (e memorizar) termos que digam respeito a geografia seria
o processo geral de aprendizagem desses saberes.

Estas duas hipbteses gerais apresentam duas formas de entendimento, a
primeira onde a Alfabetizacdo em Geografia tem maior identidade, pois com a
expressao “desdobramento” quer se dizer uma extensdo ou uma ramificacdo, que
necessita de uma série de postulagbes proprias que dialoguem com os interesses e
objetivos da Geografia enquanto campo autébnomo (estas postulagbes podem ser
condensadas nos caminhos desdobrados adiante); a outra hipotese colocaria a
Alfabetizagdo em Geografia como uma pratica embutida no ensino, poderia ser
entendida como uma forma de associar conhecimentos geograficos ao trabalho de
alfabetizacdo convencional, isto é, ler mapas, textos com descricdes de biomas,
recursos naturais, climas, os nomes de nossos estados, principais rios e demais
elementos espaciais, estas atividades, articuladas entre si nos anos iniciais poderiam
ser compreendidas como “Alfabetizagcdo em Geografia”.

Para se chegar a uma posigao dentre essas duas possibilidades, propoe-se
investigar no que consiste esta “alfabetizacao stricto sensu”. Melhores entendimentos

acerca deste processo, sao necessarios para refletir sobre a pertinéncia de um



44

processo autdbnomo de Alfabetizagdo em Geografia®.
Silvia de Mattos Gasparian Colello, uma das maiores referéncias brasileiras no
campo da Alfabetizacdo, apresenta a seguinte argumentagdo para a questdo da

relevancia/interesse da alfabetizagao'® 7 :

Es en el conjunto de las practicas sociales que la escritura se manifiesta en
la plenitud de su potencial, infelizmente no siempre accesible a todos los que
aprenden a leer y a escribir, razén por la cual las practicas de alfabetizacion,
superando la esfera estrictamente pedagdgica, se revisten de significado
politico. En el contexto de nuestra sociedad, alfabetizar es dar voz al sujeto,
asi como también propiciar medios criticos de participacion social. Como una
sublime construccién de la humanidad, la relevancia y vitalidad de la lengua
escrita, se transparenta en multiples usos, géneros y funciones: la
comunicacién, el documento, la prevision, el diagnéstico, el informe, la noticia,
la ayuda a la memoria, la diversion, la traduccion, la reivindicacion, la
informacioén, la propaganda, la expresién afectiva, el devaneo... Asociadas a
las otras formas de expresién, comunicacion y representacion simbdlica (lo
oral, el arte, la musica, el sonido, el movimiento y los gestos), las practicas de
la escritura contribuyen para la unién definitiva del individuo con su mundo,
con su entorno, en un proceso simultaneo de insercion social y constitucion
de si propio. (COLELLO, 2001, n.p)

Como se observa, para a autora, € no conjunto das praticas sociais que a
escrita revela seu potencial maximo, porém, ainda assim, muitos n&do aprendem a
fazé-lo. Em grande medida por déficits do sistema de ensino ou outros condicionantes
socioecondmicos. Neste sentido, a questao alfabetizadora n&o se restringe a esfera
pedagdgica, mas transborda-a e toma significado politico.

Alfabetizar €, desse modo, dar voz ao sujeito, assim como municia-lo de meios

para a participagao critica na sociedade. Nado apenas meios para escrita e fala,

5 Evidentemente os processos pedagogicos sdo interligados, pois o estudo da geografia passa em
grande medida pela leitura de textos escritos. Contudo, o ponto nevralgico desta analise, é a
consideragado de se faz sentido epistemoldgico pensar uma Alfabetizacdo Geografica e para isso é
indispensavel o entendimento acerca da alfabetizagéo.

6 As tradugdes séo de responsabilidade do presente autor. Busca-se oferecer a citag&o original no
corpo do texto para consulta direta e uma tradugao livre em nota de rodapé para a acessibilidade da
leitura.

17 E no conjunto das préaticas sociais que a escrita revela-se na plenitude de seu potencial, infelizmente
nem sempre acessivel a todos os que aprendem a ler e a escrever, razdo pela qual as praticas de
alfabetizacao, superando a esfera pedagdgica, revestem-se de significado politico. No contexto de
nossa sociedade, alfabetizar € também dar voz ao sujeito, assim como favorecer meios criticos de
participagao social. Como uma sublime constru¢ao da humanidade, a relevancia e vitalidade da lingua
escrita transparecem em mudltiplos usos, géneros e fungdes: a comunicagao, o documento, a previsao,
o diagnéstico, o relatério, a noticia, o auxilio a memdria, o divertimento, a tradugéo, a reivindicagao, a
informacao, a propaganda, a expresséao afetiva, o devaneio... Aliadas as outras formas de expressao,
comunicacgao e representacéo simbdlica (oralidade, arte, musica, som, movimento e gestualidade), as
praticas da escrita contribuem para a sutura do individuo ao seu mundo, em um processo simultaneo
de insergéo social e constituigdo de si (tradu¢ao nossa).
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adequados a norma padronizada de nosso idioma, mas também outras naturezas de
competéncias que possibilitem caminhos de desenvolvimento dos sujeitos.

O tempo presente exige, e este movimento é observado em uma crescente de
complexidade, conhecimentos de todas as naturezas, que se interseccionam e
compdem o patamar adequado de formagéo necessaria nos dias de hoje.

As necessidades de conhecimento espacial demandadas no cotidiano social,
que vao de leituras de mapas e suas interpretagbes — os mapas tematicos sao
particularmente ricos quando bem analisados —, o calculo das rotas de trabalho e
lazer, precariamente oferecidas pelo problematico sistema de transporte brasileiro; a
escolha de destinos turisticos; de posicdes econbmicas, que muito devem levar em
conta os particularismos da forma de producdo de bens e servicos (em dada
sociedade); assim como o conhecimento das configuragbes regionais; e as
caracteristicas mais marcantes dos, tdo plurais, povos.

Algumas dessas e tantas outras nao citadas, sao habilidades que uma forma
particular de alfabetizagdo (no caso, a Geografica) pretende contemplar em sua
formulacédo e pratica docente cotidiana.

Silva e Braga (2001), muito apoiadas em Magda Soares, Silvia Lucia Bigonjal
Braggio e outros, argumentam que existem dois grupos de interpretagdo para a
alfabetizacao stricto sensu. O grupo, que aqui chamamos de “A”, é caracterizado por
concepgdes que entendem a alfabetizagdo como um processo com comeco e final; e
o grupo “B”, que amplia esse entendimento do processo e o coloca para toda a vida.

As autoras também subclassificam as visdes da seguinte forma: dentro do
grupo A, o grupo de concepgodes de alfabetizagdo como sendo um processo finito,
tém-se dois subgrupos: chamamos A.1, que entende a alfabetizagdo como sendo a
aquisicao da leitura e da escrita do alfabeto, apenas; e A.2, o que entende que a
alfabetizacao vai além, e que diz respeito a codificacdo e decodificagao do alfabeto
associado: "a construcao de habilidades e compreensdes que permitam um viver mais
consciente e critico" (SILVA e BRAGA, 2001, p. 119)

Nessa linha A.2, estaria Magda SOARES (1985), para a qual o processo de
alfabetizacao é de fato, finito, diz respeito ao processo de aquisicado das competéncias
de leitura e escrita, processo permeado por diversas dimensdes, mas ainda que finito,
implicaria sim o desenvolvimento da consciéncia moral e social dos educandos por
meio da constru¢cdo da capacidade de interpretacdo dos signos apreendidos e que

desse modo, se diferencia do processo de desenvolvimento da linguagem, que é
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perene, ou seja, ao longo de toda a vida.

A opcao de reproduzir a tipologia de Silva e Braga se da por serem autoras que
investigaram especificamente a Alfabetizacdo Geografica e por fornecerem esta
tipologia, que parece parcimoniosa, pois € clara em suas definigdes e distingue aquilo
que se apresenta como um primeiro degrau dentro da discussdo. Contudo, veja-se a
posicao de uma das maiores autoras brasileiras na questdo, a educadora Magda
Soares.

SOARES (1985), argumenta que: tém-se procurado (texto da década de 80)
atribuir um significado demasiado abrangente a alfabetizagdo. Essa perspectiva
considera o processo de alfabetizacdo como permanente e que se estenderia por toda
a vida, algo que nao se esgota na aprendizagem da leitura e da escrita. Segundo a
prépria, isto faz sentido apenas de modo indireto, na medida em que a aprendizagem
da lingua materna, seja escrita, seja oral, € um processo perene, isto €, nunca é
interrompido.

Contudo, ressalta Soares, € necessario a diferenciagdo de dois processos
distintos, o primeiro seria o de aquisi¢do da lingua (oral e escrita) e um segundo, o de
desenvolvimento da lingua (oral e escrita) e neste segundo sentido, o processo de
desenvolvimento é, de fato, permanente.

Além disso, ndo parece apropriado nem pedagogicamente, nem
etimologicamente, a utilizagdo do termo alfabetizagdo para designar estes dois
processos, pois ambos sdo epistemologicamente conflitantes como demonstra.
Etimologicamente a alfabetizagao significa algo como "levar a aquisi¢do do alfabeto",
isto €, ensinar o cddigo da lingua escrita, e como consequéncia, ensinar a ler e
escrever.

Ja pedagogicamente, atribuir um significado tdo amplo ao processo seria
negar-lhe especificidade, o que levaria a problemas no delineamento de sua natureza,
na determinagdo das habilidades basicas de leitura e escrita e na definicdo da
competéncia em alfabetizar.

A conclusao da autora sobre essa questao é de que: "Toma-se, por isso, aqui,
alfabetizacdo em seu sentido proprio. especifico: processo de aquisicado do cdodigo
escrito, das habilidades de leitura e de escrita" (SOARES. 1985, p, 20).

Dentro dessa linha de alfabetizagdo como um processo finito de dotagao de
capacidades de leitura tem-se a questao. A alfabetizacido esta na capacidade de ler

ou de entender o que esta escrito? Isto €, estaria na capacidade de decodificar
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grafemas em seus respectivos fonemas (ler), e o oposto, codificar sons em grafemas
(escrever) ou na capacidade de compreensao/expressao de nogdes, e, portanto, um
processo representativo?

A primeira concepgao implica a construgao, pelo alfabetizando, de uma teoria
que o permita compreender as mecanicas de relacdes entre os simbolos e seus sons
correspondentes, em suma, compreender que B+A = BA e L+A = LA, somados
levariam a palavra BALA. Uma variante, em lingua portuguesa, sdo os fonemas
derivados da vogal C, pois contém varia¢gées do padrao fonético, C+A = CA, porém
C+l = CI (“Si” com o som referente a letra “S”), o dominio do conjunto destas regras
de escrita e leitura configura essa concepg¢ao de alfabetizacéo.

A segunda concepg¢ao compreende que a interpretacao, expressa no bindmio
compreensao/expressado, de um grafema (BALA, por exemplo) € o que se pretende
por alfabetizar, no sentido de que se pressupde que o alfabetizando compreenda que
as letras se combinam e formam uma silaba, que combinadas com outras formam
palavras, e isto leva a expressao de algo do mundo, uma nogao, um objeto, uma agao
e etc. No caso do exemplo "bala", o sentido polissémico que em lingua portuguesa a
palavra tem, como projétil balistico, doce, sentido coloquial para entorpecentes e etc.

Acerca dos métodos de alfabetizacido, que sdo um desdobramento necessario
das praticas alfabetizadoras, podem ser classificados, segundo Frade (2007), com
base nestas duas perspectivas, classicamente definidos em duas categorias de
métodos: os sintéticos e os analiticos.

Sobre a especificidade dos métodos de Alfabetizacio, a autora nos explica que
estes se distinguem dos métodos de ensino, por serem os métodos que possibilitam
a construgcédo da base para a eleicdo dos conteudos especificos da lingua que sera
ensinada para a crianga em seus anos iniciais de ensino.

Métodos sintéticos elegem subunidades da lingua e focalizam aspectos
relacionados as correspondéncias fonograficas, ja os métodos analiticos priorizam a
compreensao.

Desse modo, ambos tém o mesmo objetivo geral, que é o ensino da escrita,
mas diferem em dois aspectos fundamentais: a) quanto ao procedimento mental ou
ponto de partida do ensino, que se daria das partes para o todo (no método sintético)
ou do todo para as partes (no método analitico); b) a segunda diferenca elementar é

acerca do conteudo da alfabetizagcdo que ensinam, sendo os primeiros voltados a
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cartilhas mnemaonicas e os segundos a textos in loco8.
Voltando a Magda Soares, em suma a autora argumenta que as duas

dimensbes estdo na alfabetizagao:

Sem duvida, a alfabetizacdo € um processo de representacdo de fonemas
em grafemas, e vice-versa, mas €& também um processo de
compreensao/expressao de significados através do codigo escrito. Nao se
consideraria "alfabetizada" uma pessoa que fosse apenas capaz de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, "lendo", por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também n&o consideraria "alfabetizada"
uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema
ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (SOARES, 1985, p, 21).

Contudo, temos a seguinte questdo: mesmo a alfabetizag&o parecendo ter essa
dupla dimenséo, o0 que seria uma resposta sedutoramente facil, na verdade enseja
maiores complexidades na medida em que detém dois poréns € uma concepgao a
mais. Soares (1985, p.22) esclarece que, mesmo que se combinem as duas
perspectivas ainda sim elas serao limitadas pelos 2 motivos abaixo listados:

1° - A lingua escrita ndo é uma forma direta de representacdo da lingua oral,
isto €, uma maneira estanque de representar o que falamos em simbolos graficos. Em
muitos casos nao ha a correspondéncia exata entre fonemas e grafemas, além disso,
as especificidades morfologicas, sintatica e semantica da lingua sao evidentes. Ou
seja, nao se escreve como se fala, nem em situagdes formais, nem se fala como se
escreve, mesmo em contextos informais. A lingua escrita e falada é de certa forma
apenas aproximadas.

2° - Sobre o conceito de compreensao/expressao da lingua escrita, a lingua
oral e o discurso escrito possuem dinamicas diferentes entre si, de modo que sua
correspondéncia também ndo é exata, por exemplo: em um discurso oral, seriam
utilizadas simplificagcbes em expressdées, um menor numero de palavras, gestos,
expressodes faciais, entonagao de voz e etc., de modo que o discurso seria carregado

de um referencial além do verbal (linguagem néo verbal).

Em seu sentido pleno, pois, o processo de alfabetizagcdo deve levar a
aprendizagem nao de uma mera tradug¢ao do oral para o escrito, e deste para
aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica
relacdo fonemas-grafemas, de um outro cdédigo, que tem, em relagédo ao
cédigo oral, especificidade morfologica e sintatica, autonomia de recursos de
articulacdo do texto e estratégias préprias de expressao/compreensio

8 Para mais aprofundamentos sobre a questdo dos métodos de alfabetizagéo, sugerimos o texto de
FRADE 2007, referenciado em nossa bibliografia.
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(SOARES. 1985, p, 21)

Como concluséo, pode-se, e Soares o faz, optar por um terceiro ponto de vista
para a alfabetizacédo, que se caracteriza pelo seguinte: o processo de alfabetizagao
implica um processo individual (no sujeito), mas volta-se também para o seu aspecto
social, isto é, a conceituacdo do que se entende por alfabetizacdo, ndo € a mesma,
em todas as sociedades. Questdes como a idade adequada, a
funcionalidade/propésito da alfabetizagao, o tipo de alfabetizacdo necessario em cada

grupo, sdo questdes que variam socialmente.

Para um lavrador, a alfabetizagdo & um processo com fungdes e fins bem
diferentes das fungdes e fins que esse mesmo processo tera para um operario
de regido urbana. O conceito de alfabetizagdo depende, assim, de
caracteristicas culturais, econOmicas e tecnoldgicas: a expressao
alfabetizacao funcional, usada pela Unesco nos programas de alfabetizagéo
organizados em paises subdesenvolvidos, pretende alertar para esse
conceito social de alfabetizacdo (SOARES. 1985, p. 21).

Em resumo, a autora compila as trés perspectivas: a) alfabetizagdo como
processo de aquisi¢do das regras e funcionamento (a mecanica) do ler e escrever; b)
alfabetizacdo como um processo que permita a compreensido/expressao com
autonomia em relacao a lingua oral e escrita; c) e ainda, permeada por determinantes
sociais das fungbes e fins dessa aprendizagem da lingua, que sdo condicionantes
sdcio-historicas sem as quais ndo ha como compreender o processo de alfabetizacao.

Buscou-se expor ao longo da seg¢do, um conjunto de principios tedricos
relativos a alfabetizacdo em sentido mais estrito, que séo uteis a Alfabetizacao
Geografica e que, implicita ou explicitamente, aparecem na literatura levantada. A

seguir apresentar-se-a algumas elucubragdes acerca do Espago Geografico.

2.2 Sobre o espacgo geografico

Geografia € uma palavra de origem grega e deriva da jun¢ao de duas outras,
“Geo” que significa terra e "Graphos" que significa descricdo ou escrita. A raiz
etimologica do termo portanto tem relagdo com o ato de descricdo da terra e € um

sentido epistemoldgico recorrente na histéria da disciplina. “O pensamento geografico
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sistematizado surgiu com os gregos e a palavra geografia yewypagia foi naturalmente
criada por eles e significa exactamente <<escrever sobre a Terra>>" (FERREIRA e
SIMOES, 1992, p. 32).

Assim sendo, a preocupagdo do homem em conhecer o meio no qual
desenvolve sua vida, bem como as necessidades praticas de localizagao e registro de
diferentes localidades sao uma espécie de “combustivel’” que alimentaram as praticas
mais antigas de geografia, tanto em termos de tradicdo oral (passada de geracao a
geragéo), quanto de registros cartograficos, em termos de registro escrito, seja de
cunho literario ou mais propriamente académico.

Neste panorama histérico e geografico, que € o da antiguidade grega, a
filosofia, uma forma inicial de conhecimento, construiu conceitualmente suas primeiras
proposicdes para a explicacdo do mundo observado. Sao nog¢des, por exemplo,
contidas nos fildsofos jonios como Tales de Mileto e Anaximandro de Mileto
(FERREIRA e SIMOES, 1992).

Estas nog¢des, com o tempo, especializaram-se e condensaram-se em campos
especificos, derivados da “ciéncia mée” a filosofia, um destes produtos é a Geografia
Antiga, erigida em meados do século Il a.C (CLAVAL, 2014).

Para Viadana e Cavalcanti (2010, p. 11), as teorias no mundo antigo
constituiram, por meio das descobertas e investigagdes de novos problemas em
diferentes areas, os mais variados campos cientificos. Assim, com o desenvolvimento
do pensamento e a resolugcao de problemas especificos, a tendéncia fora a criagao de
campos cada vez mais especializados, ao ponto de se constituirem em disciplinas
autdbnomas e com interesses e conjuntos tedricos proprios.

Moreira (2014), sintetiza e apresenta uma periodizacdo dos enfoques da
geografia da seguinte forma: historicamente, a geografia fora entendida como estudo
da paisagem; depois da relagdo homem-natureza; e depois como a organizagdo do
espaco pelo homem; hoje é apresentada como ciéncia que sintetiza o mundo a partir
do espaco global.

Percebe-se entdo como a geografia pode ser entendida como um campo que
teve por mote, em diferentes tempos e locais, diversas categorias chaves e que
apareceram implicita ou explicitamente como objeto de estudos desse campo.

Ainda que a categoria paisagem nao fosse delimitada como objeto/categoria de
analise da geografia antiga, o que autores como Estrabdo e Ptolomeu faziam, e que

€ 0 que se entende por geografia neste periodo, eram descricbes de paisagens
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terrestres sob certos prismas tedrico-metodoldgicos, Moreira por exemplo os
considera como arquétipos.

Seja no caso de Estrabao sob um corte horizontal de descricbes dos ambientes
da terra tendo em vista suas caracteristicas fisicas, etnograficas, historicas e etc; seja
sob o arquétipo vertical derivado de Ptolomeu que estudou a geografia em sua posigéao
relativa ao todo césmico de nosso sistema solar (0 que se conhecia deste, ao menos).

De todo modo, a ideia de o objeto central de interesse do campo geografico ser
0 espacgo, € uma forma historica bastante recente de conceber o processo cientifico.
Algo que advém, segundo Corréa (2000), da Geografia Teorético Quantitativa,
corrente do pensamento geografico oriunda da critica ao pensamento classico
Alemao-Francés.

Essa forma de concepgédo do espago como categoria central, ou objeto de
estudos, varia também de acordo com o tratamento dado as nog¢des dentro de um
sistema de pensamento da geografia’®.

Assim, ndo € univoca a ideia de espaco como objeto mor da geografia, &, isto
sim, uma linha bastante recorrente na literatura basica sobre nosso campo e,
decididamente, um caminho bastante trilhado e muito proficuo, ao processo de
Alfabetizacdo em Geografia?®. Com esta justificativa, segue a investigagao sobre o
Espaco Geografico.

Segundo CORREA (2000), é na Geografia Teorético Quantitativa, movimento
que fora calcado no positivismo légico e onde adotou-se a visdo de unidade
epistemoldgica da ciéncia, orientada a adogao do raciocinio hipotético-dedutivo como
ferramenta exclusivamente cientifica.

Nessa corrente o espacgo aparece, pela primeira vez, como conceito-chave da
disciplina, em autores como Ullman (1954), Watson (1955) entre outros. Paisagem,

conceito outrora consagrado nos trabalhos de Alexander Von Humboldt, é deixado de

% Por exemplo, em Santos (2006) o espago geografico & tido como objeto de estudos da geografia e
ponto central da discussao de teoria e método, na medida em que o ferramental utilizado em analises
de geografia devem contemplar este objeto especifico. De forma semelhante, Haesbaert (2014)
compdem uma “constelagdo de conceitos” onde o espago geografico € o centro a partir do qual giram
conceitos/categorias. J4 em (FERREIRA e SIMOES, 1992) a forma de equacionamento da geografia é
como um campo cientifico, orientado por um principio geral, que compdem seu locus de analise, que é
o das “estruturas espaciais”, nessa perspectiva, o que caberia a geografia é a analise de um fendbmeno
qualquer (e nesse sentido a delineagao da problematica concreta é parte fundamental do trabalho de
arranjo epistemoldgico da geografia) desde que seja estudado na chave de sua distribuicdo espacial
pelo globo ou outro recorte.

20 pereira (1995); Silva e Braga (2001); Aigner (2002) sao alguns exemplos.
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lado enquanto a regiao € diminuida, passando a ser entendido como um processo de
classificagdo de unidades espaciais segundo procedimentos de agrupamento e
divisdo l6gica com base em técnicas estatisticas (CORREA, 2000, p. 20).

Antes da geografia teorética quantitativa, a Geografia tradicional, de meados
do século XIX (1870) e que vai até a revolucéao teorética da década de 1950, ja possuia
também suas categorizagdes para o espacgo geografico, ainda que implicitas. Como
argumenta Corréa, é na Quantitativa que a utilizagdo do conceito geral de espago
passa a ser mais amplamente aceito como objeto/categoria geral do estudo
geografico, enquanto anteriormente, em Ratzel e Hartshorne por exemplo, suas
utilizacdes se dessem de modo implicito e sem maiores delineamentos técnicos.

Pois bem, pode-se entdo, simplificadamente, identificar o espaco geografico
como uma categoria ou um objeto (o tratamento depende da forma como se proceda
a analise) que aparece na geografia em meados do século XX e que pretende
condensar o conjunto de fendmenos que ocorrem na superficie terrestre e seus
desdobramentos sob a ética espacial.

A partir de 1970 desenvolve-se a segunda onda de renovagao do pensamento
geografico, fundamentada no materialismo histérico dialético e outros aportes, como
a fenomenologia. Trata-se do surgimento de novos paradigmas que procuram romper
de um lado com a geografia tradicional e de outro com a geografia teorético-
quantitativa. Discute-se a identificagdo de categorias de analise do espacgo, sua
natureza e significado, bem como o papel do espag¢o na obra marxiana.

Em resumo, o materialismo histérico dialético ganhou forga enquanto aporte-

tedrico metodoldgico por:

O desenvolvimento da analise do espag¢o no ambito da teoria marxista deve-
se, em grande parte, “a intensificagdo das contradi¢gdes sociais e espaciais
tanto nos paises centrais como periféricos" (SOJA e HADJI MICHALIS, 1979,
p.7), devido & crise geral do capitalismo durante a década de 1960 (CORREA,
2000, p. 24 - 25).

O espaco aparece em Lefebvre de forma “efetiva” como categoria central para
pensar a producgao e, principalmente, a reproducao das relagdes sociais de producao
no mundo contemporaneo (capitalista).

Corréa comenta algumas das propriedades deste espaco: ele é entendido
como social e vivido, e, portanto, em intima relacdo com as praticas sociais, assim,

nao deve ser entendido como o mesmo "espacgo absoluto" da geografia de Hartshorne,
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que é vazio e puro, lugar dos numeros e proporgoes.

Mas também, em outro extremo, nao deveria ser concebido como um produto
da sociedade no sentido de um "ponto de reunido dos objetos produzidos” que se
organizam em conjuntos e subconjuntos e dotado de funcionalidade a algum agente
social (grupo ou individuo).

O espago nao é nem ponto de chegada (espagco como produto social), nem
ponto de partida (espaco absoluto). O espago também ndo é um instrumento politico,
nem mesmo um campo de a¢des de um individuo ou grupos ligados ao processo de
reproducio da forga de trabalho através do consumo.

Segundo Lefebvre o espago € mais que isso. Engloba tudo e isso e o
ultrapassa. O espago € o locus da reprodugao das relagdes sociais de produgao.

Nessa linha, Milton Santos formulara um tratamento para o espacgo, que se da
na dualidade intrinseca do mesmo, onde a dupla caracterizacédo de fator e produto é
evidente. O espaco é o produto de relagdes a priori, mas também é condicionador das
acdes em tempo real.

Para HARVEY (2015) o termo espaco é frequentemente sujeito a modificagdes.
Estas modificagdes implicam muitas vezes complicagcdes que decorrem da utilizacao
semantica, mais do que algo relativo a nogao em si. Isto €, uma referéncia a algum
tipo de espago qualitativamente delineado, "metaférico", "pessoal", "social",
"psiquico”, indica uma nogao inserida contingentemente no campo ao qual pertence.

Em termos mais simples, para Harvey, espago social, pessoal, psiquico, sao
delineados com maior precisao pois detém um qualificativo que o inserem num
contexto operacional de seu campo (de sua ciéncia), enquanto que termos mais
abstratos como espagos do medo, espacgo do capital etc., detém maior complexidade
acerca de suas definigdes, pois passam por um crivo maior de subjetividade.

Por conseguinte, quando se toma o espago nestes termos mais restritivos,
como espacos do medo, do jogo, da cosmologia, dos sonhos, da raiva, da fisica das
particulas, do capital, etc., particulariza-se o termo de modo que qualquer definicao
mais técnica é impossivel.

Em linhas gerais, parece haver uma complexidade intrinseca entre a polissemia
do termo e suas subcategorizacbes que, ou encerram as fronteiras das reflexdes
sobre o termo (espacgo absoluto, por exemplo) ou deixam o espago com um ar vago e
subjetivo como "espago do medo".

Ainda assim, Harvey propbe-se a encarar as dificuldades e "arriscar uma
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decifragdo genérica" do significado do termo. E assim ambiciona dispersar um tanto a
névoa da falta de comunicacdo que ronda o uso da palavra, na perspectiva de um
geografo e sem a intengcdo/ambigao de maiores discussdes ontologicas acerca da
nocéo de espaco. Com esta justificativa, segue a linha de Harvey juntamente com sua
concepgao de espaco geografico.

Diz o autor:

O espago ndo € nem absoluto, nem relativo, nem relacional em si mesmo,
mas ele pode tornar-se um ou outro separadamente ou simultaneamente em
funcdo das circunstancias. O problema da concepgéao correta do espacgo é
resolvido pela pratica humana em relagado a ele. Em outros termos, nao ha
respostas filoséficas a questbes filosédficas que concernem a natureza do
espago — as respostas se situam na pratica humana. A questdo ‘o que é o
espaco?’ E por consequéncia substituida pela quest&o ‘como & que diferentes
praticas humanas criam e usam diferentes concepg¢des de espago?’. A
relagdo de propriedade, por exemplo, cria espagos absolutos nos quais o
controle monopolista pode operar. O movimento de pessoas, de bens,
servigos e informacao realiza-se no espaco relativo porque o dinheiro, tempo,
energia, etc, sdo necessarios para superar a fricgao da distancia. Parcelas de
terra também incorporam beneficios porque contém relagbes com outras
parcelas... sob a forma do arrendamento, o espago relacional se torna um
aspecto importante da pratica social humana (HARVEY, 1973 apud HARVEY,
2015 p. 132).

A proposta do autor é que o espaco seja visto em uma defini¢do tripartite, como
sendo ao mesmo tempo: absoluto, relativo e relacional?’.

Trés premissas centrais podem ser inferidas da tese de Harvey sobre o espaco:
a) o espaco esta em constante "tensao dialética", justamente por ter esta feigao tripla,
ele ndo é absolutamente absoluto, nem absolutamente relativo nem muito menos
absolutamente relacional, mas da-se de diferentes modos de acordo com as
problematicas que sao colocadas e as dimensbes tedricas que podem ser movidas
dentro de uma andlise; b) o espaco € definido pela pratica humana e ndo em termos
filosoficos aprioristicos; c¢) € hierarquico nestas "dimensdes", pois o espacgo relacional
estaria contido necessariamente no espaco relativo, e nestes dois estaria o espaco
absoluto. Seguem alguns esclarecimentos acerca das trés nogoes.

O espaco absoluto é o espaco fixo, coisa em si mesma, € o espaco de Newton

e Descartes (res extensa). Representado em geral como uma grade pré-existente e

21 Acerca deste trinémio, Harvey diz que o investiga ja a anos, e que em Social Justice and the City
publicado em 1973 investiga a natureza do espago para compreender melhor os processos urbanos
sob o capitalismo. Associando ideias de um estudo de filosofia da ciéncia (parcialmente exploradas em
Explanation in Geography) identifica uma divisdo tripartite no modo como o espago poderia ser
entendido e que até o texto em questao (de 2015) ndo vé motivos para mudar sua posi¢ao a respeito.
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imovel que permite calculos objetivos, geometricamente seria o espago euclidiano.
Socialmente é o espaco da propriedade privada e das demais entidades territoriais
juridicamente estabelecidas, como Estados Nacionais, Unidades Federativas e etc.
Esta concepgédo leva a uma leitura objetiva e precisa, calculavel das dimensdes
espaciais. Isto €, uma estrada de X quilometragem (ou qualquer unidade de medida)
pode ser percorrida objetivamente em Y tempo dada Z velocidade.

Sobre o espaco relativo. Esta modalidade esta associada em grande medida
ao nome de Albert Einstein e a novas formas de geometria surgidas no século XIX.
Dois s&o os sentidos gerais de relatividade destas dimensdes de relagbes espaciais:
a primeira € que existem diferentes formas geométricas de analise de objetos no
espaco; a segunda € de que o quadro espacial depende daquilo que é relativizado e
por quem.

Na pratica geografica, a concepgéo relativa de espago permite identificar como
diferentes localizagdes podem diferentemente interagir, dados os meios, com outras.

Por exemplo:

Podemos criar mapas completamente diferentes de localizagdes relativas
diferenciando-as entre distadncias medidas em termos de custo, tempo, modo
de transporte (carro, bicicleta ou skate) e mesmo interromper continuidades
espaciais ao olhar para redes, relagdes topoldgicas (a rota 6tima para o
carteiro), e assim por diante. (HARVEY, 2015. p.129).

A distancia mais curta entre dois pontos ndo € dada necessariamente por uma
linha reta, como postula a geometria euclidiana, o proprio espago-tempo pode se
curvar como coloca Einstein. Uma curvatura destas pode aumentar ou diminuir a
distancia fisica entre os pontos. Em questdes humanas/geograficas, pode-se dizer
que a distancia entre um centro urbano e uma regido periférica € maior ou menor
dependendo da rota utilizada por um viajante e das disponibilidades técnicas de

veiculos empregues (como coloca didaticamente LACOSTE, 1988)

Podemos acabar, muitas vezes sem notar, favorecendo uma ou outra
definicdo através de nossas agdes. Em um modo absoluto, vou realizar uma
acao e tentar chegar a um conjunto de conclusées; em um modo relativo,
construirei minhas interpretacdes diferentemente e farei algo a mais; e se
tudo parece ser diferente através dos filtros relacionais, vou me conduzir de
um modo muito diferente (HARVEY, 2015. p.134).

No espacgo relacional, tém-se uma mais complexa interagcao entre objetos e

espaco, tendo em vista que no espago absoluto os objetos ndo s&o levados em
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consideragao como condi¢ao de existéncia do espago, pois ele existe por si (portanto
absoluto); e tendo em vista a perspectiva de espaco relativo, que existe apenas em
relacdo a objetos que constem nele (espaco) e tendo inclusive a possibilidade de ser
condicionado pela agado de objetos, como as distorgbes espaciais por campos
gravitacionais da fisica de Einstein.

No espaco relacional, a moda de Leibniz, como coloca Harvey, o espago € visto
como estando nos proprios objetos, assim sendo, os proprios objetos, uma casa por
exemplo, encerra um espago em si, com caracteristicas particulares e o mais
importante, o espaco teria como critério de existéncia a sua relagcdo com os demais
objetos, que em si contém espagco, e que necessitam de objetos para esta
demarcacao.

Um exemplo pode ser a mesma casa, 0 que € uma casa Sendo um espaco
tridimensional cortado por paredes que a delimitam? O espago residencial (um
qualificativo relativo a pratica da moradia humana) € demarcado por relagdes juridicas
de propriedade e posse de dado terreno medido em unidades de medida de area,
KM?2, M?, acre, outros (espago absoluto); este terreno para ser delimitado, necessita
intrinsecamente ser distinguido de outras unidades espaciais, seja o terreno do
vizinho, uma propriedade de empresa, a rua que passa em frente ou aos fundos. De
todo modo, é sua relagdo com outras unidades espaciais que conferem identidade a
essa unidade; por fim, € um espaco-relacional no sentido que, em si, contém
propriedades unicas como por exemplo, uma casa utilizada como pensao, para
alimentar trabalhadores em horarios de almogco de modo a complementar a renda da
familia enquanto os filhos estudam.

Assim sendo, em Harvey o critério de delimitagdo do quadro espacial (absoluto,
relativo ou relacional) ou da relagcédo espacial investigada (medir um espago, ocupar
um espago, qualificar juridicamente um espago) depende da pratica do sujeito. Detém,
portanto, um componente metodoldgico pragmatico (sem ser pragmatista), sendo ele
um pesquisador que investiga um fendmeno, seja um sujeito vivendo sua vida
cotidiana que transita entre as diferentes "dimensdes" do espago que o rodeia.

Em suma, como coloca Lobato Corréa:

Eis o espacgo geografico, a morada do Homem. Absoluto, relativo, concebido
como planicie isotrdpica, representado através de matrizes e grafos, descrito
através de diversas metaforas, reflexo e condigao social, experienciado de
diversos modos, rico em simbolismos e campo de lutas, o espago geografico
€ multidimensional. Aceitar esta multidimensionalidade & aceitar por praticas
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sociais distintas que, como HARVEY (1973) se refere, permitem construir
diferentes conceitos de espago. (CORREA, 2000, p. 44)

O espaco se forma e organiza projetando-se como determinagdo e ao mesmo
tempo possibilidade. Este projeto se faz por avangcos e retornos, ou seja, nao
linearmente. Neste sentido, o espago geografico pode ser visto como coexisténcia de

formas herdadas de outros tempos e funcionalidades.

2.3 Sobre a alfabetizacao cientifica

A Alfabetizacdo Cientifica € uma nocado, que assim como a Alfabetizagao
Geografica, € multipla em acepgdes, mas, diferente desta, € vasta em bibliografia,
tanto nacional quanto internacional, SASSERON e CARVALHO (2011). As autoras
visam organizar os matizes de interpretagao do conceito de Alfabetizacao Cientifica
(em literatura brasileira, francesa, inglesa e espanhola), apresentar aquilo que é
compreendido como as competéncias mais basicas para a Alfabetizacado Cientifica,
bem como os “eixos estruturantes da Alfabetizagcdo Cientifica”?2.

O primeiro ponto que as autoras colocam, e que é similar ao caso da
Alfabetizagcdo Geografica, é acerca da pluralidade de expressbes que designam a
Alfabetizagdo Cientifica. Em certos casos representam o mesmo interesse de
pesquisa, entretanto, em outros casos, encerram sutilezas de entendimento e matizes
tedricos.

Além disso, no caso da Alfabetizacao Cientifica, existe toda a complexidade
adicional das barreiras idiomaticas e traducbes, que colocam expressdes com
significados literais e opgdes de tradugao dissonantes.

Alfabetizacién Cientifica em espanhol, Scientific Literacy em inglés,
Alphabétisation Scientifique em francés. A complexidade aumenta com a tradugéo,
pois, como colocam as autoras, em portugues, Scientific Literacy é traduzido
comumente como “Letramento Cientifico” ao passo que Alfabetizacion Cientifica e

Alphabétisation Scientifique sao literalmente traduzidos como “Alfabetizacao

22 Os eixos estruturantes sido, basicamente, linhas propositivas construidas a partir da analise da
literatura e que devem ser consideradas quando do planejamento de propostas didaticas que tenham
como objetivo promover condi¢des e oportunidades para o desenvolvimento da Alfabetizagao Cientifica
SASSERON e CARVALHO (2011, p.75).
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Cientifica (SASSERON e CARVALHO, 2011, p.60).

A diferenca entre nomear de Alfabetizacdo ou Letramento Cientifico esta em
que, a Alfabetizacdo e Letramento na pedagogia, sao procedimentos pedagdgicos
diferenciados (a0 menos em autores como Soares). Assim sendo, construir eixos
estruturantes para o ensino de competéncias das ciéncias necessita ter bem
articulado pelo profissional o que ele entende por Alfabetizacido e Letramento.

Isto &, sera condicionadora da forma como ira se estruturar o ensino, se o
educador entende o processo como uma Alfabetizacdo ou um Letramento em
Ciéncias. Do mesmo modo que o educador pode entender os processos como
sinbnimos. Estudos como os das autoras, servem justamente ao propdsito de
inventariar as formas de acepcgao dos conceitos e identificar se existem nuances e
convergéncias entre os diferentes entendimentos.

Na literatura nacional por exemplo, identificam-se trés grandes segmentos,

Letramento Cientifico, Alfabetizacao Cientifica e Enculturacao Cientifica:

‘Letramento Cientifico’ (Mamede e Zimmermann, 2007, Santos e Mortimer,
2001), pesquisadores que adotam o termo ‘Alfabetizacao Cientifica’ (Brandi
e Gurgel, 2002, Auler e Delizoicov, 2001, Lorenzetti e Delizoicov, 2001,
Chassot, 2000) e também aqueles que usam a expressédo ‘Enculturagao
Cientifica’ (Carvalho e Tinoco, 2006, Mortimer e Machado, 1996) para
designarem o objetivo desse ensino de Ciéncias que almeja a formagao
cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e
seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida. Podemos
perceber que no cerne das discussdes levantadas pelos pesquisadores que
usam um termo ou outro estdo as mesmas preocupagdes com o ensino de
Ciéncias, ou seja, motivos que guiam o planejamento desse ensino para a
construgdo de beneficios praticos para as pessoas, a sociedade e 0 meio-
ambiente (SASSERON e CARVALHO, 2011, p.60).

E aqui aparece uma definicdo geral para a Alfabetizagao Cientifica, segundo as
autoras: “formacao cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos
cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida”.

Como procurou-se esclarecer no primeiro capitulo, parece haver no mar de
definicbes acerca da Alfabetizacdo Geografica uma linha mestra, que é: “a
Alfabetizagdo Geografica pretende iniciar os estudantes em competéncias para leitura
do espaco geografico”.

No caso da Alfabetizacao Cientifica, o mote parece ser este de relacionar os
conhecimentos cientificos nas mais variadas esferas da vida cotidiana (e isto inclui a

geografia). De todo modo, abaixo segue a definigdo das autoras propriamente acerca
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de sua concepc¢ao de Alfabetizacao Cientifica:

Nesse trabalho, defendemos uma concepcéao de ensino de Ciéncias que pode
ser vista como um processo de “enculturagao cientifica” dos alunos, no qual
esperariamos promover condi¢gdes para que os alunos fossem inseridos em
mais uma cultura, a cultura cientifica. Tal concepgdo também poderia ser
entendida como um “letramento cientifico”, se a consideramos como o
conjunto de praticas as quais uma pessoa langa mao para interagir com seu
mundo e os conhecimentos dele. No entanto, usaremos o termo
“alfabetizagao cientifica” para designar as idéias que temos em mente e que
objetivamos ao planejar um ensino que permita aos alunos interagir com uma
nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos,
podendo modifica-los e a si préprio através da pratica consciente propiciada
por sua interacido cerceada de saberes de nogbes e conhecimentos
cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico
(SASSERON e CARVALHO, 2011, p.61).

As autoras, basicamente, mesclam as 3 formas gerais que a Alfabetizag&o
Cientifica contém na literatura nacional — Enculturagcdo Cientifica, Letramento
Cientifico e Alfabetizacdo Cientifica — e realizam uma sintese entre estas multiplas
formas de entendimento, esta proposta agrega tanto a perspectiva cultural, quanto a
pedagdgica.

Acerca da perspectiva cultural do processo, esta almeja inserir os estudantes
na “cultura cientifica”, fazendo-os assimilar (dai a nocédo de enculturagdo) os
procedimentos do método cientifico em seu cotidiano.

Acerca da perspectiva pedagdgica, expressa no bindmio

letramento/alfabetizac&o as autoras - parafraseando Freire - dizem:

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente. Este movimento dindmico € um dos
aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizagdo. (FREIRE, 2005
apud SASSERON e CARVALHO, 2011, p.61).

E assim chamam de “Alfabetizacdo Cientifica” este processo que tem por
finalidade a apresentacdo dos procedimentos basicos do fazer cientifico
(experimentos, conceitos, vocabulos, operacdes e etc) tendo por finalidade a
formacéo do estudante para a identificagdo destes processos no mundo ao seu redor
e a utilizacdo desse ferramental para a intervencéo e constru¢cdo do mundo ao seu
redor.

Mas de que forma isto poderia ser feito? Com mais detalhes? As autoras

colocam (baseadas em Gérard Fourez 1994) alguns objetivos gerais que se espera
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que um sujeito alfabetizado cientificamente possa compreender. Seguem abaixo, em
forma de tabela, as premissas que sao 0 que se espera que o sujeito seja capaz de

executar.

Tabela 1 - Competéncias adquiridas com a Alfabetizacéo Cientifica

Competéncias adquiridas com a Alfabetizagao Cientifica

Utiliza os conceitos cientificos e € capaz
de integrar valores, e sabe fazer por
tomar decisbes responsaveis no dia a
dia.

Compreende que a produgdo dos
saberes cientificos depende, ao mesmo
tempo, de processos de pesquisas e de
conceitos teoricos.

Compreende que a sociedade exerce
controle sobre as ciéncias e as
tecnologias, bem como as ciéncias e as
tecnologias refletem a sociedade.

Faz a distincdo entre os resultados
cientificos e a opinido pessoal.

Compreende que a sociedade exerce
controle sobre as ciéncias e as
tecnologias por meio do viés das
subvencodes que a elas concede.

Reconhece a origem da ciéncia e
compreende que o saber cientifico &
provisorio, e sujeito a mudangas a
depender do acumulo de resultados.

Reconhece também os Ilimites da
utilidade das ciéncias e das tecnologias

Compreende as aplicacbes das
tecnologias e as decisdes implicadas

hipoteses e teorias cientificas e é capaz
de aplica-los.

para 0 progresso do bem-estar | nestas utilizagoes.
humano.
Conhece o0s principais conceitos, | Possua suficientes  saberes e

experiéncias para apreciar o valor da
pesquisa e do desenvolvimento
tecnologico.

Aprecia as ciéncias e as tecnologias
pela estimulagao intelectual que elas
suscitam.

Extraia da formacdo cientifica uma
visio de mundo mais rica e
interessante.

Fonte: Baseado em CARVALHO e SASSERON, 2011, p. 67 - 70.

Em linhas gerais, estas sdo algumas das competéncias que se espera do
Alfabetizado Cientificamente. Estas competéncias tém um cunho contextualizador
muito forte para o trabalho de componentes curriculares especificos (seja para
disciplinas como a Geografia, ou outras), em linhas gerais, servem como orientagdes

diretivas para o trabalho significativo de conhecimentos cientificos em contextos
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disciplinares variados.

Por fim, as autoras apresentam trés conjuntos de competéncias que entendem
por “eixos estruturantes”. Elas nomeiam estes grupos de competéncias que
identificam serem comuns, em linhas gerais, nas diferentes propostas encontradas

em seu longo estudo acerca da literatura da area. Sao os eixos:

1 - Compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos

fundamentais.

Este eixo consiste em trabalhar com os estudantes a construcido de
conhecimentos cientificos necessarios ao desenrolar do cotidiano. A importancia
deste eixo reside na necessidade contida em nossa sociedade de se compreender
conceitos-chave como maneira de interpretar situagdes e resolver problemas no dia-

a-dia.

2 - Compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que

circundam sua pratica.

Este eixo implica o entendimento de que a ciéncia € um corpo de conhecimentos
oriundo de certo contexto historico (na modernidade ocidental), que esta em constante
transformacao e adaptagao as novas demandas da realidade, bem como passa por
discussdo de métodos, analise de dados, decodificagado de resultados e génese de

novos saberes.

3 - Compreensao do entendimento das relagoes existentes entre ciéncia,

tecnologia, sociedade e meio-ambiente.

Trata-se da identificacdo do entrosamento dessas esferas na realidade pratica
do cidad&o. Isto €&, questdes cientificas frequentemente geram novas tecnologias que
promovem novas formas de relagdo com o meio-ambiente e condicionam as
sociedades. A questao dos dejetos que acomete o mundo contemporéneo e é uma
das maiores questdes ambientais que assola a humanidade, diz respeito tanto a novas
técnicas de descarte e de engenharia de materiais, quanto novas formas de

organizagao social em sua relagdo com o meio ambiente, visto que muito do problema
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da-se pela forma como nossos habitos sdo insustentaveis no contexto capitalista.
Tendo apresentado, brevemente, alguns aportes acerca da Alfabetizagao

Cientifica, passa-se agora a uma breve exposi¢cao acerca do Pensamento Espacial.

2.4 Sobre o pensamento espacial

Parte da discussdo acerca do Pensamento Espacial, encontra lastro no
documento Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K - 12
Curriculum (2006), que €& um relatério do Conselho Nacional de Pesquisa
Estadunidense (National Research Council - NRC) publicado em 2006. Este
documento orienta muito da interpretagdo acerca do “Pensamento Espacial’, e por
sua vez reverbera entre diversos de seus proponentes, inclusive no Brasil.

O documento propoe que o Pensamento Espacial (Spatial Thinking) seja um
amalgama constituido por meio de trés eixos, sdo eles: os conceitos de espaco;

ferramentas de representagao; e processos de raciocinio?.

Spatial thinking is not restricted to any domain of knowledge, although it may
be more characteristic, for example, of architecture, medicine, physics, and
biology than of philosophy, business administration, linguistics, and
comparative literature. NRC, 20086, p. 12.

Os autores responsaveis pelo documento esclarecem que o Pensamento
Espacial ndo é restrito a nenhum dominio do conhecimento humano, pelo contrario, &
reiterada a interdisciplinaridade do campo e a conformagao do conselho responsavel
pela redacdo do relatério contou com a participacdo de diversos profissionais.
Contudo, estes elementos basilares, podem ser depreendidos das diferentes formas
de utilizacdo do Pensamento Espacial nas mais diversas disciplinas cientificas, séo
convergentes, desse modo, configuram-se como orientagdes basilares para o
desenvolvimento da capacidade de pensar “espacialmente”.

As representagdes espaciais abrangem diversos tipos de representagbes

graficas, sejam elas cartograficas como mapas e croquis, assim como representagoes

23 O pensamento espacial ndo se restringe a nenhum dominio do conhecimento, embora possa ser
mais caracteristico da arquitetura, da medicina, da fisica e da biologia, por exemplo, do que da filosofia,
da administragdo de empresas, da linguistica e da literatura comparada. NRC, 2006, p. 12.
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especializadas como imagens de satélite, blocos-diagramas, graficos, entre outras
modalidades. Os diferentes tipos de representacdo encontrardo utilidade e escopo
tedrico, em diferentes campos e em diferentes autores, como colocam Castellar e
Paula (2020)%:

O conjunto de tipos de representacdes espaciais sdo subsidiados por
distintos conhecimentos e abordagens cientificas, como a Teoria Matematica
da Comunicagao, a partir de W. Weaver e C. Shannon (1975), entre outros;
a Teoria da Representagdo Grafica, com A. Kolaény (1971), J. S. Keates
(1982), A. MacEachren (2004) etc.; e a Teoria da Semiologia Grafica,
sobretudo com os trabalhos de J. Bertin (1967), entre outros (CASTELLAR e
PAULA, 2020, p. 301).

Os mapas séo, historicamente, um artificio core no trabalho geografico, pois
desde o mundo antigo representar graficamente a organizagcdo espacial dos
elementos geograficos € um procedimento de conhecimento que encerra uma
multiplicidade de objetivos, desde a transmissdo de informac&o, passando pela
mediagao do conhecimento da realidade, até desembocar em impactos nas decisdes

politicas de um Estado ou grupos. Como colocam os autores:

Como lembrou C. Raffestin (1993), o mapa — e podemos dizer outros tipos de
representacdes espaciais — € o instrumento de exceléncia do poder, nao
porque 0s mapas necessariamente atribuem poder, mas porque o dominio
consciente de suas informagdes pode ser uma condi¢ao para o exercicio ou
a conquista de poder. A Geografia, pode servir, “ndo somente para fazer a
guerra”, Y. Lacoste (1988, p. 92), mas para desenvolver conhecimentos
poderosos a partir da problematizagdo dos niveis de conjuntos espaciais®
presentes nas situagdes geograficas (Castellar e Paula, 2020, p. 303/304).

Uma critica que se observa entao, é ao que (os autores) consideram como “uma
compreensao distorcida” de correntes da geografia que desde meados do século
passado parecem sugerir que a representacao cartografica € algo datado, no sentido
de ultrapassado, dentro do fazer geogréafico, o que &, evidentemente, errbneo. E
fundamental que estudantes tenham autonomia para construgao de representacoes,
bem como para a interpretacdo destas, a articulagdo com questdes de sua vida
cotidiana e significativas para suas identidades.

As representagbes sdo um dos eixos essenciais do pensamento espacial?®.

24 Os autores s&o alguns dos que se orientam pelo documento do NRC.

25 O citado documento Learning to Spatial Thinking traz logo em suas primeiras paginas um classico
exemplo, que fora a representacao utilizada por James Watson e Francis Crick de sua revolucionaria
descoberta, a estrutura molecular do gene. Uma representagdo para a estrutura molecular € um
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Dentro da geografia as representacdes cartograficas sao parte constituinte da pratica
do gedgrafo desde meados da antiguidade, contudo, ainda sim, observamos que os
mapas (e outros modos de representacdo) nao tém sua potencialidade alcancada
atualmente, na realidade seu uso é secundarizado, quando n&o, omitido, como
observa DUARTE (2021).

Dito isso, caso opte-se por um caminho que valorize a representacao enquanto
recurso didatico e ferramental analitico do campo geografico, para se construir as
aulas em geografia, tem-se a questdo: “De modo mais pratico e direto, como
selecionar mais eficientemente os referenciais cartograficos para o uso em sala de
aula?”

Castelar e Paula propdem que se observe quais as variaveis contidas na
“situacdo geografica”, a observacdo dessas variaveis podera aclarar quais os
ferramentais de representacao possiveis. Lembrando que ndo é unicamente o mapa
um recurso de representagdo visual utilizavel, imagens, obras de arte, fotos de
satélite, tabelas entre outros sdo todas possibilidades utilizaveis.

Os conceitos de relagbes espaciais, sdo o segundo grupo de conhecimentos
com 0s quais os autores trabalham. Sao tidos como vocabulos que indicam atributos
espaciais para designar a constituicao espacial de um fendmeno geografico em dada
situacdo. Estes vocabulos (conceitos) podem ser inferidos de representagdes
espaciais, sao alguns deles: adjacéncia, area, distancia, direcdo, disperséao,
aglomeracao, distribuigdo, escala de incidéncia, forma, extenséo, arranjo, entre outros
(CASTELLAR e PAULA, 2020, p.304).

Os conceitos de relagdes espaciais aparecem ao longo de todas as formas de
organizagdo humana em sociedade. Seja por exemplo nos processos de urbanizagéo
onde os movimentos de agentes econémicos visam em determinadas /localizagées
instalar suas forgcas produtivas em padrées espaciais dentro de um territério. Ja a
nocao de territério aparece como um conceito de carater geografico, ndao apenas
utiizado pela geografia, € verdade, mas neste contexto aparece como conceito
geografico.

Além disso, as relagdes espaciais apresentam, implicitamente, dimensdes que

dizem respeito a diferengas sociais. Vejamos o exemplo dos autores:

exemplo citado no documento de Pensamento Espacial e sua manifestagao representacional, embora
nao seja cartografica propriamente, € uma forma de representagao visual de algo.



65

Pensemos em uma pessoa que vive em ocupagdes, em um bairro com
aglomeragao de barracos com tapumes irregulares e em situagéo de risco,
com servigos publicos (postos de saudes, escolas, areas de lazer, coleta de
lixo etc.) mal distribuidos e muito dispersos, além de o cérrego do bairro
apresentar alta densidade de rejeitos nocivos a saude humana. Esses
exemplos ajudam ao sujeito compreender seu contexto social e as condi¢cdes
da segregagdo socioespacial, uma vez que, para que se interprete a carta ou
0 mapa, € necessario que se organize as informagdes geograficas que serdo
analisadas (CASTELLAR e PAULA, 2020, p.305).

Os conceitos de relagbes espaciais, de forma crua, ndo problematizam as
questdes sociais, historicas, politicas e ideoldgicas que acometem os sujeitos que
habitam os espacgos. Dizer que servicos essenciais sdo dispostos de tal forma,
cérregos localizam-se em determinado local, o lixao X fica a distancia Y do bairro Z,
sdao formulagdes que se utilizam de conceitos de relagbes espaciais, mas nao
problematizam os “porqués dos aondes”, algo entendido como fundamentalmente
geografico.

Desse modo concluem os autores:

Os conceitos de relagdes espaciais que devem constar em agdes didaticas
ordenadas s&o aqueles que fornecem melhores meios de investigacdo da
situacdo geografica tematizada pelas representagbes espaciais. Um rol de
atributos que ajudara na forma de remeter o olhar aos indicios de uma
situagcéo geografica abordada (CASTELLAR e PAULA, 2020, p.305).

O terceiro campo € o dos processos cognitivos. Este campo envolve uma gama
de acgdes operacionais do trabalho intelectual, tais como: identificar, localizar,
observar, diferenciar, comparar, analisar, contar, nomear, resumir, concluir, criar

hipbteses, etc.

[...] deriva de distintas teorias da Psicologia e Neurociéncia, como a
epistemologia genética e psicogénese referenciado de J. Piaget e seus
colaboradores (1923, 1926/2005, 1937/1975, 1948/1993, 1950); a teoria
histérico-critica com base em L. Vigotski (1930/2014, 1954/2015), A. Leontiev
(1930/2014), A. Luria (1976, 1980, 2017); a neurociéncia, A. Luria (1980), R.
Cosenza e L. Guerra (2011), D. Fuentes et al. (2008), entre outros autores; e
a psicologia cognitiva, com base em U. Neisser (2014), e R. Sternberg e K.
Sternberg (2017), entre outros autores (CASTELLAR e PAULA, 2020,
p.305/306).

Trata-se de um processo que depende de estruturas cognitivas, por esse
motivo, esse componente necessita de uma estruturacao das capacidades fisiolégicas
e psicolégicas do sujeito em suas percepgdes, experiéncias e repertérios de

conhecimentos acerca do mundo ao seu redor.
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Os seres humanos captam sensorialmente informacdes de diversas naturezas,
configurando suas impressoes e entendimentos sobre o mundo ao seu redor. Através
de processos como a observagao, diferenciacao, seriacdo, ordenagao entre outros.
Parte dessas informacdes € de ordem espacial, como as localizagdes, as distancias
relativas entre pontos, escalas de grandeza entre objetos e etc., assim sendo, essas
informagdes acomodadas na memoria, podem ser resgatadas e ordenadas na
construgao de solugdes para problemas, como por exemplo a elaboragao de uma rota
mais eficiente para se chegar a um destino, ou mesmo uma forma de representagao

de um saber espacial, como um mapa mental.

Esse processo constitui uma composicéo interna, conforme indagaram R.
Kitchin e M. Blades (2002), significando, na verdade, que o sujeito consegue
se deslocar e organizar mentalmente as informag¢des necessarias para
realizar percursos na cidade, embora ndo seja absolutamente capaz de
atribuir relagdes espaciais com exatidao. Por conseguinte, essas nogdes nao
exatas implicam ter um sumario de informagdes codificadas, que consistem
somente em representacdes espaciais internas (CASTELLAR e PAULA,
2020, p.306).

Em suma, para Castellar e Paula (2020), o Pensamento Espacial dispde
ferramental para se pensar os processos cognitivos contidos no desenvolvimento
intelectual do sujeito acerca do espago, contudo, estes processos sao por demais
amplos e destacados da caracterizagdo geografica, visto que sdo mais amplos que o
que a geografia pretende — um estudo relativo ao espago geografico e/ou praticas
espaciais — assim sendo, ndo basta uma constru¢cdo das competéncias do
pensamento espacial no sujeito, imaginando-se que consequentemente estara
fazendo-se ensino de geografia.

Alias, os autores sao criticos ao que entendem ser uma concepgao

“cognitivista”, do que o NRC propde. Os autores dizem:

No entanto, ndo é a esse amalgama necessariamente que o pensamento
espacial publicado pelo NRC esta sendo compreendido neste artigo, isto &,
no campo das relagdes neuronais ou apenas no desenvolvimento cognitivo,
como se o pensamento espacial fosse exclusivamente uma habilidade a ser
adquirida. O pensamento espacial, em nossa leitura, ndo é somente uma
habilidade. Preferimos compreendé-lo como, no caso dos processos mentais,
cognicao espacial, pois — desde os estudos mais antigos na psicologia da
aprendizagem, bem como na psicologia cognitiva — esse & o termo
cientificamente adotado em estudos sobre o tema (DOWNS, 1981;
HEGARTY, 2010; LIBEN, 1981; LURIA, 1973; PIAGET, 1948/1993;
TVERSKY, 1981) (CASTELLAR e PAULA, 2020, p.297).
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Dessa forma, a posigao dos autores € de que esta linhagem, que alids embasa
muito do que é produzido no Brasil acerca de pensamento espacial no ensino de
geografia, é insuficiente para se pensar o ensino da geografia na realidade escolar
brasileira.

Os argumentos dos autores sao dois: o primeiro é que a tradicdo de
pensamento estadunidense é de matriz hartshorneana (como apresentado na segao
sobre Espacgo Geografico), isto coloca o espago em tons considerados pela geografia
brasileira, mais influenciada pela tradigdo francesa, como “absolutista”. Assim sendo
as analises propostas pelo pensamento espacial, a moda do NRC, seria de
localizagdo dos fendmenos no espago sem maiores mergulhos analiticos em sua
organizacgao.

O segundo argumento dos autores é que o relatério tem um tom procedimental
de pesquisa acerca do desenvolvimento do pensamento espacial € menos sua
implicagdo em modos de ensino (que invariavelmente devem levar em conta as
realidades locais de onde sera ministrado). Em suma, os aportes do pensamento
espacial precisam de ajustes se forem utilizados na elaboragao de diretrizes de ensino
para a geografia brasileira dos nossos tempos.

Em resumo, o Ensino da Geografia, para dar robustez a seus conteudos,
demanda maiores esclarecimentos acerca de seus conceitos, suas categorias, seus
principios, isto €, o vocabulario da geografia e, como consequéncia, seu estatuto
epistemologico. E além disso, para desenvolver os conteudos ha a necessidade,
intrinseca, de estabelecer-se as estratégias, procedimentos e praticas pedagodgicas
que garantam significado a eles, no contexto brasileiro e regional. Algo ndao abarcado
pela orientagédo geral do documento e que encerra maiores discussoes.

Em suma, o tratamento fundamental a ser dado ao rico aporte que é o do
pensamento espacial, € que seja feita sua leitura a luz das necessidades da realidade
educacional brasileira e em conformidade com as demandas do campo geografico.
Isto &, ler o pensamento espacial a luz do ensino da geografia de forma critica. Algo
que pode produzir um “Raciocinio Geografico”, tépico a ser abordado no capitulo

seguinte.
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2.5 Sobre o raciocinio geografico

Fagamos a partir de agora, uma breve analise de como o Raciocinio Geografico
aparece como caminho tedrico metodoldgico. Vejamos como ponto de partida a

colocagao de uma das autoras que trabalham com este conceito, Marques (2009).

Alfabetizar em Geografia € levar a crianga a compreensao da linguagem
desenvolvendo um raciocinio dentro da disciplina, que possibilite a leitura do
mundo, o entendimento de vocabularios e conceitos préprios, de forma que
ela identifique o espaco, sua construcdo e as dindmicas existentes”.
(Marques, 2009, p. 44).

Para a autora o processo de alfabetizacdo consiste em munir o estudante de
competéncias basicas para o entendimento do objeto do saber cientifico geografico,
0 espaco geografico. Contudo, isto ndo poderia ser feito de forma direta, simplesmente
apresentando como € a colocagao epistemoldgica da geografia e de seu objeto dentro
do conjunto das ciéncias, algo desconectado do que se espera que 0s anos iniciais
do ensino fundamental executem.

Assim, caberia a geografia, na visdo da autora, levar o estudante (com a
mediagao do profissional de ensino) a compreensao de uma linguagem propria (dai a
nocdo de “alfabetizacdo” que denota o entendimento de cdodigos escritos) em
geografia. A linguagem prépria da geografia, assim seria todo o complexo existente
entre representagdes cartograficas, um tipo de representagao préprio da cartografia,
mas que, historicamente sempre foi muito associado ao fazer geografico. Bem como
as palavras e textos convencionais, visto que muito do fazer geografico
contemporaneo esta em construir argumentag¢des que expliquem, e ndo mais apenas
descrevam, a realidade.

Pois bem, entdo — nesse caminho tedrico-metodolégico — Alfabetizar em
Geografia necessita construir no discente algo denominado Raciocinio Geografico.
Pode-se entender, tacitamente, este termo como uma forma de raciocinio, como uma
espécie de “modal de raciocinio”, na medida em que se apresenta como um conjunto
de operacdes mentais que visam a resolucido de questdes tedricas e praticas.

Sobre o tema, seguem algumas orientacdes de Castellar e Paula (2020).

O "pensamento espacial" deve ser entendido como composto por varios
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subcampos?® e deve ser associado a algo que os autores denominam de “estatuto
epistemoldgico da geografia”, entendido como o conjunto de propriedades tedricas e
metodoldgicas, que a geografia dispde e que a configuram como um campo cientifico
autdbnomo, como seu objeto, métodos, conceitos, teorias e historia.

Desse modo, associando as discussbes acerca do “pensamento espacial”
entendido como este conjunto de campos envolvidos na psicologia cognitiva,
geometria, e outros campos com os elementos que caracterizam a geografia (como
conceitos geograficos, representagbes cartograficas, principios légicos do saber
geografico e etc) pode-se conceber um tipo de raciocinio de carater geografico
(cientifico, critico e analitico) que possa, na articulagdo com os aspectos
metodolégicos da pedagogia, promover a educacao geografica dos sujeitos.

Uma exposigao um tanto quanto mais pratica sobre o Raciocinio Geografico:

Sao cinco os campos de conhecimentos para desenvolver o raciocinio
geografico: (1) os processos cognitivos, (2) os conceitos de relacdes
espaciais, (3) a representagcao espacial, (4) as categorias e principios
geograficos e (5) a situagdo geografica. Para esse relacionamento,
incorporamos os trés campos de conhecimentos do pensamento espacial e
asseguramos o vocabulario geografico, para que a finalidade seja o
desenvolvimento do raciocinio geografico (CASTELLAR e PAULA, 2020,
p-300).

Como os autores colocam, para assegurar o carater geografico do processo de
ensino das competéncias espaciais, adicionam-se aos elementos do pensamento
espacial (que sao: conceitos de espaco, as ferramentas de representacédo e os
processos cognitivos) as categorias e principios geograficos, bem como a situagao
geografica.

Desse modo é possivel a articulagdo do Pensamento Espacial com fins de
analise geogréfica e em virtude de seu “estatuto epistemoldgico”.

Dentro desta proposta o “sitio” ou “situagdo geografica” ganha maior
notoriedade, pois da ao aprendizado uma feicdo factual das questdes espaciais, em
detrimento das maiores abstracbes que o pensamento espacial que, por si so, traz.
Isto é, enquanto as competéncias do pensamento espacial (as que sdo numeradas de
1 a 3 pelos autores) tem conteudo abstrato e funcionam como um “conteudo

procedimental”, as competéncias 4 e 5 tem a feigdo de “conteudo factual’.

26 Como colocado na segao anterior, sdo trés os elementos centrais do Pensamento Espacial segundo
a literatura anglo-saxa que embasa os estudos nesse campo: conceitos de espaco, as ferramentas de
representacao e os processos cognitivos.
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Em trabalho de 2017, Rodrigues e Moraes buscam a sistematizacédo de
Indicadores para a Alfabetizacdo Geografica (IAG), isto €, alguma metodologia que
possa aferir de forma rigorosa e esquematica, o aprendizado de estudantes no que se
refere as suas concepgodes de geografia e os desdobramentos da disciplina.

Desse modo, argumentam as autoras que, cabe a Geografia o papel
“primordial” de alfabetizar geograficamente (remetem a Pereira 1995 portanto). E essa
alfabetizacao se daria na construgdo de conhecimentos cientificos, assim como nas
demais disciplinas, onde suas respectivas “alfabetiza¢gdes” promoverdo de forma
conjunta a absorgdo dos estudantes dos respectivos vocabularios, conceitos e
competéncias necessarios para operar as analises e processar os conteudos
trabalhados ao longo da escolarizagao (MORAES e RODRIGUES, 2017, p.121).

Ou seja, cada disciplina necessita promover sua proépria alfabetizagdo, sendo
elas orientadas pelos principios cientificos (como foram apresentados na segéo
relativa a Alfabetizacdo Cientifica) de modo a construir a alfabetizagdo dos
estudantes, ndo apenas em sua capacidade de emular/reproduzir conteudos
memorizados, mas, isto sim, operar analitica e criticamente reflexdes sobre estes
conteudos.

Para esta construcdo, as autoras realizaram um abrangente levantamento em
material brasileiro e estrangeiro, acerca do que consideram como “alguns dos
conhecimentos mais importantes a serem desenvolvidos na Geografia escolar”. O
resultado a que as autoras chegaram foi a uma lista de categorias que se referem ao
campo geografico e que o material base indica como sendo as mais necessarias e
basilares a Alfabetizacdo em Geografia e que por conseguinte sao tratadas como as

categorias do “Raciocinio Geografico”.

As categorias do raciocinio geografico representam alguns dos principais
conhecimentos que devem ser construidos durante a educagado basica na
disciplina de Geografia. Sao compostas por sete itens: vocabulario,
representacdo do espaco, interagbes entre a sociedade e a natureza,
espacializagéo e temporalizagéo, o papel da sociedade na transformagéo do
espago e pensamento critico. Todas estas categorias sao importantes para
que os estudantes consigam refletir sobre o mundo em que vivem com um
olhar e compreensao composto por ideias proprias da Geografia MORAES e
RODRIGUES, 2017, p. 131

No capitulo terceiro se fara uma articulagdo mais detida acerca da metodologia
das autoras, adianta-se aqui que, além de levantar as competéncias listadas, um

trabalho de inventariar as competéncias que sédo pressupostamente geograficas as
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autoras buscam também apresentar critérios para qualifica-las em trés niveis: basico,
intermediario e complexo.

Desse modo apresenta-se uma metodologia de avaliagao critica e operacional
das competéncias almejadas para os discentes, bem como maneiras de aferir suas
capacidades de trabalho com as mesmas.

Na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) o Raciocinio Geografico é
previsto como um desdobramento do Pensamento Espacial, onde o primeiro é algo
articulado com o campo cientifico geografico, ao passo que o segundo é um

desdobramento maior:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial esta
associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos néo
somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica,
Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interagao visa a resolugao de problemas que
envolvem mudancgas de escala, orientagao e direcdo de objetos localizados
na superficie terrestre, efeitos de distancia, relagdes hierarquicas, tendéncias
a centralizagéo e a dispersao, efeitos da proximidade e vizinhanga etc. Brasil,
BNCC, 359

Portanto, para o documento, o Raciocinio Geografico € uma forma de pensar
que articula certos principios espaciais concernentes a realidade humana e suas
interacdes com a superficie do planeta.

Para a execugao destes objetivos a BNCC compila e divulga uma série de
principios que tem por finalidade condensar as atividades intelectuais e praticas que
um discente deve dominar para que seja considerado bem formado em Geografia,
sdo os principios: Analogia, Conexao, Diferenciagao, Distribuicdo, Localizagao,
Extensao e Ordem.

Conclui o documento, que a grande contribuicdo que a Geografia tem aos
alunos da Educacgao Basica (composta por ensino infantil, fundamental e médio), é
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico, para que se
possa representar e interpretar este mundo, que esta em constante transformacao.

Todavia, ainda que a BNCC reproduza estas orientagdes, que sao bastante
sofisticadas, leia-se, acerca do Pensamento Geografico e do Raciocinio Geografico,
toda uma gama de discussdes rondam o documento bem como as orientagdes
advindas das linhagens tedricas educacionais que se embasam na chamada

“Pedagogia das Competéncias”.
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A BNCC é um documento normativo largamente criticado, em certos casos de
modo feroz e que encerra contradicdes evidentes entre suas propostas tedricas e a
precaria realidade educacional brasileira. Adiante se buscara uma articulagao entre
as posi¢des do documento e suas controvérsias implicagdes tedricas e praticas.

Conclui-se deste capitulo que uma série de “caminhos” podem ser trilhados
para o entendimento da Alfabetizacdo em Geografia. Reitera-se que os caminhos
sugeridos e desdobrados sao arbitrarios, na medida em que refletem um levantamento
subjetivo de fontes, além de analise igualmente subjetiva. Ndo se presta, entéo, a ser
definitivo, mas sim exploratério.

Contudo, como se buscou demonstrar, a articulagdo destes componentes em
particular (a Alfabetizacdo Stricto Sensu, o Espago Geografico, a Alfabetizagcao
Cientifica, o Pensamento Espacial e o Raciocinio Geografico) s&do pegas chave que,
direta ou indiretamente podem fornecer referencial para a constru¢cdo de uma

Alfabetizagcdo em Geografia.
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3 A PERTINENCIA DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO EM GEOGRAFIA, UM
BALANGO

O objetivo do capitulo é avaliar criticamente a pertinéncia do processo de
Alfabetizagdo em Geografia, por meio da investigagao da relagao deste processo com
0 proprio ensino da disciplina, em outras palavras, visa-se responder a seguinte
questdo: “qual o papel da Alfabetizacdo Geografica no Ensino da Geografia?”. A
resolugao desta questado, espera-se, respondera a indagacgao geral do trabalho, que é
a da pertinéncia do processo.

Concluiu-se do primeiro capitulo que uma multiplicidade de termos aparecem
na literatura para designar o processo de Alfabetizagdo Geografica (Alfabetizagdo em
Geografia, Alfabetizagao Espacial, Letramento Espacial, Alfabetizagao Cientifica em
Geografia, Fungao Alfabetizadora da Geografia, entre outros), além disso, o objetivo
geral desta pratica é também variavel, na medida em que pode se referir a: "adquirir
habilidades para ler o espago geografico ou mundo da vida"; "dominio de
competéncias conceituais, procedimentais e atitudinais quanto ao saber geografico";
"introdugédo ao raciocinio espacial ou raciocinio geografico"; "capacidade de leitura
espacial do mundo". Sao algumas das formas como o objetivo geral pode ser
enunciado.

Outro desdobramento do capitulo foi a organizagédo de temas gerais, em torno
dos quais, a bibliografia pode ser arranjada, foram eles: das concepgdes de
Alfabetizacdo Geografica ligadas ao Espag¢o Geografico; das relativas a Alfabetizacao
Espacial; das relacionadas a Educacdo Ambiental; a Fungcdo Alfabetizadora da
Geografia; Alfabetizacdo Geografica como caminho para o Raciocinio
Espacial/Geografico; Alfabetizacdo Geografica como Ensino de Geografia nos Anos
Iniciais; Alfabetizagéo Cientifica em Geografia?’.

A partir destas linhas gerais, foram propostos no segundo capitulo "caminhos"
tedrico-metodoldgicos que sdo a sintese geral dos aportes mais amplos identificados
e passiveis de investigagao, foram eles: a Alfabetizacdo Stricto Sensu; O Espaco

Geografico; A Alfabetizagao Cientifica; O Pensamento Espacial; e o Raciocinio

27 E fundamental ressaltar que a maneira proposta de sistematizag&o das leituras é subjetiva. Os textos
versam frequentemente sobre temas correlatos, e sao sutis as distingdes. A proposta, portanto,
obedece aos critérios de interpretagao do autor da dissertagcao e nao deve ser tomada como definitiva.
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Geografico. Cada um destes caminhos abre margens de interpretagao e contém seus
pressupostos que embasam o processo de Alfabetizacdo em Geografia,
interseccionando-se (como Pensamento Espacial + Alfabetizacdo Cientifica, por
exemplo) em maior ou menor medida.

Cabe a partir de entdo, perseguir a resposta da questao central da dissertagao:
"E pertinente falar em 'Alfabetizagdo Geografica' no ensino de Geografia?".

Como foi proposto na introdugao do trabalho, realizar tal analise exige alicerces
sélidos quanto a caracterizagao do proprio “Ensino de Geografia”, campo maior onde
a problematica da Alfabetizacdo em Geografia se encontra.

Tendo em vista a multiplicidade de formas como este processo é apresentado,
suas sutilezas epistemoldgicas, aplicagdes no cotidiano escolar e desenhos tedricos,
pretende-se entdo responder as questdes de forma dissertativa.

A estratégia utilizada para realizar essa argumentagéo consiste em: perseguir
a questao central, que diz respeito a pertinéncia do processo, respondendo a uma
indagacao anterior. Isto €, para responder a questao central, € necessario um passo
para tras e avaliar como a Alfabetizagdo Geografica se da no interior do Ensino da
Geografia, respondendo ao seguinte questionamento: “qual o problema, contido no
Ensino de Geografia, que a Alfabetizagdo Geografica busca resolver?”.

Para responder esta indagagcao secundaria, parte-se da delimitagdo do que se
entende por Ensino de Geografia. Para tanto propde-se utilizar os pares de categorias
oferecidas por Freitas (1994) — avaliagbes-objetivos e conteudos-métodos — como
categorias de analise na investigagao da tematica, além das conclusdes provenientes
dos capitulos anteriores, que buscaram uma breve dissecagao do processo.

Porém, no que se refere a essas categorias, pela forma como s&o formuladas
e utilizadas, podem parecer um tanto genéricas e, por isso, necessitam ser
circunscritas a certo “campo” ou “dominio” do conhecimento ao qual sejam
subordinadas.

Ou seja, podem-se modular as categorias para que sirvam como ferramental
para a analise do “Ensino da Geografia” (em sentido amplo), bem como é possivel
falar em avaliagbes e objetivos para a “pratica pedagodgica”, ou mesmo para a
“organizacao da escola capitalista”, ou ainda para a “Alfabetizacao Geografica”.

Assim sendo, propde-se como desenho metodologico aqui, que em um primeiro
momento, se fornega a analise da organizagao da escola capitalista, que se entende

pela escola atual, que contém suas dindmicas e especificidades proéprias.
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Que por sua vez leva a organizagdo do Ensino da Geografia, com seus
objetivos-avaliagdes e conteudos-métodos, que dao o escopo dentro do qual se
desdobrara o objeto desta dissertacao que é a Alfabetizacdo Geografica, enquanto
momento do Ensino da Geografia, com as caracteristicas que serdo apresentadas
adiante.

Como consequéncia, tem-se os elementos para resolver a questao preliminar
proposta: "qual o problema que a Alfabetizagao Geografica responde dentro do Ensino

da Geografia™? e por fim, sobre a pertinéncia do processo.

3.1 A estruturacao da escola capitalista

Aquilo que é concretizado dentro dos muros da escola ndo é apartado da
realidade sécio-histérica que vivenciamos no presente. Sejam os curriculos, 0s
métodos de ensino, as avaliagbes e métricas internacionais (como por exemplo o
PISA) ou quaisquer outros dispositivos e nogdes, sdo intrinsecamente subordinados
ao ordenamento social vigente, refletindo parte de seus postulados e servindo a
construcao de outros.

Nesse sentido, toda Teoria Educacional reflete, necessariamente, uma certa
concepcao de historia e sociedade, mais ou menos consciente por parte de quem a
implementa. Ou seja, uma Teoria Educacional € apoiada na sociedade em que se
estrutura, refletindo as predilecbes que a organizagao social venha a possuir em seu
cerne.

Assim sendo, a escola que se tem no mundo capitalista de hoje, reflete, por
extensdo, os objetivos ou as “fungdes sociais” que adquire da prépria estrutura da
sociedade. Como coloca Mészaros apud Freitas (1994) duas destas fungdes sao: a)
a produgdo das qualificagdes necessarias ao funcionamento da economia; b) a
formacéao de quadros e a elaboragcdo dos métodos para um controle politico.

Isto significa, que a escola atual € formadora de mao de obra que, minimamente
qualificada, reproduz a dindmica de producao de acumulacéo do capital por meio da
ocupacéao dos cargos de mais baixa qualificagdo; ao mesmo tempo em que se dirige,
em sua faceta mais qualificada (a escola/educagdo) aos herdeiros da elite

administrativa que irdo assumir os cargos de melhor qualificagdo e remuneracéo,
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reproduzindo a estrutura classista do modelo educacional e por conseguinte, da
sociedade.

Freitas conceitua uma “Teoria Pedagdgica” da seguinte forma: para o autor a
teoria procura organizar o trabalho pedagdgico formulando uma série de principios e
diregdes metodoldgicas dentro do contexto escolar. Assim sendo, o termo Teoria
Pedagogica (em sentido restrito) engloba o conjunto de elementos que materializam
uma Teoria Educacional prévia. Dentro destes elementos esta a didatica geral, além
das metodologias especificas de cada disciplina, da Geografia inclusive.

Assim a Teoria Pedagdgica n&o se limita a didatica, ao contrario, tem esta como
uma das suas varias preocupacoes. Nesse sentido, Freitas propde estruturar a Teoria
Pedagodgica como tendo por parte uma “Organizacao do Trabalho Pedagdgico”, sendo
esta uma dimensao pratica/operacional das orientagdes teoricas pedagdgicas, como
um alargamento e incremento da nogéo vulgar de "didatica".

Dessa forma, o conceito de Organizagao do trabalho pedagdgico é entendido
em dois niveis:

a) como trabalho pedagdgico que, no presente, costuma se desenvolver
predominantemente em sala de aula.

b) como organizagdo global do trabalho pedagdgico da escola, enquanto
projeto politico-pedagdgico da escola.

Esta Organizagdo do Trabalho Pedagodgico atual, que é intraescolar
majoritariamente, e multifacetada, onde as diversas esferas de gestéo; legislagao;
referenciais curriculares; que por sua vez bebem das conquistas cientificas dos
diversos campos que amparam a pedagogia (psicologia, neurologia, psicopedagogia
e etc.); além dos campos disciplinares e suas demandas (como € aqui o exemplo da
Alfabetizagdo em Geografia); formam o corpus que tem por sintese a Organizagéo do
Trabalho Pedagdgico na escola capitalista.

Algumas das determinagdes dentro deste modelo de escola entdo aparecem e
encerram algumas das dinamicas de sua organizagdo, sdo elas: os objetivos
gerais/avaliagdo da escola; e o conteudo/método gerais do trabalho pedagodgico da
escola.

Sobre as categorias: objetivos e avaliagao, a principio, € fundamental que se
note o seu antagonismo, visto que o primeiro € um marcador do momento final da
objetivagao/apropriagdo dentro de um processo educativo, quem objetiva algo tem um

objetivo a ser alcangado, previamente estabelecido.
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Ja a avaliacdo é um momento real concreto e que permite que o aluno se
confronte com o momento final idealizado, previamente, pelos objetivos, a avaliagéo
choca o discente com os objetivos pretendidos e mede sua capacidade de atingi-los.
A avaliagdo, dessa maneira, incorpora os objetivos.

Alguns destes objetivos, no &mbito da escola capitalista, sdo identificados como
relacionados a fungéo social da escola atual e ja foram mencionados anteriormente,
sdo: 1) a producao das qualificacbes necessarias ao funcionamento da economia; 2)
a formacao de quadros e a elaboracdo dos métodos para um controle politico.

Além disso o carater classista da educacdo atual é evidenciado em todos os
niveis, onde as classes mais baixas tendem a ter seu caminho académico/profissional
segmentado a setores mais precarizados da economia, enquanto as classes mais
altas tendem a encampar formagdes e cargos mais qualificados e melhor
remunerados, onde é reforgcada a cisdo entre trabalho intelectual e manual e: "Neste
sentido, se nao houver resisténcia, a escola traduz as desigualdades econédmicas em
desigualdades educacionais e, depois, retraduz tais desigualdades educacionais em
desigualdades econd6micas". FREITAS, 1994, p.92.

Assim, a objetivagdo da funcdo da escola se da no interior do seu
conteudo/método, que pode ser compreendido em trés frentes: a) na auséncia do
trabalho material socialmente util como principio educativo; b) na fragmentacao do
conhecimento na escola; e c) na gestéo da escola®.

Ou seja, o trabalho que € o meio pelo qual o humano materializa suas
condicbes de existéncia, modificando o ambiente e a si proprio para seus fins de
sobrevivéncia, é alijado do sistema de ensino atual, onde, no mais das vezes, as licbes
de todas as disciplinas sao restritas a reprodu¢cao mecanica de deveres em cadernos;
respostas em cartdes com alternativas; ou outras modalidades de avaliagdes que nao
trazem o sujeito para o cerne de sua experiéncia na terra; nem que desenvolva seus
entendimentos e criticas acerca de sua realidade.

Prova disso é, igualmente, a fragmentacdo do conhecimento na escola, muita

das vezes ndo articulados entre as diversas disciplinas, que s&o em maioria

28 Logo adiante sera apresentada a forma pela qual Souza (2023) critica longamente a utilizagdo do
Pensamento Espacial (Spatial Thinking) como uma cortina de fumaga teérica para a implementacgéao e
justificativa de precariza¢ao e implementacao das legislagbes educacionais e reformas curriculares que
atualmente corroem o sistema educacional brasileiro.



78

renegadas em nome das mais prementes (portugués e matematica)?®. Além das
proprias polémicas no seio das disciplinas autbnomas que lutam por sua
modernizacgao e reformas em seus estatutos epistemoldgicos.

Por fim a propria gestdo que, estrangulada por caréncias orgamentarias,
superlotacdo de escolas, diretrizes mecanicistas e quantitativistas precisa realizar,
como pode, a organizagao e controle de um cadtico ambiente escolar.

Como se percebe, sdo em multiplas frentes que se necessita armar o combate
contra as precarizacbes e ataques que a educagao publica sofre. Pois tanto da
estrutura da sociedade, tecnocrata, burocratica, classista e desigual; quanto da
realidade educacional precarizada e sucateada, se veem problemas multifacetados,
onde um componente curricular como a Geografia aparece, como mais um dentre
tantos.

Onde a tematica deste trabalho se enquadra no breve preambulo oferecido?

Tendo entdo estas orientacbes em mente, pode-se pensar o0 ensino da
geografia enquanto um momento da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico que
manuseie o instrumental da Geografia em forma de componente curricular. Em outras
palavras, compreende-se que o Ensino da Geografia seja um campo de
especialidade, disciplinar, que constitui, juntamente com os demais campos, o
curriculo atual da educacédo basica e que tem seus interesses e suas proprias
polémicas.

Explorar um caminho na imensidao desta “subtotalidade” é o que se pretende.

Mas no que se constitui 0 “Ensino da Geografia”? Como caracteriza-lo a partir
dos pares “Objetivos-Avaliacdo” e “Contetido-Método” sugeridos por Freitas? E o que

se propde debater no proximo subtitulo.

29 Questao esta no centro da tematica alfabetizadora lato sensu, na medida em que os movimentos de
questionamento da orientagao estrita de uma alfabetizagdo voltada unicamente a leitura da palavra
escrita em termos linguisticos foi o que iniciou o debate e alargamento da questéo, onde a Alfabetiza¢ao
Geografia, é a variante a qual a presente dissertacao se dedica.
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3.2 A Geografia como ciéncia das praticas, saberes espaciais e da organizagao

geografica das sociedades

A classica conclusdo que o ensino de geografia, ja a décadas observa, e que
também a historia e epistemologia da geografia atestam, € da descricdo/enumeragao
dos elementos da superficie terrestre como sendo o coragdo, mas também o
esqueleto, o cérebro, os musculos e todo o restante da geografia durante a maior parte
de sua existéncia.

Desde seu surgimento, a explicagdo e analise daquilo que os geodgrafos
enumeraram, descreveram, ficharam e selecionaram foi negligenciada. Sendo em
maior medida calcada na catalogagao dos elementos e menos na explicagao de suas
dindmicas.

Este “gene” foi dominante na maioria das produgbdes geograficas até sua
fundamentacéo cientifica contemporanea com Karl Ritter e Alexander von Humboldt
no século XIX, onde, de forma gradual, a catalogacdo da luz a interpretacdo dentro
dos estudos geograficos. A partir de entdo, inicia-se nova fase, onde as producgdes
procuram ser abrangentes, explicativas e rigorosas para as questdes de primeira
ordem nas sociedades onde eram produzidas.

Entretanto, as sequelas permaneceram, como coloca COUTO (2023):

Por isso, o modelo fragmentario N-H-E' (LACOSTE, 2010; MOREIRA, 1987,
2014), estrutura invariavel utilizada na analise ou no ensino de determinado
lugar, regido, territério, continente, independentemente das suas
especificidades historico-geograficas, ainda é a base da organizagéo
curricular e dos livros didaticos de geografia. Associado a isso, concepgdes
pedagodgicas que desconsideram a praxis espacial dos estudantes (COUTO,
2011; RESENDE, 1986).

Atualmente a geografia e seus conteudos estédo diluidos, pulverizados ou
ausentes na estrutura tecnicista da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
da Educacgéo Basica, com suas 10 grandes competéncias gerais, direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, grandes &reas do conhecimento,
competéncias, unidades tematicas, objetos de conhecimento e inumeras
habilidades especificas por ano de escolaridade e para cada grande area.
Habilidades numeradas constitui verdadeiro cédigo de barras curricular apto
a testagem censitaria. COUTO, 2023, N/P.

De modo algum propbe-se um salto interpretativo onde, do século XIX com o
surgimento da Geografia, em termos cientificos contemporéaneos, pula-se para o

presente brasileiro onde temos a BNCC e sua linhagem pedagodgica que ampara o
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desenvolvimento mecanico de competéncias arbitrarias e descoladas do cotidiano dos
estudantes, a fim da perpetuagao de certo projeto educacional.

Busca-se, isto sim, a construgdo de um breve preambulo para se contextualizar
o atual estado do que se compreende por Ensino de Geografia.

Pode-se observar em autores como Couto (2023) e Moreira (2014) como as
permanéncias persistentes do Ensino da Geografia, em termos de: objetivos
(descricao do mundo/superficie terrestre); avaliagdes (provas/critérios quantitativos);
conteudos (os dispostos na estrutura N-H-E, com os substratos fisico, humano e
econdmico sendo apresentados de forma crescente, cumulativa e desconectada); e
método (fragmentario-descritivo), ainda se fazem presentes mesmo que cada vez
mais questionadas e combatidas.

Este carater atual, fragmentario, descritivo e pragmatico, em muitos casos, é
menos representativo do historico e da relevancia atribuida a Geografia como campo
cientifico/disciplina escolar.

O Ensino de Geografia na Alemanha dos anos de 1900, por exemplo, era
fundamentalmente associado a construgcéo da ideia nacional de um povo alemao,
unificado, com identidade cultural, unidade territorial e interesses, moral e autoestima
préprios. Com a consolidagado dos Estados Nacionais ja bem estabelecida e com o
impeto imperialista rumo a Asia e Africa, a retardataria Alemanha optou por investir
grandemente na educacéo e difusdo de uma cultura geral comum, em forma de lingua,
histéria e geografia para a consolidagdo de seu emergente povo em processo de
unificacao.

A escola do Brasil contemporaneo encontra uma realidade bastante diferente,
ja ndo mais a questdo de unificagdo nacional (no Brasil ao menos) € uma questao
premente, assim como a universalizagao da escola, que €, mesmo que precariamente,
universalizada. Atualmente as grandes questdes nacionais, sao as que dizem respeito
ao modelo de educagao e seus fundamentos; o financiamento deste; um plano
nacional de desenvolvimento que garanta horizontes sustentaveis de
desenvolvimento ao pais ou a auséncia dele; dentre muitas outras.

No contexto de ofensiva neoliberal, que ataca tanto nos ambitos econémicos e
politicos, mas também culturais, educacionais e intelectuais, a escola passa a ser
pensada pela classe dirigente, como uma extensao do mercado idealizado por estes
mesmos agentes. A aposta é na deterioragao do ja insuficiente servigo publico que é

oferecido, com fomento a cortes de orcamento e implementacdo de medidas que
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reduzam investimentos publicos, como por exemplo o novo arcabouco fiscal, que é
expressao bem acabada daquilo que se pode chamar “austericidio” (SALA e PIOLLI,
2024).

As logicas de competicdo e meritocracia passam a ser os denominadores
comuns impostos aos diferentes individuos. A produtividade e a eficiéncia das
avaliacbes escolares externas, em termos quantitativos (notas, aprovagdes,
frequéncia e etc.), sdo as métricas que se propdéem a serem difundidas aos
estudantes, no afa de formacéao dos “cidadaos”, que, formalmente, tem sua identidade
e garantias legais, mas que, sabe-se, materialmente pouco tem participagdo na
democracia que em tese os representa.

Um outro aspecto estruturante do ensino da geografia € a estrutura N-H-E a
qual Couto fez mengéo anteriormente. Moreira delineia-o como a forma pela qual os
conteudos da geografia foram (fragmentariamente) arranjados e construidos ao longo
de sua producgao. Isto é, a forma pela qual os estudos de geografia procederam no
século XX, em maior ou menor medida, obedeceu a uma estrutura de acamamento
(no sentido de camadas horizontais umas postas sobre as outras) de conteudos
fragmentarios sobre os mais diversos dominios da sociedade e natureza.

Iniciando pelo sitio e sua base geoldgica-geomorfolégica, passando pela
formagao dos diferentes estratos vegetais (base da cadeia tréfica), pelas relagdes
ecologicas entre a biota e o meio, indo até as construgdes sociais de infraestruturas,
tipos de moradia, padrées de urbanizagdao e outros elementos da assim chamada
geografia humana, até chegar a producao de regionalizagbes que s&o o ponto onde a
Geografia, desde Vidal de La Blache até meados da virada critica dos anos 60 e 70,
buscou chegar. As grandes sinteses gerais de certas por¢gdes do espago, seccionadas
com base em suas caracteristicas comuns.

E notdria a forma como almanaques e livros didaticos tinham e até hoje em
certos casos, tem, a estrutura de apresentar elementos naturais, climas, solos,
relevos, biogeografia de certa regido; logo em seguida sua conformagao populacional
(em termos quantitativos, e menos em termos socioldgicos qualitativos); e por fim a
numeragao de atividades econémicas principais, de modo fragmentario e descritivo.
Dai a nogao de um “modelo” chamado N-H-E (Natureza Homem Economia) de
reiteracdo e reprodugdo de um certo modus operandi da geografia e
consequentemente, de seu ensino.

Como colocado na segao segunda do segundo capitulo, que discorreu sobre o
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Espaco Geografico, o objeto — se assim entendido — foi erigido em meados do século
XX com a renovagao da Geografia pela corrente Teorética Quantitativa. A nogao de
um objeto central que condensa os estudos e analises do campo, em comparagao ao
restante da historia do pensamento geografico, é recente, e aparece como uma
proposta n&o univoca para o entendimento das pretensdes do campo geografico.

Nessa tradigao - a que precede a década de 60 - os estudos da Geografia ainda
se prendem na construgdo, pelo discente, de um “almanaque” mental com as
principais caracteristicas fisiograficas, culturais e econdmicas, por meio de exercicios
mnemonicos dos ambientes estudados.

Evidentemente, o amplo recorte histérico brasileiro encontra sutilezas na forma
como o ensino fora trabalhado e por conseguinte, os objetivos gerais por tras de sua
aplicagéo.

O Brasil Colonial teve a primazia da Igreja Catdlica Medieval como principal
agente difusor e organizador da cultura escolar, em nome da fé e com propdésitos, a
época, de combate a reforma protestante. Além de ser uma época de rudimentar
desenvolvimento da ciéncia geografica e com a premissa geral de formacédo de um
“bom cristdo” como figura de ser humano ideal que deveria ser forjado por meio da fé
imposta.

Durante o Periodo Imperial que flutua em meios a ares de modernidade vindos
da Europa, onde a emergente Revolugéo Industrial e ideias lluministas ja impactam
elites locais que cada vez mais demandam formacgao a seus filhos e a posterior
formacdo de uma massa de trabalhadores aptos ao trabalho fabril, que iniciaria em
meados do século XX com a dissolugao da dependéncia cafeeira na economia.

Nesse contexto uma figura de homem cidadao dotado de nacionalidade em um
primeiro momento, que se coloque contra o jugo portugués e posteriormente, do
trabalhador assalariado brasileiro que durante o Varguismo adquire direitos e
mobilizagao popular crescente, forma uma outra perspectiva de cidadao a ser formado
com os conhecimentos da geografia, que entao ja faz parte da grade do ensino basico.

Uma outra linhagem, que atualmente ganha maior destaque e que é defendida
por autores como MOREIRA (2010, 2017) e COUTO (2023), é da geografia como um
campo que estuda a praxis (espécie de amalgama entre teoria e pratica) derivada das
praticas e dos saberes espaciais, responsaveis pela edificagdo geografica das
sociedades. Sobre esta orientagao, desdobra-se aqui uma posi¢céo acerca do ensino

da geografia contemporaneo.
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Estes saberes e praticas sao o conjunto de atividades humanas, sequenciadas
e acumuladas, ao longo da histéria de toda a humanidade, que sofrem influéncia ao
mesmo tempo em que influenciam a conformacédo do espago geografico e dessas
proprias praticas, em retroalimentag&o. Tanto a sociedade geograficamente edificada,
quanto o campo geografico, cientifico, que ao longo das eras teve seu corpus
incrementado até o resultado atual, sdo fruto desta dialética relagdo, praticas e
saberes espaciais interligados em uma praxis humana, MOREIRA (2017).

Sobre as praticas espaciais, CORREA (2000) reforca que, o processo de
organizagao do espacgo engendrado pelos seres humanos (em grupo) estabeleceu um
conjunto de praticas, através das quais, foram criadas, mantidas, desfeitas e refeitas
as formas e as interagdes espaciais®’,

Moreira traz uma dupla conceituagao para a geografia dentro desta linhagem
tedrica, e que é interessante explorar. Por um lado, tem-se a “geografia” enquanto
objetividade do real vivido, e uma outra, a “Geografia”’, (com g maiusculo) enquanto
subjetividade do vivido como real pensado. Sendo a primeira a geografia empirico-
existencial do espacgo vivido (geograficidade) e a segunda a Geografia concreto-
abstrata do discurso cientifico.

Pode-se dizer, portanto, que tudo na existéncia humana comeca e termina nas
praticas espaciais. Essa relacdo esta calcada no ambito da interconexdao homem-
natureza, visto que o humano por intermédio do processo do trabalho, busca os
recursos para prover-se em contato com as fontes naturais do meio que o circunda,
por meio de praticas espaciais, até um ponto onde emancipa-se parcialmente do meio
natural para construir-se e reconstruir-se em ambientes socialmente modificados.

Dai o surgimento de praticas sociais, politicas, culturais e afins, que contém
também influéncias do espaco, mas que sao transpassadas por outras instancias da

realidade (como o direito, cultura, religido, politica e etc.).

Sob essas diferentes formas, a pratica espacial € o instrumento de toda
edificacdo. As necessidades da vida sdao o movel das praticas espaciais. O
mesmo que dizer das praticas espaciais como respostas moventes das
necessidades da vida humana. Quando uma comunidade humana entra em
contato com o solo agricola, por exemplo, o mével é a busca do homem de
extrair desse solo o que este Ihe oferece de possibilidade de existéncia. E o
espacgo organizado a resposta tedrica e pratica. MOREIRA, 2017, p.27

%0 Segundo o autor, elas sdo: a seletividade espacial; a fragmentagdo-remembramento espacial;
antecipacao espacial; marginalizagédo espacial; e reproducéo da regido produtora. Tenha-se em vista
que, os caracteres que compdem as praticas podem mesclar-se € nao sao mutuamente excludentes,
muito pelo contrario, podem ocorrer combinadamente ou complementarmente.
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No processo de desenvolvimento das comunidades humanas ao longo das
eras, chega-se a um patamar de acumulo dos conhecimentos acerca do espago, que,
apods serem catalogados pela atividade empirica de milénios de existéncia, passam
gradualmente a receber roupagem sistematizada erigindo-se, lenta e organicamente,
em sua forma concreto-pensada, o campo cientifico geografico, cujo inicio ocidental
pode ser remetido a Grécia Classica.

Mas em quais termos esta definicao dialoga com a Alfabetizacdo Geografica?

A primeira das formas de conceituagao para a Alfabetizacdo Geografica que se
encontrou no levantamento executado no primeiro capitulo, diz respeito ao conjunto
de materiais que associam a pratica ao Espago Geografico, objeto consagrado pela
tradicao cientifica como centro do estudo geografico. Nesse sentido, as propostas em
torno dessa conceituagédo, remetem ao processo de alfabetizagdo (em Geografia)
como o processo de construgdo de familiaridade do discente com este objeto, que,
por extensao, o familiarizaria com a ciéncia geografica.

Todavia, pode-se agudizar a interpretacdo, propondo uma derivagao que
encerre maiores dinamicas e esclarecimentos para esta forma de entendimento da
Alfabetizagdo em Geografia.

Como?

Da seguinte maneira: ao invés do entendimento da Alfabetizacdo Geografica
como a iniciagao do discente nas questdes do campo, por meio da leitura do Espaco
Geografico, enquanto objeto de estudos da ciéncia Geografia, pode-se propor o
estudo das praticas espaciais como as unidades de acdao humana, refletidas e
pensadas, que, numa dupla dimensao, aparecem ao entendimento humano.

Primeiro em uma forma essencial e ontoldgica, que € por exceléncia a da
relagdo humano/natureza, sendo o humano agente que interage com o meio, através
de uma série de acbes localizadas (que sao as praticas espaciais).
Fundamentalmente em grupo, pois a espécie é por natureza gregaria, em sua algada
de desenvolvimento, ao longo do tempo. Esta seria a geograficidade.

Uma segunda, como a formulagdo tedrica e metodolégica de principios,
técnicas, formas de representacao, institucionalizacdo e demais elementos, que
alcangam o patamar de representagao do concreto pensado desta dimensao da praxis
humana, que € a dimensao espacial. Esta segunda forma é a ciéncia geografica,
estruturada de diferentes maneiras ao longo da histéria e em constante evolugéo, e

que procura por determinadas questdes dentro do escopo multifacetado da produgao
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humana.

E por que esta perspectiva?

Observando as definicbes apresentadas pelo conjunto de autores que
produzem na area da Alfabetizagdo Geografica, percebe-se como, em uma crescente
complexidade, os temas e as implicagbes da pratica de alfabetizagdo ganharam
envergadura, até o ponto do “Raciocinio Geografico”, um mote geral para o ensino da
disciplina, que dialoga, defende-se aqui, mais organicamente com a perspectiva das
praticas espaciais.

As primeiras propostas encontradas versam sobre a leitura do espaco, mas
logo acompanhadas de propostas que dizem respeito a uma visdo mais ampla, menos
restrita ao corte disciplinar, que é a proposta de Alfabetizacdo Espacial. Esta aparece
como uma proposta que almeja a formacdo do discente na integralidade dos
contetidos do espaco?!, que sdo mais amplos que os interesses da geografia.

Seguindo a continuidade das propostas, observa-se como a tematica da
alfabetizacdo em geografia dialoga também com o temario de “atualidades”, grande
conjunto de pautas que foram convencionadas como da algada da geografia escolar:
como por exemplo as questdes de meio ambiente no contexto da sociedade
capitalista, que provoca o debate a todo instante na dimensao politica; conflitos
geopoliticos de varias naturezas (Israel X Palestina, Ucrania X Russia, China X
Taiwan) dentre outros temas.

Além disso, também existem os autores que buscam estudar a interacdo da
alfabetizacdo em geografia com outros modais de alfabetizagdo e letramento, por
exemplo aquele que se da com a literatura.

As propostas mais atuais, versam sobre tematicas como a sua relagdo com a
alfabetizacéo cientifica, uma unido, segundo seus proponentes, incontornavel, na
medida em que a geografia enquanto campo cientifico institucionalizado,
necessariamente dialoga com os principios que se esperam que os estudantes

alfabetizados cientificamente dominem32.

31 Esses “contetidos do espago” s&o entendidos aqui como o as formas pelas quais tematicas espaciais
lato sensu sdo tocadas pelos estudos em ciéncias humanas, como por exemplo os conceitos de
espaco, presentes na distribuicdo das tropas alemés durante a Europa no Il Reich, ou a selegéo
espacial do ponto exato do desembarque no Dia D. o assalto a Normandia que iniciou a virada no flanco
ocidental contra o império alem&o na segunda guerra mundial. Além destes conceitos espaciais, 0s
mapas (igualmente presentes nas aulas de histéria e geografia), os croquis e demais representagdes
sdo alguns destes “conteudos”.

32 A terceira sess&o do segundo capitulo, que se dedica a Alfabetizagao Cientifica, traz inclusive uma



86

E também, largamente, a critica da sociedade capitalista, com sua infinidade
de dindmicas e relagcdes que algcam o patamar de complexidade a niveis nunca antes
vivenciados. Nunca antes as sociedades de todo o mundo produziram bens e servigos
em escala como a atual, ao mesmo tempo em que o progresso técnico cientifico, que
também esta em seu auge, € colocado a servigo da produgéo de todas as dimensdes
da vida, seja na politica, economia, artes e mesmo ciéncia e religido, todas
obedecendo a légica de producéo para a acumulagao de capital de uma restrita fatia
da populacao planetaria.

Ou seja, as contradigdes do sistema capitalista s&o visiveis em todos os
segmentos das sociedades mundo afora, visto que uma das caracteristicas mais
marcantes deste sistema é sua abrangéncia. Sao escancaradas as contradi¢gdes entre
ganhos das parcelas mais abastadas das sociedades do centro do capitalismo (em
contraposi¢cado as periferias), ao passo que, cada vez mais, os trabalhadores do
sistema global amargam precarias condi¢gdes de vida.

E aqui aparece o que se propde que seja 0 eixo que articula o Ensino de
Geografia e a Alfabetizagcdo Geografica, o Raciocinio Geografico. Compreende-se que
a Alfabetizacdo Geografica € o momento de introdu¢do do discente nos estudos da
geografia, com o intuito da constru¢gdo de um Raciocinio Geografico. Uma proposta
que aparece com cada vez mais clareza e que transborda de possibilidades.

Em outros termos, defende-se aqui que o Raciocinio Geografico seja um ponto
possivel — e seguido por certos autores, como Girotto (2015) e Ascenséo et al (2018)
— onde culminam as discussdes acerca do objeto geral do Ensino da Geografia.

Este raciocinio implica o dominio de um conjunto de saberes que o permitam a
compreensao da dimensao geografica da realidade, que se manifesta no espaco
geografico, que € a realidade material e simbdlica que nos rodeia, bem como as
praticas espaciais que sdo as unidades de acdo humana coletiva que constroem o
espaco geografico ao mesmo tempo em que sao afetadas por ele.

Dito isso, como poderiam ser sintetizados os pares dialéticos “avaliacdes-
conteudos e objetivos-métodos” no ensino da geografia?

O Ensino da Geografia apresentou diferentes caracterizagdes na historia
brasileira, por este motivo, € necessaria a relativizagdo quanto ao contexto historico.

Inicialmente, do século XVI ao XVIII, o ensino rudimentar no Brasil apresentou

tabela reproduzida de Sasseron e Carvalho (2011) que compila estas competéncias gerais acerca do
“fazer cientifico”.
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uma dicotomia marcante. De um lado, o ensino profundamente orientado para a
catequese promovido pelos jesuitas, destinado as populag¢des indigenas, bem como
as novas geracgoes provenientes da miscigenacao forgada entre colonos e nativos que
vinham se desenvolvendo.

Por outro, tem-se a formagao humanista direcionada aos filhos dos colonos,
ainda que esta fosse suplementada com estudos no exterior, visto que no Brasil as
primeiras faculdades brasileiras e Universidades remetem aos séculos XIX e XX
respectivamente.

Durante esse intervalo (do ano de 1549, quando os jesuitas chegaram, até
meados do século XVIII), a Geografia ndo possuia uma identidade como disciplina.
Apresentava-se como um conhecimento construido em resposta as demandas do
Estado, principalmente relacionadas a organizagdo territorial, profundamente
orientada por nog¢des religiosas (da criagdo e redencéo) e ainda ndo completamente
separada da Corografia, uma faceta de estudos descritivos que tinha por interesse a
investigacao de por¢des mais particularizadas do espaco geografico (Claval, 2014).

Desse modo, com uma subjacente introdugdo do conceito de amor a patria,
elemento central no ensino da Geografia, por meio de textos de literatura e poemas
romanticos, segundo as autoras: "O ensino de Geografia acontecia diluido em textos
literarios" (MELO & VLACH, 2006, p. 2685).

No final do Periodo Imperial e no inicio da Primeira Republica, a educagao
publica passou por significativas mudangas organizacionais. Isso ocorreu em um
processo de crescente controle e gestdo do Estado em relagao a educacéao, além da
reducao da influéncia catdlica que havia iniciado os empreendimentos educacionais
(em moldes europeus).

No meio do cenéario de modernizagao do pais, a forgca educativa, com sua
missao de promover a civilizagao, e os interesses de formagao das classes dirigentes,
contribuiram para o crescente movimento de estabelecimento da educagao publica.

Nesse contexto, a geografia ainda mantinha um carater tradicionalista,
enciclopédico e mnemonico marcante. Assim, tanto o método de ensino quanto o de
aprendizagem giravam em torno da transmissédo, por parte do professor, e
memorizagao, por parte do aluno, de um extenso volume de conteudos. Algo
relacionado ao ainda incipiente grau de teorizagdo da Geografia brasileira que viria a
se desenvolver com maior forga posteriormente.

De todo modo, ainda que essa abordagem pedagdgica tradicional fosse
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construida em torno de “decorar” grandes volumes de informacgéo, desconexos e bem
pouco problematizaveis, a difusdo de elementos da inicial geografia brasileira
almejava também forjar a mentalidade nacional de um povo em transicao de uma
colénia para uma republica independente. A elite dirigente buscava a
homogeneizagao da lingua, costumes, leis e outros elementos culturais para conferir
identidade e unidade ao povo brasileiro. Para isso, a histéria, a geografia e a

linguagem foram utilizadas.

Como formar individuos para o Estado-nacédo sem ensina-los a escrever (e a
ler) no seu idioma, sem leva-los a valorizar a imagem da patria (o seu mapa),
sem indicar-lhes os grandes exemplos nacionais (0os seus herdis)? Entende-
se, pois, porque os sistemas nacionais de ensino se encarregaram de
alfabetizar as massas numerosas de uma maneira particular: junto a
imposicdo de um unico idioma (a lingua nacional) e a uniformidade da
linguagem numérica (trago universal do ser humano), os burgueses
escolheram a geografia e a histéria para comporem os contetidos curriculares
das escolas das primeiras redes publicas de ensino (Lacoste, 1973; Capel,
1983; Vlach, 1988). Por que? VLACH, 2003, p. 04

No inicio do século XX, surgiram trabalhos que, em parte, refletiam os rumos
da geografia brasileira em ascensdo e que quase marcam o batismo de um
efervescente pensamento geografico. Exemplos incluem "Os Sertdes (1902)" de
Euclides da Cunha e "Caminhos Antigos e Povoamento do Brasil (1907)" de
Capistrano de Abreu. Outro marco foi alcangado por Delgado de Carvalho, cujas obras
como "Le Brésil Meridional (1896)" e "Geografia Fisica do Brasil (1956)" s&o
consideradas fundamentais para o desenvolvimento da geografia nacional.

Todavia, conforme SOUZA & PEZZATO (2010), as décadas de 1920 e 1930
trouxeram mudancas profundas no ensino de geografia no Brasil. Nesse periodo, as
ideias pedagdgicas (com forte apelo ao incremento de cientificidade) encontraram no
movimento escolanovista uma maneira ativa de promover novos rumos na educagao
brasileira, como evidenciado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova em
1932. Além disso, a criagao da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
USP em 1934 marcou outro ponto de virada significativo.

Melo & Vlach, (2006, p. 2686), argumentam que a Geografia Escolar ganha um
contorno claro de institucionalizacdo em meados da década de 1934, com a
institucionalizacdo da disciplina na Universidade de S&o Paulo. Antes disso, a
Geografia enquanto disciplina académica e como ciéncia, com seus proprios

pesquisadores e corpus, era incipiente e os principais agentes que produziam e
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discutiam a Geografia eram os professores do Ensino Secundario. Estes, segundo as
autoras, popularizaram o Ensino da Geografia durante os séculos XIX e XX.

No periodo republicano a universidade é fundada e uma geografia de grande
influéncia francesa chega ao Brasil. Entidades de pesquisa como o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica e associagbes civis como a Associagdo dos Geografos
Brasileiros sdo fundadas. O ensino ganha projetamento estatal, a educagao passa a
ser vista como uma necessidade basica e em constante expansao e incremento.

A sociedade civil vé sua participagdo crescer gragas ao direito a voto. As
insurgéncias sociais ndo admitem que nao se oferecam condigdes basicas de ensino
aos filhos da classe trabalhadora e a educacgao é massificada.

Dentro desse breve quadro histérico que se buscou apresentar, podemos
observar alguns pontos gerais, condutores, que caracterizam a forma como o ensino
da geografia fora tratado ao longo dos séculos e que refletem o ordenamento da
escola contemporanea no seio capitalista, como coloca Freitas (1994).

Primeiramente: o ensino foi diluido em sua prépria incipiéncia, a Geografia dos
séculos XV ao XVIII era bastante rudimentar e envolta em descricdes de ambientes
normalmente longinquos e de interesse mais imediato para as classes que
normalmente financiavam estudos e expedicdes rumo a essas descobertas.

Deste modo, falar de estudos geograficos escolares em meados do XVI e XVII
em territério brasileiro € se referir a descricdes de ambientes europeus e do oriente
préoximo que eram tocados pela geografia europeia de entéo.

Um segundo ponto é entender o carater classista e racista da educagéao formal
nacional desde seu nascedouro. A educacao no Brasil colonial e até fins do Brasil
Imperial tinha o interesse maior em educar nos modos de vida europeus, a fim de
facilitagdo do dominio social-racial dos povos indigenas, dos negros escravizados e
brancos pobres

Mesmo na passagem do Brasil Imperial ao Brasil Republicano, o projeto
educacional é fortemente marcado pelo classismo e pelos interesses em formacgao de
elites educadas, enquanto a populagdo geral, com formacdo relativa aos
conhecimentos basicos para a reproducgdo da forga de trabalho33.

Necessidades basicas de conhecimentos escolares (contas, operacoes

33 0 ja citado Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova ressalta como o projeto republicano, ainda
na década de 30, carecia de efetividade na implementagdo de um sistema educacional
verdadeiramente livre, acessivel e de qualidade para a maior parte da populagao.
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aritméticas, leitura e escrita) sdo necessidades populares a partir da revolugao
industrial do XVIII, capacidades tdo indispensaveis que a classe burguesa logo
implementa, contudo, o Brasil de um capitalismo tardio, viria a difundir apenas em
meados do XX (VLACH, 2003).

Assim sendo, pode-se observar que nos periodos Colonial e Imperial, em
sintese, tem-se: uma geografia voltada a descricdo (como objetivo geral); a
memorizagao (como principio da avaliagcao, pois as avaliagdes de aprendizagem a
época consistiam em arguicbes e provas escritas que demonstrassem o saber
memorizado); os conteudos eram aqueles relativos as formas vegetais, animais,
relevo, clima e nogdes gerais sobre agricultura, principais atividades econdmicas e
relacionados a histéria, bem como a toponimia; por fim o método é
descritivo/fragmentario, por meio das no¢des diluidas em textos literarios e com pouca
sistematica.

Grande parte dessa construgdo permanece ainda no ensino contemporaneo,
como coloca Couto (2023).

A Alfabetizacdo Geografica aparece entdo como um processo
hiperespecializado de formagédo de estudantes, em sua trajetéria em meio a este
componente curricular, a Geografia, ciéncia das praticas e dos saberes espaciais e da
organizacao geografica da sociedade.

Quanto ao conteudo e ao método de ensino, a propria definicdo de Moreira
(2017) significa o movimento (método) que vai das praticas e saberes espaciais a
ciéncia (aos conceitos geograficos) e vice-versa, construido com e a partir dos
conteudos centrais que permitem explicar a sociedade burguesa a partir de sua

organizacgao geografica.

3.3 A organizacao e a pertinéncia do processo de alfabetizagcao em Geografia

A titulo de arremate, busca-se a partir desta segao, discutir o ja exposto até
entdo, sintetizando as conclusdes gerais alcangadas ao longo do estudo e debatendo
criticamente um ultimo ponto importante, que é a acerca de certos impasses tedricos
entre as diferentes linhagens utilizadas ao longo da exposigao.

Pelo exposto, pode-se concluir que ao processo de Alfabetizagdo em Geografia
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cabe justamente erguer os alicerces, tado sélidos quanto possivel, para que o
estudante adentre ao estudo da Geografia a partir de seu ministério no 6° ano por
professor especialista. Onde, em tese, poderia se iniciar o processo direto de
construg&o do Raciocinio Geografico, com a bagagem ja adquirida, presumivelmente,
pelo discente.

Deste modo, enquanto a finalidade do Ensino de Geografia no ensino
fundamental | (1° ao 5° ano) seria o desenvolvimento da Alfabetizagdo Geogréafica,
caberia ao ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e ao ensino médio o desenvolvimento
do Raciocinio Geografico.

Acerca deste “Raciocinio Geografico”, pode-se compreendé-lo como um modal
de raciocinio que articula as habilidades relativas a este campo de especialidade e as
praticas espaciais que foram historicamente desenvolvidas no seio das sociedades
humanas34.

Contudo, este raciocinio para efetivar-se, necessita de algum processo de
formagao que se inicie de modo satisfatério, na medida em que o ensino da geografia
€ ministrado por especialistas de forma restrita, apenas a partir do 6° ano como prevé
a atual legislacéao brasileira.

Dessa forma, entende-se que a Alfabetizacdo Geografica € este periodo,
privilegiado no processo de formacgédo, mais comumente colocado aos anos iniciais,
para a iniciagado do discente em seus estudos para a Geografia.

Uma primeira aproximagao com as ligdes da Geografia e que € responsavel por
“alfabetiza-lo”, no sentido de fornecer o basico ao entendimento do que sera visto ao
longo de toda sua trajetoria de vida, dentro e fora dos muros da escola.

A colocagao pedagogica/teorica/pratica do processo, portanto, € de uma forma
interdisciplinar de concatenagdo de conhecimentos relativos a Ciéncia Geografica,
pois dialoga fortemente com o processo alfabetizatorio de anos iniciais — que seja
ressaltada a problematica acerca da EJA, cujo precedente existe na literatura

(VICENTE, 2017) — e que seja voltada a iniciagdo e ndo ao desenvolvimento do

34 O raciocinio geografico pode ser concebido como a capacidade de estabelecer relagdes espago-
temporais entre fendmenos e processos, em diferentes escalas geograficas. Sua origem precede o
processo de sistematizagdo do campo disciplinar da geografia ocorrido no final do século XIX, a partir
das obras de Kant, Humboldt, Ritter, Ratzel e La Blache. Esta na necessidade das primeiras sociedades
humanas (ndmades e semindbmades) de se organizarem e se projetarem espacialmente, construindo
para isso estratégias espaciais, fundamentais para a sobrevivéncia em um momento no qual protegao
e alimento eram elementos escassos. Por isso, era necessario interpretar e produzir o espago a partir
dos interesses e estratégias de sobrevivéncia do grupo. GIROTTO, 2015, p.72.
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Raciocinio Geografico.

Além disso, o processo de alfabetizagdo em geografia € fortemente associado,
em linhas mais recentes, ao processo da Alfabetizacao Cientifica, que por sua vez é
uma demanda a nivel mundial de formacdo dos jovens e adultos para o mundo
contemporaneo.

Embora soe redundante, na medida em que a Geografia contemporanea é
campo cientifico relativamente bem consolidado. E uma disciplina classica em
curriculos Brasil afora, além de contar com institui¢gdes civis, publicas, privadas, ensino
em nivel superior e ambientes académicos de divulgagao e debate.

Ou seja, a Geografia € um campo cientifico por exceléncia, e, salvo certas
excecoes, isto € um ponto pacifico. A questdo acerca da Alfabetizacao Cientifica,
como um aporte que lastreia uma suposta alfabetizagdo em geografia, € o seu cunho
tecnicista e pragmatico. Isto é, uma alfabetizagdo geografica que pretenda formar
cientificamente de modo “imparcial”’, “técnico”, “isento” e “utilitario” nado serve aos
propositos politicos e criticos que se almeja com a virada critica na geografia
brasileira.

Esta primeira maneira de interpretar, isto sim, ampara uma perspectiva
positivista de entendimento da ciéncia, como fim em si mesmo, além de reproduzir um
erro epistemologico grave, que é da suposta isengao do sujeito cognoscente na
realidade e por conseguinte, no objeto estudado.

Em consonancia com esta “linhagem” esta o “Pensamento Espacial” que deriva
da literatura anglo-saxa responsavel pela sua sistematizacao e difusao.

Contra esta linhagem existem criticas severas e radicais (no sentido de
profundas). Em texto recente, Souza (2023) critica amplamente aquilo que
compreende como um “pano de fundo e tergiversagcdo para a continuidade e
implementacédo da Base Nacional Comum Curricular”.

A critica do autor se da em diversos niveis quanto a absorgao das discussdes
relativas ao Pensamento Espacial pela intelectualidade brasileira e a consequente
utilizacdo de suas orientagdes na documentagao que orienta o ensino basico a nivel
nacional, a BNCC.

Cabe destacar que o tom geral de SOUZA (2023) é de uma grande analise da
forma como o Pensamento Espacial € usado como ferramenta pedagogica para
mascarar interesses escusos quanto aos rumos da educacdo no Brasil, no contexto

em que vivemos, leia-se capitalista/liberal e de profundos ataques a educacgao publica.
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Assim sendo, o tom do autor transborda as discussdes sobre Alfabetizagcdo em
Geografia e mesmo ao Pensamento Espacial.

Pelo fato do Pensamento Espacial ser indicado nos dois capitulos anteriores,
com certa centralidade, onde ¢é inclusive desdobrado como objetivo geral do processo
de alfabetizagdo em geografia e como caminho tedrico metodoldgico, busca-se
discutir as teses centrais de Souza quanto ao aporte, pois estas teses sintetizam
criticas bem fundamentadas e nos permitem analisar seus prés e contras.

Sao 4 as teses criticas (centrais) do autor a este amalgama: Pensamento
Espacial - BNCC - NEM (Novo Ensino Médio)3°.

A primeira critica de Souza é a respeito do modo como a utilizacdo das
discussoes relativas ao Spatial Thinking se da no Brasil, essa utilizagao almeja cobrir
ataques fulminantes a educacgéao publica via BNCC e NEM — Novo Ensino Médio —
que devastaram o antigo modelo (ja insuficiente e problematico) substituindo-o por
itinerarios formativos, diminuicdo de carga horaria de disciplinas consideradas
secundarias e diminui¢do da qualidade do ensino.

Este contexto de ofensivas neoliberais marcantes se materializa em diversas
consequéncias implicitas, como a espoliagcao de recursos publicos por meio de PPPs
(Parcerias Publico-Privadas) e a destinacdo desses recursos a fundacgdes privadas.
Além disso, tem-se a diminuicdo das possibilidades de ingresso de estudantes em
universidades publicas, ja que a debilidade da formagdo com o novo modelo tende a
aumentar o déficit educacional dos estudantes de nivel médio brasileiros.

Isso também reduz virtualmente a capacidade de formacido de intelectuais
organicos nas camadas mais pobres, pois a carga das disciplinas de humanas no
NEM é comprometida.

Uma segunda tese de Souza é acerca do perfil pedagdgico/epistemoldgico do
Pensamento Espacial e da maneira como ele aparece em nossa educacao, pois as
formas propostas de ensino orientadas por este referencial invertem a ordem
epistemoldgica do processo.

Onde se ensina, por exemplo, o pensamento espacial por meio de categorias
aprioristicas que materializam (segundo seus proponentes) a espacialidade dos
fendmenos, ao invés de se trabalharem conteudos que contenham estas categorias,

que seriam posteriormente aclaradas em um processo de construgéo histérico-cultural

35 Ressalta-se que o escopo do texto de Souza & maior que apenas o do Spatial Thinking e sua acepgéo
no Brasil. O autor critica longamente e mais incisivamente a associagao deste com a BNCC e o NEM.
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do conhecimento geografico.

Ou seja, em lugar de se tratar das dimensdes analiticas de um certo conteudo
(industrializagdo do Brasil, por exemplo), tratando historicamente do modo pelo qual
em certo governo (Vargas) o Brasil (forgado por uma circunstancia internacional, crise
de 29) tem seu comércio de café (principal produto a época) prejudicado, n&o vendo
outro caminho a ndo ser investir em um processo (atrasado) de industrializagao por
meio de substituicdo de importacdes e criacdo das primeiras industrias de base (com
protagonismo estatal e da rica elite cafeeira paulista).

Na chave interpretativa do Pensamento Espacial, as no¢cdes de espaco
absoluto como distribuicdo, localizagdo, adjacéncia e derivados, sé&o
superdimensionados, deixando de lado o carater dindmico, historico, subjetivo e
mesmo ontoldgico do espacgo. Onde se passa a uma certa “decoragédo” de elementos
da industria, a reproducéo de certas linhagens historicas acriticas e por conseguinte,
a manutengcdo do status quo. Além de Souza (2023), Ascensao et al (2018)
compartilham a critica em relagéo ao Spatial Thinking3®

Tal conteudo, de industrializagédo, abre margem entédo a discussao de uma série
de implicagdes, muito distantes das proje¢cdes de um referencial tecnicista.

Como ilustragcao, tem-se diversas linhas interpretativas, mais ricas, que podem
equacionar o estudo de um fenébmeno como este, por exemplo: as potencialidades
brasileiras quanto a geografia, em forma de seus recursos naturais no jogo global por
novas reservas; a relagao histérica de subordinagdo econémica a poténcia inglesa até
fins do século XIX, que sufocou enquanto pdde o desenvolvimento industrial brasileiro;
o papel das elites politica e econdmica de contrariedade as iniciativas industriais nos
séculos XVIII e XIX, mas que inevitavelmente cederam em meio a crise de
exportacdes de café no pos crise de 29; a ambivaléncia da figura de Vargas como
estadista nacionalista e desenvolvimentista e ao mesmo tempo, ditador autoritario
com inclinagdes nazifascistas.

Um desdobramento que Souza também traz, ja indicado por Freitas, é acerca

36 A partir das operagbes cognitivas propostas por Benjamin Bloom e colaboradores (BLOOM, 1956),
temos buscado identificar como se articulam intelectualmente essas operagbes com os conceitos
fundantes da espacialidade do fenédmeno. Em consondncia com o que aqui defendemos por
espacialidade, consideramos que conceitos de posi¢ao, distribuigdo, distancia e localizagdo ganham
sentido geografico quando utilizados para a leitura dos atributos ou componentes espaciais. Nessa
perspectiva, a localizagdo em Geografia € mais complexa do que o apontar diregdes cardeais ou indicar
coordenadas. Essas sao dimensdes importantes, mas exigem a vinculagdo de elementos descritivos,
que caracterizem o ‘onde’ através do ‘como’, favorecendo assim a compreensao do ‘por que’. Ascensao
et al, 2018, p. 41.
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da centralidade do trabalho como categoria possivel ao ensino em todas as esferas.
A linhagem pedagdgica pragmatica estadunidense (que muito influencia os
formuladores do documento do NRC proponente do Spatial Thinking) é de construcéo
de habilidades e competéncias de modo mecanico e utilitarista, logo, ndo condiz com
a natureza ontoldgica do trabalho como atividade constitutiva do ser social, mas a sua
esfera alienada, tipica da formacéao capitalista contemporanea.

A terceira tese de Souza é de cunho epistemoldgico, e diz respeito a concepgéao
de espaco utilizada pelo NRC, nesta linhagem o espago é tomado de forma absoluta,

sendo definido da seguinte maneira:

O movimento expresso no entendimento do espaco se estabelece com um
sistema logico de conceitos primitivos, aos quais se acrescentam linguagens,
estas ultimas claramente vinculadas as estruturas da matematica e que
derivam para espaciais, mas neste caso, resultam em distancia, extensao,
posigdo, entre outras, das quais derivam operagbes de comparagao,
distingao, etc., em resumo, volta-se para as métricas. SOUZA, 2022 p.598

A esta concepgao de espacgo esta vinculada a Geografia Pragmatica, ou
Teorético Quantitativa, orientagdo ja bastante criticada pela Geografia brasileira e
quase que completamente ultrapassada. Souza coloca que o retorno a esta
concepcao é o sintoma mais claro da “miopia” pela qual a intelectualidade brasileira
passa, sem observar a forma acritica como essa postulagcao se da.

Por fim uma quarta tese geral diz respeito a superficialidade por parte dos
proponentes dessa linhagem, tanto na maneira como a BNCC, por exemplo, cita os
principios propostos por Ruy Moreira, enquanto principios gerais do pensamento
geografico®’, mas ao mesmo tempo em que o leem pela “epiderme”, na medida em
que ignoram a amplitude da discussao ontoldégica que a obra do autor busca se
dedicar.

Com estas teses assim sintetizadas, facamos uma apreciacdo das
contribui¢des de Castelar e Paula (2021) e Rodrigues e Morais (2017).

Da literatura encontrada e da revisao bibliografica realizada, elencam-se duas
como as principais propostas de compilagado das habilidades a serem trabalhadas na
Alfabetizagdo Geografica, sdo as de: Castelar e Paula e Moraes e Rodrigues. N&do sé&o
as unicas, mas sao textos que, dentro do escopo aqui trabalhado, melhor articulam

objetivos/avaliacbes e conteudos/métodos para o exercicio da Alfabetizacdo em

37 S30 eles: Analogia; Conexao; Diferenciagéo; Extensio; Localizagdo; e Ordem. BNCC, 2018, p.360.
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Geografia. Por este motivo é que séo elencados para a analise.

CASTELLAR e PAULA (2020) trazem em seu texto: as ferramentas de
representacdo da geografia; os conceitos de espaco; as competéncias cognitivas; o
entendimento da situagdo geografica e os conceitos do campo geografico como os
componentes gerais para o Raciocinio Geogréfico.

E MORAES e RODRIGUES (2017)38: vocabulario/linguagem; representagao do
espaco; interagdes entre a sociedade e a natureza; espacializagao e temporalizagao;
o papel da sociedade na transformacgao do espaco; e pensamento critico.

As duas propostas aparecem de duas formas diferentes, a primeira de Castellar
e Paula, aparece em um estudo que objetiva investigar a caracterizagdo do
“Raciocinio Geografico” como uma espécie de sintese da Geografia Escolar.

O objetivo de Castellar e Paula (2020, p. 295) foi “analisar como o raciocinio
geografico, apoiado no estatuto epistemoldgico da Geografia, pode ser estimulado nas
praticas pedagdgicas para compreender a realidade, analisando-a a partir de
informacdes espaciais contidas nas representacdes, relacionado os sistemas de
localizagdo com a pergunta ‘por que as coisas estdo onde estdo?”. Portanto, os
autores pretendem analisar o Pensamento Espacial como base para as praticas
pedagdgicas que permitam desenvolver o raciocinio geografico.

Pode-se rastrear, pelas fontes usadas, o caminho que os autores percorrem
para construir suas nogdes. O pensamento espacial € concebido como conteudo
procedimental, perspectiva baseada em Cesar Coll exposta por Antoni Zabala (1998,
p. 30/31), a partir de nova definigdo do que seja conteudo escolar e de sua
classificagdo em: conteudos conceituais (0 que se deve saber?), conteudos
procedimentais (0 que se deve saber fazer?) e conteudos atitudinais (como se deve
ser?).

Assim, o pensamento espacial, enquanto conteudo procedimental ou saber
fazer ou como algo motor e cognitivo, se caracteriza como técnicas, métodos ou
procedimentos que configuram acgdes ordenadas e com um fim, dirigidas para a
realizacdo de um objetivo. Assim, o pensamento espacial € estratégico para as
praticas pedagodgicas e para concretizar o ensino de geografia a partir dos seus

conteudos, conceitos, categorias e principios da Geografia.

38 O trabalho de Moraes e Rodrigues foi citado na quinta seg&o, do segundo capitulo, desta dissertagao,
onde é adiantado que seria colocado em revista em um momento seguinte, este, onde é analisado seu
conteudo com maior atengao.
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Isto €, aquilo que o discente deveria construir em seus anos de ensino basico
seria um tipo de raciocinio, que, neste caso, desta disciplina em particular, € o
geografico. Composto pelas cinco partes elencadas. (1) os processos cognitivos, (2)
os conceitos de relagbes espaciais, (3) a representagcao espacial, (4) as categorias e
principios geograficos e (5) a situagédo geografica (CASTELLAR e PAULA, 2020, p.
300).

Todavia, como coloca Souza, essa linhagem tedrica endossa o objetivo geral
do ensino de Geografia na escola expresso na Base Nacional Comum Curricular. A
grande contribuicdo que a Geografia tem aos alunos da Educacdo Basica é
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico, para que se
possa representar e interpretar este mundo.

O ponto entdo destacado aqui é a necessaria apreciagao critica por parte dos
usuarios destas fontes para que possam operar as distingdes tedricas entre os
diferentes aportes envolvidos.

Castellar e Paula orientam-se em partes (ndo totalmente, é verdade) pelo
Pensamento Espacial quanto aos processos cognitivos, conceitos de relagdes
espaciais e representagao espacial; uma triade conceitual oriunda do Spatial Thinking
como os proprios colocam, e que € largamente criticada por Souza (2023) e Ascenséao
et al (2018) como indicados.

Todavia, cabe a distingdo entre os diferentes aportes, isto é: aquilo que vem a
ser uma concepgao de Geografia (e seu respectivo objeto); uma de didatica (nessa
dissertagao, orientamo-nos pela leitura de Freitas); uma de pedagogia (igualmente
referenciamo-nos por Freitas); uma relativa ao Spatial Thinking, se critica como Souza
(2023) ou se integradora como de Castellar e Paula (2020); uma acerca da BNCC e
as formas de materializagao das concepcgoes tedricas em formas de politicas publicas
de educacéo, leis, diretrizes, PPP’s e afins (que estdo contidos na Organizagao do
Trabalho Pedagdgico como coloca Freitas); e por fim uma de Alfabetizacao
Geografica, que € o objeto aqui discutido, mas que € alheio a Castellar e Paula, Souza,
Freitas e Ascenséo, que sequer trabalham com este conceito.

Em suma, destaca-se a complexidade da questido por ser imbricada em
diferentes ramos do conhecimento e com interesses e orientagdes especificas. A
longa critica de Souza ao Pensamento Espacial e a sua difus&o no Brasil se da pela
forma como o aporte acabou por legitimar a Base Nacional Comum Curricular,

implementada em meio a um conturbado cenario politico.
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Como colocado por Freitas, o sistema educacional e suas implicagdes bebem
da sociedade onde se instalam e refletem estas problematicas.

Portanto, argumenta-se que a necessaria conceituagdo a respeitos destes
componentes para o Ensino da Geografia: uma concepgéo de Geografia e seu objeto,
uma Teoria Educacional, um projeto de pais, concepgdes a respeito do Spatial
Thinking e seu papel no ensino, assim como tantas outras sdo um emaranhado de
fios a serem desdobrados e onde se implanta o objeto de analise dessa dissertagao,
a Alfabetizacdo Geografica.

Voltando a proposta de Moraes e Rodrigues, esta aparece orientada pelo
entendimento das autoras das “categorias do Raciocinio Geografico”, além disso,
como uma proposta metodoldgica para avaliagao de Indicadores de Alfabetizacdo em
Geografia. O que é relevante aqui ndo sao, necessariamente, estes indicadores de
avaliagdo, mas a servigo de quais objetivos eles foram propostos.

A proposta das autoras, igualmente a de Castellar e Paula, podem ser lidas
como propostas para objetivos gerais da Alfabetizacdo em Geografia, tanto a de
Castellar, desde que seja compreendida nos anos iniciais, periodo dedicado a
Alfabetizagcdo em Geografia; quanto de Moraes e Rodrigues, que contém um apelo
explicito a Alfabetizagdo Geografica.

A proposta dialoga diretamente com a Alfabetizacdo Geografica, pois € com
base neste entendimento que o desenho de sua metodologia foi realizado, diferente
de Castellar e Paula que estudam o Raciocinio Geografico.

Como indicado no capitulo 2, reafirme-se, para elas o “papel primordial da
Geografia no ensino basico é alfabetizar geograficamente os alunos, por meio da
construgéo dos conhecimentos cientificos” (MORAES e RODRIGUES, 2017, p. 120).

As autoras buscaram compilar em fontes que estudam o ensino de geografia
as competéncias entendidas como centrais para o esbo¢o que realizaram, assim
como niveis de proficiéncia dentro destas categorias, para, assim, aferir as
capacidades de um sujeito acerca de seus conhecimentos geograficos.

Com base nos seus estudos, as autoras investigaram em literatura
estadunidense por trabalhos que empreenderam metodologias de avaliagao das
capacidades geograficas de cidadaos, consequentemente, aferindo sua
“alfabetizagcdo” em geografia. Um dos autores investigado pelas pesquisadoras é
Yurdal Dikmenli, com seu trabalho: Geographic literacy perception scale (GLPS)

validity and reliability study. 2014.
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O autor propde uma “escala de percepcao de alfabetizacdo geografica”
composta por 21 itens (que sao questdes de cunho geografico) organizadas em 3
categorias (de dificuldade) que foram apreciadas por voluntarios para medicdo de
seus conhecimentos por meio de uma escala Likert3°,

Ou seja, questdes gerais acerca dos conhecimentos mais imediatos, por
exemplo: relativos a localizagao de paises e a colocacdo dos EUA em relagao aos
hemisférios terrestres; até relagdes mais sofisticadas, acerca das atitudes de
organizagdes internacionais e suas tendéncias de agdo em favor ou contra certos
entes nacionais.

Com base neste tipo de metodologia, as autoras propdem uma prépria, onde
por meio da selegcado de questdes norteadoras centrais, como “quais os conhecimentos
mais importantes desenvolvidos na Geografia escolar’, bem como sobre a
possibilidade de construcdo de uma forma de medi¢cdo destes conhecimentos, as
autoras criam uma metodologia capaz de oferecer ferramentas para aferir a formagéao
da Alfabetizacdo em Geografia.

Na proposta, as autoras trazem 7 itens que dizem respeito as categorias do
Raciocinio Geografico. Como foi afirmado acima, essas categorias podem ser
definidas como os principais conhecimentos da Geografia escolar. Sao elas:

1 - Linguagem: que diz respeito a capacidade de utilizagao de palavras e termos
préoprios da Geografia e dos demais campos.

2 - Representacgao do Espaco: se refere a capacidade de utilizar e compreender
as mais variadas representacdes da Geografia, principalmente os graficos, tabelas,
simbolos, cédigos, mapas e seus e elementos.

3 - Escala de Analise: olhar estimulado ao comparar diferentes espacos e
escalas de analise, o que possibilita superar a falsa dicotomia existente entre o local
e o global e por consequéncia, superar o impeto descritivo contido nos estudos de
geografia.

4 - Interacao entre a sociedade e a natureza: € o conhecimento de romper com
a dicotomia na analise entre sociedade e a natureza. Observando os fenbmenos, de

maneira dual, tanto em sua perspectiva social como fisica. E perceber, portanto, a

% Escala Likert € uma metodologia de avaliagido qualitativa onde por meio do julgamento de certas
assertivas com critérios pré-selecionados, normalmente 5 (a exemplo, concordo plenamente, concordo
parcialmente, ndo concordo nem discordo, discordo parcialmente, discordo totalmente), se avalia com
certo grau de acuracia a percepg¢ao do sujeito para o objeto investigado.
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sociedade interagindo com a natureza na produgcdo do espagco e a natureza
interferindo na sociedade.

5 - Espacializar e Temporalizar: habilidade de maior conteudo dialético, pois
exige uma reflexdo mutua para compreender os fendbmenos geograficos e sua
respectiva espacializacao, entendidos na localizagdo que ocorrem e, ao mesmo tempo
em que ocorrem no tempo, ou seja, quando esses fendmenos acontecem ou
aconteceram.

6 - O papel da sociedade na transformagao do espaco: esta categoria significa
entender as interferéncias sociais na produgao do espaco a partir dos seguintes itens:
as mais variadas formas de viver, as mais variadas culturas, linguas e relagdes com
os fendbmenos geograficos. Reconhecer-se como agente de transformagao do espaco
€ importante para que se consiga problematizar o cotidiano. Compreender o papel da
sociedade na transformagdo do espago pode possibilitar compreender as
desigualdades, contradi¢des, formas de politica, de economia e tantas outras
transformacgdes que produzem o espaco.

7 - Pensamento Critico: o pensamento critico € um conhecimento indispensavel
para compreender os fendmenos geograficos que envolve: levantar hipoteses,
defender ideias, propor saidas possiveis e reconhecer-se como cidadao que exerce
sua cidadania de maneira integral e que enxerga a possibilidade de transformacéao
social.

As diversas categorias apresentadas podem ser entendidas em diferentes
niveis de proficiéncia pelo educando, onde, por exemplo: a escala, pode variar em
tipos: local, regional ou global; e também a apreensao que pode se dar em niveis,
onde, segundo a proposta das autoras, no primeiro nivel apenas se identifica um
fendbmeno em suas diferentes escalas, como é o caso de endemias como a de malaria
que assola o Brasil sazonalmente e a pandemia de covid-19 de 2020-2023 que teve
uma escala mundial.

No segundo nivel, a questdo pandémica (mesmo exemplo) pode ser
compreendida em sua relagao multiescalar, onde se compreende que a crise sanitaria
proveniente da pandemia teria potencial para afetar o mundo em escala mundial, ndo
apenas internacional e que, ainda mais, afetaria de formas diferentes centros urbanos
mais densamente povoados que regides interioranas menores.

No terceiro nivel onde sao utilizados fendmenos geograficos na dimensao

multiescalar do argumento o estudante pode compreender como a relagao dos paises
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no inicio da pandemia deveu-se a sua participacdo no mercado de turismo sendo os
paises com maiores fluxos turisticos, foram paises onde as curvas epidémicas tiveram
maiores saltos o inicio da crise.

Isto é, as categorias propostas pelas autoras, podem, a depender da forma
como sao lidas e utilizadas, servirem como objetivos gerais e conteudos centrais do
ensino, assim como avaliagdo para o mesmo, na medida em que podem servir como
indicadores qualitativos de aprendizagem, variando acerca de sua proficiéncia.

No que se referem aos principios gerais (categorias do Raciocinio Geografico),
sdo discutiveis e outras formas de equacionamento, como as de Girotto (2015),
Castellar e Paula (2021) e Ascenséo et al (2018) propdem maneiras diferentes de
arranjo, contudo, sdo menos importantes para discussao, o ponto onde as criticas sao
mais incisivas sdo quanto as nogdes de “indicadores de Alfabetizagdo em Geografia”
e aos referenciais citados, como Dikmenli (2014).

O primeiro ponto é criticado por Couto (2023), onde, para o autor, a construgao
de curriculos é tarefa obrigatéria para o bem feito exercicio do ensino de Geografia,
visto que os conteudos materializam as ligcbes, principios e objetivos pretendidos,
diferentemente da operacédo de Moraes e Rodrigues (2017) com base em afericdo de
indicativos (mesmo que qualitativos) das competéncias geograficas orientadas por
principios gerais (os 7 anteriormente citados).

Autores como Couto e Moreira, portanto, esbogam orientagdes gerais, para a
construcado de curriculos, além da selecdo de eventuais conteudos, com base em
orientagdes tedrico-metodoldgicas no ambito do ensino da geografia, da teoria da
geografia e da critica a sociedade capitalista como norte politico/epistémico.

De modo que, por exemplo, ao ensino fundamental, pode-se propor que sejam
tomados como referencial de selegao de conteudos e norteamento para o método de
ensino, as diferentes determinagbes espaciais da praxis humana em distintas
sociedades ao longo da historia.

A observacdo de como diferentes povos construiram e ainda constroem,
valendo-se de praticas espaciais (seletividade espacial; a fragmentagao-
remembramento espacial; antecipagdo espacial; marginalizacao espacial; e
reprodugao da regiao produtora) seus ambientes de vida, pode ser um catalisador
para a comparagao com os modos particulares dos préprios estudantes de lidar com
0 espaco circundante.

Buscando-se o jogo de articulagéo entre as escalas local-global na proposta de
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desenvolvimento do Raciocinio Geografico.

Claramente as conceituacdes técnicas e o proprio vocabulario da ciéncia
geografica de nivel superior nao seria utilizado, expressées como “antecipacao
espacial” ou “marginalizagéo espacial” sdo complexas para as propostas com o ensino
fundamental, o que exige sua adaptagéo ao ensino na educagao basica.

Uma forma mais acessivel aos estudantes destes segmentos, seria um estudo
onde se demonstre, por exemplo, como os ribeirinhos brasileiros, povos adaptados a
vida proxima de ambientes fluviais, tiram seu sustento majoritariamente da pesca.

A articulagdo com as formas arquitetdnicas (casas de palafita) localizadas
nessas regides alagadigas, com a associagao ao clima da regido norte (neste recorte
em particular) que é majoritariamente quente e umido, durante todo o ano (clima
equatorial), sdo algumas formas de articulagdo entre os elementos da cultura,
economia e ambiente no ensino da Geografia.

Além disso, outra dimensé&o a ser levada em conta nestes eixos estruturantes,
€ a constituicdo geografica do mundo contemporaneo, que é resultante da expanséao
cultural ocidental, além da supremacia do modo capitalista de produ¢édo como modus
operandi da produgdo econdmica e social humana a nivel global.

Percebe-se como este segundo tdpico pode ser contraposto com as nogdes
construidas com base no estudo de civilizagbes pretéritas (e algumas
contemporaneas) que n&do empreendiam o modo capitalista, demonstrando sua
historicidade e ndo sua essencialidade, assim como as sociedades revolucionarias
que procuraram formas societarias e econdmicas divergentes do modo capitalista
hegemodnico (URSS, Cuba, Coréia do Norte).

Neste contexto a construgdo das nogdes acerca da chamada "organizagéo do
espaco brasileiro" com aqueles que sao considerados os conteudos mais tradicionais
e descritivos/mnemonicos, mas que sao passiveis de problematizacdo quando
associados ao seu contexto historico e as implicagcbes nas vidas cotidianas dos
estudantes.

Um exemplo sdao as questdes de solo no Brasil, onde, muito
contraintuitivamente, é fato que os solos amazénicos sao pouco férteis por conta do
processo de lixiviagdo, ja os nordestinos sdo bastante férteis em termos minerais
(inclusive os do sertdo) e que podem ser produtivos se bem irrigados. Além dos
classicos solos de massapé e terra roxa, onde respectivamente floresceram os ciclos

de cana de agucar e café, na nossa economia tdo marcadamente agraria.
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Ja acerca do ensino médio Moreira assim os sintetiza:

No ensino médio, o foco € a compreensao dos arranjos espaciais das varias
fases da sociedade burguesa planetarizada fabril-industrial-urbana e suas
manifestagbes no Brasil, isto €, da organizagdo da sociedade em regides
homogéneas (da primeira revolugdo industrial), regides funcionais-
polarizadas (da segunda revolugao industrial) e da organizagdo da sociedade
em rede (da terceira revolugao industrial) (MOREIRA, 2016).

Entdo em nivel médio, a discussédo passa a ser a caracterizagdo de arranjos
espaciais, em suas varias facetas sociais, marcadas pelo predominio do modelo de
producao capitalista/burgués, bem como a periodizagdo dos seus momentos.

Seja em seus primérdios, com a emergéncia da propriedade privada,
desapropriacdo massiva dos trabalhadores de suas condicbes materiais basicas de
vida, as expansdes coloniais e a consequente “acumulagcédo primitiva” onde o
capitalismo inicia seu desenvolvimento.

Passando a época do espaco estruturado em torno da centralidade da fabrica,
periodo onde as grandes navegagdes e seus fluxos intercambiam, mundo afora,
plantas e animais, técnicas e cultura, rearranjando a organizagao espacial em nivel
global. Este periodo, que Moreira chama de “das regides homogéneas”, implica a
centralizacdo das relagdes internacionais nas grandes pragas/mercados europeus
que concentra a hegemonia econdmico/politica sob suas colbnias.

Logo em seguida, tem-se a época das regides funcionais-polarizadas, que ¢é a
época onde a centralidade fabril alcangca niveis mundiais, mais concentrada e
desenvolvida na Europa e América do Norte e muito menos nos paises assim
chamados subdesenvolvidos. E o periodo da mobilidade técnica da ferrovia e rodovia,
logo seguida pela navegagao aérea. No meio das telecomunicagdes, inicia-se com o
telégrafo, seguido pela telefonia. E a época da hierarquia das regides polarizadas
centrada nas redes de comando das cidades industriais Moreira, 2017, p.39.

A terceira por fim, € a época em que vivemos, da desterritorializacdo e
dissolucéo do poder espacial da industria, visto que nao mais se encontra, muitas das
vezes, em centros urbanos, mas em distritos industriais, possibilitados pelo
barateamento e difusdo dos meios de transporte, além, é claro, da desconcentracao
de certas industrias de seus paises sede, em busca de melhores condicbes de
maximizacao de lucros, leia-se, exploracao do trabalho pior qualificado, sindicalizado

e organizado.
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Além disso, tem-se a finanga rentista que se torna mais difundida, com grandes
volumes de capital sob especulacido e consequentemente, ndo produtivo, da matéria
prima em forma de informagcdo na economia do conhecimento atual, além da
sociedade em rede, conectada pelo apice do desenvolvimento das telecomunicacdes
e dos grandes empdérios urbanos e do consumo massificado.

Em suma, as criticas existentes por parte de autores como Moreira, Couto e
Souza as perspectivas de Castellar e Paula e Moraes e Rodrigues, dizem respeito a:

1 - Aos referenciais oriundos da literatura estadunidense que propdem o Spatial
Thinking (nas dimensdes politica, epistemoldgica e pedagogica).

2 - A forma como o Pensamento Espacial foi assimilado pela intelectualidade
brasileira, de forma acritica e retrograda quanto ao que ja postula a geografia critica.

3 - A conjuntura politica brasileira que fez uso politico-ideolégico do aporte em
seu rumo de ataques e precarizacdo da educacéo publica, o que eleva o potencial
danoso dos aportes tedricos por conta de sua concretizagdo pratica na politica
educacional brasileira

4 - Ao carater aprioristico como certas teses propdem principios tedricos como
conteudos a serem ministrados, quando na realidade, os conteudos materializam
principios contidos em si. Souza, reitera como o Pensamento Espacial ndo deve ser
compreendido como conteudo a ser ensinado, mas sim como um desdobramento

cognitivo de conteudos que materializam relagdes sociais reais.

3.4 Com quais demandas a alfabetizagcao em Geografia pode contribuir?

As permanéncias inconvenientes no ensino de Geografia persistem e tém
raizes historicas e epistemoldgicas profundas, como se procurou demonstrar até o
momento. Além disso, a tematica da alfabetizacdo stricto sensu tem suas proprias
polémicas, que acabam por tangenciar os demais campos disciplinares, incluindo a
Geografia.

Aclarar estes dois nucleos de problematicas, com base no que foi apresentado
até entdo, constitui o ultimo ponto deste trabalho em seu intuito de estudar a
“pertinéncia” do processo de Alfabetizagdo em Geografia.

Primeiramente, presume-se que se domine alguma definicdo de pertinéncia.
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Aqui entende-se a pertinéncia como a relevancia social de algo em funcédo de seu
contexto. Isto é, aquilo que se entende por pertinéncia, nesta dissertagdo, nada mais
€ do que a propriedade de relevancia de uma certa coisa em fungao de seu contexto
ou de seus fins.

Como buscou-se apresentar nos primeiros dois capitulos a Alfabetizacéo
Geografica é tematica ambigua quanto a sua definicdo, pois os diferentes autores
referenciam-se por linhas diversas, muitas vezes de modo complexo.

Contudo, a linha mestra da Alfabetizacdo Geografica como “processo de
iniciacdo dos docentes nos estudos da Geografia Escolar”, parece um objetivo geral
para o processo, que é reiterativo na literatura e consonante com o que fora estudado
ao longo da dissertagao.

Ainda sobre o contexto, argumenta-se que estudar a Alfabetizacdo Geografica
exige algum aprofundamento sobre o Ensino de Geografia, na medida em que uma
discusséo é circunscrita a outra, e, diga-se, subordinada. Discutir sobre Alfabetizagéo
Geografica é discutir no seio do proprio Ensino de Geografia.

O contexto engloba de igual maneira uma Organizagdo do Trabalho
Pedagogico, como o complexo proposto por Freitas que compila os elementos
didaticos, tedricos e politicos, tanto da sociedade na qual se instala quanto dos
componentes curriculares que o agregam (dentre eles a Geografia).

Outros procedimentos executados ao longo do trabalho, foram a busca de
exposicao de diferentes formas de equacionamento do processo alfabetizatério
geografico (capitulo 1), a organizagao de diferentes linhagens interpretativas (capitulo
), busca da conexao entre os diferentes aportes (capitulo Il), analise critica destes,
pontuando virtudes e problematicas a serem investigadas posteriormente (capitulo Ill).

Para o fim, tem-se entdo a resolucdo da questdo proposta no inicio deste
capitulo, que, parece, ilustra entdo a relevancia/pertinéncia deste tao plural processo:
quais seriam os problemas, no plural, que a Alfabetizagdo em Geografia tem potencial
para resolver?

Argumenta-se aqui que séo 2 centrais:

1) A persisténcia da estrutura N-H-E.

2) A supremacia das disciplinas de Portugués e Matematica no ensino e a

caracterizagao do processo alfabetizatorio em geografia.

Sobre a primeira questdo. A Geografia € uma disciplina que teve dificuldades

em estabelecer-se como disciplina autbnoma e cientifica, visto que por muito tempo,
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durante fins da ldade Média e inicio da Idade Moderna o campo fora associado a
interesses catalograficos, descritivos e sintéticos. Portanto, com baixo grau de
cientificidade e consequentemente de importancia.

Este quadro se reflete no ensino, onde 0 mesmo aparece como uma sucessao
de decoracdes mnemodnicas dos ambientes estudados e sua relevancia consiste em
aprender os nomes dos objetos estudados. Isto derivado entdo do processo de
formagdo do campo cientifico, que até a revolugdo cientifica foi carente em
desenvolvimento e também ao ensino que procurou ser descritivo e fragmentario,
refletindo o entendimento pedagdgico da sociedade que se buscava formar, ordeira e
menos politizada.

O entendimento da Alfabetizagcao Geografica como uma pratica que promova a
construgdo de um Raciocinio Geografico entdo, tem alto potencial de desconstrugéo
da tradicdo estrutural N-H-E, visto que é reiterativo no atual estado das pesquisas
(tanto na Geografia quanto na Pedagogia) o questionamento a concentricidade,
linearidade e a acriticidade desta tradigio.

Como coloca Magda Soares n&o é cabivel, contemporaneamente, conceber
um processo alfabetizatorio que ndo tenha por principio a politizagcéo e a subjetividade
cultural e histérica do processo em si. Seja em termos de metodologia, seja pela
prépria natureza condicional do processo.

Como se procurou apresentar na segao 3.1.1 a Geografia como um dominio
cientifico referenciado pela nogao de “praticas espaciais”, com estas unidades de agao
humana que condicionam o espaco e sdo condicionadas por ele, traz em si, amplo
potencial de desconstru¢cdo do engessado modo da tradicdo N-H-E, com a
problematizagcdo das praticas, em seus contextos histéricos, mediadas pelas
diferenciagdes de classe no seio de um modo desigual e complexo como € o
contemporaneo capitalismo.

Um exemplo da consequente descaracterizacdo da geografia enquanto campo
autdbnomo e o hermetismo muitas vezes encontrado no campo, faz com que, por

exemplo, seja confundido com a histéria, Marques (2009) coloca:

Com a jungéo dos componentes curriculares, a identificagdo de quais sao os
conteudos geograficos e qual a sua importancia para essa faixa etaria ficam
prejudicadas, tornando-se uma dificuldade real para as docentes, de acordo
com o que vimos anteriormente na afirmacao da professora Rita: "Eu nao
tenho claro o que é Geografia ou Histéria”.

O fato de que néo ter clareza a respeito do que se pretende desenvolver com
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o ensino de Geografia Histéria se torna um problema na medida em que, se
o professor ndo sabe do que se trata, ndo tera a capacidade de ensinar.
Marques, 2009, p.71

A relagdo incestuosa entre as disciplinas remonta ao Kantismo (Moreira, 2014)
que prevé a Geografia como uma Histdria no espacgo e a Histéria como uma Geografia
no tempo. Algo que acarreta o entendimento pouco claro acerca de suas
especificidades e que a historia educacional brasileira reforgou com a introdugao dos
“estudos sociais” na década de 70 (numa conjuntura autoritaria/golpista) aos quais
Marques faz mencg¢ao. Onde a identidade das disciplinas é colocada de lado, sendo
erigidas sob um nucleo comum.

O processo de alfabetizagdo geografica ajuda a aclarar o que configura o
componente geografico do processo, elencando suas especificidades, diferenciando-
o de outros componentes que por ventura possam lhe fazer sombra (no caso a
histéria) e desse modo, ampliar o entendimento dos demais componentes.

E evidente que a relacéo entre as disciplinas é ontoldgica, na medida em que
ambas configuram dimensdes necessarias da existéncia humana, respectivamente a
Geograficidade e a Historicidade, contudo, para fins de ensino-aprendizagem é
fundamental que seja feita a distingdo, sob o interesse de construir o entendimento
das sutilezas entre as narrativas historicas e o ordenamento dos espagos geograficos.

O outro questionamento central, é a respeito do propdsito dos processos de
alfabetizacdo lato sensu, que buscam alargar o entendimento classico da pratica,
saindo de um processo voltado a alfabetizacdo no idioma materno do sujeito e indo
para novos campos de conhecimentos sob a algada do processo alfabetizatério, tendo
em vista as demandas do mundo contemporaneo que exige formacgao polivalente, isto

€, cientifica, politica, cultural e cidada.

E por volta da década de 1980 que o termo alfabetizagdo, no contexto da
educacgéao brasileira, ganha novos significados. Sdo as contribuicbes dos
estudos sobre a psicogénese que possibilitam compreender que a
alfabetizagdo entendida apenas como aquisicdo de um processo de
apropriagdo da leitura e da escrita, mostra-se como uma concepgao
inadequada e insuficiente (MARQUES, 2009).

Mesmo partindo de conceitos diferentes sobre o termo alfabetizagdo, sao
principalmente as autoras Ferreiro (2001, 2003 e 2013) e Soares (200, 2014
e 2016) que permitiram pensar, por meio de suas eruditas pesquisas, a
importancia da alfabetizagdo para o uso social da leitura e da escrita. Moraes
e Rodrigues, 2017, p.121.

Contudo, para fazer um balangco desta perspectiva, seria necessario
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sistematizar a critica a psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana
Teberoski e da epistemologia genética de Jean Piaget, realizada a partir da
perspectiva de Vigotski e do materialismo historico e dialético; o que foge do alcance
do presente trabalho.

Moraes e Rodrigues, citam Marques (2009) e complementam a reflexao
trazendo a tematica do uso social da leitura e escrita dentro do processo de
alfabetizacao. O carater displicente do ensino brasileiro para com disciplinas que nao
sejam portugués e matematica é notorio. Ve-se como estes componentes tém maiores
cargas horarias no ensino, sdo mais cobrados em vestibulares, além de processos
seletivos para o funcionalismo publico. Este aspecto € também o que caracteriza o
tecnicismo nas tendéncias teodricas e politicas educacionais.

Pois bem, no seio desta problematica, a da caracterizacédo e da importancia de
processos alfabetizadores para além das letras e dos numeros, entra a Alfabetizacao
Geografica, que é epistemoldgica e metodologicamente diferenciada da alfabetizagao
convencional, stricto sensu; bem como da Alfabetizagao Cartografica, segmento do
ensino da geografia que pretende iniciar o discente na interpretagdo de
representacgdes cartograficas.

Este desdobramento ilustra o intuito de justificagdo do estudo pretendido na
dissertagao, estudar a “pertinéncia” do processo alfabetizatério em geografia implica,
necessariamente, sua distingdo acerca de outras praticas de ensino e de outras
discussbes quanto ao ensino da geografia, pois, caso contrario, poderia se
argumentar que refletir sobre a pratica da alfabetizagdo em geografia € um exercicio
futil, por ser redundante, na medida em que a alfabetizagdo stricto sensu € um
processo que, em tese, englobaria os estudos dos fundamentos geograficos, diluidos
em textos descritivos, manuais e enciclopédias, como fora o status quo da geografia
escolar por séculos e que ainda hoje permanece?.

Nesse sentido, refletir acerca da identidade epistemoldgica do objeto, implica
refletir sobre sua caracterizacao e suas propriedades distintivas de outras praticas de
ensino e aportes tedricos.

Um tépico a ser debatido neste contexto entdo é a questdo da distingao entre
Alfabetizacao Cartografica e Alfabetizacdo Geografica.

Vicente (2015) aborda a questao Alfabetizagdo Cartografica X Alfabetizagéo

40 Esta € a segunda hipotese para o entendimento da relagéo entre Ensino de Geografia e Alfabetizagdo
Stricto Sensu que foi apresentada na primeira se¢cédo do segundo capitulo que se refere a este tema.
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Geografica em seu trabalho, e coloca o seguinte direcionamento, para sua

argumentagao:

O nosso intento em delimitar uma concepgao de alfabetizagdo espacial tem
como proposito revelar uma distingdo conceitual entre cartografar e
geografizar o espaco. O objeto da Geografia é o espaco geogréfico, que como
“conjunto indissociavel e solidario de sistema de a¢ées e objetos” (SANTOS,
1996) pode conter muito mais variaveis e tessituras do que somente os
aspectos cartografaveis (VICENTE, 2015, p.89).

Isto &, Vicente distingue aquilo que é o “geografizavel” daquilo que é o
“cartografavel”’, onde o primeiro tende a reflexdo da organizagdo do espacgo
geografico, que é a realidade socioespacial composta por um conjunto indissociavel e
solidario de sistemas de agdes e de objetos, segundo a linhagem Miltoniana; e o
segundo, aquilo que é o cartografavel, aquilo que se refere aos elementos, dindmicas
e aspectos passiveis de serem expressos em representagéo cartografica.

Evidente, e Vicente ressalta (assim como DUARTE 2021), que o
desenvolvimento da capacidade de leitura geografica do espago pelos discentes
pressupde um processo de representagao articulado com as interpretagdes do signo
cartografado.

Por exemplo, ndo bastaria um discente saber distinguir as fronteiras que
delimitam o territério nacional, sem o dominio dos critérios de construcido de uma
fronteira, que sao de natureza histérica (disputas e processos coloniais), fisico-
geograficos, politicos, entre outros.

Entdo, como Vicente (2015) afirma, e reafirma-se aqui: “A alfabetizacdo
espacial ndo substitui a necessidade dos saberes cartograficos, antes pelo contrario.
Para alfabetizar espacialmente pensamos que seja primordial o exercicio da
cartografagao" (VICENTE, 2015, p.89).

A argumentacgéo de Vicente contempla o entendimento que se partilha neste
trabalho com os pares. Ou seja, para alfabetizar espacialmente é imprescindivel que
se faga uso da alfabetizagao cartografica, esta propria tem seus dilemas e dificuldades
(DUARTE 2021) e é largamente referenciada como condi¢do sine qua non ao fazer
do ensino da geografia e da propria geografia em ato. Apenas se busca ressaltar a
distincao, sutil, mas existente, entre os diferentes processos.

A Alfabetizacdo Geografica aparece como uma variante do processo

alfabetizatorio que, a partir da década de 80, ganha novos contornos, e é expandido
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em suas definigcdes e interesses, como por exemplo a inser¢cédo do termo “Letramento”
como um par dialético no arcabougo tedrico metodolégico da pedagogia (MORTATTI,
2011, p. X).

Esta conclusao é reafirmada pelas fontes compiladas e expostas ao longo do
primeiro capitulo, onde é unanime a consideracédo da pertinéncia de um processo de
Alfabetizagcdo Geografica, ainda que varie em fungdo das orientagdes, objetos, e
tematicas com o qual dialoga.

Ou seja, € pertinente falar em uma caracterizagao do campo da Alfabetizagao
Geografica como algo localizado e sui generis (mas ao mesmo tempo dentro da

tematica alfabetizadora e do ensino de geografia, ressalte-se).
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CONCLUSAO

Iniciou-se o trabalho argumentando que o mesmo se inscreve no campo do
Ensino de Geografia, nicho de pesquisa onde se enquadra o presente trabalho, e que
tem a Alfabetizagcado Geografica por objeto especifico, ou seja, a tematica estudada.

O problema caracterizado foi acerca da pertinéncia contida no processo, que
leva a seguinte indagacgao geral: “Quais elementos, se é que existem, permitem falar
em uma Alfabetizacdo Geografica”?

Os elementos foram buscados e procurou-se apresenta-los da forma mais fiel
possivel as fontes, guardados os limites de uma pesquisa tedrica e qualitativa sobre
uma tematica ambigua e sutil como esta.

A partir de entdo, procura-se responder diretamente algumas das questdes
levantadas, demonstrando os resultados obtidos e evidenciando lacunas a serem
trabalhadas em trabalhos futuros.

O que faz com que seja necessario falar em uma Alfabetizagdo em Geografia?

A Alfabetizacdo Geografica é parte constituinte do Ensino da Geografia, como
uma ramificagdo do ensino em anos iniciais e que conta com bibliografia, ndo extensa,
mas nao desprezivel. A bibliografia, embora nao farta, existe, e é articulada entre si.
Percebe-se como os autores citam uns aos outros, embora precariamente, e percebe-
se também uma linha evolutiva, palavras-chave e entendimentos compartilhados,
além de polémicas envolvidas no tema.

A Alfabetizacdo Geografica carrega relevancia social e na educagao, na medida
em que é tema que toca uma preocupacao de professores dos dois segmentos, anos
iniciais e finais. Os professores de anos iniciais (pesquisas como de Marques 2009 e
Gongalves 2013 demonstram) tém suas proprias dificuldades quanto ao tema, bem
como os professores de anos finais, pois recebem estudantes muitas das vezes
defasados quanto as suas orientagdes geograficas.

Tratar do tema como um caminho possivel de debate e constru¢cao de melhores
ferramentas para o ensino e a aprendizagem € um dos motivos que confere relevancia
a tematica.

Quais seriam os pressupostos e interesses dessa alfabetizacao?

Os pressupostos sé&o os que dizem respeito aos problemas gerais do ensino de

qualquer disciplina escolar. Assim como nas demais disciplinas, de quaisquer niveis,
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as tematicas relativas a Alfabetizacdo Geografica buscam analisar todo um rol de
desenvolvimento, que versam tanto sobre a conceituacado da pratica, passando pela
sua materializagdo no ensino (ou nao), quanto por recursos a serem somados,
referenciados ou construidos com base em Alfabetizagdo Geografica.

Alguns dos temas sao: principios gerais e métodos de averiguacéo da
alfabetizacdo do discente (Rodrigues e Moraes 2017); a discussado classica dos
conteudos essenciais ao ensino e sua relacdo com a Alfabetizacdo em Geografia
(Pereira 1995); a maneira pela qual o tema € interpretado pelos que o propdem
(Gongalves 2013); as relagbes do processo com outros componentes didaticos
(Barros 2015, literatura), geopolitica (Pegoretti et al 2014), educacdo ambiental
(Aigner 2002) ou mesmo um estudo mais geral de revisdo como de Marques (2009) e
este que apresentamos.

Ou seja, os interesses académicos em torno da Alfabetizacdo Geografica sao
multiplos, o primeiro capitulo da dissertagao versa sobre isso; enquanto o objetivo que
interessa a Alfabetizacdo Geografica €, segundo a interpretagao realizada aqui,
“iniciar estudantes em seus estudos acerca da Geografia, por meio do contato com os
componentes da Ciéncia Geografica”, o que vem a ser o Ensino de Geografia, mas
em anos iniciais/EJA e com carater introdutdrio.

A que publico seria direcionada?

Aos anos iniciais, mais convencionalmente. Mas com a ressalva de que existe
precedente na literatura, Vicente (2015) que estuda o segmento EJA, essa
possibilidade de equacionamento para o publico ao qual o processo se volta, carece
de mais fontes e nao fora aqui debatido com maior rigor.

Indica-se, inclusive, que € uma tematica para aprofundamento.

No que consiste, em linhas gerais, o Ensino de Geografia?

Questdo desdobrada ao longo do terceiro capitulo e indicada no inicio da
dissertacdo como sendo incontornavel, na medida em que compreende-se a
Alfabetizagdo Geografica como submetida ao Ensino da disciplina, portanto, com
elementos em comum, tais como a nog¢ao de espago geografico ou outra maneira de
equacionamento epistemoldgico do objeto a ser estudado pela Geografia, o que
acarreta no ensino da disciplina no contexto escolar.

Como se procurou demonstrar, a tematica do espag¢o geografico € ampla.
Existem as linhagens de cunho mais tradicional, que o referem enquanto a grade fisica

sob a qual a existéncia dos objetos, e por extensao sua localizagao, se da; ja outras



113

perspectivas, com as quais aqui se flerta e se reitera, equacionam o ensino da
geografia como um campo critico por exceléncia, orientado sempre ao questionamos
do status quo e da forma social vigente (capitalista), que, sabe-se, é desigual e nao
inexoravel, mas sim, histérica e parcial.

O regresso as perspectivas de espago que se orientem pelo positivismo ou pela
Geografia Pragmatica, como indicado por Souza (2023) sdo medidas observadas em
certa orientacao de autores que discutem o ensino da Geografia e que configuram um
amplo objeto de debate a ser aprofundado.

Visto que a discussao deve ser desmembrada entre as multiplas concepcgdes
de espaco, sua materializagao no Ensino de Geografia, o0 engajamento sécio-politico
que se espera da disciplina e também o projeto de nagao inscrito nestas concepgoes.
Estes temas foram apenas tateados ao longo do terceiro capitulo e necessitam
igualmente de maiores aprofundamentos.

Orientar-se em entdo, meio a este mundo atual, tanto no que se refere as mais
basicas nog¢des de localizagdo, em meio ao gradeado cartesiano de coordenadas e
pontos de referéncia; quanto em referenciar-se e orientar-se politica, social, ética e
esteticamente, fazendo da Geografia meio para a melhor compreensao do mundo e
sua virtual transformacao, se fazem imprescindiveis a um mais moderno modo de ver
a disciplina geografica.

Aos primeiros passos nesta longa trajetéria e que nao exclui as demais
disciplinas e campos do conhecimento supra escolar, chama-se, aqui, Alfabetizagao

Geografica.
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2002, Rio Dissertacdo | ALFABETIZACAO Carlos Henrique | Pratica de Aprender a interpretar relagdes nas
Grande do Sul | de Mestrado | EM GEOGRAFIAE | de Oliveira | Ensino e suas manifestagoes espaciais, em
i outras palavras, ler o espaco
EDUCACAO Aigner Educacgéao geografico e entender a sua
AMBIENTAL: Ambiental dinamicidade, promovendo novas
’ leituras do mundo é o que se
CONSTRUINDO A entende aqui por alfabetizagdo em
CIDADANIA EM geografia.
ESCOLAS A alfabetizagcdo em geografia
VOLTADAS A permite a decodificagcdo de marcas
B da acdo do homem sobre o
EDUCACAO ambiente, condicao basica para a
POPULAR educagao ambiental.
Aigner, 2002, p. 30
2005, Sao Artigo APRENDENDO A Helena Copetti | Geografia Nao foi identificada uma definicdo
Paulo LER O MUNDO: A | Callai nos Anos explicita ~ para Alfabetizagdo
Geogrdéfica, a autora sequer utiliza
GEOGRAFIA NOS Iniciais a expressdo. Tampouco uma
definicao objetiva para
ANOS INICIAIS DO Alfabetizagao Espacial. Mas
ENSINO inferimos do texto que a nogao de
FUNDAMENTAL Callai se relacione a “leitura do

mundo da vida” como um objetivo
geral para o ensino de geografia
em anos iniciais e que equivale a
alfabetizacdo em geografia na
analise desse trabalho.
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2005, Rio de Artigo Ler o Espacgo para Carmen Lucia | Alfabetizacdo | Pensar o ensino de Geografia nas
Janeiro Compreender o Vidal Perez Geografica Series inicials a parnrde sua fungdo
alfabetizadora é procurar resgatar
Mundo: 0 seu proprio objeto — o espago —,
algumas notas sobre inserindo-o em uma perspectiva
tedrica que articula a leitura da
a fungao palavra a leitura do mundo. Tal
alfabetizadora da abordagem nos possibilita pensar a
alfabetizacdo e Geografia, através
Geografia de uma articulagdo tedrica que,
sem cair na tentagdo do alibi do
conteudo ou na armadilha do
método, aponte para uma
construgao epistemoldgica.
Perez, 2005, p.28
2006, Rio Artigo ALFABETIZACAO Maria de | Alfabetizagdo | Estar alfabetizado em Geografia
Grande do Sul GEOGRAFICANAS | Lourdes Prolo | Geografica | Si9nifica relacionar espaco com a
natureza, espago com a sociedade,
SERIES INICIAIS Mazzonetto perceber os aspectos econémicos,
DO ENSINO politicos e culturais, entre outros,
do mundo em que vivemos. Ler e
FUNDAMENTAL Anténio Carlos escrever em Geografia é ler o

Moreira

mundo de maneira que o aluno
saiba se situar, ndo so se localizar
e descrever, mas se posicionar.
Que assuma um posicionamento
critico com relacao as
desigualdades sociais e espaciais.

Mazzonetto e Moreira, 2006, p. 126
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2008, Minas
Gerais

Artigo

Alfabetizagao
geografica nos
primeiros anos do

Ensino Fundamental

Tania Regina
Peixoto da Silva

Gongalves

Jader Janer

Moreira Lopes

Alfabetizagao

Geografica

Nessa perspectiva, torna-se
essencial pensar em uma
alfabetizacdo geografica, ou seja,
pensar o educando envolvido com
0os conceitos e habilidades
geograficas desde o inicio de sua
escolarizagao. Estes terdo, entao,
a possibilidade de construir uma
aprendizagem significativa sendo
capazes de observar, ler, escrever,
comparar, ordenar, classificar e
identificar 0s fendbmenos
geograficos para melhor
interagirem no seu cotidiano. Ao
iniciar o processo de alfabetizacgao,
a aquisicado da leitura e da escrita
em uma perspectiva de letramento,
em que as praticas sociais séo
consideradas relevantes em todo
processo, o0 educador dos anos
iniciais precisa estar atento para a
importancia de se realizar,
concomitantemente, um processo
de alfabetizagéo geografica [...]

Gongalves & Lopes, 2008, p.48
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2009, Séao

Paulo

Dissertacéo

de Mestrado

Alfabetizagao
Geografica: o ensino
de geografia nas
séries iniciais do

ensino fundamental

Valéria Maria

Marques

Alfabetizagao

Geografica

A importancia da alfabetizagdo em
Geografia nas Séries Iniciais
consiste em possibilitar ao aluno o
desenvolvimento de competéncias
que entendemos serem as bases
estruturais de um determinado
conhecimento e as habilidades, o
saber fazer, no sentido de ser habil
na execugao de uma determinada
atividade, necessarias para a
compreensao do espaco e de sua
construgéao.

Portanto, alfabetizar em Geografia
€ desenvolver um raciocinio
geografico, mas sobretudo, no
primeiro e segundo anos, a
importdncia do  ensino  de
Geografia em desenvolver as
nocdes de espaco na crianga.

Marques, 2009, p.12

2013, Rio de

Janeiro

Dissertacao

de Mestrado

ALFABETIZACAO
GEOGRAFICA: O
OLHAR DOS
EDUCADORES
GEOGRAFICOS DE
UNIVERSIDADES
PUBLICAS
BRASILEIRAS

Tania Regina
Peixoto da Silva

Gongalves

Alfabetizacéo

Geografica

Geografia

Escolar

Por isso, desde um trabalho
anterior?, venho utilizando a
expressao “Alfabetizacao
Geografica” (2008, p. 48-49) para
designar a Geografia escolar
destinada aos anos iniciais (do 1°
ao 5°) e para instituir a relevancia
de se pensar o educando envolvido
com conceitos, habilidades e
saberes geograficos desde o inicio
de sua escolarizagao; pois, dessa
forma, ele teria a possibilidade de
construir uma aprendizagem que
considero significativa, desvelando
habilidade para observar, ler,
escrever, comparar, ordenar,
classificar e identificar os eventos
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geograficos para melhor interagir
no mundo em que esta inserido e
ter a possibilidade de perceber e ler
com criticidade, por meio do olhar
espacial, os eventos ocorridos na
sociedade.

Gongalves, 2013, p.21

2013, Mato

Grosso do Sul

Dissertacao

de Mestrado

CURRICULO E
ALFABETIZACAO
GEOGRAFICA NO
CONTEXTO DAS
POLITICAS
EDUCACIONAIS
NEOLIBERAIS:
LEITURA DE SUAS
INTERFACES EM
ESCOLAS
PUBLICAS
PAULISTAS E SUL-
MATO-
GROSSENSES

Célia Regina da

Silva Zerbato

Alfabetizagao

Geogréfica

Politicas
Publicas de

Curriculo

As ideias de alfabetizacdo
geografica da  autora  séo
fortemente influenciadas por Callai,
Castrogiovanni e Pereira.

Para outros autores, como
Castrogiovanni (2006) e Callai
(2005), a fungao alfabetizadora da
Geografia escolar ¢é intitulada
“alfabetizagdo espacial’, mas, de
toda forma, as ideias dos trés
autores se comungam quanto a
imprescindibilidade dessa
disciplina no  processo de
alfabetizacdo do educando da
escolarizacao basica. Outro
aspecto em comum entre os
autores é a articulagcdo/fusdo da
funcao alfabetizadora da Geografia
com o seu préprio objeto, isto é,
“alfabetizar em Geografia é ler e
interpretar o espago geografico”.

ZERBATO, 2013, p. 65
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2014, Parana

Artigo

ENSINO ESCOLAR
DA GEOPOLITICA E
SUA IMPORTANCIA
NA
ALFABETIZACAO
GEOGRAFICA

Renata Ferrari

Pegoretti

Rosana Arlete

de Oliveira

Elaine de Cacia

de Lima Frick

Geopolitica e
Ensino de

Geografia

Nao traz
consistente.
PEREIRA 1995

uma definicao

Apoia-se

em
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2015, Paraiba. | Artigo O CORDEL Josean Silvano | Ensino de Nao traz uma definicdo explicita.
ENQUANTO Barros Geografia
RECURSO
DIDATICO DE
ALFABETIZACAO
GEOGRAFICA
2015, Paraiba | Monografia A ALFABETIZACAO | LETICIA Alfabetizagdo | Usa a definigao de
) : - CASTROGIOVANNI 2000
de fim de GEOGRAFICA NOS | MIGUEL DOS Geografica principalmente e de FARIAS (2014)
curso ANOS INICIAIS DE SANTOS
~ A fungcdo alfabetizadora da
(Graduagao) | ENSINO Estudo de Geografia na Educacdo Infantil e
FUNDAMENTAL: O caso nos anos iniciais do Ensino

CASO DE UMA
ESCOLA URBANA
DA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE
ALAGOA NOVA- PB

Fundamental deve se traduzir no
dominio de instrumentos
conceituais e metodolégicos que
auxiliam as criangas a construir um
raciocinio geografico (FARIAS,
2014, p. 84).

SANTQOS, 2015, p.45
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2015, Rio Dissertacdo | Alfabetizagao Nataniel Alfabetizacdo | A guisa de introducao,
Grande do Sul | (Mestrado) Espacial na Antonio Vicente | Espacial pressupomos que a alfabetizacdo
espacial é o0 processo que
Aprendizagem de desenvolve a competéncia no
. . discente do como fazer a leitura
Jovens e Adultos: Ensino de »
geografica do mundo. Estar
um diario de Geografia na | alfabetizagdo espacialmente é
estar equipado com ferramentas
aventuras EJA - -
tedricas  que propiciem a
operacionalizagao do conceito de
"ler-entender o mundo" (FREIRE,
1996) na sua mais ampla
multidimensionalidade"
VICENTE, 2015, p. 85
2016, Paraiba | Monografia A IMPORTANCIA Francisca Alfabetizacdo | Portanto, o ensino de Geografia
de fim de DO ENSINO DA Nathalia Geografica | d6ve estar inserido a partir dos
anos iniciais, por meio do processo
curso GEOGRAFIA NOS Almeida Ricarte de alfabetizacdo  geografica.
(Graduagéo) | ANOS INICIAIS DO Bezerra Estudo de Assim, , desde . C‘?dO deve ser
construida a ideia de que a
ENSINO caso geografia ndo & somente decorar
FUNDAMENTAL I ou uma disciplina chata, mas sim

UM ESTUDO DE

CASO NA CIDADE
DE SAO JOAO DO
RIO DO PEIXE-PB

uma disciplina que Ihe ajudara na
compreensao das questdes sobre
fendbmenos naturais e sociais,
como também nas suas
indagagbes e aprendizagens de
um cidaddo responsavel e
participativo em seu meio.

BEZERRA, 2016, p. 19
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2017 Artigo LER O MUNDO Jerusa Vilhena | Indicadores A autora Marques (2009) em sua
PARA de Moraes de dissertggéq de me’s’grado sot’Jre
alfabetizacdo geografica também
COMPREENDE-LO: Alfabetizagdo | acredita que alfabetizar em
INDICADORES DE | Pamella Bianca | Geografica | G8°9rafia € desenvolver —uma
estrutura de pensamento por meio
ALFABETIZACAO Rodrigues das competéncias sobre
GEOGRAFICA (IAG) conhecimfanto geogréfico, com as
quais sera possivel tornar-se habil,
isto é, desenvolver capacidades
como a de descrever, observar,
fazer leituras cartograficas,
relacionar, compreender diferentes
niveis de escalas, entre muitas
outras que sdo necessarias para a
estruturagdo do ensino de

Geografia desde as séries iniciais.

MORAES e RODRIGUES, p. 122
2017, Sao Dissertacdo | Pensamento Marcia Cristina | Indicadores O trabalho da autora se pauta em
. . uma concepg¢ao mais abrangente
Paulo Espacial e Urze Risette de de Alfabetizagdo Geografica, onde
Raciocinio Alfabetizacdo | esta é o produto de um conjunto de
Geografico: uma Cientifica na aportes_ (0 Fjensamento I?_spacial, a
Alfabetizagao Cientifica e
proposta de Educacéao Raciocinio Geografico) que,
- - articulados erigem um corpus que

indicadores para a Geografica

Alfabetizagao
Cientifica na
Educacéo

Geografica

embasa o} processo de
Alfabetizagdgo em  Geografia.
Carece de uma definicdo explicita
que possa ser reproduzida.
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2021

Artigo

FORMACAO
INICIAL DOCENTE
EM GEOGRAFIA: A
IMPORTANCIA DE
SITUAR A
ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA
NO CONTEXTO DA
ALFABETIZACAO
ESPACIAL

Ronaldo
Duarte

Alfabetizagao

Espacial

Cartografia

Escolar

A luz da bibliografia consultada,
apresentamos a alfabetizagéo
espacial de carater geografico
como sendo a expressao da
capacidade do individuo de
mobilizar 0s conhecimentos
geograficos, associados as
potencialidades do pensamento
espacial e de forma articulada com
as multiplas possibilidades de
representar o espago e de se
pensar com o espago.

DUARTE, 2021, s/p
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