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RESUMO

BASTOS, Viviane da Costa. Formagdo docente para o desenvolvimento da oralidade em
lingua inglesa na educagdo infantil em escolas publicas municipais bilingues. 2024. 204 f.
Tese (Doutorado em Letras) - Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2024.

Como professora de lingua inglesa para criangas (LIC) no contexto de escolas publicas
bilingues na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, e por ser licenciada em Letras (UFRJ)
e Pedagogia (UERJ), percebo a caréncia de formagdo adequada a esse novo contexto (LIC). A
partir desta inquietacdo quanto a questdo da formagdo docente e a relevancia do investimento
em pesquisas sobre educacdo linguistica na primeira infancia (TONELLI, 2021; 2023); o
presente estudo tem por objetivo principal contribuir para a formagao continuada de professores
de Inglés na Educagdo Infantil e no desenvolvimento de metodologias focadas na oralidade no
contexto de escolas bilingues (Portugués/Inglés). A fundamentagdo tedrica inclui os seguintes
temas: bilinguismo, educagdo bilingue e educacdo escolar bilingue (CARDOSO,2018;
GARCIA, 2009; MEGALE, 2019; MELO, 2010); desenvolvimento da oralidade de criangas de
4 a 6 anos no contexto de escolas bilingues (CARDOSO, 2016; ROCHA, 2007; VYGOTSKY,
1998) e formacdo de professores de linguas adicionais (CELANI, 2003; LEFFA, 2008;
NOVOA, 2007). O estudo adota uma abordagem qualitativa-interpretativista, podendo ser
considerada uma pesquisa-agdo participante (CARDOSO et al, 2019; THIOLLENT, 2018). O
contexto de estudo envolve trés escolas publicas municipais bilingues (Portugués/Inglés),
localizadas na cidade do Rio de Janeiro. E em uma escola privada, também localizada na cidade
do Rio de Janeiro, a fim de conhecer o trabalho realizado com LIC e trazer as suas contribui¢des
para a rede publica, que ¢ o foco de contexto deste trabalho. O levantamento de dados sera
realizado por meio de diario de campo, observagdes de aulas, entrevistas narrativas e entrevistas
semi-estruturadas. Todas as nove participantes da pesquisa, incluindo a pesquisadora, sdo
professoras de inglés que trabalham com turmas de Educacdo Infantil em escolas bilingues
(Portugués/Inglés). A partir da anélise dos dados obtidos por meio de assercdes (BORTONI-
RICARDO, 2008), espera-se promover uma reflexao sobre a formacao de professores de lingua
adicional, visando a novas praticas para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa para
criancas em escolas bilingues e a revisao do curriculo dos cursos de Licenciatura em Letras.

Palavras-chave: formagdao docente; oralidade; ensino e aprendizagem de lingua inglesa;

educacdo escolar bilingue; educagdo infantil.



ABSTRACT

BASTOS, Viviane da Costa. Teacher training for the development of orality in English in
early childhood education in bilingual municipal public schools. 2024. 204 f. Tese
(Doutorado em Letras) - Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2024.

As an English language teacher for children (LIC) in the context of bilingual public
schools in the municipal education network of Rio de Janeiro, and because I have a degree in
Literature (UFRJ) and Pedagogy (UERJ), I realize the lack of adequate training for this new
context (LIC). Based on this concern regarding the issue of teacher training and the relevance
of investing in research on linguistic education in early childhood (TONELLI, 2021; 2023); the
main objective of this study is to contribute to the continued training of English teachers in
Early Childhood Education and the development of methodologies focused on orality in the
context of bilingual schools (Portuguese/English). The theoretical foundation includes the
following themes: bilingualism, bilingual education and bilingual school education
(CARDOSO, 2018; GARCIA, 2009;MEGALE, 2019; MELO, 2010); oral development of
children aged 4 to 6 in the context of bilingual schools (CARDOSO, 2016; ROCHA, 2007;
VYGOTSKY, 1998) and training of teachers of additional languages (CELANI, 2003;
LEFFA,2008;NOVOA, 2007). The study adopts a qualitative-interpretivist approach and can
be considered participatory action research (CARDOSO et al, 2019; THIOLLENT, 2018). The
context of the study is the Escola Municipal Professor Affonso Varzea, one of the first bilingual
public municipal schools (Portuguese/English), located in Complexo do Alemao, in the city of
Rio de Janeiro. Data collection will be carried out through a field diary, class observations,
narrative interviews and semi-structured interviews. All nine research participants, including
the researcher, are English teachers who work with Early Childhood Education classes in
bilingual schools (Portuguese/English). Based on the analysis of data obtained through
assertions (BORTONI-RICARDO, 2008), it is expected to promote a reflection on the training
of additional language teachers, aiming at new practices for the development of orality in
English for children in bilingual schools and the review of the curriculum for Bachelor of Arts
courses.

Keywords: teacher training; orality; english language teaching and learning; bilingual school

education; child education.
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INTRODUCAO

O contato com diferentes culturas e linguas através dos meios de comunicagdo e das
novas tecnologias vém se intensificando ao longo dos anos. Rajagopalan (2009, p.26) destaca
que a realidade no novo milénio ¢ marcada de forma acentuada por novos fendémenos e
tendéncias irreversiveis como a globalizagdo e a interagdo entre culturas, com consequéncias
diretas sobre a vida e o comportamento cotidiano dos povos, inclusive no que diz respeito a
habitos e costumes linguisticos.

Esse processo contribuiu para mudar a forma de pensar o mundo, abrir caminhos e
discussoes sobre o ensino e a aprendizagem de linguas adicionais. Rajagopalan (2005a, p. 149)
destaca que “perto de 1,5 bilhdo de pessoas no mundo — isto é 25% da populagdo mundial — ja
possui algum conhecimento da lingua inglesa e/ou se encontra em situa¢ao de lidar com ela no
seu dia a dia.”

Nos dias atuais, podemos perceber a ampliagdo de escolas bilingues (Portugués/Inglés)
na rede particular e publica de ensino na cidade do Rio de Janeiro, com carga horaria estendida,
metodologias e propostas pedagogicas diferenciadas, além da exposi¢do a lingua adicional a
partir da Educacdo Infantil (EI). De acordo com o Art. 30 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB 9394/96), este segmento, que representa a primeira etapa da Educagdo Bésica,
¢ oferecido em creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; e em
pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos de idade.

Cardoso, Coutinho e Oliveira (2018, p.54) destacam que “no passado, apenas um
pequeno grupo de alunos, geralmente os mais ricos frequentavam escolas, mas atualmente
cresce o numero de escolas bilingues (ou ditas bilingues), tanto na rede privada como
na rede publica”. E, ainda que a demanda por ensino de idiomas para criangas na Educagao
Infantil se amplie cada vez mais, o assunto carece de estudos.

Embora ainda esteja em discussao a legislacao especifica para o ensino de lingua inglesa
como componente curricular da Educacao Infantil, ndo ha uma lei homologada até a presente
data. Ao investigar trabalhos de conclusdo de Curso de Pos-graduagdo Stricto Sensu, no periodo
de 2017 a 2021, na area de Letras, pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), que abordam “formacgao de professores de Inglés para criangas”, “desenvolvimento
da oralidade em lingua inglesa” e “Educacao bilingue (Portugués/Inglés)”, encontramos poucas

pesquisas (Quadro 1):
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Quadro 1 - Levantamento de Teses e Dissertagdes nos ultimos cinco anos (2017 a 2021)

Formacao de professores de Inglés
para criancas

"discurso do fracasso" nas escolas
regulares

Autor Titulo Ano Tipo Universidade
Andréa Cristina A profissionalizagdo do docente de 2017 | Dissertacao Universidade
Gomes Monteiro lingua inglesa para o trabalho com a Regional de

infancia na escola Blumenau
Juliana Veloso Um olhar sobre o ensino de lingua 2017 | Dissertacdo | Universidade do
Coutinho estrangeira para criancas € o seu Estado do Rio de
planejamento Janeiro
Emanuelle A formagao de professores de inglés dos | 2018 | Dissertacao Universidade
Perissotto Assis anos iniciais: um estudo sobre o projeto Estadual
Early Bird Paulista
Ana Gabriela Planejamento tematico baseado em 2018 Tese Universidade
Périco tarefas no ensino de inglés para criangas: Federal
percurso reflexivo e analitico de uma de
professora Sao Carlos
Observagdes sobre o processo de 2018 | Dissertacao Universidade
Cecilia Winik aquisi¢ao/aprendizagem do inglés a de
Landau partir de propostas ludicas: um estudo de Sdo Paulo
caso relativo a um grupo de criangas de
Educacao Infantil de uma escola bilingue
Ana Paula de Lima Desenvolvimento profissional de 2019 Tese Universidade
professores Estadual
de inglés para criangas do ensino fundam Paulista
ental I: possibilidades para a formagdo e
trabalho docente
Emanuelle Avelar Experiéncias 2020 | Dissertacao Universidade
Gomes Costa de ensinar inglés para criangas na escola Federal
publica: olhares e percepgdes sobre a de
pratica do professor Sdo Carlos
Desenvolvimento da oralidade em
lingua inglesa
Autor Titulo Ano Tipo
Dayane Rita de O desenvolvimento da oralidade em 2019 | Dissertacao Universidade
Souza Cirino inglés como lingua estrangeira por Tecnoldgica
criangas em uma perspectiva Federal
sociocultural do Parana
Educacao Bilingue (Portugués/Inglés)
Autor Titulo Ano Tipo
A educacao bilingue e o ensino de lingua Universidade
Tamires Huguenin adicional no Brasil — uma possivel 2017 | Dissertacdo Federal
Corréa proposta para o rompimento com o Fluminense



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Andr%C3%A9a+Cristina+Gomes%2C+1985-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Andr%C3%A9a+Cristina+Gomes%2C+1985-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Assis%2C+Emanuelle+Perissotto+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Assis%2C+Emanuelle+Perissotto+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_4a4becf94fa9d1682dc1c56fb4a96c11
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_4a4becf94fa9d1682dc1c56fb4a96c11
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_4a4becf94fa9d1682dc1c56fb4a96c11
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_4410c8cab7d009eeab05f8d6175afd6a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_4410c8cab7d009eeab05f8d6175afd6a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_4410c8cab7d009eeab05f8d6175afd6a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_4410c8cab7d009eeab05f8d6175afd6a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cecilia+Winik+Landau
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cecilia+Winik+Landau
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cecilia+Winik+Landau
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8a25584839553a6168154c4b95106ff2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8a25584839553a6168154c4b95106ff2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8a25584839553a6168154c4b95106ff2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8a25584839553a6168154c4b95106ff2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8a25584839553a6168154c4b95106ff2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UTFPR-12_135697942b14ae48142ff126268303ae
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UTFPR-12_135697942b14ae48142ff126268303ae
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UTFPR-12_135697942b14ae48142ff126268303ae
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UTFPR-12_135697942b14ae48142ff126268303ae
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Corr%C3%AAa%2C+Tamires+Huguenin
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Fonte: A autora, 2021.

A formacgao de professores de linguas adicionais para atuacdo na Educagdo Infantil,
como enfatiza Tonelli e Santos (2021), ¢ um tema que nao encontra respaldo nos cursos de
formacgao de professores oferecidos pelas universidades do pais. Conforme apresentado pelas
autoras, o principal desafio constitui-se em elaborar um curriculo contextualizado que considere
a realidade dos atores envolvidos e as atuais demandas sociais e culturais.

O Programa de Escolas Bilingues foi uma das propostas da Secretaria Municipal de
Educacdo, na cidade do Rio de Janeiro, que buscou ofertar a formagao continuada em servigo
para atender as necessidades do programa e dos sujeitos que o integram, uma vez que 0S Cursos
de Licenciatura, em especial, Letras e Pedagogia, conforme discutido pelas autoras Tonelli e
Santos (2021), carecem de proposituras de um curriculo que atenda as especificidades do ensino
de lingua inglesa com criancas da Educacdo Infantil em escolas bilingues.

Sobre o perfil dos docentes que atuam no Programa de Escolas Bilingues - linguas
Portuguesa e Inglesa', este tem como publico os alunos matriculados em algumas unidades
escolares da rede municipal de ensino que oferecem o programa desde a Educagdo Infantil.
Segundo os critérios preliminares descritos no Diario Oficial XXVI, n°158, Edital SME n°7,
de 01/11/2012, p.56 e 57, os professores interessados em compor o quadro e participar do
processo seletivo para atuar neste Programa, deveriam se enquadrar nos seguintes padrdes:

- Ser professor I de Educacao Fisica, Artes Cénicas, Artes Plasticas, Educacao Musical, Inglés,
Professor II ou Professor de Educa¢ado Infantil da rede municipal de ensino;

- Ter conhecimento da Lingua Inglesa com capacidade de comunicagao oral e escrita;

- Comprometer-se com a metodologia do Programa e com a politica de pesquisa e de formagao
continuada a ser desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educagdo, como exigéncia para a
qualificacdo da docéncia, de acordo com as especificidades da unidade escolar;

- Nao ter sofrido nenhuma penalidade ou san¢ao administrativa e ndo estar respondendo a
inquérito administrativo.

De acordo com os critérios apresentados, no Edital da Secretaria Municipal de Educacao

do Rio de Janeiro (SME-RJ) n°7, de 01/11/2012, a formacao inicial em Pedagogia ou Letras,

! O Programa de Escolas Bilingues ¢ um desdobramento do Programa Rio Crianga Global, com base no decreto
municipal n°31.187, de 06 de outubro de 2009, com o objetivo de ampliar o ensino da lingua inglesa para todos
os anos do Ensino Fundamental, na rede municipal do Rio de Janeiro, com enfoque na conversagao no idioma.
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por exemplo, ndo era requisito para atuar no Ensino de Lingua Inglesa em turmas de Educacao
Infantil nas escolas bilingues. O profissional da rede podia ser licenciado em Educacao Fisica,
Artes Cénicas, Artes Plasticas, Educacao Musical, Inglés ou Pedagogia, contanto que fosse
aprovado no Processo Seletivo Interno (PSI).

Ao analisar a Resolu¢do SME n.° 417, de 29 de setembro de 2023, notamos que as
escolas do Programa Bilingue sdo consideradas Unidades Escolares Vocacionadas?. O docente
interessado em participar do PSI especifico para o ensino de Inglés precisa ser Professor de
Lingua Inglesa da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro.

Ou seja, atualmente, a formacao inicial para atuar no Programa Bilingue da SME-RJ ¢
a Graduagdo em Letras. Mas, neste curso, os licenciandos sdo formados para atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e faltam disciplinas especificas na grade
curricular (Tonelli;Santos,2021) que abordem caracteristicas de aprendizagem e do
desenvolvimento infantil.

Conforme o edital para atuacdo no Programa Bilingue da SME-RJ, é necessario dominar
o idioma (no caso, o Inglés), se enquadrar dentro do perfil de atuagcdo previsto no edital e ser
aprovado® em um processo seletivo composto por analise curricular; avaliagio oral e escrita em
Lingua Inglesa; dindmica de grupo; entrevista a ser realizada por banca examinadora, instituida
por membros da SME, Coordenadoria Regional de Educa¢do (CRE) e Dire¢dao da escola
participante do Programa.

No intuito de vivenciar o Programa Bilingue da SME-RJ, participei do primeiro Edital
SME n°7 (01/11/2012). Nesse processo seletivo, fui aprovada e passei a compor o quadro de
docentes na Escola Municipal Professor Affonso Varzea (EMPAYV), localizada no Complexo
do Alemao, na cidade do Rio de Janeiro. Segundo Lima (2021), o Complexo do Alemao
engloba 15 favelas, entre elas Nova Brasilia, local onde est4 situada a EMPAYV e, conforme a

autora, hd uma estimativa de 60 mil habitantes. Uma das caracteristicas mais importantes que

2 As Unidades Escolares Vocacionadas da Rede Publica Municipal de Ensino sdo organizadas de acordo com a
sua finalidade especifica, dentre elas, destacam-se: I - Escola do Programa Bilingue; II - Primario Educacional
Olimpico - PEO; III - Gindsio Educacional Olimpico - GEO; IV - Ginasio Educacional Carioca - GEC; V -
Ginasio Educacional de Arte - GEA; VI - Gindsio Educacional de Musica - GEM; VII - Ginésio Experimental de
Novas Tecnologias Educacionais - GENTE; VIII - Ginasio Experimental Tecnologico - GET; IX - Escola
Civico-Militar - ECIM.

30 resultado final do processo seletivo para atua¢do no Programa de Escolas Bilingues (Portugués/Inglés)
tornou-se publico com a divulgacgdo da relagdo dos nomes dos professores classificados no Diario Oficial e na
pagina online da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro. No Edital SME n°7 (01/11/2012), foram
destacadas duas unidades escolares para a implementagdo do Programa: a Escola Municipal Professor Affonso
Varzea (3% CRE) e o CIEP Glauber Rocha (6* CRE), por serem institui¢des que obtiveram resultados
significativos no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica), estarem localizadas em areas
vulneraveis e ofertarem a modalidade de ensino integral (7 horas diarias).
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a autora destaca estd na origem de seus habitantes: “a maior parte natural da regido Nordeste
do pais, seguida de pessoas oriundas do Espirito Santo, Minas Gerais e da regido Norte do Rio
de Janeiro. Isto evidencia uma grande diversidade cultural em uma s6 localidade” (Lima, 2021,
p.18).

No decorrer da implementagdo do Programa Bilingue (Portugués/Inglés), uma escola de
idiomas, que teve apoio de um grupo editorial responsavel pela producdo dos materiais
didaticos desta instituicdo, estabeleceu uma parceria com a SME/RJ, e passou a oferecer
encontros de formagdo continuada, com treinamentos e equipes de apoio, que enfatizavam a
troca de experiéncias e ideias para o desenvolvimento de projetos (Bastos, 2016, p.15). Nesses
primeiros encontros de formagao de professores de Inglés das escolas bilingues na rede, percebi
existir entre os docentes o questionamento do porqué trabalhar com criangas da Educagao
Infantil, pois possuiam experiéncias com criangas do Ensino Fundamental e da importancia
desse suporte pedagdgico para dar conta das exigéncias do Programa de Escolas Bilingues da
SME/RIJ.

A reflexdo, o olhar mais minucioso para as experiéncias no Programa Bilingue
(Portugués/Inglés) e o contato com a complexidade da literatura sobre “bilinguismo”,
“Educacdo Bilingue” ¢ “Educa¢do Escolar Bilingue” me levaram a outras inquietagdes e
revelaram algumas lacunas como a escassez de estudos que investigam as praticas realizadas
para o desenvolvimento da oralidade em Inglés na Educagdo Infantil em escolas publicas
municipais bilingues, a falta de discussdes acerca de escolhas metodologicas e abordagens para
a educagdo linguistica em lingua inglesa com as criangas, de uma regulamentagdo em ambito
nacional e de diretrizes curriculares.

Eu, por outra vez, acredito que pensar a educagado linguistica em linguas adicionais na
infancia ¢ uma forma de engajar as criangas, no mundo plurilingue, pluricultural e em interagdes
cada vez mais complexas (Rocha, 2008); e promover possiveis sentidos que sdo construidos
por elas por meio das linguas, como elas interpretam o mundo e se constroem na relacdo com
outros pares (Kawachi-Furlan; Tonelli, 2021). Assim como € importante a crianga ser o centro
da aprendizagem, o professor também desempenha um papel fundamental, pelo seu
compromisso com o aluno, com a sociedade e consigo mesmo.

Considerando as questdes apresentadas, o interesse pelo tema que surgiu a partir das
vivéncias no Programa de Escolas Bilingues da SME/RJ como professora de Inglés da
Educagao Infantil e visando contribuir para a formagao inicial e/ou continuada de docentes de
linguas adicionais, este trabalho busca responder as seguintes perguntas:

(1) Que metodologias e abordagens sdo utilizadas pelos professores de Inglés?;
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(2) Como ¢ desenvolvida a oralidade em lingua inglesa na Educa¢do Infantil em uma
escola do Programa Bilingue da SME/RJ?

(3) Qual ¢ a formacao dos professores que atuam nas escolas municipais bilingues
estudadas?

Para responder a essas indagagdes, o presente estudo adotou uma abordagem
qualitativa-interpretativista, tendo como instrumentos a serem utilizados para a geragdo de
dados: diario de campo, observacdes de aulas, entrevista narrativa e entrevista semi-estruturada.
Para a avaliacao e analise dos resultados, sera utilizado o modelo metodoldgico para elaboragao
de entrevistas de Daher (1998), composto pelos objetivos, problema e perguntas e de asser¢des
proposto por Bortoni-Ricardo (2008) que motivaram a construc¢ao deste instrumento de geragao
de dados. Trata-se de uma pesquisa-a¢do participante (Cardoso et al, 2019), na qual as
participantes (neste trabalho, seis professoras de Inglés que atuam em turmas de Educacdo
Infantil em escolas bilingues da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro e trés professoras
de Inglés da rede privada) sdo convidadas de forma voluntaria a pensar em colabora¢do com a
pesquisadora, que também faz parte do processo que representa essa pesquisa, ou seja, todos
nds somos participantes da pesquisa e agentes de mudanca.

Em relagdo a aprendizagem de uma lingua adicional, de acordo com Cardoso (2016,
p-56), uma das areas em que os alunos ainda apresentam muita dificuldade ¢ o processo de
compreensao oral, que “consiste no emprego de habilidades complexas em um processo ativo
e criativo”. A autora coloca em questdo o processo de compreensdo oral, de autonomia e de
construcao de sentidos.

E na Educagio Infantil que a crianga comeca a ter o primeiro contato com o ambiente
escolar e suas normas. Ela chega nesse novo ambiente com seus conhecimentos e curiosidades.
Durante o processo de aquisi¢do de uma segunda lingua, o aluno que se familiariza com novos
sons, expande o seu vocabulario e o seu conhecimento linguistico. Conforme estudos que
problematizam essa visao (Consolo, 2016), quanto mais cedo as criancas forem expostas a
aprendizagem de uma lingua adicional e os professores puderem ser capacitados a avaliar e
refletir sobre as metodologias e abordagens utilizadas para desenvolver habilidades orais na
lingua alvo, melhores poderdo ser as condi¢des desses sujeitos em aprender com éxito e
autonomia. Pensar a oralidade enquanto elemento de dominio da lingua € pensar o
desenvolvimento do ser comunicativo. Assim, a formagao pedagogica e linguistica especificas
podem se constituir como essenciais para os docentes que atuam na Educacao Infantil.

Além dos beneficios do ensino de Lingua Inglesa (LI) para criangas na Educacdo

Infantil, essa ¢ uma tendéncia mundial, ou seja, os estudos mais recentes dessa area de
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conhecimento apontam nessa direcdo, como apontada por Graddol (2006, p.16), “a idade que

as criangas comegam a aprender inglés cada vez mais é menor por todo o mundo™*

(traducdo
propria). Diante deste cendrio, € importante pensar o curriculo nas escolas visando a promogao
do desenvolvimento integral da crianca, sem deixar de considerar o contexto em que ela vive.
Diante do ensino de linguas com criangas ou educacgdo linguistica em linguas adicionais
(Tonelli; Secatto, 2023), como uma atividade eminentemente social, a linguagem assume papel
central, pois € por meio dela que nos agimos e interagimos nas mais diversas esferas sociais.

O papel do pesquisador ndo ¢ o de sugerir, demonstrar atividades que dao certo, mas
enfatizar os processos que podem contribuir para o aprendizado da lingua adicional. E adentrar
na realidade a ser estudada, ¢ tornar-se capaz de problematizar, analisar ¢ compreender suas
proprias praticas, de produzir significado e conhecimentos que permitam orientar o processo de
transformagdo das praticas escolares, gerando mudancas na cultura escolar, criando
comunidades de analise e investigacdo, crescimento pessoal, compromisso profissional e
praticas organizacionais participativas e democraticas (Pimenta; Franco, 2014). Logo, o
objetivo geral deste trabalho ¢ contribuir para a formacao continuada de professores de Inglés
na Educagdo Infantil e no desenvolvimento de metodologias focadas na oralidade na Educagao
Infantil no contexto de escolas bilingues (Portugués/Inglés).

E buscamos alcancar os seguintes objetivos especificos:

(1) Investigar as metodologias e abordagens utilizadas pelos professores de inglés que
atuam na Educacdo Infantil em escolas bilingues da rede publica municipal de ensino
(Portugués/Inglés);

(2) Desenvolver agdes de formagdo de professores de linguas adicionais para a
promogao critica-reflexiva no contexto da educagdo escolar bilingue;

(3) Construir praticas criativas que favorecam o desenvolvimento da oralidade em lingua
inglesa na Educacao Infantil em escolas bilingues publicas.

Diante dos objetivos apresentados, ¢ dentro da escola que surge a necessidade de propor
acdes que possibilitem subsidios para o professor de lingua adicional trabalhar com criangas da
Educagao Infantil em uma escola publica municipal bilingue (portugués/inglés). Este espago €
ocupado por gestores, docentes e discentes, que sdo sujeitos plurais. Os professores podem usar
a sua criatividade e novas estratégias de ensino-aprendizagem, visando o desenvolvimento e a
ampliacdo de novos saberes. Novoa (1997) ressalta que a escola pode ser o melhor local para o

professor aprender a lecionar e a refletir sobre a producao de praticas educativas eficazes através

4 “The age at which children start learning English has been lowering across the world”. (GRADDOL, 2006,
p.16)
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da partilha de experiéncias pessoais entre os colegas. Sendo assim, para o autor, a educagdo
vive um tempo de grandes incertezas, de muitas perplexidades, na qual a l6gica da racionalidade
técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva (Novoa, 1997).

Na escola, lidar com diferentes contextos possibilita ao professor refletir criticamente
sobre as atividades que desenvolve com os alunos e compartilha com os colegas de trabalho.
Celani (2003, p.39) afirma que o professor deve ter uma atitude reflexiva “inserida em sua
identidade profissional, e o senso de responsabilidade com a cidadania como mola propulsora
para uma atuacao em rede, na escola e na comunidade educacional”.

A consciéncia e 0 questionamento constantes a respeito de sua propria atuagao e de sua
inser¢do na sociedade tornam os professores pesquisadores de suas proprias praticas. Assim,
neste estudo, que adota a pesquisa-acao-participante, nao sustenta a racionalidade técnica, ou
seja, o conhecimento pratico ndo esta subordinado ao conhecimento tedrico. O professor pode
partir de situagdes e problemas concretos que encontra na pratica € pensar junto com outros
colegas de profissdo sobre possiveis solucdes.

O movimento da pesquisa-acdo participante potencializa a realizacdo do estudo em
ambiente onde acontecem as proprias praticas; a a¢do conjunta entre a pesquisadora e os sujeitos
que integram a pesquisa. As escolas e, especialmente, as salas de aula constituem-se como
espacos privilegiados para a condugdo da pesquisa qualitativa, que se constroi com base no
interpretativismo (Bortoni-Ricardo, 2008). Ao associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, o docente pode se tornar um professor pesquisador de sua propria pratica ou das
praticas com as quais convive, pode estar no caminho de aperfei¢oar-se profissionalmente,
desenvolvendo uma melhor compreensao de suas acdes como mediador de conhecimentos e de
seu processo interacional com os alunos.

As pesquisas no campo de formacdo de professores ¢ uma 4area crescente dentro da
Linguistica Aplicada, que se caracteriza como uma ciéncia social de estudos de linguagem de
carater interdisciplinar. Essas pesquisas que repensam a relagdo teoria/pratica e assumem uma

postura critica como ponto de partida (Cardoso; Velozo, 2009; Liberalli, 2015;

Q4

Rajagopalan,2003; Tonelli et al, 2023) podem contribuir em questdes relacionadas

[«oH]

transformagdo social, que visem a formacdo docente critica-reflexiva em suas praticas,
identidade das pessoas envolvidas nos processos formativos e a problematizacao de praticas e
contextos nos quais a linguagem tem um papel crucial.

Ser docente de uma lingua adicional na Educagao Infantil é conectar-se com o mundo
da crianca, ¢ gostar de trabalhar com criangas dessa faixa etdria, ¢ dialogar com seu universo,

reconhecendo as suas peculiaridades, “... ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de
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sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (Freire, 1996, p.69).
Portanto, investir em estudos sobre a formagao do professor pode ser um caminho para agregar
conhecimentos aos docentes que ja atuam nesse contexto e desejam trabalhar com criancas da
pré-escola, mas nao se sentem preparados para atuar com esse publico, transformar a escola e
democratizar a sociedade.

Logo, este estudo encontra-se organizado em seis capitulos. Depois da primeira parte
introdutoria, o primeiro capitulo busca apresentar uma breve narrativa de vida da pesquisadora.
O segundo capitulo esta dividido em trés partes principais, em que sao discutidos alguns
conceitos relacionados a Educacdo Bilingue; ao desenvolvimento da oralidade e a formagao de
professores de linguas adicionais. O terceiro capitulo recupera os objetivos e as perguntas de
investigacdo, seguidos da descricdo do caminho metodologico da pesquisa. O quarto capitulo
apresenta a andlise dos dados e a discussdo sobre esses resultados. O quinto capitulo apresenta
as proposicdes para a formacao docente. No sexto capitulo, temos as consideragdes gerais, com
a retomada do tema do trabalho e breve discussdo sobre os resultados obtidos. Por ultimo,

seguem as referéncias; os anexos e os apéndices.
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1 NARRATIVA DE VIDA & CONTEXTO

Eu sou aquela mulher
A quem o tempo
Muito ensinou ...

Cora Coralina

Nessa secdo, abordarei, brevemente, o percurso vivido, o quanto aprendi ao longo do
tempo, minhas experiéncias profissionais e académicas, que colaboram para a compreensao do
contexto € a motivagdo para a construgdo desse estudo.

A infancia ¢ um periodo de descobertas, aprendizado e formacdo de vinculos
emocionais. Foi nesse periodo que despertou o meu interesse pela lingua inglesa e que se
estendeu até quando comecei a estudar a lingua na escola e em um curso de idiomas. Em minhas
memorias afetivas, as experiéncias de interacdo nas aulas de Inglés eram divertidas,
principalmente, quando usava a lingua adicional para cantar musicas, assistir a filmes sem
legenda e praticar dialogos com outros pares.

A identificagdo com a docéncia também vem desde a infancia, nas brincadeiras de faz
de conta de “escolinha”. A imaginacdo e o real, por meio da formacao docente, se fundiram e,
assim, tornei-me professora. Antes de cursar o nivel superior, passei pelo Ensino Médio
Normal, e complementei essa formacao com Estudos Adicionais em pré-escola e alfabetizacao,
na mesma instituicdo. Essa primeira etapa de formacao, visando a docéncia na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi significativa para compreender a crianga
como um ser socio, historico e cultural, que tem capacidade cognitiva para aprender, e passa
por um processo de maturagao e de experiéncias com objetos e vivéncia social.

Nas primeiras experiéncias profissionais, como professora de Inglés de criangas em
estabelecimentos de ensino na rede privada, estes espacos ndo exigiam que os professores de
linguas adicionais fossem licenciados para atuarem nas séries iniciais da Educa¢do Basica, mas,
sim, que tivessem a fluéncia na lingua inglesa. Porém, nas praticas cotidianas, observei que era
necessario o Ensino Superior para elevar o nivel de formacdo e a ampliacdo de conhecimentos
sobre o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas na lingua de
aprendizagem.

Assim, prestei o  vestibular e ingressei no Curso de Letras
(Portugués/Inglés/Literaturas), na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). No decorrer
da graduacdo, as disciplinas que cursei contribuiram para a compreensdo das estruturas

linguisticas-comunicativas e cientificas-pedagdgicas, o uso da lingua alvo para a atuacdo em
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salas de aula do Ensino Fundamental e Médio. Entretanto, por atuar como professora de Inglés
desde as séries iniciais da Educagdo Basica, as lacunas que pude perceber sobre metodologias
e conhecimentos mais especificos para o trabalho com criangas de 0 a 6 anos direcionaram-me
a prestar um novo vestibular.

Conclui a licenciatura em Letras, e anos depois, ingressei no curso de Pedagogia na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Neste curso, tive acesso as disciplinas como
Educagao Infantil, Alfabetizacdo e Letramento, Organizagdo da Educag¢dao Basica, dentre
outras. Em nenhum dos dois cursos foi oferecida a disciplina de Linguistica aplicada ao ensino
de Lingua. Esta disciplina ¢ especifica do curso de Letras e ¢ fundamental na formagao de
professores de linguas adicionais, pois realiza estudos de lingua, levanta questdes a respeito da
linguagem, bilinguismo, plurilinguismo, ensino e aprendizagem, formagao critica e reflexiva
de docentes.

Os conteudos e as praticas vivenciadas tanto no curso de Letras quanto no curso de
Pedagogia reuniram conhecimentos que se complementaram e agregaram nas dindmicas em
sala de aula. Mas, apesar de ambos os cursos prepararem para o exercicio da docéncia, a atuagao
profissional em cada area apresenta suas particularidades. Tendo em vista a LDB 394/96, o
Artigo 61 destaca que a formagdo de profissionais da educagdo se organiza por meio da
“associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico” e do
“aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituigdes de ensino e outras
atividades” (BRASIL, 1996, Art. 61).

De acordo com essa legislagdo, formar professores para atuar na educagao infantil, por
exemplo, deve ocorrer “em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo” (BRASIL, 1996, Art. 62). O foco na
Licenciatura em Letras ¢ formar profissionais para atuar na Educacdo Basica — Ensino
Fundamental (6° a 9° anos) e Ensino Médio; e, no curso de Pedagogia, o foco ¢ habilitar para o
magistério na Educag¢ado Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de habilitar o
discente a ministrar as disciplinas pedagogicas no curso normal de nivel médio e de cursos da
educacao profissional.

Dessa forma, torna-se necessario que a licenciatura em Letras, de acordo com suas
Diretrizes Curriculares (Parecer CNE/CES 492/2001)°, oferega preparacdo profissional
atualizada e contribua para o desenvolvimento de metodologias e praticas pedagogicas que

possibilitem conhecimentos voltados para diferentes niveis de ensino.

5 O Parecer CNE/CES 492/2001 trata da aprovagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Letras.
Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf> Acesso em 22/04/2023


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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Os cursos de Pedagogia e Letras apresentam suas especificidades, curriculo e publico-
alvo distintos. Mesmo compreendendo que o professor habilitado em Pedagogia ¢ o mais
adequado para atuar na Educagdo Infantil, no contexto das escolas publicas municipais
bilingues, conforme descrito no D.O. Ano XXVI, n°158, Edital SME n°7, de 01/11/2012, p.56
e 57, o profissional formado em licenciatura em Letras pode lecionar tanto em turmas do Ensino
Fundamental (EF)-séries iniciais e séries finais quanto em turmas de EIL

Diante das lacunas existentes nos cursos de formacao inicial de Letras e Pedagogia,
percebo a formagao continuada como um alicerce do professor para que ele possa se atualizar
diante dos desafios do cotidiano, se aprofundar em estudos que possam refletir na sua pratica.
Isto posto, com o intuito de ampliar conhecimentos e tornar as aulas de Inglés mais atraentes
para as criangas, em 2015, realizei o Mestrado em Ensino em Educa¢do Basica (UERJ), na area
de concentragao Cotidiano e Curriculo, com foco nas praticas pedagogicas e interagdes sociais,
sobre a aprendizagem do software Scratch como atividade colaborativa na formagao continuada
de professores de Inglés. O Scratch é um programa de computador gratuito que permite criar
animacdes, jogos e historias interativas. Assim, com base nos resultados obtidos no estudo, foi
possivel constatar que os professores sao sujeitos que podem colaborar para a concretizagdo de
novas ac¢des, mas nem todos os docentes se encontram preparados para utilizar as Tecnologias
da Comunicagdo e Informacgdo (TICs) nas aulas de Inglé€s, pois lhes falta dominio dessas
ferramentas; e por ndo terem recebido formagdo especifica para trabalhar com criangas muito
pequenas (Bastos, 2016).

O processo de formacdo docente agrega conhecimentos tedricos que, unidos as
experiéncias cotidianas, contribuem para os enfrentamentos das dificuldades da profissao.
Como mencionado anteriormente, minhas primeiras experiéncias profissionais foram como
professora de Inglés na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. H&
aproximadamente 27 anos exerco essa funcdo, e cada troca de experiéncia com os alunos e
outros professores € Unica, pois propicia um olhar mais atento sobre a aprendizagem de linguas,
a compreensao do contexto e as caracteristicas especificas do publico infantil.

Desde a implementagdo e regulamentagdo do Programa de Escolas Publicas Bilingues

da SME/RIJ, exerco o cargo de Professora de Ensino Fundamental (PEF®-Lingua Inglesa), mas

® PEF e PEI sdo cargos do magistério da SME-RJ. O termo PEF trata-se de uma nomenclatura para indicar o
cargo de Professor de Ensino Fundamental da rede. O docente possui formagdo minima de Licenciatura Plena e
precisa cumprir a carga horaria de 40 horas semanais.

O PEI refere-se ao cargo de Professor de Educacao Infantil. A formagao minima ¢ o Ensino Médio Normal e
também precisa cumprir uma jornada de trabalho de 40 horas semanais.

Diferente das nomenclaturas PI e PII que se referem aos outros professores da rede, considerando as distintas
formagdes e carga horaria:
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atuo como professora de Inglés em turmas de Educacao Infantil na Escola Municipal Professor
Affonso Varzea (EMPAV), uma das primeiras escolas publicas municipais bilingues
(Portugués/Inglés) na cidade do Rio de Janeiro (Edital SME n°7, de 01/11/2012).

Diante da experiéncia profissional e formacao académica, a gestdo da EMPAYV organiza
a minha carga horaria, de 40 horas semanais, em duas turmas de EI. Para atender as demandas
do Programa de Escolas Bilingues, outros cinco professores de Inglés também lecionam nesta
mesma escola. No entanto, existe nesse grupo professores que nao se interessam, ou nao se
sentem confiantes ao assumirem turmas de EI. Esse fato fica claro na declaracao de um desses
professores: “a minha formagio é em Letras-Inglés, e ndo em Pedagogia”.’

Em 2022, fui convidada pela gestdo para atuar como Professora Articuladora (PA) do
Programa Bilingue na EMPAV. Esta funcdo ndo ocorre em todas as escolas bilingues.
Principalmente, quando hd a demanda por professores em sala de aula. Dentre algumas das
responsabilidades do PA, destacam-se:

e Atuar como interlocutor, em parceria com a equipe gestora da Unidade Escolar (UE),
na comunicagdo entre professores, Coordenadoria Regional de Educacdao (CRE) e
Secretaria Municipal de Educacdo (SME).

e Participar de reunides/ formagdes solicitadas pela SME.

e Oferecer, em parceria com o Nivel Central da SME, embasamento tedrico da area
especifica e orientacdo de cunho pedagogico a equipe gestora da UE e aos professores
regentes quanto ao ensino da lingua adicional no Programa Bilingue.

e Contribuir, junto a coordenagdo/dire¢do, para a integracdo do trabalho da equipe de
lingua adicional com as demais equipes, sugerindo projetos e desenhando um
cronograma de atividades articuladas com todas as areas.

e Reunir a equipe, em parceria com o coordenador pedagdgico, para analisar objetivos,
organizar as metas e alinhar expectativas e agdes em relacdo a proposta de ensino.

e Apresentar e analisar, com o coordenador pedagogico e a equipe do Nivel Central,
propostas para os planejamentos bimestrais relacionados a lingua adicional da UE.

e Orientar a equipe da UE em como preparar um plano de trabalho relacionado as

intervengdes pedagdgicas de cunho multicultural e plurilingue.

PI: 16h - Lic. Plena /30h - Lic. Plena / 40h - Lic. Plena

PII : 22.5h - Lic. Plena/ 22.5h - Lic. Curta / 22.5h — Ensino Médio / 40h Lic. Plena/ 40h — Ensino Médio
Disponivel em < http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/126674/4108733/EducacaoRio_vf.pdf> Acesso em
22/03/24

7 Informagdo cedida por um professor de Inglés da EMPAV, em 2021.


http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/126674/4108733/EducacaoRio_vf.pdf
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e Auxiliar na execu¢do de alguma atividade especifica ou projeto relacionado a lingua
adicional.

e Encaminhar relatérios, produzir analises ou sistematizar, em forma de documentos,
informacdes de cunho pedagdgico solicitadas pela dire¢cao, CRE, SME e relacionadas
ao projeto.

e Auxiliar no processo de divulgagdo, principalmente a equipe de linguas, das acdes de
formacdo continuada relacionadas a proposta do programa bilingue;

e Ser responsavel por comunicar, antecipadamente, a direcdo, coordenagao pedagogica,
CRE e Nivel Central, as apresentacdes de alunos ou profissionais da escola em eventos
como congressos/ seminarios/ simpoésios relacionados a proposta bilingue.

e Auxiliar na recepcao dos novos professores, situando-os na proposta de trabalho do

Programa Bilingue e auxiliando-os na sua adaptacao.

Essas responsabilidades foram listadas em um documento elaborado pela equipe gestora
de Lingua Inglesa da SME/RJ, em 2019 (ANEXO A). Diante das atribui¢des da fungao, ¢
notavel a relevancia da interlocucao entre os diferentes atores e setores (CRE, SME, UE), do
embasamento teorico na area especifica, principalmente, acerca do eixo multicultural e
plurilingue. Neste sentido, disseminar como vem se desenvolvendo o Programa Bilingue e as
praticas que podem apoiar o professor que atua nas escolas bilingues ¢ uma forma de
recepcionar novos professores, trocar ideias com os que ja estdo inseridos no contexto e, assim,
promover a formacdo continuada docente.

Em 2023, por conta da caréncia no quadro de professores de Inglés na EMPAV, nao
pude assumir o cargo de PA e voltei para as turmas de Educagdo Infantil. Sem o PA para
intermediar as dinamicas do Programa Bilingue na escola, os professores de Inglés passaram a
se organizar nas atividades. A gestdo da EMPAV assumiu a responsabilidade quanto a
comunica¢do com a CRE e a SME e 0 acompanhamento do planejamento docente.

Nesse mesmo ano, o Programa de Escolas Bilingues completou 10 anos de existéncia
(2013-2023). Ao retomar a trajetéria do Programa, percebemos que o programa avangou na
ampliacao de escolas bilingues, nos idiomas Inglés, Alemao, Francés e Espanhol; na produgdo
de materiais didaticos elaborados pelos proprios professores da rede (Material Rioeduca Lingua
Inglesa®) e o assessoramento pelas universidades do Rio de Janeiro (UFRJ, UERJ, UFF, PUC-
Rio).

8 Material online disponivel em <www.pcrj.rj.gov.br/web/rioeduca/exibeconteudo?id=14100813 > Acesso em
13/11/2023


http://www.pcrj.rj.gov.br/web/rioeduca/exibeconteudo?id=14100813
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Por outro lado, ndo houve avangos no trabalho com a Educag¢ao Infantil. Isso talvez se
deva pelo fato de ndo existir uma lei de ambito nacional que regulamente as escolas bilingues
e a formacao minima exigida de professores que desejem atuar com criangas a partir da EI.
Essas regulamentacdes contidas no parecer intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
oferta de Educagdo Plurilingue™’ ainda nio foi homologado pelo Ministério da Educacio.

Assim, encontram em discussao as orientagdes curriculares especificas para o ensino de
lingua inglesa para criangcas da EI. Faltam materiais adequados para esse publico; falta
assessoramento para os profissionais que atuam nesse segmento € ndo ha formacao pedagogica
formal, em nivel de licenciatura. Conforme apresentado, a LDB (9394/96) prevé que a formagao
minima para atuar no ensino infantil ¢ a titulacdo em Pedagogia, mas had professores
concursados na SME/RJ que possuem o diploma de Letras, como ¢ o meu caso, que atuam com
criancas da EL

Segundo a Resolucdo SME n° 417, de 29/09/2023, mencionada no capitulo introdutorio,
hoje em dia, para atuar no Programa Bilingue da SME-RJ o professor precisa ser aprovado no
PSI e possuir Graduacdo em Letras. Ou seja, qualquer professor que atua no Programa Bilingue
darede pode ser convidado pela gestdo da escola para trabalhar em turmas de Educacao Infantil.
Porém, estar preparado para lidar com esse publico ¢ outra questao.

Assim, considerando o contexto e a narrativa de vida apresentada, o presente estudo nao
busca suprir as “faltas” no ensino de LIC, mas promover a reflexao e contribuir para a formagao
continuada de professores de Inglés para criangas e no desenvolvimento de metodologias

focadas na oralidade no contexto de escolas bilingues (Portugués/Inglés).

® Documento disponivel em < https://portal.mec.gov.br/component/content/article/30000-uncategorised/90801-
educacao-plurilingue > Acesso em 11/02/2024.


https://portal.mec.gov.br/component/content/article/30000-uncategorised/90801-educacao-plurilingue
https://portal.mec.gov.br/component/content/article/30000-uncategorised/90801-educacao-plurilingue
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ninguém comega a ser professor numa certa terca-feira as 4 horas da tarde...Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica.

Paulo Freire

A formagao inicial em Licenciatura em Letras ou Pedagogia para atuar no ensino de
lingua inglesa em turmas de Educacdo Infantil é uma questdo que merece atengdo, pela
ampliagdo da oferta de escolas bilingues (Portugués/Inglés), tanto na esfera publica e privada
de ensino. Segundo Oliveira-Formosinho (2009, p.29), "os cursos superiores responsaveis pela
forma¢do de professores de linguas estrangeiras ndo estdo cumprindo seu papel
satisfatoriamente."

No entanto, partindo do pensamento de Freire (1991), entendemos que ninguém nasce
marcado para a profissdo docente, os professores podem por meio da formagao continuada, na
pratica e refletindo sobre a mesma, desenvolver habilidades, construir saberes no chao da
escola, no convivio com os alunos e com os colegas de trabalho.

Para Freire (1996, p.259), a “responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante
lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente”. Os cursos de formacdo inicial podem contribuir no processo de
desenvolvimento profissional dos professores, mas ndo sdo os unicos meios de receber
informacdes. Formagdo e desenvolvimento profissional supdem um continuo ao longo da
carreira do professor.

A escola ¢ um espaco ocupado por sujeitos plurais e multifacetados, que podem usar e
criar novas estratégias de ensino e aprendizagem, visando o desenvolvimento e a ampliagdo de
novos saberes. Novoa (1997) ressalta que a escola ¢ o melhor local para o professor aprender a
lecionar e a refletir sobre a produgdo de praticas educativas eficazes através da partilha de
experiéncias pessoais entre os colegas. Para o autor, a educagdo vive um tempo de grandes
incertezas, de muitas perplexidades, no qual a 16gica da racionalidade técnica opde-se sempre
ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva (N6voa, 1997).

A formagdo do professor de lingua adicional envolve diferentes conhecimentos, o
estudo do idioma e da agdo pedagdgica necessdria para oportunizar o desenvolvimento da

aprendizagem da lingua alvo pelo corpo discente. Imbernén (2005, p.43) destaca que a
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formacao ¢ um elemento essencial do desenvolvimento profissional do docente, porém existem
diversos fatores que interferem no desenvolvimento da profissdo, tais como as demandas que
surgem no cotidiano escolar.

Considerando as demandas no cotidiano das escolas bilingues e a complexidade dos
termos Bilinguismo e Educacdo (Escolar) Bilingue, no presente estudo, a fundamentacao
teorica esta dividida em trés partes. Na primeira, aborda-se alguns conceitos essenciais para se
entender o contexto da pesquisa, isto €, a educagdo escolar considerada bilingue; na segunda
discute-se sobre o desenvolvimento da oralidade e, na terceira, trata-se sobre a formacgao de
professores de linguas adicionais.

Alguns dos conceitos apresentados na primeira parte sdo os seguintes: Bilinguismo,
Educacdo Bilingue e Educacdo Escolar Bilingue. Fecha-se essa primeira parte discutindo as
caracteristicas e especificidades das Escolas Internacionais e Escolas Municipais Bilingues.

Na segunda parte, para abordar o desenvolvimento da oralidade, reflete-se sobre
conceitos de lingua, linguagem e oralidade. Em seguida, reflete-se sobre como a oralidade ¢
desenvolvida em diferentes contextos e em diferentes idades.

Na terceira parte, o foco ¢ na discussao/proposta de uma formacgao critico-reflexiva de

professores para atuarem no ensino de linguas adicionais para a Educagdo Infantil.

2.1 Bilinguismo e Educacao (Escolar) Bilingue

A presente secdo busca se sustentar em autores que abordam sobre o conceito de
Bilinguismo, Educacao Bilingue e Educacao Escolar Bilingue; o ensino de linguas adicionais
em Escolas Internacionais € em Escolas Publicas Municipais Bilingues; assim como a
abordagem educacional adotada pela aprendizagem da Lingua Inglesa na EI em escolas
bilingues.

Discussdes mais recentes sobre “ser bilingue” vao além do dominio sobre a segunda
lingua. Busca-se ndo priorizar o ensino de lingua enquanto contetdo, focar menos em elementos
linguisticos e considerar os aspectos sociais e interculturais (Brasil, 2020). Além disso, ha
estudos nessa area em que se propdem o desenvolvimento integral do aluno (Rocha, 2006) e a
atencao quanto "os contextos e as necessidades locais, sinalizando o ensejo de atribuir sentidos
ao ensino nos anos iniciais" (Tonelli, 2023, p. 60).

Atualmente, notamos a ampliagdo de escolas bilingues no Brasil. Em meados de 2020,
o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) publicou novas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a oferta de Educacao Plurilingue, documento que apresenta consideraveis significados ao
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entendimento do que se caracteriza a escola bilingue, quanto a carga horaria minima e maxima
com relacdo a exposi¢do de uma segunda lingua, bem como o projeto pedagdgico e qual seria
a formacao docente necessaria para lecionar nesse modelo de escola.

Conforme apresentado no capitulo introdutdrio, na rede municipal do Rio de Janeiro
(SME/RJ), a educagdo bilingue (Portugués/Inglés), voltada para criangas da Educagdo Infantil
e do Ensino Fundamental, iniciou com a implementacdo do Programa Bilingue, em 2013.
Porém, ja existiam escolas privadas que ofereciam esse modelo de educacao.

Podemos encontrar escolas com diferentes caracteristicas que se denominam bilingues.
Por exemplo, dentre as institui¢cdes visitadas, da SME-RJ os alunos da Educacgdo Infantil
possuem 15 tempos de aulas de lingua inglesa semanais, com um professor de Inglés aprovado
no processo seletivo interno da SME-RJ e; na instituicdo privada analisada e usada neste estudo,
os alunos possuem 10 tempos de aulas de Inglés e 10 tempos de aulas na lingua materna com o
mesmo professor.

Se por um lado temos as escolas bilingues, sejam elas da rede publica ou privada de
ensino, que buscam manter a identidade cultural brasileira e oferecer o ensino de uma lingua
adicional, por outro lado temos as escolas internacionais que mantém a identidade cultural dos
estrangeiros residentes no pais e buscam atender aos preceitos da Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) e, no caso, da Constitui¢ao do pais que representa.

Desta forma, percebemos a existéncia de diferentes entendimentos sobre o conceito de
educacao bilingue no contexto brasileiro. Logo, a concepgao dos termos Bilinguismo, Educagao
Bilingue e Educagdo Escolar Bilingue torna-se complexa e possui um sentido mais amplo do
que o ensino e a aprendizagem do sujeito imerso na educacdo em uma segunda lingua.

Isto posto, visando ampliar a discussdo e a compreensao desses termos, partimos para

as subsecdes que tratam a tematica.

2.1.1 Conceito de Bilinguismo

A partir de estudos mais recentes, podemos considerar que o Brasil ¢ um pais
multi/plurilingue (Cardoso, 2018). No entanto, podemos encontrar o mito do “monolinguismo”,
que ainda se encontra enraizado em nosso pais, e que apaga a existéncia de diferentes
comunidades linguisticas, tais como as surdas, que se utilizam da lingua de sinais, as indigenas

e de imigrantes.
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Ao ampliar as leituras e investigar as varidveis envolvidas sobre o conceito de
“bilinguismo”, surgem diferentes denominagdes que tentam caracterizar os diferentes tipos de
falantes bilingues. Por meio de estudos (Cardoso, 2018; Garcia, 2009; Megale, 2019; Melo,
2010), podemos perceber que o termo “bilingue” € complexo e ndo had um consenso conceitual
entre os autores.

Leonard Bloomfield (1935, p.55) foi um dos primeiros autores a procurar definir
“bilinguismo”- “native-like control of two languages” (o controle de duas linguas semelhante
ao de um nativo), a partir da nog¢ao de “mudanca de lingua”, em que algumas pessoas
abandonam completamente o uso de sua lingua materna em favor de uma lingua adicional.

De acordo com o autor (Bloomfield,1935), o sujeito bilingue é capaz de falar duas
linguas de forma fluente. A crianca pode se tornar proficiente ao “adotar” a nova lingua, pois
acreditava-se que apos a primeira infancia poucas pessoas teriam flexibilidade muscular e
nervosa, tempo e oportunidades suficientes para chegar a perfeicdo em uma lingua
“estrangeira”.

O termo “estrangeiro” assim como “estranho” merecem destaque por compartilharem
da mesma origem etimologica, do vocabulo grego “xenos”, que também pode ser usado para
afirmar que alguém ndo ¢ membro de uma comunidade, ndo hd reciprocidade ou

relacionamento. Segundo Rajagopalan (2009, p.89):

Para os falantes de qualquer idioma, o estranho/estrangeiro ¢ aquele com quem ndo se
entendem, a0 menos com a mesma facilidade com que eles supdem poder compreender
a fala de um dos seus. Procede, portanto a hipotese de que, longe de ser a disponibilidade
de uma lingua em comum a pré-condi¢do para que ocorra comunicagdo, ¢ a
possibilidade, ou o reconhecimento da possibilidade, de que seja possivel comunicar-se
com o outro que nos leva a afirmar que falamos “a mesma lingua”. Nao ¢é a toa que se
diz “O fulano fala uma outra lingua” quando, a bem da verdade, tudo o que aconteceu
entre os dois individuos no caso foi nada mais que um simples desentendimento.

A propria Lingua Portuguesa pode ser considerada “estrangeira”, se levarmos em
consideragdo que ¢ uma lingua que se misturou com as diversas linguas indigenas,
principalmente, o tupi, usado no Brasil, antes da invasdao de Portugal e de outros povos
estrangeiros.

Assim, usar o termo “lingua estrangeira” para se referir a um outro idioma, ¢ uma forma
de ndo reconhecimento da estrutura da propria lingua, que sofreu influéncias ao longo da
historia. Leffa e Illara (2014, p.32) afirmam que o uso do termo “adicional” traz vantagens

“porque ndo ha necessidade de se discriminar o contexto geografico (lingua do pais vizinho,
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lingua franca ou internacional) ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou
terceira lingua)”.

Diante dessa concepgao, entendemos que a lingua adicional ndo tem o propdsito de
complementar ou substituir uma lingua, e pressupde um contexto bilingue/plurilingue, no qual
outras linguas além da materna encontram-se presentes. Assim, neste estudo sera utilizado o
termo “lingua adicional” em detrimento do termo “lingua estrangeira”.

Mesmo com a predominancia do Portugués no territério nacional, dita como “lingua
materna”, mais de 222 linguas (Maher, 2013) sdo faladas hoje no contexto brasileiro. Desta
forma, torna-se pertinente repensar a complexidade do termo “bilinguismo” e a instauracdo de
discursividades que funcionardo como pontos de ancoragem para sentidos de bilinguismo
materializados em significantes, como o “plurilinguismo”, o “multilinguismo” e a
“translinguagem”.

Macnamara (1967 apud Hamers e Blanc, 2000) ao tratar o ser “bilingue” propde que
este sujeito possui competéncia em pelo menos uma das habilidades linguisticas: falar, ouvir,
ler e escrever, na lingua adicional.

Para Mackey (1972), o termo “bilinguismo” envolve questdes como grau de
proficiéncia, fun¢do e uso das linguas, alternancia de codigo e interferéncia. Megale (2005, p.3),
ao discorrer sobre o “bilinguismo” fundamentado em Mackey, destaca essas quatro questdes

(Quadro 2):

Quadro 2 - O bilinguismo em Mackey

Grau de proficiéncia O conhecimento de tais linguas ndo precisa ser equivalente
em todos os niveis linguisticos.

Funcao e o wuso das | As situacdes, nas quais o individuo faz uso das duas
linguas linguas, também devem ser objeto de estudo ao conceituar
o bilinguismo.

Alternincia de cédigo Deve ser estudado como e com qual frequéncia e
condi¢des o individuo alterna de uma lingua para outra.
Interferéncia Para classificacdo correta do bilinguismo, como uma
lingua influencia a outra e como uma interfere na outra.

Fonte: Megale, 2005.

Para Titone (1972 apud Hamers e Blanc, 2000), o bilinguismo ¢ a capacidade individual
de falar uma segunda lingua obedecendo as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a
primeira lingua. Nessa concepgao requer que o falante reconheca a estrutura linguistica da
lingua. Ou seja, o sujeito que traduz palavras de uma lingua para outra ndo pode ser considerado

bilingue.
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Hamers e Blanc (2000, p.30) discutem que o bilingue pode se identificar “positivamente
com os dois grupos culturais que falam as suas linguas e ser reconhecido como membro em
cada um desses grupos”, sendo estes individuos bilingues simultaneos (quando adquiriram duas
linguas ao mesmo tempo e foram expostos a elas desde o seu nascimento) ou sequenciais
(quando adquiriram uma lingua adicional apos terem atingido a base linguistica da lingua
materna). Ainda como apontam os autores, o bilinguismo ¢ um fendémeno complexo e devem
ser considerados os variados niveis de analise: individual, interpessoal, intergrupal e social.

Tendo em vista a complexidade e a multidimensionalidade deste fendmeno, Hamers e

Blanc (2000) destacam seis dimensdes ao definir o bilinguismo (figura 1):

Figura 1 - Dimensdes do bilinguismo em Hamers e Blanc
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Fonte: Hamers e Blanc, 2000.

A respeito da competéncia relativa, dialogando com os autores (Hamers e Blanc, 2000),
existe o “bilingue balanceado”, no qual o sujeito possui competéncia linguistica equivalente na
lingua materna e na lingua adicional, seja o grau de competéncia alto ou ndo. Diferente do
“bilingue dominante” no qual ha uma maior competéncia linguistica em uma das linguas,
geralmente, na lingua nativa.

Nas escolas bilingues (Portugués/ Inglés) da rede municipal do Rio de Janeiro, o modelo
de educagdo bilingue prioriza a aprendizagem da lingua adicional a partir da integragdao de
conteudos das diferentes areas do curriculo, sendo usada para a comunicagdo e para o

aprendizado de um determinado conteudo, ndo se limitando ao dominio da lingua adicio9nal.
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Busca-se que o aluno desenvolva competéncias, ndo importando qual grau de competéncia €
este, e use a lingua adicional para participar e interagir no mundo globalizado.

Sobre a organizagdo cognitiva, no caso do “bilingue composto”, o sujeito, ao aprender
dois idiomas ao mesmo tempo, pode processar sua lingua nativa e a segunda lingua, tornando-
se fluente em ambas. No caso do “bilingue coordenado”, o sujeito aprende um novo idioma e
continua a desenvolver esse aprendizado. Por exemplo, as criangas que estudam nas escolas
bilingues publicas da SME-RJ podem se enquadrar no caso do bilingue composto para certos
conceitos € como bilingue mais coordenado para outros. Por exemplo, no bilingue composto, a
crianga pode aprender dois codigos linguisticos simultaneamente, como nomear as cores tanto
em portugués, quanto em inglés nas dinamicas em sala de aula; no bilingue coordenado, as
criancas aprendem um idioma novo e mantém esse aprendizado na memoria, usando-o quando
necessario, como responder um cumprimento “Good morning”/ “Bom dia”.

De acordo com a idade de aquisicdo de linguas, temos o bilinguismo infantil, o
bilinguismo adolescente e o bilinguismo adulto. Mas o ser bilingue na infancia pode ser
caracterizado como “bilinguismo simultdneo”, no qual a crianga ¢ exposta a um outro idioma
desde o nascimento e “bilinguismo consecutivo”, quando ocorre a aquisicdo das bases
linguisticas da lingua materna e s6 depois vai ocorrer na lingua adicional. Nos demais, o
bilinguismo pode ocorrer na fase da adolescéncia ou na vida adulta.

Em turmas de Educacgdo Infantil em escolas bilingues da SME-RJ, por exemplo, a
crianca € exposta a lingua adicional e a lingua materna. Essa exposi¢do do estudante desde a
infancia amplia o repertorio da crianga e pode afetar diversos aspectos do desenvolvimento do
sujeito bilingue, como o desenvolvimento linguistico, cognitivo e sociocultural.

Sobre a presenca ou nao de individuos falantes da lingua adicional no ambiente social
do sujeito, temos o bilinguismo como enddgeno ou exdgeno. No primeiro caso, a lingua
materna e a lingua adicional sdo usadas como predominantes na comunidade local. No segundo
caso, apesar das duas linguas serem oficiais, elas ndo sdo empregadas com propositos
institucionais.

No contexto brasileiro, a lingua inglesa ndo ¢ usada como lingua predominante. Apesar
de ocupar destaque na grade escolar, outros idiomas vém ganhando espaco no cenario
educacional, em escolas bilingues e em escolas internacionais. Essa escolha por um idioma em
detrimento de outro, envolve politicas linguisticas que ocorrem por meio da implementacao de
Programas, como € o caso do Programa de Escolas Bilingues (Portugués/Inglés) da SME-RJ.

Conforme o status atribuido ao envolvimento da lingua adicional e da lingua materna, o

sujeito podera desenvolver formas diferenciadas de bilinguismo. No bilinguismo aditivo, as
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duas linguas s3o suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a
aquisi¢ao da lingua adicional ocorre sem perda ou prejuizo da lingua materna. Ja no bilinguismo
subtrativo, a primeira lingua ¢ desvalorizada no ambiente infantil, gerando desvantagens
cognitivas no desenvolvimento da crianga, ou seja, durante a aquisi¢ao da lingua adicional pode
ocorrer perda ou prejuizo da lingua materna.

Um dos grandes desafios do ensino de lingua inglesa nas escolas publicas ¢ a discussao
sobre o seu papel na atual sociedade global. Ao mesmo tempo que pode ser vista como uma
lingua de poder, preponderante no meio cientifico, mididtico, tecnoloégico e educacional, o
inglés também pode representar uma lingua de desigualdades, quando nao se torna acessivel.

Na comunidade do Complexo do Alemao, a lingua inglesa ¢ valorizada pelas criangas
que frequentam a escola publica bilingue (Portugués/Inglés). No decorrer das praticas em sala
de aula, percebemos o bilinguismo aditivo, por ndo ocorrer perda, nem prejuizo da lingua
materna. De acordo com a fala'® dos alunos, “saber inglés é conquistar o mundo”, * inglés é
facil”, “Ensino inglés pra minha familia com o que aprendo na escola”, “estou estudando
Francés que ¢ mais dificil”, “essa escola ¢ legal, porque uma tia ensina uma coisa em portugués
e a outra tia ensina em inglés, e ai nds aprende mais”.

A respeito da identidade cultural, encontramos os bilingues biculturais, monoculturais,
aculturais e desculturais. No bilinguismo bicultural o sujeito se identifica positivamente com os
dois grupos culturais e € reconhecido por cada um deles, sendo diferente do bilinguismo
monocultural, no qual o sujeito se identifica culturalmente apenas com um dos grupos.
O suyjeito acultural renuncia sua identidade cultural relacionada com sua lingua materna e
valoriza a cultura associada a lingua adicional. No bilinguismo descultural, por sua vez, o
sujeito desiste de sua propria identidade cultural. No entanto, falha ao tentar adotar aspectos
culturais do grupo falante da lingua adicional.

De acordo com Megale (2009), hé indicios de que experiéncias bilingues na primeira
infancia influenciam o desenvolvimento da identidade cultural. Isto talvez ocorra, pois, a
crianca ndo v€ a lingua adicional como uma caracteristica de identidade relevante ou porque a
crianga bilingue desenvolve processos de descentralizagdo e reciprocidade mais cedo do que as
criangas monolingues. Desta forma, aprender inglés desde a Educacdo Infantil pode ser o
melhor momento para que a crianga aprenda uma lingua adicional e perceba que o idioma nao
¢ mais importante que a sua lingua materna. Os sujeitos bilingues podem preservar sua

identidade e a escola pode contribuir nesse processo estimulando o estudo de diferentes

10 Fala das criangas registradas no diario de bordo da pesquisadora no ano de 2023 sobre o status atribuido ao
envolvimento da lingua adicional no cotidiano.
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culturas, desmistificando a énfase dada as culturas de paises hegemdnicos, como os Estados
Unidos e a Inglaterra, respeitando a diversidade.

Maher (2007) aponta que o ser bilingue, ndo o idealizado, mas o de verdade, faz uso de
mais de uma lingua e ndo exibe comportamentos idénticos, seja em uma lingua ou em outra.
No caso, pode depender “do topico, da modalidade, do género discursivo em questdo, a
depender das necessidades impostas por sua historia pessoal e pelas exigéncias de sua
comunidade de fala” (Maher, 2007, p. 73). A partir desta concepcao, o sujeito bilingue pode ser
capaz de se desempenhar melhor em uma lingua do que na outra. Portanto, dependendo do
contexto e do uso, as necessidades de comunica¢do podem variar.

Nao ¢ s6 o comportamento linguistico que implica na concepgao do ser bilingue. O meio
social, cultural e a idade de aquisicdo sdo alguns dos fatores que podem corroborar para a

complexidade do termo bilinguismo.

2.1.2 Conceito de Educacio Bilingue

O conceito de “Educacao Bilingue” ¢ complexo, pode variar em diferentes contextos e,
como apresenta Paulston (1992, p.80), “se ndo tentarmos considerar de alguma maneira os
fatores sociais, historicos, culturais, economicos e politicos que levam a certos tipos de
educagio bilingue, nunca compreenderemos as consequéncias de tal tipo de educagio”. E uma
area diversificada, com diferentes tipos € modelos de Educacdo Bilingue. Eles diferem quanto
aos contextos, objetivos, abordagens e propostas pedagogicas.

Hornberger (1991) identifica trés modelos de Educagdo Bilingue: transicional,
manuten¢do e enriquecimento. Dentre esses modelos, podemos identificar alguns programas

(Quadro 3):

Quadro 3 - Modelos de Educagao Bilingue

Modelo Transicional | Os programas educacionais que adotam esse modelo valorizam a
proficiéncia das criancas na lingua dominante da escola. A lingua
materna € usada como meio de instru¢ao durante uma fase temporaria
da escolarizagdo, até que as criangas possam fazer a transigdo para a
lingua adicional.

Manutencio Os programas que seguem essa orientacao t€ém dois objetivos quanto
ao planejamento linguistico: desenvolver a lingua materna e
proporcionar a aquisi¢ao da lingua adicional.

Enriquecimento Os programas que seguem esse modelo usam a lingua materna e a
lingua adicional como meio de instrucdo e as distribuem no curriculo
de forma variada por areas de conhecimento, por periodos diarios ou
dias da semana, pela propor¢do do tempo alocado para cada lingua.
Fonte: Adaptado de Hornberger (1991).
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Mello (2010) destaca que ha teodricos que apontam o modelo de enriquecimento como
o mais adequado por buscar desenvolver a proficiéncia bilingue. Nos demais modelos, o foco
nao ¢ o bilinguismo, ¢ 0 monolinguismo na lingua majoritaria (lingua com maior prestigio). De
acordo com a autora, podemos constatar que a Educagao Bilingue ndo ¢ centrada nos espacgos
escolares. Ela extrapola os seus muros. Alguns alunos chegam a escola possuindo duas ou mais
linguas, e fazem uso em diferentes ambientes comunicativos e conforme instrugdo na lingua
envolvida. Essa educagdo inclui outros agentes socializantes como a familia, os amigos € os
meios de comunicagdo e informacao.

Nesses contextos, os individuos podem fazer uso de uma lingua e na escola utilizarem
outra diferente. Para Mello (2010, p.12), a educagao bilingue ¢ “uma pratica em varias partes
do mundo e pode ser considerada um tipo de educacdo que propicia um ambiente
comunicativo”, ¢ muito mais que uma questdo linguistica, ela envolve a compreensdo de
aspectos da historia, da ideologia, da politica, dos interesses individuais e coletivos da
sociedade.

Segundo Garcia (2009), a Educagdo Bilingue justifica-se como “a Gnica maneira de
educar as criangas no séc. XXI” (Garcia, 2009, p.24)'". E uma forma de estar no mundo global,
envolver-se em interagdes e praticas culturais distintas. Essa perspectiva possibilita uma visao
democratica quanto a aprendizagem de linguas adicionais em diferentes institui¢cdes, e
oportuniza o acesso a diferentes caracteristicas linguisticas como forma de potencializar a
comunicagdo entre os sujeitos bilingues. Para tal pratica, a autora propde o bilinguismo
dinamico. Essa abordagem constitui-se a partir da translinguagem'?, que ¢ “um ato realizado
por bilingues de acessar diferentes recursos linguisticos ou varios modos do que € descrito como
linguas autonomas, a fim de maximizar o potencial comunicativo” (Garcia, 2009, p.140), ou
seja, as linguas ndo sdo compreendidas como completamente separadas, o sujeito se constitui
na imbricagao delas.

Garcia (2009, p.30) escolheu usar o termo “Educacio Bilingue”!?

“no lugar de
‘Educagdao Multilingue’ por ser um termo guarda-chuva para cobrir toda a gama de praticas e

politicas envolvidas no processo de aquisi¢do de linguas”. A autora destaca algumas

" “Bilingual education is the only way to educate children in the twenty-first century.” (GARCIA, 2009, p.24)
12 “Translanguaging is the act performed by bilinguals of accessing different linguistic features or various
modes of what are described as autonomous languages, in order to maximize communicative potential”
(GARCIA, 2009, p. 140)

13« .We have chosen to use ‘bilingual education’, rather than ‘multilingual education’, as the umbrella term to
cover a wide spectrum of practice and policy”. (GARCIA, 2009, p. 30)
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caracteristicas da Educacdo Bilingue, que caminha para um ensino significativo, com

integracao de contetido e ensino da lingua (Quadro 4).

Quadro 4 - Caracteristicas da Educacdo Bilingue sob a 6tica de Garcia

Caracteristicas Educacao Bilingue
Objetivo global Ensino significativo e com algum tipo de bilinguismo
Objetivo académico Educar de forma bilingue e ser capaz de funcionar em
todas as culturas
Uso da Lingua Linguas usadas como meio de instru¢io
Uso da lingua como meio instrucional | Uso de alguma forma de dois ou mais idiomas
Enfase Pedagogica Integragdo de lingua e conteudo

Fonte: GARCIA, 2009 (Traduzido pela autora).

Correa (2017) dialoga com a perspectiva de Garcia (2009), ao tratar a aquisicao de
linguas como uma forma de tornar os alunos cidaddos globais e responsaveis, ao lidarem com
diferentes culturas e mundos. A autora (Correa, 2017) afirma que a Educagdo Bilingue ndo ¢
caracterizada pelo ensino de uma lingua adicional como disciplina/matéria, mas pelo ensino de
quaisquer contetidos através de duas ou mais linguas como meio de comunica¢do, com o
proposito de desenvolver nos alunos tanto o conhecimento do conteudo quanto a capacidade
comunicativa na(s) lingua(s). Essa abordagem denominada CLIL (Content Language
Integrated Learning - Aprendizado de Lingua Integrado ao Contetido) tem sido proposta para
a Educacao Bilingue em algumas escolas no contexto brasileiro. Nao ¢ foco neste trabalho, mas
cabe sua mengdo por propor que os alunos aprendam a lingua adicional de forma natural
enquanto desenvolvem habilidades em outras areas do conhecimento.

Megale (2018, p.5) afirma que a Educagdo Bilingue ¢ concebida como o
desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas, “a promocao de
saberes entre elas e a valorizacdo do translinguar como forma de constru¢do da compreensao
de mundo de sujeitos bilingues”. Diante desta concepcao, a educagdo bilingue ndo ¢ apenas a
adi¢dao de uma segunda lingua ao repertdrio dos alunos, mas desenvolver praticas linguisticas
que abarquem os multiplos contextos sociais nos quais os discentes se encontram inseridos.

Megale (2019) destaca que o Brasil € um pais marcadamente multilingue e constituido
por povos de origens diversas. Assim, ao definir Educacdo Bilingue, leva-se em consideracao
a condig¢do do individuo e os seus diferentes mundos.

De acordo com Megale (2019, p22), a educagdo bilingue pode ocorrer em diferentes

contextos e depende de uma série de aspectos, tais como:
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A comunidade em que se insere, os interesses dos agentes nela envolvidos, o status
econdmico e social dos sujeitos que a compdem, a presenga (ou ndo) de
regulamentacdo para seu funcionamento, o prestigio das linguas utilizadas e como os
meios de comunica¢do compreendem e propagam o fendmeno.

Megale (2019) destaca que a Educagdo Bilingue ¢ dividida em dois grandes dominios:
um voltado para alunos oriundos de classes dominantes, € o outro para alunos de grupos

minoritarios. Esses dominios relacionam-se por diferentes caracteristicas (Quadro 5):

Quadro 5 - Educacdo Bilingue para alunos das classes dominantes e grupos minoritarios

Educaciao bilingue para alunos Educaciao bilingue para alunos de grupos
das classes dominantes minoritarios

Educagao de carater elitista. Os alunos s3o oriundos de comunidades socialmente
desfavorecidas.
Afirmagdo dos direitos civis.

Habilitagao para completar os Reconhecimento do direito as linguas, culturas e aos

estudos no exterior. processos de educagdo proprios.

Pluralismo cultural. Fortalecimento da identidade cultural.

Fonte: Adaptado pela autora (Megale, 2019).

Ao se discutir a educagdo bilingue para alunos de grupos minoritarios ressalta-se que
essas criancas ‘“vém de comunidades socialmente desprovidas, como ¢ o caso dos grupos
indigenas no Brasil ou mesmo de grupos imigrantes, como os hispanicos nos Estados Unidos”
(Megale, 2019, p.4). E voltada para a educacdo bilingue para alunos do grupo dominante,
entende-se uma educacao de carater elitista. No contexto brasileiro, nos ultimos anos, escolas
bilingues para criangas vém crescendo, mas ainda ndo h4 uma lei em dmbito nacional para seu
funcionamento.

Seja a Educagdo Bilingue para alunos de classes dominantes ou para grupos
minoritarios, esse modelo de educagdo oportuniza a crianga ter contato com diferentes linguas
e culturas. Nesse cenario, Megale (2019, p.4) destaca trés tipos de escolas: escolas bilingues
com curriculo Unico que decidem quais contetidos serdo ministrados em uma lingua e quais
serdo ministrados em outra; escolas com curriculo adicional, as quais visam a implementagao
de programas bilingues em escolas regulares; e, escolas com curriculo optativo que oferecem
atividade extra/complementar para ensino da segunda lingua que pode ocorrer na abordagem
CLIL.

A EMPAYV ¢ considerada a primeira escola municipal bilingue (Portugués/Inglés) da

SME/RJ. De acordo com a classificagao apresentada por Megale (2019), esta escola enquadra-
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se como uma instituicdo com curriculo adicional e no qual foi implementado o Programa
Bilingue. E uma escola publica voltada para alunos da comunidade do Complexo do Aleméo
(RJ). E apesar da educagao bilingue ainda ser tratada com naturalidade no setor privado, ha “um
certo estranhamento quando se apresenta essa possibilidade no setor publico, por motivos de
poucas pesquisas na area, por divergir do contexto socioecondmico da clientela da outra esfera
e por situagdes que retratam o sucateamento da educagdo publica” (Lima, 2021, p. 60).

A Educagao Bilingue, voltada para classes dominantes ou para grupos minoritarios, ¢
um fato que necessita ser desmistificado, levando em consideragdo a existéncia de condigdes
sociais, econdmicas, historicas, culturais, psicolégicas e cognitivas envolvidas nesses
contextos. Diante da necessidade de um documento norteador, em 2020, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) /Camara de Educacdo Bésica (CEB), por meio do Parecer CNE/CBE,
aprovou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bilingue. O documento
aponta a questao do crescimento exponencial de institui¢des de ensino bilingues e solicitagdes
sobre a necessidade de normatizacdo dessa modalidade de educacdo. O municipio do Rio de

Janeiro ¢ destacado como pioneiro na Educagdo Bilingue para criancas:

Embora o tema ja tenha sido tratado pela Camara de Educacdo Basica, passamos a
recepcionar e problematizar experiéncias privadas e publicas, a exemplo da pioneira
edigdo de educagdo bilingue em comunidades carentes no municipio do Rio de
Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, e do programa intensivo de lingua adicional
desenvolvido na rede publica de ensino no municipio de Londrina, no estado do
Parana. Ao longo de 2019, debatemos as normas estabelecidas em Sao Paulo (2008 e
2012), no Rio de Janeiro (2013) e em Santa Catarina (2016). Em 2020, a norma
estadual do Maranhdo (2020). (CNE/CEB N° 2/2020, p.1)

Diante desse Parecer e dada a auséncia de orientacdes nacionais, percebemos o quanto
a normatizacdo sobre principios, conceitos, valores e orientagdo pedagdgica voltada para a
Educacao Bilingue ¢ necessaria para estabelecer as especificidades de trabalho, que ¢ diferente
do que se realiza em uma escola internacional. O Parecer CNE/CEB N° 2/2020 hospedou
diversas apresentacdes sobre contextos bilingues de educacdo existentes no pais, tais como:
Educacao Indigena; Educagdo de Surdos; e Educagdo em regides de fronteiras.

A partir desse documento (CNE/CEB N° 2/20200, p.16), constatamos que
“contemporaneamente, operou-se a preferéncia pela perspectiva do bilinguismo para o
plurilinguismo. Ainda que haja uma plé€iade de entendimento sobre o que seja um bom ensino
de linguas adicionais, alguns componentes se repetem”, tais como: estagios de aprendizagem;
tempo de exposi¢do as linguas adicionais; Didética; Recursos; Metodologias. A vista disso,

“Educagdo Plurilingue” ou “Educagdo Bilingue” implica menos o ensino de lingua e mais o
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aprendizado da lingua adicional pelo uso estruturado em conteudos e contextos culturais
relevantes.

Embora o termo “Educag¢ao Bilingue” ainda seja muito usado para referir-se a aquisi¢ao
de duas ou mais linguas, estudos mais recentes e pautados no Parecer CNE/CEB N° 2/2020 tém
discutido a perspectiva plurilingue, que se remete a multiplicidade de perspectivas culturais —

dentro e fora do territorio nacional. De acordo com o documento:

A educagdo plurilingue pode iluminar o fato de que o modo como vivemos e
entendemos o mundo ¢ signatario de uma cultura — conjunto de conhecimentos,
costumes, crencgas, pressupostos, valores e visdes de mundo que comportam igualmente
analogias e diferengas, interna e externamente. Ser exposto a uma outra cultura, outras
linguas, permite maior entendimento da nossa propria ¢ nos torna mais aptos a cidadania
requerida pelo século XXI. (CNE/CEB N° 2/2020, p.1)

Nesse sentido, torna-se necessario pensar a formagdo do(s) sujeito(s)
bi/multi/plurilingues a partir de cada contexto educativo e em linha com os parametros
educacionais vigentes, além de um planejamento que desenvolva a competéncia comunicativa
do aluno.

Atualmente, podemos perceber em documentos (BRASIL, 2020) e em estudos
académicos mais recentes (Cardoso, 2016; Lima, 2021, Megale, 2019; Tonelli, 2023; entre
outros), a perspectiva do plurilinguismo. Em algumas escolas, na Secretaria Municipal de
Educagao do Rio de Janeiro, podemos perceber a oferta da Educagdo Bilingue/Plurilingue em
lingua inglesa, espanhola, francesa e alema, considerando a realidade das minorias nesse
contexto, a experiéncia e a interagao sociocultural dos individuos entre si.

De acordo com Alas-Martins (2011, p.62):

O plurilinguismo, se aplicado a realidade brasileira, pode ajudar na formagédo do
sujeito-aprendiz, pode contribuir para a diversificacdo e a promocdo das linguas
estrangeiras favorecendo, de um lado, o desenvolvimento de uma competéncia
cultural e intercultural e, de outro, o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos
aprendizes.

No modelo de educagao plurilingue ¢ abordada a singularidade das experiéncias, dos
tempos e dos estimulos de aprendizagem em cada etapa de desenvolvimento do percurso
linguistico. E importante que a educacio plurilingue ajude na formagio dos sujeitos-aprendizes
e privilegie o processo de abertura e descoberta para outras linguas e culturas.

Agora, passamos para o entendimento sobre o que sdo as escolas internacionais, em
seguida, sobre a Educacdo (Escolar) Bilingue e, em especifico, acerca das Escolas Publicas

Municipais Bilingues.
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2.1.3 Escolas Internacionais

As Escolas Internacionais sdo institui¢des reconhecidas por 6rgdos de educacao oficiais
de seus respectivos paises, nos quais fornecem certificados de conclusao validos tanto no Brasil
quanto no exterior, prezam pelo ensino de uma lingua de prestigio, sdo seletivas, ndo apenas ao
alto valor das mensalidades, mas também pela valorizagdo atribuida ao grupo que privilegia a
educacdo na lingua ndo oficial do Brasil.

Nas escolas internacionais, podemos perceber uma maior imersao na cultura e na lingua
do pais com o qual a escola mantém vinculo. Elas seguem o seu curriculo, calendario, horérios,
festividades. Conforme o Conselho Estadual de Educagdo, considerando o disposto na Lei
9.394/96 e na Indicagdo CEE-201/2020, que delibera, no Titulo II, Artigo 5°, § 1°, a escola
internacional “contemplara em sua estrutura e organizacdo a imersdo na lingua do pais
orientador do curriculo, trabalhando e valorizando o pluralismo de ideias e culturas dos paises
envolvidos, podendo emitir, ao final do curso, dupla certificagdo”. Para tal expedicao da
certificagdo, a institui¢do precisa atender aos preceitos das legislacdes educacionais brasileira e
aos do pais estrangeiro, respeitando-se especificidades de acordos culturais entre os governos
dos paises. Vale ressaltar que o aluno precisara ter cumprido integralmente os curriculos dos
dois paises.

Conforme o documento, destacado no artigo 6°, a escola brasileira com curriculo
internacional, tem como concepcao manter a identidade cultural do pais em questdo, assim
como o dominio na respectiva lingua. Diferentemente da escola bilingue, na qual se mantém a
identidade cultural brasileira. As atividades sdo organizadas em um ambiente que promove
variadas experiéncias culturais, em diferentes contextos de aprendizado € com um nimero
diversificado de componentes curriculares, de forma que o discente incorpore ao longo do
tempo a competéncia linguistica.

Quando o aluno se encontra no Ensino Médio e almeja realizar uma faculdade fora do
pais, ele pode conhecer os diferentes curriculos internacionais como o [International
Baccalaureate (1B), o Advanced Placement (AP), o Abitur e o A-Levels (Advanced Levels) que

sdo oferecidos em institui¢des privadas no Brasil'*.

14 No Brasil, ha institui¢des privadas que oferecem diferentes tipos de curriculos internacionais o International
Baccalaureate (IB)-um programa educacional reconhecido por sua abordagem interdisciplinar, nas areas de
estudos em linguas e literatura, aquisicdo de linguas, matematica, ciéncias, artes e individuos e sociedade; o
Advanced Placement (AP)- oferece cursos avangados em uma variedade de disciplinas, desde matematica e
ciéncias até humanidades e idiomas , o Abitur — que oferece o diploma de ensino médio alemao e o A-Levels
(Advanced Levels)- sistema de exames que permite aos alunos se especializarem em éreas de estudo especificas.
Esses curriculos sdo vantajosos pois facilitam a entrada em institui¢des no exterior, uma vez que o curriculo
brasileiro ndo ¢ o suficiente para ingressar em universidades europeias, por exemplo. Relagdo de escolas que
oferecem o IB, AP, Abitur ¢ A-Levels disponivel em
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O acesso as universidades fora do pais e ao ensino das linguas de prestigio internacional
¢ um privilégio de poucos. Segundo Cardoso et al. (2018), devido a grande preocupacao das
familias brasileiras para que seus filhos sejam fluentes em uma lingua adicional, elas tém
aderido a escolas internacionais em niimeros cada vez maiores.

Melo (2010) afirma que apenas uma pequena parcela da sociedade brasileira pode arcar
com 0s custos em escolas internacionais, que adotam como meio de instru¢ao suas respectivas
linguas nacionais, ou em centros especializados de linguas estrangeiras.

Quanto a formagdo, o corpo docente que atua nas Escolas Internacionais pode ser
composto por professores de diversas nacionalidades, desde que comprovem habilitagdo no
componente curricular lecionado, bem como proficiéncia ou habilitagdo nas linguas adicionais
oficiais da escola.

Como percebemos, nas escolas internacionais hd uma forma de organizacdo diferente
da que ocorre nas escolas bilingues. No entanto, em ambos os espacos podemos encontrar
criangas que sdo matriculadas na Educagdo Infantil e passam a usar a lingua adicional em suas

praticas discursivas.

2.1.4 Educacio (Escolar) Bilingue

Podemos encontrar pouca literatura sobre a “Educacdo Escolar Bilingue” (Cardoso at
al; Megale, 2019). Assim, no presente estudo, o titulo desta secdo utilizou os parénteses em
“Escolar”, por compreender esta educagdo como um processo realizado em um sistema escolar
de ensino e com intencionalidade educativa, por meio de um projeto pedagdgico bilingue que
contemple as etapas da Educagio Basica. E a forma como a lingua adicional é ensinada, ou
seja, como € organizado o contetido, como ¢ distribuida a carga horéria no cronograma escolar,
a escolha dos materiais didaticos e as metodologias utilizadas.

A Educagdo Escolar Bilingue organiza-se em torno de dois idiomas de forma integrada
as outras disciplinas. A resolucao do Parecer CNE/CEB n° 2, de 9 de julho de 2020, homologado
por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacao resolve que “as Escolas Bilingues se
caracterizam por promover curriculo Unico, integrado e ministrado em duas linguas de
instrucao, visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas

dos estudantes nessas linguas” (Brasil, 2020, p. 24).

www.crimsonducation.org/br/blog/vantagens-de-curriculos-internacionais-para-faculdade-no-exterior Acesso em
09/08/2024.


http://www.crimsonducation.org/br/blog/vantagens-de-curriculos-internacionais-para-faculdade-no-exterior%20Acesso%20em%2009/08/2024
http://www.crimsonducation.org/br/blog/vantagens-de-curriculos-internacionais-para-faculdade-no-exterior%20Acesso%20em%2009/08/2024

46

Conforme a proposta pedagodgica nas escolas bilingues, a carga horaria deve ser
estendida (Quadro 6), visando a exposicdo do aluno ao segundo idioma, o que faz com que
funcionem, muitas vezes, at¢ mesmo em periodo integral. Assim, mais que aprender uma
lingua adicional, o aluno vivencia o idioma, facilitando a aprendizagem de forma natural e
aliada a diversas experiéncias que fazem parte do seu dia a dia.

Quadro 6 - Carga horaria de instru¢do na lingua adicional

Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional

No minimo, 3 horas semanais, haja vista que 50% da carga horéria ja ¢ obrigatdria por lei.

Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional

O tempo relativo a lingua adicional ¢ de escolha da Instituicao

Escolas Bilingues
Educacao Infantil Ensino Fundamental- Entre 30% a 50% das atividades curriculares

Ensino Médio- Minimo 20% da grade curricular

Escolas Internacionais
Segue a legislagdo brasileira para as disciplinas ministradas em lingua portuguesa.

Fonte: Baseado no Parecer CNE/CBE n°2,2020- Adaptado pela autora.

A Educacao Escolar Bilingue oferece um curriculo que traz um diferencial pedagogico
e ¢ muito comum o entendimento de que em uma escola bilingue, as aulas em duas linguas
transitam no mesmo espaco escolar. Nesse sentido, a discussao incide sobre o ensino da lingua
adicional como uma matéria ou como lingua de instrugdo, tendo propostas curriculares

diferenciadas, tais como (Quadro 7):

Quadro 7 - O curriculo nas escolas bilingues de Inglés/Portugués

Curriculo Caracteristicas

Portugués e Inglés | Unico curriculo, com base no qual sdo feitas escolhas no que se refere a
quais componentes curriculares serdo ministrados em inglés ou em

integrados portugués.

Adicional Incorporagdo de um curriculo, que, em geral, é fornecido por um sistema
de ensino ou uma institui¢do que visa a implementagdo de programas
bilingues em escolas regulares. A maioria desses sistemas ¢ programas
baseia-se na abordagem Content and Language Integrated Learning
(CLIL).

Optativo Oferecem um periodo extra no qual os alunos, por opgdo, t€m uma
complementagdo em seus estudos em inglés, seja por meio de projetos
desenvolvidos nessa lingua, seja em aulas baseadas na abordagem CLIL.

Fonte: Megale (2019, p.24).
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Podemos perceber que muitas escolas, de pequeno ao grande porte, sejam elas publicas
ou privadas, modificaram o seu curriculo, carga horaria, selecdo do corpo docente e passaram
a denominar-se “bilingues”, mas como enfatiza Megale (2019, p.24), ha “a falta de uma
regulamentac¢do clara para o funcionamento desse tipo de escola”.

O Parecer CNE/CBE n°2, 2020 destaca que dentro da organizacao curricular nas escolas
bilingues deve incluir: disciplinas da Base Comum ministradas na segunda lingua de instrugao,
em todas as etapas da Educacgdo Basica; disciplinas da Base Diversificada do Curriculo a serem
ministradas na segunda lingua de instruc¢ao, podendo essas disciplinas serem desdobramentos
da Base Comum ou Projetos transdisciplinares que busquem o desenvolvimento das
competéncias e habilidades linguisticas da lingua adicional e competéncias académicas;
assegurar o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; assegurar o desenvolvimento
das competéncias e habilidades previstas na BNCC.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Plurilingue,
as escolhas metodologicas devem ser compativeis com o0s pressupostos tedricos que
fundamentam essa modalidade de educagdo, de modo que as abordagens permitam o ensino-
aprendizagem de contetidos por meio de uma segunda lingua de instrucdo. Esses contetidos
devem respeitar a legislacio e normas brasileiras, garantindo-se o direito de escolha
metodoldgica pelas instituigdes, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas na BNCC.

A Educagao Escolar Bilingue oportuniza o contato com uma ou mais linguas adicionais,
com diferentes culturas, e promove a aquisi¢do de novos conhecimentos, por meio do
pensamento, da percepcao, da memoria e da comunicagdo. O interesse das familias por essa
forma de educacdo tornou-se mais evidente, em diferentes contextos, e, consecutivamente,
houve o crescimento de escolas que oferecem esse ensino, no territdrio brasileiro (Cardoso at
al, 2018; Megale, 2019).

Diante do novo cenario, formar professores para essa modalidade, torna-se, portanto,
uma necessidade. O Parecer CNE/CBE n°2, 2020, aponta os critérios para atuar como professor
de lingua adicional nas etapas da Educacao Bésica no contexto da Educacao Plurilingue.

Na Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental-Anos Iniciais, destacam-se os critérios

(Quadro 8):
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Quadro 8 - Formacao de professores de lingua adicional

Formacio docente Educacio Infantil e Ensino Fundamental-Anos iniciais
Formados ou em formacgao 1- Graduagdo em Pedagogia ou em Letras;
iniciada até o ano de 2021 2- Comprovagdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no
Common European Framework for Languages
(CEFR);

3- Formacdo complementar em Educagdo Bilingue
(curso de extensdo com no minimo 120 horas; pos-
graduagdo lato sensu; mestrado ou doutorado

reconhecidos pelo MEC).
Professores com formacgao 1- Formagdo em Pedagogia para Educagdo Bilingue
iniciada a partir de 2022 e/ou Letras para Educacao Bilingue;

2- Comprovagao de proficiéncia de nivel minimo B2
no Common European Framework for Languages
(CEFR)

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir do Parecer CNE/CBE n°2, 2020.

De acordo com o documento apresentado, no caso de professores que ja atuam em
escolas bilingues e ndo t€m a qualificagdo exigida, é necessario que a escola promova a
capacitagdo necessaria. No caso das escolas publicas, é responsabilidade da Unido, dos Estados
e Municipios promover agdes de formacao de docentes para capacita-los em relagdo a fluéncia
e a proficiéncia na segunda lingua de instruc¢do, conforme disposto na Resolugdo que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Plurilingue. Por outro lado, acredito que o
professor tem autonomia e pode buscar conhecimentos que contribuam para o seu trabalho, por

meio de cursos de extensdo e repensando a sua propria pratica.

2.1.5 Escolas Publicas Municipais Bilingues

Na cidade do Rio de Janeiro, por meio da criagdo do Programa Rio Crianga Global (D.O.
n°31.187, 06/10/2009), o ensino de lingua inglesa tornou-se obrigatdrio e uma prioridade em
todas as unidades escolares da Rede Publica Municipal de Ensino, com a ampliacdo da carga
horaria de forma gradativa em todos os anos do Ensino Fundamental, com enfoque na
conversagdo. Este Programa, de acordo com a SME/RJ, esta inserido nos projetos de
desenvolvimento social que a prefeitura constituiu como legado da Cidade para Copa de 2014
e Jogos Olimpicos e Paraolimpicos.

Posteriormente, em 2012, foi regulamentado o primeiro edital Programa Experimental

Bilingue (Edital SME n°07, 01/11/2012). A proposta deste Programa, vinculado a alunos da
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Educacdo Infantil ao 6° ano do Ensino Fundamental, visava a introdu¢do de metodologia e
praticas no cendario publico educacional de escolas com ensino em duas linguas: Linguas
Portuguesa e Inglesa.

A partir desse documento, constatamos a proje¢ao da educagdo escolar bilingue como
uma forma de incentivar os alunos da rede publica municipal de ensino a conviverem com 0s
dois idiomas (Portugués/Inglés), expressarem-se oralmente na lingua adicional o maior tempo
possivel em diferentes contextos e situagdes cotidianas, despertarem a curiosidade quanto as
semelhangas e diferengas entre a lingua materna e a lingua adicional, ampliarem suas visoes de
mundo, seu repertdrio cultural e a compreensao de sua identidade.

Na rede municipal, as propostas das escolas bilingues se diferenciam das escolas
regulares, quanto as seguintes caracteristicas:

e as escolas regulares ndo estdo atreladas a um projeto ou programa experimental;

e 0s alunos da Educagdo Infantil nas escolas regulares nao t€ém aulas de Inglés;

e os professores que atuam nas escolas bilingues precisam ser aprovados por um processo
seletivo de mobilidade interna;

e a carga hordria das aulas de inglé€s nas escolas regulares ¢ reduzida.

Conforme apresentado no capitulo introdutdrio, e considerando a regulamentagdo para
atuacao no Programa de Escolas Publicas Bilingues (SME, Diério Oficial de 02/01/2013), as
duas primeiras unidades escolares implantadas foram a Escola Municipal Professor Affonso
Virzea (3* CRE) e o CIEP Glauber Rocha (6* CRE). Nessas escolas, tanto o atendimento nas
turmas de Educacdo Infantil quanto nas séries iniciais do Ensino Fundamental possuem carga
horéria e orientagdes curriculares distintas (Quadro 9):

Quadro 9 - Carga horaria nas escolas municipais bilingues

Carga horaria Orientacdes curriculares

Educagao Infantil 15 horas semanais baseada nas Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Infantil, da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro e no Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil, volumes 1, 2 e 3 (1998).

Séries Iniciais do | 10 horas semanais segue as orientacdes curriculares para o
ensino de Lingua Estrangeira proposto pela
Secretaria Municipal de Educag@o

Ensino Fundamental

Fonte: SME/RJ- Elaborado pela autora (2022).

Nesse primeiro ano de vivéncia do projeto (2013), uma equipe de especialistas de uma

editora parceira da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (PCRJ) ficou responsavel pela
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capacitagdo, orientagdo do uso do material didatico e acompanhamento dos professores
selecionados para atuarem nas duas unidades escolares que foram implantadas.
Sobre o material didatico utilizado no inicio do Programa Bilingue (Portugués/Inglés),

» 15 _ Versdo

nas séries iniciais do Ensino Fundamental, os alunos usavam o livro “Zip from Zog
A e B, para trabalhar oralidade, escrita, leitura e compreensao auditiva. O material didatico era
composto pelo “Livro do aluno”, “Play & Learn” e o “Manual do Professor”.

Na Educagio Infantil, foram adotados os livros “Stacey” 1%: “Stacey-green” e “Stacey-

red” e “Brownie and friends™: “Brownie and friends-green” e “Brownie and friends-red.
Tanto os livros “Stacey” como os livros “Brownie and friends” tinham como proposta o
desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa por meio da ludicidade e contacdo de historias.
As criangas recebiam o “Livro do Aluno” e os professores um livro de historias, CD com
musicas, figuras ilustrativas em cartdes e fantoches como recursos que os auxiliassem no
desenvolvimento das atividades.

Em 2017, o contrato da PCRJ com o curso de idiomas/editora se encerrou € nao foi
renovado. Os treinamentos para capacitar os professores de inglés das escolas bilingues
passaram a ser ministrados pela equipe de LI da SME/RJ. Os professores de Inglés da Educagao
Infantil nas escolas bilingues passaram a produzir os seus proprios materiais.

Em 2019, houve um movimento de parceria entre a equipe de Lingua Inglesa da SME e
pesquisadores de algumas universidades no Rio de Janeiro (UERJ, UFRJ, UFF, PUC Rio), por
meio de Grupos de Trabalho (GTs), que tinham o objetivo de discutir a Educacdo Bilingue na
rede. Esses encontros eram enriquecedores por debater acerca das necessidades no cotidiano
das escolas bilingues municipais e com base académica.

A Educacao Bilingue na SME/RJ passou por diferentes fases sobre o ensino da lingua
adicional. Até 2017, eram nove escolas bilingues para o Inglés e uma para o Espanhol. De
acordo com dados, disposto no DO SME/RJ n.° 368, 15 de dezembro de 2022, atualmente,
contamos com 31 Unidades Escolares do Programa Bilingue, sendo 14 (quatorze)- Lingua
Inglesa; 12(doze) Lingua Espanhola; 2 (duas) Lingua Francesa e 3 (trés) Lingua Alema (quadro
10):

15 Material disponivel em < https://cargocollective.com/otorii/Learning-Factory >Acesso em 26/10/2023
16 Materiais disponiveis em < https://edifyeducation.com.br/programas/to-go/ > Acesso em 26/10/2023


https://cargocollective.com/otorii/Learning-Factory
https://edifyeducation.com.br/programas/to-go/

Quadro 10 - Lista das Unidades Escolares do Programa Bilingue SME/RJ

Lingua Inglesa

CRE Unidade Escolar Segmentos atendidos Localizagao
1* | E.M. Mestre Waldemiro Pré-Escola e Anos Iniciais | Sdo Cristovao
2% | CIEP Presidente Agostinho | Pré-Escola e Anos Iniciais | Humaita
Neto
2* | E.M. Henrique Dodsworth Anos finais Ipanema
3* | E.M. Professor Afonso Varzea | Pré-Escola e Anos Iniciais | Complexo  do
Alemao
4* | EDI Mariana Rocha de Souza | Pré-Escola Vila da Penha
Pré-Escola
4* | EDI Medalhista Olimpico | Pré-Escola Complexo  da
Evandro Motta Marcondes Maré
Guerra
4* | EM. Vereadora Marielle | Anos Iniciais Complexo  da
Franco Maré
4* | E.M. Miguel Angelo Anos Iniciais Vila da Penha
5* | CIEP Augusto Pinheiro de | Pré-Escola e Anos Iniciais | Vila da Penha
Carvalho
6* | CIEP Glauber Rocha Pré-Escola e Anos Iniciais | Pavuna
7* | EIM. Professora Dyla Sylvia | Pré-Escola e Anos Iniciais | Taquara
de Sa
8" | CIEP Mestre André Pré-Escola e Anos Iniciais | Padre Miguel
9* | CIEP Francisco Cavalcante | Pré-Escola e Anos Iniciais | Campo Grande
Pontes de Miranda
10* | EM. Professora Zulmira | Pré-Escola e Anos Iniciais | Santa Cruz
Telles da Costa
Lingua Espanhola
CRE Unidade Escolar Segmentos atendidos Localizagao
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1* | E.M. Calouste Gulbenkian Anos Finais Cidade Nova

2* | E.M. Orsina da Fonseca Anos Finais Tijuca

3* | E.M. Republica do Peru Anos Finais Méier

4* | EMM. Anibal Freire Anos Finais Olaria

5* | EMM. Professor Carneiro | Anos Finais Marechal
Felipe Hermes

6" | E.M. Fernando Rodrigues da | Anos Finais Costa Barros
Silveira

7" | EM. Ginasio Aleksander | Anos Finais Anil
Henryk Laks

8 | E.M. Rondon Anos Finais Realengo

9* | E.M. Professor Castro Rebello | Anos Finais Campo Grande

108 | EM. Ginéasio  Professor | Anos Finais Sepetiba
Neemias Rodrigues de Mello

11* | E.M. Holanda Pré-Escola e Anos Iniciais | Ilha do

Governador
11* | E.M. Anisio Teixeira Anos Finais Niteroi

Lingua Francesa

7* | E!M. Professora Zuleika Nunes | Anos Finais Barra da Tijuca
de Alencar
7 | EM. Professora Didia | Anos Iniciais Barra da Tijuca

Machado Fortes

Lingua Alema

2* | E.M. Epitacio Pessoa Anos Finais Andarai
6* | CIEP Oswald de Andrade Anos Iniciais Anchieta
9* | CIEP Professor Darcy Ribeiro | Anos Iniciais Campo Grande

Fonte: Adaptado pela autora com base nos dados da SME/RJ'7,2024.
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17 Disponivel em<https://educacao.prefeitura.rio/wp-content/uploads/sites/42/2022/12/RESOLUCAO-SME-N.o-
368-15-DE-DEZEMBRO-DE-2022.pdf > Acesso em 10/02/2024
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De acordo com o quadro referente as quatorze (14) unidades escolares que oferecem o
Programa Bilingue (Portugués/Inglés), apenas trés (3) ndo o iniciam a partir da pré-escola.
Conforme o atual perfil para trabalhar nessas escolas, os professores sdo formados em Letras-
Inglés.

Na atualidade, ainda podemos perceber que a formagdo de professores para o
desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na Educagao Infantil ¢ um desafio. Em 2023,
por exemplo, as capacitagdes docentes ocorreram via online, € com um nimero limitado de
professores inscritos por escola, sob a parceria de um outro curso de idiomas. Algumas escolas
bilingues (Portugués/Inglés) receberam a “doagao” de livro didatico para ser usado nas aulas
de Inglés. Os professores foram orientados a fazerem o download do “manual do professor” no
site da Editora parceira, mas nao receberam CD com musicas, nem os fantoches dos
personagens principais dos livros didaticos.

As escolas do Programa Bilingue da prefeitura do Rio de Janeiro fazem parte das
Unidades Escolares Vocacionadas da Rede, que organizam e desenvolvem suas a¢des e projetos
de acordo com a vocacdo da Unidade Escolar, tais como: as Escolas do Programa Bilingue;
Ginasio Educacional Carioca (GEC); Ginasio Educacional Olimpico (GEO); Ginasio
Educacional de Arte (GEA); Ginasio Educacional de Musica (GEM); Ginasio Educacional de
Novas Tecnologias Educacionais (GENTE); Ginasio Experimental Tecnologico (GET) e
Escola Civico-Militar (ECIM). A vocacao ¢ definida em acordo com a comunidade escolar, a
fim de potencializar a identidade de cada grupo e territorio.

As criangas matriculadas nas escolas que fazem parte do Programa Bilingue tém a
oportunidade de vivenciar experiéncias do uso da lingua materna e a lingua adicional no
cotidiano escolar, de desenvolver a competéncia linguistica e de atuar no mundo plural em que
se encontram inseridas. Com o intuito de apresentar uma breve analise de documentos que
norteiam o trabalho na EI e o socioconstrutivismo como proposta de abordagem educacional

que contribua para o ensino de inglés em escolas bilingues, passamos para a proxima sec¢ao.

2.1.6 Analise documental e o socioconstrutivismo como proposta de abordagem educacional
adotada pela aprendizagem da Lingua Inglesa na EI em escolas bilingues

A Educacao Infantil ¢ uma obrigacao legal, estatal e direito da crianca. Este direito foi

instituido a partir da Constitui¢do da Republica Federativa (BRASIL,1988), do Estatuto da
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Crianca e do Adolescente—ECA (BRASIL, 1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional-LDBEN (BRASIL,1996), que oficialmente a definiu como primeira etapa da
Educagao Basica no Brasil. Assim, a educacao nesta etapa assume carater pedagogico e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, como
descrito no Art.29, Se¢do II, Da Educagdo Infantil, “[...] em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade”, bem como para o
exercicio de sua cidadania.

Em algumas escolas privadas e nas escolas publicas municipais bilingues, o ensino de
LIC se inicia na Educagdo Infantil. Nao ha uma regulamentacdo para a educagdo bilingue
voltada para esse segmento. Desta forma, dentro do Projeto Bilingue, os professores podem se
orientar por documentos, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs) e o Referencial Curricular Nacional
da Educacao Infantil (RCNEI) para planejar suas aulas de Inglés na EI.

Na BNCC (BRASIL, 2017), ndo s3o apresentadas as habilidades e competéncias
necessarias para o ensino de lingua inglesa na EI, pois a Base prevé o seu ensino a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental. O documento apresenta os seis direitos da crianga (conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) como condi¢do necessaria para que ela
aprenda e se desenvolva; e estabelece os cinco campos de experiéncias, que tém como objetivo
o desenvolvimento da crianga e a centralizacdo do aprendizado no aluno, sdo eles: O eu, o outro
e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao e Espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes.

Por meio desses campos de experiéncias sao propostas a organizacao curricular e nogdes
que as criancas que frequentam a Educagdo Infantil podem desenvolver. Ou seja, o
conhecimento vem com a experiéncia que cada crianga vive no ambiente escolar, garantindo as
interagdes e as brincadeiras como eixos norteadores do trabalho infantil. Nesse processo de
desenvolvimento e aprendizagem, a oralidade, a aten¢do, a concentragdo € o pensamento sao
aspectos a serem considerados nesse segmento. Nesse contexto para a BNCC: as praticas de
linguagem oral presenciais, com contato face a face, como didlogos, rodas de conversa,
envolvem os falantes e seus modos particulares de falar a lingua. Aprender a lingua adicional
pode propiciar a criagdo de novas formas de engajamento e participacao dos alunos em um
mundo social, globalizado e plural (BNCC, 2017).

As DCNEI (BRASIL,2009) tratam a crianca como sujeito histérico e de direitos que,
nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e

coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
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constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. O documento aponta trés
principios como orientadores das propostas pedagogicas na EI. Sao eles: os éticos (autonomia,
responsabilidade, solidariedade e respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades); politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticidade
e respeito & democracia); e estéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade de
expressao).

O RCNEI (1998) ¢ outro exemplo de documento que tem amparado o planejamento
docente. O documento se divide em dois volumes: a formagao pessoal e social, que por sua vez
sdo subdivididos em segmentos de trabalho: natureza, sociedade e matematica, identidade,
movimento e autonomia, artes visuais ¢ musica e a linguagem oral e escrita (BRASIL, 1998).
De acordo com este documento, a crianca ¢ entendida como protagonista na constru¢do do
proprio saber, sendo o brincar atividade fundamental para o desenvolvimento de sua identidade
e autonomia. E quanto maior for o contato com situagdes comunicativas e expressivas maior
sera o desenvolvimento das capacidades linguisticas das criangas.

Esses documentos apresentados podem auxiliar o professor a preparar suas aulas de
Inglés na EI, com foco na oralidade. Entretanto, uma regulamentacgao especifica para a educagao
infantil bilingue pode fazer a diferenca ao refletir as metodologias e as especificidades para a
respectiva faixa etaria (0 a 6 anos). Sem a regulamentagdo voltada para a Educagdo Escolar
Bilingue, cada escola constrdi o seu proprio projeto pedagogico, seguindo as orientagdes gerais
do Ministério da Educacao.

Rocha (2008) destaca tedricos que apontam a ideia de que a crianca aprende linguas
mais facilmente que o adulto e quanto mais cedo iniciarmos o processo, melhor. A Teoria da
Idade Critica € uma dessas teorias em que se discute que as criangas apresentam mais facilidade
e maior sensibilidade para aprendizagem de linguas do que os adultos. Porém, ndo ¢ o caminho
utilizado no presente estudo. Segundo Ferrari (2014, p.121), “A maioria das escolas, sejam elas
publicas ou particulares, prioriza o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita,
relegando, na maioria das vezes, a prontincia e a compreensao auditiva para segundo plano”.

O aprendizado de uma lingua traz inimeros beneficios ao aluno, dentre eles, pode
favorecer o desenvolvimento da compreensao oral. Para tal, é relevante que o professor que lida
com esse publico conheca sobre o desenvolvimento infantil, as suas necessidades fisicas,
emocionais, sociais, cognitivas e psicolédgicas. Vygotsky (1998) ¢ um dos tedricos que contribui
para a compreensao de como se processa esse desenvolvimento.

Segundo o tedrico (Vygotsky, 1998), o aprendizado humano ¢ de natureza social e é

parte de um processo em que a crianga desenvolve seu raciocinio dentro da intelectualidade
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daqueles que a cercam. Uma caracteristica essencial do aprendizado ¢ que ele desperta varios
processos de desenvolvimento internamente, os quais funcionam quando a crianga interage em
seu ambiente de convivio. Assim, quanto mais abrangentes e significativas forem as
oportunidades de aprendizado, maiores serdo as conexdes formadas cognitivamente.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ um conceito central na Psicologia
sociocultural ou socio-historica, criada por Vygotsky, na década de 1920, e que nos ajuda a
compreender como a crianca adquire a lingua adicional a partir da interacdo do professor e dos
colegas de turma até que consiga desenvolver as atividades propostas sem o apoio dos mesmos.
A ZDP ¢ entdo a distancia entre o nivel de desenvolvimento potencial e o nivel de

desenvolvimento real (Figura 2):

Figura 2 - Zonas de Desenvolvimento

Zona de Desenvolvimento Potencial

Aqui, a crianga realiza uma atividade sendo ajudada por adultos ou colegas
que ja dominaram o assunto.

Zona de Desenvolvimento Proximal
Aquilo que a crianga ainda ndo aprendeu, mas estd quase la.

Zona de Desenvolvimento Real

E o conhecimento que a crianga ja tem. Ela realiza a atividade de forma mais
autobnoma, sem a ajuda de um adulto ou colega.

Fonte: Vygotsky, 1998- Adaptado pela autora.

De acordo com a perspectiva de Vygotsky (1998), a aprendizagem ndo acontece em um
vacuo social, ela é socio-historicamente determinada. A crian¢a é um ser em movimento,
inserida em uma sociedade, em diferentes culturas. Antes de chegar na escola, a crianca traz
consigo experiéncias que sdo anteriores a escolarizagdo. Ela aprende a falar, a nomear, a contar
objetos, a interagir, a fazer perguntas, a se socializar com as pessoas € 0 mundo que se encontra
a sua volta. Quando um novo conhecimento ¢ apreendido pela crianga, 0 mesmo passa a fazer
parte do nivel de desenvolvimento real e o sujeito se abre para a possibilidade de novas
interagdes, a fim de construir novas ZDP que o preparem para o aprendizado de novos
contetdos.

O mundo que a crianga interioriza ¢ um mundo que para ela existe como sendo unico.

Assim, a aprendizagem de uma segunda lingua na Educacdo Infantil pode contribuir para a
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familiarizagdo da crianga, ndo apenas com a lingua adicional, mas também com a
multiculturalidade do pais em questdo, sem prejudica-la na aquisi¢do de conteudo de sua lingua
materna. As praticas sociais € as brincadeiras podem instigar a aprendizagem da crianca: o
pensamento se forma, significados se constroem ¢ o sujeito se constitui.

Nas aulas de Inglés na Educacao Infantil, a crianca ainda ndo tem conhecimento formal
de estruturas gramaticais em sua lingua materna, apesar de estar em um ambiente formal de
aprendizagem, mas ela pode aprender por meio do ensino ¢ de forma espontanea no cotidiano
escolar. Como nos apresenta Tonelli (2014), oportunizar para as criancas da EI um primeiro
contato com outra lingua e seu funcionamento linguistico-discursivo no ambito de um género
textual, por exemplo, pode torna-la consciente da existéncia e do uso de outras linguas, assim
como das semelhancas e das diferencas entre elas.

Portanto, a crianc¢a se desenvolve na interacao ao ser envolvida como falante e ouvinte
nesse processo. Ela forma conceitos, na interagdo com os adultos e com seus pares, internaliza
os conhecimentos adquiridos e desenvolve-se até chegar a sua autonomia.

Pensar a oralidade enquanto elemento de dominio da lingua € pensar o desenvolvimento
do ser comunicativo. Diante dessa afirmagdo, passamos para a proxima se¢ao que trata sobre o

desenvolvimento da oralidade de lingua adicional para criangas da EL

2.2 O desenvolvimento da oralidade de Lingua Adicional para criancas da Educacio

Infantil

A comunicagdo pode se dar por inimeros meios, no entanto, ¢ “na fala que a
comunicabilidade encontra fulcro de maior monta no estabelecimento das relacdes sociais”
(Santos, 2009, p.4).

Partindo da concepg¢ao apresentada por Santos, o uso da oralidade para comunicacao ¢
proprio dos seres humanos. O choro, os balbucios e as primeiras vocaliza¢cdes podem ser
consideradas as primeiras palavras oralizadas pelas criangas, por serem experimentacdes que
utilizam para dominar o uso das estruturas do aparelho fonatério como labios, lingua e laringe.

A oralidade ¢ uma habilidade que envolve a escuta e a fala. De acordo com Cardoso
(2016), nos estudos mais atuais sobre compreensao oral, a percepcdo auditiva também ¢
reconhecida como um processo complexo, em que o ouvinte tem um papel decisivo. Segundo

a autora (2016, p.57), “para que haja compreensdo oral, ¢ necessario antes ouvir os sons
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(audi¢do), distinguir esses sons de outros sons ambientes (reconhecimento de voz) e reconhecer
as palavras e expressdes que compdem a mensagem (segmentagao)”.

A fala tem sentido, sendo assim o ouvinte procura sempre captar esse sentido € nao os
sons isoladamente (Clark, 1977). Ou seja, o que os individuos ouvem ¢ o que eles sdo capazes
de perceber e sintetizar.

A compreensdo oral ¢ uma importante habilidade no ensino de linguas e na comunicagado
dos individuos no dia a dia. A ampliacao do repertorio linguistico, vocabuldrio e pronuncia
contribui para a constru¢ao de habilidades comunicativas na lingua adicional. Quanto mais as
criangas ouvem e realizam atividades que despertam o seu interesse na lingua alvo, maiores sao
os significados construidos.

Para Morley (2001), em média, podemos esperar ouvir o dobro do que falamos, quatro
vezes mais do que lemos e cinco vezes mais do que escrevemos'®. Desta forma, sendo a mais
utilizada das quatro competéncias linguisticas, ¢ essencial oportunizar as criangas atividades
que as tornem capazes de aprender a obter significado através da compreensao oral.

Anderson (2009) define a compreensado auditiva em 3 estagios: processamento auditivo,
analise e uso. Existe um som codificado com a linguagem que € percebido e reconhecido como
linguagem; entdo a linguagem ¢ decodificada e armazenada na memoria de curto prazo;
finalmente, a compreensao ocorre no estagio de utilizagdo, a medida que o ouvinte combina a
linguagem ouvida com as ideias armazenadas na memoria de longo prazo. No caso das criancas
que estdo desenvolvendo uma linguagem adicional, ¢ um processo mais dificil, pois as
informagdes ou esquemas armazenados na memoria ainda ndo sao de longo prazo.

Alguns autores, como Cardoso (2016) e Tsui e Fullilove (1998), destacam que os
processos fop-down (processamento descendente, de cima pra baixo) e bottom-up
(processamento ascendente, de baixo pra cima) sdo os mais usados quando nos referimos a
compreensdo oral e auditiva. O processo fop-down engloba sistemas cognitivos superiores
como memoria, aten¢do, fungdes executivas, entre outro. O processo bottom-up se refere aos
estimulos que vém da periferia (estimulam o Sistema Nervoso Periférico) e chegam ao Sistema
Nervoso Central e ¢ o uso de informacdes que os/as alunos/as tém sobre alguns sons,
significados das palavras e marcadores de discurso; isso significa juntar as partes menores da
linguagem para descobrir o que alguém esta dizendo. O ideal € que os processos fop-down e

bottom-up caminhem juntas.

18 On average, we can expect to listen twice as much as we speak, four times more than we read, and five times
more than we read, and five times more than we write. (MORLEY, 2001, p.70)
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O processamento bottom-up comega com esquemas ou conhecimento prévio baseado
no contexto da comunicagao. Alguns exemplos de atividades de escuta que focam nos processos
de bottom-up e que podem ser usadas com as criangas na Educacdo Infantil sdo: os alunos
ouvem um par de palavras e detectam se as mesmas sao iguais ou diferentes; combinam uma
palavra que ouvem com sua imagem; ouvem uma série de frases que fazem parte de uma
historia; breves didlogos; musicas; entre outros.

No processamento fop down, os alunos podem fazer uma relagdo entre as partes
(“chunks™) a lingua ouvida ou escrita e o seu conhecimento prévio, que ¢ individual. Uma
atividade adaptada para a Educag¢@o Infantil ¢ o trabalho com imagens, uma vez que as criangas
nessa faixa etdria ainda nao leem. Os alunos visualizam uma imagem e conhecem o objeto em
sua lingua.

Na sala de aula da Educacao Infantil, uma das fontes de informacdo auditiva é o
professor dando instru¢des e demonstragdes, portanto, € importante que os docentes estejam
conscientes sobre como estimular a compreensao oral e, consequentemente, a oralidade.

Conforme ressalta Cardoso (2016, p. 60), “o processo de compreensao oral ¢ complexo
em qualquer situacdo. Nao importa se ele se d4 em lingua materna ou em lingua estrangeira”.
A compreensdo oral envolve muito mais do que a simples percep¢ao de sons. No contexto em
sala de aula, ¢ importante encontrar o nivel de dificuldade certo, ao designar a atividade mais
apropriada aproveitando ao maximo os conhecimentos dos alunos e atendendo as suas
necessidades.

Criangas da Educag¢do Infantil possuem o foco de ateng@o mais curto e espontaneo, ndo
escrevem nem leem como as criangas que se encontram no Ensino Fundamental. Nessa faixa
etaria (4 a 5 anos) € preciso entender os meios pelos quais a crianca aprende e conhecer as suas
caracteristicas fisicas!’, intelectuais®’, sociais?!, emocionais®?, vivéncias?® e conhecimentos
socioculturais nos quais se encontra inserida. Assim sendo, nas aulas de Inglés, a crianca
aprende diferentes conteudos e por diversas formas, e o foco recai sobre a oralidade quanto a
habilidade da fala na lingua adicional e também a compreensao auditiva no idioma.

A linguagem oral ¢ o sistema pelo qual o ser humano comunica seus sentimentos e

ideias, acontece através da fala, ndo ¢ um processo inato, ¢ uma habilidade que se constroi no

19 Consideram-se a a¢des das criangas como segurar um lpis, uma tesoura; colorir uma atividade; manusear
folhas, livros; ir ao banheiro sozinha ou com ajuda; o desenvolvimento da motricidade; entre outros.

20 Consideram-se as caracteristicas como a concentragdo da crianca, desenvolvimento da fala, utilizagdo da
imaginagao, como ela trabalha com conceitos e que conceitos ela ja sabe.

21 Pode ser considerada a participagdo nas atividades, a interagdo com os colegas, entre outros.

22 Consideram-se como caracteristicas o controle das emogdes, independéncia do aluno, medos.

2 Faz parte das vivéncias a sua rotina, o que gosta, do que brinca.
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ambito social, ou seja, a crianga nasce com a capacidade para desenvolvé-la, e as diferentes
interagdes tornam-se fontes de colaboragdo nesse processo.

O desenvolvimento da oralidade ¢ um instrumento fundamental para que as criangas
possam ampliar suas possibilidades de insercao e participagao nas diversas praticas sociais.
Conforme o Referencial Curricular Nacional Para a Educacdo Infantil, “em algumas praticas,
se considera o aprendizado da linguagem oral, como um processo natural, que ocorre em fung¢ao
da maturacao biologica prescinde-se nesse caso de acdes educativas planejadas com a intengao
de favorecer essa aprendizagem” (BRASIL, 1998, p.119)

Na medida em que as criangas se desenvolvem, a sua oralidade ¢ construida e ampliada.
Ao longo da infancia, elas vao se dando conta do sentido da fala e aos poucos vao conquistando
e a dominando. Ao usar a lingua adicional ao longo das aulas, a crianca evolui a sua autonomia
comunicando-se com o outro ressignificando sua relagdo com o mundo e consigo mesma.

O professor contribui nesse processo de desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa
na Educacao Infantil, pois sera o modelo e tudo o que ele expressar sera tomado como referéncia
pela crianga. Segundo Vygotsky (2007), pode-se dizer que o adulto ¢ a instancia da lingua
constituida.

Tendo em vista que as criangas estdo desenvolvendo a oralidade em sala de aula através
de uma abordagem comunicativa, elas aprenderdo através do exemplo do que o professor fala,
repetindo as estruturas faladas por ele. Na etapa da Educagdo Infantil, cangdes e historias sao
recursos muito importantes para o desenvolvimento da compreensao oral e que torna o ambiente
mais prazeroso e ludico para as criancas. Craidy e Kaercher (2001, p.130) afirmam que quando
uma crianga comega a frequentar a escola, o novo ambiente precisa tornar-se possivel, familiar
e aconchegante. Além das novidades do ambiente fisico, o0 mundo sonoro ¢
completamente desconhecido. A musica pode se tornar um espago a partir do qual os primeiros
vinculos sdo criados e mantidos. Além disso, as aprendizagens de forma de expressdo que
comunicam estados de animo sdo imediatamente empregadas para expressar alegria
e satisfacao.

De acordo com Craidy e Kaercher (2001), a musica ocupa um espaco fundamental no
ensino de linguas para criangas, pois ajuda no seu desenvolvimento oral, social, emocional,
sensorial, em sua audigdo e estimula sua livre expressdo corporal. E um meio para a crianga
desenvolver a autodisciplina, expressar-se, interagir e sentir parte integrante do grupo.

A exploragdo adequada da musica, portanto, pode ser um importante instrumento

no processo de ensino e um rico aparato de socializacdo e comunica¢do na Educacao
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Infantil. Os professores podem escolher musicas que falem sobre o conteudo a ser trabalhado,
0 que tornara a sala de aula dindmica, envolvente e ajudara a lembrar as informacgdes.

A musica contribui para a integragdo da sensibilidade e da racionalidade no
desenvolvimento infantil, trabalha a comunicagao, a expressao fisica e a socializacdo, estimula
a concentracdo e a memoria, € ¢ uma 6tima forma de as criangas brincarem e se divertirem.

Se uma crianga ¢ estimulada pela musica na Educacao Infantil, ela pode desenvolver as
areas frontais do cérebro para um melhor raciocinio ldgico e abstrato. A musica tem o poder de
sensibilizar a crianga, o que permite que ela incorpore a melodia e se concentre no que esta
ouvindo. Esse foco na voz aumenta a concentragdo e, se ela ainda for capaz de cantar parte
ou toda a musica aprendida, isso mostra que ela pode se concentrar na atividade.
Além disso, se puder ser acompanhada por instrumentos musicais, palmas, estalar de dedos e
coreografias de acordo com a letra ou o ritmo, a musica pode refor¢ar o sentido da fala,
apresentando-lhes ritmos e entonagdes.

As historias também auxiliam no desenvolvimento da oralidade e do aprego pela leitura
desde cedo. A escolha de historias que atraiam a atengao das criancas deve levar em conta a
tematica, trazer contextos e elementos que a crianca ja conhece na lingua materna, pois auxilia
na compreensdo da historia contada na lingua alvo. A utiliza¢ao de imagens e da entonagdo sao
ferramentas que auxiliam ainda mais no desenvolvimento. A rotina de organizar as criancas em
circulos ou semicirculos para ouvir a historia, sentar-se, abrir o livro, comegar a contar a
historia, ganha aos poucos, uma significacdo cada vez maior e mais prazerosa para a crianga.

Ouvir histdrias ajuda as criangas a ficarem atentas quanto ao ritmo, entonagdo e
pronuncia da lingua-alvo. Além de contribuir para o desenvolvimento da oralidade na lingua
adicional, ouvir histérias € uma experiéncia social, no qual as criangas podem compartilhar
tanto alegrias quanto tristezas, e antecipar acontecimentos que auxiliam no desenvolvimento
social e emocional.

Desta forma, as musicas que as criangas ouvem e cantam, jogos de rima, adivinhas;
mimica; imita¢dao; roda de conversa; relatos orais; dramatizagdes, contagao de historias na
lingua adicional sdo exemplos de atividades que engajam as criancas para o desenvolvimento
da comunicagdo e compreensao oral.

Partindo dessa perspectiva, podemos observar que na complexidade do
desenvolvimento da linguagem oral, cabe ao professor considerar a realidade do aluno, aquilo
que ele gosta e tem interesse, criando, assim, um ambiente propicio para a aprendizagem.

Phillips (1993) destaca que atividades com foco na compreensdo oral sdo indicadas

como potencialmente apropriadas para serem desenvolvidas com esses aprendizes. Ensinar
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inglés para criangas vai além de ensinar palavras soltas. Pode-se explorar o vocabulario durante
a aprendizagem da lingua adicional pelos alunos da Educacao Infantil, tendo em vista que o
significado da palavra ¢ uma unidade previamente reconhecida pela crianga desde a lingua
materna (Scaffaro, 2010). Algumas das estratégias para o ensino do vocabuldrio sdo a criagao
de significados para as repeti¢des (“drills ), uso de materiais concretos, aprendizado através de
cole¢des de palavras, entre outros.

Trata-se de levar em conta as diferentes fases do desenvolvimento infantil, a realidade
e o que ¢ significativo para as criangas. Para trabalhar com as palavras, Nation (1990) sugere
algumas técnicas basicas para os professores poderem usar, por demonstracao ou gravuras, tais
como: jogos, objetos, gestos, fotografias e desenhos. O apoio com imagens ajuda na memoria
visual e sequencial, percepcao de semelhangas e distingdes.

Desta forma, compreendemos que o ensino de uma lingua adicional para criangas da
Educacao Infantil requer do professor uma atengao especial ao desenvolvimento da oralidade e
a compreensao sobre suas necessidades e realidades. Passamos para a se¢do que abrange a visao
de lingua e linguagem, em seguida, o conceito de oralidade; o desenvolvimento da oralidade de

modo geral; na lingua adicional e na lingua materna.

2.2.1 Visao de lingua e linguagem

Rosenstock-Huessey (2002) aborda que a linguagem surgiu por meio da imitagdo, dos
gestos. A linguagem pode ocorrer através das manifestacdes realizadas por diferentes tipos de
sinais, sejam eles gestuais, fisiondmicos ou construidos, mas também pode representar a
capacidade do homem se comunicar, porque se trata de uma propriedade essencial e inica a sua
espécie.

A linguagem ¢ um fendmeno humano e estd relacionada com praticas sociais. A
comunicagdo entre os seres humanos pode expressar sentimentos, emog¢des e pensamentos.
Dependendo do contexto, ¢ importante que a forma de usar a linguagem seja apropriada ao
publico-alvo. Por exemplo, para falar com uma crianga, podemos ser mais informais e ludicos,
diferente da linguagem a ser utilizada com uma autoridade, que precisa de um discurso mais
formal. Ou seja, a linguagem se caracteriza pela sua diversidade de funcionamento, de modos
de significar. Os sujeitos e as relagdes sociais se constituem na e pela linguagem.

A linguagem ¢ exclusiva da espécie humana, um dispositivo complexo, que garante

simultaneamente as fungdes de comunicacao e de representacdo. E ¢ ““...no ambiente social que
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se did o progresso de experiéncia verbal dos sujeitos, por meio da interacdo continua e
permanente com os enunciados individuais do outro” (Costa, 2022, p. 37).

Como destaca Costa (2022), a linguagem possui seu carater socioconstrucionista e nas
variadas esferas da atividade humana, seja na relagdo com os familiares, nos espagos
educacionais, entre outros, “sdo construidas pela utilizacdo da linguagem que, por
consequéncia, se da nas interagdes entre os sujeitos historicamente situados que destas esferas
fazem parte” (Costa, 2022, p.33).

Cada comunidade se comunica por meio da lingua, que possui suas particularidades e
seus signos linguisticos. De acordo com Matos, Bentes e Silva (2023), a lingua ¢ adquirida a
medida que o individuo convive em sociedade com outros que também se comunicam, sendo
um sistema que foi estabelecido conforme as suas regras e seu uso dentro de uma sociedade.

Nossa lingua ¢ o principal instrumento que temos para interagir com as outras pessoas,
para termos acesso as informagoes, aos saberes, a cultura da qual fazemos parte.

Os individuos, quando interagem entre si, produzem discursos
em um determinado momento e lugar (Costa, 2022).

Lingua ndo se resume a um c6digo e uma estrutura, e nesse estudo, assumimos o papel
social da lingua, visando a comunicag@o, por permitir a interacdo com o ambiente € com as

pessoas, a troca de ideias, entre outros.

2.2.2 O que é oralidade?

A oralidade ¢ uma pratica social e discursiva, tanto no que se refere a sua producao,
quanto no que diz respeito a sua escuta. Envolve a agdo de linguagem de sujeitos ativos e
responsivos em contextos interacionais diversos e em diferentes niveis de formalidade (Holden;
Nobre, 2018).

De acordo com os autores Holden e Nobre (2018), a fala ¢ a materializacao da lingua na
variante fonica, sendo realizada através de um processo de articulagdo de sons. Traz consigo a
manifestagdo de uma identidade cultural e social. Ela se inicia no contexto familiar e se
desenvolve conforme a maturidade do individuo. Posteriormente, a crianga chega a fase escolar

e ao aprender uma lingua adicional percebe a complexidade®* do seu uso.

24 Conforme o registro no dirio de bordo da pesquisadora, em algumas aulas de Inglés na Educagdo Infantil, as
criangas comentavam: “ Teacher Vivi, pra falar Inglés a gente tem que enrolar a lingua”; “Essa palavra ¢
engragada”.
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Holden e Nobre (2018, p. 72) ao discorrerem sobre a produgao oral, questionam sobre
0 que ¢ importante em qualquer comunicagdo: “Com quem vocé estd falando?, Que tipo de
impacto vocé deseja causar no seu interlocutor?, Onde esta ocorrendo a comunicagao? Qual €
0 seu propdsito?”?, e destacam que ouvir e falar sio aspectos complementares da comunicagio
oral, assim como ler e escrever sdo complementares na comunicacao escrita.

A relagdo entre o falante e o ouvinte ira influenciar a linguagem usada, assim como o
contexto. Os participantes podem se conhecer ou nao, e essa interagao pode influenciar o nivel
de formalidade na comunicagao. Por exemplo, ao estabelecer um dialogo com as criangas na

29 ¢¢

Educacao Infantil, ndo precisamos usar diminutivos com elas, “Ol4, amiguinhos”, “ peguem o
29 ¢

caderninho”, “guardem a agendinha na mochilinha”, sé porque sdo pequenas. O volume 3 do

RCNEI (1998, p.119) nos coloca essa reflexao:

Em muitas situa¢des, também, o adulto costuma imitar a maneira de falar das criangas,
acreditando que assim se estabelece uma maior aproximag@o com elas, utilizando o
que se supde seja a mesma “lingua”, havendo um uso excessivo de diminutivos e/ou
uma tentativa de infantilizar o mundo real para as criangas.

Ou seja, nas interagdes com as criangas, a comunicacdo precisa ser clara, sem
infantilizagdo e sem imitar o jeito da crianga falar, aproveitando os momentos cotidianos para
estimular a sua oralidade.

A fala ao ser analisada como uma habilidade significa mais do que apenas a acdo de
produzir frases e palavras. O individuo pode falar um idioma como primeira lingua (L1) e ainda
precisar de ajuda para se comunicar oralmente de maneira mais eficaz. Ao ajudarmos os alunos
a desenvolverem habilidades orais em sala de aula, queremos que eles percebam e adquiram
estratégias que os tornem melhores comunicadores, e ndo apenas falem por falar.

Nem todas as atividades de pratica oral focam no desenvolvimento da habilidade de
falar. As vezes, conforme Holden e Nobre (2018), ha maior preocupagdo com o uso da lingua-
alvo (precisdao). No entanto, ao fazer adaptacdes simples nessas atividades, € possivel
transforma-las em oportunidades para que os alunos ndo foquem no uso da gramatica correta
oralmente. As criancas podem desenvolver a oralidade em lingua inglesa por meio de
brincadeiras, por exemplo, € ndo por atividades descontextualizadas na qual o aluno ndo ¢ o

centro.

25 Traduzido pela autora do original “Who are you talking to?”, “What kind of impact do you want to have on

TS

your interlocutor? ”, “Where is the communication taking place?”, “What is its purpose? ”"(Holden & Nobre,
2018, p.72)
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De acordo com Figueiredo (1997), ao ensinar a lingua inglesa para as criangas, ndo ¢
adequado focar na pronuncia, ou o dominio gramatical da lingua. A crianca adquirird interesse
por aprender o idioma, trabalhando o vocabulério de forma ludica e trazendo para seu dia a dia,
uma vez que muitos produtos de mercados, marcas, jogos, programas de TV, musicas e tantas
outras coisas, fazem uso de palavras inglesas, e por isso a melhor forma de trabalhar esta na
lingua, ¢ trazendo seu uso para situagdes reais, que a crianga vivencia ou pode vir a vivenciar.

Sobre a questdo da prontncia, o foco € na comunica¢ao oral dos alunos, em uma
variedade de situacdes, sem a preocupagao quanto o “sotaque”. Segundo Holden e Nobre
(2018, p.78), “a necessidade de ter um determinado sotaque ¢ algo que ndo queremos que nossos
alunos tenham™?¢. A qualifica¢do do sotaque como “bom ou ruim”, pode gerar preconceito e
falta de compreensao de que o inglés ¢ uma lingua global, existente em muitas variedades e
falada por pessoas de diversas nacionalidades. A crianca quando ouve o professor de lingua
inglesa ou por meio de recursos audiovisuais, ela tende a imitar o que estd ouvindo, busca
compreender e ser compreendida, sem focar na pronuncia.

A pronuncia € sons de uma lingua. Em inglés, por exemplo, muitos dos sons vocélicos
usados em uma palavra dependem particularmente de onde a tonica recai na palavra. Essa
caracteristica pode fazer com que a prontincia da lingua inglesa parega mais dificil para falantes
de outras linguas por causa dos sons que nem mesmo existem em sua propria L1. Baseada na
observagdo de minha pratica com criancas em turmas de Educacdo Infantil, percebo que ao
falarem em inglé€s, elas fazem naturalmente. As criangas ndo analisam a prdpria pronuncia, se
esta certa ou errada. Elas tentam se comunicar usando a lingua-alvo e, por isso, exigir prontncia
adequada pode nao ser o melhor caminho, pois podem ficar relutantes em falar. Nao faz sentido
para a criangca da Educacdo Infantil preocupar-se com a pronuncia, tdo pouco em decorar
palavras isoladas, mas aprendé-las em um contexto.

Sobre o uso de chunks, para Ellis (2003), pode ser entendido por palavras afins (duas ou
mais), usadas em conjunto, visando a reproducdo de expressdes idiomaticas, proporciona ao
aluno, seja crianca ou adulto, a compreensdo e entendimento das expressdes na lingua alvo,
diferente de quando aprende palavras soltas, que podem gerar certa confusdo quanto ao
significado.

Chunk é uma unidade da organizagdo da memoria, constituido pela jun¢do de um

grupo de elementos ja formados (os quais podem ser chunks) na memoria e os unindo
numa unidade maior. Chunking consiste na habilidade de construir tais estruturas

26 “It is important to establish that this idea of the need to have a good accent is one that we do not want our
students to have. (HOLDEN , NOBRE, 2018, p. 78)
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repetidamente, conduzindo assim a uma organizagdo hierarquica na memoria
humana?’ (ELLIS, 2003, p.76)

Por ativar a memoria, o uso de chunks pode ajudar no desenvolvimento linguistico do
aluno, mas ¢ importante que seja pautado em abordagens interativas e estimuladoras da
ludicidade, principalmente, com o publico infantil.

A fluéncia ¢ frequentemente discutida em relacao a precisao e seu conceito nao ¢ facil
de definir (Holden; Nobre, 2018). Para Brumfit (1984, p.56), “a fluéncia pode ser considerada
o uso da linguagem natural, independentemente de resultar ou ndo em compreensdo ou

produgio de linguagem semelhante a do falante nativo™?®,

Hedge (1993) descreve a fluéncia
como a capacidade de conectar unidades de fala sem esforco, lentidao ou hesita¢ao indevida.
Nesse sentido, as descrigdes enfatizam o uso natural oral com facilidade, e por entendermos a
sua complexidade, torna-se, portanto, um conceito subjetivo.

No contexto da Educacdo Infantil, ao meu ver, ndo é necessaria a precisio, ou seja, o
dominio do vocabulario e da gramatica de uma lingua. E fundamental, nas situagdes cotidianas,
que as criancas aprendam a lingua adicional de forma natural e espontanea. De forma geral, a

maneira como as criangas aprendem ¢ diferente de como aprendem os adolescentes e adultos.

E sobre essa questdo que passamos para a proxima se¢ao.

2.2.3 Desenvolvimento da oralidade de um modo geral em criancas, adolescentes e adultos

O aparelho fonador do bebé difere profundamente do aparelho fonador do adulto. Na
faixa etaria de 2 anos o aparelho fonador do bebé toma suas dimensdes especificas da espécie
humana: duas camaras de ressonancia (faringe e cavidade bucal); posicdo baixa da laringe na
garganta aumentando o potencial de ressonancia dos sons laringeos e mobilidade do véu do
palato comandando o acesso as fossas nasais. (Kail, 2013).

Ainda de acordo com a autora (Kail, 2013), no decorrer dos dois primeiros meses, a
producdo vocal do bebé fica restrita pelo nivel de desenvolvimento de seu aparelho fonador e
de seus estados fisioldgicos. Através do choro e do riso, as criangas pedem, confirmam,
recusam, demonstram dor, fome e vao, assim, pouco a pouco, construindo o seu lugar no meio

em que vivem. Entre 2 e 5 meses, os bebés vocalizam em posicao deitada, produzindo sons de

27 A chunk is a unit of memory organization, formed by bringing together a set of already formed elements
(which, themselves, may be chunks) in memory and welding them together into a larger unit. Chunking implies
the ability to build up such structures recursively, thus leading to a hierarchical organization of memory.

28 Fluency is meant to be regarded as natural language use, whether or not it results in native-speaker-like
language comprehension or production
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laringe ou do véu palatino. Aos 5 anos que a crianga domina sua fonagao e que se instauram os
principios do controle articulatorio, que permite modular as variagdes de altura e de intensidade
da voz.

O balbucio, geralmente, surge aos 6 e 9 meses. E neste momento que se percebe, de
forma mais nitida, a produgao de silabas simples, constituidas por sequéncias consoante- vogal.
Trabalhos mais atuais (Fikkert, 2007; Kail, 2013) apontam que as primeiras palavras emergem
ao mesmo tempo em que o balbucio tem sequéncia. Quando a crianga inicia a produgdo das
primeiras palavras, ja conhece bastante sobre os padrdes sonoros da lingua, através da
percepcao. E segundo, a percepgdo inicial ¢ geral e torna-se especifica da lingua com o passar
do tempo.

Com esse passar do tempo, em torno do segundo ano, hd a ampliacdo do vocabulério e
uma reorganizacao do sistema de produgdo. Ou seja, da infancia a adolescéncia, até chegar ao
adulto, podemos perceber algumas aquisi¢des da linguagem especificas.

A oralidade ¢ um meio privilegiado de interacdo e comunicagdo, ocupando posi¢ao de
centralidade nas relagdes humanas e na constitui¢do da subjetividade. Quando os adolescentes
sao ouvidos estamos dando-lhe voz. A fala ¢ um dos meios de uso do processo de interagao
verbal. Segundo Berté (2013), os adolescentes demonstram uma dificuldade imensa de falar e
de se fazerem ouvir no mesmo nivel e da mesma maneira que a maioria dos adultos faz, pois
demonstram maneiras proprias de se expressar.

Apesar da exposicdo a diferentes contextos e estimulos contribuirem para o
desenvolvimento da oralidade, adultos e adolescentes passam por desafios para aprenderem
uma segunda lingua, pois segundo pesquisas®’, eles sdo mais inibidos, tém vergonha de errar,
preocupam-se demais em buscar um sentido 16gico no idioma e comparam a nova lingua com
0 portugués.

Geralmente, a lingua adicional pode ser aprendida em escolas regulares, internacionais
ou bilingues e em cursos de idiomas no pais, por criangas, adolescentes ou adultos. Portanto,
aprender uma lingua adicional desde a infancia pode contribuir para que a crianga esteja mais
tempo exposta ao idioma. Para compreender o desenvolvimento da oralidade na lingua materna

e na lingua adicional passamos para as proximas segoes.

2.2.4 Desenvolvimento da oralidade na Lingua Materna

2 Pesquisa realizada pela UnB, disponivel em
< https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1910200821.htm> Acesso em 24/08/2024.


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1910200821.htm
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A meu ver, a crianga ndo nasce sabendo falar uma dada lingua, mas nasce com todas as
condi¢des para aprender qualquer lingua. Krashen (2006) afirma que uma crianga pode

aprender uma lingua, seja a lingua materna ou a lingua adicional, facilmente e bem na infancia.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo ¢ totalmente diferente da lingua mae
[...] o cérebro organiza o insumo que recebe e compreende e o pde a disposi¢do dos
mecanismos que produzem a fala. O conhecimento adquirido pode ser entdo, usado
na comunicacdo, e o falante da lingua estrangeira ndo precisa pensar para tal, assim
como acontece na lingua materna (KRASHEN, 2006, p.129).

Enquanto falantes, dominamos a modalidade oral da Lingua Materna (L 1), em situacdes
cotidianas. No contexto brasileiro, documentos norteadores, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, ressaltam a importancia e a necessidade do ensino da
oralidade no espaco escolar. De acordo com este documento, a linguagem oral ¢ um dos eixos
basicos de ensino de L1 e orientam para que essa modalidade seja tomada como objeto de
ensino-aprendizagem, o que possibilita aos individuos terem acesso aos “conhecimentos de que
necessitam para crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel
em nossa sociedade” (BRASIL, 1997, p.8).

Partindo para o desenvolvimento da oralidade na L1 e como afirma Kail (2013), varias
pesquisas demonstram que bebés de 1 a 4 meses discriminam mudangas de categorias
fonémicas (ba/pa). Essa capacidade inicial de percepgao categorial foi inicialmente interpretada
em termos de capacidade especifica do processamento da fala, ao passo que alguns autores a
veem como uma capacidade mais geral do sistema auditivo, que vale para os sons nao
linguisticos.

Bebés de até 6 meses discriminam contrastes ausentes de sua lingua materna, quaisquer
que sejam a voz do falante ou as variacdes de entonacdo. Com a experiéncia crescente da
exposi¢ao a L1, algumas modificagdes das capacidades precoces de percepgao da fala intervém
(Kail, 2013).

A maioria das criangas domina as estruturas basicas de sua lingua materna por volta dos
4 anos, ao mesmo tempo em que dé provas de desempenhos expressivos em outros campos do
desenvolvimento cognitivo e social, que parecem exercer um papel de destaque na emergéncia
da propria linguagem (Kail, 2013).

Quando a crianga chega a escola, ela usa sua lingua materna, em um primeiro momento,
para interagir nas situacdes do cotidiano. Entretanto, quando tem o conhecimento e for
necessario, ela utiliza a lingua adicional. Também hé casos, no ambiente escolar, em que as

criancas mesclam, ora usam a lingua materna, ora usam a lingua adicional. E o que podemos
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nomear de “translinguagem”, que se trata de um processo de linguagem no qual o individuo usa
uma ou mais linguas em uma situacdo comunicativa, por meio de uma mistura de idiomas. Em
seus estudos, Garcia (2009) ressalta que a translinguagem ¢ importante, pois demonstra a visao
da lingua pela perspectiva do falante.

Essa pratica pode ser considerada positiva no trabalho com as criancas da Educagao
Infantil, pois podem ser construidas praticas discursivas interrelacionadas e interativas.
Passemos para a proxima subsecao que aborda de forma mais ampla o desenvolvimento da

oralidade nesse segmento.

2.2.5 Desenvolvimento da oralidade em uma lingua adicional na Educacdo Infantil

Ao refletir sobre a faixa etaria mais adequada para a crianga iniciar o desenvolvimento
da oralidade em uma lingua adicional, podemos afirmar que ¢ a partir da Educagdo Infantil,
pois além de ser a primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ uma fase na qual as criangas aprendem
a usar a linguagem para fins sociais, para aprender, chamar a atencado, interagir, administrar
turnos de fala, manter uma conversagao ¢ a construir um relato.

As criangas da Educacao Infantil sdo curiosas e a aprendizagem de uma segunda lingua
¢ uma novidade para elas. Com as interagdes, elas constroem sentidos, € como nos traz

13

Rajagopalan (2010, p.11), a lingua ¢ destituida de sua “... estrangeiridade, livrando-se de
qualquer vestigio da sensagao de estranheza que ela pode provocar no aprendiz em um primeiro
contato”.

A maior parte da aquisicao da linguagem pelas criangas na Educagdo Infantil pode ser
desenvolvida ao instrui-las a dar comandos, relatar eventos reais e criar historias sobre eventos
imagindrios. Aos quatro anos de idade, que ¢ a faixa etaria da pré-escola, as criangas ja
adquiriram as estruturas basicas da lingua ou linguas que lhes sdo faladas nos seus primeiros
anos. Elas continuam a ampliar o seu vocabulério, a relacionar os conhecimentos no seu
ambiente social e a adquirir estruturas linguisticas menos frequentes e mais complexas, como
oragdes passivas e relativas (Lightbown; Spada, 2013).

Na Educacgao Infantil, as criangas comecam a desenvolver a consciéncia metalinguistica,
a capacidade de tratar a linguagem como um objeto separado do significado que ela transmite.
Embora as criangas em idade pré-escolar adquiram conhecimentos e habilidades complexas

para a linguagem e o uso da linguagem, o ambiente escolar propde novas maneiras de usar a

linguagem e traz novas oportunidades de desenvolvimento.
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As criangas desenvolvem a oralidade e ampliam a sua capacidade de usar a linguagem
para compreender 0s outros e expressar seus proprios significados nos anos pré-escolares. Saber
que palavras e frases podem ter varios significados da as criangas acesso a um repertorio, que
elas podem compartilhar com seus amigos e familiares. Em uma das vivéncias com criangas de
5 anos da Educacdo Infantil, elas mencionaram®® que querem aprender a falar em Inglés “para
ensinar aos pais e irmaos em casa porque eles ndo sabem nada”.

Lightbown e Spada (2013) afirmam que o desenvolvimento da oralidade em diferentes
idiomas durante a infancia ¢ de enorme importancia. Algumas criangas aprendem varios
idiomas no seu convivio familiar, outras s6 adquirem idiomas adicionais quando vao para a
escola. Essas criangas que estdo em contato com mais de uma lingua s3o chamadas de
“bilingues”. Ha discussdes (Lightbown; Spada, 2013) sobre as criancas que aprendem duas ou
mais linguas na Educagdo Infantil, que podem ficar confusas ou ndo aprender bem nenhuma
das linguas. De fato, conforme Mello (2010), a crianga bilingue desenvolve muito mais o
cérebro do que uma crianga monolingue, porque o seu cérebro estd em fase de absor¢do de
informacodes. Essa fase trabalha com as sinapses ¢ sao completadas com informagdes nas duas
linguas. Entdo, as criancas vao armazenando conhecimentos, que ndo precisam ser utilizados a
todo momento.

Ellen Bialystock (2001) entre outros psic6logos cognitivos encontraram evidéncias de
que o bilinguismo na infancia pode ter efeitos positivos em habilidades relacionadas ao sucesso
académico, como a consciéncia metalinguistica. As limitagcdes que podem ser observadas na
linguagem de individuos bilingues estdo relacionadas as circunstincias em que cada lingua ¢
aprendida do que a qualquer limitag@o na capacidade humana de aprender mais de uma lingua.

Um aspecto do uso da linguagem bilingue, € que podemos encontrar nas aulas de Inglés
na Educagdo Infantil € o uso de palavras ou frases de mais de um idioma em uma conversa.
Nesse processo de translinguagem, considerado comum em contextos bi/plurilingue
(Bialystock, 2001), a crianca pode alternar o uso de duas ou mais linguas para diferentes
propositos. Essa alternancia entre linguas pode, as vezes, refletir a auséncia de uma palavra ou
expressdo especifica do vocabulario, mas também pode ser o uso intencional de uma palavra
da outra lingua para uma variedade de propositos interacionais.

Para ilustrar, percebi pela minha pratica, nas aulas de Inglés com as criangas da
Educagdo Infantil, que elas, geralmente, usam a lingua alvo, dentro das suas possibilidades,

para se comunicarem: “Teacher, Vivi, é pra eu pegar o pencil blue?”!. Essa crianca busca se

30 Exemplo retirado do diario de bordo da autora.
31 Frase retirada do diario de bordo pela pesquisadora.
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expressar no contexto da sala de aula. Ao ser ouvida e valorizada pelo seu esforco, ela se sente
motivada e aos poucos o seu repertério linguistico pode ser ampliado.

Algumas atividades podem favorecer a compreensao oral na Educagao Infantil. Durante
a “Contagao de historias”, as criangas podem ser convidadas a (re)contar histérias lidas ou
ouvidas para os colegas; na rodinha, podem comentar sobre uma situacao do cotidiano, cantar
e interagir com a professora e os colegas sobre o vocabulério aprendido dentro da perspectiva
dos multiletramentos, visando experiéncias pluralistas, que busquem promover o pensamento
critico, € a comunicacao que pode se dar ndo s6 por meio da via oral, mas também visual,
corporal, alfabética e musical.

O uso de figuras também oferece boas oportunidades para constru¢do de didlogo e
descri¢do das imagens. As proprias criangas podem trazer suas figuras para a classe e ser
trabalhado o vocabulario por meio de dramatizagdes. Além das figuras, os professores podem
explorar flashcards (cartdes com imagens), posteres e cartazes, tornando a aprendizagem da
lingua adicional mais visual e ludica.

Fontana e Lima (2006, p. 129) reforcam que aprender uma lingua adicional pode ocorrer
de forma natural. Quanto mais conexdes feitas, mais o cérebro ira aprender, pois as criangas ...
ainda ndo estdo expostas diretamente com as regras que as linguas contém e nao tem nenhum
vicio de linguagem, somente estd exposta a fala de outras pessoas”. E importante que as aulas
de Inglés na Educacao Infantil sejam ludicas, ou seja, prazerosas, tenham diferentes interacdes
e intencionalidade pedagodgica, pois as criangas aprendem brincando. Tornar agradavel o
momento de aprendizagem de uma lingua adicional contribui para o desenvolvimento da
oralidade no idioma. Quando a crianca se sente acolhida e o professor de LIC gosta do que faz,
conhece bem a sua area e as particularidades dessa faixa etéria, o trabalho flui. Desta forma,
formar professores de lingua adicional para criangas ¢ uma necessidade e ¢ sobre essa questido

que abordamos na proxima seg¢ao.

2.3 Formacao de Professores de Lingua Adicional para criancas

A questdo da formagdo docente para o ensino de lingua inglesa para criangas ¢ um
assunto complexo, pois nem sempre encontramos professores formados em Pedagogia com
conhecimento no idioma, e nem professores formados em Letras (Inglés) que tenham
conhecimentos especificos para ensinar a lingua adicional em turmas de Educagdo Infantil.

No caso da formagdo docente visando a educagdo bilingue, o problema se agrava, pois

¢ um assunto ainda pouco tratado nos cursos de licenciatura (SILVA, 2010). Cox e Assis-
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Peterson, em “Linguas estrangeiras para além do método”, relatam que o ensino de lingua
inglesa na escola publica ¢ precario e deficiente e que ndo ha um programa organico e
sistematico que atenda aos objetivos do curso.

Para os autores Cox e Assis-Peterson (2008, p.47):

Qualquer um pode ministrar aulas de inglés, ja que vale preencher o pouco tempo
semanal com qualquer coisa. Nao ha um programa organico e sistematico, com
gradacdo de contetidos por série e com uma finalidade a ser perseguida ao longo de
todo o curso. Todo ano comegamos da estaca zero.

No caso das escolas bilingues municipais, ndo se preza por um ensino precario, nao ¢
qualquer um que pode ministrar as aulas de ingl€s, nem preencher o tempo semanal com
qualquer coisa. Pois, para atuar no Programa de Escolas Bilingues da SME/RJ, os docentes
precisam passar por um rigoroso processo seletivo e comprometer-se com a metodologia do
Programa e com a politica de pesquisa e de formag¢do continuada.

No entanto, esse fato também nao quer dizer que nas escolas bilingues publicas nao
existam desafios. A Educagdo Infantil, por exemplo, possui a maior carga horaria semanal (15
tempos de aula por semana), ndo adota um livro didatico e nem ha orientagdes para o
desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa. A lingua materna ¢ trabalhada por um
professor de Educacdo Infantil concursado da rede e a lingua adicional por um professor de
lingua adicional aprovado no processo seletivo interno da SME/RJ.

Conforme afirma Gimenez (2010, p.15), no que concerne a escola, “é necessario que
haja um entendimento de que a lingua inglesa € tdo importante quanto as demais disciplinas”.
Até porque do ponto de vista da crianga, ndo importa se a lingua que o outro fala ¢ uma lingua
estrangeira ou apenas uma lingua estranha aos seus ouvidos, ja que a lingua do outro ¢ s6é uma
para ela- independente dele ser estrangeiro ou apenas um estranho ao seu circulo de convivéncia
e intimidade (Rajagopalan, 2010). A lingua € constitutivamente social, um trabalho coletivo,
produzido por todos os falantes, ao interagirem entre si.

Ter o conhecimento da lingua, como destaca Magalhaes (2013), também ¢ fundamental
no ensino de uma lingua adicional para criangas. Pois, aprender continuamente um idioma,
saber as caracteristicas das diferentes fases do desenvolvimento infantil, conhecer seu mundo
para poder motivar as criancas com assuntos de seu interesse, descobrir como despertar o
empenho contribuem para que persistam durante o aprendizado do idioma.

Leffa (2001, p.1) ressalta que os fatores que determinam o perfil do profissional de
linguas dependem de agdes, menos ou mais explicitas; conduzidas fora do ambiente

estritamente académico e que afetam o trabalho do professor. Neste sentido, a escola pode ser
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considerada, ndo mais como um lugar que ensina, mas também aprende. O professor de linguas
adicionais pode aprender na pratica, desenvolver atividades que atendam aos contextos
especificos e construir-se como profissional a partir da reflexdo, da pesquisa, da troca de
experiéncias.

O investimento em materiais didaticos para o desenvolvimento das aulas e a viabiliza¢ao
da participagdo dos docentes em cursos de formagao continuada também fazem a diferenca,
pois “sem preparacdo adequada, as praticas derivardo do senso comum” (Gimenez, 2010, p.
16). Desta forma, mais do que discutir o fato de quanto mais cedo uma crianca desenvolve a
oralidade na lingua adicional ¢ melhor, € necessario refletir quem ¢ o professor que estd lidando
com alunos da Educacdo Infantil, qual a sua formacdo e que propostas metodologicas sdao
empregadas.

Quando nao ha uma formacgao docente adequada, ¢ colocado pelo senso comum que as
criancas da Educacdo Infantil por ndo serem alfabetizadas na lingua materna tém poucas
oportunidades para aprender uma lingua adicional. Pelo contrario, as criangas que sdo expostas
ao uso da lingua, recebem um contato contextualizado que proporciona um entendimento
natural do idioma. Elas tém um grande potencial e podem aprender o que for ensinado. Ou seja,
as aulas de lingua inglesa contribuem para o seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo.

Outro fator fundamental na formagao docente ¢ a compreensao que a metodologia e as
estratégias de ensino usadas para ensinar LIC ndo sejam as mesmas aplicadas ao publico
adolescente ou adulto. O professor, sendo este o responsavel pela exposi¢ao dos alunos a lingua
que estdo aprendendo, cabe a ele buscar o uso de instrumentos contextualizados e adequados a
faixa etaria.

A formacao inicial em universidades ndo precisa ser o Unico caminho para o preparo
dos docentes para o trabalho com a lingua adicional na Educagdo Infantil. Cursos de formagao
continuada, de extensdo e/ou especializacdo, participagdo em minicursos, oficinas, eventos,
congressos, seminarios, realizacdo de leituras na area, e as formacdes em servigo, como as
trocas em sala de aula com os alunos e outros professores sdao experiéncias agregadoras a
profissdo. Pois sdo os professores que se encontram no cotidiano escolar e conhecem as suas
realidades diante do que vivencia, escuta e V€.

Paiva (2005, p.152) propde a escuta das vozes dos alunos. Pois, por mais que o professor
se sinta preparado para atuar com criangas, essa interacao ajuda a compreender a sala de aula e

os processos de ensino e aprendizagem que sdo significativos para o grupo com o qual trabalha:
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Proponho que os profissionais da area de lingua estrangeira ougam as vozes de seus
alunos. Se assim o fizerem, poderdo propiciar experiéncias mais significativas e
prover as condi¢cdes necessarias para que os aprendizes tornem-se cada vez mais
autonomos e capazes de aproveitar as oportunidades de aprendizagem ao seu redor,
fazendo assim emergir novos padrdes internos de organiza¢do no seu sistema de
aprendizagem.

Propiciar experiéncias significativas parte do professor, que nao sé possui competéncia
linguistico-comunicativa, como competéncia profissional. Ao refletir sobre o que faz e como
faz, esta agdo pode propiciar ao docente condi¢des para sustentar ou modificar sua pratica. O
ensino ¢ formagdo docente para criangas na Educagdo Infantil, em especial, em contextos
bilingues, requerem a necessidade do didlogo, da producdo de conhecimento sobre essas
realidades e da consciéncia da responsabilidade do ato de educar. Enfim, as iniciativas de
formagao continuada docente podem favorecer a discussdo e a compreensdo acerca das
necessidades no interior dos espacos escolares, fomentar processos colaborativos de
aprendizagem e de intervengdo em diferentes contextos, ressignificando as praticas e
transformando qualitativamente os modos de ensinar ¢ aprender (Bastos, 2016).

Ao ensinar aprendemos e podemos nos despertar para outras realidades. O professor
critico-reflexivo pode promover a¢des na pratica social. Partimos para a proxima se¢ao que

discute essa formag¢ao docente.

2.3.1 Formacao critico-reflexiva de professores

Nesta subse¢do discutiremos sobre a formacao critica-reflexiva de professores, visando
promover uma reflexdo que possa contribuir para a melhoria no processo de desenvolvimento
da oralidade em lingua inglesa na EI

A formacao de professores de Lingua Adicionais constitui, na atualidade, um dos
objetos de estudo que vém se ampliando na area de Linguistica Aplicada (Cardoso, 2016).
Virios questionamentos tém sido levantados nessas pesquisas, na tentativa de compreender que
conhecimentos professores/alunos precisam adquirir para desenvolver a educagdo linguistica.

A formacgdo inicial corresponde ao primeiro passo do professor em seu percurso
académico e profissional. O embasamento tedrico e pratico nesse momento contribui para o
preparo na pratica docente. Como sdo formados em diferentes instituigdes e Cursos de
Licenciatura, todas as vivéncias nesses espacos acabam se refletindo em algumas atitudes destes

profissionais em sala de aula.
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Um professor que em sua formagdo inicial ndo se expos as diferentes possibilidades
quanto ao uso de tecnologias, por exemplo, seja para ensinar ou aprender, pode ndo
compreender as TICs como possiveis instrumentos que favorecem o processo educativo
(Bastos, 2016).

Logo, tudo aquilo que o futuro professor vivencia em sua formacao inicial pode ser
afetado por novos conhecimentos ao longo de sua trajetdria, por se encontrar em contato com
diversas formas de comunicagao ¢ informacao. As mudangas que ocorrem socialmente, como
as politicas educacionais, revisdo de leis e curriculo, acabam se repercutindo no ambiente
escolar, em seus sujeitos e processos de aprendizagem. E para acompanhar esses cendrios de
mudanga, os docentes ao se manterem criticos e reflexivos podem assumir uma posi¢do de
defesa e construcao de uma escola equanime e com qualidade.

Delors (2004, p.162) destaca que o mundo no seu conjunto evolui tdo rapidamente que
os docentes, como todos os membros das outras profissdes, “devem comegar a admitir que sua
formagao inicial ndo lhes basta para o resto da vida: precisam se atualizar e aperfeigoar os seus
conhecimentos e técnicas ao longo de toda a vida”.

Diante das transformacdes que ocorrem no mundo contemporaneo, apos a formacgao
inicial, a forma¢ao continuada docente representa um  processo continuo de estudo e
entendimento da pratica, de reflexdo e criticidade sobre o compromisso politico assumido
em sua acdo pedagdgica. O envolvimento dos professores nos processos de formacgao
continuada ¢ enriquecedor, pois envolve uma ampla e diversificada rede de subjetividades no
cotidiano da escola, por esses sujeitos serem constituidos de desejos, vivéncias.

Entre as vinte metas do Plano Nacional de Educacao (PNE-2014/2024), a meta de

numero 16 trata a formacao continuada dos profissionais da Educacao Basica:

Formar, em nivel de p6s-graduacdo, cinquenta por cento dos professores da educacdo
basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as)
profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuagio,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.
(PNE, 2014, p.35)

Na LDB 9394/96, no artigo 67, estipula-se que os sistemas de ensino, sejam em ambito
federal, estadual ou municipal, deverdo promover a valorizagdo dos profissionais da educagao
e assegurar-lhes, nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério,

aperfeigoamento profissional continuo.
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Tanto o PNE quanto a LDB reiteram o quanto a formagao inicial ndo da conta das
mudangas do mundo atual, e que a formagao continuada docente acaba se tornando fundamental
para aperfeicoar e garantir aos profissionais que atuam na Educagao Bésica a ampliagcdo e a
consolidagdo de conhecimentos necessarios para atender as demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino.

Conforme enfatizado no artigo 80 da LDB 9394/96, o aperfeicoamento pode ocorrer de
forma presencial, semipresencial ou a distancia “em todos os niveis e modalidades de ensino e
de educagdo continuada” para todos os professores em exercicio. No entanto, como aborda
Almeida (2002, p.72) “cursos e treinamentos ndo resolvem essa questio. E preciso assessorar
o educador em seu trabalho cotidiano”.

A reflexdo, como uma agdo que norteia a formagao continuada docente, pode levar os
professores a repensarem as suas praticas, a interagirem com outros sujeitos, a compreenderem
de forma critica a realidade que os cerca, tornando-se sujeitos autdbnomos e capazes de tomar
decisoes.

De acordo com Schon (1997, p.87) “o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz
tem que integrar o contexto institucional”. O autor considera a formacdo docente baseada na
reflexdo-na-agdo e a reflexdo-sobre-a-ag¢do. Seja “na” ou “sobre” a agdo, reflete-se sobre a
pratica na escola, que ¢ o locus no qual alunos e professores interagem, partilhando
experiéncias.

Um dos desafios que o professor de linguas adicionais enfrenta na escola ¢ como
trabalhar com criangas da Educa¢do Infantil, por sua formacao inicial em Letras ndo oferecer
subsidios para essa atividade. Para Liberali (2015), a formag¢do de educadores ¢ um processo
complexo, envolve a autoconsciéncia, a consciéncia do mundo e implica a transformagdo da
acdo, a transformagao social, a transformacao continua de si € dos demais.

A partir do momento que o docente tem consciéncia sobre as suas dificuldades e
necessidades, ele pode buscar saberes que possam agregar na sua formagdo e qualificagdo
profissional. Nesse sentido, ter pensamento critico-reflexivo vai além de embasamentos
tedricos e praticos, por buscar ver o mundo de diversos pontos de vista. Torna-se necessario
levar em consideracdo o aluno, onde ele vive, qual é o seu contexto, quais sdo suas experiéncias,
e dentro de uma perspectiva socio-historico-cultural (Cardoso; Velozo, 2019).

Os professores podem tomar decisdes que vao além da questdo da preparacao da aula,
como tornar o pedagodgico mais politico, ao perceber e combater injusti¢as sociais,
desigualdades e preconceitos, e também “tornar o politico mais pedagogico, ampliar o didlogo

critico e afirmativo e dar voz aos futuros professores como agentes criticos de mudanca, que
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buscam o respeito aos direitos humanos e valorizam a ética e a colaboragdo” (Cardoso; Velozo,

2019, p.91).

2.3.2 Formacao docente especifica de linguas adicionais para a Educacdo Infantil

Ao pensarmos sobre a formacdo docente especifica de linguas adicionais para a
Educagao Infantil recorremos a questao da pratica como componente curricular dos Cursos de
Licenciatura que ¢ diferente da Pratica de Ensino como ocorre nas regéncias, pois, conforme
consta no Parecer CNE/ CP9/ 2001, p. 18, ela ¢ uma dimensdo do conhecimento, “...presente
nos cursos de formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a atividade profissional.”

De acordo com Cordeiro (2015), o eixo do Estagio Supervisionado ocupa o lugar mais
estabilizado do que se entende por préatica, ou seja, “o aluno na atividade de trabalho enquanto
o eixo Académico-Cientifico ocupa o lugar da teoria, os saberes que se acumulam previamente
a atividade” (Cordeiro, 2015, p.51).

A pratica como componente curricular pode estar presente nas diferentes disciplinas do
curso de Licenciatura e ndo apenas nas disciplinas de conteudo pedagogico, ou seja, todas
podem contemplar dimensdes praticas, de reflexdo e resolu¢do de problemas ao longo do
processo formativo. Como afirma Celani (2000, p. 25): “O processo reflexivo relacionado a
questdes de linguagem, seu papel e suas construgdes sociais deve acompanhar a formacgao do
graduando desde o inicio. (...) essa tarefa ndo pode ser deixada para o final do curso”.

Porém, tanto na Licenciatura em Letras, como na Licenciatura em Pedagogia, o estagio
curricular obrigatorio, no qual os graduandos realizam atividades de observacgdo, participacao
e regéncia em sala de aula, supervisionado por um profissional mais experiente, geralmente,
ndo sdo realizadas em turmas que estdo tendo aulas de Inglés na Educagdo Infantil. Primeiro,
porque no curso de Letras, o foco ¢ no Ensino Fundamental e Médio, e segundo, no curso de
Pedagogia, os licenciandos acompanham os professores de Educacdo Infantil e das séries
iniciais da Educacdo Bésica, em escolas regulares, ndo bilingues, na sua grande maioria.

O Estagio Supervisionado ¢ o primeiro contato que o licenciando tem com seus
possiveis campos de atuagdo (Cordeiro, 2015). Por meio da observacao, da participacao e da
regéncia nas salas de aula, o licenciando pode vislumbrar futuras acdes pedagogicas, tornando
sua formacao inicial significativa. Além de poder passar por experiéncias diversas, produzir

discussdo entre os pares, promover uma reflexdo critica, construir a sua identidade. No caso da
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formagao docente especifica de linguas adicionais para a Educacdo Infantil, essa experiéncia ¢
negligenciada, gerando, entdo, uma lacuna para os professores que querem atuar nessa area.

Se desde o estagio supervisionado, os futuros professores de linguas adicionais para
criangas vivenciassem situacdes e problemas reais que ocorrem no ambiente infantil, a sua visao
para esse campo de atuagdo se ampliaria. O que vem acontecendo nos cursos de formacao de
professores ¢ o contrario, ¢ a visao de ensino conteudista, com “a preocupacdo na formacao
solida no conhecimento de conteudos a ensinar” (Pacheco; Flores, 1999, p.58).

Ensinar e aprender exigem do professor diferentes conhecimentos, tedricos e praticos,
“competéncias para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional e dos meios de informacdo, habilidade de articular as aulas com as
midias e multimidias” (Libaneo, 1998, p.28).

Para o exercicio da funcdo de professor de linguas na Educacdo Infantil, ¢ importante
que ele tenha habilidades de comunicagdo (compreensdo e producdo oral), disponha de
conhecimentos do funcionamento estrutural, social e cultural da lingua-alvo, bem como dos
saberes adquiridos por meio das experiéncias ¢ do conhecimento teorico, que o possibilite
explicar sua pratica pedagdgica e a refletir criticamente sobre ela.

As criancas da Educagdo Infantil que sdo orientadas a usarem a lingua-alvo, com
fluéncia e precisao, de forma mecanica, podem perder o prazer em aprender e nao despertar o
seu uso como pratica social.

O contexto midiatizado do século XXI impde outros desafios aos educadores, como
reinventar a pratica educativa, de modo a compreender a conexdo e a aproximacdo de trés
valores: tempo, espago e velocidade (Bastos, 2016). O professor que usa as tecnologias pode
assumir uma atitude de pesquisador da sua propria pratica, ao atender as particularidades
existentes no interior da sala de aula e permitir atividades que colaborem com o seu fazer
pedagdbgico.

O professor pode aprender a usar diferentes tecnologias, gerais ou digitais, para
construir novos alicerces na forma de agir e aprender, comunicar e saber e buscar uma maior
participagdo e interacdo dos alunos em sala de aula. De acordo com Moran (2010), as
tecnologias permitem realizar atividades de aprendizagem de formas diferentes. E quanto mais
atividades ludicas forem usadas em turmas de Educagao Infantil, maiores serdo as interagdes
das criangas com o mundo.

Além das diferentes formas de usar a tecnologia, Moran (2010) diz que as tecnologias

levam os sujeitos a refletirem sobre o papel do professor e o conceito de aula, considerando
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ultrapassado o modelo convencional por conviver em uma sociedade cada vez mais
interconectada.

Ao repensar, reconstruir e reinventar a sua pratica, o professor pode flexibilizar o
curriculo e ampliar os espagos e as formas de aprendizagem, adequando-se as realidades e
necessidades que surgem no cotidiano escolar. Como tarefa do professor, cabe ao profissional
oportunizar a relagdo do conhecimento construido com a realidade do dia a dia e a constituir
uma aprendizagem significativa. As criancas da Educacao Infantil estdo expostas as diferentes
tecnologias da informagdo e da comunicagdo no seu cotidiano, nos desenhos, videos do
Youtube, entre outros. Conhecer a realidade delas e trazer para a sala de aula aliada a lingua
alvo ¢ uma forma de trazer sentido ao que esta sendo ensinado a elas.

Como mencionado anteriormente, ensinar uma crianca difere de como ensinamos
adultos (Rocha, 2007). O professor que atua com a educagdo linguistica voltada para a EI,
necessita, além do conhecimento linguistico, aprofundar os conhecimentos referentes as
caracteristicas e especificidades do ensino na faixa etaria. Como o uso do material didatico,
que pode ser qualquer ferramenta ou objeto que auxilie o docente, utilizado nas salas de aula ¢
um dos pontos de atencdo do professor, visando o preparo, as escolhas, a elaboracao e a
adaptacao das aulas.

Os objetos utilizados no cotidiano com as criangas podem ser considerados materiais
didaticos para e na educacao linguistica. No caso especifico da Educagdo Infantil, esses objetos
incluem desde materiais reciclaveis, massinha de modelar, papel colorido, canetinhas, giz de
cera, lapis de cor, até livros didaticos e de historias, videos, dudios, flash cards, jogos, entre
outros.

Os materiais didaticos sd3o meios para auxiliar professores e alunos no processo
educativo e ndo impor o contetido a ser estudado. Também € necessario levar em consideragao
as necessidades, o contexto e o tempo de duragdo das aulas, principalmente, no caso da
Educacdo Infantil bilingue da rede publica municipal de ensino, que possui uma carga horaria
de 15 horas semanais e as atividades precisam ser diversificadas, para que as aulas de Inglés
sejam atraentes e ltdicas para as criangas.

Desta forma, usar as mesmas metodologias para o desenvolvimento da oralidade em
lingua inglesa com as criangas que pertencem a diferentes contextos pode nao ter o resultado
almejado. Embora sejam criangas e tenham a mesma faixa etdria, elas sdo singulares e possuem
variados niveis de desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor. Com todas as particularidades
apresentadas, entendemos que a formacdo docente para atuarem na educagdo linguistica ¢

essencial.
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Lima (2019) ¢ a favor de fazer parte do curriculo da formacdo docente de linguas

adicionais, pelo menos, uma disciplina especifica para o trabalho com criangas.

Em ordem de importancia, o principal aspecto que deveria ter sido abordado em sala
de aula durante a disciplina, era a metodologia do ensino voltada para o trabalho com
criangas, seguido de atividades praticas que possam ser usadas em sala de aula,
planejamento de aulas, elaboracdo de material didatico, discussao de embasamentos
tedricos e pesquisas realizadas nessa area, uso do computador no ensino de LIC
(LIMA, 2019, p. 53)

Entendemos que quando essa preparacdo nao acontece nas universidades, ela pode se
engajar nas vivéncias com os alunos em sala de aula. Como as criancas tém voz, podemos
ouvi-las e refletir sobre o nosso trabalho, adaptar, construir materiais que sejam adequados para
0 grupo, realizar pesquisas, trocar com outros parceiros mais experientes, explorar os contextos
e as realidades locais.

O professor como profissional reflexivo tem suas potencialidades e essa a¢do ¢ inerente
a cada um de nds, sem um modelo a ser seguido. De acordo com Freire (1996, p. 39), “o
importante ¢ que a reflexdo seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica”. Por isso,
ndo basta apenas refletir, faz-se necessario que tal reflexdo leve o docente a uma agao
transformadora, no pensar para o fazer e sobre o fazer.

A 1ideia de formacao permanente no pensamento freireano ¢ resultado da condicao de
inacabamento do ser humano e a sua consciéncia sobre esse inacabamento. Enquanto nos,
professores de linguas adicionais, compreendermos os diferentes contextos sdcio-historicos e
culturais pelos quais perpassam nossos alunos, podemos possibilitar uma maior aprendizagem.
Temos autonomia para o desenvolvimento do nosso trabalho, mas trabalhando sozinhos
ficamos restritos as nossas turmas. Atuando e pensando no coletivo, dividimos preocupacoes €
tomamos decisdes em equipe, tornando-nos, assim, profissionais aprendentes e ensinantes.

A fundamentagdo tedrica buscou apresentar uma revisdo de pesquisas, analise de
documentos e discussdes que contribuissem para a reflexao e o entendimento da tematica deste
estudo. Compreendo que a educagdo exige compromisso, persisténcia no enfrentamento dos
desafios, criagdo de um ambiente propicio e que possa impactar positivamente na vida dos
envolvidos. Agora, vamos passar para a metodologia, na qual apresenta os caminhos trilhados

neste estudo.
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3 METODOLOGIA

A Educagao ¢ um processo social, ¢ desenvolvimento.
Nao ¢ a preparagao para a vida, ¢ a propria vida.

John Dewey

Como traz Dewey, a educacdo ¢ a propria vida. Por envolver experiéncias humanas, na
qual os sujeitos interagem, interpretam e constroem sentidos no contexto da educagao publica,
esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa-interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2008). Para

29 ¢¢

Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), o termo “interpretativismo” “guarda, em si, um conjunto de
métodos e praticas tipicos da pesquisa qualitativa [...] dado seu interesse de entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto”.

Minayo (2008) afirma que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. Para a autora (Minayo, 2008, p.204), observa-se que “a fala dos
sujeitos de pesquisa ¢ reveladora de condi¢des estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos.”

Para Guerra (2014, p.11), na abordagem qualitativa busca-se “aprofundar-se na
compreensdo dos fendmenos que estuda — acdes dos individuos, grupos ou organizagdes em
seu ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios sujeitos
que participam da situagdo”, sem a preocupag¢do com a representatividade numérica, as
generalizagdes estatisticas e as relacdes lineares de causa e efeito. A autora (Guerra, 2014)
destaca que a interacdo entre o objeto de estudo e pesquisador; o registro de dados ou
informagdes coletadas; e a interpretagdo/ explicacdo do pesquisador sdo elementos
fundamentais nesta abordagem.

Bortoni-Ricardo (2008) destaca que o docente pode realizar pesquisa no espago em que
atua: na sala de aula, na comunidade escolar da qual participa, com énfase no processo de
aprendizagem. Assim, em seguida, para associar o trabalho de pesquisa ao fazer pedagogico,
“tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das praticas pedagdgicas com
as quais convive” (Bortoni-Ricardo, 2008, p.32). Na presente pesquisa, foram realizadas
observagoes das aulas dos professores de Inglés que atuam na Educagdo Infantil em trés escolas

publicas bilingues e em uma escola privada; transcri¢des das interagdes verbais, oriundas de
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entrevistas individuais compostas por questdes semiestruturadas; e narrativas dos professores
participantes; investigacao do didrio de bordo; e levantamento bibliografico e documental.

Para o levantamento bibliografico e documental, focamos em questdes atinentes ao
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa para criancas (LIC) da EI, como os seguintes temas:
bilinguismo, educacao bilingue, educagdo escolar bilingue, escolas publicas bilingues, escolas
internacionais, desenvolvimento da oralidade na EI e formagdo docente para LIC. Além de
livros e artigos, usaremos publicacdes midiaticas, leis e decretos oficiais.

Neste capitulo, na secao 3.1 ¢ apresentada a “Natureza e tipo de pesquisa”. Em 3.2,
tratam-se os procedimentos da pesquisa-ag¢ao participante. Em 3.3, abordam-se as fases/ciclos
da pesquisa-agdo participante. A seguir, na se¢ao 3.4, discorrem-se os instrumentos de geragao
de dados empregados no estudo. A subse¢do 3.4.1 versa sobre o diario pessoal; na secdo 3.4.2,
observagdes das aulas de inglés na Educacdo Infantil Bilingue (Portugués/Inglés) na rede
publica e privada de ensino; 3.4.3, entrevista narrativa de professores de linguas adicionais da
Educacdo Infantil Bilingue; e finalmente, na subse¢do 3.4.4, refere-se a entrevista
semiestruturada. Na se¢do 3.5, trata-se o “Contexto e participantes”, e depois, em 3.6,

apresentam-se os “Procedimentos de analise”.

3.1 Natureza e tipo de pesquisa

Esta pesquisa qualitativa-interpretativista trabalha com a subjetividade e possibilita que
a autora deste estudo participe ndo s6 como pesquisadora, mas também como sujeito,
observadora participante, contemplando o contexto em que a pesquisa foi realizada e buscando
a colaboragao dos professores de Inglés da Educacao Infantil para a constru¢do do trabalho. Os
espagos de investigagdo envolvem trés escolas publicas municipais bilingues
(Portugués/Inglés), localizadas na cidade do Rio de Janeiro. E em uma escola privada, também
localizada na cidade do Rio de Janeiro, a fim de conhecer o trabalho realizado com LIC e trazer
as suas contribui¢des para a rede publica, que € o foco de contexto deste trabalho.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, “embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e a¢do. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica” (Minayo, 2001, p,17).

Quanto a sua metodologia, este estudo pode ser considerado uma pesquisa-agdo
participante, na qual os participantes (neste estudo, os professores de Inglés que atuam em

turmas de Educacao Infantil em escolas bilingues) sdo convidados de forma voluntaria a pensar
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em coletivo com a pesquisadora que também faz parte do processo que representa essa pesquisa,
ou seja, todos nds somos participantes da pesquisa e agentes de mudanca (Cardoso et al, 2019).

A finalidade da pesquisa-a¢ao, entdo, ¢ ajudar os docentes a melhorarem as suas proprias
praticas, que por sua vez, podem também melhorar o seu ambiente de trabalho e os ambientes

de trabalho das pessoas que dela fazem parte. Thiollent (2018, p.20) define como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

As expressdes “pesquisa participante” e “pesquisa-agao” sao frequentemente dadas
como sindnimas, por ambas se caracterizarem pela interacao entre os pesquisadores e as pessoas
envolvidas nas situagdes investigadas, e por procederem de uma mesma busca de alternativas
ao padrao de pesquisa convencional. Porém, segundo Thiollent (2018, p.13), “ndo o sdo”. Na
pesquisa-acdo, além da participacdo, supde uma forma de acdo planejada de carater social,
educacional, técnico ou outro, que nem sempre se encontra em propostas de pesquisa
participante.

Gil e Novaes (2009, p.147), afirmam que essas divergéncias conduziram a uma espécie
de compromisso em torno da pesquisa-acdo participante (PAP) como uma tentativa de
minimizar as diferengas e enfatizar as semelhangas entre as duas modalidades de pesquisa
participativa. Para os autores, a PAP “em suas diferentes formas, independente da ideologia a
que esteja alinhada, pode integrar esse leque de esforgos, pelas caracteristicas de aprendizado
conjunto, interdisciplinaridade e interagdo multicultural” (Gil; Novaes, 2009, p. 154).

Podemos, assim, considerar o presente estudo como uma pesquisa-agao participante por
apresentar caracteristicas tanto da pesquisa-agao como da pesquisa participante. De acordo
com Thiollent (2018, p.8), a pesquisa-acao pode ser concebida como “método, um caminho ou
um conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e acdo, ou extrair da acdo novos
conhecimentos”. E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agao ou com a resolu¢ao de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagao ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

De acordo com o autor (Thiollent, 2018), a pesquisa-agao propde a transformagdo de
conceber e de fazer pesquisa em ciéncias humanas. E necessaria uma ampla e explicita interagio

entre os pesquisadores e envolvidos na pesquisa e que esta nao se limita a uma forma de agao,
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mas pretende aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou nivel de
consciéncia das pessoas € grupos que participarem do processo, bem como, contribuir para a
discussao ou fazer avangar o debate acerca das questdes abordadas.

Ao referir-se a pesquisa-acao participante, Cardoso (2023) menciona que neste tipo de
pesquisa, através da troca de experiéncias com outros estudantes e professores, busca-se levar
0s participantes (tanto o professor-pesquisador como as outras pessoas envolvidas no estudo) a
refletirem sobre o processo de aprendizagem. “Os participantes da pesquisa nao sao simples
usuarios do conhecimento produzido por um pesquisador externo, mas sim, produtores de
conhecimento...” (Cardoso, 2023, p. 38).

Bortoni-Ricardo (2008, p.46) aponta que o professor pesquisador ndo se vé apenas como
um usuario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a
produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar a sua pratica.
Deste modo, a presente pesquisa se propde a ouvir os docentes que atuam com a Lingua Inglesa
na Educa¢do Infantil, para a partir de suas demandas, e junto com eles, organizar a¢des de
formacao continuada docente.

Entre as a¢des planejadas em conjunto, destaca-se a possibilidade de organizacdo de
cursos de curta duragdo, eventos, jornadas e oficinas de Formacao Continuada de Professores
de Linguas Adicionais para criangas, com o intuito de dar subsidios para quem atua ou se
interesse em trabalhar com esse publico, favorecendo a troca e o compartilhamento de saberes.
A partir da reflexdo sobre a acdo no cotidiano surge o professor reflexivo que deixa de ser um
mero executor de métodos desenvolvidos por outros, passa a avaliar as atividades e ter uma
visdo de conhecimento como processo, na qual a sala de aula deixa de ser o lugar da aplicagao
de um conhecimento pronto e acabado.

Nesse contexto, os docentes participantes da presente pesquisa (professores de Inglés
que atuam na Educagdo Infantil em escolas bilingues - Portugués/Inglés) desempenham um
papel fundamental, pois estes ndo sao meros objetivos de investigagdo, mas pessoas implicadas
nos problemas investigados e que ao participar das a¢des desenvolvidas podem ter suas praticas
transformadas.

Conforme explicitado, no caso deste estudo, o foco estd na contribuicdo quanto a
formacdo de professores de Inglés que atuam com criangas, para o desenvolvimento da
oralidade na lingua alvo, em escolas bilingues. Por envolver significados e uma série de
procedimentos em que os professores podem empreender, seja para aprimorar alguns aspectos
de seu ensino, ou avaliar o sucesso e/ou conveniéncia de certas praticas e/ou procedimentos,

este estudo apresenta os processos caracteristicos da pesquisa-acdo. Por meio desta
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participagdo, os proprios professores (incluindo o professor-pesquisador) vao repensando sua
propria pratica, ndo podendo ser considerados meros objetos de estudo e acabando com a
diferenciagdo entre pesquisado e pesquisador.

Busca-se com esta “pesquisa-acdo participante” (Cardoso, 2018) a compreensao das
seguintes questoes:

(1) Que metodologias e abordagens sdo utilizadas pelos professores de Inglés?;

(2) Como ¢ desenvolvida a oralidade em lingua inglesa na Educagao Infantil em uma
escola bilingue?;

(3) Qual ¢ a formagdo dos professores que atuam nas escolas municipais bilingues
estudadas?

Para respondé-las, foram utilizados os instrumentos de pesquisa apresentados na

proxima segao.
3.2 Instrumentos da pesquisa

Os instrumentos utilizados para a construg¢do dos dados na pesquisa foram os seguintes:
(1) Observagoes das aulas de inglés na Educacgdo Infantil Bilingue (Portugués/Inglés) na rede
publica e privada de ensino; (2) um diario de bordo; (3) entrevistas semiestruturadas e

narrativas.

3.2.1 Observacoes das aulas de inglés na Educacdo Infantil Bilingue (Portugués/Inglés)

No decorrer da pesquisa, foram realizadas observacdes de aulas de inglés em turmas de
Educacao Infantil, em quatro escolas bilingues (portugués/inglés): trés da SME-RJ e uma escola
privada. O horario da visita foi agendado com a direcdo da escola e o horario da observagao
das aulas foi combinado com cada uma das professoras de ingl€s. Como critérios de escolha
para a observagdo nos espagos escolares consistiram as duas primeiras escolas municipais
bilingues na rede publica: a Escola Municipal Professor Affonso Varzea (3* CRE) e o CIEP
Glauber Rocha (6* CRE); e o Espago de Desenvolvimento Infantil (EDI) Mariana Rocha de
Souza (4* CRE), implementado em 2019.

No intuito de conhecer o trabalho realizado com LIC e trazer as suas contribui¢des para
a rede publica, que ¢ o foco de contexto do trabalho, foram observadas 4 aulas, com duas horas

de duracdo, em uma escola da rede privada. O requisito foi uma escola que funcionasse ha mais
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de cinco anos e adotasse a “Educacdo Bilingue” como proposta de trabalho, desde o bergario
ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Os encontros foram estruturados da seguinte forma (Quadro 11):

Quadro 11 - Encontros das observagoes das aulas

Data dos encontros Horario Escola

04/07/2023 8h as 14h Escola Municipal Professor Affonso Varzea
20/09/2022 8h as 14h CIEP Glauber Rocha

22/05/2023 8h as 14h EDI Mariana Rocha de Souza

24/05/2023

13/07/2022 8h as 17h Escola “privada”

Fonte: A autora, 2023.

Conforme Marconi e Lakatos (2004, p. 275), “a observacao ¢ uma técnica de coleta de
dados para conseguir informagdes [...]; ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fenomenos que se deseja estudar”. Assim, foi realizada uma observagao
sistemdtica e ndo participante, com o intuito de conhecer as sequéncias didaticas, estratégias e
metodologias utilizadas pelos docentes para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa
na Educagao Infantil.

Durante a observagdo das aulas de Inglés (Apéndice B), em cada uma das escolas
mencionadas, as professoras participantes mantiveram a rotina na sala de aula com as criangas,
de forma que a presenga da pesquisadora pareceu ndo ter inibido o trabalho com elas. Para tal,
houve um guia de observagdo, que abrange a faixa etiria das criangas, os contetdos
apresentados, as habilidades desenvolvidas, os recursos utilizados, a organizacao da sala de
aula, as metodologias e estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade, para a geragao,
analise e interpretagdo dos dados.

Na Escola Municipal Professor Affonso Varzea, foi realizada a observagdo de uma aula
na turma de Educacao Infantil. Estavam presentes 23 criancgas na faixa etaria de 5 anos. No
CIEP Glauber Rocha, também foi observada uma aula. Em uma turma, no turno da manha,
havia 18 criangas na faixa etdria de 4 anos, e depois, no turno da tarde, o grupo era misto com
19 criangas entre a faixa etaria de 4 a 5 anos. No EDI Mariana Rocha de Souza foram observadas
duas aulas em dias diferentes, tendo em vista a disponibilidade de uma das professoras de
Inglés. Neste EDI, em um dia, no turno da manha, estavam presentes 18 criangas na faixa etaria

de 4 anos e no outro dia, também no turno da manha, encontravam-se 20 criangas na faixa etaria
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de 5 anos. Na escola privada, foram observadas duas aulas, durante o turno da manha; e em
uma outra turma, no turno da tarde. No primeiro grupo se encontravam 11 criancas na faixa
etaria de 4 anos; no segundo e no terceiro grupos, 13 criancas na faixa etaria de 5 anos.

As salas de aula nas trés escolas publicas bilingues e na escola privada sao organizadas
com moveis abertos e de multiplo uso, no qual ha facil acesso para as criancas manipularem os
materiais que as professoras utilizam com elas: giz de cera, lapis de cor, folhas brancas, cola,
jogos, etc. Ha um cantinho da leitura, com livros em lingua portuguesa nas salas de Educacao
Infantil das escolas publicas, e livros em Portugués e em Inglés, sobre as prateleiras das
professoras na escola privada. H4 um mural especifico para as professoras de Inglés em cada
sala da Educagdo Infantil, tanto nas escolas publicas, quanto na privada. Nesses murais sao
apresentadas as atividades realizadas pelas criangas e o conteudo trabalhado no periodo. Ha
também um quadro branco e um alfabetario préximo ao quadro. Na escola privada, cada letra
do alfabeto estd associada a uma palavra em inglés; nas escolas publicas, encontramos as letras
maitsculas e minusculas, mas ndo associadas a palavras em Inglés.

A observacao das aulas destaca-se como uma técnica de pesquisa que possibilita uma
boa relagdo com o objeto observado, um realismo da situagdo em estudo, podendo levar a
analise de comportamentos espontaneos, percep¢ao de atitudes, sejam simples ou complexas,
mas que contribuam para fomentar a reflexdo e desvelar novos caminhos a serem trilhados com

as criangas.

3.2.2 Diério de bordo

O diario de bordo consiste em um instrumento preenchido pela pesquisadora, composto
por informagdes relevantes sobre as experiéncias, opinides, desejos, sentimentos,
acontecimentos e fatos do cotidiano desenvolvidos ao longo da pesquisa. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2008), no didrio de bordo, apresentam-se os apontamentos feitos das
atividades, descrigdes de situagdes cotidianas no espago escolar, reproducdes de falas e registro
de episodios.

O professor pesquisador pode “conciliar suas atividades de docéncia com as atividades
de pesquisa”, tomando notas “simultaneamente as suas atividades ou ap6s o trabalho” (Bortoni-
Ricardo, 2008, p.156). Desta forma, o diario de bordo contribui para a reflexao, a investigacao
da pratica da propria pesquisadora, e a descricao de fatos que auxiliem na organizagao de ideias
sobre as melhores a¢des para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na Educacao

Infantil.
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Ao longo dos ultimos quatro anos (2021-2024) foram registradas informagdes no didrio
de bordo em papel da pesquisadora: por anotagdes esporadicas apds as aulas ministradas pela
pesquisadora; e durante as observagdes das aulas das participantes da pesquisa, seguindo um
guia de observacao (Apéndice B), que consistia das falas dos alunos sobre as atividades
realizadas; das praticas que suscitaram uma maior ou menor participacdo das criangas nas
atividades, e/ou aquelas que impulsionaram o uso da oralidade em lingua inglesa em sala de

aula.

3.2.3 Entrevista semiestruturada

As entrevistas com as professoras participantes foram realizadas em duas partes. Em um
primeiro momento, utilizou-se uma entrevista semiestruturada (Apéndice A). Imediatamente,
apods a entrevista semiestruturada, as docentes de todas as escolas observadas participaram de
uma entrevista narrativa (Apéndice C). O registro das entrevistas foi realizado por meio da
gravacdao em dudio pelo celular da pesquisadora e feita a transcricdo do material pela propria.

A entrevista semiestruturada foi realizada com oito professoras de lingua inglesa que
atuam na Educac¢ao Infantil (trés professoras da rede privada e 5 professoras da rede publica).
A pesquisadora participou do momento da entrevista interagindo com as professoras
participantes e, posteriormente, respondendo as questdes apresentadas, por gravagao em audio,
por também se incluir como professora de Inglés da Educagdo Infantil em uma escola publica
municipal bilingue.

Para a formulacao das perguntas, foi utilizado o modelo de roteiro de entrevistas
proposto por Daher (1998), no qual € preciso considerar: (a) os objetivos a que se deseja
alcangar, (b) os problemas que se materializam ao pesquisador, (c) as hipoteses (neste estudo,

as asser¢oes), para entdo poder selecionar as perguntas da entrevista (Quadro 12).

Quadro 12 - Quadro-roteiro das entrevistas com os participantes

OBJETIVO PROBLEMA ASSERCAO PERGUNTAS
Identificar até que | Como a formacdo | Assergdo | Qual ¢ a sua formagao para a
ponto  a formagdo | inicial habilita | Os professores ndo se sentem preparados para trabalhar docéncia em uma escola
continuada docente ¢ | docentes  para o | com LIC apenas com a formagao inicial. bilingue (Portugués/Inglés)?
um fator que auxilia | trabalho com a
no trabalho com | Educagdo Escolar | Subassergdo 1.1
criangas em | Bilingue em lingua | A formagdo do professor para atuar com LIC exige Que disciplinas em sua
propostas de | inglesa em turmas de | conhecimentos tanto linguisticos como pedagégicos | formagdo inicial contribuiram
educagdo bilingue criangas muito | especificos, o que leva a buscar mais de um tipo de para a docéncia na Educagéo

pequenas? formagao. Infantil?
Subasser¢do 1.2
E reconhecida pelos professores a importancia da formagio
continuada (cursos de extensdo, pés-graduacio...).
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Subassergao 1.3
Muitos reconhecem os cursos de linguas, certificagdes e
intercdmbios também como formagdo

Que estudos realizou para a
compreensdo de “Educagdo
bilingue™?

desenvolvimento da
oralidade nesse
contexto.

bilingues?

Assercao 5

Por meio de metodologias adequadas, os professores
de LIC podem criar condi¢des para que os alunos da
Educacdo Infantil desenvolvam a oralidade em uma
lingua adicional.

Verificar a | Como o tempo de | Assercio 2 Quanto tempo trabalha com
influéncia da | experiéncia influencia | O ambiente escolar configura-se como espago de criangas pequenas?
experiéncia nas | a pratica? atualizagdo e formagdo continuada.
escolhas feitas O que levou a trabalhar com
pelos  professores | Como é o | Asser¢do 3 - Aproposi¢do de novas praticas concentra- esse publico, escolha pessoal
que atuam  na | envolvimento do | se na analise da propria acdo docente. ou locagdo pela gestao da
Educacdo  Infantil | professor de lingua escola?
em escolas | inglesa em turmas de
bilingues Educagdo Infantil nas Que agdes podem ser
escolas bilingues? realizadas para auxiliar o
desenvolvimento da oralidade
na Educagéo Infantil?
Verificar quais | Como desenvolver a Asser¢io 4 Que metodologias e
metodologias e | oralidade em lingua O professor ¢ o mediador no processo de ensino e | abordagens sdo utilizadas para
abordagens sdo | inglesa na Educagdo aprendizagem. o desenvolvimento da
utilizadas para o | Infantil em escolas oralidade em lingua inglesa?

Como as turmas de Educagdo
Infantil sdo organizadas para o
ensino de uma lingua
adicional?

Quais os pontos positivos e
negativos de criancas bem
pequenas que frequentam
escolas bilingues e estdo

desenvolvendo a linguagem
oral em um outro idioma?

Coletar informagdes
e opinides adicionais
dos professores de
inglés da Educacdo
Infantil

Ha mais alguma coisa sobre
esse assunto que gostaria de
falar?

Fonte: A autora, 2022.

Sobre o conceito de “assercdes”, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008), sdo enunciados

afirmativos que servem como guias para direcionar a pesquisa para compreender as praticas

que estdo sendo investigadas com vistas a promover mudancas acerca das inquietacdes que

motivaram a pesquisa.

Consideramos essa parte da entrevista como semiestruturada porque outras questoes

poderiam surgir durante a conversa. Inclusive no roteiro foi incluida uma tultima parte com a

seguinte pergunta: “Hé4 mais alguma coisa sobre esse assunto que gostaria de falar?”. Desta

forma, a propria pessoa sendo entrevistada teve a oportunidade de incluir outras informagdes

ou detalhar suas respostas.

As entrevistas aconteceram de forma individual, em um encontro presencial com cada

docente, com horario agendado, de cerca de trinta minutos de duragdo, no mesmo dia em que

foram observadas as aulas, mas no horario de saida dos alunos. Esse foi considerado o melhor

momento, acertado com as professoras, pois ap0s as aulas as criangas ja teriam sido entregues

aos seus responsaveis e as docentes teriam mais tempo disponivel para responder as questoes,
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gravadas pela pesquisadora pelo dudio do celular. A pesquisadora também utilizou o didrio de
bordo para registrar suas observagdes durante cada entrevista.

O objetivo das entrevistas foi aprofundar as investigagdes sobre a formagao docente,
Educagao Bilingue (Portugués/Inglés) e o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa em
turmas de educagdo infantil, além de disponibilizar um espago para registro de observagoes e

situacdes empiricas sobre o assunto.

3.2.4 Entrevista narrativa

Logo apds a realizagdo da entrevista semiestruturada, e no mesmo dia, foi realizada a
entrevista narrativa. As professoras participantes foram convidadas a relatar sobre suas
experiéncias académicas e profissionais ligadas a educacgdo escolar bilingue, a docéncia com a
lingua adicional na EI e o que falta para o desenvolvimento da oralidade em uma escola
bilingue. A pesquisadora acompanhou a narra¢do das docentes, sem interrup¢ao, seguindo o
roteiro abaixo:
(1) Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educagdo escolar bilingue
(portugués/inglés);

(2) Fale-me sobre suas experiéncias como professor(a) de lingua adicional em turmas de
Educacao Infantil;

(3) Fale-me sobre o que falta para o professor(a) de lingua adicional desenvolver a

oralidade em uma escola bilingue.

Ao ouvir a voz das docentes pela gravacdo em &udio, foram extraidos dados
significativos sobre a trajetdria académica e profissional de cada uma, sua influéncia e
integracdo com a pratica. Segundo Delory (2012), a entrevista narrativa comporta dois aspectos
essenciais: uma sequéncia de acontecimentos e uma valorizagdo implicita dos acontecimentos
relatados. “[...] Portanto, a narrativa ndo € apenas o produto de um ‘ato de contar’, ela tem
também um poder de efetuagdo sobre o que narra” (Delory, 2012, p. 82).

As professoras, ao contarem suas experiéncias, narraram sobre as atividades realizadas
(ou que poderiam ser realizadas) para o desenvolvimento da oralidade na lingua alvo em turmas

de Educacao Infantil.

3.3 Ciclos da pesquisa-acao participante
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De acordo com as fases/ciclos deste estudo, estdo incluidos: a inquietagdo da
pesquisadora em sala de aula; leituras de documentos, acompanhamento dos registros no didrio
de bordo; o planejamento da pesquisa-agdo-participante; reflexdes sobre as assercdes e agdes
intervencionistas; a analise e discussdo dos dados, até chegar as consideracdes desse estudo,
visando os caminhos que possam contribuir para a formag¢do docente.

Diante das etapas da pesquisa, seguem as agdes que foram realizadas no decorrer do

presente estudo (Quadro 13):

Quadro 13- Etapas da pesquisa que foram realizadas (2020-2024)

/e Levantamento biblografico e ( N

|eituras de dacumentos; «Observacies de sulas em escolas
» Submissda inicial e trimite junts ;ﬂ'ﬁ:;rﬂﬂﬂt realizacho das
ao Comité de Etica; . .
sRedacdo da Intraduco eTranscricio das entrevistas;
Fundamentacda Tedrica e sCumprimenta do Pragrama de
hetadodogis; estigio docente na CEALD MODL
*Registro no Didrio de Bordo das Camnpe TEVL,
experidncias vivenciadas nas *Registo no Didrie de Bordo das
aulas de inglés para criancas. experidncias vivenciasdas,

= Andlise da geragio de dadas;
= Registro no Didrio de Bardos das
Baperinoas vivenciandas;

L =Publicagda de trabalhos e

AN

L —
-

=Hanca de Quakificagio;
sDpfesa da teie de Dautarado.

participacio em eventas;

=Redacio da versdo preliminar da
tese para o exarme de Qualificaga.

Fonte: A autora, 2024.

A organizacdo e o planejamento da pesquisa-agdo-participante se desenvolveram no
decorrer de 2020 a 2024. A primeira agdo (2020) foi a submissdo inicial e tramite junto ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Esta fase foi fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa, pois o estudo envolve seres humanos e para iniciar a coleta de dados depende da
aprovacdo do CEP. Em seguida (2020/2021), foram direcionados ao levantamento bibliografico
e leituras de documentos; reflexdo e entendimento sobre a temadtica para elaborar a
"introducao", "fundamentacao tedrica" e "metodologia".

O registro no diario de bordo (Apéndice B) das experiéncias vivenciadas no decorrer da
pesquisa transcorreu ao longo das diferentes fases (2020/2023). Ele acompanhou a

pesquisadora por ser um instrumento que compilava as observacdes das aulas e transcri¢ao das
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entrevistas narrativas e estruturadas (Apéndices A e C), percepgdes, ideias e sentimentos que
emergiram no chdo da escola. Material que contribuiu para reflexao e coleta de dados.

A fase do cumprimento do Programa de estagio docente no Curso de Extensao Mooc
Camp: Teaching English to Young Learners (2022) permitiu vivenciar a pratica da formacao
continuada docente visando o desenvolvimento da LIC. Assim como compartilhar com outros
colegas as experiéncias por meio da participagdo em eventos (2023). A ultima fase (2024)
marca a redagdo da tese e apresentacao para a banca, que ¢ o momento de consolidacao do

estudo.

3.4 Contexto e participantes da pesquisa

O contexto do estudo ¢ a Escola Municipal Professor Affonso Varzea (EMPAV), uma
das primeiras escolas publicas municipais bilingues (Portugués/Inglés), localizada no
Complexo do Alemao (Figura 3), na cidade do Rio de Janeiro.

O Complexo do Alemao, reconhecido como bairro em 1993 (Nery; Flaeschen, 2010),
¢ composto por 13 favelas: Adeus, Alemao, Baiana, Casinhas, Esperanga, Fazendinha, Joaquim
de Queiroz (Grota), Itararé/Alvorada, Mineiros/Matinha, Nova Brasilia, Palmeiras, Pedra do
Sapo e Reservatorio de Ramos. Nos tltimos anos, apos os grandes eventos esportivos, a Copa
do Mundo (2014) e os Jogos Olimpicos (2016), o Complexo do Alemao tem sofrido um
processo de degradagdo da pouca infraestrutura existente, pela falta de investimentos em areas

basicas para a populacdo, como urbanismo, habita¢do, saude, educacdo e seguranca.
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Figura 3 - EMPAV- Complexo do Aleméao

N i T la g
Fonte: INTERNET?*?— Adaptado pela autora.

Pesquisa realizada com 8,7 mil moradores do Complexo do Alemao revelou que 83%
das familias com criangas de até 6 (seis) anos de idade conviveram com inseguranga alimentar
grave, nos ultimos trés anos (2020 a 2022). Esse levantamento®? feito pelo Instituto Brasileiro
de Analises Sociais e Economicas (IBASE) nos mostra que nesse contexto e, principalmente,
agravado pela pandemia de COVID-19, as familias sem poder trabalhar, ndo tinham renda para
suprir a necessidade alimentar, sendo necessario reduzir a quantidade de comida a ser ingerida
ou deixar de fazer uma refei¢do dentro de casa.

A escola, para muitas dessas criangas que moram em comunidades, torna-se um local
necessario e apropriado para que possam se alimentar, socializar e adquirir conhecimentos.
Com a implementacdo do Programa Experimental de Escolas Bilingues (Portugués/Inglés), a
EMPAV ganhou novos rumos a serem trilhados pela comunidade escolar, e as criangas
passaram a aprender uma lingua adicional em uma escola bilingue publica.

Em 2023, temos o quadro de docentes efetivos da EMPAV composto por 32
professores: 6 professores de inglés, 2 professores de Educagao Fisica, 1 professor de Educacao

Artistica, 3 professores regentes da Educacao Infantil, e 16 professores regentes do primeiro ao

32Complexo do Alemio-
https://wikifavelas.com.br/index.php?title=Arquivo:Favelas_do_Comlexo do Alem%C3%A30, 2010..jpg
Acesso em 12/08/2024.

33 Reportagem disponivel em https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-10/fome-atingiu-
metade-dos-moradores-do-alemao-de-2020-2022 Acesso em 20/12/2023


https://wikifavelas.com.br/index.php?title=Arquivo:Favelas_do_Comlexo_do_Alem%C3%A3o,_2010..jpg%20
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-10/fome-atingiu-metade-dos-moradores-do-alemao-de-2020-2022
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-10/fome-atingiu-metade-dos-moradores-do-alemao-de-2020-2022
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quinto ano do Ensino Fundamental, sendo trés mestres, 16 especialistas e 14 graduados. A
grande maioria dos professores trabalha como PEF** em regime de 40 horas semanais.

A estrutura administrativa ¢ composta por uma diretora geral, uma diretora adjunta, uma
coordenadora pedagogica, duas secretarias e duas funciondrias de apoio. Em relagdo aos
discentes, em sua grande maioria, sdo residentes na comunidade do Complexo do Alemao. Os
alunos sao distribuidos por idade, ndo existindo distor¢ao série-idade na escola.

A EMPAV oferece ensino publico e gratuito, com 553 alunos matriculados®, da
Educacdo Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental, em horério integral de sete horas

semanais, e a classe especial®®

em regime parcial, de 5 horas semanais.

A escola possui um laboratdrio de informatica, uma sala de danga, uma sala de leitura,
uma quadra poliesportiva, 16 salas de aula, uma sala de professores, um refeitorio ¢ um
auditorio. Na maioria das salas de aula ha equipamentos audiovisuais: TV e projetor. Em sala
de aula, boa parte dos professores usam os seus proprios equipamentos (notebooks e caixas de
som) ou solicitam o empréstimo de computadores portateis a diregdo.

Em 03 de julho de 2024, houve a inauguragdo do Ginasio Educacional Tecnoldgico
Bilingue na EMPAYV, tornando-se o ducentésimo GET na rede (figura 5). Este modelo de
educacdo se trata de uma nova concepcao de escola do séc. XXI em que propde o aprendizado
baseado no desenvolvimento integral, na cultura mio na massa®’, na cultura digital e na
sustentabilidade®®, além de continuar oferecendo o ensino bilingue (Portugués/Inglés) a
comunidade escolar.

O GET apresenta um programa no qual os alunos da rede municipal tém acesso ao
Colaboratorio, também chamado de espaco maker, que € uma sala especifica equipada por
computadores, maquina de costurar, impressora 3D, simuladores (Figura 4), entre outras

tecnologias que possibilitam o discente colocar a “mado na massa”, ou seja, aprender fazendo.

34 PEF- Professor de Ensino Fundamental — é um termo criado pela Lei n°5.217, de 1° de setembro de 2010, para
o profissional que exerce atividades docentes em turmas do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental.

35 Dados coletados em 2023, na Secretaria da Escola Municipal Professor Affonso Vérzea.

36 A classe especial € um atendimento especializado ofertado em algumas escolas do ensino regular e busca
atender alunos com necessidades especiais que precisam de atengdo diferenciada, substituindo a matricula em
salas de aula comuns.

37 A cultura “Mdo na massa” permite que o individuo, por meio do exercicio pratico, vivencie a experimentagio
e a construcdo de seus saberes executando materialmente a teoria que lhe foi apresentada.

38 Proposta do GET da SME/RJ disponivel em < https://get.prefeitura.rio/> Acesso em 10/01/2023


https://get.prefeitura.rio/
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Figura 4 - Uso de simuladores no Colaboratorio

Fonte: A autora, 2024

O GET também busca desenvolver habilidades em atividades como roboética (figura 5),
programacdo e outras praticadas de forma integrada com o contetido programatico das disciplinas.
Tanto os alunos quanto os professores do GET EMPAYV podem conhecer o espago, mas, no presente
momento s6 os alunos do Ensino Fundamental sdo atendidos em horéarios especificos organizados pela

gestao da escola.

Figura 5 - Robotica no GET EMPAV

Fonte: A autora, 2024

A EMPAYV tornou-se GET EMPAV em 2024 e com isso uma nova identidade da
institui¢ao (figura 6), ao ser reconhecida pela comunidade escolar como a primeira escola
publica municipal bilingue e tecnoldgica da rede. No entanto, os alunos da Educacdo Infantil

ainda nao sdo atendidos no Colaboratorio.
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Figura 6 - Nova identidade da EMPAV

Fonte: A autora, 2024.

Além da EMPAYV, foram realizadas coletas de dados em uma escola privada bilingue,
localizada no Itanhanga (RJ), e em outras 2 escolas bilingues da rede municipal de ensino do
Rio de Janeiro: o Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI) - Mariana Rocha de Souza (4°
CRE), localizada na Vila da Penha (RJ) e o CIEP Glauber Rocha (6° CRE), na Pavuna (RJ).

A escolha da escola privada, que ndo terd o seu nome identificado, para preservar a
privacidade das professoras de Educacao Infantil, deu-se por se tratar de uma instituicao que se
considera “brasileira e bilingue”. E uma institui¢do com ptblico majoritariamente branco,
atende a classe média e ¢ uma escola confessional catolica. A escola apresenta um curriculo
bilingue que se inicia desde a Educagao Infantil, sendo o idioma inglés utilizado na maioria dos
componentes curriculares. E interessante observar que em seu nome utiliza o termo
“Internacional”. Embora ela ndo possa ser classificada como escola internacional (vide capitulo
2.1.3), oferece o Programa “High School”’, no qual o aluno que termina o seu Ensino Médio sai
com um diploma brasileiro e americano. Este modelo de escola ndo serd o foco da presente
pesquisa, mas contribuira para pensar na educagdo bilingue em diferentes esferas.

O Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI) Mariana Rocha de Souza (figura 7) ¢
localizado no bairro de Vila da Penha (Rio de Janeiro) e oferece aulas de Educacdo Infantil

(Creche e Pré-escola).
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Figura 7 - Localizacdo do EDI Mariana Rocha de Souza

g

¥ | Pragado Cam Q PENHA CIRCULAR

Fonte: Internet**-Adaptado pela autora

Nas turmas de pré-escola, as criangas participam do Programa Bilingue (Portugués/
Inglés) da SME-RJ. A crianca ¢ um sujeito de direitos e com necessidades especificas. O seu
desenvolvimento se da sob o ponto de vista individual (emocional, afetivo, cognitivo,
linguistico, motor), familiar e social. Logo, a crianga que frequenta o EDI tem um espaco no
qual se busca desenvolver uma base solida para o ensino bdsico, monitorar o seu
desenvolvimento e crescimento ao longo do seu percurso escolar. O investimento de uma lingua
adicional nos EDIs da rede municipal de ensino contribui para as criancas vivenciarem 0 uso
do idioma e ampliarem o seu repertorio cultural. De acordo com a proposta pedagogica da SME-

RJ sobre os EDIs*:

A proposta pedagogica do EDI é baseada numa rotina didria rica, equilibrada e variada
em oportunidades e desafios que provoquem e sustentem o crescimento e
desenvolvimento saudavel de todos os envolvidos — adultos e criangas. Por meio de
um curriculo que contemple atividades e vivéncias pertinentes e relevantes a faixa
etaria, em especial as interagdes, brincadeiras infantis e exploragdo das linguagens
que acontecem na rotina diaria rica, equilibrada e variada, incluindo o
desenvolvimento constante de todos os momentos descritos abaixo.
- individuais, de pequenos e grandes grupos;

-calmos e ativos com atividades cognitivas, sociais e fisicas variadas;

- atividades em sala e na area externa;

- de cuidados pessoais e alimentacao;

- de brincadeira livre, didlogo, reflexdo e de instrugao;

- de atividades de exploragdo e descoberta;

- de atividades de expressdo artistica e plastica.

39 Disponivel em < https://www.google.com/maps/place/EDI+Mariana+Rocha+de+Souza/@-22.8453551,-
43.3045224,15z/data=14m6!3m5!1s0x997c9def5a33f3:0xb2a030815383b91!8m2!3d-22.8453551!4d-
43.3045224!165%2Fg%2F 1pv2bthOc?entry=ttu> Acesso em 13/08/2024

40 Disponivel em < http://www0.rio.rj.gov.br/sme/downloads/coordenadoriaBducacao/2viaEDI.pdf> Acesso em
14/01/2023


https://www.google.com/maps/place/EDI+Mariana+Rocha+de+Souza/@-22.8453551,-43.3045224,15z/data=!4m6!3m5!1s0x997c9def5a33f3:0xb2a030815383b91!8m2!3d-22.8453551!4d-43.3045224!16s%2Fg%2F1pv2bth0c?entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/EDI+Mariana+Rocha+de+Souza/@-22.8453551,-43.3045224,15z/data=!4m6!3m5!1s0x997c9def5a33f3:0xb2a030815383b91!8m2!3d-22.8453551!4d-43.3045224!16s%2Fg%2F1pv2bth0c?entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/EDI+Mariana+Rocha+de+Souza/@-22.8453551,-43.3045224,15z/data=!4m6!3m5!1s0x997c9def5a33f3:0xb2a030815383b91!8m2!3d-22.8453551!4d-43.3045224!16s%2Fg%2F1pv2bth0c?entry=ttu
http://www0.rio.rj.gov.br/sme/downloads/coordenadoriaEducacao/2viaEDI.pdf
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Ao analisar esse documento proposto pela prefeitura sobre os EDIs, podemos perceber
a amplitude de sua organizagdo e que o EDI ¢ um lugar preparado para atender as criancas da
Educagao Infantil. Nos EDISs, os principais pilares para a primeira infancia sao disponibilizados,
como uma sala de primeiros atendimentos, biblioteca infantil e atendimento integral; a proposta
pedagbgica, conforme destacada acima; as rotinas didrias; as atividades, centradas nas
interagdes e brincadeiras; e a estrutura fisica ¢ humana formada por uma equipe de profissionais
que trabalham para e com criangas.

No EDI Mariana Rocha de Souza (figura 8), atuam 35 funcionarios, sendo 3 professoras
na equipe gestora (diretora geral, diretora adjunta e uma professora articuladora), 9 PEF com
carga horéria de 40 h: 3 professoras de inglés e 1 professor de educacao fisica, 5 Professoras
Adjuntas da Educacdo Infantil (PAEI); 9 profissionais de Apoio Escolar Inclusivo (AEI) e 4
Agentes de Apoio a Educacdo Especial (AAEE). Na escola ndo tem nenhum profissional na
Secretaria, ¢ a merendeira readaptada que auxilia na entrada e saida dos alunos.

As PAEI contam com o apoio de diferentes profissionais (AEI e AAEE), por receberem
um expressivo numero de criangas com necessidades educacionais especiais matriculadas na
institui¢ao. No momento, aproximadamente, 18 criangas, no total da escola, s3o atendidas por
esses profissionais, que auxiliam os alunos com deficiéncia para que tenham uma boa adaptacao
na sala de aula e um bom aprendizado dentro de suas possibilidades.

O EDI funciona em turno Unico (7h30 as 14h30) e conforme dados informados pela
equipe gestora, em 2024, atende 221 criangas. Elas sdo distribuidas em 10 turmas, sendo 5
turmas de creche, com aproximadamente 25 alunos em cada grupo, na faixa etaria de até trés
anos. E outras 5 turmas de pré-escola, também com aproximadamente 25 alunos em cada grupo,
mas, na faixa etaria de 4 a 5 anos. Sendo estas criancas da pré-escola que sdo atendidas pelo
Programa Bilingue (Portugués/ Inglés).

A Instituigdo possui 10 salas de aula para atividades, uma sala de recursos
multifuncionais, uma sala de leitura, uma sala de informatica, duas salas de professores, um
refeitorio e uma area externa aberta com brinquedos e espaco livre. Em toda a escola ha placas
em Portugués e Inglés, indicando a identidade bilingue no EDI. Ha tecnologias na escola, como
aparelhos audiovisuais, #v smarts nas salas de atividades e 3 retroprojetores que estdo a
disposi¢do da equipe. A escola possui dois andares com rede wi-fi a disposi¢ao dos funcionarios
e radios com tecnologia bluetooth, contribuindo, assim, para a inclusdo digital e acesso as

diferentes informagdes via internet.
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Figura 8 - EDI Mariana Rocha de Souza

Fonte: A autora, 2022.

Assim como a EMPAV, o Centro Integrado de Educag¢do Publica (CIEP) Glauber
Rocha (Figura 9) € pioneiro na implementa¢do do Programa Bilingue (Portugués/ Inglés) na
rede e possui o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) considerado positivo.
A escola esta localizada na Pavuna (Rio de Janeiro), funciona no periodo de turno tinico de 7

horas diarias.

Figura 9 - CIEP Glauber Rocha

Fonte: A autora, 2022.
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Os CIEPs, popularmente denominados “brizoldes*!, foram um projeto educacional de
autoria do antrop6logo Darcy Ribeiro, que tinha como objetivo oferecer o ensino publico de
qualidade e em periodo integral. A estrutura arquitetonica ¢ caracterizada por um edificio
erguido em trés pavimentos € um amplo gindsio esportivo. A oferta do ensino bilingue
(Portugués/ Inglés) no CIEP Glauber Rocha oportunizou aos alunos, que na sua grande maioria
mora nas favelas do entorno (figura 10), participarem de um projeto que contribua para a
aprendizagem de uma lingua adicional.

O CIEP Glauber Rocha funciona em turno tnico (7h30 as 14h30) e possui 31
professores, 4 professores de Educa¢ao Infantil (PEI) e 27 professores de Ensino Fundamental
(PEF), sendo 7 professores de Inglés, 1 professora de Arte e 2 professores de Educacao Fisica.
A equipe gestora ¢ composta pelo diretor geral e pela diretora adjunta, uma coordenadora

pedagbgica, uma secretaria escolar, dois agentes de apoio e dois agentes administrativos.

Figura 10 - Localizagdao do CIEP Glauber Rocha
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Fonte: Internet*

41 “Brizoldes” ¢ um termo popular que se refere aos Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs). Eles
buscam oferecer ensino publico de qualidade em periodo integral. Além de refei¢des completas ao longo do dia,
os alunos contam com atividades complementares, como atividades praticas voltadas para as artes, musica e
esportes. Atualmente, as secretarias Estadual (Seeduc) e Municipal de Educacido (SME) do Rio de Janeiro
dividem a gestdo das escolas que funcionam nos edificios projetados por Niemeyer.

42 Disponivel em < https://www.google.com/maps/place/Ciep+Glauber+Rocha/@-22.8103905,-
43.3541135,15z/data=14m6!3m5!1s0x996494a748450£:0x620d139b67eaca50!8m213d-22.8103905!4d-
43.3541135!165%2Fg%2F1tl0ykgy?entry=ttu> Acesso em 13/08/2024


https://www.google.com/maps/place/Ciep+Glauber+Rocha/@-22.8103905,-43.3541135,15z/data=!4m6!3m5!1s0x996494a748450f:0x620d139b67eaca50!8m2!3d-22.8103905!4d-43.3541135!16s%2Fg%2F1tl0ykgy?entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/Ciep+Glauber+Rocha/@-22.8103905,-43.3541135,15z/data=!4m6!3m5!1s0x996494a748450f:0x620d139b67eaca50!8m2!3d-22.8103905!4d-43.3541135!16s%2Fg%2F1tl0ykgy?entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/Ciep+Glauber+Rocha/@-22.8103905,-43.3541135,15z/data=!4m6!3m5!1s0x996494a748450f:0x620d139b67eaca50!8m2!3d-22.8103905!4d-43.3541135!16s%2Fg%2F1tl0ykgy?entry=ttu
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Ha 19 turmas no CIEP Glauber Rocha: 4 turmas de Educa¢ao Infantil na faixa ctaria de
4 a 5 anos e 15 turmas de Ensino Fundamental. Todas as turmas da escola sao atendidas pelo
Programa Bilingue (Portugués/Inglés) e ha uma PA que auxilia o trabalho dos professores de
Inglés e estabelece a comunicagdo com a equipe gestora.

O CIEP Glauber Rocha possui trés andares, 25 salas, um refeitério e um amplo espago
livre no térreo. A escola ¢ equipada por aparelhos audiovisuais, possui uma sala de recursos e
wifi. Em todos os andares, ha sinalizagdes dos espacos em Portugués e Inglés.

Os professores que atuam nessas escolas publicas bilingues ndo sdo s6 sujeitos que
ensinam, mas que também aprendem em sua pratica cotidiana, em um saber-fazer continuo e
reflexivo. Por meio das experiéncias, os professores junto com os alunos e com toda a
comunidade escolar criam a sua identidade bilingue. De acordo com Megale (2003), nas escolas
bilingues ha uma integracdo das culturas que estdo presentes em seu ambiente. Os individuos
podem assumir alguns valores especificos de sua comunidade cultural, a0 mesmo tempo que
aderem a valores sociais mais abrangentes de outra determinada comunidade cultural.

Considerando que este trabalho compreende a formagao continuada de professores que
atuam em escolas bilingues (Portugués/Inglés), a pesquisadora e as 8 (oito) docentes de lingua
inglesa da Educagdo Infantil, sendo 3 professoras de escolas bilingues da rede privada e 6
professoras da rede publica municipal de ensino do Rio de Janeiro serdo as participantes da
pesquisa.

Para a construcdo e andlise dos dados, a negociagdo para o pertencimento da
pesquisadora no campo, ¢ primordial, por envolver diferentes escolas bilingues e pessoas que
se colocam disponiveis para participar de forma voluntéria da pesquisa. Como afirma Bortoni-
Ricardo (2008, p.57), “geralmente os professores da escola ficam receosos de que o
desvelamento do seu trabalho possa acarretar criticas ou outras consequéncias negativas”.
Assim, todos os dados gerados neste trabalho terdo carater sigiloso, os colaboradores serdo
preservados quanto a sua identidade e a divulgagdo negociada com os participantes da pesquisa
envolvidos. Antes de participarem da pesquisa, todos assinaram o Termo de Autorizagao de
Imagem e de Consentimento Livre e Esclarecido, que ja havia sido aprovado pela Comissdo de
Etica em Pesquisa da UERJ e da SME Rio. Todas sdo professoras e sdo identificadas por letras,
para preservar as suas identidades: “Professora A”, “Professora B”, “Professora C”, “Professora
D>, “Professora E”, “Professora F”, “Professora G”, “Professora H” e “Professora I”. A
sequéncia das letras € proposital, pois indica a ordem em que cada uma respondeu as questdes

e contribuiu para o trabalho (Quadro 14).
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Quadro 14 - Tempo de atuagdo das professoras participantes ¢ formagao inicial docente

Professora | Tempo de atuacdo | Formagao inicial docente | Rede

“A” 4 anos Letras/Pedagogia Publica
“B” Mais de 15 anos Letras Privada
“C” 5 anos Engenharia Quimica Privada
“D” 5 anos Publicidade Privada
“E” 2 anos Letras/ Pedagogia Publica
“F” 13 anos Letras/Pedagogia Publica
“G” 16 anos Letras Publica
“H” 4 anos Letras Publica
“T” 16 anos Letras/Pedagogia Publica

Fonte: A autora, 2024.

Nao houve o questionamento quanto a faixa etaria das professoras participantes, pois
nos interessa saber seu tempo de atuagdo como profissional de lingua adicional na Educacao
Infantil e a formagao inicial docente.

No capitulo 4, sobre “Analise das asser¢des”, o tema formacao docente tera a discussao
ampliada e serdo usadas siglas para identificar as diferentes institui¢des em que as docentes
passaram e se formaram.

Por se tratar de uma pesquisa acao-participante, a pesquisadora, que também faz parte
do mundo que pesquisa, ndo ¢ uma relatora passiva. Ela age nesse mundo social e reflete sobre
si mesma e sobre as acdes como objetos de pesquisa.

Assim, ¢ necessaria uma ampla e explicita interacdo entre a pesquisadora e os
professores participantes envolvidos na pesquisa, com o intuito de contribuir para a discussiao
e avangar o debate acerca das questdes abordadas. Para tal, foi solicitado a todos os participantes
que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para que seja garantido o
consenso sobre o que se trata o estudo, a manuten¢do do sigilo e da privacidade dos participantes

durante todas as fases da pesquisa.
3.5 Procedimentos de analise
A analise dos dados foi realizada por meio das assergoes, relacionadas aos objetivos da

pesquisa. A assercdo ¢ “um enunciado afirmativo no qual o pesquisador antecipa os

desvelamentos que a pesquisa podera trazer” (Bortoni-Ricardo, 2008, p.53). De acordo com
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Bortoni-Ricardo (2008), na pesquisa qualitativa, ndo se levantam hipdteses como na pesquisa
quantitativa. Como podemos perceber no quadro 14, a autora recomenda elaborar asser¢des que
correspondam aos objetivos. Mas, considerando os desdobramentos da pesquisa, pode-se
chegar a ideias diferentes das iniciais e as asser¢des podem sofrer alteragdes. O papel do analista
¢ o de confirmar ou ndo as assercdes a partir do corpo de dados (Bortoni-Ricardo, 2008).

Como mencionado anteriormente, os dados foram obtidos por meio das entrevistas
semiestruturadas e narrativas. Ao realizar as entrevistas, busquei que as professoras
participantes narrassem suas visdes, opinides e experiéncias acerca da tematica de forma
confortdvel. A gravagdo eletronica em daudio foi fundamental porque permitiu que a
pesquisadora revisitasse os dados para tirar duvidas e refinar a teoria que estava sendo
construida. Os registros no didrio de bordo também contribuiram para a reflexdo sobre as
observagdes das aulas e as experiéncias vivenciadas com as criangas nas aulas de Inglés na
Educagao Infantil.

As entrevistas semiestruturadas e narrativas com os professores foram transcritas no
diario de bordo e posteriormente digitadas. A transcricdo dos dados pode ser consultada nos
apéndices e anexos desta tese. As entrevistas foram analisadas e interpretadas com o objetivo
de identificar até que ponto a formagao continuada docente ¢ um fator que auxilia no trabalho
com criangas em propostas de educagdo bilingue e verificar a experiéncia, as metodologias e
abordagens utilizadas pelas professoras de Inglés da Educacao Infantil para o desenvolvimento

da oralidade. Desta forma, a presente pesquisa iniciou com cinco asser¢oes (Quadro 15):

Quadro 15 - Objetivos e primeiras assergoes

OBJETIVOS

ASSERCAO

1.0s professores ndo se sentem

Identificar até que ponto a formagdo

continuada docente ¢ um fator que auxilia
no trabalho com criangas em propostas de
educagdo bilingue.

preparados para trabalhar com LIC apenas
com a formagao inicial.

Verificar a influéncia da experiéncia nas
escolhas feitas pelos professores que
atuam na Educacao Infantil em escolas
bilingues.

2.0 ambiente escolar configura-se como

espaco de atualizagdo e formagdo
continuada.
3.A proposicdo de novas praticas

encontra-se na andlise da prépria agdo
docente.

Verificar
abordagens

metodologias e
utilizadas para o

quais
sdo

4.0 professor ¢ o mediador no processo de
ensino e aprendizagem.




desenvolvimento da oralidade

contexto.

nesse

5.Por meio de metodologias adequadas, os
professores de LIC podem criar condi¢des
para que os alunos da Educacdo Infantil
desenvolvam a oralidade em uma lingua
adicional.

Fonte: A autora, 2022.
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No presente estudo, a primeira, a segunda e a quinta assercdes sofreram alteragdes, pois

na medida em que os dados e os objetivos foram analisados, novas subasser¢des foram geradas

(Quadro 16).

Quadro 16 - Geragao das subassergoes

Primeiras asser¢oes

Novas subassercgoes

1.0s professores nao se sentem
preparados para trabalhar com LIC
apenas com a formacao inicial.

1.1 A formagao do professor para atuar com
LIC exige conhecimentos tanto linguisticos
como pedagdgico especificos, o que leva a
buscar mais de um tipo de formagao

1.2 E reconhecida a importincia da
formagdo continuada (cursos de extensio,
pos-graduacao,...)

1.3 Muitos professores reconhecem os
cursos de linguas, certificagdes e
intercambios também como formacao

2.0 ambiente escolar configura-se
como espaco de atualizacdo e formacao
continuada.

2.1 O trabalho com LIC implica um perfil
docente e a identificagdo com o publico
infantil

2.2 A formagdo em servico dinamiza a
constru¢ao de novos saberes docentes

3.A proposicdo de novas praticas
encontra-se na analise da propria agdo
docente.

4.0 professor ¢ o mediador no
processo de ensino e aprendizagem.

5.Por meio de metodologias
adequadas, os professores de LIC podem
criar condi¢gdes para que os alunos da
Educacdao Infantil desenvolvam a
oralidade em uma lingua adicional.

5.1 As criangas que frequentam escolas
bilingues na Educac¢dao Infantil ampliam
diversas dimensdes, cognitivas, emocionais
e culturais

Fonte: A autora, 2022.
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No proximo capitulo sdo apresentados os resultados e discussdes da pesquisa por meio
da analise e interpretagdo dos dados. Encontram-se presentes alguns trechos selecionados,
recorte do corpo de dados, visando sustentar as discussdes levantadas. Neste estudo, optou-se
pelo italico para destacar as falas das participantes e o negrito para destacar palavras ou frases
proprias. Da mesma forma foram incluidas referéncias obtidas na revisao bibliografica e que se

encontram relacionadas as respectivas assergoes e subassergoes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, os resultados e discussdes sobre os dados obtidos no estudo sao
apresentados. Como mencionado anteriormente, utilizamos diferentes instrumentos de pesquisa
(observagdes de aula, diario de bordo, entrevista semiestruturada e entrevista narrativa) para
analisar as asserc¢oes.

Em um primeiro momento foram desenhadas 03 (trés) asser¢des. No entanto, no
decorrer da pesquisa, elas sofreram modificagdes para dar conta dos objetivos do estudo.
Atualmente, identificamos 05 (cinco) asserc¢oes:

(01) Os professores ndo se sentem preparados para trabalhar com LIC apenas com a
formacio inicial*3;

(02) O ambiente escolar configura-se como espaco de atualizagdo e formacgao
continuada docente;

(03) A proposicao de novas praticas concentra-se na analise da propria agao docente;

(04) O professor ¢ o mediador no processo de ensino e aprendizagem; e

(05) Por meio de metodologias adequadas, os professores de LIC podem criar
condig¢des para que os alunos da Educagdo Infantil desenvolvam a oralidade em uma lingua

adicional.

4.1 Assercao 1: Os professores nao se sentem preparados para trabalhar com LIC apenas

com a formacgao inicial

Inicialmente, a primeira asser¢ao focava no despreparo dos docentes, mas como ela foi
elaborada de forma muito genérica, dava a entender que os professores que ja atuam na area
ainda se sentiriam despreparados. Entretanto, por se tratar de docentes que ja atuam com LIC,
percebeu-se que a questao nao era o preparo ou despreparo presente, mas sim, verificar até que
ponto eles acreditam que a formagao inicial foi suficiente para atuagdo nesta area.

A assercdo passou entdo para sua versao atual: Os professores ndo se sentem preparados

para trabalhar com LIC apenas com a formagdo inicial.

43 A primeira asser¢io nao foi totalmente modificada. No entanto, as palavras em negrito foram acrescentadas ao
enunciado original.
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Confirmando a primeira asser¢ao, percebemos que a formagao inicial das participantes
ndo ¢ suficiente para dar conta do trabalho com LIC, pois como verificado no Quadro 17, as

professoras recorreram a diferentes tipos de formacao tanto inicial como continuada:

Quadro 17 - Formacao Inicial e continuada dos participantes

Partici . Outras Pos- CEeS Certifica Viagens / Colégio G Prati
pantes ISl || 1t Grad. grad .de coes Intercdmbios | Bilingue e ~ ca
Idiomas extensao
A X X X X
B X X X X X
C X X X
D X X X X X
E X X X X
F X X X X
G X X
H X X X
1 X X X
Totais 7 5 2 4 5 3 3 1 2 1

Fonte: A autora, 2022.

O Quadro 17 representa uma compilacdo das informagdes contidas nas respostas das
professoras a primeira questdo da entrevista: “Qual ¢ a sua formagdo para a docéncia em uma
escola bilingue (Portugués/Inglés)”’? Além desse quadro, para a andlise inicial, serdo utilizadas
as proprias falas das professoras (Apéndice D).

As respostas a primeira pergunta contribuiram para a criacao de 3 (trés) subasser¢des
ligadas as percepgoes de formacao ideal das participantes:

(1.1) A formagdao do professor para atuar com LIC exige conhecimentos tanto
linguisticos como pedagdgicos especificos, o que leva a buscar mais de um tipo de formagao;

(1.2) E reconhecida pelos professores a importancia da formagio continuada (cursos de
extensao, pos-graduacgao...);

(1.3) Muitos reconhecem os cursos de linguas, certificagdes e intercambios também
como formagao.

Essas subasser¢odes serdo analisadas a seguir.

4.2 Subasserc¢ao 1.1: A formaciao do professor para atuar com LIC exige conhecimentos
tanto linguisticos como pedagogicos especificos, 0 que leva a buscar mais de um tipo de
formacao

De acordo com a subassercao 1.1, as professoras buscam complementar a sua formagao,
pois os conhecimentos tanto linguisticos como pedagdgicos especificos para atuar com LIC em

uma s6 graduacdo sao insuficientes.
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O primeiro ponto observado ¢ que em sua grande maioria as docentes t€ém como

formagao inicial Letras e Pedagogia:

Professora A: Sou formada em Letras (Portugués/Inglés) na Faculdade C. B..
Primeiro fiz Letras, depois fiz Pedagogia....Comecei a dar aula em escolas com
adultos. Depois que terminei a Pedagogia passei a trabalhar com criangas da
Educacao Infantil. Pois é, hd trés anos estou nessa escola.

Professora F: Tenho formagdo em Letras (Inglés). Tenho Pedagogia também.

Professora I: Sou formada em Letras (Portugués/Inglés), e em Pedagogia.

De acordo com a fala das Professoras A, F e I podemos inferir que a formacgao inicial
em Letras (Portugués/ Inglés) nao foi suficiente para prepara-las para o trabalho com LIC. No
decorrer da entrevista, as professoras destacaram que foi necessaria uma segunda graduag¢ao em
Pedagogia.

A Professora A, por exemplo, s foi trabalhar com criancas da Educagdo Infantil depois
que concluiu essa segunda licenciatura. Ou seja, apesar da maioria das professoras participantes
ter formacdo em Letras ou Pedagogia (Quadro 18), compartilham da ideia de que ndo basta uma
unica licenciatura para trabalhar com LIC, o que as levam a procurar uma segunda graduagao

ou cursos de formagao continuada.

Quadro 18 - Formagao Inicial Docente

Formacao Inicial Docente

| I I I
0 .

Letras Pedagogia Letras e Pedagogia Outros

A U O N ©

=N

Fonte: A autora,2022.

A percepgao da importancia da formagao nas areas de Letras e Pedagogia para trabalhar

com o ensino de lingua inglesa na Educa¢ao Infantil esta alinhada ao Parecer CNE/CBE n°2,
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2020, sobre a formagao de professores de lingua adicional. O documento aponta como o perfil
ideal, para atua¢do com Educagdo Bilingue, o(a) licenciado(a) em Pedagogia e/ou** em Letras
e a comprovagao de proficiéncia.

Nas respostas a segunda pergunta da entrevista (Que disciplinas em sua formagdo
inicial contribuiram para a docéncia na Educagdo Infantil?), percebemos que tanto no Curso
de Letras quanto no Curso de Pedagogia, ha algumas disciplinas que abrangem conhecimentos

que apoiam o trabalho com LIC:

Professora C: No Curso de Letras, as aulas de fonética. Também o conhecimento da
metodologia chamada —phonics. Ensinar inglés na escola bilingue é por meio dos
sons.

Professora E: No Curso de Letras aprendi sobre o conhecimento de lingua. No Curso
de Pedagogia, a disciplina Didatica pra trabalhar com as criangas.

Professora 1. O estagio obrigatorio no Ensino Fundamental durante o Curso de
Letras me ajudou a conhecer o universo infantil, mesmo ja formada pelo ensino médio
em formagdo de professores. As disciplinas de Didatica e Pratica na Educagdo
Infantil no Curso de Pedagogia foram muito importantes para o trabalho com as
criangas.

“Didatica”, “Estagio Supervisionado” e “Fonética” foram algumas das disciplinas
destacadas pelas docentes. De acordo com Megale (2017), a um profissional graduado em
Pedagogia falta a formagdo referente a aspectos tedricos relacionados ao bilinguismo e a
educagdo bilingue, sem mencionar o conhecimento linguistico-discursivo para atuar neste
segmento. Logo, estudos sobre bilinguismo e educacao bilingue devem fazer parte por serem
importantes conhecimentos nos cursos de formagdo de professores de linguas adicionais,
mostra-se, assim, a urgéncia de se revisitar os curriculos de Letras e Pedagogia. Ao recorrermos
a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 20 dezembro de 1996, o

documento afirma que:

A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Mesmo com a resolugdo para a Educacdo Plurilingue, o artigo 62 da LDB estabelece

que a formacao minima para atuar na Educacao Infantil (creches e pré-escolas) e nos quatro

4 Grifo da autora.
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primeiros anos do Ensino Fundamental ¢ o nivel médio, na modalidade Normal. A graduagao
em Pedagogia também habilita o licenciado para atuar nesses segmentos. Mas essa falta de
preparo para lidar com as criangas pode ocorrer em nivel académico, pois em nivel pratico, os
professores tendem a desenvolver habilidades e competéncias praticas no cotidiano escolar ao
passo que podem aprender junto com as criangas.

Tonelli e Santos (2021, p.235) destacam algumas propostas de um possivel curriculo
para a formagao inicial do docente de linguas adicionais para criangas:

1) o campo teodrico, dedicado ao estudo de pressupostos sobre a linguagem, a crianga
como aprendiz e a formag¢ao docente;

2) o campo metodoldgico, que integra perspectivas de como desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem; e, por fim,

3) o eixo que denominamos de producao cientifica, que contempla proposituras de
praticas interventivo-reflexivas em sala de aula.

Acreditamos que a ampliagdo de estudos sobre a Educagdo Bilingue nas universidades
possa ajudar os futuros professores a desenvolver algumas competéncias para atuar em escolas
bilingues, tais como: os processos de se tornar bilingue, conhecimento linguistico e semantico
das linguas ensinadas no contexto bilingue; valoriza¢ao da pluralidade cultural; conhecimento
de teorias e modelos educacionais bilingues (MEGALE, 2015).

A formacdo continuada em servigo parece ter se tornado o melhor caminho para o

aperfeicoamento do trabalho docente. Como veremos a seguir na analise da segunda assercao.

4.3 Subassercio 1.2: E reconhecida pelos professores a importincia da formacio

continuada (cursos de extensio, pos-graduacio...)

Conforme mencionado na subassercao anterior, as professoras buscam mais de um tipo
de formagdo para o trabalho com LIC. A subassercdo 1.2 destaca que ¢ reconhecida pelos
professores a importancia dessa formacao continuada (cursos de extensdo, pos-graduagdo e

outros).

Professora F: Fiz Pos-graduacgdo e varios cursos de extensao.
Professora I: Fiz alguns cursos de Pos-graduagdo. Um deles é em Psicopedagogia.
Professora C: Tenho Pos-graduagdo em Educagdo Infantil.

Professora G: tenho pos em Lingua Inglesa.
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Professora F: O Curso de Letras ndo deu subsidios para trabalhar com criangas. O
curso de extensdo em contagdo de historias me ajudou a trabalhar com as criangas.

Percebemos por meio da fala das professoras que os cursos de extensdo e em poOs-
graduacao colaboraram para enriquecer a formagao dessas profissionais. A pos-graduagdao em
Lingua Inglesa, em Educagdo Infantil e em Psicopedagogia sdo as areas destacadas e que
parecem estar de acordo com as necessidades do trabalho desenvolvido na EI. De acordo com

Mato Grosso (2018, p.3):

O fato de se oferecer vagas em nivel de especializacdo é relevante para contribuir com
a demanda por qualificagdo tedrico-pratica, desencadeada pelo afastamento dos
profissionais das reflexdes acerca do conhecimento da linguistica e suas aplicagdes,
dos avangos nos estudos cientificos e suas relagdes com o ensino, assim como da
apropriagdo de meios eficazes para o ensino e a aprendizagem de linguas adicionais
para criangas.

O Curso de Extensdo em “Contacdo de historias” além de ativar a imaginacdo, a
concentragdo e a curiosidade, é também um curso que atende as necessidades das criangas, pois
trabalha a aquisi¢ao do vocabulario, o desenvolvimento da escuta e da fala. As criangas podem
ser atraidas por historias e ser capazes de entendé-las, seja na lingua materna ou na lingua
adicional

Volpi (2008) ao discutir a quem compete a formacdo continuada de professores de
lingua estrangeira destaca que essa € uma incumbéncia especifica da Universidade: por ser a
mais adequada as necessidades de atuacdo dos docentes e que permite a integracdo dos
conhecimentos tedricos com a pratica, possibilitando ao professor a realizacdo de seu trabalho
com seguranga e competéncia.

Muitas das entrevistadas demonstram entender que a Educagdo Bilingue ndo se trata
apenas da adi¢do de uma segunda lingua ao repertorio do aluno. Ao analisar as respostas a
terceira pergunta (Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo Bilingue...?), esses
docentes mencionam leituras e cursos voltados especificamente para este tipo de educagdo

como formagao continuada, como pode ser visto nas falas a seguir:

Professora B: Participo de palestras pela Universidade de C.. A escola oferece cursos
de capacita¢do. Mas o professor também tem que correr atrds pra aprender sobre
Educagdo Bilingue, porque ela ndo acontece nas universidades brasileiras

Professora G: Realizo leituras sobre Educacgio Bilingue, na universidade nenhum
professor falou a respeito.

Professora H: Participei de alguns cursos sobre Educagdo Bilingue com a Megale,
oferecidos pela rede
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Conforme apresentado nas falas, as professoras reconhecem que tdo pouco ¢ abordado
sobre a Educacdo Bilingue na sua formagdo inicial. O preparo pode ocorrer em cursos de
extensdo, oferecidos pelos espacos onde atuam ou as docentes podem “correr atras”, por meio
de leituras e investimentos na formagao continuada.

Também existem outros meios que o professor reconhece como parte de sua formagao
e/ou como forma de ampliar seus conhecimentos. E o que discutiremos a seguir na analise da

subassercao 1.3.

4.4 Subasserc¢iao 1.3: Muitos professores reconhecem os cursos de linguas, certificacoes e

intercimbios também como formacao.

De acordo com a subasser¢ao 1.3, na percepcao das participantes da pesquisa, elas
relacionam a participacdo em cursos de linguas, certificacdes e intercdmbios com o uso da
lingua.

Professora B: Tenho a Proficiéncia em Lingua Inglesa®, certificados
internacionais, intercimbio fora. Na faculdade ndo aprendi o que é Educagdo
Bilingue, nem a trabalhar com criangas. Foi na pratica. Na experiéncia. No uso da
lingua

Professora C: Estudo Inglés desde crianca. O Curso ajuda o professor a usar melhor
alingua
Pelas falas das professoras, elas acreditam que aprenderam sobre educagdo bilingue e a
trabalhar com criangas na pratica. Entretanto, o foco dos certificados € nos intercambios
costuma ser na proficiéncia. Geralmente, a tematica “Educacao Bilingue” ndo ¢ discutida nesse
processo de formagdo. Essas docentes desconhecem que saber usar a lingua difere de ter
conhecimentos linguisticos sobre a lingua, que vao além do uso. O que ocorre por conta da
visdo de lingua(gem) que elas possuem.
Como mencionado anteriormente, segundo o Parecer CNE/CBE n°2, 2020, ndo basta a
formagdo académica, € necessario comprovar o dominio do docente na lingua alvo e essa ideia
¢ confirmada pelas falas das professoras B e C, mas também pelas docentes A e D, como

veremos a SCgU.iI'I

Professora A: Tenho Proficiéncia em Lingua Inglesa pelo curso C.I. ...Ndo tem como
ser professora de inglés sem fluéncia

Professora D: ... Fiz intercdmbio, fiz C. 1. desde nova. Pausa. Estudei no Colégio
Bilingue-A.A.. Estudei no S. A.

45 Grifos da autora.
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E surpreendente que algumas instituicdes privadas nao exijam a licenciatura em Letras
ou Pedagogia, possivelmente, por acreditarem que conhecimentos em nivel avangado no idioma

bastem para atuagdo nesse contexto educacional, como demonstram os seguintes exemplos:

Professora D: Sou formada em Engenharia Quimica pela UFRJ. Tenho Licenciatura
em Quimica ... Fiz intercambio, fiz C. I. desde nova. Pausa. Estudei no Colégio
Bilingue-A.A.. Estudei no S. A.

Professora E: Sou publicitiria. Fiz o Cambridge.

E verdade que o Parecer CNE/CBE n°2, 2020 destaca a importancia da comprovagio
do nivel de conhecimento da lingua, pela certificagdo de proficiéncia. Entretanto, as professoras
A, B, C, D e E, mencionam que tém proficiéncia tomando como base o intercdmbio, os cursos
de inglés que fizeram “desde nova” e as certificacdes internacionais que obtiveram. Estes
exemplos podem comprovar o uso da lingua, mas ndo necessariamente os conhecimentos
linguisticos necessarios para analisar e refletir sobre a lingua e muito menos os conhecimentos
pedagogicos, para desenvolver uma educagdo linguistica bilingue.

Acreditamos que as professoras que trabalham com LIC se sentissem preparadas para
lidar com o ensino da lingua adicional na Educac¢do Infantil por ja estarem atuando em sala de
aula com as criangas. Entretanto, percebemos nas falas das professoras que elas nao se sentem
preparadas somente com a formagao inicial que receberam.

Os proprios académicos (Toneli; Santos, 2021; Volpi, 2008) propdem que as
universidades poderiam rever os seus curriculos, com diferenciadas propostas tedricas,
metodologicas e de produgdo cientifica. Além disso, falta a abordagem e discussdes mais
ampliadas sobre a Educacao Escolar Bilingue, no contexto brasileiro, tanto no Curso de Letras,
quanto no Curso de Pedagogia.

Portanto, o despreparo docente para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa
na Educagdo Infantil acaba se tornando uma consequéncia. Podendo ser comprovada pela
construcdo de documentos mais recentes que abordam sobre o plurilinguismo (BRASIL,2020)
e a necessidade ainda sentida de uma formagao continuada, que pode ndo trazer férmulas para
indicar as melhores metodologias de trabalho, mas contribuem para as trocas de saberes entre

0OS pares

4.5 Assercao 2: O ambiente escolar configura-se como espaco de atualizacao e formacao

continuada docente
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Nessa segunda asser¢do, busca-se por meio das falas das participantes verificar a
influéncia da experiéncia das professoras que atuam na Educagdo Infantil em escolas bilingues
e como a escola acaba se configurando como o espaco de atualizagdo e formacao continuada
docente.

Para trabalhar com LIC, sobretudo com criangcas da Educacdo Infantil, ¢ fundamental
que o professor tenha compromisso com sua formacao inicial e continuada, possua principios
éticos e compreenda a crianga e suas peculiaridades nessa faixa etdria. O trabalho com LIC
implica um perfil docente e a identificacdo com o publico infantil. A gestao escolar e os proprios
professores de Inglés formados em Letras, no decorrer do cotidiano escolar, podem identificar-
se com esse publico e perceber que podem trabalhar com criangas da Educagdo Infantil.

O espaco escolar favorece a atualizagdo e a formagao do professor ao colocar em pratica
o conhecimento técnico cientifico e a reflexdo sobre suas agdes. Iniciativas como formagao em
servigo pode dinamizar o tempo que os docentes se encontram na escola para estudos e
contribuir para a partilha de ideias e experiéncias.

A partir do contato com a crianga no cotidiano escolar, o docente pode despertar e
adquirir interesse e aprender por meio das experiéncias como trabalhar com ela. Essa assertiva

¢ confirmada nas falas das professoras A, B, E, F e G.

Professora A: “Primeiro comecei a trabalhar com crian¢as pequenas, depois me
deram turmas de criangas menores e ai houve o meu interesse em querer saber mais
como trabalhar com elas”

Professora B: “Na faculdade nao aprendi o que é Educag¢do Bilingue nem a trabalhar
com criangas. Foi na pratica. Na experiéncia”

Professora E: “Eu comecei a dar aula no Maternal e com a minha experiéncia com
criancas pequenas me passaram para a Educacdo Infantil.”

1

Professora F: “Tive experiéncias em sala de aula com as criangas.’

Professora G: “...Tudo o que sei aprendi no dia a dia com as criancas”

De acordo com a fala das professoras, por meio das experiéncias e dindmicas
vivenciadas no cotidiano escolar, elas se sentem mais interessadas e seguras para trabalhar com
LIC. O tempo de experiéncia pode levar os docentes a lidarem melhor com os desafios que
surgem no cotidiano escolar e a interagirem com o publico-alvo. Nas trocas com os professores
conhecemos novas possibilidades de trabalho e com os alunos estabelecemos diferentes
relacdes e percebemos na pratica docente que cada grupo € inico. Respondemos ao que vai
acontecendo na sala de aula € no modo como os sentidos sdo construidos e, assim, nos

formamos e nos reformamos.
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Um profissional formado em Licenciatura em Letras e que passa a ensinar uma lingua
adicional em turmas de Educacgdo Infantil vivencia novas experiéncias, que vao além dos
conhecimentos tedricos-cientificos aprendidos na faculdade. Mas, independente da formacgao
inicial, o professor que se propde a trabalhar com criangas da Educagao Infantil pode aprender
com elas os melhores caminhos, como nos diz Paulo Freire (1996, p.25), “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

De acordo com Liberalli (2015), o professor tem a oportunidade de reconstrugao de si e
da propria acdo, por meio da reflexdo critica, posicionando-se frente a teorias sobre o agir,

acumuladas historicamente.

4.6 Subassercao 2.1: O trabalho com LIC implica um perfil docente e a identificacdo com

o publico infantil.

A subasser¢do 2.1 surgiu por meio da pergunta “O que levou a trabalhar com esse
publico, escolha pessoal ou locagdo pela gestdao da escola ?”

Na figura 11 percebemos os motivos para atuacdo com criangas. A maioria dos
professores que trabalham nas turmas de Educacao Infantil em escolas bilingues foram alocadas
pela Gestao da escola (67%). Ou seja, por mais que o professor se identifique com esse publico,
geralmente, a gestdo escolar organiza que turmas cada docente ird trabalhar ao longo do ano
letivo.

Figura 11 - Motivos para atuagao com o publico infantil

MOTIVOS PARA ATUACAO COM ESTE PUBLICO

W Escol ba Pessoal W Locacio pela gestdo da esoala

Fonte: A autora, 2023.
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De acordo com as falas das professoras D, F e I, a locacdo em turmas de Educagdo
Infantil foi por convite e se deve ao fato das docentes possuirem formagao, experiéncia e um

“perfil”, ao ver da gestdo escolar, mais adequado para o trabalho com criangas da EI:

Professora C: *“...Quando recebi o convite pra trabalhar em uma escola bilingue ndo
tive como recusar. Disseram que eu tenho o perfil.”

Professora D: “Como diz a coordenadora daqui, tenho o perfil para criancas de 4 a
5 anos”.

Professora F: Recebi um convite pra trabalhar com criangas.

Professora I: Por ter cursado Pedagogia e ter experiéncia com criangas fui alocada
pela gestao em turmas de Educacgdo Infantil. Mas, eu também gosto desse segmento.

A questdo do perfil docente para trabalhar com a EI encontra-se pautado nos
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006), na qual a fun¢do do
professor ¢ garantir o bem-estar, assegurar o crescimento, promover o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas sob sua responsabilidade. O documento apresenta uma lista de
implicagdes que sejam oferecidas a elas, tais como: possibilitar que as criangas possam exercer
a autonomia de acordo com seu estagio de desenvolvimento; auxiliar as criangas nas atividades
que ndo podem realizar sozinhas; organizar atividades nas quais as criancas desenvolvam a
imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de expressdo em suas multiplas linguagens; ter

atencao especial por parte do adulto em momentos peculiares de sua vida.

4.7 Subassercao 2.2 A formacio em servico dinamiza a constru¢io de novos saberes

docentes.

Iniciativas como formagdo em servico podem dinamizar o tempo que os docentes se
encontram na escola para capacitar e aprimorar estudos sobre o ensino de inglés para criangas.

Como percebemos nas falas das professoras A, B, C,He I:

Professora A: ““ A escola realiza cursos de capacitacdo no inicio e no meio do ano
com pessoas de fora e de dentro da escola. No ultimo encontro aprendemos um
aplicativo novo de multimidia...”

Professora B: “A escola também oferece cursos de capacitacio voltadas para o
inglés para criangas dentro dela.

Professora C: “Eventos e palestras sdo realizadas na propria escola, nos tempos de
estudos...”

Professora H: “Participei de alguns cursos sobre Educagdo Bilingue com a Megale,
oferecidos pela rede”.
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Professora I: “Realizei estudos promovidos pela rede municipal de forma online na
escola e participei de algumas palestras na Escola de Formag¢do Paulo Freire sobre
o ensino de lingua inglesa para criangas”.

Discutir sobre a formacgao docente nos faz refletir acerca dos diversos espacos em que
ela acontece. Enquanto instituicdo, a escola ¢ um espaco privilegiado para a formacgao
continuada em servigo, seja por meio de encontros online ou presencial. O tempo em que o
professor se encontra no espago fisico pode ser enriquecido com momentos de troca e ampliacao
de conhecimentos, permitindo, assim, criar e recriar sua propria formacao, construir sua
autonomia e autoria profissional, em um movimento de ser, pensar e fazer a docéncia. Nesse
sentido, Imberndn (2005, p. 101) sugere que “[...] fale de escola ndo tanto como um ‘lugar’, e
sim como uma manifestacdo de vida em toda sua complexidade, em toda sua rede de relagdes
e dispositivos com uma comunidade educativa, que tem um modo institucional de conhecer e

de querer ser”.

4.8 Assercao 3: A proposicao de novas praticas concentra-se na analise da prépria acao
docente
Confirmada essa assercao, a partir da analise das docentes sobre o que falta e como

desenvolver a oralidade em lingua inglesa em uma escola bilingue, percebemos que as
perspectivas apontadas pelos docentes podem contribuir para novas praticas. Conforme a fala
das professoras F, G e I, em uma escola bilingue, ¢ importante que todos se sintam parte deste
ambiente:

Professora F: “...Acho que a direg¢do também deveria ser formada em inglés e todo

mundo falando em inglés”

Professora G: “...0 ideal na escola bilingue ¢é todo mundo bilingue, falando as duas

linguas. Sinto a falta disso na escola.”
Professora I : Quando a responsabilidade é de todos da escola, pesa menos para o

professor e todos se sentem parte e afinal todos s@o parte da educagdo bilingue.

Em uma escola bilingue, o curriculo ¢ ministrado em dois idiomas, logo, todos fazem
parte deste modelo de educacdo. Nao se espera que todos falem inglés, pois como diz o CNE
(2020, p.16), “educagdo bilingue implica menos o ensino de lingua e mais o aprendizado da
lingua adicional pelo uso estruturado em conteudos e contextos culturais relevantes”.

Ao analisar o quantitativo de criangas em turmas de Educacgdo Infantil, percebemos que
nas escolas bilingues particulares hd uma média de 10 a 14 alunos e nas escolas bilingues

publicas uma média de 20 a 25 alunos em sala de aula. Esse ¢ um dos desafios do ensino de



118

LIC, quando possuem muitas criangas em sala de aula sob a responsabilidade de um tnico
professor. Conforme a fala das professoras D, F e H, uma equipe multidisciplinar ou uma
assistente poderia auxiliar o trabalho com as criancas, principalmente, aquelas que possuem

alguma questdo cognitiva:

Professora D: Quando elas ndo aprendem nada, desconfio que hd uma questio
cognitiva. E importante indicar uma equipe multidisciplinar, uma psicopedagoga,
uma psicologa, porque o professor ndo da conta sempre.

Professora F: Quando tem alunos com deficiéncia cognitiva na sala, ai que fica mais
complicado, porque ndo sei se dou aula ou dou conta da crianca que precisa da minha
ateng¢do mais individualizada. Um apoio é fundamental.

o ) . i L Al i
Professora H: ... Se tivesse algum assistente para ajudar o professor, ainda mais
quando a turma é cheia e tem alunos autistas, melhor seria o trabalho.

Ao propor novas praticas para o ensino de LIC, independente da escola ser da rede
privada ou publica, o contexto sociohistdrico de cada institui¢do precisa ser considerado. Se em
uma escola, ndo faltam recursos materiais, em outra institui¢ao, a auséncia desses materiais
dificulta o trabalho com as criangas ou eles sdo adaptados. Como percebemos nas falas das
professoras A, E, F e H:

Professora A: Aqui na escola bilingue que atuo tem todos os recursos necessdarios

para desenvolver a oralidade em lingua inglesa: computador, midia, televisdo, jogos,
livros. Com esse material pedagogico fica mais facil trabalhar com as criangas.”

Professora E: Uso os materiais que sdo disponibilizados para nos trabalharmos a
oralidade. Adapto o que estd disponivel e me apoio na contagdo de historias, por
exemplo. Uso o big book da Stacey entre outras historias de dominio publico.

Professora F: Os alunos gostam muito de fazer trabalhinhos. Sinto a falta de alguns
materiais diddticos, de poder tirar mais copias dos trabalhinhos para as criangas. Se
tivesse umlivro ou uma apostila ia ajudar muito mais, porque sistematizaria o ensino.

Professora H: A internet na escola faz falta. Ela é imprescindivel para passar alguns
videos do youtube. Agora se ndo tivesse internet, nem tv, adaptaria, traria fotos,
revistas, faria desenhos no quadro, cartazes junto aos alunos.

Os recursos materiais sdo necessarios, mas nao sdao os Unicos meios para o professor
trabalhar com as criangas da Educagdo Infantil. Esses materiais podem ser adaptados e como o
foco € na oralidade, a criatividade do professor contribui para a proposi¢cdo de novas praticas.
De acordo com as falas das professoras B, E, F e H, podemos ser criativos e criar uma atmosfera
para as criangas desenvolverem a oralidade em lingua inglesa:

Professora B: As criangas na Educac¢do Infantil sdo mais ouvintes, mas tem uma

capacidade de compreensdo muito rapido. Podemos achar que ndo estdo
aprendendo, mas elas estdo e aos poucos ddo o retorno de produgdo. Entdo temos
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que ser criativos e puxar pela aprendizagem delas pra aproveitar bem o tempo com
elas.

Professora E: ...é importante criar uma atmosfera para a crianga aprender inglés.

Professora F: Na Educacdo Infantil, ndo tem como usar o quadro porque as criangas
ndo copiam, ndo tem material, entdo, tudo é criagdo, tem que dar lanche, dar almogo,
cuidar pra que as criangas ndo se machuquem e ai entra também a aula de Inglés.”

Professora H: tento usar a criatividade e trabalhar a oralidade em lingua inglesa
sempre que possivel, no hordario das refei¢coes, quando levo pra tomar leite ou na
hora do almogo, na rotina em sala de aula, com os comandos, musicas, brincadeiras.

Assim como os alunos, nds, professores, estamos em constante aprendizado. A
criatividade do professor torna-se fundamental, em especial, quando a infraestrutura da escola
¢ precaria. Ao analisarmos as nossas acoes, falhas e acertos, podemos criar possibilidades,
propor metodologias e abordagens que favorecam o desenvolvimento da oralidade em lingua

inglesa com as criangas.

4.9 Assercao 4: O professor acredita ser o mediador no processo de ensino e aprendizagem

Para o desenvolvimento da crianga, as interagdes sdo fundamentais. Segundo Vygotsky
(1998), a mediagdo, na perspectiva da acdo educativa, se constitui em um processo que
caracteriza a relacdo do homem com o mundo e com outros sujeitos. O professor como
mediador pode tornar o aluno o protagonista de suas proprias experiéncias. Nas aulas de Inglés
na Educacao Infantil, essa mediagdo pode ocorrer entre o professor, a crianga e as atividades

ludicas propostas por esse profissional (Figura 12).

Figura 12 - Triangulag¢do no processo de mediacdo na Educagéo Infantil

Professor de Lingua Adicional

Aluno da Educagao Infantil Atividades ludicas

Fonte: A autora,2022.



120

Assim, essa assercdo ¢ confirmada na fala das professoras A, B, C, E e F que buscam
promover o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa em turmas de Educacdo Infantil,
ao levar as criangas a construirem conhecimentos de forma Iudica, autonoma, livre e brincando:

Professora A: As criangas na Educagdo Infantil aprendem de forma natural, livre,
lidica, de forma construtivista, vai criando junto com elas os conhecimentos...A

rotina ¢ a base para um bom trabalho com esse grupo. Também tem as musicas que
ajudam muito na oralidade.

Professora B: Realizagdo de brincadeiras, exposi¢do da crianca a atividades lidicas
que estimulem a oralidade. Como a batata quente (hot potato), jogo da memoria
(memory game), brincadeiras mais livres, ndo precisa ser de tabuleiro...de forma que
elas aprendem brincando.

Professora C: O trabalho por estagdes é bem eficiente, pois posso dar aten¢do nos
grupos e eles aprendem de forma autéonoma e ludica.

Professora E: O uso de atividades ludicas, artisticas, cientificas, onde a crianga
precise exercer a oralidade de fato e o professor acompanha esse desenvolvimento
oral.

Professora F: Cantar, dangar, dar os comandos em inglés, trabalhar o ludico, fazer
com que eles gostem da lingua, trabalhar com projetos, com datas comemorativas:
mother’s day, Valentine's day,...

O ato de brincar ¢ uma forma de comunicagdo que possibilita o processo de
aprendizagem da crianca, pois facilita sua autonomia e criatividade, estabelecendo uma relagao
de seu contato com a realidade, o meio ambiente e outras pessoas. O professor de lingua
adicional como mediador nesse processo possibilita que as atividades ludicas, como a
brincadeira, a musica, a contacdo de historias ou qualquer outra atividade que permita o prazer

e a interag¢do despertem o interesse da crianga em aprender.

4.10 Assercao 5: Por meio de metodologias adequadas, os professores de LIC podem criar
condicdes para que os alunos da educacdo Infantil desenvolvam a oralidade em uma
lingua adicional

Primeiramente, ¢ importante destacar que ndo existem abordagens e metodologias que
possuam formulas perfeitas que levem as criangas a aprenderem um idioma. A escolha por uma
abordagem ou metodologia de ensino LIC vai ao encontro do que melhor se adequa ao aprendiz.
As praticas ludicas através de brincadeiras, jogos, musica ¢ danca tém sido usadas com
frequéncia nas praticas pedagogicas da Educacgdo Infantil. Confirmada a assercdo 5, por meio
das falas das professoras, notamos algumas metodologias e abordagens utilizadas para o

desenvolvimento da oralidade nesse contexto.
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Professora A: Repeti¢do, exposi¢do do vocabulario com videos, livros de historias e
brincadeiras...aqui a metodologia é por meio de jogos e multimidia.

Professora B: A metodologia é a que a escola solicita e traz uma sequéncia didatica
pronta. Nos seguimos a metodologia tradicional. Os projetos e os conteudos que a
coordenadora determina. Tem o manual, tem os indicadores de aprendizagem.

Professora C: Abordagem comunicativa focada no uso da lingua a maior parte do
tempo.

Professora D: Trabalho com Projetos. Uso de caixa de som na sala de aula para que
ougam bastante em inglés, dar comandos e falar a maior parte do tempo em inglés
com as criangas, trabalhar a autonomia. Uso de stories, listen to English all the time.

Professora E: Metodologia tradicional. Ensino do vocabulario e aplicagdo.

Professora F: Trabalhamos com a communicative approach, a abordagem
comunicativa.

Professora G: O método comunicativo, por meio de videos que introduzem o que se
quer chamar atengdo, de acordo com o Projeto da semana.

Professora I: Método comunicativo, permitindo que a crianga use o inglés em sala a
maior parte do tempo.

Conforme a fala das professoras, a maioria das docentes usa a metodologia
comunicativa. A lingua adicional ¢ usada no cotidiano escolar, buscando a autonomia e a fala
em inglés a maior parte do tempo com as criangas, € € levado em consideracdo o contexto no
qual a crianga se encontra. E, embora a metodologia tradicional seja mencionada e usada por
algumas docentes, percebemos nas observagdes das aulas (Apéndice F), que também existe o
espago para as criangas brincarem, o que torna o ambiente mais agradavel para esses sujeitos.

O Trabalho com Projetos na Educagao Infantil, também mencionado pelas professoras,
possibilita trazer sentido ao que a crianga esta aprendendo e vem sendo uma pratica usada nas
escolas bilingues, na qual se integram os conteudos desenvolvidos no periodo.

No decorrer do trabalho, ao investigar sobre os pontos positivos e negativos do ensino
de LIC na Educacao Infantil, no contexto de escolas bilingues, surgiu a subasser¢dao 5.1 As
criancas que frequentam escolas bilingues na Educacao Infantil ampliam diversas dimensdes

cognitivas, emocionais e culturais.

4.11 Subassercio 5.1 As criancas que frequentam escolas bilingues na Educac¢ao Infantil
ampliam diversas dimensdes cognitivas, emocionais e culturais
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A crianga que tem oportunidade de frequentar uma escola bilingue/plurilingue desde a
Educacdo Infantil tem acesso mais cedo ao uso de duas ou mais linguas no cotidiano escolar.
Ela desenvolve habilidades linguisticas e conforme afirmam as professoras A, B, D, E, F e I,
essa aprendizagem se desenvolve de forma natural e contribui para a aplicagao do uso da lingua
no cotidiano e na ampliag¢do de diversas dimensdes, como a cognitiva, emocional e cultural.

Professora A: Quanto mais cedo é mais facil absorverem os conhecimentos e se
interessam pelo que a gente apresenta na aula.

Professora B: ...Elas desenvolvem com mais facilidade e rapidez a aprendizagem do
segundo idioma, as vezes, nem percebem, entdo é de forma natural.

Professora D: Maximiza as potencialidades linguisticas e neuroldgicas das
criangas... Ao desenvolverem a oralidade a crian¢a pode expressar o que sente,
expressar-se em outro idioma...Nas escolas bilingues isso é possivel e a Educa¢do
Infantil é o inicio de tudo.

Professora E: Ao ensinar os sons das letras, as criangas podem passar a ler e escrever
desde cedo Nas escolas ndo bilingues, isso ndo acontece na Educagdo Infantil.

Professora F: as criangas tém contato com outra cultura, tem a possibilidade de criar
seu proprio desenvolvimento, oportunidade de irem além, mostrar aos pais a
possibilidade que o mundo oferece que vai aléem do que eles entendem como escola.

Professora I: Na Educagdo Infantil, percebo que as criangas gostam de falar inglés
na sala e responder os comandos no idioma. No cotidiano elas vdo usando o
vocabulario aprendido naturalmente. Uma vez, uma mde de uma aluna disse que a
filha é a professora de Inglés e ensina pra familia palavrinhas aprendidas na escola.

As criangas que t€ém um contato com outro idioma na Educac¢do Infantil recebem
estimulos que podem contribuir de forma significativa ao longo de sua vida. Algumas se
identificam e se projetam em diferentes fungdes por meio do seu uso. Conforme destacado
pelas professoras, essa aprendizagem maximiza as potencialidades linguisticas e neurologicas
das criangas e o cérebro ativa as dreas responsaveis pelo processamento dessa lingua
(Krashen,2006). Nas escolas, elas parecem ficar mais atentas, interessadas e participativas,
respondendo com mais naturalidade os comandos dos professores. Além da questdo cognitiva
e afetiva, a cultural ¢ ampliada, pois a crianga passa a ter uma nova perspectiva sobre a sua

propria cultura e até mesmo como o espago € construido social e historicamente.
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5 PROPOSICOES PARA A FORMACAO DOCENTE

De acordo com as entrevistas realizadas com as professoras de Inglés da Educacao
Infantil, algumas atividades de formag¢ao continuada foram propostas pelas docentes, como a
realizacdo de encontros com as docentes que atuam nessa area, de forma que cada profissional
interessado poderia contribuir com suas experiéncias e estudos realizados.

Dentre as sugestdes, destacam-se as seguintes: a oficina de contacdo de historias, a
oficina maos na massa, o uso da massinha como material didatico aliado ao ensino da lingua-
alvo, roda de conversa sobre os desafios de trabalhar com criangas da pré-escola e organizacao
de grupos de estudos. Esses encontros poderiam ocorrer nas proprias escolas publicas
municipais bilingues da rede, no horéario de centro de estudos de forma presencial ou online.
Caso houvesse professores que ndo pudessem comparecer, poderia ser disponibilizada uma
gravacdao dos encontros € um [ink para acesso no padlet, no intuito de coparticipa¢do dos
professores e compartilhamento de informagdes ¢ ideias.

Além dessas proposicdes, existem outras formas de formagdo docente que podem
contribuir com o trabalho do professor de LIC: oficinas para professores da rede publica, como
os organizados pelas SME/Rio na Escola Paulo Freire, rodas de conversa com professores de
inglés, generalistas e gestores, ENPPEC*, Encontro LICOM*’ e Simpésio de Humanidades
Digitais, entre outros encontros e jornadas, publicagdes de professores, cursos de
especializacdo, residéncia e mestrado profissional, associagdes de professores, repositorio de
materiais, disciplinas eletivas na graduacao.

Como uma dessas possibilidades de formagdo continuada docente, destaco que no
decorrer deste estudo, participei como colaboradora do MOOC Camp Teaching English to
Young Learners do Projeto CEALD - Colaboracao, Estratégias de Aprendizagem e Letramento
Digital (ILE/UERJ). O projeto de pesquisa e extensdo CEALD ¢ langado como uma proposta
do grupo de pesquisa CNPq/UERJ EAL - Ensino e Aprendizagem de linguas: abordagens,
metodologias e tecnologias em 2014 (Cardoso, 2022, p.24).

O projeto CEALD visa a formagao inicial e continuada de professores de linguas,
procura promover equidade no curso superior de Letras (UERJ), ao desenvolver atividades para

aqueles que ndo tiveram chances de fazer cursos fora da universidade. Adota uma abordagem

46 ENPPEC é um Encontro do Projeto de Pesquisa e Extensdo CEALD.
47 LICOM ¢ o Encontro do Programa de Linguas para Comunidade. Tanto o ENPPEC como o LICOM sio
eventos organizados por professores e professoras do Instituto de Letras da UERJ.
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colaborativa, seguindo a teoria sociointeracionista, e ao respeitar os estilos de aprendizagem e
ao levar os universitarios a refletirem sobre suas estratégias de aprendizagem, busca uma maior

autonomia desses educandos. De acordo com Cardoso (2019, p.5):

Este é um projeto que busca a equidade no curso universitario de Letras. Acreditamos
que pouco adianta garantir acesso a universidade, sem que todos tenham condigdes
iguais. Ha de se (pelo menos tentar) retirar as barreiras que impedem alunos que
vieram de realidades bem diferentes de seguirem em diante de forma “razoavelmente”
igualitaria.
Dentre algumas de suas ag¢des, destacam-se a promocgao de discussdes sobre ensino e
aprendizado de idiomas; incluindo o desenvolvimento de pesquisas sobre a influéncia das novas
tecnologias no aprendizado de idiomas; a organizagao e participacdo em eventos relacionados

ao desenvolvimento de professores de idiomas, com temas como Educagao Bilingue, Ensino de

linguas para criangas, entre outros.

5.1 CEALD MOOC CAMP

De acordo com Cardoso (2020, p.1), o termo MOOC (Massive Open Online Courses),
que pode ser traduzido como Curso Online Aberto e Massivo, foi criado por Dave Cormier em
2008. “Inicialmente, era usado para definir cursos online gratuitos, extracurriculares oferecidos
por universidades reconhecidas internacionalmente, buscando atingir a um grande numero de
participantes no mundo todo”.

Na UERJ, além de possuir reconhecimento legal dos cursos oferecidos (7Teaching
Grammar Communicatively”, “Creating and Implementing Online Courses”, “Teaching
English to Young Learners”, entre outros), certifica a todos os participantes gratuitamente.

Nos encontros presenciais do CEALD MOOC Camps*®, os participantes (geralmente,
graduandos do Curso de Letras e professores de lingua inglesa) podem discutir topicos
abordados no curso aberto realizado online. Ou seja, os participantes tém acesso aos materiais
que estdo dispostos no Ambiente Virtual de Aprendizagem e depois, nos seis encontros
presenciais (CEALD/UERJ), que ocorrem semanalmente, os cursistas vivenciam experiéncias

e trocas com outros parceiros. Conforme destaca Cardoso (2020), os resultados desses

48 Usa-se este termo em inglés para uma atividade hibrida que junta um curso online (MOOC) com encontros
presenciais, que sdo denominados camps. A palavra camps em inglés pode ter diferentes significados. Alguns
deles sdo os seguintes: uma area de recreagdo, um lugar para ficar ou um grupo de pessoas. Um dos usos dessa
palavra ¢ para se referir a atividades divertidas que geralmente acontecem ao ar livre, como coldnias de férias.
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encontros sao positivos, por cumprirem seus objetivos, ao auxiliarem no desenvolvimento de
uma postura critico-reflexiva (Cardoso; Velozo, 2019).

Teaching English to Young Learners (TEYL), que pode ser traduzido por Ensino de
Inglés para criancas, € um dos cursos online aberto ¢ massivo (MOOC) projetados para
apresentar a teoria e a pratica do ensino de inglés para alunos de 3 a 10 anos de idade. A
abordagem teorica do Teaching English to Young learners ocorre através de videos e leituras

dispostos a distancia®.

Nesse MOOC, organizado em cinco mddulos>®

, € possivel explorar abordagens
divertidas e envolventes para o ensino de inglés para criangas. Conforme a experiéncia como
facilitadora, percebo que os cursistas tém a oportunidade de discutir sobre o universo infantil e
praticar atividades que visam desenvolver nas criangas habilidades como ouvir, falar, ler e
escrever em um contexto significativo.

Logo no primeiro moédulo, os participantes destacaram algumas caracteristicas das
criangas, como seres espertos, curiosos, felizes, falantes, imaginativos, energéticos,
espontaneos, egocéntricos, receptivos a novas ideias; e tiveram a oportunidade de vivenciar

praticas de como trabalhar com essas criangas (Figura 13), compartilhar ideias com os colegas

e aplicar o contetdo ao seu ambiente de ensino e aprendizagem.

“Link para acesso do MOOC Teaching English to Young Learners:
https://openenglishcommunity.org/page/teaching-english-to-young-learners-teyl

50 Modulos do Mooc Teaching English to Young Learners:

1- Introduction to Teaching English to Young Learners (Introdugdo ao Ensino de Inglés para criangas);
2- Classroom Management (Manejo da Sala de aula);

3- Teaching Listening and Speaking (Ensino da escuta e da fala);

4- Teaching Reading and Writing (Ensino da Leitura e Escrita);

5- Thematic Unit and Lesson Planing (Unidade Tematica e Plano de Aula).


https://openenglishcommunity.org/page/teaching-english-to-young-learners-teyl
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Figura 13 - Vivenciando praticas de como trabalhar com criangas

Fonte: A autora,2023.

No decorrer das atividades praticas vivenciadas, podemos destacar algumas dindmicas
que podem contribuir para o desenvolvimento da oralidade, como o jogo “Rhyming words”
(palavras que rimam). S3o apresentados cartdes para as criangas com imagens aleatorias, mas
que rimam: frog/dog; bone/phone, cat/bat, entre outros. As criancas ouvem o vocabulario e
repetem apos a professora. Em seguida, os cartdes sdo deixados com as criangas para que elas

formem os pares de imagens com sons similares e reproduzam oralmente (Figura 14)

Figura 14 - Rhyming Words

Frog Dog

Bone Phone
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Cat Bat

Fonte: Adaptado pela autora,2023.

O jogo Miming (mimica) ¢ outra atividade que pode contribuir para o desenvolvimento
da oralidade em lingua inglesa na Educacao Infantil. Nessa dinamica, cada crianga por vez retira
um cartdo, observa a imagem (como os animais do zooldgico- Animals at the zoo: giraffe,
elephant, bear, alligator, lion, monkey,...) faz a mimica e a turma tenta descobrir falando em

inglés o vocabulario do que se trata (Figura 15).

Figura 15 - Miming : Animals at the zoo
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Lion Monkey Elephant
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Bear Giraffe Alligator

Fonte: Adaptado pela autora,2023.
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Tanto o jogo Miming quanto a dramatizacdo de musicas, como “Five Little Monkeys”,
ajudam a promover uma interagdo social e estreitar os lacos entre o professor de lingua
adicional e as criancas. Na musica “Five little monkeys”, a turma pode ser dividida em dois
grandes grupos: um grupo canta a cang@o e o outro grupo faz a sua dramatizagado, e vice-versa

(Figura 16). Além disso, no lugar do “monkey”, pode ser substituido por outros nomes de

2 <

animais como “ducks”, “cats”, “dogs”.

Figura 16 - Music drama: Five little monkeys

Five little monkeys jumping on the bed
One fell off and bumped his head
Mama called the doctor,

And the doctor said
No more monkeys jumping on the bed

Four little monkeys jumping on the bed
One fell off and bumped his head
Mama called the doctor
And the doctor said,

No more monkeys jumping on the bed

Three little monkeys jumping on the bed
One fell off and bumped his head
Mama called the doctor
And the doctor said,

No more monkeys jumping on the bed

Two little monkeys jumping on the bed
One fell off and bumped his head
Mama called the doctor
And the doctor said,

No more monkeys jumping on the bed

One little monkey jumping on the bed
One fell off and bumped his head
Mama called the doctor
And the doctor said,

Put those monkeys right to bed

Fonte: Internet’!

5! Disponivel em https://www.pinterest.co.uk/pin/five-little-monkeys-printable-and-activity-ideas--
562950022182069607/ Acesso em 15/05/2024


https://www.pinterest.co.uk/pin/five-little-monkeys-printable-and-activity-ideas--562950022182069607/
https://www.pinterest.co.uk/pin/five-little-monkeys-printable-and-activity-ideas--562950022182069607/
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O trabalho com atividades ludicas por meio de musicas, brincadeiras e jogos favorecem
o desenvolvimento da oralidade, pois envolvem o aprendizado de um modo mais leve e
divertido para as criangas. Ao vivenciar essas experiéncias, elas podem desenvolver a sua
capacidade cognitiva, assim como a autoconfianca. Essa seguranca ¢ importante e ajuda as
criangas mais timidas se socializarem e usarem a lingua adicional de forma espontanea.

Toda crianga pode aprender uma lingua adicional. Para tal, ¢ importante o
gerenciamento da sala de aula para os jovens aprendizes, como manter a rotina e as regras claras
em sala; instruir as atividades aos alunos com clareza; atentar-se as diferentes necessidades dos
alunos para a promog¢do do desenvolvimento da linguagem na lingua adicional; criar uma
atmosfera para o uso da lingua inglesa de forma natural. Para ilustrar, seguem algumas
atividades (figura 17) que vivenciei no chdo da escola com as criangas em turmas de Educagao

Infantil e que foram inspiradas por meio da participagao nos CEALD MOOC Camps.

Figura 17- Dinamica do Magic Stone

Fonte: A autora,2023.

Na dinamica do Magic Stone (pedra magica), as criangas, organizadas em um circulo,
recebem uma “pedrinha” (que também pode ser substituida por outro objeto). Em seguida, a
pedrinha que ¢ magica, ¢ passada de mao em mao de cada crianga. Quando a professora sinaliza
“stop” (pare) , a crianga que estiver com a pedrinha ird completar uma frase dita pela
professora: “My favorite colour (pet, toy, fruit, food...) is....”, “I like to play (dance, sing, run,...)

withmy ....”, “My mom’s (dad, brother, sister, teacher,...) name is...”, entre outros. A variacao

do vocabulario e a dindmica realizada como rotina em sala de aula contribui para o
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desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa, ao ser trabalhada a fala e a escuta, com cada
crianga tendo a sua oportunidade de participagdo.

Outra atividade realizada e que pode ser aplicada nas turmas de Educagao Infantil para
o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa ¢ o manejo da sala de aula, como o
estabelecimento da rotina. Essa pratica contribui para as criangas se tornarem mais confiantes
e seguras, pois hd uma previsibilidade do que vai acontecer. Apesar de ocorrer com uma certa
frequéncia no cotidiano, a rotina pode ser construida com as criangas € expostas em um mural,
ajustada e adequada a realidade de cada grupo com o qual se trabalha. A criagao do English
Corner (cantinho de Inglés), com a exibicao de regras (“Water, please”, “Toilet, please”) e o

destaque a datas comemorativas, como o “Saint Patrick’s day” é um exemplo ( figura 18):

Figura 18 English Corner

LEAST
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12 13 16y 3

Fonte: A autora,2023.

5.2 SWAP SHOP

As professoras participantes em colaborac¢do sugeriram ideias de oficinas que possam
contribuir para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa nas turmas de Educacao
Infantil.

Elas sugeriram a oficina sobre storytelling (contagao de historias). O storytelling ¢ um

recurso que pode engajar os alunos na aprendizagem da lingua inglesa por meio de aulas

52 “Saint Patrick’s day” acontece no dia 17 de margo e é uma festa da cultura da Irlanda que se expandiu para
varios paises do mundo a partir da imigragdo irlandesa, como no contexto brasileiro, em algumas escolas que
trabalham a lingua inglesa. Em todos os anos, a EMPAV comemora essa data.
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criativas e dindmicas, aproveitando o poder das narrativas para envolver as criangas, estimular
a imaginagdo e despertar o interesse pelos estudos.

Outra sugestao dada pelos professores participantes foi a oficina’ “Maos na massa”. A
proposta surgiu a partir de uma reflexdo sobre o ensino de lingua adicional para criangas da
Educacdo Infantil, no qual ndo ha um movimento na rede publica para capacitar professores.
Logo, se os docentes se organizassem em um encontro pedagogico poderiam compartilhar as
suas ideias de como trabalhar com esse publico saindo um pouco do modelo tradicional de
ensino, no qual a crianga nao tem protagonismo.

Como exemplo dessa oficina, poderia ser apresentada uma proposta interdisciplinar
associando os diferentes campos de experiéncias®® e usando a lingua adicional e materna. Nesta
aula os alunos poderiam trabalhar o vocabulario e a receita em inglés, como uma salada de
frutas, e antes da degustagdo poderia ser abordado o conceito de quantidade, cor, forma das
frutas e a importancia de uma alimentagao saudavel.

Para ilustrar essa experiéncia (figura 19), a pesquisadora em parceria com uma outra
professora de Inglés em um momento de aula na Educacdo Infantil, preparou o “Orange juice”
(suco de laranja) com as criangas, depois, elas desenharam a “Orange” (laranja) e consumiram
0 “juice” (suco). Além de trabalhar o vocabulario “orange” e “juice”, foi incentivada a higiene
e o consumo de bebidas ndo industrializadas, uma vez que as criangas na roda de conversa

comentaram que bebem pouca agua e muito refrigerante fora da escola.

Figura 19 - Maos na Massa: Orange juice

53 De acordo com a BNCC, os campos de experiéncias indicam quais sio as experiéncias fundamentais para
que a crianga da Educagédo Infantil aprenda e se desenvolva. Os cinco Campos enfatizam nogdes, habilidades,
atitudes, valores e afetos que as criangas precisam desenvolver e buscam garantir os direitos de aprendizagem:
O eu, o outro e 0 nods; Corpo, gesto e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.
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Fonte: A autora, 2023.

Outra dindmica que também envolve “maos na massa” ¢ a proposta do uso da massinha
como material didatico aliado ao ensino da lingua-alvo. As criangas quando estdo brincando
com a massinha nas aulas de Inglés (Figura 20), elas podem criar fruits (frutas), animals
(animais), entre outros elementos do seu cotidiano e dizer em inglé€s as palavrinhas criando no

seu imagindario historias que para elas tém sentido.

Figura 20 - Preparando o “cake” (bolo)

] i _'II _.E: - 7

Fonte: A autora,2023.
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O uso da massinha nas aulas de Inglés com as criancas da Educacdo Infantil ¢é
intencional e estimula a imagina¢do. Nessa imagem (figura 20), a crianca estd manipulando a
massa de modelar e ao mesmo tempo falou a palavra “cake” (bolo). No decorrer da atividade,
as criancas comecaram a dizer quais sao seus “cakes” favoritos e buscaram se expressar em
Inglés: “Eu gosto de chocolate cake”; “Eu prefiro de banana cake”>*.

Além das atividades que envolvem a “mao na massa”, as professoras participantes da
pesquisa propuseram uma roda de conversa sobre os desafios de trabalhar com criangas da pré-
escola. A ideia ¢ o relato de experiéncias sobre o que deu certo e quais foram as maiores
dificuldades nas atividades realizadas com as criancas. Essa troca aproxima o grupo ¢ humaniza
a profissdo, pois promove a escuta, o dialogo, a compreensdo do outro, a expressdo de suas
emocodes, insegurancas, duvidas.

A organizacdo de grupos de estudos € outra proposta que pode favorecer o
desenvolvimento pessoal e profissional do docente. O compartilhamento de leituras e pesquisas
podem atualizar informagdes que o profissional pode desconhecer. De acordo com Campos
(2024, p.17), “o pesquisador, ao trazer para o texto a voz do “outro” e orquestrar essas vozes
todas, da a elas um acabamento se posicionando valorativamente sobre elas.”

Nesse sentido, ¢ por meio da compreensdo oral, seja dos pares ou das criancas no
cotidiano escolar, que podemos planejar propostas que atendam as necessidades do aluno e
trabalhe a linguagem como préatica social denotando um processo de interagdo que operaciona
a vida social. O mundo infantil ndo ¢ um universo a parte do suposto “mundo dos adultos”
(Campos, 2024). As criangas se constituem como sujeitos discursivos € junto com o0s
professores constroem sentidos no cotidiano escolar.

Tudo o que foi apresentado € com o intuito de contribuir para futuros cursos de formagao
docente. As atividades relatadas neste estudo podem ser vivenciadas por outros professores que
desejam trabalhar com criangas. Essas experiéncias podem ocorrer em sala de aula, durante o
estagio ou em outras situagdes profissionais. Sdo oportunidades para aprender, refletir

criticamente € se reconstruir.

54 Frases retiradas do diario de bordo da pesquisadora.
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CONSIDERACOES GERAIS%

A inquietacao sobre a concepcao de ensino bilingue, a falta de pesquisas que auxiliem
na formagdo de professores de linguas adicionais na Educacdo Infantil e a escuta das
dificuldades de docentes em trabalhar com criangas muito pequenas motivou a constru¢ao deste
estudo, que buscou propor a reflexao para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa e
contribuir para a formacgao continuada de professores de Inglés na Educagdo Infantil.

O estudo teve inicio por meio de levantamento bibliografico e analise de documentos
que fundamentassem a questdo da formagdo docente para o desenvolvimento da oralidade em
Lingua Inglesa na Educa¢do Infantil em escolas publicas municipais bilingues. Por meio de
uma analise critica reflexiva, um dos pontos a destacar ¢ que a aprendizagem de novos idiomas
possibilita ao individuo mobilidade social, favorecendo tanto o seu desenvolvimento pessoal
como o da comunidade em que se encontra inserido. Logo, a implementac¢do e expansdo do
ensino de inglés na Educagdo Infantil e, especialmente, na rede publica sugere a tentativa de
possibilitar que alunos de camadas sociais menos privilegiadas transitem por diferentes espagos
sociais.

Os professores que lidam diretamente com esse publico exercem uma fun¢ao que requer
responsabilidade e compromisso. Por ser a primeira etapa da Educa¢do Basica, a forma que o
docente lida com a educacdo linguistica fara toda a diferenga para essas criangas que estdo se
familiarizando com um novo idioma tenham prazer em aprender. Logo, o uso de brincadeiras
e do ludico sdo elementos importantes nessa trajetoria. Com esse estudo, constatamos que
muitos dos profissionais que atuam com LIC passam por formagdes variadas, cursos de
idiomas, realizacdo de certificagdes, conclusdo de cursos de licenciaturas e de pds-graduacao.
No entanto, o conhecimento nao se finda nessas formagdes. Por além de vivenciarmos uma era
com alto avanco tecnoldgico e midiatico, ndo podemos negligenciar que a formagao do docente
¢ continuada, pois sempre temos algo novo a aprender.

Dentre os problemas apontados em relacdo a questdo da formacdo inicial docente,
percebemos a desarticulagdo entre a formagao académica e a realidade. E fundamental que a
teoria e a pratica possuam uma relacdo dialdgica, uma se nutrindo e reconstruindo a partir da

outra, ou seja, devem ser trabalhadas de forma conjunta e ndo separadas.

55 Optamos por “Consideragdes gerais” por ser o termo usado pelo grupo de estudos como marcagio desse
capitulo.
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Faz-se necessario que alguns temas adentrem nas universidades, nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e Letras, como trabalhar com criangas em escolas bi/plurilingues e
compreender os conceitos de Bilinguismo, Educagdo Bilingue e Educacao Escolar Bilingue.
Para entender a realidade que os docentes se encontram inseridos, por serem os profissionais
formados nessa area que acabam ocupando a fungdo de professor de linguas adicionais para
criangas e ndo encontram subsidios para atuacao dentro da formagao inicial.

Diante das reflexdes, assumo nesse estudo, o Bilinguismo como a habilidade de
comunicacdo em duas linguas, o sujeito se envolve pela lingua e cultura do outro, mas nao
menospreza a sua propria. A Educacdo Bilingue se utiliza de uma outra lingua para desenvolver
saberes. No entanto, ndo diz respeito a um mero exercicio de se adicionar uma segunda lingua
ao repertorio de um aluno monolingue. Trata-se, antes, de uma questdo de desenvolvimento de
praticas linguisticas complexas que abrangem diferentes contextos sdcio-histérico-culturais. Na
Educacao Escolar Bilingue, o aluno tem a oportunidade de estar em contato com uma ou mais
linguas adicionais, com diferentes culturas e pode adquirir novos conhecimentos, por meio da
percepcao e da comunicagdo. Existem escolas que se denominam “bilingues”, mas, ainda que
o Conselho Nacional de Educagao (CNE) tenha aprovado as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Plurilingue no Brasil (parecer CNE/CEB n° 2/2020), no qual ha definigdes e
regulamentacdes para orientar a comunidade escolar e esclarecer o entendimento da concepgao
de escola bilingue, entretanto, ¢ necessario aguardar a homologacao pelo MEC .

O registro no didrio de bordo das experiéncias vivenciadas no decorrer da pesquisa,
principalmente, sobre as aulas de Inglés com as criangas da EI na escola bilingue, foi
significativo, por levar a pesquisadora a revisitar agdes didrias, as falas das criangas, os
contextos, entre outros detalhes que possibilitam o exercicio critico reflexivo. Outros
instrumentos de geracdo de dados, como observa¢do de aulas e escuta das professoras
participantes da pesquisa, permitiram a geragdo de dados, que foram analisados por meio de
assercoes, totalizando cinco, de forma geral.

Diante desses dados, retomamos as questdes da pesquisa. Para responder a primeira
pergunta, “Que metodologias e abordagens sdo utilizadas pelos professores de Inglés?”,
recorremos a quinta asser¢do. De acordo com os dados, os professores de LIC podem criar
condicdes para que os alunos da Educagdo Infantil desenvolvam a oralidade em uma lingua
adicional, por meio de brincadeiras, jogos, dramatizacao, uso de fantoches, flashcards, contagao
de historias, musica e danca. Mas ndo existe uma “formula” para que as criangas aprendam um
idioma. A abordagem comunicativa foi a mais apontada pelas professoras participantes deste

estudo, por buscar centrar as atividades no aluno, promover a interagao, a contextualizagcdo e a
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comunicag¢do. Por outro lado, as docentes também mencionaram a metodologia tradicional com
foco na precisdo, nos conteudos, na memorizacao e repeticao de vocabulario. Essa visdo nao
leva em consideracdao os contextos reais de comunicagao, colocando o aluno como receptor,
que ouve os comandos do professor mas nao ha muita interacdo ou pratica oral. Diante deste
fato, cabe aos professores de linguas adicionais para criangas revisarem seu planejamento e
refletirem criticamente sobre que as abordagens e metodologias utilizadas para esse publico sao
mais adequadas. Os professores podem partir de interagdes, do estabelecimento de rotina, de
um ambiente ludico e propicio para construcdes e praticas significativas (Costa, 2022).
Conforme a observagdo das aulas das professoras participantes, a contagdo de historias, por
exemplo, foi uma das metodologias mais usadas pelas professoras de Inglés, mas ndo adianta o
professor contar a histdria e as criangas serem s ouvintes € ndo interagirem com o material,
com a professora e os colegas de classe. E importante que essa pratica promova o
desenvolvimento cognitivo e social da crianga, melhorando sua capacidade de comunicagao.

Na segunda pergunta, “Como ¢ desenvolvida a oralidade em lingua inglesa na Educagao
Infantil em uma escola bilingue?; a quarta e terceira asser¢cdes contribuiram para entender que
existem algumas “faltas” para que o desenvolvimento da oralidade na lingua inglesa com as
criangas na Educacgdo Infantil seja satisfatorio. Falta a compreensdo de que todos que trabalham
nas escolas publicas bilingues também sdo responsaveis pela educacao linguistica, pois fazem
parte do mesmo ambiente. Falta um trabalho mais contextualizado, com mais aprendizado da
lingua adicional pelo seu uso socio historico e cultural. Por outro lado, destacamos a
valorizagdo da produgdo oral das criancas pelo professor e o uso da sua criatividade para
trabalhar a oralidade em lingua inglesa dentro das suas possibilidades. Cada contexto € nico.
Em algumas escolas bilingues h4d uma variedade de recursos que ajudam o professor a trabalhar
a oralidade.

Dentro das dindmicas em sala de aula, busca-se desenvolver a compreensao auditiva.
Como o cantar musicas por meio de videos do Youtube, por computadores, televisao ou radio,
porém ha escolas que ndo possuem recursos audiovisuais. O professor pode ser o mediador
(Vygotsky, 1998) no processo de ensino e aprendizagem. As criangas podem construir
conhecimentos significativos de forma ludica, livre e autdbnoma brincando com os sons, com as
palavras. A exposicao do aluno da Educacdo Infantil a lingua alvo também faz toda a diferenga,
pois permite que a oralidade seja desenvolvida dentro do tempo de cada crianga.

Sobre a terceira pergunta, “Qual ¢ a formacdo dos professores que atuam nas escolas
municipais bilingues estudadas?”, a primeira e segunda asser¢des nos ajudam a responder essa

questdo. E um tema que ndo encontra respaldo nos cursos de formacdo de professores
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oferecidos pelas universidades do pais (Tonelli; Santos, 2021). A “formagdo docente” ¢ um
assunto necessario, seja ela inicial ou continuada, pois ndo basta ter a fluéncia na lingua inglesa
para dar aulas na Educacao Infantil bilingue. Os conhecimentos didaticos do(a) professor(a)
fazem toda a diferenga, pois reconhecem o aluno como centro das suas praticas e a oralidade
como eixo para promover a comunicagdo entre as criangas, seus pares ¢ o mundo. Pensar o
espaco formativo dos professores de LIC exige a compreensdo e a problematizacdo das
realidades que os cercam a partir da pluralidade de interagdes. O proprio ambiente escolar
configura-se como espaco de atualizagdo e formacdo continuada docente. O tempo de
experiéncia e as interagdes com as criangas € com outros professores podem levar os docentes
a lidarem melhor com os desafios que surgem no cotidiano escolar e a interagirem com o
publico alvo. Quando o professor possui uma empatia direcionada ao publico infantil € no
proprio ambiente de trabalho, ele busca se capacitar e aprimorar estudos, assim, a escola acaba
se tornando um espaco privilegiado de formagao.

A formacao continuada pode ser uma forma de motivacao dos professores, pois colabora
para o seu crescimento profissional. Como afirma Freire (1996, p.39), “¢ pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Dentre algumas
proposicdes para a formagao docente, destaco a organizagdo e participagdo em grupos de
estudos, cursos de especializacdo, encontros e jornadas, entre outros. Ao vivenciarem essas
experiéncias, os participantes podem trazer as atividades para a escola e tornar as aulas de inglés
mais interessantes.

Quanto mais as criangas gostarem de aprender uma lingua adicional, melhor avangam.
As perspectivas apresentadas no estudo contribuem para que professores ou futuros professores
compreendam que quanto mais ladicas forem as metodologias e abordagens usadas com as
criangas, elas se sentirdo felizes no seu ambiente de aprendizagem e podemos obter bons
resultados sobre as atividades planejadas. Nao importa se o processo de compreensdo oral se
da em lingua materna ou em lingua adicional, se ndo ensinamos as criangas a ouvirem, mais
complexo serad o processo de compreensao, de autonomia e de construcao de sentidos (Cardoso,
2016).

Os alunos que tém contato com o idioma desde a Educacgdo Infantil recebem bem mais
estimulos que uma crianca de uma escola regular que nao tem aulas de Inglé€s nesse segmento.
Mas, a crianga ¢ um ser que ainda nao ¢ adulto, € um ser humano em crescimento € em
desenvolvimento, em permanente transformacdo. Todas as criancas podem aprender um

idioma, ainda mais quando constroem conhecimentos significativos por meio de atividades
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ludicas. Elas aprendem através do exemplo do que o professor fala, repetindo as estruturas
faladas por ele (Craidy; Kaercher, 2021).

A Infancia, ou melhor, Infancias (Campos, 2024), por entendermos que esse termo nao
se limita a um tempo cronoldgico, visto que tratamos de sujeitos que trazem consigo uma
pluralidade de histérias e diferentes experiéncias, trazem a crianga que ¢ movida pelo desejo
inerente de descobrir novas coisas. Essa curiosidade ¢ um importante aliado no processo ensino
e aprendizagem, pois € a partir dela que conhecimentos se consolidam, através da vontade de
conhecer e explorar o desconhecido.

E importante auxiliar as criangas a construirem caminhos que possibilitem a ampliagdo
do conhecimento de si propria e da sociedade em que vive. O desenvolvimento da oralidade ¢
um instrumento para que as criancas possam ampliar suas possibilidades de participagao nas
diversas praticas sociais ¢ compreender melhor os contextos que a cercam (Rocha, 2008).

Ensinar e aprender exigem do professor diferentes conhecimentos, tedricos e praticos,
como habilidades comunicativas, habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias
(Libaneo,1998), entre outros. Pensar em um perfil profissional de professores de lingua
adicional para turmas de Educacao Infantil ¢ relacionar o docente ao seu processo de formagao,
com compreensdo do universo infantil e tomada decisdes direcionadas a realidade e as
necessidades do grupo que trabalha.

Com essa pesquisa, compreendi que a formacdo continuada ¢ fundamental para o
exercicio da funcdo de professor. Pois, atualiza e aprofunda conhecimentos, como aqueles que
ndo sdo adquiridos no decorrer da formacao inicial e sdo necessarios no exercicio da profissdo.
Conforme PSI da SME/RJ (Edital n° 13, de 27/11/2023), para atuar com o ensino de lingua
inglesa nas escolas bilingues municipais, sao perfis de atuacao ser Professor I ou PEF de Lingua
Inglesa da Rede. Esses docentes aprovados no PSI sdo formados em Letras, ou seja, ndo
cursaram disciplinas pedagogicas para lidar com criangas da pré-escola, como Teoria e Pratica
de ensino na Educagdo Infantil. A ndo ser que cursaram outra licenciatura, como Pedagogia,
como foi o meu caso.

O compartilhamento de atividades para as criangas pode contribuir para que os docentes
conheg¢am outras possibilidades e gere novas ideias, em especial, para os professores que nao
tém experiéncia com o publico infantil. A metodologia e as estratégias de ensino usadas para
ensinar LIC ndo sdo as mesmas aplicadas aos adolescentes e adultos (Paiva, 2005). A troca
entre os docentes pode ser transformadora, por propiciar caminhos significativos que sustente

ou modifique a pratica do professor.
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Considerando os resultados da pesquisa e minhas praticas, deixo para discussoes futuras
que ndo ¢ a criagdo de um curso de licenciatura especifico para a “Educagdo Bilingue” que
atendera as demandas da profissao. Sugiro Cursos de extensao/especializacdo no que tange a
formagdo continuada, com nogdes de psicologia e pedagogicos voltados para o
desenvolvimento infantil, por exemplo. Com o intuito dos professores aprimorarem algumas
caracteristicas: organizagdo, engajamento de atividades especificas para as criangas; inovacao,
criatividade, dente outras atitudes assertivas, considerando os diferentes contextos.

Outra proposta ¢ a revisao do curriculo dos cursos de Licenciatura em Letras, com
oferecimento de eletivas visando a formacao inicial docente para o trabalho com criancas desde
a Educac¢do Infantil. Como as universidades estdo desenvolvendo os curriculos para atender
essa demanda? Deixo o questionamento para futuros estudos. Continuarei investigando

caminhos nesse processo formativo. Entdo, como trouxemos na epigrafe deste estudo, ficamos

com a pureza da resposta das criangas, que a vida é para ser feliz, somos eternos aprendizes.
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ANEXO A - Atribuigdes do professor articulador

ATRIBUICOES DO PROFESSOR ARTICULADOR (PA) 2019

e Atuar como interlocutor, em parceria com a equipe gestora da UE, na comunicacio entre
professores, CRE e SME.

e Participar de reunides/ formacdes solicitadas pela SME.

* Oferecer, em parceria com o Nivel Central da SME, embasamento tedrico da area especifica e
orientacdo de cunho pedagdgico a equipe gestora da UE e aos professores regentes quanto ao
ensino da lingua adicional no programa bilingue.

e Contribuir, junto a coordenacao/direcdo, para a integracdo do trabalho da equipe de lingua
adicional com as demais equipes, sugerindo projetos e desenhando um cronograma de atividades
articuladas com todas as areas.

* Reunir a equipe, em parceria com o coordenador pedagégico, para analisar objetivos, organizar
as metas e alinhar expectativas e acdes em relacio a proposta de ensino.

e Apresentar e analisar, com o coordenador pedagogico e a equipe do Nivel Central, propostas
para os planejamentos bimestrais relacionados a lingua adicional da UE.

¢ Orientar a equipe da UE em como preparar um plano de trabalho relacionado as intervencoes
pedagogicas de cunho multicultural e plurilingue.

* Auxiliar na execucio de alguma atividade especifica ou projeto relacionado a lingua adicional.
* Encaminhar relatérios, produzir analises ou sistematizar, em forma de documentos, informacoes
de cunho pedagogico solicitadas pela direcio, CRE, SME e relacionadas ao projeto.

* Orientar, com a coordenacao/direcio, a elaboracao do portfélio da escola.

* Auxiliar no processo de divulgacao, principalmente a equipe de linguas, das acdes de formacio
continuada relacionadas a proposta do programa bilingue;

* Ser responsavel por comunicar, antecipadamente, a direcio, coordenacio pedagégica, CRE e
Nivel Central, as apresenta¢des de alunos ou profissionais da escola em eventos como congressos/
seminarios/ simpdsios relacionados a proposta bilingue.

* Recepcionar, com a dire¢ao/coordenacio, as visitas ao projeto bilingue.

* Auxiliar na recepc¢io dos novos professores, situando-os na proposta de trabalho do programa

bilingue e auxiliando-os na sua adaptacio.
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ANEXO B -

Secrataria Municipal de Educacio
Sub==cretaria de Ensifg

AUTORIZACAD PARA PESOUISA ACADEMICA
Sr. Cooroenadar da E / 3% CRE

Aulerizamos a realizasio do Projets de Pesquisa Acadameca oo Viviane da
Costa Bastos, estudante 40 Programa de Pds-Graduagho Sincta Sansd em Labras,
na espesaldade Linguistica., dencminado: “FORMAGCAD DOCEMTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE EM LINGUA INGLESA MA EDUCAGAD
INFANTIL EM UMA ESCOLA MUMNICIPAL BILINGUE", processa
70000842022 " de acordo com a Parecer Favordvel do Comitd de Etica em
Pesquisa da Universidade do Estade do Rio de Janero § Plataforma Brasil & da
equipa da EBUBENFIGEL

0 presanie irabelho tem como objelive “propor praticas dicaticas gue auxiiem
na formagn de Professares de Inghés 8 ne desanvolvimantio de malodokagias fosadas
nia oraligade da Educacac Infantll no conteats de aacols bilngues.®

A pesquisadora fard usa de enirevista iquestiondric presencial, Entrevista
samiesiruturada remala & presencial e gravacda, fotografia edow filmagem remota @
prasenctal com 98 Professores de Inglés na Escola Municipal Professor Affonso
Varraa

-ﬁ.paaqumﬂmmmmtaamﬁhrarﬂhaduUE E-ﬂliﬂ.lbﬂﬁl!-
resuftados a Subsecretara de Ensing, conforma & Portarts ESUBE rP 72022

A pesguisa tera validade sie dezembro de 2023 e este documento deverd ser

antrague na sece da 3* CRE
Rig de Jansino, 19 da jurka de 2082

L |

CHERLES WILSOM rul.ll-ITru.ﬂ.I-lLﬁ
Assdubasie I - ESUSE
Plabicu 131 T 130T
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ANEXO C -

B HEIR
Secretaria Municipal de Educagio
Subsecrataria de Ensing

AUTORIZACAD PARA PESQUISA ACADEMICA
5. Coardenadora da E / 4* CRE

Autprizamos 8 realizagas do Projeto de Pesquisa Académica de Viviane da
Costs Bastos, estudanta do Programa de Pas-Graduagdo Sticta Sensu em Letras, na
especiaidads Linguistics  denominade. *FORMACAD DOCENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE EM LINGUA INGLESA NA EDUCAGAD
INFANTIL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL BILINGUE™, procasan n° 07/000. 96412022
da acordo com o Faracer Favoravel do Comié da Etica am Pasquisa da Liniversidada
da Estaco do Rio da Janeio [ Plataforma Brasil @ da aquips da ESSUBEICPIGE],

Q presante frabalha tem como cbietive “propar prificas didaticas qua auxilism na
formacha de Professores de ingids & no desenvalimento de medodologias focadas na
oralidade da Educacha Infantl no comexta de ascola bilingues.”

A pesquisadors fard usa de enlrevista Mquestiondrio presencial, Erfrevista
samistruturada ramoda @ presencial & gravacao, fetogralia slou Mimegem remota &
presencial com os Professares de Inglés no Espago de Deservolvimenio Infantil (EDH)
Mariara Rocha de Soura,

A pesquissdora se campromete a respeitar a rolina da UE @ a dwulgar os
rasultados & Subsecratana de Ensing, canforme a Portaria ESUBE n® Ti2022

& pasguisa lerd validade slé derembro de J0E3 & este documenio deverd sar

anirague na sede da 4" CRE.
Rio de Janeiro, 1% de junho de 2022,

& +
[ -i-_r-::.—::"d.r |'.'.-.'1'-."-.r..|.|— — .l:-'-:: .u.-.:

&

CHARLES WOLSON MARTIREZ REJALA
Agandirk |l - ESLEE
Waticub 154779307
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ANEXO D -

PREFEITURA D& CIDADE D0 RIQ DE JANEIRG
Sporelaria Municipal da Educagio

Sunsacratana de Engino

AUTORIZAGAD PARA PESQUISA ACADEMICA
Sr, Coordenadar da E /1 6° CRE

Sutarizamos a realzagio do Progto de Pesqusa Acaddmica de Viviane da
Costa Bastos, esiudanhs do Programa de Pés-Graduagdo Striclo Sansy am Latras, ra
especisfidade Linpuistica., dencminado. “FORMAGCAO DOCENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE EM LINGUA INGLESA MA EDUCACAD
IMEANTIL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL BILINGUE", procsssa n® OT/000 9642022,
de acorda com o Parecer Favordvel do Comilé de Etica em Peaquisa da Universidacs
da Estada do Rio de Janairo | Plataforma Brasil e da equipe da EFSUBE/CPIAGEI
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ANEXO E - Termo de consentimento livre e esclarecido - Entrevista

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Formacao docente para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na educagao infantil
em uma escola publica municipal bilingue”, conduzida por Viviane da Costa Bastos. Este
estudo tem por objetivo principal propor praticas didaticas para o desenvolvimento da oralidade
em lingua inglesa na Educacdo Infantil em uma Escola Municipal Bilingue (Portugués/Inglés).

Vocé foi selecionado (a) por ser professor(a) de Inglés com atuacdo em turmas de
Educacdo Infantil em uma escola bilingue (Portugués/Inglés). Sua participagdo ndo ¢€
obrigatdria. A qualquer momento, vocé€ podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao acarretara prejuizo.

A pesquisa aqui proposta apresenta riscos minimos, isto €, aqueles inerentes a atividades
de interagdo social. Caso vocé se sinta desconfortdvel em responder alguma pergunta, vocé
pode se recusar a responder, sem nenhum tipo de prejuizo. Sua participagdo na pesquisa nao ¢
remunerada nem implicard em nenhum tipo de gasto para os participantes.

Sua participagdo nesta pesquisa consistird na concessdao de uma entrevista, em horario
combinado, sobre suas experiéncias no trabalho com criancas na Educagdo Infantil em uma
escola bilingue e sobre a sua formag¢ao docente. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo
confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua
participagao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacao de individuos
participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel/coordenadora da
pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional da pesquisadora responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participagdo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Viviane da Costa Bastos, doutoranda do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Letras e Professora da Escola Municipal
Professor Affonso Varzea. Endereco institucional: Av. Itadca, 2.086 - Inhatima, Rio de Janeiro

- RJ, 21061-020, e-mail: professoravivianecb@yahoo.com.br, telefone: (21) 96475-0838.
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a prote¢ao dos participantes de
pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa,

e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Assinatura:

Nome da pesquisadora: Viviane da Costa Bastos

Assinatura;
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ANEXO F - Termo de consentimento livre e esclarecido - Narrativas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Formacao docente para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na educagdo infantil
em uma escola publica municipal bilingue”, conduzida por Viviane da Costa Bastos. Este
estudo tem por objetivo principal propor praticas didaticas para o desenvolvimento da oralidade
em lingua inglesa na Educacdo Infantil em uma Escola Municipal Bilingue (Portugués/Inglés).

Vocé foi selecionado (a) por ser professor(a) de Inglés com atuagdo em turmas de
Educacdo Infantil em uma escola bilingue (Portugués/Inglés). Sua participagdo ndo ¢€
obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao acarretara prejuizo.

A pesquisa aqui proposta apresenta riscos minimos, isto €, aqueles inerentes a atividades
de interagdo social. Caso voce se sinta desconfortavel em narrar algum fato, vocé pode encerrar
a narracdo, sem nenhum tipo de prejuizo. Sua participag¢do na pesquisa ndo ¢ remunerada nem
implicard em nenhum tipo de gasto para os participantes.

Sua participacao nesta pesquisa consistira na narracao de suas experiéncias académicas
e profissionais com educagdo escolar bilingue (portugués/inglés). Os dados obtidos por meio
desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando
assegurar o sigilo de sua participagao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel/coordenadora da
pesquisa. Seguem os telefones e o enderego institucional da pesquisadora responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacao nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Viviane da Costa Bastos, doutoranda do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Letras e Professora da Escola Municipal
Professor Affonso Varzea. Endereco institucional: Av. Itadca, 2.086 - Inhaima, Rio de Janeiro

- RJ, 21061-020, e-mail: professoravivianecb@yahoo.com.br, telefone: (21) 96475-0838.
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a protecao dos participantes de
pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa,

e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Assinatura:

Nome da pesquisadora: Viviane da Costa Bastos

Assinatura;
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ANEXO G - Termo de consentimento livre e esclarecido- observacao das aulas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Formacao docente para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na educagdo infantil
em uma escola publica municipal bilingue”, conduzida por Viviane da Costa Bastos. Este
estudo tem por objetivo principal propor praticas didaticas para o desenvolvimento da oralidade
em lingua inglesa na Educacdo Infantil em uma Escola Municipal Bilingue (Portugués/Inglés).

Caso vocé concorde em participar, serdo realizadas as seguintes atividades: a
pesquisadora observara as aulas de Inglés nas quais vocé, professor(a) regente da turma, ird
utilizar a unidade didética planejada normalmente para sua aula. Essas aulas serdo registradas
através de anotagdes e gravagdes de audio.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: ter aulas canceladas por conta de algum outro
evento na escola e causar constrangimentos a voc€ e aos (as) alunos(as) da turma devido a
presenca da pesquisadora e também por conta do registro das aulas por meio de anotagdes e
gravagdes de dudio. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, a pesquisadora
observara e registrara as aulas sem interferir nas interagdes entre vocé e os (as) alunos (as).

Sua participacdo na pesquisa nao ¢ remunerada nem implicard em nenhum tipo de gasto.
Vocé terd todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou
recusar-se a participar.

A sua participagdo € voluntéria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que vocé ¢ atendido (a). A pesquisadora ndo vai divulgar
seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou
o material que indique sua participag@o ndo sera liberado sem a sua permissdo. Voc€ ndo sera
identificado (a) em nenhuma publica¢do que possa resultar deste estudo.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel/coordenadora da
pesquisa. Seguem os telefones e o enderego institucional da pesquisadora responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacao nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Viviane da Costa Bastos, doutoranda do

Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Letras e Professora da Escola Municipal
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Professor Affonso Varzea. Enderego institucional: Av. Itadca, 2.086 - Inhatima, Rio de Janeiro
- RJ, 21061-020, e-mail: professoravivianecb@yahoo.com.br, telefone: (21) 96475-0838.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato 4 Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a protecdo dos participantes de
pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na pesquisa,

e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Assinatura:

Nome da pesquisadora: Viviane da Costa Bastos

Assinatura:




160

ANEXO H - Termo de consentimento livre e esclarecido- para o(a) menor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Formacao docente para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na educagao infantil
em uma escola publica municipal bilingue”, conduzida por Viviane da Costa Bastos. Este
estudo tem por objetivo principal propor praticas didaticas para o desenvolvimento da oralidade
em lingua inglesa na Educagdo Infantil em uma Escola Municipal Bilingue (Portugués/Inglés).

Caso o seu responsavel concorde que vocé participe, sera desta forma: o(a) professor(a)
de Inglés ird ministrar aula para vocé normalmente. Durante essas aulas, a pesquisadora ird
fazer anotagdes e gravar as conversas entre o(a) professor(a) e os(as) alunos(as) e também as
conversas entre os(as) alunos(as). Isso pode fazer com que o(a) professor(a) de Inglés e vocé
ndo se sintam a vontade nas aulas, por causa da preseng¢a da pesquisadora. Mas, para diminuir
a chance desse problema acontecer, a pesquisadora ira observar as aulas sem se intrometer no
que acontecer entre o(a) professor(a) e voce e entre vocé e seus colegas.

Para participar desta pesquisa, o(a) seu/sua responsavel devera assinar um termo de
autorizacdo. Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhuma despesa, nem receberd
nenhum pagamento. Apesar disso, se vocé tiver algum problema por causa das atividades que
fizermos com vocé€ nesta pesquisa, voce tem direito a receber ajuda. Vocé tera todas as
informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para aceitar ou recusar participar dela.
Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode mudar de ideia e parar de participar a
qualquer momento. A sua participa¢cdo ndo € obrigatoria e o fato de ndo querer participar nao
val trazer qualquer problema. O seu nome ndo ¢ revelado. Os resultados da pesquisa poderdo
ser vistos por vocé e pelo seu responsavel quando o estudo terminar. Seu nome ou material que
mostre a sua participagdo ndo sera liberado sem a permissao do(a) seu/sua responsavel.

Vocé nao serd identificado(a) em nenhuma situacdo. O(A) seu/sua responsavel podera
retirar a autorizagdo ou interromper a sua participagdao quando ele quiser.

Caso vocé e o seu responsavel concordem em participar desta pesquisa, ao final o seu
responsavel precisa assinar esse documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a
outra, da pesquisadora responsavel/coordenadora da pesquisa. Seguem os telefones e o

endereco institucional da pesquisadora responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
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onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo nele, agora ou a qualquer
momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Viviane da Costa Bastos, doutoranda do
Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Letras e Professora da Escola Municipal
Professor Affonso Varzea. Enderego institucional: Av. Itadca, 2.086 - Inhatima, Rio de Janeiro
- RJ, 21061-020, e-mail: professoravivianecb@yahoo.com.br, telefone: (21) 96475-0838.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato 4 Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a protecdo dos participantes de
pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa,

e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Nome do(a) responsavel legal do participante:

Assinatura do responsavel:

Nome da pesquisadora: Viviane da Costa Bastos

Assinatura:
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ANEXO I - Termo de consentimento livre e esclarecido- para responsaveis de discentes
menores de 18 anos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor , Sob sua

responsabilidade, estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
intitulada “Formacdo docente para o desenvolvimento da oralidade em lingua inglesa na
educagdo infantil em uma escola publica municipal bilingue”, conduzida por Viviane da Costa
Bastos. Este estudo tem por objetivo principal propor praticas didaticas para o desenvolvimento
da oralidade em lingua inglesa na Educagdo Infantil em uma Escola Municipal Bilingue
(Portugués/Inglés). Nesta pesquisa pretendemos observar as experiéncias dos(as) alunos(as)
quanto ao uso da oralidade em lingua inglesa nas aulas de Inglés. Desta forma, os(as) alunos(as)
poderdo se envolver durante as aulas.

Caso vocé concorde com a participacdo do menor, sera desta forma: o(a) professor(a)
de Inglés ird utilizar com os(as) alunos(as) o material normalmente. Durante essas aulas, a
pesquisadora ira fazer anotagdes e gravar as conversas entre o(a) professora e os(as) alunos(as)
e também as conversas entre os(as) alunos(as). Isso pode fazer com que o(a) professor(a) de
Inglés e os(as) alunos(as) nao se sintam a vontade nas aulas, por causa da presenca da
pesquisadora. Mas, para diminuir a chance desse problema acontecer, a pesquisadora ira
observar as aulas sem se intrometer no que acontecer entre o(a) professor(a) e a turma.

Para participar desta pesquisa, o menor sob sua responsabilidade e vocé ndo terdo
despesas, nem receberdo qualquer ajuda financeira. Apesar disso, se 0 menor tiver algum
problema por causa das atividades que fizermos com ele/ela nesta pesquisa, ele/ela tem direito
a indenizacdo. Ele/Ela tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estard livre
para participar ou ndo deste estudo. Vocé como responsavel pelo menor podera retirar sua
autoriza¢do ou interromper a participagdo dele/dela a qualquer momento. Mesmo que vocé
queira deixa-lo(la) participar agora, vocé pode mudar de ideia e parar a participacdo quando
quiser. A participacdo dele/dela ndo € obrigatoria e o fato de nao deixa-lo(la) participar ndo vai
trazer qualquer problema. Os resultados da pesquisa estardo disponiveis para vocé quando o
estudo terminar. O nome ou o material que indique a participa¢do do menor ndo sera liberado
sem a sua permissdo. O menor nao serd identificado em nenhuma publicagao.

Caso voce concorde na participagdo do (a) seu (sua) filho (a) nesta pesquisa, ao final,

assine este documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora
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responsavel/coordenadora da pesquisa. Seguem os telefones e o enderego institucional da
pesquisadora responséavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas
davidas sobre o projeto e sua participagdo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel: Viviane da Costa Bastos, doutoranda do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Letras e Professora da Escola Municipal
Professor Affonso Varzea. Enderego institucional: Av. Itadca, 2.086 - Inhatima, Rio de Janeiro
- RJ, 21061-020, e-mail: professoravivianecb@yahoo.com.br, telefone: (21) 96475-0838.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a prote¢cdo dos participantes de
pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa,

e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Nome do(a) responsavel legal do participante:

Assinatura do responsavel:

Nome da pesquisadora: Viviane da Costa Bastos

Assinatura:
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ANEXO J - Termo de autorizagdo de uso de imagem

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Neste ato, e para todos os fins de direito, autorizo o uso de imagem para fins de
divulgagdo da pesquisa intitulada “Formagao docente para o desenvolvimento da oralidade em
lingua inglesa na educagdo infantil em uma escola publica municipal bilingue”, conduzida por
Viviane da Costa Bastos.

As imagens poderdo ser exibidas: parcial ou total, em apresentagdo audiovisual,
publicagdes e divulgagdes em exposi¢des, midia eletronica e apresentagcdes publicas, a titulo
gratuito, em todo territdrio nacional e no exterior.

Por ser esta a expressao de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos
conexos a minha imagem ou qualquer outro.

Contatos da pesquisadora responsavel: Viviane da Costa Bastos, doutoranda do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Letras e Professora da Escola Municipal
Professor Affonso Varzea. Endereco institucional: Av. Itadca, 2.086 - Inhaiima, Rio de Janeiro
- RJ, 21061-020, e-mail: professoravivianecb@yahoo.com.br, telefone: (21) 96475-0838.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP ¢ responsavel por garantir a protecdo dos participantes de

pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Nome da pesquisadora: Viviane da Costa Bastos

Assinatura:
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APENDICE A - Roteiro de entrevista para professores de inglés da educagio infantil em

escolas bilingues

educacdo bilingue

de criangas muito
pequenas?

A formagdo do professor para
atuar com LIC exige
conhecimentos tanto linguisticos
como pedagogicos especificos, o
que leva a buscar mais de um
tipo de formagao.

Subassercdo 1.2

E reconhecida pelos professores
a importancia da formacao
continuada (cursos de extensio,
pos-graduagdo...).

Subassercdo 1.3
Muitos reconhecem 0s cursos

OBJETIVO PROBLEMA ASSERCAO PERGUNTAS
Identificar até que | Como a formagdo | Assergdo 1 Qual ¢ a sua formagao
ponto a formacdo | inicial habilita | Os professores ndo se sentem | para a docéncia em uma
continuada docente | docentes para o | preparados para trabalhar com escola bilingue
¢ um fator que | trabalho com a | LIC apenas com a formagao (Portugués/Inglés)?
auxilia no trabalho | Educagdo  Escolar | inicial.
com criangas em | Bilingue em lingua Que disciplinas em sua
propostas de | inglesa em turmas | Subassercao 1.1 formacao inicial

contribuiram para a
docéncia na Educagao
Infantil?

Que estudos realizou
para a compreensdo de
“Educagdo bilingue”?

de linguas, certificagdes e
intercdmbios também como
formacéo
Verificar a| Como o tempo de | Asser¢do 2 Quanto tempo trabalha
influéncia da | experiéncia O ambiente escolar configura- | com criangas pequenas?
experiéncia nas | influencia a pratica? | se como espaco de atualizagdo
escolhas feitas e formagao continuada. O que levou a trabalhar
pelos  professores | Como é 0 com esse publico,
que atuam na | envolvimento do | Assercdo 3 - A proposi¢do de escolha pessoal ou
Educacdo Infantil | professor de lingua | novas praticas concentra-se na | locagdo pela gestdo da
em escolas | inglesa em turmas de | analise da propria agdo docente. escola?
bilingues Educacdo  Infantil
nas escolas Que agdes podem ser
bilingues? realizadas para auxiliar
o desenvolvimento da
oralidade na Educagao
Infantil?
Verificar quais | Como desenvolver a | Assercdo 4 Que metodologias e
metodologias e | oralidade em lingua | O professor ¢ o mediador no abordagens sdo
abordagens sdo | inglesa na Educacdo | processo de  ensino e utilizadas para o
utilizadas para o | Infantil em escolas | aprendizagem. desenvolvimento da
desenvolvimento bilingues? oralidade em lingua
Assercao 5 inglesa?




166

da oralidade nesse
contexto.

Por meio de  metodologias
adequadas, os professores de
LIC podem criar condigdes
para que os alunos da Educagao
Infantil desenvolvam a
oralidade em uma lingua
adicional.

Como as turmas de
Educacao Infantil sao
organizadas para o
ensino de uma lingua
adicional?

Quais os pontos
positivos e negativos de
criangas bem pequenas
que frequentam escolas

bilingues e estdo

desenvolvendo a
linguagem oral em um

outro idioma?

Coletar
informagdes e
opinides adicionais
dos professores de
inglés da Educacao
Infantil

H4 mais alguma coisa
sobre esse assunto que
gostaria de falar?
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APENDICE B - Guia de observacio das aulas de inglés

Data da aula:

Duracao:

Faixa etaria das criangas:

Quantitativo de alunos na sala:

Conteudo apresentado:

Habilidades desenvolvidas:

Recursos utilizados:

Organizacao da sala de aula:

Participacdo das criangas:

Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade:

Descrigdo das atividades:
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APENDICE C - Roteiro da entrevista narrativa

Data:
Duracao:
(1) Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educagdo escolar bilingue

(portugués/inglés);

(2) Fale-me sobre suas experiéncias como professor(a) de lingua adicional em turmas de
Educacao Infantil;

(3) Fale-me sobre o que falta para o professor(a) de lingua adicional realizar um bom
trabalho para o desenvolvimento da oralidade em uma escola bilingue.
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APENDICE D - Transcricdes das entrevistas

Professora A:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formag¢do para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):

Professora A: Sou formada em Letras Portugués/Inglés na faculdade C. B. Primeiro fiz Letras,
depois fiz Pedagogia. Tenho Proficiéncia em Lingua Inglesa pela C. I. Ndo tem como ser
professora de inglés sem fluéncia. Pausa. Comecei a dar aula em escolas com adultos. Depois
que terminei a Pedagogia passei a trabalhar com crianc¢as da Educagdo Infantil. Pois é ... ha

trés anos estou nessa escola.

[Pesquisadora]: Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educagdo Infantil?

Professora A: No Curso de Letras ndo aprendi como trabalhar com criangas. No Curso de

Pedagogia que foram introduzidas formas de ensinar criangas.

[Pesquisadora]: Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue? E como a

definiria?

Professora A: A escola realiza cursos de capacita¢do no inicio e no meio do ano com pessoas
de fora ou de dentro da escola. No ultimo encontro aprendemos um aplicativo novo de

multimidia... E Educagdo Bilingue é expor a crianga a dois idiomas simultaneamente.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com criangas pequenas?

Professora A: Trabalho a mais de 10 anos. Primeiro comecei a trabalhar com as criangas
pequenas, depois me deram turmas de criangas menores e ai houve o meu interesse em querer

saber mais como trabalhar com elas.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?

Professora A: Trabalho com turmas de criancas de 4 anos. A dire¢do me colocou nessa turma

pela minha experiéncia.
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[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagao Infantil?

Professora A: Repeti¢do, exposi¢cdo do vocabuldario com videos, livros de historias e

brincadeiras.

[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?

Professora A: A abordagem a ser usada vai depender da escola, aqui a metodologia é por meio

de jogos e multimidia.

[Pesquisadora]: Como as turmas de Educac¢do Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?

Professora A: As turmas sdo organizadas por idade. Existem 7 criangas por turma, no minimo

e 20 no maximo.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de criangas bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora A: O ponto positivo é que quanto mais cedo é mais facil das criangas absorverem
os conhecimentos e se interessam pelo que a gente apresenta na aula. Eu ndo vejo nada de

negativo para as criangas que frequentam as escolas bilingues.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

As criangas na Educagdo Infantil aprendem de forma natural. Quando é feita de forma livre,
ludica, de forma construtivista, vai criando junto com elas os conhecimentos...A rotina é a base
para um bom trabalho com esse grupo. Também tem as musicas que ajudam muito na

oralidade.
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Professora B:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):

Professora B: Tenho a Proficiéncia em Lingua Inglesa, certificados internacionais,
intercambio fora. Na faculdade ndo aprendi o que ¢ Educagdo Bilingue nem a trabalhar com
criangas. Foi na pratica. Na experiéncia. No uso da lingua. Me contrataram nessa escola

porque tenho formagdo em Letras-Inglés e experiéncia na Educacgdo Infantil.

[Pesquisadora]: Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educacgdo Infantil?

Mesmo ndo voltada para a Educagdo Infantil, a disciplina Didatica me ajudou bastante no
Curso de Letras. A disciplina Sociologia da Educag¢do também foi importante por tratar de

toda a sociedade.

[Pesquisadora] :Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue? E como a

definiria?

Professora B: Participo de palestras pela universidade de Cambridge. A escola também
oferece cursos de capacitagdo voltadas para o inglés para criangas dentro dela. Mas o
professor também tem que correr atrds pra aprender sobre Educagdo Bilingue... porque
ela ndao acontece nas universidades brasileiras. Educa¢do Bilingue é uma educag¢do voltada
para o desenvolvimento de diferentes idiomas visando a proficiéncia na lingua materna e no

segundo idioma.
[Pesquisadora]: Quanto tempo trabalha com criangas pequenas?
Professora B: Trabalho ha 15 anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?
Professora B: A escolha foi da professora. Sempre preferi Educagdo Infantil.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagdo Infantil?
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Professora B: Realiza¢do de brincadeiras, exposi¢do da crianca a atividades ludicas que
estimulem a oralidade. Como a batata quente (hot potato), jogo da memoria (memory
game)...brincadeiras mais livres, ndo precisa ser de tabuleiro...de forma que elas aprendem

brincando.

[Pesquisadora] : Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?

Professora B: A metodologia é a que a escola solicita e traz uma sequéncia didatica pronta.
Nos seguimos a metodologia tradicional. Os projetos e os conteudos que a coordenadora

determina. Tem o manual, tem os indicadores de aprendizagem.

[Pesquisadora]: Como as turmas de Educag¢do Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
Professora B: Sdo organizadas por idade.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de criangas bem pequenas que

[frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora B: O ponto positivo é que elas desenvolvem com mais facilidade e rapidez a
aprendizagem do segundo idioma, as vezes, nem percebem, entdo é de forma natural. Ndo vejo

nada negativo.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

As vezes, as criangas misturam o Portugués com o Inglés, mas é uma compilagdo de
informagoes. Quando os pais tém interesse que a criang¢a adquira um segundo idioma, tudo

fica mais facil. Infelizmente, nem todas as criangas tém acesso a escolas bilingues.
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Professora C:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):

Professora C: Tenho o Curso de Letras Portugués/Inglés pela UFRJ e Pos-graduagdo em
Educacdo Infantil. Pausa. Estudo Inglés desde criangca.. O Curso ajuda o professor a usar

melhor a lingua

[Pesquisadora] :Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educagdo Infantil?

Professora C: No Curso de Letras, as aulas de fonética. Também o conhecimento da

metodologia chamada —phonics. Ensinar inglés na escola bilingue é por meio dos sons.

[Pesquisadora] :Que estudos realizou para a compreensdo de Educacdo bilingue? E como a

definiria?

Professora C: Eventos e palestras sdo realizadas na propria escola, nos tempos de
estudos...Educagdo Bilingue é maximizar as potencialidades linguisticas e neurologicas das

criangas.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com crian¢as pequenas?
Professora C: Trabalho ha 5 anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?
Professora C: Desde que entrei nessa escola dou aula para as turmas de Educagdo Infantil.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagdo Infantil?
Professora C: Musica, jogos, brincadeiras.

[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?

Professora C: Abordagem comunicativa focada no uso da lingua a maior parte do tempo.
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[Pesquisadora] : Como as turmas de Educag¢do Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
Professora C: Grupos por idade.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de crian¢as bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?
Professora C: O ponto positivo é a exposi¢do ao idioma desde cedo. Ndo tem nada negativo.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

O trabalho por estagoes é bem eficiente, pois posso dar ateng¢do nos grupos e eles aprendem

de forma autonoma e ludica.
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Professora D:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):

Professora D: Sou formada em Engenharia Quimica pela UFRJ. Tenho Licenciatura em
Quimica e nesse momento estou fazendo a Pedagogia em um curso semipresencial de 2 anos.
Fiz intercambio, fiz Cultura Inglesa desde nova. Pausa. Estudei no Colégio Bilingue- Anglo

Americano. Estudei no Santo Agostinho.

[Pesquisadora]: Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educacgdo Infantil?

Professora D: Até o momento, no Curso de Pedagogia, o trabalho com projetos tem ajudado

nas minhas aulas.
[Pesquisadora] : Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue?

Professora D: Cursos que tratem sobre a metodologia phonics. ...Educagdo Bilingue é uma
educagdo que traz os aspectos culturais, litteracy, oralidade, da lingua materna e de uma outra

lingua.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com crian¢as pequenas?
Professora D: Trabalho ha 5 anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?

Professora D: Venho de experiéncias em escolas bilingues, como aluna e como professora
acabou sendo uma consequéncia. Como diz a coordenadora daqui, tenho o perfil para criangas

de 4 a 5 anos.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagdo Infantil?

Professora D: Uso de caixa de som na sala de aula para que ougcam bastante em inglés, dar
comandos e falar a maior parte do tempo em inglés com as criangas, trabalhar a autonomia.

Uso de stories, listen to English all the time.
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[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?
Professora D:Trabalho com Projetos

[Pesquisadora] : Como as turmas de Educagdo Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
Professora D:Turmas por idade.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de criangas bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora D:O ponto positivo é que maximiza as potencialidades linguisticas e neurologicas

das criangas. Ndo vejo nada negativo.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

Professora D: Ao desenvolverem a oralidade a crianga pode expressar o que sente, expressar-
se em outro idioma. Primeiro a crianga ouve, nos treinamos o som e apresentamos as letras,
depois a crianga fala, mas isso ocorre depois que ela se sente confortavel. Nas escolas bilingues

isso é possivel e a Educagdo Infantil é o inicio de tudo.



177

Professora E:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):
Professora E: Sou publicitaria. Fiz Pedagogia. Pausa. Fiz o Cambridge.

[Pesquisadora] :Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educacgdo Infantil?

Professora E: No Curso de Letras aprendi sobre o conhecimento de lingua. No Curso de

Pedagogia, a disciplina Didatica pra trabalhar com as criangas.
[Pesquisadora] : Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue?

Professora E: Cursos sobre CLIL...Educa¢do Bilingue é uma educa¢do que na escola se

encontra adaptada para a lingua inglesa e a lingua portuguesa.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com criangas pequenas?
Professora E: Em turmas de Educagdo Infantil trabalho ha 2 anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locag¢do pela

gestdo da escola?

Professora E: Eu comecei a dar aula no Maternal e com a minha experiéncia com criangas

pequenas me passaram para a Educagdo Infantil.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educacdo Infantil?

Professora E: O uso de atividades ludicas, artisticas, cientificas, onde a crianga precise exercer

a oralidade de fato. e o professor acompanha esse desenvolvimento oral.

[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?
Professora E: Metodologia Tradicional. Ensino do vocabulario e aplicagao.

[Pesquisadora] : Como as turmas de Educacgdo Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
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Professora E: Por idade.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de criangas bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora E: O ponto positivo é que ao ensinar os sons das letras, as criangas podem passar
a ler e escrever desde cedo. Nas escolas ndo bilingues, isso ndo acontece na Educagdo Infantil.

O ponto negativo é ficar preocupada com o som, mas ndo com o significado.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

Professora E: Eu fiz um curso sobre o CLIL mas ndo se aplica na Educac¢do Infantil, a ndo ser
nas aulas de Science. A crianga aprende, mas quando ela ndo aprende nada se desconfia de
uma questdo cognitiva. Ai cabe indicar uma equipe multidisciplinar, procurar um psicologo,

um psicopedagogo...
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Professora F:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):

Professora F: Tenho formag¢do em Letras- Inglés. Tenho Pedagogia também. Fiz Pos-

graduacgdo e varios cursos de extensao.

[Pesquisadora] :Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educacgao Infantil?

Professora F: O Curso de Letras ndo deu subsidios para trabalhar com criancgas. O curso de

extensdo em contagdo de historias me ajudou a trabalhar com as criangas.
[Pesquisadora] : Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue?

Professora F: Ndo foram estudos, até mesmo porque nem na faculdade de Letras tem. Tive
experiéncias em sala de aula com as criancas...Educag¢do Bilingue é uma oportunidade muito
grande de uma crianga ser o que quiser e onde quiser por querer buscar a realizag¢do de sua

vida. Se a crianga comegar a gostar da lingua, ela chega onde ela quiser.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com criangas pequenas?

Professora F: Trabalho desde 2005 com criangas da Educacgdo Infantil e na rede municipal a

partir de 2018.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?

Professora F: Recebi um convite pra trabalhar com criang¢as da Coordenadora da 4° CRE, que

me informou sobre a implantagdo do programa na escola.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagdo Infantil?

Professora F: Cantar, dangar, dar os comandos em inglés, trabalhar o ludico, fazer com que
eles gostem da lingua, trabalhar com projetos, com datas comemorativas: mother’s day,

Valentine's day,...
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[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?
Professora F: Trabalhamos com a communicative approach, a abordagem comunicativa

[Pesquisadora] : Como as turmas de Educagdo Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
Professora F: A turma de Pré I tem 4 anos e a turma de Pré Il tem 5 anos.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de crian¢as bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora F: o ponto positivo é que as criangas tém contato com outra cultura, tem a
possibilidade de criar seu proprio desenvolvimento, oportunidade de irem além, mostrar aos
pais a possibilidade que o mundo oferece que vai além do que eles entendem como escola. Nao

vejo nada negativo.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

Quando trabalhava em turmas de Ensino Fundamental, as turmas eram lotadas e eu mantinha
o quadro sempre cheio com matéria. Agora, na Educagdo Infantil, ndo tem como usar o quadro
porque as criangas ndo copiam, ndo tem material, entdo, tudo é criagdo, tem que dar lanche,

dar almoco, cuidar pra que as criangas ndo se machuquem e ai entra também a aula de Inglés.



181

Professora G:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):
Professora G: Fiz Letras: Portugués/Inglés e tenho pos em Lingua Inglesa.

[Pesquisadora] :Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educacgdo Infantil?

Professora G: O Curso de Letras ndo contribuiu em quase nada no meu trabalho com as

criangas. Tudo o que sei aprendi no dia a dia com as criangas.

[Pesquisadora] : Que estudos realizou para a compreensdo de Educacgdo bilingue? E como a

definiria?

Professora G: Realizo leituras sobre Educagdo Bilingue. Na universidade nenhum professor

falou a respeito. Pra mim, Educacdo Bilingue é toda escola adaptada para a lingua inglesa.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com criangas pequenas?

Professora G: Na Educacdo Infantil bilingue da rede municipal, uns 6 anos. Em escolas

privadas uns dez anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?

Professora G: Os proprios alunos que fizeram trabalhar com criangas. Trabalhei com criangas
maiores e vi que ali ndo era meu lugar, ndo tinha o mesmo didalogo. Ndo conseguia falar inglés

com eles. Com os menores tive mais identificagdo.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagdo Infantil?

Professora G: Videos infantis em Inglés, musicas, historinhas, porque as crian¢as repetem os

sons e cantam junto.

[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?
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Professora G: O método comunicativo- por meio de videos que introduzem o que se quer

chamar atengdo, de acordo com o projeto da semana.

[Pesquisadora] : Como as turmas de Educagdo Infantil sdo organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
Professora G:A secretaria organiza por faixa etaria.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de crian¢as bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora G:O ponto negativo ndo é nada. O ponto positivo é o contato com a cultura, a

possibilidade de criar seu proprio desenvolvimento.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

E importante mostrar aos pais a possibilidade que o mundo oferece que vai além do que eles

entendem educa¢do como escola.
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Professora H:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a

docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):

Professora H: Sou formada em Letras — Inglés, participei de uns cursos da Megale e também

fiz um curso no Arizona para a Educac¢do Bilingue.

[Pesquisadora] :Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na

Educacgao Infantil?

Professora H: Ndo tive formagdo voltada para criancas na Educagdo Infantil o curso de

Letras- Inglés.
[Pesquisadora] : Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue?

Professora H: Participei de alguns cursos sobre Educa¢do Bilingue com a Megale, oferecidos
pela rede. Educagdo Bilingue é uma educagdo que tem o objetivo de trabalhar dois idiomas e
ndo so 1 idioma. E tudo o que envolve: questoes culturais, do sujeito, politicas, da sociedade,
ndo se restringe a escola. Na Educag¢do Bilingue duas linguas precisam ser valorizadas: a

materna e a adicional, consideradas da mesma forma.
[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com crian¢as pequenas?
Professora H: Quase 4 anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?
Professora H: A escola. Mas sempre gostei de trabalhar com criangas pequenas.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade

na Educagdo Infantil?

Professora H:Teria que ter um planejamento linguistico sobre como se comunicar em inglés,
para que o aluno falasse a determinada fala, para se comunicarem entre eles. A lingua

planejada para ensinar, como o trabalho em duplas.

[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da

oralidade em lingua inglesa?
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Professora H:Uso do CLIL. A comunicag¢do para o aprendizado.O vocabulario que surge
atraves da aula. Por exemplo, ensino cores e a crianga fala do sol. A lingua vao aprender com

a gente na aula e o que surge é incidental.

[Pesquisadora] : Como as turmas de Educagdo Infantil sao organizadas para o ensino de uma

lingua adicional?
Professora H:Por idade.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de criangas bem pequenas que

frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora H:Negativo nada. Positivo é a aprendizagem de uma lingua, pois fazem
categorizagoes, uso de elementos cognitivos para que eles usem a lingua e eles aprenderem
outros conteudos na lingua materna. Entdo, conseguem levantar hipoteses, fazer associagoes.

E nem sempre sera possivel fazer a tradugdo.
[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

As escolas poderiam ter mais materiais disponiveis para os professores de Inglés, uma sala
especifica para as criangas estarem no ‘“clima”. Poderia ter mais trocas, mais capacitagoes,
de forma que habilitasse a trabalhar com a Educagdo Infantil, independente da lingua,

metodologias de ensino de lingua adicional para a EI, como o CLIL, metodologias ativas.
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Professora I:

[Pesquisadora] Fique a vontade para responder as questoes: Qual é a sua formagdo para a
docéncia em uma escola bilingue (Portugués/ Inglés):
Professora I: Sou formada em Letras- Portugués/Inglés, em Pedagogia, fiz alguns cursos de

Pos-graduagdo. Um deles é em Psicopedagogia.

[Pesquisadora]: Que disciplinas em sua formagdo inicial contribuiram para a docéncia na
Educacao Infantil?

Professora I: O estagio obrigatorio no Ensino Fundamental durante o Curso de Letras me
ajudou a conhecer o universo infantil, mesmo ja formada pelo ensino médio em formagdo de
professores. As disciplinas de Didatica e Pratica na Educagdo Infantil no Curso de Pedagogia

foram muito importantes para o trabalho com as criangas.

[Pesquisadora] : Que estudos realizou para a compreensdo de Educagdo bilingue?

Professora I: Realizei estudos promovidos pela rede municipal de forma online na escola e
participei de algumas palestras na Escola de Formagdo Paulo Freire sobre o ensino de lingua
inglesa para criangas, também participei de cursos de extensdo e pos-graduacgdo... Na
Educacao Bilingue o sujeito vai além do dominio de um idioma. Ha a integra¢do com outras

culturas, o conhecimento da lingua adicional com foco na comunicagao.

[Pesquisadora] : Quanto tempo trabalha com crian¢as pequenas?

Professora I: Trabalho ha mais de 16 anos.

[Pesquisadora]: O que levou a trabalhar com esse publico, escolha pessoal ou locagdo pela

gestdo da escola?

Professora I: Por ter cursado Pedagogia e ter experiéncia com criangas fui alocada pela gestdo

em turmas de Educacgdo Infantil. Mas, eu também gosto desse segmento.

[Pesquisadora] : Que agoes podem ser realizadas para auxiliar o desenvolvimento da oralidade
na Educagdo Infantil?

Professora I:Mais atividades que favorecam a escuta.
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[Pesquisadora]: Que metodologias e abordagens sdo utilizados para o desenvolvimento da
oralidade em lingua inglesa?
Professora I: Método comunicativo, permitindo que a crianga use o inglés em sala a maior

parte do tempo.

[Pesquisadora] : Como as turmas de Educagdo Infantil sao organizadas para o ensino de uma
lingua adicional?

Professora A: Por faixa etaria, grupos de 4 anos e outro grupo de 5 anos.

[Pesquisadora]: Quais os pontos positivos e negativos de criangas bem pequenas que
frequentam escolas bilingues e estdo desenvolvendo a linguagem oral em um outro idioma?

Professora I: Na Educac¢do Infantil, percebo que as criangas gostam de falar inglés na sala e
responder os comandos no idioma. No cotidiano elas vdo usando o vocabuldrio aprendido
naturalmente. Uma vez, uma mde de uma aluna diz que ela é a professora de Inglés e nos ensina

as palavrinhas aprendidas na escola.

[Pesquisadora] Ha mais alguma coisa que gostaria de falar?

Poderia ter mais recursos disponiveis e mais capacitacdes para os professores de lingua
adicional da Educagdo Infantil trocarem ideias entre si. Por mais que se tente fazer isso na
propria escola, com outros colegas de outras escolas poderia ampliar os conhecimentos sobre

diferentes formas de trabalho.
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APENDICE E - Transcricio das narrativas
Professora A

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora A

Minhas experiéncias académicas foram em uma faculdade privada. Fiz Letras
Portugués- Inglés. Depois, na mesma faculdade, fiz Pedagogia. Tenho proficiéncia em Lingua
Inglesa pela Cultura Inglesa e comecei a dar aulas em escolas com adultos. Foi depois que
terminei a faculdade de Pedagogia que comecei a dar aula para criangas. E estou ha 3 anos aqui
nessa escola. Gosto muito de trabalhar aqui.

Na turma de Educagdo Infantil eu dou todas as matérias em Inglés. Alids, menos
formagao catolica e virtudes. Antes de trabalhar aqui eu fiquei 5 anos em uma escola americana,
com foco totalmente internacional. Na escola americana s6 usa inglés o tempo todo e as criancas
sdo de diferentes paises. Na escola bilingue usa o portugués e o inglés.

Aqui na escola bilingue que atuo tem todos os recursos necessarios para desenvolver a
oralidade em lingua inglesa: computador, midia, televisdo, jogos, livros. Com esse material
pedagdgico fica mais facil trabalhar com as criangas. Os jogos sdo excelentes para desenvolver
a oralidade, por exemplo, correlacionar os numeros, figuras, letras, por meio dos cards. Tem o
puzzle, bingo, jogo da memoria. E enquanto as criangas estdo brincando eu circulo entre os

grupos.
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Professora B

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora B

Cursei Letras Portugués/Inglés na UFRJ e completei com um curso de pos-graduacao em
Educagio Infantil. A tnica escola bilingue que trabalhei ¢ essa. E um sistema que leva a crianga
a aprender naturalmente. Mesmo que se perceba que as criangas da Educacdo Infantil ndo
estejam produzindo tanto, elas estdo assimilando. Quando elas chegam no Ensino Fundamental
podemos perceber todo o trabalho feito na base.

As criangas na Educagao Infantil s3o mais ouvintes, mas tem uma capacidade de compreensao
muito rapido. Podemos achar que nio estdo aprendendo, mas elas estdo e aos poucos ddo o
retorno de producdo. Entdo temos que ser criativos e puxar pela aprendizagem delas pra
aproveitar bem o tempo com elas.

Para que a oralidade seja melhor desenvolvida € preciso ter mais tempo efetivo com as criangas.
As atividades precisam ser variadas e que possibilite a imersdo no idioma, na hora da refeicao,
na hora das brincadeiras, com joguinhos ludicos que estimulem a memoria, como a batata

quente (hot potato).



189

Professora C

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacdo escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora C

Sou Engenheira Quimica pela UFRJ e recentemente estou cursando Pedagogia, na modalidade
semipresencial. Sempre estudei em colégios bilingues, fiz Cultura Inglesa, Intercambios, tenho
grande experiéncia como aluna e quando recebi o convite pra trabalhar em uma escola bilingue
com Educac¢do Infantil ndo tive como recusar. Disseram que eu tenho o perfil.

Entao, estou ha 5 anos trabalhando com criancas de 4 a 5 anos. Uso caixa de som na sala, todos
os meus comandos sdo em inglés, falo em inglés com as criancas. Para o desenvolvimento da
oralidade o primeiro passo € ouvir, depois o passo ¢ fazer as criangas falarem, de forma que se
sintam confortaveis, que se desenvolva a autonomia. Entdo, ¢ intensificar nas stories, talk,
listen to English all time. S6 sinto falta de acompanhar as criangas nas atividades extra com

outros professores, mas esse € 0 tempo que uso pra organizar a minha sala.
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Professora D

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora D

Sou publicitaria, tenho Pedagogia e fiz cursos de proficiéncia por Cambridge. A Pedagogia foi
sO pra formalizar o trabalho, mas aprendi muito mais nos cursos de extensdo, principalmente,
em phonics, que fiz em Sao Paulo. Minhas primeiras experiéncias com a educagdo bilingue
ocorreram na outra escola que eu trabalhava. Entdo, quando eu vim pra c4, j& vim com uma
bagagem.

Aqui estou na Educacdo Infantil h4 dois anos. Trabalho muito os sons com as criangas. Fico
mais preocupada com em trabalhar os sons do que o significado. Acompanho o
desenvolvimento da oralidade das criancas nas atividades , nas brincadeiras e quando elas nao
aprendem nada, desconfio que hd uma questdo cognitiva. Ai ¢ importante indicar uma equipe
multidisciplinar, uma psicopedagoga, uma psicéloga, porque o professor nao da conta sempre.

Nao sinto falta de nada, pois aqui na escola temos todo o apoio.
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Professora E

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora E

Sou formada em Letras e foi dentro da prefeitura que conheci o que seria trabalhar com
educagdo bilingue. Na Educagao Infantil, estou ha trés anos e percebo como ¢ importante criar
uma atmosfera para a crianca aprender ingl€s. Entdo, uso os materiais que sao disponibilizados
para nés trabalharmos a oralidade. Adapto o que estd disponivel e me apoio na contagdo de
historias, por exemplo. Uso o big book da Stacey entre outras historias de dominio publico.

Acho que os pais poderiam se envolver mais com o trabalho.
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Professora F

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora F

Sou pedagoga, tenho formagdo em letras, pos-graduacdo. Em toda a minha formag¢ao nao
estudei nada da educacdo bilingue. E dentro da pratica, estou na escola publica bilingue desde
2018 e vejo a escola bilingue com todo mundo falando, a escola adaptada para a lingua inglesa,
com os titulos em portugués e em ingl€s em todos os comodos. Acho que a diregdo também
deveria ser formada em inglés e todo mundo falando em inglés.

No meu trabalho com a Educagdo Infantil e para desenvolver a oralidade sempre proponho
atividades que as criangas possam dangar, cantar, trabalhar o ludico, fazer com que gostem da
lingua, dou os comandos em inglés. E também fazer drills, muitas repeti¢des. Os alunos gostam
muito de fazer trabalhinhos. Sinto a falta de alguns materiais didaticos, de poder tirar mais
copias dos trabalhinhos para as criancas. Se tivesse um livro ou uma apostila ia ajudar muito
mais, porque sistematizaria o ensino. Quando tem alunos com deficiéncia cognitiva na sala, ai
que fica mais complicado, porque nao sei se dou aula ou dou conta da crianga que precisa da

minha aten¢do mais individualizada. Um apoio ¢ fundamental.
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Professora G

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora G

Sou formada em Letras e tenho especializagdo em lingua inglesa. Na minha formacgao
académica eu nao aprendi nada sobre educacao bilingue. Estudei em uma faculdade privada e
ela ndo me deu subsidios para trabalhar a educagdo bilingue. Foi por meio da experiéncia.
Sempre gostei de criancas, entdo, quando me ofereceram uma turma de Educacao Infantil, vim
pra essa faixa etdria e assim estou hd seis anos. As criancas da Educacdo Infantil gostam muito
das aulas de inglés, porque eles brincam e falam em outra lingua. Para trabalhar a oralidade
uso muitos videos, musicas, historinhas. Sempre de acordo com o nivel deles. A internet na
escola faz falta. Ela é imprescindivel para passar alguns videos do youtube. Agora se nao tivesse
internet, nem tv, adaptaria, traria fotos, revistas, faria desenhos no quadro, cartazes junto aos
alunos. E se tivesse algum assistente para ajudar o professor, ainda mais quando a turma ¢ cheia
e tem alunos autistas, melhor seria o trabalho. O ideal na escola bilingue é todo mundo bilingue,

falando as duas linguas. Sinto a falta disso na escola.
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Professora H

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora H

A minha experiéncia comegou em 2018 quando atuei em um EDI. Nao tinha experiéncia na
modalidade bilingue. Passei a aprender sozinha em livros, na internet, pois nao tinha nenhuma
referéncia, nem apoio da rede. Quando fui para a segunda escola, também bilingue, eu ja tinha
uma base e ainda mais do intercdmbio em que fiz. A minha experiéncia ¢ voltada para a EI
bilingue, porque ndo existe carga hordria de lingua inglesa na Educacdo Infantil. Isso so
acontece nas escolas bilingues. Para lecionar, como disse, tive que buscar além de referéncias,
porque nao sou formada em Pedagogia, nem tinha essa experiéncia com criangas de 4 a 5 anos.
S6 em cursos de Inglés. Mas ¢ outra realidade. L4 tem material, na escola publica ndo tem livro.
Tem que se criar uma rotina. Falta para o professor de lingua adicional realizar um bom trabalho
na EI, apoio quanto aos fatores externos: falta um bom comportamento do aluno, pois a
indisciplina atrapalha, quanto mais disciplinados ¢ melhor o rendimento da turma; o namero de
alunos também atrapalha, porque fica dificil atender tantos alunos pequenos na mesma sala; o
professor também tem dificuldades por conta de sua formag¢do ndo ser voltada para essa
realidade e a falta de recursos na escola, dificultando, assim, o desenvolvimento da

comunicagao.
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Professora I

Pesquisadora: Fale-me sobre suas experiéncias académicas sobre educacao escolar bilingue;
como professora de lingua adicional em turmas de Educacdo Infantil e o que falta para o
professor de lingua adicional realizar um bom trabalho para o desenvolvimento da oralidade
em uma escola bilingue:

Professora |

Sou formada em Letras e Pedagogia e acredito que um curso completa o outro para trabalhar
com a lingua inglesa na Educacao Infantil. O ideal seria um curso de graduacao voltado para
essa especialidade. Mas, os cursos de pos-graduacdo podem

atender, se a ementa do curso levar em consideracao as necessidades da crianga nesse segmento.
Tento usar a criatividade e trabalhar a oralidade em lingua inglesa sempre que possivel, no
horario das refeigdes, quando levo pra tomar leite ou na hora do almogo, na rotina em sala de
aula, com os comandos, musicas, brincadeiras. Falta para o professor de lingua adicional
realizar um bom trabalho mais encontros com outros professores que atuam em outras escolas
bilingues, para trocarmos ideias. Entendo que quando a responsabilidade ¢ de todos da escola,
pesa menos para o professor e todos se sentem parte e afinal todos sdo parte da educacao

bilingue.
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APENDICE F - Observacdes das aulas

Professora A

Data da aula: 13/07/2022

Duragdo: 2 h/a

Faixa etaria das criangas: 4 anos

Quantitativo de alunos na sala: 14

Contetdo apresentado: Family member: Grandma

Habilidades desenvolvidas: Identificar as formas de organizagao familiar

Recursos utilizados:

Organizacdo da sala de aula: Em grupos de 4 a 5 criangas elaboraram uma lembranga para a
grandma (vovo).

Participacdo das criancas: Alunos interagindo com os colegas e com a professora
Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Story time (Contagao
de estoria), uso de musicas

Descricao das atividades:

-Organizac¢ao de um circulo no chdo; musica de saudacao “Hello, how are you?”, pergunta de
quantos boys e girls vieram pra aula; janelinha do tempo (What's the weather like?); contacao
de estéria sobre a familia com énfase na grandma (avd), atividade de confec¢do de uma

lembranga impressa em folha A4.
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Professora B

Data da aula: 13/07/2022

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 5 anos

Duragdo: 2 h/a

Faixa etaria das criangas: 5 anos

Quantitativo de alunos na sala: 12

Conteudo apresentado: Letter “A”

Habilidades desenvolvidas: Reconhecer o som “A”

Recursos utilizados:Musica, cartazes com imagens de objetos que comecam com “A”- Apple,
Apron,...

Participacao das criangas: Alunos mais receptivos aos comandos da professora
Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Musica do ABC
Descrigao das atividades:

A professora colocou no radio a musica do ABC, apresentou a letra “A” e mostrou alguns
cartazes com imagens com objetos que comecam com essa letra. Depois, foram entregues folhas
de oficio para as criangas desenharem . As imagens foram recolhidas e a professora exibiu para

o grupo na rodinha.
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Professora C

Data da aula: 13/07/2022

Duragdo: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 5 anos

Duragao: 2 h/a

Quantitativo de alunos na sala: 15

Conteudo apresentado: Feelings (sentimentos)- Happy (feliz) e Sad (triste)

Habilidades desenvolvidas: Identificar os sentimentos

Recursos utilizados: Pdsteres

Participagdo das criangas: Alunos interagiram com a professora e os colegas
Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Manipula¢do de
posteres- [ am happy (Estou feliz) e [ am sad (Estou triste)

Descrig¢ao das atividades: Na rodinha, a professora iniciou a aula cantando com as criangas a
musica “Good Morning”. Em seguida, mostrou posteres de uma crianga feliz e de uma crianca
triste. Depois, perguntou individualmente: “How are you feeling today?”” (Como vocé esta se
sentindo hoje?”’). As criangas manipularam os posteres e responderam a pergunta. Na mesa de

atividades, coloriram a imagem do rosto como estavam se sentindo.
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Professora D

Data da aula: 20/09/2022

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 5 anos

Duragdo: 2 h/a

Quantitativo de alunos na sala: 18

Conteudo apresentado: Frog (sapo), Princess (princesa)

Habilidades desenvolvidas: Participar de situacdes de escuta para ampliar o contato com
diferentes géneros textuais

Recursos utilizados: Big book: The Princess and the frog

Participagdo das criangas: Alunos interagindo com a histdria, com a professora e os colegas de
turma

Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Contagdo de histérias
Descricao das atividades: A professora pediu para as criangas sentarem em uma rodinha. Pegou
o livro The Frog and the princess e perguntou as criancas o que elas estavam vendo. Os alunos
responderam um sapo e uma princesa e a professora leu em inglés o titulo do livro. A professora
contou a historia, destacando sempre quando aparecia a “princess” e o “frog”. No final da
histéria, perguntou se as criancas gostaram e pediu que desenhassem livremente alguma cena

do livro.
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Professora E

Data da aula: 20/09/2022

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 5 anos

Quantitativo de alunos na sala: 15

Conteudo apresentado: “P”

Habilidades desenvolvidas: Reconhecer o som do “P”

Recursos utilizados: Cartdes

Participacdo das criangas: Foi trabalhado com as criangas a percepg¢ao auditiva
Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade:

Descricao das atividades: Os alunos estavam sentados em trés mesas. A professora nomeou
cada mesa por uma cor: blue team (time azul), red team (time vermelho) e green team (time
verde). A professora fez a chamada e mostrou a letra “P” em um cartdo grande. Apresentou o
som e mostrou cartdes com imagens de alguns objetos: pencil, pen, pizza, panda, pig,
destacando o som do p. Colocou o video do youtube “how to say the p sound” na tv da sala.

Os alunos coloriram uma folha.
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Professora F

Data da aula: 22/05/2023

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 4 ¢ 5 anos

Quantitativo de alunos na sala: 19

Conteudo apresentado: necklace, revisao das cores

Habilidades desenvolvidas: Desenvolver a escuta, coordenagao motora ¢ criatividade
Recursos utilizados: Big book: “Water Lily”

Participacao das criangas: As criangas repetiram o vocabuldrio apresentado pela professora,
ouviram a histéria e montaram um necklace (cordao) .

Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Contacdo de historias
Descrigao das atividades: Os alunos estavam sentados em suas cadeiras e a professora contou
a historia da “Water Lily”. Depois, voltou em algumas cenas do livro e relembrou as cores com
as criangas que repetiram o vocabulario: blue, red, yellow, black, orange, green. Distribuiu
barbante ¢ macarrao para as criangas confeccionarem uma necklace (corddo). As criangas
pintaram com uma das cores revisadas na aula. A professora acompanhou e ajudou as criangas

nessa montagem.
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Professora G

Data da aula: 24/05/2023

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 4 anos

Quantitativo de alunos na sala: 20

Conteudo apresentado: colour black, pot

Habilidades desenvolvidas: Desenvolver o listening (escuta)

Recursos utilizados: Big book: “The magic pot”, guache, folha com o desenho de um pote
Participacao das criangas: As criangas ouviram a historia e coloriram uma folha com guache
preto

Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Contacdo de historias
Descri¢do das atividades: Os alunos estavam sentados em suas mesas e a professora falou que
iria contar a historia do “magic pot”. A professora destacou que € um pote magico € por isso as
criangas tinham que prestar muita atengdo. A professora contou a historia e distribuiu uma folha
com o desenho de um pote e explicou que seria pintado com guache black como estava na

historinha. No final, colocou a atividade realizada pelas criangas no mural da sala.



203

Professora H

Data da aula: 04/07/2023

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 5 anos

Quantitativo de alunos na sala: 20

Conteudo apresentado: Human body

Habilidades desenvolvidas: Reconhecer as partes do corpo humano em Inglés

Recursos utilizados: Quebra-cabega do corpo humano, video,

Participacao das criangas: As criangas interagiram com a professora e os colegas de turma
Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Uso de musicas e
brincadeiras

Descrigao das atividades: A professora iniciou a aula saudando a turma: “Good morning”, ligou
a tv e passou dois videos para as criangas assistirem e cantarem juntas as musicas “How is the
weather today?”. “Hello, hello” e “Let’s look outside”. Perguntou como estava o tempo e as
criangas repetiram com a professora “It’s sunny”. Depois, fez uma brincadeira com as criancas
pedindo para os“boys” se levantarem e depois as “girls”. Revisou as cores, pedindo para cada
crianca tirar um palitinho do pote e dizer a cor em ingl€s que tirou. Distribuiu uma folha para
os alunos desenharem e quando concluiram, a professora deixou os alunos brincarem

livremente com os brinquedos disponiveis na sala.



204

Professora |

Data da aula: 04/07/2023

Duragao: 2h/a

Faixa etaria das criancas: 4 anos

Quantitativo de alunos na sala: 13

Conteudo apresentado: Formas geométricas- circle e rectangle, colours- yellow, blue, green,
white

Habilidades desenvolvidas: Reconhecer as formas geométricas

Recursos utilizados:cartaz, folha com a imagem da bandeira do Brasil

Participagdo das criangas: As criangas interagiram com a professora e os colegas de classe
Metodologias/Estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade: Repeticdo de
vocabulario, musica

Descri¢ao das atividades: A professora iniciou a aula com a “rotina” da turma: Cantou com as
criangas a musica “Good morning”, contou em inglés com as criangas quantos “boys” e “girls”
vieram pra aula, e perguntou como estavam se sentindo “How are you feeling today?”. Depois,
colocou um cartaz com a bandeira do Brasil no quadro e enfatizou as formas geométricas
“circle” e “rectangle” . Pediu para que as criancas identificassem na sala de aula essas formas.
Perguntou as criancas as cores da bandeira e realizou um exercicio de repeticao do vocabulario-

yellow, blue, green, white. Distribuiu uma folha para as criangas colorirem a bandeira do Brasil.



