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RESUMO

SILVEIRA, Emilia Leitdo Varella da. A representagdo do professor de lingua
portuguesa no século XXI a luz do sistema de transitividade da linguistica sistémico-
funcional. 2025. 142 f. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

A representacdo do professor de Lingua Portuguesa manteve-se ou foi modificada
ao longo dos anos? Sera que ensinamos a Lingua Portuguesa da mesma forma que
a aprendemos? Sera que, como professores, reproduzimos modelos e experiéncias
vividas enquanto éramos alunos? A presente dissertacdo fundamenta-se nos
estudos acerca do ensino de Lingua Portuguesa, bem como na Linguistica
Sistémico-Funcional, e resulta da revisdo da literatura sobre esses temas e de uma
pesquisa de campo realizada entre o final do ano de 2023 e o inicio de 2024. Este
trabalho tem o intuito de analisar a representagao do professor de LP nos dias de
hoje por meio da analise das respostas dadas por professores entrevistados que
responderam ao seguinte questionamento: “Como vocé entende o papel do
professor de LP no século XXI?” Assim, o objetivo principal deste trabalho é analisar,
segundo o Sistema de Transitividade, a representacdo do professor de LP por meio
dos processos e participantes presentes nos textos produzidos pelos professores
informantes de nossa pesquisa. Para tal, baseamo-nos em Halliday (2014) e Fuzer e
Cabral (2014), a luz das contribuicbes da Linguistica Sistémico-Funcional, que
entende e analisa a lingua a partir das escolhas linguisticas realizadas pelo
enunciador. Com base nos dados obtidos a partir das 93 oracbes analisadas,
concluimos que os professores se veem como 0s responsaveis pela constru¢cao do
conhecimento linguistico de seus alunos, podendo receber todas as felicitagbes ou
culpas pelo sucesso ou insucesso do processo de ensino-aprendizagem. Tal fato foi
evidenciado nas respostas dadas por esses professores e reforca a ideia de que as
escolhas |éxico-gramaticais realizadas pelos falantes sao condicionadas pelo
contexto de situacdo e pelo contexto de cultura, revelando, assim, sua
representacido de mundo.

Palavras-chave: linguistica sistémico-funcional; sistema de transitividade;

representacao do professor de lingua portuguesa.



ABSTRACT

SILVEIRA, Emilia Leitdo Varella da. The representation of the portuguese language
teacher in the 21stcentury in light of the transitivity system of systemic-functional
linguistics. 2025. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

Has the representation of the Portuguese Language Teacher remained the same or
has it changed over the years? Do we teach Portuguese in the same way we’ve
learned it? Do we, as teachers, reproduce models and experiences we had as
students? This master thesisis based on studies about Portuguese Language
Teaching, as well as on Systemic-Functional Linguistics, and it is the result of a
literature reviewon this topics and a field research carried out between the end of
2023 and the beginning of 2024. This work aims to analyze the representation of the
Portuguese Language teacher today through the analysis of the answers given by
interviewed teachers who answered the following question: “How do you understand
the role of the Portuguese Language teacher in the 21st century?”Thus, the main
objective of this work is to analyze, according to the Transitivity System, the
representation of the LP teacher through the processes and participants present in
the texts produced by the teachers participating in our research. To this end, we
based ourselves on Halliday (2014) and Fuzer and Cabral (2014), in light of the
contributions of Systemic-Functional Linguistics, which understands and analyzes the
Language based on the linguistic choices made by the speaker. Based on the data
obtained from the 93 sentences analyzed, we conclude that teachers see themselves
as responsible for the construction of their students’ linguistic knowledge, and may
receive all the congratulations or blame for the success or failure of the teaching-
learning process. This fact was evidenced in the answers given by these teachers
and reinforces the idea that the lexical-grammatical choices made by speakers are
conditioned by the context of the situation and/or by the context of the culture, thus
revealing their representation of the world.

Keywords: systemic-functional linguistics; transitivity system; representation of the

Portuguese language teacher.
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INTRODUGAO

Um dos principais desafios a ser enfrentado pela educagado brasileira,
principalmente na educagéo basica, diz respeito a possibilidade de desenvolver uma
educacgao voltada para a formacgao plena do cidadéao critico-participativo. Entretanto,
apesar das muitas discussbes desenvolvidas na formagdo e na pratica docente,
esse desafio ainda parece um tanto quanto distante quando analisamos as
produgdes de nossos alunos e/ou observamos a forma como lidam comas mais
variadas informacdes e situacdes do dia a dia.

Apesar da existéncia de leis e documentos norteadores para orientar o
trabalho nas escolas e buscar alcangar a qualidade almejada, a pratica, e
principalmente, as condi¢des estruturais, tecnoldgicas e,por vezes, a disponibilidade
de recursos humanos ainda parecem distantes desse objetivo maior.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, que é conhecida
como um documento norteador que define o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da

Educacao Basica, afirma que a agao pedagdgica deve estimular

[o] pensamento criativo, lIdgico e critico, por meio da construcédo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de
tecnologias de informagdo e comunicagdo uma vez que possibilita aos
alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social,
das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza. (BNCC, 2018,
p.58)

No entanto, ao terminar o Ensino Fundamental, boa parte dos alunos ainda
nao apresenta as habilidades minimas no que concerne a leitura e a escrita. Muitos
apresentam significativa dificuldade na compreensao do que é lido, assim como
graves problemas em relagdo ao registro escrito. Com isso, apesar de esses alunos
terem concluido o Ensino Fundamental, eles ainda ndo conseguem se
relacionarprodutivamente com o mundo letrado, ndo conseguindo acompanhar os
estudos ao longo do Ensino Médio ou até mesmo, abandonando os estudos,
ficando, no futuro, muitas vezes, limitados a atividades bracais e/ou mecanicas.

O fato é que, se é por meio de uma educacido de qualidade que o aluno,

principalmente o oriundo das classes menos favorecidas deste pais, tem a chance
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de se entender como cidaddo, como um individuo integrante da sociedade, ciente de
seus direitos, mas também consciente de seus deveres, a educacdo deve
verdadeiramente oportunizar o desenvolvimento do individuo para que este possa
exercer os seus direitos e efetivamente colaborar na construgdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Em pleno século XXI, ainda encontramos professores que entendem o
ensino de Lingua Portuguesa, exclusivamente, como o ensino da gramatica, e,
infelizmente, somente de forma normativa e/ou descritiva, limitando-se a atividades
classificatorias, mecanicas e pouco ou nada reflexivas. Com isso, o aluno tem o
falso entendimento de que o estudo da lingua é limitado a esse contexto e o associa
a “decoreba”, copia e/ou acumulo de informagdes pouco atrativas, pouco usuais ou
pouco funcionais no mundo moderno.

Assim, acreditamos que compreender como o professor de Lingua
Portuguesa entende o seu papel e como ele lida com as questdes relacionadas ao
ensino e ao trabalho realizado em sala de aula seja importante para refletirmos
acerca das mudangas necessarias para o oferecimento de um ensino de melhor
qualidade e de maior eficacia.

Nesse sentido, cabe-nos destacar que a comunicacdo verbal e,
consequentemente, a interagdo humana sé é possivel por meio do uso da lingua, ou
seja, por meio de textos. Sem duvida, a lingua exerce papel essencial na vida dos
seres humanos. Entretanto, definir lingua ndo é uma tarefa simples, uma vez que o
conceito é bastante complexo, amplo e variado.

Para Saussure, a lingua é entendida como um sistema de valores puros. Ele
compreende a lingua como um fato social fundado na necessidade de comunicacgao.
Por outro lado, Bakhtin, contemporaneo de Saussure, concorda com que a lingua

seja um ato social, mas critica a concepgao de lingua como sistema de regras:

a verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno da interagédo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagbes. (BAKHTIN, M.
/VOLOCHINOV, 2006, p. 123).

Bakhtin acredita que todas as esferas da atividade humana, em suas variadas
formas, estdo sempre relacionadas com a utilizagao da lingua. Para ele a lingua néo
€ um objeto abstrato, mas uma atividade social. Portanto, a natureza da lingua é

essencialmente dialogica.



20

a lingua vive e evolui historicamente na comunicagéo verbal concreta, ndo
no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes [. ] mas pelo fendbmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes". (Bakhtin, M.
/Volochinov, 2006, p. 125-27).

Assim, a linguagem, como ferramenta de construcdo de significado ede
interacao social, desempenha um papel fundamental na constituicdo da identidade
individual e coletiva. Os estudos linguisticos tém buscado compreender,ao longo dos
tempos,como a linguagem organiza o pensamento, como ela molda a nossa
percepcao da realidade e como ela medeia as relagdes sociais. A partir de
Saussure, a Linguistica passou a valorizar a dimensdo social da linguagem,
reconhecendo que o significado ndo é inerente as palavras, mas é construido em
situagdes de interagdo. A analise da linguagem nao se limita mais a descricéo de
estruturas gramaticais, mas envolve a investigacdo de como a lingua € usada para
realizar a¢des, negociar significados e construir relagdes sociais.

Em consonancia com essa perspectiva, a abordagem que norteia o presente
estudo é a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), desenvolvida por Michael
Alexander KirkwoodHalliday, uma teoria quecompreende a linguagem nao como
uma estrutura independente, autbnoma, mas como um sistema que se configura a
partir de escolhasque se realizam em contexto. E, portanto, uma vertente de
fundamentacado pragmatica, pois parte da perspectiva da lingua em uso com o foco
na interacdo entre os usuarios.

Como aporte tedrico deste estudo, elegemos a obra “Halliday’s Introduction to
Functional Grammar”, de Halliday e Mathiessen (2014[1994]), dialogando com os
postulados em “Introducdo a Gramatica Sistémico-Funcional em Lingua
Portuguesa”, de Fuzer e Cabral (2014), e com os demais estudos relacionados a
Linguistica Sistémico-Funcional.

A escolha por esse embasamento tedrico deve-se ao fato de que a linguagem
€ vistacomo produto da interagao social e, por isso, possibilita-nos uma analise que
evidencia acaracterizagcdo da pragmatica observada no uso real da lingua.

Nosso objetivo principal € analisar, segundo o Sistema de Transitividade,
como a imagem do professor de Lingua Portuguesa é representada por meio dos
processos e dos papéis tematicos presentes no seu proprio discurso. Nossa
motivagao deve-se ao interesse em investigar como é construida a representagao da

figura do professor de acordo com protétipos socialmente impostos, bem como a
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partir da responsabilidade, muitas vezes imputada exclusivamente a esse
profissional, pelo insucesso de nosso sistema educacional, em especial do sistema
publico de ensino. Partimos, assim, da hipotese de que a representacdo do papel
doprofessor, protagonista do corpus deste estudo, dialoga com todos os valores
socialmente construidos durante a Historia Educacional Brasileira.

Diante disso, os questionamentos que norteiam esta pesquisa sao: Quais sao
os processos utilizados para representar discursivamente o professor?
Quantitativamente, que tipos de processo sdo empregados para representa-lo?
Quais papéis tematicos esse participante realiza? Qualitativamente, de que forma
essa representagao contribui para a construgdo da imagem desse profissional? Qual
a relacdo entre a representagao linguistica e a representacdo do professor na
sociedade?

Para tal, analisamos os discursos proferidos pelos professores entrevistados
neste estudo, segundo o Sistema de Transitividade, responsavel pela materializagédo
do significado ideacional, que permite a construcdo e/ou a desconstrugao de
participantes conforme padrdes ja estabelecidos.

NoCapitulo 1, buscamos compreender como a Lingua Portuguesa chegou ao
Brasil e quais processos e influéncias moldaram essa lingua, tornando-a tao
relevante em nosso cotidiano. Exploramos, também, como a Lingua Portuguesa é
percebida atualmente e de que forma ela é entendida como uma lingua complexa,
diversa e multifacetada.

Dando continuidade a esse propdsito, no Capitulo 2, discutimos “A
representacdo do professor deLingua Portuguesa no séxulo XXI”, abordando sobre
e como o ensino de LP é defendido e estruturado pelos documentos que orientam a
educacao no Brasil.Destacamos,também, aspercep¢des de alguns estudiosos que
discutem sobre a relevancia do ensino de LP, sobre o papel do professor e sobre
como o trabalho pedagdgico pode contribuir para a formagao de cidadaos criticos
capazes de se comunicar de forma eficaz e reflexiva.

Ainda no Capitulo 2, tratamos do tema "Escola e Gramatica". Por meio de
reflexdes sobre as concepgdes de ensino, de lingua e de gramatica, buscamos
compreender como esses conceitos estdo interligados e como influenciam
diretamente o trabalho docente, bem como as escolhas pedagdgicas realizadas por

esses profissionais.
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No Capitulo 3, reunimos e apresentamos os alicerces tedricos da Linguistica
Sistémico-Funcional, tomando como ponto de partida os elementos essenciais a
construcado do pensamento sistemicista: as nogdes de contexto e demetafungdes.

Como neste trabalho, a metafungao ideacional recebe destaque, uma vez que
apresenta recursos para a representacdo dos participantes por meio do Sistema de
Transitividade, optamos por apresenta-la de forma mais detalhada em um capitulo
exclusivo, o Capitulo 4.

No Capitulo 5, sdo apresentados a metodologia de pesquisa, os métodos
adotados e os procedimentos de analise do corpus. Nesse sentido, € importante
destacar que os procedimentos cientificos empregados neste estudo utilizam
estratégias de pesquisa quantitativa e qualitativa, com o foco na analise dos
elementos do Sistema de Transitividade proposto pela Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) presentes nas oragbes em que o professor é mencionado de forma
explicita ou implicita em relagdo aos processos.

OCapitulo 5 propde,ainda,discutir os dados da pesquisa, analisando
arepresentacdo do papel do professor nas quarenta e quatro respostas ao
questionamento “Como vocé entende o papel do professor de LP?”, consoante a
fundamentacao tedrica apresentada neste estudo.

Nas Consideragdes Finais, apresentamos reflexdes sobre a trajetdria do
estudo, relacionando os conceitos tedricos aplicados ao corpus e ressaltando a
necessidade de ressignificagao e valorizagado do trabalho do professor. Convidamos,
entdo, o leitor para refletir conosco sobre a representacado do professor, em especial
a representacao do professor de Lingua Portuguesa, e sobre sua importancia para a

constru¢cao de uma sociedade melhor.
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1 QUE LINGUA E ESSA?

Entre o porque e o por qué ha mais
bobagem gramaticaldo que sabedoria
semantica.

Millér Fernandes

1.1 Portugués de Portugal ou Portugués do Brasil? Que Lingua é essa?

Sera que ainda utilizamos a Lingua Portuguesa que aqui chegou junto aos
portugueses quando ainda éramos uma col6nia? Sera que estudamos / ensinamos o
Portugués daqui ou o de la'? Sera que outra Lingua Portuguesa se desenvolveu
aqui em nosso pais? Que Lingua é essa que é tao dificil para uns e tao fascinante
para outros? Esses foram alguns dos nossos questionamentos ao comegarmos a
estudar acerca da Lingua Portuguesa, assim comono transcorrer do nosso trabalho
em sala de aula no ensino fundamental | e Il. E, ao iniciar os estudos no curso de
Mestrado emLingua Portuguesa, pudemos entdo nos apropriar de um conjunto de
informagdes que muito nos ajudaram a chegar a algumas conclusées que
compartilharemos neste estudo.

Acreditamos que, inicialmente, seja necessario entender como essa lingua aqui
chegou bem como por quais processos e por quais influénciasessa lingua passou
para que, hoje, a Lingua Portuguesa seja vista como uma Lingua tdo complexa,
variada e multifacetada. Segundo a professora Joana Pinto (2013) a “invenc¢ao do
portugués” passou por determinadas fases, visando sempre privilegiar uma Lingua
Portuguesa que atendesse a parcela mais privilegiada da populacdo, ou seja, a
variante culta da lingua. Isso talvez possa explicar a distancia entre o falar e o
escrever, bem como as dificuldades com o uso padréao da lingua apontadas por uma

significativa parcela da nossa populagao.

[...] o discurso hegembnico que materializa o portugués finca raizes na
invencdo da nagéo portuguesa, e para isso esconde interagdes e conexdes

' De la = de Portugal.
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entre falantes, homogeneizando praticas linguisticas diversificadas com o
nome de “lingua portuguesa”. (Pinto, 2013, p.127)

Com o inicio da colonizagdo portuguesa por volta de 1532, a Lingua
Portuguesa? chega ao Brasil e entra em contato com um novo espago-tempo, bem
como com povos que falavam outras linguas, as linguas indigenas, e acaba
tornando-se a lingua oficial e nacional do Brasil dois séculos depois. Nesse contexto,
podemos destacar quatro periodos distintos, se consideramos como elemento
principal a relagdo da Lingua Portuguesa com as demais linguas praticadas no
Brasil.

O primeiro periodo inicia-se com o comego de nossa colonizagcédo e vai até o
inicio da saida dos holandeses do Brasil. Nesse momento, o Portugués convive com
as Linguas Indigenas, com as chamadas linguas gerais® e com o Holandés. Cabe
dizer aqui que as linguas gerais se referem as diferentes linguas Tupis, que eram as
linguas de contato entre indigenas de diferentes tribos, entre indigenas e
portugueses e seus descendentes, assim como entre portugueses e seus
descendentes. Era uma espécie de lingua geral. Nesse primeiro momento, o
portugués, como lingua europeia, a lingua oficial de Portugal, era a lingua
empregada apenas em documentos oficiais e utilizada por aqueles que estavam
ligados a administrac&o da coldnia.

O segundo periodo comega com a saida definitiva dos holandeses do Brasil
(1654) e vai até 1808, momento da chegada da Familia Real Portuguesa no Rio de
Janeiro. A saida dos holandeses muda o quadro de relagdes entre linguas uma vez
que a lingua portuguesa nao tem mais a concorréncia do holandés. Assim, a relagéo
entre as linguas passa a ser, essencialmente, entre o portugués, as linguas
indigenas, principalmente as linguas gerais, e as linguas africanas aqui trazidas
pelos escravizados. Nesse momento, Portugal coloca efetivamente em pratica o
processo de colonizacdo e executa agdes diretas e indiretas que levam ao declinio
das diferentes linguas aqui faladas. A populagdo do Brasil, que era
predominantemente de indigenas, passa a receber um numero crescente de

portugueses, assim como de negros escravizados que eram trazidos para o Brasil.

2 Lingua Portuguesa = O Portugués Europeu, falado em Portugal.
3 As linguas gerais eram as Linguas Tupis faladas pela maioria da populagdo. Era uma espécie de
lingua franca.
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Nesse momento, visando, efetivamente, tornar o Portugués lingua oficial do
pais, o império portugués age no sentido de impedir o uso das linguas gerais nas
escolas. Dessa forma, os indigenas foram proibidos de usar qualquer outra lingua
que nao fosse o portugués. Esse fato, atrelado ao aumento da populagao

portuguesa na coldnia, levou ao efetivo declinio das linguas gerais no Brasil.

Nesse periodo, ainda, ha dois fatos de extrema importancia. O primeiro
deles é a acao direta do império portugués que age para impedir o uso da
lingua geral nas escolas. Esta acdo é uma atitude direta de politica de
linguas de Portugal para tornar o portugués a lingua mais falada do Brasil.
Uma dessas agbdes mais conhecidas é o estabelecimento do Diretério dos
indios (1757), por iniciativa do Marqués de Pombal, ministro de Dom José |,
que proibia 0 uso da lingua geral na colénia. Assim, os indios n&o poderiam
mais usar nenhuma outra lingua que nao a portuguesa. Essa agao, junto
com o aumento da populagdo portuguesa no Brasil, tera um efeito
especifico que ajuda a levar ao declinio definitivo da lingua geral no pais.
(Guimaraes, 2005, p.24.)

O terceiro periodo inicia-se efetivamente em 1808 com a chegada da Familia
Real ao Brasil e encerra-se um pouco depois da Independéncia em 1822. Como
citado anteriormente, em paralelo a vinda da Familia Real,chegam aqui muitos
cidadaos portugueses, o que leva a ampliagdo do uso da Lingua Portuguesa
europeia em um curto espacgo de tempo. Além disso, € nesse mesmo periodo que o
Rio de Janeiro torna-se a capital do Império Portugués, trazendo novos aspectos,
relacdes e uso da Lingua Portuguesa em nosso territério. Cabe destacar, ainda, que
€ também nesse momento que ocorrem a fundacdo da Biblioteca Nacional e a
criacdo da Imprensa no Brasil, dando destaque e poder de circulagdo a Lingua
Portuguesa.

Por fim, o quarto periodo inicia-se por volta de 1826. Nesse momento, ha uma
forte indicacdo de que os diplomas dos médicos sejam redigidos em ‘linguagem
brasileira”. Além disso, no ano seguinte, ha uma grande discussdo em torno do
ensino da leitura e da escrita utilizando a gramatica nacional. De acordo com o
professor Eduardo Guimaraes (2005) é nesse momento que a Lingua Portuguesa no
Brasil, que ja era a lingua oficial do Estado, se pdée como uma forma de transforma-
la de lingua do colonizador em lingua da nagao brasileira.

Tais questbes tornam-se cada vez mais latentes no territério brasileiro,
promovendo espagos de discussao na Literatura e na constituicdo do Portugués do
Brasil. E nesse momento que a literatura e a forma de escrever de José de Alencar
sao questionadas por escritores portugueses que nao aceitavam o seu modo de
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escrever e, também, que ocorre a legitimagdo das gramaticas brasileiras para o
ensino do portugués. Portanto, € nesse quarto momento que se da um movimento
de apropriagao da lingua portuguesa, pela populagdo, como uma lingua que tem as

marcas de sua relacdo com as condigdes brasileiras.

Com efeito, a literatura era considerada parcela dum esforgo construtivo
mais amplo, denotando o intuito de contribuir para a grandeza da Nacgao.
Manteve-se durante todo o Romantismo este senso de dever patriético, que
levava os escritores ndo apenas a cantar a sua terra, mas a considerar as
suas obras como contribuicdo ao progresso. Afa de construir uma literatura
nacional, que fosse equivalente as europeias, mas que exprimisse de
maneira adequada a realidade prépria. (Candido, 2017, p.328)

Nao podemos deixar de mencionar, também, que € ainda nesse quarto periodo
que se da o inicio de um grande processo de imigragdo para o Brasil. E, com a
chegada dos mais diferentes povos - alemées, holandeses, japoneses, italianos,
ingleses, entre outros - , outras linguas passam a coexistir no territorio brasileiro,
levando ao estabelecimento de duas diferentes relagdes linguisticas, pois, se, por
um lado, a Lingua Portuguesa se relacionava com as diferentes linguas indigenas e
africanas, que eram desvalorizadas e vistas como linguas de povos primitivos, por
outro, aqui ingressavam linguas oficiais e legitimadas, de “povos civilizados” que
foram incentivados pelo governo brasileiro a entrarem no Brasil a fim de cooperar
com o desenvolvimento do pais.

Logo, fica claro todo o processo de desvalorizagao e a falta de reconhecimento
das linguas, tradicbes e cultura dos povos originarios que aqui ja se encontravam
quando os portugueses chegaram a esse pais, bem como dos afro-descentes, que
foram retirados a forgca de seus paises e aqui trazidos na condicdo de escravizados
para trabalharem em prol do desenvolvimento da coldnia.

E certo que a Lingua Portuguesa que aqui chegou também nao era Unica, uma
vez que aqui chegaram portugueses oriundos de diferentes regides de Portugal e,
portanto, falantes de diferentes variedades do Portugués lusitano. Assim, a Lingua
Portuguesa chega ao Brasil constituida pelas diferentes relagdes estabelecidas por
meio do contato do Portugués, que nao era uniforme e com as diferentes linguas
que aqui ja se encontravam ao longo de todo o processo de colonizagao.

Portanto, o portugués do Brasil foi sendo constituido, apresentando um
conjunto de caracteristicas préprias, diferentes das caracteristicas encontradas no

Portugués de Portugal, principalmente no Portugués falado, em outras partes do
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mundo, uma vez que esses tém mais similaridade com o Portugués europeu.
Citamos o Portugués falado porque, se considerarmos a lingua escrita,
encontraremos mais proximidade entre o Portugués do Brasil e o de Portugal, ja que
a lingua escrita € mais submetida a normatizagdo, enquanto na lingua oral o
processo de integragdo de novas caracteristicas acontece de forma bem mais
rapida.

Uma vez que o processo de integracédo das caracteristicas orais acontece de
forma mais rapida e que nosso pais tem uma enorme extenséo territorial, podemos
concluir que a caracterizagdo do portugués do Brasil deve levar em consideragao as
variagbes a que a Lingua esta sujeita, tanto regionais quanto sociais e historicas,
bem como as diferentes influéncias e interferéncias de outras linguas.

Cabe ressaltar, ainda, que, de acordo com os diversos autores e estudiosos
cujos textos foram revisitados para esse estudo, a linguistica esta, ha muitos anos,
tentando elucidar as principais diferengas entre as linguas europeias trazidas para o
continente americano durante o periodo colonial, mas essas distingdes ndo podem
ser explicadas a partir da tradicéo e do classico. E preciso compreender o processo
de estruturacdo dessas linguas, bem como reconhecer os processos sdcio-histéricos

em que cada uma delas foi/é usada e/ou transmitida.

Que se note diferenca entre o modo de expressar-se um Lusitano e um
Brasileiro ndo é coisa para estranhar. Uma lingua ndo é de todo um sistema
rigido, e comporta, no espago e no tempo, infindas diferentes linguagens.
(Candido, 1990, p.86)

Dessa forma, percebemos que as diferengas entre o Portugués do Brasil e o
Portugués de Portugal tém suas raizes no projeto colonial com a integracdo dos
povos originarios a outros povos e a marginalizagao e exploragdao dos indigenas e
africanos, provocando significativa separagao linguistica. Como afirma o professor
Lucchesi (2012), se os falantes da norma culta se mantiveram “fiéis aos modelos da
ex-metropole portuguesa”, ndo restou escolha agrande maioria da populacdo que
teve sua fala afetada pelos variados processos de mudanga provocados pelo
contato entre as diferentes linguas.

Logo, retomando o caso do Portugués do Brasil, € importante ressaltar que a
analise precisa partir da observagao e do estudo de nossa realidade sociolinguistica

que claramente reflete a efetiva concentragdo de renda por parte de alguns e a
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exclusao social de uma significativa parcela da sociedade, o que implica diretamente
no acesso a cultura, a escolarizagdo e aos padrdes linguisticos reconhecidos como

cultos.

1.2 A Histéria da Educacgao no Brasil

A Histéria da Educacdo no Brasil € marcada por diversas fases e
transformacgdes ao longo dos séculos. Sem duvida é uma trajetéria complexa, com
avangos e retrocessos, refletindo as mudancgas politicas, sociais e econdmicas do
pais.

A educagao no Brasil foi iniciada durante o periodo conhecido como Brasil
Colbnia e comegou com a chegada dos padres jesuitas em 1549. Eles
estabeleceram colégios e seminarios para a catequese e formagao dos filhos da elite
colonial, utilizando-se de um método de ensino centrado na religidao e na formagao
moral.

Assim, a figura do professor surge com os Padres Jesuitas e com a intengao
de catequizar o pais. Esses “primeiros professores” desempenharam um papel
central na introducdo da educacédo formal no Brasil, focando na catequese e na
instrugao de criancas brancas e indigenas. Nesse momento, o ensino era fortemente
influenciado pelos principios da Igreja Catdlica e destinava-se, principalmente, aos
filnhos das classes dominantes.Segundo Ribeiro (1984), o ensino jesuitico,
solidamente instalado, continuou formando elementos da corte dentro dos moldes do
RatioStudiorum?.

Com o Brasil Império e a Constituicdo de 1824, ha o estabelecimento da
gratuidade e da obrigatoriedade do ensino primario. Com isso, surgem as primeiras
escolas publicas; e a educacgao se apresenta de forma descentralizada e controlada,

principalmente, pelas provincias.

40 RatioatquelnstitutioStudiorumSocietatislesu (em portugués: Plano e Organizacéo de Estudos da
COMPANHIA de Jesus), normalmente abreviada como RatioStudiorum é uma espécie de coletanea,
fundamentada em experiéncias vivenciadas no Colégio Romano, a que foram adicionadas
observagbes pedagdgicas de diversos outros colégios, cujo objetivo era instruir rapidamente todo o
jesuita docente sobre a natureza, a extenséo e as obrigagbes do seu cargo.
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Nao ha, de todas as liberdades, nenhuma que, ao povo, mais interesse,
nenhuma mais essencial, nenhuma de maior alcance e efeitos, nenhuma de
mais alto e seguro influxo na vida social do que a educacdo. (Rui Barbosa,
1882)

E importante salientar que, embora tenha ocorrido o estabelecimento de uma
educacao publica nesse periodo, a efetivagado dos primeiros principios educacionais
foi limitada, e o acesso a educagao foi restrito. O ensino publico era limitado e
muitas vezes voltado para as elites. Os professores eram mal remunerados e
frequentemente careciam de formagao adequada.

Durante a Republica Velha (1889-1930), a educagdo foi controlada,
principalmente, pelos Estados; houve uma crescente laicizagdo do ensino. Foi nesse
contexto que surgiram as primeiras Escolas Normais e os cursos voltados para a
formacgao de professores.

A educacdo mostrou-se centrada na figura do professor, que era visto e
entendido como o detentor do papel maximo da instru¢do ao longo de todos esses
anos. As aulas tinham como foco a transmissao do conteudo.A representacédo da
figura do professor apoiava-se na ideia daquele que “sabe tudo”, por isso as aulas
eram centradas no professor, em sua oratéria e na manutencao de sua autoridade.
Mas, se, por um lado, toda a metodologia de ensino era centrada na figura do
professor, por outro, eram evidenciados todo o descaso e a total desvalorizagcao
desses profissionais, reforcados pelos baixos salarios e pelas precarias condi¢des
de trabalho.

Enfim, durante toda a Republica, a educacdo manteve o carater humanista e
conservador, o que favoreceu a relacdo de dominacéao, ja que os professores eram
apenas reprodutores de conhecimentos, dissociados da realidade brasileira. Nesse
periodo, ndo se investiu em ciéncia, nem em tecnologia. Nao houve a consolidagao
de um sistema escolar, e as aulas seguiram sendo ministradas de acordo com a
organizacdo de cada instituicdo de ensino. Além disso, cabe destacar, ainda, que
nesse momento havia poucos professores habilitados e, muitas vezes, a “educagao”
era ofertada por alunos que tinham conhecimento mais aprofundado sobre a
matéria. Como se tudo isso ja ndo fosse suficiente, ainda era necessario lidar com
as precarias condigcdes de ensino, demasiadamente reforcadas pela existéncia de
pouquissimas escolas, pela falta de material didatico-pedagogico, pela
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desvalorizagao dos professores, que eram muito mal remunerados, bem como pelas
instalagdes fisicas inadequadas.

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, redigido por
Fernando de Azevedo, contendo ideias inovadoras para o ensino nacional, propondo
uma escola obrigatéria para todos e desprovida de direcionamento religioso.
Entretanto, n&o foi isso que se efetivou na pratica. E,nesse mesmo ano, foi aprovada
a reforma Francisco Campos, que oficializava a dualidade do ensino (secundario e
profissionalizante) para a classe dirigente e a proletaria, respectivamente. A
justificativa residia na necessidade de preparagao de mao-de-obra qualificada para o
trabalho nas industrias. A educacgao precisava ser diferenciada para a formacao de
patrées e de empregados.

Com a Constituicaio de 1934, estabeleceram-se a gratuidade e a
obrigatoriedade do ensino primario, 0 ensino religioso facultativo, as
responsabilidades em nivel Federal, Estadual e Municipal sobre o financiamento da
educacao, e a criagao de um Plano Nacional de Educacao que fiscalizasse todos os
graus de ensino. Esse modelo de educacéao foi muito bem aceito pelo povo uma vez
que parecia abrir novas oportunidades de acesso a escola, bem como oportunidades

aos filhos da classe trabalhadora.

A escola publica é a unica instituicao capaz de oferecer a mesma educagao
a todas as criancas, independentemente de sua origem social, garantindo
assim a igualdade de oportunidades e a democracia. (Teixeira, 1957)

Contudo, a Constituicao de 1937,que,infelizmente,defendia ideias fascistas e
ditatoriais, oficializou a dualidade do sistema escolar, oferecendo ensino secundario
para os que pretendiam cursar o ensino superior € ensino profissionalizante para os
que tinham necessidade imediata de trabalhar. Estabeleceu-se a obrigatoriedade de
se criarem escolas nas industrias e sindicatos para os filhos dos operarios. Com
isso, ainda que de forma sutil, o governo evitava a mobilidade social, além de
atender as necessidades das empresas privadas, disponibilizando uma quantidade
elevada de mao-de-obra. Contudo, ndo podemos deixar de citar que essa
Constituicao permaneceu defendendo a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino
primario, além de estabelecer a criagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e

o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP).
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Enfim, foi somente durante a Era Vargas (1930-1945) que se implementam
reformas educacionais, promovendo a centralizagdo e a nacionalizacdo do sistema.
Nesse periodo, houve a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude (MES), o
desenvolvimento da Lei Organica do Ensino e o surgimento da universidade
brasileira a partir da unificagdo das faculdades isoladas. Durante todo o governo de
Getulio Vargas, houve esforgos na tentativa de expandir a educacado e melhorar as
condigbes dos professores.Entretanto, cabe destacar que o modelo educacional
proposto nessegoverno, apesar de ter a pretensdo de harmonizar a relacéo
conflitante entre as classes empresarial e operaria, manteve a oferta de dois tipos de
ensino: um para a formacao de condutores do povo e outro para atransformagaodos
trabalhadores em seres passivos.

Com o advento do periodo da Ditadura Militar (1964-1985), tivemos a criagao
de reformas educacionais autoritarias, controlando o conteudo e reprimindo
movimentos estudantis. O regime militar impés uma série de restricdes a liberdade
de expressao e a atividade politica. Isso se estendeu ao ambiente educacional, em
que professores e estudantes enfrentaram censura e repressdo por expressarem
opinides consideradas contrarias ao governo.

Com isso, o governo militar promoveu uma ideologia nacionalista e
anticomunista nas escolas, e os professores eram, muitas vezes, pressionados a
adotar uma postura alinhada com os valores propagandeados pelo regime, sob o
risco de serem punidos ou até mesmo demitidos. Muitos professores que se
opuseram ao regime foram perseguidos, demitidos de seus cargos e até mesmo
presos. Aqueles que se envolviam em atividades politicas consideradas subversivas
eram particularmente visados pelo governo. Nesse contexto, além das questdes
politicas, os professores também continuaram enfrentando desafios relacionados as
condicbes de trabalho e a desvalorizagcdo profissional. Salarios baixos, falta de
recursos adequados e poucas oportunidades de desenvolvimento profissional foram

problemas comuns enfrentados pelos educadores durante esse periodo.

A educacéo brasileira, sob a ditadura militar, foi marcada por uma profunda
desigualdade e por um autoritarismo que se refletia nas praticas
pedagdgicas e na organizacao do sistema de ensino. (Favero, 1997)

A resisténcia a ditadura militar no Brasil teve na Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) um importante protagonista. Mesmo diante da repressao
e da censura, a UNE manteve-se ativa na defesa da democracia, dos
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direitos humanos e da educacgdo publica, tornando-se um simbolo de
resisténcia ao autoritarismo. (Favero, 1997)

Com a Constituicdo de 1988, tivemos o estabelecimento de principios para a
educagao brasileira, como a universalizagdo do ensino fundamental. Durante a
década de 1990, ocorreram significativos esforcos para a descentralizagcdo do
sistema e maior participagédo da sociedade civil. Entre esses esforgos, destacamos a
criacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, aprovada em 1996), dos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), e da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular).

Em sintese, podemos afirmar que a trajetéria da educacéo brasileira revela
uma histéria marcada por avangos e retrocessos, reflexo das transformagdes sociais
e politicas do pais. Ao longo dos séculos, a educacgao brasileira esteve vinculada a
diferentes projetos nacionais, ora priorizando a formagéo de elites, ora buscando a
democratizacdo do acesso ao ensino. Apesar dos avangos, as persistentes
desigualdades, a falta de investimento e os desafios na qualidade do ensino
continuam a ser obstaculos a serem superados. No entanto, a busca por uma
educacao inclusiva, de qualidade e que promova a verdadeira cidadania € uma agao
imprescindivel para o desenvolvimento do pais e para a construcdo de um futuro

mais justo e equitativo.
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2 A REPRESENTAGAO DO PROFESSOR DE LP NO SECULO XXI

O momento nacional € de luta, de renovagéao
e incita a mudanca, a favor de uma
participagdo cada vez maior da populagéo e
de um exercicio cada vez mais pleno da
cidadania. O professor ndo pode ausentar-se
desse momento nem, tampouco, estar nele
de modo superficial. O ensino da Lingua
Portuguesa também nao pode afastar-se
desses propodsitos civicos de tornar as
pessoas cada vez mais criticas, mais
participativas e atuantes, politica e
socialmente.

Irandé Antunes

Como vimos no capitulo anterior, a chegada, o desenvolvimento e
consequentemente, o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil trilhou uma longa e
complexa trajetéria, marcada por transformagdes sociais, politicas, culturais e
pedagdgicas. Desde suas origens coloniais até os dias atuais, a disciplina passou
por diversas reformulacdes, buscando acompanhar as demandas e os desafios de
uma nagao em constante evolugao.

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna no Brasil €
uma parte essencial do sistema educacional do pais, estruturado e regulado pelo
Ministério da Educagéao (MEC), a partir de documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
abrangendo desde a educacao infantil até o ensino médio, e a Educacao de Jovens

e Adultos (EJA), com objetivos especificos em cada etapa de ensino.

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atualiza-los em relagéo as pesquisas recentes da area e as transformagdes
das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte
ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunicagao
(TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
j& assumida em outros documentos, como os Par&metros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem €& “‘uma forma de agéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocugcdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. (Brasil, 1998, p. 20).
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2.1 O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

De forma geral, o ensino de Portugués inicia-se na educagao infantil, cujo
foco é o desenvolvimento da oralidade, da escuta e do contato inicial com a leitura e
a escrita. Ja no ensino fundamental, dividido em anos iniciais e finais, visa-se a
alfabetizacdo e ao letramento nos anos iniciais, e a ampliagcdo das habilidades de
compreensao e producdo de textos de diferentes géneros, além do estudo da
gramatica normativa, nos anos finais. No ensino médio, ha uma consolidagédo e um
aprofundamento das habilidades linguisticas e literarias. Nessa etapa, sé&o
enfatizados o estudo da literatura brasileira e portuguesa, a analise e interpretacéo

de textos e a producgao de textos argumentativos.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (Brasil, 2018, p.68)

Entretanto, as dificuldades linguisticas apresentadas por nossos alunos,
assim como a falta de habilidade com a Lingua Portuguesa, especialmente com a
modalidade escrita, demonstrada por grande parte da populagdo brasileira, e em
especial por alunos dos mais diferentes niveis de escolaridade, provocam inumeras
preocupagdes e discussdes entre professores e estudiosos de Lingua.

Geraldi (2002) destaca que as dificuldades com a Lingua Portuguesa,
especialmente na modalidade escrita, sdo complexas e multifatoriais. Como alguns
dos fatores que contribuiram para essa situacado, Geraldi aponta a heranca de um
ensino tradicional, centrado na gramatica normativa e na memorizagdo de regras,
por muito tempo; a falta de valorizagao da leitura; a desconexao entre a escola e a
vida, escola que, muitas das vezes, ndo consegue estabelecer conexdes entre os
conteudos trabalhados em sala de aula e as experiéncias de vida dos alunos; a falta
de formacdo adequada dos professores, especialmente em relagcdo as novas
demandas do ensino de Lingua Portuguesa, tal como o uso das tecnologias digitais
e a diversidade linguistica; e, por fim, a forte presenca das midias sociais, que

exercem grande influéncia sobre a linguagem dos jovens.
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A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), proposta por Halliday, oferece um
aporte considerado fundamental nessa discussdo. Ao conceber a linguagem como
uma atividade social e contextualizada, a LSF contrasta com o ensino tradicional,
que frequentemente isola as regras gramaticais de seus usos reais. Halliday
argumenta que o significado é construido em interacdo com o contexto, sendo esse
significado, portanto, dependente das relagbes sociais e culturais. A analise
gramatical fora de contexto, caracteristica do ensino tradicional, ndo apenas
desconsidera essa dinamica, mas também dificulta a compreensdo dos textos,
principalmente escritos, por parte dos aprendizes. Essa perspectiva da LSF sugere
que o ensino de lingua deve priorizar o uso da lingua em contextos significativos,
promovendo a construgdo de significados e a compreensdao das nuances

significativas.

A semantica é o estrato mais elevado da linguagem; serve como uma
“interface” entre a linguagem e o ambiente fora da linguagem. Isso significa
que a semantica faz interface com o contexto, mas ndo apenas com o
contexto — também faz interface com outros sistemas que operam dentro do
contexto, a saber, com os sistemas de conteudo de outros sistemas
semibticos e com sistemas biossemidticos, como nossos sistemas de
percepcao e nosso sistema de agéo corporal. (cf. Halliday&Matthiessen, 42
ed.,1999; tradugéo nossa)®

Historicamente, houve a crenca predominante de que o dominio das regras
gramaticais era a chave para o sucesso na leitura, compreensao e produgao textual.
Como resultado dessa perspectiva, tivemos um enfoque excessivo no ensino da
gramatica, porém os resultados obtidos ndo foram os esperados, evidenciando a
complexidade do processo de aquisicdo da linguagem. Em reagdo a essa
abordagem, surgiu a defesa pela reducéao e, até mesmo, pela exclusdo do ensino da
gramatica, no entanto, essa alternativa também n&o se mostrou eficaz para
solucionar as dificuldades demonstradas por nossos alunos.

Soares (1996) ressalta que a disciplina Lingua Portuguesa, nos anos 1950,
tinha por fungdo levar o aluno a reconhecer as normas e regras da lingua e, por

meio do contato com textos literarios, a desenvolver as habilidades de ler e escrever.

50 textoemlinguaestrangeira é: “Semantics is the highest stratum within language; it serves as an
‘interface’ between language and the environment outside language. This means that semantics
interfaces with context, but not only with context — it also interfaces with other systems that operate
within context, viz. with the content systems of other semiotic systems and with bio-semiotic systems
such as our systems of perception and our system of bodily action.”
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E certo que o ensino de Lingua Portuguesa, durante séculos, sequer havia
sido institucionalizado em nosso pais. O Portugués foi incluido como disciplina no
curriculo escolar apenas a partir do século XIX, ja no fim do Brasil Império, e
apresenta uma trajetéria marcada por importantes transformag¢des, moldadas por
diferentes correntes de pensamento e contextos socioculturais.

Dentre algumas dessas transformagbes, podemos citar o surgimento da
"teoria da comunicagao"”, que representou um marco crucial na histéria do ensino de
Lingua Portuguesa, pois, como dissemos anteriormente, até entdo, a lingua era
predominantemente vista como um objeto para o estudo gramatical, com énfase na
memorizagao de regras e na aplicagdo de modelos normativos, mas, com o advento
dessa nova perspectiva, a lingua passou a ser compreendida como um instrumento
de comunicacgdo, e sua fungéo social e a importancia do contexto na producéo e

interpretacdo dos enunciados passaram a ser reconhecidos.

A partir dessa época, a lingua passa a ser vista como um instrumento de
comunicacgao, e o ensino de Portugués se concentra no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, considerando o contexto social e
cultural em que a lingua é utilizada. (Soares, 1996, p. 18)

Geraldi, Silva e Fiad (1996) apontam que a integragao da Linguistica a grade
curricular dos cursos de Letras, a partir da segunda metade da década de 1950, se
deu em um contexto marcado por desafios. A insuficiéncia de professores
devidamente habilitados e as controvérsias teoricas, em decorréncia da divergéncia
entre os estudos linguisticos e as praticas pedagodgicas preexistentes, configuravam-
se como obstaculos a efetiva implementagao dessa nova abordagem.

Apesar dos desafios iniciais, a partir do final da década de 1970 e inicio da
década de 1980, a Linguistica ganha forga no Brasil, exercendo uma influéncia
significativa nas praticas de ensino de LP. Um marco nesse processo foi a
solicitagdo da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CNPq) da
Secretaria da Educacao de Sao Paulo (SE/SP) aos linguistas para a elaboragao de
subsidios para novas propostas curriculares para o ensino de 2° grau, atualmente
chamado de Ensino Médio.

Assim, foi a partir da década de 1980, que as contribuicdes das ciéncias
linguisticas para o ensino de Portugués ganharam cada vez mais destaque,

impulsionando uma profunda reformulagcdo da disciplina. A concepcido de aluno
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como sujeito passivo, mero receptor de informacgdes, foi gradualmente substituida
por uma visdo que valoriza(va) a figura do aluno como sujeito ativo na construgéo do
conhecimento linguistico. Com essa mudanca de paradigma, a participagao ativa
dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem passou a ser valorizada,
evidenciando-se, assim, a importadncia da interagdo e da contextualizagdo no
processo.

Soares (1996) salienta a relevancia das contribuicées das ciéncias linguisticas
para a configuracdo da disciplina de Lingua Portuguesa na escola brasileira
contemporanea. A autora ressalta que, a partir dessas contribuicdes, o aluno
assume o protagonismo em seu proprio discurso, interagindo com os outros e com a

lingua de forma dindmica e contextualizada.

A linguistica nos permite compreender a lingua como um sistema complexo
e dindmico, em constante transformacgédo, e ndo como um conjunto de
regras fixas e imutaveis. (Soares, 1996, p. 23)

Os estudos linguisticos podem contribuir significativamente para a
construcgdo de uma educagdo de qualidade, que promova o
desenvolvimento da linguagem e da comunicagéo entre os alunos. (Soares,
2015, p. 12)

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na segunda
metade da década de 1990 e, anos mais tarde, com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de Lingua Portuguesa passou a
valorizar a leitura, a escrita e a oralidade, buscando desenvolver a competéncia

comunicativa dos alunos.

A BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo
nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa
proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade
cultural.(Brasil, 2018, p.66)

[...] os eixos de integragdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa
sdo aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producédo (escrita e multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema
da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacao e os elementos de outras semioses).(Brasil, 2018, p.67)
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Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgdo de seu
projeto de vida. (Brasil, 2018, p.13)

Assim, dentre os principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa como
lingua materna nos dias de hoje, destacamos o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, a consolidacdo dos processos de alfabetizacdo e letramento, o
desenvolvimento da leitura critica e o conhecimento gramatical. Para isso, diferentes
metodologias, teorias e praticas podem e devem ser utilizadas.

Nao ha duvida de que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil sempre
enfrentou e segue enfrentando muitos desafios. Estes, infelizmente, estdo longe de
ser mitigados e refletem-se diretamente na qualidade da educagéo oferecida em
nosso pais. Certamente, as disparidades regionais, bem como as diferencas
existentes entre a educagado desenvolvida nas escolas publicas e nas privadas, a
falta de grandes investimentos na formagdo de professores, assim como em
recursos e tecnologias, sdo significativos exemplos desses desafios. Contudo, ndo
se pode negar que de alguma forma ha algum “esfor¢co” para a melhoria da
qualidade do ensino, principalmente no que diz respeito a implementacdo de
politicas educacionais, desenvolvimento de material didatico de qualidade e
capacitacao de professores.

Dessa forma, a histéria da educacao brasileira reflete a complexidade do pais,
com avangos significativos, mas também com desafios persistentes em busca de um
sistema educacional mais equitativo e eficiente. Certamente, ao longo de todos
esses anos, a educacgao brasileira passou por mudangas quetransformaram o
campo educacional de tal maneira que, hoje, temos a inclusao de diversas politicas
publicas visando a ampliacdo do acesso a Educacgado, a melhoria da qualidade do
ensino e a redugcdo das desigualdades educacionais. Todavia, os desafios
persistem, incluindo a necessidade de melhorar a infraestrutura escolar, investir na
formacao de professores, reduzir ou até, quem sabe,extinguir a evasado escolar,
assim como reconhecer a importancia do papel do professor para o real
desenvolvimento deste pais. Sem duvida, os professores foram, sdo e continuarao
sendo fundamentais para o desenvolvimento educacional, cultural e social desta

nacao.
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2.2 O Professor eas suas Praticas

Quando pensamos acerca do papel do professor no universo escolar,

percebemos que, ao longo dos anos, esse papel foi ganhando cada vez mais

atribuicdes.

Se, no principio, o professor era apenas um transmissor de

conhecimento, hoje, esse profissional deve atuar ndo s6 como o facilitador da

aprendizagem, criando ambientes que promovam a participagao ativa dos alunos,

mas também na construgcdo do conhecimento.

Assim, os professores de hoje desempenham uma variedade de papéis, néo

apenas ensinando, mas também assumindo diferentes responsabilidades e fungdes:

v
v
v

Administrador escolar.
Orientador estudantil.

Adaptador Tecnoldégico — nos tempos atuais, o professor precisa estar
atualizado com as tecnologias educacionais e integra-las de forma eficaz
em suas praticas de ensino, usando recursos digitais para melhorar a
experiéncia de aprendizagem.

Promotor do Pensamento Critico e Criativo - em vez de apenas
transmitir fatos, o professor deve incentivar o desenvolvimento do
pensamento critico e criativo nos alunos, desafiando-os a questionar,
analisar e resolver problemas de maneiras inovadoras.

Facilitador da Colaboracdo - o professor promove a colaboragao entre
os alunos, incentivando o trabalho em equipe, a comunicacao eficaz e a
resolucdo colaborativa dos problemas, preparando os alunos para o
ambiente de trabalho do século XXI.

Promotor da Inclusdo e da Diversidade - o professor reconhece e
valoriza a diversidade na sala de aula, adaptando sua pratica para
atender as necessidades individuais dos alunos, incluindo aqueles com
diferentes estilos de aprendizagem, habilidades e origens culturais.
Desenvolvedor de Habilidades Socioemocionais - além do conteudo
académico, o professor se preocupa com o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais dos alunos, como empatia, resiliéncia,
autoconhecimento e habilidades de comunicagdo, que sdo essenciais
para o sucesso na vida pessoal e profissional.

Lider e Agente de Mudanca - o professor atua como lider educacional e
agente de mudanga, engajando-se em praticas reflexivas, colaboragao
com colegas, pesquisa e desenvolvimento profissional continuo para
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem.

Promotor da Alfabetizagdo Digital e Midiatica - o professor ajuda os
alunos a desenvolver habilidades de alfabetizagcdo digital e midiatica,
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capacitando-os a acessar, avaliar e criar conteudo de forma critica e
responsavel no ambiente digital.

Em resumo, o papel do professor no século XXI vai além da mera transmissao
de conhecimento e envolve uma abordagem mais holistica, centrada no aluno e

adaptada as demandas da sociedade contemporanea.

2.3 O Papel do Professor de Lingua Portuguesa

Assim como a histéria da educacgao brasileira, o ensino de Lingua Portuguesa
€ permeado por diversos momentos e por diferentes concepgdes de linguagem, que
direcionam e norteiam as praticas pedagogicas realizadas em sala de aula.

Nos estudos tradicionais da gramatica normativa, que privilegiam “o bem falar
das camadas mais favorecidas da sociedade”, encontramos a concepcdo de
linguagem como expressao do pensamento e o entendimento de que o papel do
professor & transmitir o conhecimento.

Na concepgao de linguagem como instrumento de comunicagao, o ensino de
Lingua Portuguesa esta pautado no estudo do cddigo, na transmissdo da mensagem
e no estudo da relacido entre as palavras. Nessa concepc¢ao, o ensino de LP esta
focado em listas de regras e exercicios de fixagao.

Ja na concepcgao da linguagem como processo de interacdo, a linguagem
passa a ser considerada como dialdgica e social, e os diferentes usos da lingua séo
entendidos como possibilidades, ou seja, como variantes de uma mesma lingua.
Nesse contexto, o papel do professor de Lingua Portuguesa esta na ampliacdo das
competéncias linguistica e discursiva dos alunos, de modo que estes sejam capazes
de refletir sobre a lingua e analisa-la nos diferentes modos e situagdes de uso.

Sendo assim, podemos dizer que, no ambito do ensino de Lingua Portuguesa,
observa-se uma pluralidade de concepgdes de lingua, as quais se manifestam nas
praticas pedagogicas dos professores.

No cenario educacional contemporaneo, caracterizado pela constante
evolugdo e demanda por novas competéncias, o professor de Lingua Portuguesa

assume um papel de suma importancia na formacao integral do individuo.
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Ultrapassando a tradicional transmissdo de regras gramaticais, a atuacdo desse
profissional volta-se para o desenvolvimento de habilidades linguisticas complexas,
para a formacédo de leitores criticos, bem como para a construgdo de cidadaos
atuantes.

Diante dos diversos desafios inerentes a profissdo docente, o professor de
Portugués encontra um vasto campo para a inovagao pedagogica. A integragao de
tecnologias digitais e a adocdo de metodologias ativas configuram-se como
tendéncias promissoras para a area, potencializando a aprendizagem e a interagao
em sala de aula.

Nesse contexto, o professor de Portugués emerge como um agente
transformador, contribuindo para a formacgao de individuos capazes de se comunicar
de forma eficaz, de analisar criticamente a realidade e de participar ativamente da
sociedade.

Para aprender a palavra como forma de construir significado, & preciso ir
além de sua utilidade como simples instrumento de comunicagao e passar a
trata-la como objeto de observacdo, de reflexdo e de anadlise. Cabe ao
professor levar o aluno a percepgdo e compreensdo de que a palavra
desempenha multiplos papéis em nossa vida, de que os horizontes de
nossas experiéncias simbdlicas se ampliam na mesma medida em que se
ampliam nossos recursos de expressao. A educagao linguistica e literaria —
que propicia a compreensao do funcionamento da linguagem no contexto da
cultura e prové o estudante de recursos que ampliam sua capacidade de

exprimir e de captar conteudos — € o passaporte que lhe permite transitar
conscientemente pelo mundo dos textos. (Azeredo, 2018, P. 64)

Ao promover o desenvolvimento das habilidades linguisticas, o docente de
Lingua Portuguesa fomenta a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica

e equitativa.

2.4 A Escola e a Gramatica

A escola, como instituicdo social, e a educacado, como direito fundamental,
encontram-se diretamente ligadas na construgcdo de sociedades democraticas, mais
justas e equitativas. A escola, ao oferecer um ambiente propicio para o
desenvolvimento integral do individuo, contribui para a formagdo de cidadaos

criticos, reflexivos e capazes de transformar a realidade social. A educacido, um
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direito de todos, garantido por diferentes leis, propicia, por meio dos governos, o
acesso a vagas em instituicdes publicas de ensino e estabelece como dever dos
responsaveis, a matricula de seus filhos nas escolas, bem como 0 acompanhamento

durante todo processo o educacional.

A educacgao, dever da familia e do Estado inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho. (Brasil, 1996.)

Entretanto, apesar dos direitos garantidos por lei, nem sempre esse direito é
verdadeiramente materializado. Infelizmente, em pleno século XXI, a falta de
escolas, a precaria infraestrutura, a falta de investimento em tecnologia, bem como a
total desvalorizacdo do professor ainda sao tristes realidades em nosso pais.
Inegavelmente, toda essa falta de condigdes interfere diretamente na qualidade do
ensino oferecido.

As escolas, em especial as escolas publicas, deveriam ser o local da
descoberta, dos experimentos, da analise aprofundada, do ensaio, do erro, do
desenvolvimento da criatividade, mas ainda lidamos com a falsa premissa da
reproducdo do conhecimento, com métodos pouco atraentes, com aulas ainda
pautadas na exposig¢ao oral e/ou na copia do quadro branco. Em paralelo, temos a
falta de acompanhamento e, por vezes, até de interesse da familia, o descaso das
autoridades e a desvalorizacédo da escola perante a sociedade.

Quando analisamos os resultados de proficiéncia do IDEB (indice
Desenvolvimento da Educagao Basica) nos ultimos anos, observamos que os anos
finais do ensino fundamental, assim como as escolas de ensino médio, embora
estejam gradualmente melhorando os seus resultados, ainda apresentam pontuagao
equivalente ao nivel 4 de proficiéncia e, por vezes, ao nivel 3, demonstrando que os
alunos ainda nao desenvolveram plenamente as habilidades de leitura e escrita.
Esses alunos ainda apresentam leitura e escrita deficientes, abaixo do minimo
esperado (nivel 6) para os respectivos anos de escolarizagao.

Tais resultados nos apontam urgéncia na elaboracédo e aplicagdo de
estratégias de ensino de leitura e escrita, bem como nos faz repensar acerca das
causas e consequéncias dessa triste realidade educacional de nosso pais. Para tal,

acreditamos ser necessario refletir sobre conceitos basicos, como alfabetizacéo e
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letramento; géneros e tipologias textuais; gramatica, entre outros, uma vez que nem
sempre o professor esta consciente das diferentes concep¢des que fomentam seu
trabalho. Sem falar que, muitas vezes, em fungdo do grande numero de aulas
dadas, nem sempre o professor tem como refletir profundamente acerca da
metodologia que utiliza em sala de aula, ou simplesmente parar para se aprofundar
sobre as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas na respectiva aula.
Essa questdo é preocupante, pois nao ha ensino adequado se nao houver
embasamento e conhecimento profundo por parte do professor sobre as concepgdes
de ensino adotadas. No caso do nosso estudo, a preocupacgao esta principalmente
na importancia e necessidade do professor de Lingua Portuguesa ter conhecimento
suficiente acerca da concepgao de Lingua adotada, bem como sobre seu objeto de

estudo: o texto.

...ninguém domina a propria lingua em toda a complexidade de suas formas
nem em toda a extensdo de seus usos. Em qualquer etapa da
aprendizagem, o usuario nativo da lingua domina unidades e estruturas que
sédo funcionais no admbito de suas experiéncias de vida mental, social e
cultural. A elaboragcdo de um programa de ensino-aprendizagem e o
conjunto das competéncias e atribuicdes do professor implicam,
necessariamente o proposito de ampliar e diversificar esse universo de
experiéncias mentais, culturais e sociais. (Azeredo, 2018, p.56-57)

2.4.1 Concepcodes de Ensino

As concepgdes de ensino delineiam a forma como entendemos e praticamos
a educacdo. Ao longo da historia, diversas correntes pedagdgicas surgiram, cada
uma com suas proprias perspectivas sobre o papel do professor, do aluno e do
conhecimento. Sem duvida, a concepgao de ensino € propria de cada professor, € a
forma como esse professor entende essa concepgéao reflete-se em sua pratica em
sala de aula.

Na concepcgao tradicional, acredita-se que o professor € o “sabe tudo”, é
aquele que detém todo o conhecimento a ser transmitido para os alunos, que, de
forma passiva, serdo capazes de captar todo esse conhecimento. Ja a concepgao
comportamentalista acredita que o aprendizado ocorre por meio de associagcdes
entre estimulos e respostas, ou seja, o individuo aprende através das

consequéncias de suas agdes. Por outro lado, a concep¢do humanista prioriza o
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desenvolvimento integral do aluno, integrando aspectos cognitivos, emocionais e
sociais.

Além dessas, temos ainda a concepgao cognitivista, representada por
grandes nomes, como Piaget e Vygotsky, e a concepgao sociocultural desenvolvida
por Paulo Freire. A cognitivista defende que o aluno deve ser instigado a aprender.
Logo, nessa concepcédo de ensino, o estudante deve ser um sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem, e o professor exerce o papel de mediador do
processo. Ja a concepgao sociocultural,desenvolvida por Paulo Freire, enfatiza a
importancia da conscientizagdo critica e da transformacdo social, e entende a
educagédo como um instrumento de libertagéo.

No primeiro grupo de concepg¢des, temos a valorizagdo da diversidade e da
quantidade de informacgbdes, em detrimento da reflexdo e da construgdo do
conhecimento. Nessas concepgdes, o foco esta no conhecimento verbalizado pelo
professor e na absor¢gdo do conhecimento por parte do aluno, muitas vezes visto
como uma “vasilha’vazia que sera enchida com o conhecimento explanado pelo

professor.

A narragdo de que o educador é o sujeito conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragao os
transforma em “vasilhas”, em recipientes enchidos pelo educador. Quanto
mais va “enchendo” os recipientes com os seus “depésitos”, tanto melhor o
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serao. Desta maneira, a educacgao se torna um ato de depositar,
em que os educandos sao os depositarios e o educador, o depositante.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. (Freire, 2021 [1968], p. 80)

Segundo Freire (2021[1968]), € a concepcéao tradicional de ensino que
transforma os homens em contentores a serem preenchidos por outros, fazendo
com que a educacgao seja usada como forma de domesticagao.

Na diregao contraria, na concepg¢ao humanista, temos o aluno colocado no
centro do processo de ensino-aprendizagem, assim como a valorizagdo de sua
participagao para o alcance de novos conhecimentos. Nessa concepgao, o professor
€ entendido como facilitador do conhecimento e o aluno, como individuo participativo
de todo o processo. Além disso, cabe ao aluno avaliar e repensar sua atuagéo e seu

desenvolvimento durante todo o processo educativo.
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O construtivismo, por sua vez, aprofunda essa visdo, compreendendo o
aprendizado como um processo continuo e interativo. Nessa concepg¢ao, o aluno
deve ser um individuo ativo no processo, e o desenvolvimento de sua inteligéncia
deve ser estimulado e oportunizado a todo o momento. O professor passa a ser visto
como um agente ativo, que ajuda na construgdo do saber, realizando pontes entre
os alunos e o conhecimento, bem como incentivando seus alunos a refletir, analisar
e fazer novas descobertas.

Assim, o conhecimento passa a ser entendido como um aprendizado
continuo, reflexo da interagdo entre o homem e o mundo, o sujeito e o objeto, ndo se
destacando nenhum dos polos. Além disso, a partir dessa concepgéo, fica evidente
de que o aluno ndo aprende somente nas aulas, tampouco € uma “vasilha vazia”,
mas sim um individuo em constante aprendizado, principalmente porque este se faz
de forma continua, interativa e reflexiva. Ao romper com a passividade caracteristica
da educacao tradicional, a abordagem construtivista demonstra maior potencial para
o desenvolvimento de habilidades linguisticas. Aprender nao se restringe a
memorizagao de informagdes, mas envolve a constru¢do de significados e a

compreensao dos conteudos em suas diversas dimensdes.

2.4.2 Concepcoes de Lingua

A Lingua, como sistema simbdlico fundamental para a comunicagdo humana,
desempenha um papel essencial na construcdo de identidades, na transmissao do
conhecimento e na interagao social. A interacdo humana, por exemplo, sé € possivel
devido ao uso da lingua. Entretanto, definir lingua ndo € uma tarefa simples, uma
vez que o conceito € bastante complexo, amplo e variado. Pensar em lingua
significa pensar também nos processos de fala e escrita, assim como em seus usos,
modalidades e variagdes.

Certamente, a compreensado aprofundada do conceito de lingua, incluindo
suas diversas concepgdes e perspectivas teodricas, € fundamental para os
profissionais da area de linguagens, pois a forma como o conceito é apreendido e
operacionalizado em cada uma das perspectivas impacta diretamente as praticas
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pedagogicas, influenciando a forma como o professor apresenta, desenvolve e
avalia os conteudos e temas propostos em sala de aula.

Inicialmente, é necessario entender que a linguistica, enquanto campo de
estudo da linguagem humana, apresenta diversas concepgdes sobre a natureza da
lingua, as quais podem ser agrupadas em duas correntes principais: formalista e

funcionalista.

Na verdade, pode-se distinguir dois polos de atencdo opostos no
pensamento linguistico, o funcionalismo, no qual a fungdo das formas
linguisticas parece desempenhar um papel predominante, e o formalismo,
no qual a analise da forma linguistica parece ser primaria, enquanto os
interesses funcionais sdo apenas secundarios (Neves, 2004, p. 39).

A corrente formalista esta ligada aos aspectos formais da lingua. Para os
formalistas, a lingua é entendida como um conjunto de oragdes, morfemas e
fonemas, e a competéncia linguistica, como a capacidade de ler, escrever e
entender as oracdes. Representada por estudiosos como Ferdinand de Saussure e
Noam Chomsky, a corrente formalista concebe a lingua como um sistema auténomo
e estruturado de signos, regras e convengdes. Nessa perspectiva, a analise
linguistica concentra-se na forma e na estrutura da lingua, buscando compreender
as relacdes entre seus elementos internos, independentemente do uso individual
que os falantes fazem dela.

Para Saussure, a lingua “é um todo por si e um principio de classificacao”
(Saussure, 2012[1916], p. 41). Para Chomsky, a teoria linguistica tem como objeto
‘um falante-ouvinte ideal, situado numa comunidade linguistica, completamente
homogénea, que conhece a sua lingua perfeitamente”. (Chomsky, 1978, p. 83). A
gramatica gerativa de Chomsky busca identificar as regras universais que governam
a estrutura da linguagem, evidenciando a énfase formalista na busca por um sistema
subjacente a lingua. Assim, o enfoque de Chomsky esta no falante-ouvinte de uma
sociedade, sendo que este “ndo pode ser afetado por condicbes gramaticalmente
irrelevantes, tais como limitagdes da memoria, distragcdes, desvios de atencao, erros”
(Chomsky, 1978, p. 84). Nesse sentido, segundo o linguista € necessario excluir
fragmentos “inapropriados” de lingua, para facilitar o trabalho do linguista, com o
intuito de se compreender o funcionamento de uma realidade mental, a qual se

denomina “estrutura profunda”.
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Em contrapartida, a corrente funcionalista,que engloba diversas abordagens,
enfatiza o papel da lingua como instrumento de comunicagéo e pratica social. Nessa
visdo, a lingua é compreendida como uma ferramenta para a interagdo social, a
transmissao de informagdes e a expressao de significados. A analise linguistica, sob
essa perspectiva, considera o contexto de uso, os objetivos dos falantes e os fatores
sociais, culturais e pragmaticos que influenciam a linguagem. Ademais, a corrente
funcionalista amplia essa visao, concebendo a lingua como um espaco de interagéo
em que os significados sao negociados e as relagbes de poder se manifestam.
Nessa abordagem, a lingua € vista como uma pratica social que reflete e molda as
identidades, as ideologias e as relagdes de poder de uma comunidade.

Para Halliday a lingua é usada para construir significado, e a gramatica esta
relacionada ao contexto social. A Linguistica Sistémico-Funcional de
Hallidayentende o texto a partir do contexto social em que 0s usos ocorrem,
promovendo a interface entre a Iéxico-gramatica, a semantica e o discurso. Assim,
ao descrever a estrutura do texto, temos em primeiro plano a descrigdo de
sequéncias que sao interpretadas a partir de recursos logicos, figuras por meio de
experiéncias e paragrafos e grupos de paragrafos que podem ser interpretados
como sendo formados a partir de relagdes logico-semanticas (Halliday; Matthiessen,
2014). Por isso, a LSF instrumentaliza o pesquisador para a analise de padrbes de
transitividade em textos que realizam a representagao dos participantes envolvidos

na situagéo comunicativa.

a Teoria Sistémico-Funcional considera a lingua um sistema
séciossemiotico, de base semantica, que se estrutura a partir de diferentes
estratos: o fono-ortografco (que considera os fonemas e as letras), o Iéxico-
gramatical (que considera o Iéxico, as oragbes e 0s grupos oracionais), € 0
semanticopragmatico (que considera a semantica do discurso manifestada
nos textos. (Dutra; Schlee, 2019, p. 3)

Sendo assim, a concepgao formalista e a concepgéo funcionalista da lingua
representam duas abordagens distintas, porém complementares, para o estudo da
linguagem humana. Enquanto a corrente formalista se concentra na estrutura interna
da lingua, buscando identificar as regras e os principios que a governam, a corrente
funcionalista se volta para o uso da lingua em contextos reais de comunicagéo e
interagdo social, considerando a importdncia dos fatores sociais, culturais e

pragmaticos que a influenciam. Ambas as perspectivas contribuem para uma
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compreensao mais abrangente e profunda da natureza da lingua e de seu papel na

sociedade.

2.4.3 Concepcoes de Gramatica

Acredita-se que a primeira gramatica tenha surgido na india por volta do
século V, tendo sido seu surgimento motivado por questdes religiosas. Segundo
Weedwood (2002), a gramatica de Panini® tinha como objetivo a reconstrugéo e
preservacao da lingua sanscrita para uma melhor compreensao dos textos sagrados
do hinduismo. A inteng&o era “manter “viva” a pronuncia correta dos textos religiosos
ancestrais (Weedwood, 2002, p.17). Dessa forma, ndo havia o risco de ocorrerem
modificagdes.

Ja no Ocidente, o didlogo “Cratilo’ de Platdo” marca as primeiras reflexdes
do homem sobre a linguagem e, mais precisamente, sobre a relagdo desta com o
mundo real. Os filésofos gregos se preocuparam em descobrir se 0s nhomes sao
dados as coisas por um contrato social ou se eles resultam da natureza das coisas:
sera que as palavras da lingua tém alguma relacao significativa com os objetos que
elas designam?

Sem sombra de duvidas, o pioneirismo grego € inegavel! As relagdes
culturais estabelecidas entre estes e os mais diferentes povos permitiu aos gregos
incorporar conhecimentos que lhes possibilitaram a criacdo de um alfabeto, o que
significou um avancgo essencial para o desenvolvimento da linguistica, que na

ocasiao estava ainda em formacéao.

Embora as culturas mesopotamica, chinesa e arabe tenham se preocupado
com a gramatica, suas andlises estiveram tdo entranhadas nas
particularidades de seus préprios idiomas, e se mantiveram tao
desconhecidas do mundo europeu até pouco tempo atras, que na pratica
ndo tiveram impacto algum sobre a tradicdo linguistica ocidental
(Weedwood, 2002, p. 13).

6Ao longo de nosso estudo, consultamos diferentesfontes que destacaram a dificuldade de se
localizar no tempo o surgimento da primeira gramatica, e, consequentemente, a ndo existéncia de
datas especificas.

7 E a obra que apresenta o didlogo entre Sécrates, Hermégenes e Cratilo, que versa sobre a justeza
dos nomes.
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... cedo se verifica, na histéria do pensamento grego, uma grande atengao
dada a consideracdo dos fatos da linguagem. Muito antes de a gramatica
ser pensada como uma disciplina intelectual e mesmo bem antes de ela
emergir dentre a massado pensamento filoséfico, encontramos uma riqueza
muito grande na experiéncia grega da linguagem. (Neves, 2005, p.35)

Além disso, devem-se aos filésofos gregos as primeiras tentativas de
classificagdo das palavras e de uma teoria sobre a frase. Aristételes, por exemplo,
classificou as palavras em “substancia, quantidade, agao, relagao, entre outras”,
baseado nas diferencas de modos de significado das palavras. Platao, por sua vez,
baseado no conceito de logos?, classifica as palavras como énoma (ou nome), ou
seja, “o ser” ou “a entidade”, e o rhema (ou verbo), cujo predicado € entendido no
sentido de propriedade ou da caracteristica do ser.

Nesse periodo, a gramatica era entendida como a “arte de escrever”’ e seguia
a tradicado dos fildlogos de Alexandria, ou seja, a gramatica descrevia a linguagem
utilizada pelos escritores considerados exemplares, pois acreditava-se que com isso
a lingua ficaria preservada. Cabe destacar ainda que essa gramatica tinha o objetivo
de normatizar a lingua que deveria ser utilizada pela sociedade grega, criando um
modelo ideal do uso da lingua.

Os romanos adotaram e adaptaram os mesmos principios dos fildlogos
gregos visando a unificagdo linguistica de todo o seu vasto império. Assim, a
tradicdo grega de prescrever usos da lingua por meio de textos literarios € adaptada
a cultura romana. Os portugueses também adotaram esses mesmos principios para
a expanséo e unificagao linguistica de seu territorio.

Nesse sentido, Vieira (2018) afirma que:

A estrutura e o conteudo das gramaticas sob o crivo da PTG?,
independentemente de quando e onde foram elaboradas, foram planejadas
e produzidas a partir de uma mesma “linha de montagem”. Em geral, esses
instrumentos de gramatizacdo buscam construir e ensinar um padrédo
linguistico ideal a partir da prescricdo de supostas formas corretas e
legitimas; veem as variedades linguisticas dominantes na sociedade como
superiores as de menor prestigio; confundem gramatica, norma e lingua,
entendendo-as como um objeto autdnomo homogéneo e estatico,
independente de seus usuarios e a servico da expressao do pensamento;
privilegiam a escrita literaria pregressa em detrimento de outras esferas de
uso da lingua; tomam a frase como unidade maxima de analise e
consideram imanente o seu sentido; utiizam um aparato categorial,

8 Filosofia. Razao ou principio da inteligibilidade. Principio platdnico mediador entre o mundo sensivel
e o inteligivel.
9 Paradigma tradicional de gramatizagao.
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conceitual e terminolégico comum, fixo e estanque, a despeito de lacunas e
contradi¢ées. (Vieira, 2018, p.10-11)

Assim, percebe-se na historia da gramatica a permanéncia dos principios
doutrinarios e a postulagdo de praticas que perpetuaram o carater descritivo e
instrumental do ensino da maioria das linguas. Nesse sentido, destacamos o

conceito de gramatizagao de Sylvain Auroux (1992)

O processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base
de duas tecnologias, que sao ainda hoje os pilares de nosso saber
metalinguistico: a gramatica e o dicionario. (Auroux, 1992, p.65).

Para Auroux, essa nogao de gramatizagao explica o que ele conceitua como a
segunda revolucado técnico-linguistica depois do surgimento da escrita: a vasta
producdo de gramaticas de diferentes linguas do mundo, entre os séculos V e XIX, a
partir exclusivamente do modelo gramatical greco-latino.

A gramatica de Dionisio Tracio (“1€Tvn”) € considerada a primeira gramatica
do Ocidente, embora ele nao tenha sido o primeiro a pensar sobre uma lingua
ocidental. Essa gramatica seguia um modelo de organizagdo da lingua que néao
abrigava a sintaxe. Assim, esses tratados assentavam-se apenas sobre a fonologia
e a morfologia, sendo desenvolvidos em fungdo da pronuncia e considerados como
uma parte acessoria, nao essencial. Segundo Vieira, se 0 manual de Dionisio nao foi
o0 modelo inaugural de difusdo do “género gramatica escolar”, € a0 menos um bom
representante do formato e, possivelmente, influenciador de toda uma tradicao
futura.

Se, no mundo helénico, o grego reinou absoluto como modelo de erudi¢do a
ser preservado e ensinado, na gramatica de Panini, foi o latim, a lingua entendida
como a lingua de um império. Sendo assim, podemos dizer que o latim
representou‘toda a intelectualidade e erudicdo — a lingua internacional que uniu
todos os cristdos letrados, bem como a lingua mais bem descrita a disposicéo do
linguista e do filosofo” (Weedwood, 2002, p. 60).

A influéncia crescente da Igreja Catdlica pode ser sentida pelos gramaticos da
Idade Média, aos quais coube a tarefa de aperfeicoar o modelo de Prisciano. O fato
€ que, com o advento da Idade Média, os estudos gramaticais continuaram tendo
um carater pratico e normativo, ou seja, os estudos de gramatica mantiveram a

tradicdo e o fomento de um espago de transmissdo de uma unidade linguistica,
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concretizada na gramatica da lingua latina. De acordo com Vieira (2018), “os
estudos medievais de gramatica latina tiveram carater retrospectivo, limitando-se a
reconhecer os padrées do passado”.

De forma geral, o paradigma tradicional de gramatizagdo ultrapassou a
Antiguidade e a Idade Média, também dominou os estudos gramaticais realizados ao
longo da ldade Moderna e da Idade Contemporédnea. Embora outras correntes
linguisticas tenham aparecido, a esséncia dessas transformacdes permaneceu
ligada a gramatizagdo das linguas ocidentais, e todas levavam a ideia de
homogeneizacgéo linguistica.

Em relacdo a Lingua Portuguesa, acredita-se que, pelo menos desde a
segunda metade do século Xll, ja se escrevia na lingua romanica, que mais tarde
seria conhecida como o portugués. Nesse momento, o Latim ainda era a lingua de
cultura de Portugal, ensinada por meio das obras de Donato, Prisciano, Isidoro de
Servilha, entre outros gramaticos. Foi apenas na segunda metade do século XiIll,
quando se deu inicio a producao literaria portuguesa em prosa, que o portugués
ganhou espaco, passando a ser a lingua da administracdo do Reino Portugués.

Foi apenas apos dois séculos e meio que as primeiras gramaticas do
portugués passaram a ser escritas. A “Grammatica da lingoagem portuguesa”, de
Ferndo de Oliveira (1536), € considerada como a obra que marca o inicio da
gramatizacado do portugués. Essa obra é composta por um conjunto de reflexdes de
tipo ensaistico, divididas em cinquenta capitulos voltados ao ensino normativo da
lingua. De acordo com Leite (2007), o objetivo de Oliveira era o de registrar a fala
dos portugueses cultos; o que, de acordo com Vieira, posiciona a agdo de Oliveira
no campo do engajamento normativo e ontoldgico.

‘A grammatica da lingua portuguesa”, de Joao de Barros (1540), é outro
exemplo da gramaticalizagdo do portugués. Esta, de natureza ainda mais prescritiva
que a de Oliveira, mostra-se fiel a terminologia latina, sendo mais paradigmatica que
a tradicdo. Seu carater didatico a distingue da gramatica de Fernao de Oliveira e foi

o motivo pelo qual ganhou destaque no campo pedagdgico. De acordo com Vieira:

A diferenca é que Oliveira do ponto de vista conservador foi assistematico,
indutivo e descreveu a lingua portuguesa mais livremente, sem submeter
suas anadlises a tradicéo das “artes” latinas. Ja Barros foi sistematico tal qual
o modelo greco-latino e, de posse dele, dedutivamente, aplicou definigbes e
classificagbes, além de forjar exemplos que as abonassem. (Vieira, 2018,
p.116)
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Ainda de acordo com Vieira, costuma-se dizer que Jodao de Barros operou um
movimento, que seria seguido pelos gramaticos vindouros, de “latinizacdo do
portugués”.

Da mesma forma, com os mesmos propésitos pedagdgicos, o padre Bento
Pereira (1605-1681) também colaborou para a gramatizagdo do portugués e utilizou-
se da lingua latina para ensinar o portugués aos estrangeiros nos diferentes colégios
jesuitas por todo o mundo.

Ja no Brasil, a primeira publicacdo de uma gramatica escrita efetivamente por
um brasileiro ocorreu apenas no inicio do século XIX, em 1816, com o trabalho de
Ignacio Felizardo Fortes. A obra intitulada como “Arte de GrammaticaPortugueza”
exerce importante papel na histéria da gramatica em nosso pais. De acordo com
Kemmler (2013), o padre Ignacio pretendia fornecer uma gramatica portuguesa,
préxima do modelo latino, que facilitasse aos alunos a aplicagao dos conhecimentos
adquiridos na lingua materna na aprendizagem posterior do latim.

Cabe colocar que nos dois primeiros séculos de gramaticas da Lingua
Portuguesa, ndo se observou nenhuma consideragcdo sobre a realidade linguistica
brasileira. Além disso, é relevante acrescentar que a Lingua Portuguesa foi se
espalhando pelo pais somente a partir da expulsdo dos jesuitas e com o amplo
movimento de migragdo populacional ocorrido em meados do século XVIIl. Com a
chegada de novos imigrantes portugueses, da urbanizagédo e de produgdes poéticas
€ que comegou a implantagao da Lingua Portuguesa como lingua de cultura.

Talvez seja relevante enumeramos aqui algumas concepg¢des de gramatica.

Para tal, apoiamo-nos nas definigdes de Travaglia (2009)

A gramética normativa, que é aquele que estuda apenas os fatos da lingua
padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial. [...]
a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever,
normas para a correta utilizagao oral e escrita do idioma [...].

A gramatica descritiva € a que descreve e registra para uma determinada
variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia (portanto
numa abordagem sincrénica) as unidades e categorias linguisticas
existentes, os tipos de construgéo possiveis e a fungao desses elementos,
os modos e as condi¢des de uso dos mesmos [...].

A gramatica internalizada ou competéncia linguistica internalizada do falante
€ o proprio “mecanismo”, o conjunto de regras que é dominado pelos
falantes que lhes permite o uso normal da lingua.
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A gramatica reflexiva é a gramatica em explicitagbes. Esse conceito se
refere mais ao processo do que aos resultados: representa as atividades de
observacao e reflexao sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas
unidades, regras e principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da
lingua [...].(Travaglia, 2009, p. 30-33).

Infelizmente, a ideia de que a lingua precisa ser padronizada ainda € vista e,
de certa forma, defendida por alguns professores. Podemos citar a gramatica
‘ensinada” nas escolas, que, em pleno século XXI, ainda é a normativa, sendo ela
realizada mediante o ensino prescritivo da lingua. Contudo, a partir do principio da
heterogeneidade da lingua, estando ela inserida em qualquer tempo ou lugar,
reforcamos a necessidade de um ensino que englobe as diferentes possibilidades de
uso, de variagao da Lingua Portuguesa.

Haja vista a revisao da literatura realizada, nossas percepgdes a respeito do
tema, bem como nossa experiéncia em sala de aula, pensamos que € mais do que
necessario nos distanciarmos do paradigma tradicional de gramatizagdo, pois se a
lingua é entendida como um fenédmeno social, por que devemos desconsiderar as

diversas relagdes nela existentes? Nesse sentindo, cabe-nos destacar:

a verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno da interagédo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagbes.(Bakhtin, M.
/NVolochinov, 2006, p. 123.).

Partindo do principio de que ainda hoje ha professores que se apoiam no
ensino da gramatica normativa e entendem, e consequentemente restringem, o
ensino da gramatica como exclusivamente o ensino de um conjunto de regras para o
uso da linguagem padrao, € oportuno lembrar que esta ndo € a unica concepgao de
gramatica existente. Além disso, esse modelo de ensino de gramatica, perpetuado
por séculos, ndo tem sido capaz de atender as novas demandas do ensino,
tampouco da comunicagdo no mundo moderno.

No século XXI, as novas demandas do ensino refletem as transformacdes da
sociedade, impulsionadas pela tecnologia e pela globalizacéo, logo o foco do ensino
se desloca da mera transmissdo de informagdes para o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como pensamento critico, criatividade, comunicacao eficaz e

colaboracdo, consequentemente, a educacao deve preparar os alunos para um
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mundo em constante mudancga, onde a capacidade de aprender continuamente e de
se adaptar a novas situagdes é fundamental.

Acreditamos que é essencialentender a lingua como um instrumento de
comunicagao e salientamos que é fundamental pensar a gramatica como uma
possibilidade de se criar significados. Para tal, ratificamos que a escola ndo deve
continuar a se preocupar apenas em ensinar nomenclaturas e classificagbes. Cabe a
escola mostrar as relagbes existentes entre as palavras, ensinar suas
funcionalidades, orientar e levar seus alunos a refletirem a respeito de todas as
possibilidades e variedades da lingua.

Portanto, no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, cabe
lembrar que estas tém papel fundamental na vida do individuo, pois sédo as
responsaveis nao apenas pela instrucdo na formacgao intelectual dos alunos, mas
também no desenvolvimento das habilidades discursivas, para que os alunos
possam compreender, agir e posicionar-se criticamente na vida em sociedade.

Corroborando essa ideia, destacamos que os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa - PCNLP (1998) afirmam que

tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
produgao de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise
e reflexao sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e construgao
de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva. (Brasil, PCN, 1998, p. 27).

Assim, pedimos licengca para nos apropriar das palavras de Maria Helena de
Moura Neves (2003) para afirmar que estudar a gramatica é refletir sobre o uso
linguistico, sobre o exercicio da linguagem; e que esses sao os produtos que temos

disponiveis. Além disso, € a gramatica que rege a producgao de significado.

Cabe a escola acompanhar o aluno no desenvolvimento de sua capacidade
de linguagem, como usuario da lingua, ao mesmo tempo que cabe a escola
acompanhar o aluno no desenvolvimento de sua capacidade de penetrar no
sistema que governa a sua lingua, o que representa aprender com bom
direcionamento as no¢des gramaticais dessa lingua. (Neves, 2023, p.16-17)
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Inquestionavelmente, as novas demandas do século XXI impactam o ensino
de Lingua Portuguesa e exigem uma abordagem que vai além da gramatica
tradicional. A necessidade de desenvolver habilidades como pensamento critico e
comunicagao eficaz exige que o ensino da lingua seja contextualizado, promovendo
a analise de diferentes géneros textuais e a producdo de textos que expressem
ideias de forma clara e coerente. Além disso, ndo podemos deixar de salientar que
as novas tecnologiasnos oferecem ferramentas para tornar o ensino mais dinédmico e
interativo, incentivando a pesquisa, a colaboragdo e a criagdo de conteudos
multimidia.

Conclui-se, portanto, que, a adogdo de uma perspectiva linguistica ampla e
representativa constitui a chave para um ensino alinhado as demandas
contemporaneas. A perpetuacdo de um modelo educacional desvinculado das
necessidades do mundo atual revela-se, portanto, ineficaz e, consequentemente,
insustentavel. Nesse contexto, os professores de Lingua Portuguesa enfrentam o
desafio crucial de promover uma educacgao linguistica transformadora. A fim de
contribuir para esse processo, O proximo capitulo apresentara umaproposta
deabordagem pedagdgica que € centrada na interagdo entre forma e funcgao,

explorando as relagbes de forma abrangente e social.
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3 A LINGUISTICA SISTEMICO- FUNCIONAL

A linguagem é a instanciagdo de um
potencial amplo de significados, que pode,
simultaneamente, construir experiéncias e
estabelecer relagcdes sociais de modo
organizado.

Jonathan Webster.

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é uma abordagem teérica abrangente
que transcende a mera analise estrutural da linguagem humana. Originada das
contribuicbes de Michael Halliday na década de 1960, essa teoria linguistica se
estabeleceu como uma estrutura conceitual essencial para a compreensao da

linguagem em seus contextos social, cultural e comunicativo.

A abordagem sistematica e funcional da linguagem, centrada na interacao
entre forma e funcao, é o alicerce sobre o qual a Linguistica Sistémico-Funcional se
estabelece, proporcionando uma compreensao mais profunda da linguagem como
uma entidade dinamica e socialmente situada.

Do ponto de vista da Gramatica Sistémico-Funcional, a linguagem é como
afirmam Fuzer e Cabral (2014, p.13), “uma entidade viva”; uma forma para fazer e
trocar significados, utilizada no meio social a fim de que os individuos possam
desempenhar diferentes papéis sociais.

Cabe destacar que aLinguistica Sistémico-Funcional (LSF) e a Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF) sdo conceitos inter-relacionados, mas tém enfoques e
amplitudes diferentes dentro dos estudos da linguagem. Como citamos
anteriormente, aLSF é uma abordagem da linguistica desenvolvida por Michael
Halliday que vé a linguagem como um sistema social funcional. Ela € amplamente
focada em como as escolhas linguisticas sao feitas em fungédo do contexto social e
da funcdo que a linguagem desempenha. A GSF, por outro lado, € uma parte
especifica da LSF. Ela foca na analise da estrutura gramatical da lingua com base
nos principios da LSF, ou seja, a GSF é pautada na ideia de que as escolhas
gramaticais tém uma funcao no contexto. Ela ndo se concentra em regras rigidas e

prescritivas, como as gramaticas tradicionais, mas sim em como as escolhas
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gramaticais refletem significados e fungées. Em resumo, a Linguistica Sistémico-
Funcional é uma teoria linguistica geral e abrangente, enquanto que a Gramatica
Sistémico-Funcional € uma parte dessa teoria que lida especificamente com a
gramatica.

Para Fuzer e Cabral, a linguagem € um tipo particular de sistema semiédtico
que se baseia na gramatica, caracterizada pela organizagdo em estratos e pela
diversidade funcional. Nesse sentido, talvez caiba dizer que a semantica é entendida
como o sistema de significados, sendo realizado pela léxico-gramatica a partir de
itens lexicais e estruturas gramaticais. Ja a léxico-gramatica, por sua vez, é realizada
pela fonologia e pela grafologia, que sdo os sistemas de sonoridade e de grafia,
sendo todos eles sistemas interdependentes e relacionados ao contexto.

Em sintese, temos a seguinte representacgao:

Figura 1 — LINGUAGEM COMO SISTEMA DE ESTRATOS
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Fonte: Fuzer e Cabral, 2014, p.22.

Nesse sentido, a linguagem é entendida como um sistema que se materializa
em textos'%, estes aqui entendidos em seu sentido mais amplo. Apropriando-nos das
palavras de Webster (2009), podemos dizer que o texto € um evento intersubijetivo,
em que falante e ouvinte trocam significados num contexto de situagdo. Os falantes
podem usar um texto para uma ou para outra situagdo, com uma ou com outra

determinada intencdo, sempre o relacionandoao seu propdsito, a sua necessidade

10 “Texto é qualquer instancia da linguagem, em qualquer meio, que faz sentido a alguém que
conhece a linguagem.” (Halliday e Matthiessen apud Fuzer e Cabral, 2014)
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ou ao seu anseio. Além disso, o texto, por ser fundamentalmente interativo, deve ser

analisado a partir de suas finalidades e do seu proprio processo de criagao.

O texto carrega aspectos do contexto em que foi produzido, dentro do qual
seria, provavelmente, considerado apropriado. Texto e contexto estéo inter-
relacionados, de modo que o texto reflete influéncias do contexto em que é
produzido, na medida em que as variaveis do contexto de situagao atuam
sobre a sua configuragéo linguistica. (Fuzer e Cabral, 2014, p. 27)

Para a Linguistica Sistémico-Funcional, a lingua € vista como um sistema
funcional que desempenha papéis especificos na comunicagao. Halliday propde que
a linguagem serve para cumprir fungdes sociais e discursivas, e que a analise

linguistica deve considerar tanto a forma quanto a fungao do discurso.

Qualquer uso linguistico que se constitua num texto esta sempre envolvido
por um determinado contexto. Esse principio, teorizado por Malinowski, &
fundamental na LSF. O contexto em que o texto se desenvolve esta
encapsulado no texto através de uma relagdo sistematica entre o meio
social e a organizagao social da linguagem. Fuzer e Cabral, 2014, p.26)

Nessa perspectiva, tentando explicar o funcionamento da lingua, a LSF
entende que o texto esta sempre inserido dentro de um determinado contextoque,

sem duvida, sera essencial para a compreensao da mensagem por ele veiculada.

Figura 2— TEXTO EM CONTEXTO

Fonte: Fuzer e Cabral, 2014, p.26.
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Com o objetivo de investigar as fungbes das categorias linguisticas, a
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) busca compreender a lingua como um
sistema dinamico e contextualizado. A gramatica, sob essa perspectiva, € vista
como um conjunto de escolhas linguisticas que sdo motivadas por fatores sociais e
culturais. A LSF postula que a lingua funciona em dois contextos interligados: o
contexto cultural, que abrange as ideologias, valores e normas sociais de uma
determinada comunidade, e o contexto situacional, que se refere ao ambiente
imediato da interagao verbal. Esses contextos moldam tanto a estrutura gramatical
da lingua quanto as fungdes sociais que ela desempenha, influenciando, por
exemplo, a criagdo e o uso de diferentes géneros textuais, os quais sdo produtos

das necessidades e praticas sociais.

3.1 O contexto na LSF

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) atribui grande importancia ao
contexto de cultura na construgdo e interpretagdo da linguagem. Como ja citamos
aqui, Halliday entende que a linguagem ndo é um sistema isolado, mas sim um
fendmeno social profundamente enraizado na cultura.

Nesse sentido, o contexto de cultura refere-se ao conjunto de valores,
crengas, conhecimentos, praticas sociais e instituicbes que moldam a forma como os
individuos de uma determinada comunidade usam a linguagem. E o pano de fundo
cultural que influencia as escolhas linguisticas que fazemos e como interpretamos o
que os outros dizem.

O contexto de cultura, portanto, € uma complexa rede de relacbes que se
entrelagam a partir da histéria cultural dos individuos, das praticas sociais nas quais
estdo envolvidos e dos propdsitos sociais que guiam suas interacbes. Essa
interacdo complexa molda a linguagem e a comunicagao, e esta relacionada a
nocgao de propdsito social.

O contexto de situagao pode ser entendido como o ambiente imediato no qual
o texto esta funcionando. Conhecer esse contexto possibilita ao leitor antecipar
algumas ideias sobre a mensagem e faz com que este crie uma determinada

expectativa sobre o que sera dito.
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Figura 3 — VARIAVEIS DO CONTEXTO DE SITUACAO

Fonte Fuzer e Cabral, 2014, p.29.

De acordo com Halliday (1989), o contexto de situagao é formado por trés
variantes: campo, relagdes e modo. O campo refere-se a atividade, ao fato ou a
natureza da pratica social. As relagdes envolvem os participantes, suas naturezas,
seus papéis, a hierarquia e intencionalidades. Ja4 o modo esta ligado a fungdo que a
linguagem exerce e a forma como ela é empregada.

Em sintese, o contexto de situagcéo constitui o cenario imediato no qual o texto
opera e produz efeitos de sentido. Ja o contexto de cultura esta relacionado a
historia cultural dos interlocutores e aos tipos de praticas em que estdo envolvidos,
incluindo a nogéo de propdsito social. Desse modo, os contextos de situagao e de
cultura sdo fundamentais para a compreensao de um texto.

Convém ressaltar que a identificagdo das variaveis do contexto de situacéo
nos textos s6 € possivel a partir de determinados elementos linguisticos, uma vez
que as variaveis contextuais estdo intimamente relacionadas as fungdes que a

linguagem desempenha, que Halliday (1994) intitula como metafungdes.

Metafungbes sdo as manifestagdes, no sistema linguistico, dos propésitos
que estdo subjacentes a todos os usos da lingua: compreender 0 meio
(ideacional), relacionar-se com os outros (interpessoal) e organizar a
informacado (textual). Cada uma das metafungdes relaciona-se a uma
variavel do contexto de situagéo. (Fuzer e Cabral, 2014, p. 32)

Em sintese, temos a seguinte correlagao:



61

Quadro 1 — Varidveis do contexto de situacdo e as metafungbes da linguagem

VARIAVEIS DO CONTEXTO DE METAFUNGOES DA
SITUACAO LINGUAGEM
Campo <::'> Ideacional
Relacoes <:> Interpessoal
Modo <:'> Textual

Fonte: a autora, adaptado de Fuzer e Cabral, 2014.

Assim, no cerne da Gramatica Sistémico-Funcional, encontramos as
"metafungdes da linguagem”, um conceito crucial que destaca as principais fungoes
desempenhadas pela linguagem nos diferentes contextos comunicativos. Segundo
Fuzer e Cabral (2014), as metafungdes da linguagem sao categorias amplas que
abrangem as diversas maneiras pelas quais a linguagem é utilizada para construir

significados.

Sdo trés as metafungdes descritas por Halliday (2014): Ideacional,
Interpessoal e Textual. A primeira, realizada por duas fungdes, a experiencial e a
l6gica, e é responsavel pela construgdo de uma forma de representagdo de mundo.
A segunda, como afirma Halliday é “a lingua como agao”, sendo por meio dela que
os relacionamentos sociais sdo construidos. Ja a terceira, ou seja, a metafungao

textual diz respeito a construgéo do texto. Em sintese, temos:

Quadro 2 — As metafungdese seus respectivos sistemas Iéxico-gramaticais

Metafuncao Oragao como ... Sistema
Ideacional Representacdo do mundo | Sistema de Transitividade
Interpessoal Troca MODO (modo,

modalidade e polaridade)

Textual Mensagem Estrutura Tematica
(Tema/Rema)

Fonte: a autora, adaptado de Fuzer e Cabral, 2014.

3.2 As Metafungoées da linguagem
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De acordo com Halliday (2014), as metafungdes sdo simultdneas na oragéo,
visto que as escolhas feitas para representar o mundo, os dados da gramatica que
permitem compreender a intencionalidade do falante na interacdo com os outros,
assim como o sistema de organizagao eleito para construir as oragdes coexistem em
todas as oragbes. Dessa forma, a gramatica da lingua dispde de um sistema para
cada uma das metafungdes presentes em todo e qualquer enunciado (sistema
léxico-gramatical), cujas ferramentas sdo o Sistema de Transitividade, o Sistema de
MODO e o Sistema da Estrutura Tematica, respectivamente, que se realizam
simultaneamente em cada oracgao. Essas ferramentas nos ajudam a falar, a escrever

e a compreender melhor o que dito.

As trés metafuncdes da linguagem definem a oragdo como uma unidade
gramatical plurifuncional, ou seja, organizada de acordo com os significados
ideacionais, interpessoais e textuais (estrato semantico), em que a oragéo &
vista como uma composi¢ao — oragao como representagdo, oragdo como
interagdo e oragdo como mensagem. Cada metafungéo é realizada por um
sistema proéprio no estrato Iéxico-gramatical. (Fuzer e Cabral, 2014, p. 32)

Figura 4 — As trés metafungdes e o0s sistemasléxico-
gramaticais que as realizam

Relactes

Interpessoal

Modo e
maodalidade

(A

Fonte: Fuzer e Cabral, 2014, p.33.
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3.2.1 Metafuncio Interpessoal — Oracdo como troca

A Metafuncdo Interpessoal compreende a oragdo como troca. Ela esta
relacionada a interagédo entre quem fala (falante) e quem escuta (ouvinte), incluindo
a expressao de atitudes, sentimentos e papéis sociais. Essa metafuncédo envolve a
construcédo de significados relacionados as relagdes interpessoais, pois é na troca
de informagdes que quem fala (ou escreve) assume um papel de fala especifico,
sinalizando para o ouvinte determinada informacéo.

Assim, na metafungao interpessoal, a oracdo € analisada ndo apenas como
representacdo da realidade, mas, sobretudo, como interagdo entre quem fala e
quem escuta. Para a Gramatica Sistémico-Funcional, ha dois papéis essenciais da
fala, o de dar e o de solicitar, e, nessa dindmica, existem dois valores que podem ser
trocados na interacdo: informacdes ou bens e servicos. Com isso, é possivel definir

as quatro funcdes primarias da fala: oferta, comando, declaragao e pergunta.

Quadro3 — Funcgdes da fala

Valor trocado
Papel na troca INFORMAGOES BENS E SERVICOS
DAR Declaragao Oferta
SOLICITAR Pergunta Comando
PROPOSIGAO PROPOSTA

Fonte: a autora, adaptado de Fuzer e Cabral, 2014, p.105.

De acordo com Martin, Matthiessen e Painter (1997, apud Fuzer e Cabral,
2014), o sistema de MODO'"" “é o recurso gramatical para se realizarem movimentos
interativos no dialogo.”.

O Sistema de MODO refere-se ao conjunto de recursos linguisticos que os
falantes utilizam para expressar pontos de vista, atitudes e graus de certeza em

relagéo ao conteudo de suas mensagens. Em outras palavras, o MODO trata da

" MODO grafado com todas as letras maiusculas quando se refere a Sistema de MODO).
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maneira como os falantes modulam o significado de suas palavras, adaptando-o ao
contexto social e a relagdo com seus interlocutores.

O MODO constitui-se de dois elementos: Sujeito e Finito. O sujeito é
tipicamente um grupo nominal; ja o Finito € a parte do grupo verbal que carrega a
ideia de tempo ou de opinido do falante e inclui polaridade positiva ou negativa
(Droga e Humphrey, 2003, apud Fuzer e Cabral, 2014). Em geral, as fungdes do

elemento Finito consistem em construir o significado de:

= Modalidade: refere-se ao grau de certeza ou de obrigagdo expresso pelo
falante. Pode ser modalidade epistémica (relacionada ao conhecimento) ou
modalidade dedntica (relacionada a obrigacao).

= Polaridade: expressa a afirmacéo ou a negagao de uma proposicao.

= Tempo: indica o tempo em que a proposicéo é valida (presente, passado,
futuro).

= Modulagao:refere-se a forma como o falante avalia a verdade ou a

probabilidade de uma proposicao.

E importante destacar que o sistema de MODO apresenta diferentes
alternativas para a realizacdo da interagcdo, observando sempre o papel do
interactante e a natureza da negociagdo. Assim, € no sistema de modo que a
metafuncao interpessoal se realiza.

Em sintese, temos:

Figura 5 — Metafungéao interpessoal e o sistema de modalidade

METAFUNGAQ

INTERPESSOAL
| SISTEMADE MODALIDADE | /:i

[ oar | [ reor |

BENS E SERVICOS MODAL
INFORMACOES RESPONSABILI-

DADE MODAL

I:I TIPOS

Fonte: Rozenfelt, 2014, p.43.
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Quem fala espera que seu interlocutor tome ciéncia de determinado assunto,
ou ainda, que Ihe devolva determinada resposta — troca de informacédo. Ja na troca
de bens e servicos, a linguagem é utilizada com o objetivo de influir sobre o
comportamento do outro.

Em suma, podemos concluir que a Metafuncao Interpessoal “representa o
usoda linguagem agindo sobre o outro”; usamos a linguagem para asnossas
relagbes de troca segundo nossas intengdes comunicativas. Para Halliday e
Mathiessen (2014), “o ‘ato’ de falar é algo que pode ser chamado, mais

apropriadamente, de interagir”.

3.2.2 Metafuncado Textual: a oracdo como mensagem

A Metafuncao Textual esta relacionada a organizacado do discurso em termos
de coesdo e coeréncia. Envolve a construgdao de significados relacionados a
estruturacdo e ao sequenciamento do texto.

Nessa metafungédo, a oragdo é vista como mensagem e constitui-se pelo
Tema e pelo Rema. O primeiro € o elemento que serve como ponto inicial da
mensagem, e o segundo é todo o restante da oragado. Vale destacar que, segundo a
Gramatica Sistémico-Funcional, Tema e Rema sempre se apresentam nessa ordem.
“O que quer que seja escolhido como Tema aparece no inicio da oragéo. O tema é o
elemento que serve como ponto de partida da mensagem; € o que localiza e orienta

a oracao dentro do seu contexto”. (Fuzer e Cabral, 2014, p.34)
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Figura 6 — Estrutura tematica da metafungéo textual

TEMA ‘ - ‘ REMA

Ponto de partida E a parte da oracdo que se segue ao
da mensagem. tema. Nele desenvolve-se a ideia

= . que esta sendo veiculada pelo
E aquilo sobre o que a -
mensagem versara. ik

Fonte: a autora.

O significado textual é composto pela estrutura tematica (Tema e Rema) e
pela estrutura de informagdo (Dado e Novo), de modo que indique as relagbes
dentro do texto ou entre o texto e a situagao.

No sistema de informagao, a oragao € organizada a partir da informacéo dada
e da informacdo nova. O Dado, na comunicagao, constitui o conhecimento prévio
compartilhado entre os interlocutores ou o inferivel pelo contexto. Ja o Novo
representa a informagao desconhecida, que nao pode ser recuperada a partir do
contexto. A énfase em um elemento especifico da mensagem reflete a
intencionalidade do falante, que busca destacar a informacdo considerada mais
relevante para o propodsito comunicativo.

De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p.129), Halliday (1994) enfatiza que a
forma ideal da unidade da informacéo consiste de um elemento Novo acompanhado
por um elemento Dado, pois, estruturalmente, uma unidade de informacédo se
constitui de um elemento Novo, que € obrigatorio, somado a elemento Dado, que é
opcional.

Sem duvida, a metafungdo textual tem significativa relevancia para a
Gramatica Sistémico-Funcional, principalmente por seu carater de organizadora dos
significados ideacionais e interpessoais, a partir da escolha do elemento que
ocupara a posi¢ao inicial (Tema) de cada oragdo. Além disso, a Metafungao
Textualdesempenha um papel crucial na construgdo da coesao e da coeréncia,
integrando as demais metafun¢gdes em uma unidade significativa, bem como ao

organizar a informacao em uma sequéncia logica e coerente, garantindo que o texto
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seja compreensivel e eficiente na transmissdo de significados, assim como

permitindo uma compreensao mais profunda dos mecanismos linguisticos.

3.2.3 Metafuncéo Ideacional: oracido como representacdo do mundo

A metafungdo ideacional, proposta por Michael Halliday, refere-se a
capacidade da linguagem de representar a experiéncia humana, tanto interna quanto
externa. Essa metafuncdo se divide em duas subfuncbes: a experiencial, que lida
com a representagdo de processos, participantes e circunstancias; e a légica, que
trata das relagbes légicas entre as ideias, como causalidade e temporalidade.
Através da metafuncdo ideacional, a lingua permite aos falantes construir e
compartilhar significados sobre o mundo, refletindo a maneira como percebemos e
interpretamos a realidade.

No capitulo seguinte, abordaremos detalhadamente essa metafuncao, assim

como sua importancia e aplicabilidade.
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AMETAFUNGAO IDEACIONAL: ORAGAO COMO REPRESENTAGAO DO MUNDO

O sistema nao teme o pobre que passa
fome, teme o pobre que sabe pensar.

Paulo Freire

A Metafungdo Ideacional, objeto de estudo deste trabalho, é também
chamada de metafuncdo experiencial. Ela esta relacionada a representagdao do
mundo e a expressao de ideias e informagdes. Assim, a metafuncédo ideacional
envolve a construcao de significados relacionados a experiéncia e a realidade.

Segundo Halliday e Matthiessen (2004), quando um individuo expressa sua
experiéncia de mundo material ou de seu mundo interior (0 da sua consciéncia), ele
esta usando o componente experiencial da metafuncdo ideacional. Para esses
autores, ha diferenga entre o que experienciamos agindo no mundo exterior e no
mundo de nossa consciéncia, incluindo percepg¢édo, emogao e imaginagao.

De forma geral, a metafuncao ideacional é relativa a variavel campo,e como
dito anteriormente,elaé realizada por duas fungdes: a experiencial e a logica. A
primeira é responsavel pela constru¢gdao de um modelo de representacdo de mundo,
e a segunda, pelas combinag¢des de grupos lexicais e oracionais.

Assim, na fungdo experiencial, temos a oragdo como unidade de analise, ja
na fungdo légica, o complexo oracional € a unidade de analise. O sistema de
transitividade € o responsavel pela representagcdo das experiéncias e a oragado €
entendida como representagéo.

Cabe-nos destacar que na perspectiva sistémico-funcional, a oracdo exerce
um papel fundamental na linguagem, pois concretiza o principio geral da construgao
da experiéncia, naqual a realidade é representada por participantes, circunstancias e

processos.
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Figura 7 — Componentes experienciais da oragao

Participantes
envolvidos

Processo

Fonte: a autora, adaptado de Fuzer e Cabral, 2014, p.40.

O Sistema de Transitividade

De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p. 40),

o tratamento da transitividade na GSF é diferente do que se verifica na
gramatica tradicional. Na perspectiva tradicional, a transitividade refere-se a
relacdo dos verbos com os seus complementos. Ja na Gramatica Sistémico-
Funcional, a transitividade € um sistema de descricdo de toda a oragao, a
qual se compde de processos, participantes e eventuais circunstancias.

Figura 8 — Transitividade

Transitividade
CAMPO
PROCESSOS

METAFUNCAO —— PARTICIPANTES
IDEACIONAL ——.

'CIRCUNSTANCIAS

Fonte: CABRAL, 2015.
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Na Gramatica Sistémico-Funcional, o sistema gramatical pelo qual a
experiéncia é construida chama-se Transitividade. E a Transitividade que caracteriza
0s eventos como tipos de oragdes centradas em tipos de processos que constituem
tipos diferentes de experiéncias. Dessa forma, os trés papéis fundamentais a esse

sistema sao: o processo, os participantes e as circunstancias.

Quadro 4 — Componentes da oragao na GSF

Categoria
Componentes Definicao Gramatical
Tipica
Processo E o principal elemento da configuracdo, indicando | Grupos
a experiéncia se desdobrando no tempo. verbais
Participantes Sao as entidades envolvidas, pessoas ou coisas,
seres animados ou inanimados, as quais levam a | Grupos
ocorréncia do processo ou sao afetadas por ele. nominais
Circunstancia Indica, opcionalmente, o modo, o tempo, o lugar, a | Grupos
causa, o ambito em que o processo se desdobra. adverbiais

Fonte: a autora, adaptado de Fuzer e Cabral, 2014.

Conforme Fuzer e Cabral (2014, p. 41),

na Gramatica Sistémico-Funcional, os conceitos de processo, participante e
circunstancia séo categorias seméanticas que explicam de modo mais geral
como fendmenos de nossa experiéncia do mundo sdo construidos na
estrutura linguistica. (Fuzer e Cabral, 2014, p.41)

Sendo assim, 0s processos representam eventos que compdem experiéncias,
as atividades humanas realizadas no mundo. Eles representam aspectos do mundo
fisico, mental e social. Como os processos sao realizados tipicamente por verbos, a
ideia de mudanca perpassa a nocao de processo, cabendo ao falante ou escritor a
escolha entre demonstrar/marcar essa mudanga ou nao.

Para Halliday (2014), ha trés tipos de processos considerados
basicos:materiais, que representam o que acontece no mundo, os chamados
processos do ambito do fazer;mentais, que indicam o que acontece na consciéncia,
ligados ao aspecto cognitivo,ao que sesente, ao que se vé€, ao que se pensa, Sao 0s
processos do ambito do sentir; e os relacionais, queestabelecem relagbes entre os

diferentes elementos. Na fronteira entre eles, ha os processos secundarios,
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processos que tém proximidade com dois dos trés processos basicos, sao eles: os
processos verbais (situados na fronteira entre os processos relacionais e mentais),
0S processos existenciais (que estdo entre os materiais e os relacionais), e os

processos comportamentais (situados entre os processos mentais e materiais).

Figura 9 — Tipos de processos nas oragoes

T i -
P el - ' L s
ey s 4 T >

Ter
Atributo Simbolizar

Pensar

Fonte: Halliday, 1994.

Segundo Halliday e Matthiessen (2004), a Transitividade € um sistema de
oragao “que afeta ndo apenas o verbo que serve como processo, mas também os
participantes e as circunstancias”. Assim, dependendo do tipo de processo, 0s

participantes sdo nomeados de diferentes formas, conforme descrito no quadro 4.

Quadro 5 — Processos e seus respectivos participantes

PROCESSOS PARTICIPANTES
MATERIAL ATOR: aquele que conduz a acgao.
Relacionado ao [META: aquele que recebe a agao.
ambito do fazer.
Os processos BENEFICIARIO: aquele que se beneficia da acdo ou é

materiais  tangem a|atingido por ela.

execucdo das agdes e pgCcOPO: aquele que ndo é afetado pelo processo.

dos acontecimentos do
mundo real. ATRIBUTO: constitui uma caracteristica que é atribuida a

um dos participantes.
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Quadro 5 — Processos e seus respectivos participantes(continuagao)

MENTAL
Relacionado ao
ambito do sentir.
Os processos

mentais representam as
experiéncias internas.

EXPERIENCIADOR: Aquele que sente, pensa ou Vvé.

FENOMENO: Aquilo que é sentido, pensado ou visto.

RELACIONAL
Relacionado ao
ambito de ser.
Os processos
relacionais estabelecem
relagao entre 0s

participantes.

PORTADOR: aquele a quem a caracteristica é atribuida.

ATRIBUTO: a caracteristica atribuidaao portador.

IDENTIFICADOR: aquele que identifica, determina a
identidade do participante.

IDENTIFICADO: aquele que recebe a identificacio.

POSSUIDOR: nas relagbes possessivas, € aquele que
detém aposse.

POSSUIDO: aquele (ou aquilo) que sofre a posse.

COMPORTAMENTAL

Expressa 0
comportamento humano.

COMPORTANTE: um ser
processos comportamentais
materiais, mentais ou verbais.

consciente que realiza
com caracteristicas

VERBAL

Instrumentaliza o que
se diz.

DIZENTE: aquele que diz, comunica e/ou aponta algo.

RECEPTOR: a quem o processo verbal se dirige.

VERBIAGEM: codifica o que € dito ou comunicado

EXISTENCIAL

Representam algo
que existe ou acontece.

EXISTENTE: aquilo que existe.

Fonte: a autora.
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Fuzer e Cabral (2014) salientam que os participantes de uma oragéo séo
gramaticalmente realizados por grupos nominais e sao representados por atributos e
coisas que obedecem a um sistema semantico que faz a diferenga entre consciente
e nao conciente. Com base em Halliday e Mathiessen (1999), as autoras destacam
que seres conscientes sdo prorotipicamente representados por humanos, enquanto
seres nao conscientes sao representados por objetos e semioses.

Por fim, é importante ressaltar que as oragdes podem ainda apresentar
circunstancias, que indicam tempo, lugar, modo, causa, dentre outros. Nesse caso,
elas serao realizadas por grupos adverbiais ou preposicionais.

Sendo assim, a linguagem, como propdem Halliday e Matthiessen (2014), é
um instrumento fundamental para a construgdo e o compartilhamento de
experiéncias. O Sistema de Transitividade, ao classificar os eventos em diferentes
tipos de processos (materiais, mentais, relacionais etc.), revela como a linguagem
organiza e estrutura nossa percepgcédo do mundo. Ao selecionar e combinar esses
processos, os falantes/escritores nao apenas descrevem a realidade, mas também a
interpretam e a moldam, construindo identidades e posicionamentos sociais
especificos.

Neste trabalho, a metafungao ideacional e o sistema de Transitividade terao
um papel fundamental, pois a analise dos discursos produzidos pelos professores
entrevistados, com base nessa metafuncido, proporcionara uma compreensao
aprofundada de como, por meio da linguagem, os docentes representam seu papel
no mundo e como os significados de suas ag¢des sédo construidos a partir de suas
experiéncias. Além disso, essa abordagem nos permitira identificar ideologias e

preconceitos implicitos em seus discursos.
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5 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdao a um em
relagcao ao outro.

Mikhail Bakhtin

Este capitulo pretende caracterizar o viés metodoldgico desta pesquisa, assim
como apresentar o modo pelo qual foi realizada a selecdo do corpus e os
procedimentos adotados para a analise do material coletado.

A percepc¢ao do professor no Brasil € um tema bastante complexo e que varia
de acordo com diversos fatores, como regido, nivel socioecondmico, idade e
experiéncias individuais. De maneira geral, o professor € visto como uma figura
importante e fundamental para a sociedade, mas esse profissionaltambém enfrenta
diversos desafios que impactam sua imagem e valorizagao.

Tania Zagury, em seu livro "O Professor Refém", apresenta uma analise
profunda e critica da realidade da educacgao brasileira, com foco especial na figura
do professor. A autora utiliza a metafora “do professor refém” para ilustrar a situacao
dos professores, que por muitas das vezes no exercicio da docéncia, se sentem
presos a uma série de fatores externos como as constantes mudancgas nas politicas
educacionais, a falta de recursos, as diversas pressdes sociais, entre outros, que
limitam sua autonomia, dificultam o exercicio de sua profissdo e repercutem na
imagem que a sociedade tem desse profissional.

Pensando acerca dessa dicotomia pensamos na importancia de entender
como esse profissional percebe seu papel enquanto educador e de que forma esse

entendimento se apresenta em seu discurso.
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5.1 Metodologia e Corpus

Estapesquisa tem o intuito de analisar e discutira representacdo do professor
de LP nos dias de hoje por meio da analise das respostas dadas pelos professores
entrevistados ao questionamento “Como vocé entende o papel do professor de LP
no século XXI?”. O objetivo principal é analisar, segundo o Sistema de
Transitividade, o papel do professor de LP por meio dos processos e papéis
tematicos presentes nos textos produzidos pelos professores participantes de nossa
pesquisa.

O corpus deste trabalho foi constituido a partir de uma pesquisa de campo
realizada de forma online, com professores de Lingua Portuguesa, entre dezembro
de 2023 e julho de 2024. Para tal, foi criado um formulario online (Apéndice B) com
13 perguntas (dez objetivas e trés discursivas) visando tragcar o perfil dos
participantes, conhecer como o professor da Rede Municipal do Rio de Janeiro
desempenha a sua fungao, e, principalmente, obter nosso objeto de pesquisa — a
resposta a pergunta “Como vocé vé o papel do professor de LP no século XXI?”.

Cabe salientar que os professores entrevistados atuam em distintas
Coordenadorias Regionais de Educagao (CREs) do municipio do Rio de Janeiro. Em
consonancia com a preocupacgao em assegurar o sigilo dos participantes, a pesquisa
absteve-se de coletar dados referentes a CRE ou ao local especifico de atuagao dos
professores, o que impossibilita a identificacdo de padrdes regionais nos resultados
obtidos.

Utilizamos a perspectiva adotada por Trivinos (1987) na escolha da

investigacao, que se concretizou por meio de um estudo exploratorio, pois

Os estudos exploratdrios permitem ao investigador aumentar sua
experiéncia em torno de determinado problema. O pesquisador parte de uma
hipétese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica,
buscando antecedentes, maior conhecimento [...] (Trivifios, 1987, p.109)

Para o desenvolvimento desta dissertagcdooptamos por trabalhar com o
método de pesquisa mista, pois o enfoque qualitativo se justifica pela possibilidade
que este nos oferece de investigar as falas dos sujeitos, assim como de analisar

suas perspectivas e representatividades. Ja a justificativa pela escolha por também
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trabalhar com o enfoque quantitativo, esta na possibilidade que este nos da de
apresentar numeros que possam comprovar ou nao os objetivos gerais da pesquisa.

O publico alvo desta pesquisa foram os professores de Lingua Portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental da Rede Publica Municipal da Cidade do Rio
de Janeiro cuja ampla diversidade deescolas e profissionais, tornou nossa amostra
ainda mais representativa e rica.

Apesar do curto tempo de aplicagdo do formulario online de entrevistas,
inicialmente de dezembro a janeiro de 2024, com a ajuda de muitos colegas
professores, nossa devolutiva foi satisfatéria. Nesse primeiro momento da pesquisa
tivemos um total de 91 devolutivas, porém apenas 33 destas se enquadravam no
publico alvo, por isso foi necessario manter o formulario aberto até julho de 2024,

para que pudéssemos tentar chegar ao quantitativo minimo desejado.

5.2 Perfil dos Participantes da Pesquisa

Os sujeitos definidos nesta pesquisa sdo professores regentes de Lingua
Portuguesa da PCRJ'? que atuam nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano). Infelizmente, em um determinado momento, percebemos que os professores,
publico-alvo do nosso estudo, nao respondiam mais ao link e apds algumas
semanas de inatividade, decidimos por analisar a amostra coletada e seguir com o
cronograma de trabalho.

Sendo assim, ndo conseguimos as cinquenta entrevistas de professores de
LP da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro como objetivado
inicialmente, mas com a reabertura do formulario chegamos a um total de 44
entrevistados.

Na amostra de quarenta e quatro professores, temos 40 professoras e apenas
04 professores com idades entre trinta e setenta anos. Desse total de 44
professores, 04 professoras se reconhecem como negras,09professores se
autodeclaram pardos, 01 como indigena e 29 se reconhecem como brancos,

conforme a tabela 1:

2PCRJ = Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro.



Tabela 1 — Caracterizacao dos participantes da pesquisa
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PARTICIPANTES DA PESQUISA

PREFERIRAM

MASCULINO | AMARELO |BRANCO | INDIGENA | NEGRO |[PARDO | NAO DECLARAR
IDADE
30 a 39 01 - - 01 - - -
40 a 49 01 - - - 01 -
50 a 59 - - - - - - -
60 a 69 01 - - - 01 -
70 ou + 01 - 01 - - - -

Preferiram nao
Idade Feminino | Amarela | Branca | Indigena | Negra | Parda declarar
30a39 06 - 04 - - 02 -
40 a 49 08 - 03 - 03 02 -
50 a 59 16 - 13 - 01 02 -
60 a 69 09 - 07 - - 01 01
70 ou + 01 - 01 - - - -

Total da
Pesquisa

44

29

01

04

09

01

Fonte: a autora.

Em relacdo ao tempo de atuagdo no Ensino Fundamental e ao(s) ano(s)

escolar(es) em que cada professor leciona’, nossa pesquisa demonstrou que a

grande maioria dos participantes leciona Lingua Portuguesa nos anos finais do

ensino fundamental ha pelo menos 15 anos e que boa parte deles atua em todos os

anos escolares (6° ao 9°) ou pelo menos em dois destes conforme demonstrado na

tabela e nos graficos a seguir.

13 E/ou lecionou durante o periodo de realizagdo da pesquisa.
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Tabela 2 — Tempo de atuagdo como professor de Ip noensino

fundamental

TEMPO DE ATUACAO | QUANTITATIVO DE PROFESSORES
Menos de 5 anos 02
Entre 5 e 10 anos 03
Entre 11 e 15 anos 12
Entre 16 e 20 anos 05
Entre 21 e 25 anos 04
Entre 26 e 30 anos 06
Entre 31 e 35 anos 02
Entre 36 e 40 anos 07
Entre 41 e 45 anos 03
Ha 45 anos ou mais 0
Total de participantes 44

Fonte: a autora.

Os graficos a seguir demonstram a atuacdo dos professores por ano de
escolaridade, bem como, por atuagdo em relagdao ao quantitativo de turmas/anos
escolares. Observe que mais que 75% dos professores entrevistados atua em todos
0s anos escolares ou em dois anos escolares, enquanto que apenas 21,5% atua
exclusivamente em um unico ano escolar. Tal dado se faz relevante se pensarmos a
respeito do “quantitativo” de trabalho realizado, do tempo necessario para o
planejamento das atividades e o quanto todos esses elementos podem

resultar/interferir nas escolhas pedagdgicas realizadas pelo professor.

Grafico 1 — Atuacéao dos professores de LP

16

14 -
12
10
5
5
4 -
. -
0

62 ano 72ano EZano S2ano Projeto

Fonte: a autora.
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Grafico 2 — Atuacao dos professores de Lingua Portuguesa em
relacdo ao numero de turmas/anos escolares trabalhados

18

16

14

12

10

O K OB m m
i

1ano 2 anos 3 anos Em todos os anos

Fonte: a autora.

Em relagcdo ao nivel de escolaridade dos participantes desta pesquisa,
gostariamos de destacar que apenas 8 professores possuem somente a graduacgao
em Letras, enquanto que todos os demais professores, ou seja, 83% dos
participantes, possuem especializagédo ou titulagdo acima da graduacgéo.

E importante destacar também que a grande maioria dos professores possui
titulacbes em areas relacionadas a Lingua Portuguesa e/ou a Educacédo e areas
afins, enquanto que apenas 9 docentes possuem formagado em areas nao ligadas ao

ensino, conforme demonstrado no grafico abaixo:

Grafico 3 — Formacéao académica

10

Graduacdo em Especializacdo Mestrado Doutorado
Letras

Graduacdo em Letras B Em Lingua Portuguesa

B Em Educacdo, Linguistica e dreas afins M Em outras dreas

Fonte: a autora.
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5.3Procedimentos, Analise e Discussao dos dados

Ao adotarmos a perspectiva sistémico-funcional como base teérica de nosso
trabalho, percebemos que as estruturas que seriam os objetos de estudo deveriam,

necessariamente, ser analisadas dentro de um contexto.

a linguagem opera no contexto. Em termos de teoria linguistica,
reconhecemos este importante principio ao desenvolver uma teoria
“ecolégica” da linguagem — uma teoria em que a linguagem é sempre
teorizada, descrita e analisada dentro de umambiente de significados;
umadeterminada lingua € assim interpretada por referéncia ao seu habitat
semiodtico. (Cf. Halliday, 2014, p. 32)'

Como vimos no capitulo anterior, o contexto de situagcédo constitui o cenario
imediato no qual o texto opera e produz efeitos de sentido. Segundo Halliday (1989),
esse contexto é formado por trés variantes: campo, relacbes e modo. Lembrando
que o contexto campo refere-se a atividade, ao fato ou a natureza da pratica social,
enquanto que o contexto ‘relacdes” esta relacionado aos participantes, suas
naturezas, papéis, intencionalidades e hierarquia, e o contexto modo esta ligado a
funcao que a linguagem exerce e a forma como ela é empregada.

Sendo assim, tendo como base Halliday, sinalizamos no quadro abaixo as
variaveis do contexto de situacido dos discursos produzidos pelos participantes desta

pesquisa:

Quadro 6 — Variaveis do contexto de situagcdo dos discursos produzidos pelos
participantes dessa pesquisa.

Variaveis contextuais Descricao

Os textos analisados sdo produto do registro das

Campo .
respostas dadas por professores em uma entrevista

realizada entre dezembro de 2023 e julho de 2024.

14 O texto original em lingua estrangeira é: “languageoperates in context. In terms of linguistic theory,
we recognize this important principle by developing an ‘ecological’ theory of language — one in which
language is always theorized, described and analysed within an environment of meanings; a given
language is thus interpreted by reference to its semiotic habitat.”(Inglés, EUA)
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Quadro 6 — Variaveis do contexto de situacdo dos discursos produzidos pelos
participantes dessa pesquisa.(continuagao)

Professores regentes de Lingua Portuguesa que se
disponibilizaram a falar sobre a importancia do seu
Relagoes papel como professores de LP no ensino fundamental,
bem como acerca de sua visdo e atuagcdo no processo

de aprendizagem de seus alunos.

Linguagem verbal escrita que pretende atender a

Modo norma padrao da Lingua Portuguesa.

Fonte: a autora.

Como sabemos, para a Linguistica Sistémico-Funcional, a lingua é usada
para produzir significados, para a realizagdo da comunicacéo, e, nesse contexto, as
metafungdes sdo entendidas como os componentes essenciais da gramatica
(Gramatica Sistémico-Funcional, de Halliday) por fornecerem uma estrutura que nos
permite analisar como a linguagem é utilizada nas dimensdes representacional,
interpessoal e organizacional.

Como citado anteriormente, a metafungao experiencial, também denominada
metafuncdo ideacional, trata da representagcdo pela lingua dos significados do
mundo exterior e do mundo psicolégico, por meio do Sistema de Transitividade.
Nessa perspectiva, os verbos e os termos a eles associados (processos e
participantes na terminologia da LSF) combinam-se para formar o perfil de alguém,
para a construgao especifica de uma imagem, a qual € desejada pelo autor. (Cunha;
Souza, 2007, p. 22).

Assim, ratificamos que nosso principal objetivo é analisar, segundo o sistema
de transitividade, a imagem que o professor de LP constréi de si mesmo ao
responder as perguntas presentes no formulario elaborado para essa pesquisa. Para
tanto, trabalharemos com a metafuncao experiencial e, portanto, examinaremos nos
textos produzidos pelos professores entrevistados os processos em que O
participante professor esta presente.

As analises estdo organizadas de acordo com a ordem das respostas

recebidas, sendo estas apenas identificadas por um namero atribuido a cada um dos
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informantes. Nomes e eventuais instrumentos de identificagdo foram mantidos em
sigilo de forma a garantir o anonimato dos participantes.

Partindo do individual para o coletivo, de forma geral, as analises estao
organizadas de forma individual e de acordo com a ordem das respostas dadas por
cada informante. Na analise individual, pudemos perceber de que forma o professor
compreende o seu papel como profissional integrante do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa e como ele vé que desempenhasua
funcdocomo professor de LP. Ja a analise generalizada dos dados nos traz
importantes apontamentos, principalmente em relagdo aos discursos e escolhas
linguisticas realizadas por cada informante e a relagdo desses com todos os demais.

De acordo com o Sistema de Transitividade, os processos e o participante
“‘professor” encontrados nas respostas dadas pelos 44 participantes de nossa
pesquisa a questdao “Como vocé vé o seu papel como Professor de Lingua
Portuguesa?” estdo organizados e classificados em quadros apresentados na ordem
das respostas dadas por cada um dos informantes.

Visando a melhor compreensédo dos dados apontados nos quadros a seguir,

utilizamos como padrao o seguinte critério:

= [CHINEIMEINg, os processos efetivamente encontrados nas respostas
dadas.

= [, os processos elipticos nas respostas dadas, mas que
puderam ser identificados a partir das relagdes coesivas construidas.

= em verde, nosso apontamento acerca da relagéo e/ou existéncia do(s)

participante(s).

5.3.1 Procedimento de analise

Partindo do pressuposto da teoria funcionalista de trabalhar com a analise do
texto real, da forma como ele foi construido pelo enunciador, tanto oralmente como
de forma escrita, optamos por apresentar os textos por completo, da forma como o
professor redigiu a sua resposta no formulario, assim, os textos foram transcritos na

integra conforme registro escrito do professor.
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A forma de apresentagdo sera a seguinte: primeiro, disporemos o texto
completo produzido por cada professor entrevistado. Em seguida, dividiremos os
periodos e apresentaremos um quadro com a analise de cada ocorréncia dos
processos encontrados nos textos em que o “professor de Lingua Portuguesa”
desempenha o papel de participante. Posto isto, reiteramos que essas analises
estdo embasadas pela teoria sistémico-funcional (LSF) de Michael Alexander
KirkwoodHalliday (2014 [1994]) com as contribuicbes de Cristiane Fuzer e Sara
Regina Scotta Cabral (2014).

Buscando encontrar o significado dos processos empregados nos textos
produzidos por nossos informantes e, por conseguinte, que expressam a
representacdo de mundo de nossos entrevistados, partimos da concepgao de que
esses processos podem identificar os elementos da realidade que estdo sendo
representados linguisticamente, uma vez que, a partir da analise da metafuncao
ideacional, podemos chegar a uma interpretacdo mais profunda do significado do
texto, considerando o contexto em que ele foi produzido e as intengdes de seu autor.

Para tanto, buscamos e identificamos nos textos produzidos por nossos
entrevistados, todos os processos verbais existentes em cada discurso produzido a
partir das perguntas discursivas proferidas no formulario online, e, entdo buscamos
em Halliday (2014) a base tedrica que pudesse nos ajudar a compreender 0s
significados ideacionais expressos por essas ocorréncias.

Reafirmamos que o universo das ocorréncias foi interpretado segundo a
metafungdo ideacional e que, por conseguinte as ocorréncias foram analisadas
segundo o Sistema de Transitividade. Nao realizamos, neste trabalho, nenhuma
ponderacao a respeito das demais metafungoes.

Cabe-nos destacar ainda que neste estudoanalisamos o participante
"professor”, podendo ele aparecer em um sintagma do tipo "papel do professor", ou
representado por outros termos como "meu trabalho", “meu papel’ e/ou “minha
funcao” etc. Sendo assim, periodos nos quais nao foram encontradas ocorréncias
com o participante “professor’ foram excluidos da analise, uma vez que nao se
enquadravam no escopo deste estudo.

Por fim, cabe-nos registrar aqui que optamos por nao alterar as respostas
dadas pelos informantes, nem mesmo para corrigir inadequagdes da escrita.A
transcricdo das respostas dadas pelos professores entrevistrados encontra-se no

anexo deste trabalho.
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5.3.2 Discursos proferidos pelos informantes: analises

E importante ressaltar que nem todas as ocorréncias seréo objeto de andlise,
uma vez que nosso foco se concentra na presencga do participante identificado como
"professor". Assim, as ocorréncias em que o participante "professor" nao esteve
presente no sintagma foram devidamente registradas no quadro, mas nao foram
analisadas em nosso estudo. Adicionalmente, € importante dizer ainda que algumas
consideragdes foram omitidas em nossa analise para evitar a redundancia de certos

apontamentos.

Informante 1:

O professor de lingua portuguesa, em especial, tem o papel de fazer o aluno
ler o mundo nas linhas e entrelinhas. Afinal, através da leitura e da escrita, o
individuo amplia sua visdo de mundo, bem como sua reflexdo critica acerca de si

mesmo e da sociedade em que esta inserido.

Quadro 7 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 1.

1° Periodo - O professor de lingua portuguesa, em especial, tem o papel de fazer o
aluno ler o mundo nas linhas e entrelinhas.

N° Ocorréncia Processo | Classificacao | Participante
do processo | Professor

12 1O professor de lingua portuguesa, em Ter Relacional Portador
especial, tem o papel de

22 |fazer o aluno ler o mundo nas linhas e Fazer Material Ator
entrelinhas.

2° Periodo - Afinal, através da leitura e da escrita, o individuo amplia sua visdo de
mundo, bem como sua reflexao critica acerca de si mesmo e da sociedade em que
esta inserido.

Os processos relacionais, segundo Halliday, sdo uma das categorias
essenciais da Gramatica Sistémico-Funcional, pois descrevem relagbes entre

participantes. Para Halliday, esses processos sdo fundamentais para a construgao
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de significados em uma lingua, permitindo expressar identidades e qualidades de
maneira clara e precisa. Eles ajudam a estruturar informag¢des e a conectar ideias,
refletindo como as pessoas compreendem e descrevem o mundo ao seu redor.

Na analise da oragao "o professor tem o papel", o processo "tem" pode ser
classificado como um processo relacional de atribuicao. Nesse contexto, o processo
estabelece uma relacédo entre o professor e o papel que lhe é atribuido. Assim, "o
professor" atua como o portador, ou seja, o participante que esta sendo descrito e
que possui um papel especifico, enquanto "o papel" exerce a fungdo de atributo,
definindo a fungcdo do portador. Essa analise nos permite identificar a relagdo de
identidade e a fungao do professor dentro do contexto educacional.

Por outro lado, na 22 ocorréncia, “fazer o aluno a ler o mundo nas linhas e
entrelinhas, o processo “fazer” indica que o professor ndo esta apenas realizando
uma acéo, mas também provocando a realizacido de uma outra agao pelo aluno, que
€ a acao de "ler o mundo". Isso implicauma relacédo de influéncia do professor sobre
a acao do aluno.

Assim, a analise revela que o professor tem um papel ativo e intencional em
guiar o aluno em uma experiéncia mais ampla e significativa, que é a agéo de "ler o
mundo". Essa leitura do mundo pode ser interpretada como uma forma de
compreender e interagir com a realidade ao redor, o que é fundamental no processo

ensino-aprendizagem.

Informante 2:

E ensinar o uso correto da Lingua Portuguesa.

Quadro 8 - Classificacdo dos processos e do participante “professor’ no discurso
produzido pelo informante de n° 2.

Periodo — O papel do professor é ensinar o uso correto da Lingua Portuguesa.

N° Ocorréncia Processo | Classificagao | Participante
do processo Professor

12 |O papel do professor & Ser Relacional Portador

22 |lensinar o uso correto da Lingua| Ensinar Material Ator

Portuguesa.
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Na primeira ocorréncia, houve por parte do informante, a omissao do
participante “o papel do professor’” que foi retomado a partir do questionamento
“Como vocé vé o seu papel como Professor de Lingua Portuguesa?”.

E importante destacar também que“ensinar” é um processo que esta entre o
processo material e o processo mental, pois ainda que“ensinar’ seja da area da
cognigao, ele é exercido por um ator, no caso aqui o professor, sobre outra pessoa,
o aluno. O resultado do “processo ensinar’ incide sobre outra pessoa. O ator,
professor, precisa realizar uma série de agées do campo do fazer para que o aluno

aprenda e internalize, no campo da cogni¢ao, os conhecimentos ensinados.

Informante 3:

Como uma mediadora do processo de ensino-aprendizagem. Meu trabalho
objetiva que o educando reconhega a importancia do dominio das modalidades
disponiveis da lingua materna bem como o acesso a norma culta da que o0 mesmo

tem na escola. E que aproveite essa oportunidade!

Quadro 9 - Classificacdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 3.

1° Periodo - Como uma mediadora do processo de ensino-aprendizagem.’® Meu
trabalho objetiva que o educando reconhega a importdncia do dominio das
modalidades disponiveis da lingua materna bem como o acesso a norma culta da
gue o mesmo tem na escola.

N° Ocorréncia Processo |Classificacdo| Participante
do processo Professor

Como uma mediadora do processo
de ensino-aprendizagem. Meu
trabalho objetiva que o educando
reconhecga a importancia do dominio
das modalidades disponiveis da
lingua materna bem como o acesso
a norma culta da que o0 mesmo tem
na escola.

18 Objetivar Mental Experienciador

2° Periodo - E que aproveite essa oportunidade!

5 Trecho mantido na integra conforme registro escrito feito pelo professor na resposta ao formulario.
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Informante 4:
Sou o profissional que propicia o aprimoramento da linguagem para que o

individuo tenha acesso a outros saberes.

Quadro 10- Classificacado dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 4.

Periodo- Sou o profissional que propicia o aprimoramento da linguagem para que o
individuo tenha acesso a outros saberes.

N° Ocorréncia Processo | Classificagao | Participante
do processo Professor
12 | Sou o profissional Ser Relacional Identificador
Eu
22 | que propicia o aprimoramento da Ator
linguagem para que o individuo Propiciar Material profissional
tenha acesso a outros saberes.

Informante 5:

Importante.

Quadro 11 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 5.

Periodo - O papel do professor € importante.

N° Ocorréncia Processo | Classificacao | Participante
do processo | Professor
Portador

1° | O papel do professor € importante. Ser Relacional | O papel do
professor

Observe que nessa ocorréncia houve a omissao de “o papel do professor”,

bem como do processo ser, ambos retomados a partir da pergunta realizada.

Na abordagem de Halliday, a omissdo de um participante em uma oragéao é

uma caracteristica significativa que reflete a economia e a eficiéncia da linguagem.

Um participante pode ser omitido por diversas razdes, como a intencao de enfatizar
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um determinado aspecto, a presengca de um contexto claro ou para evitar

redundancias.

Informante 6:

Mediador na construcédo do aprendizado.

Quadro 12- Classificacdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 6.

Periodo- O papel do professor € ser mediador na construgado do aprendizado.

N° Ocorréncia Processo | Classificagao | Participante
do processo | Professor
12 | O papel do professor é Ser Relacional Portador
O papel do
professor
2% | ser mediador na construgdo do Ser Relacional Portador
aprendizado. O papel do
professor

Observe-se que, nesse ultimo excerto, houve a omissdo de “o papel do
professor’ e do processo ser, ambos retomados a partir da pergunta “Como vocé vé
0 seu papel como Professor de Lingua Portuguesa?”.

Cabe salientar, também, a existéncia de processos relacionais nessas
ocorréncias. Como sabemos, 0s processos relacionais sao usados para representar
seres no mundo em termos de suas caracteristicas e identidades. Ajudam na criagao
e descricdo de personagens e cenarios em textos narrativos; contribuem para a
definigdo das coisas, estruturando conceitos (FUZER e CABRAL, 2014, p. 65). Nas
ocorréncias acima, facilmente identificamos a definicdo do papel do professor como

um mediador na constru¢ao do aprendizado.

Informante 7:
Eu sou professor que tenta interagir com meu aluno no seu meio social, e

desperta-lo para ser um cidadao critico e reflexivo.
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Quadro 13- Classificacdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 7.

Periodo- Eu sou professor que tenta interagir com meu aluno no seu meio social, e
desperta-lo para ser um cidadao critico e reflexivo.

N° Ocorréncia Processo Classificacao|Participante
do processo | Professor

1a

Eu sou professor Ser Relacional | Atributo
22 |que tenta interagir com meu aluno no Tentar Material Ator
seu meio social, interagir
a
3 e desperta-lo para ser um cidaddo| Despertar Material Ator

critico e reflexivo.

Como sabemos, Halliday considera os processos fundamentais para a
construcdo do significado em uma lingua. A classificagdo desses processos em
diferentes tipos possibilita uma analise mais profunda das funcbes que
desempenham nas interagdes sociais. Na Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), os
conceitos de processo, participante e circunstancia sao categorias semanticas que
elucidam, de maneira mais ampla, como os fenbmenos da nossa experiéncia do
mundo sdo moldados na estrutura linguistica (FUZER E CABRAL, 2014, p. 41).

No contexto em analise, acreditamos que o verbo "despertar" pode ser
classificado de duas diferentes formas: como um processo mental, pois envolve a
ideia de trazer a consciéncia um determinado aspecto que neste casoé a cidadania
critica e reflexiva. Nessa caso, o processo “despertar’” representa uma agao
relacionada ao estado de percepg¢ao ou consciéncia dos alunos. Por outro lado, o
processo “despertar” pode também ser entendido como um processo do ambito do
fazer, uma vez que o professor tera que realizar agdes concretas e realizar
diferentes praticas para que o aluno se reconhega como um cidadao participativo e
critico, e consequentemente, construa sua identidade.

Nesse sentido, o processo "despertar" implica a presenca de um agente que
realiza a agao. Neste caso, o agente € o professor, cuja participagdo € denominada
de “ator” uma vez que ele é o responsavel pela promog¢ao dessa conscientizacao.
Os alunos, por sua vez, sdo os destinatarios da agéo, ou seja, aqueles que estao
sendo despertados para a ideia de se tornarem cidadaos criticos e reflexivos,

representando assim o experienciador da mudancga que se deseja promover.
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Informante 8:

Como facilitador e orientador no estudo de leitura, interpretagédo e producao de texto.

Quadro 14 - Classificacdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 8.

Periodo- O papel do professor € como facilitador e orientador no estudo de leitura,
interpretacao e producgao de texto.

N° Ocorréncia Processo |Classificagao|Participante
do processo | Professor

1 O papel do professor & como

facilitador e orientador no estudo de S

: ) ~ ~ er
leitura, interpretacdo e produgao de
texto.

Relacional Portador

E importante observar na ocorréncia acima, a omissdo do participante “o
papel do professor’ que foi retomado a partir do questionamento “Como vocé vé o
seu papel como Professor de Lingua Portuguesa?”.

Como ja discutido, Halliday argumenta que o contexto desempenha um papel
crucial na determinagao de quais participantes podem ser omitidos. Assim, quando o
contexto ja esclarece quem é o ator ou o experienciador, a omissao torna-se
perfeitamente aceitavel. Além disso, essa estratégia pode ser entendida como uma
forma de tornar a comunicagao mais fluida e direta.

Cabe destacar que embora a omissdo possa impactar a estrutura sintatica,
ela nao altera necessariamente o significado geral da mensagem. Nesse sentido,
Halliday destaca que a gramatica é suficientemente flexivel para permitir essas

omissdes sem comprometer a clareza do sentido.

Informante 9:
Vejo-me tentando adequar o ensino de Lingua Portuguesa na realidade dos
meus alunos. Ha uma grande lacuna entre o que preciso ensinar e o que eles falam

e escrevem em seu dia a dia.
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Quadro 15 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 9.

1° Periodo- Vejo-me tentando adequar o ensino de Lingua Portuguesa na realidade
dos meus alunos.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo do | Participante
processo Professor

a

1 Vejo-me Ver Mental Experienciador

22 | tentando adequar o ensino de | Tentar
Lingua Portuguesa na realidade | adequar Material Ator
dos meus alunos.

2° Periodo- Ha uma grande lacuna entre o que preciso ensinar e o que eles falam e
escrevem em seu dia a dia.

N° Ocorréncia Processo | Classificacao Participante
do processo Professor

Ha uma grande lacuna entre o
12 | que preciso ensinar e o0 que eles | Precisar
falam e escrevem em seu dia a
dia.

Material Ator
ensinar

Fuzer e Cabral (2014) discutem as locu¢des verbais no contexto da
Gramatica Sistémico-Funcional, enfatizando como elas contribuem para a
construcao do significado na lingua. As autoras destacam que locugdes verbais sao
combinagdes de um verbo auxiliar e um verbo principal, funcionando juntos como
um unico nucleo verbal. Essa combinacdo permite expressar nuances de tempo,
aspecto e modalidade.

Além disso, Fuzer e Cabral ressaltam que as locugdes verbais nao apenas
modificam o significado do verbo principal, mas também influenciam a relacéo entre
os participantes e as circunstancias na oracao. Essa flexibilidade é fundamental para

a representacao de diferentes aspectos da acao e da experiéncia.

Informante 10:

Entendo que o professor de lingua portuguesa tem como papel tornar o aluno
competente linguisticamente na sua lingua. No entanto, para que isso se efetive é
preciso trabalhar em sala a sistematicidade, heterogeneidade e a produgédo de

sentidos.
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Quadro 16 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 10.

1° Periodo- Entendo que o professor de lingua portuguesa tem como papeltornar o
aluno competente linguisticamente na sua lingua.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor

4a |Entendo Entender Mental Experienciador

2% |Que o professor de lingua Ter Relacional Portador
portuguesa tem como papel

32 |tornar o} aluno competente| Tornar Material Ator
linguisticamente na sua lingua.

2° Periodo- No entanto, para que isso se efetive é preciso trabalhar em sala a

sistematicidade, heterogeneidade e a produgéo de sentidos.

N° Ocorréncia Processo | Classificagao | Participante
do processo Professor
12 |No entanto, para que isso se efetive
€ preciso trabalhar em sala a Precisar Material Ator
sistematicidade, heterogeneidade e
Trabalhar

a producéo de sentidos.

Observe que, na terceira ocorréncia do primeiro periodo, embora o processo
"tornar" possa ser compreendido como um processo relacional ao estabelecer uma
nova identidade para o aluno, associando-o a competéncia linguistica. No
contextoacima, ele é entendido como um processo material, relacionado ao ato de
fazer. Isso se deve ao fato de que, na oragado, "tornar-se" reflete a ideia de realizar
acdes concretas. Assim, o professor precisara implementar diversas praticas e
dinamizar atividades para que o aluno se torne um individuo linguisticamente
competente.

Lembrando que:

nao ha poélos entre um processo e o0 outro, mas sim ha continuidade, como
em uma esfera. Ademais, segundo Halliday e Matthiessen (2004), o
principio fundamental no qual o sistema esta baseado € a “indeterminacéao
sistematica”. A afirmativa leva a entender que, em linguagem, tudo é
relativo, inclusive a identificacdo dos tipos de processos e, por conseguinte,
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das figuras representadas. O contexto e as relagdes semanticas (ou o
cotexto'®) fornecerdo elementos para que identifiquemos os processos
como de um tipo ou de outro. (Fuzer e Cabral, 2014, p.44)

Informante11:

Importantissimo.

Quadro 17 - Classificacdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 11.

1° Periodo - O papel do professor éimportantissimo.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante

do processo Professor

1° |0 papel do professor & Ser Relacional Portador
importantissimo.

Ao analisar a ocorréncia anterior, verificamos que o entrevistado optou por
nao verbalizar o participante “o papel do professor”’, assim como o processo “ser”,
limitando-se & resposta “IMPORTANTISSIMO”. Identificamos assim, a ocorréncia de
elipse, recurso coesivo que consiste na omissdo de elementos linguisticos
recuperaveis pelo contexto. Contudo, a relacdo coesiva estabelecida com o
questionamento “Como vocé vé o seu papel como Professor de Lingua
Portuguesa?”, permite-nos identificar esses elementos nao explicitados, mas

passiveis de serem subentendidos.

Informante12:

Eu me vejo como uma professora que acredita demais na leitura como a
grande aliada no estudo e compreensao da lingua. Quem |é e compreende o que 1é
sendo capaz de captar as entrelinhas de um texto, sera também capaz de produzir
textos coesos e coerentes. Mas nao posso jamais ignorar o estudo gramatical, que
possibilitara a correcao dessa escrita.

6 Entendido como o ambiente que envolve o elemento linguistico na oragdo. (Fuzer e Cabral, 2014,
p.44)
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Quadro 18 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n°® 12.

1° Periodo - Eu me vejo como uma professora que acredita demais na leitura como a
grande aliada no estudo e compreensao da lingua.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor

12 Eu me vejo como uma professora .
Experienciador

Ver Mental
2% |que acredita demais na leitura
como a grande aliada no estudo e £ orioniad
~ ’ Xperienciaaor
compreensao da lingua. Acreditar Mental

2° Periodo - Quem |é e compreende o que |é sendo capaz de captar as entrelinhas
de um texto, sera também capaz de produzir textos coesos e coerentes.

N° Ocorréncia Processo classlliicacte Participante
do processo | professor

3° Periodo - Mas ndo posso jamais ignorar o estudo gramatical, que possibilitara a
corregao dessa escrita.

12 |Mas n&o posso jamais ignorar o

estudo gramatical, que Ignorar Material Ator
possibilitara a correcao dessa
escrita.

Informante 13:

Me vejo como uma professora e orientadora do ensino da Lingua Portuguesa
para meus alunos e alunas. Saliento e ratifico que todos que ali estdo sao falantes
competentes, contudo, destaco a importancia de saberem a estrutura e os
mecanismos de funcionamento da nossa lingua materna para uma comunicagao
plena e eficaz.
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Quadro 19 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 13.

1° Periodo - Me vejo como uma professora e orientadora do ensino da Lingua
Portuguesa para meus alunos e alunas.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
Me vejo como uma professora e
orientadora do ensino da Lingua Experienciador
1% | Portuguesa para meus alunos e Ver Mental
alunas.

2° Periodo - Saliento e ratifico que todos que ali estdo sao falantes competentes,
contudo, destaco a importancia de saberem a estrutura e os mecanismos de
funcionamento da nossa lingua materna para uma comunicacgéao plena e eficaz.

N° Ocorréncia Processo Classificagdo | Participante
do processo Professor
2 .
1% | Saliento Salientar Verbal Dizente
e ratifico que todos que ali estao Ratificar
22 | sdo falantes competentes, ' Dizente
Y (confirmar) Verbal
contudo, destaco a importancia
de saberem a estrutura e os
mecanismos de funcionamento
a ,
3% | da nossa Ilngua ~materna para Destacar Verbal Dizente
uma comunicagdo plena e
eficaz.

Informante 14:

Importantissimo.

Quadro 20 - Classificagao dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 14.

Periodo — O papel do professor éimportantissimo.

N° Ocorréncia Processo Classificacao | Participante

do processo Professor

1 O papel do professor € Ser Relacional Portador
importantissimo.
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Informante 15:

De maneira geral, vejo o professor como um facilitador/mediador da
aprendizagem. Para mim, o papel do professor de Lingua Portuguesa é o de trazer
para a sala de aula as diferentes questdes relacionadas ao uso, aos géneros, as
modalidades e variagdes da Lingua, sempre refletindo junto aos alunos sobre as
possibilidades de usos e as adequacdes necessarias.

Quadro 21 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 15.

1° Periodo - De maneira geral, vejo o professor como um facilitador/mediador da
aprendizagem.

N° | Ocorréncia Processo | Classificaga | Participante
o] do | Professor
processo

De maneira geral, vejo o

12 pro_f_essor _tomo um Ver Mental Experienciador
facilitador/mediador da P
aprendizagem.

2° Periodo - Para mim, o papel do professor de Lingua Portuguesa é o de trazer
para a sala de aula as diferentes questdes relacionadas ao uso, aos géneros, as
modalidades e variagbes da Lingua, sempre refletindo junto aos alunos sobre as
possibilidades de usos e as adequacdes necessarias.

N° | Ocorréncia Processo

Classificacao
do processo

Participante
Professor

1a

Para mim, o papel do professor
de Lingua Portuguesa é

Ser

Relacional

Identificado

2a

o de trazer para a sala de aula as
diferentes questdes relacionadas
ao uso, aos géneros, as
modalidades e variagbes da
Lingua,

Trazer

Material

Ator

3a

sempre refletindo junto aos
alunos sobre as possibilidades de
usos e as adequacdes
necessarias.

Refletir

Mental

Experienciador

Informante 16:

Importante como os demais. Penso que a lingua portuguesa é uma disciplina
instrumental, uma ferramenta de apoio e crescimento para os alunos ajudando-os na
leitura de mundo.




97

Quadro 22 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso
produzido pelo informante de n° 16.

1° Periodo — O papel do professor é importante como os demais.

N° Ocorréncia Processo | Classificagao | Participante

do processo Professor

12 O papel do professor € Ser Relacional Portador
importante como os demais.

2° Periodo - Penso que a lingua portuguesa é uma disciplina instrumental, uma
ferramenta de apoio e crescimento para os alunos ajudando-os na leitura de mundo.

N° Ocorréncia Processo | Classificagdo | Participante

do processo Professor

1° Penso que a lingua portuguesa é
uma disciplina instrumental, uma
ferramenta de  apoio e | Pensar Mental Experienciador
crescimento para os alunos
ajudando-os na leitura de
mundo.

Ao analisar a primeira ocorréncia, observamos novamente a presenca de
elipse, recurso coesivo que consiste na omissao de elementos linguisticos
recuperaveis pelo contexto. No discurso analisado, foram omitidos o participante "o
papel do professor", e o processo "ser", elementos ja inferiveis a partir da pergunta
realizada. Salientamos que essas elipses sdo comuns no uso da lingua e sao
entendidas como um mecanismo de coesao textual usado a fim de evitar a repeticéo

de palavra se para manter a fluidez do texto.

Informante 17:

Acredito na Lingua Portuguesa como um instrumento de acesso a qualquer
meio social sem a desvalorizagdo da informalidade existente entre os falantes do
portugués.
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Quadro 23 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso

produzido pelo informante de n°® 17.

Periodo - Acredito na Lingua Portuguesa como um instrumento de acesso a qualquer
meio social sem a desvalorizagdo da informalidade existente entre os falantes do

portugués.
A Classificagao | Participante
N° Ocorréncia Processo ¢ P
do processo Professor
Acredito na Lingua Portuguesa
como um instrumento de acesso a
10 qualqguer meio social sem a o
desvalorizacdo da informalidade | Acreditar Mental Experienciador
existente entre os falantes do
portugués.

Informante 18:

Sacrificante.

Quadro 24 - Classificagdo dos processos e do participante “professor’no discurso

produzido pelo informante de n° 18.

Periodo - O papel do professor é sacrificante

N° Ocorréncia Processo | Classificagcao | Participante
do processo Professor
o .
1 O ”papel do professor e Ser Relacional Portador
sacrificante.

Informante 19:

Muito importante para a sociedade.

Quadro 25 - Classificagao dos processos e do participante “professor’no discurso

produzido pelo informante de n° 19.

Periodo - O papel do professor émuito importante para a sociedade.

Ne° Ocorréncia Processo Classificagéo | Participante
do processo Professor
(o} , .
1 O papel do profegsor € muito Ser Relacional Portador
importante para a sociedade.




99

Informante 20:

O papel do professor de lingua € orientar o aluno para utilizar-se da Lingua
com sua maior poténcia.

Quadro 26 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 20.

Periodo - O papel do professor de lingua € orientar o aluno para utilizar-se da
Lingua com sua maior poténcia.

N° Ocorréncia Processo Classificagao do Participante
processo Professor
o
1 o Qapel (,jo professor Ser Relacional Portador
de lingua é
2° orientar o aluno para
utilizar-se da  Lingua Orientar Material Ator
com sua maior
poténcia.

Destacamos que embora o processo “orientar” seja essencialmente um
processo de ordem cognitiva, do ambito do pensar, nessa ocorréncia, o entendemos
como um processo que esta entre o processo mental e o processo material, do
ambito do fazer, pois o professor tera que realizar diferentes acdes, do campo do
fazer para orientar seus alunos acerca da utilizagdo da lingua. Além disso, cabe
destacar que o processo orientar sera exercido por um ator, nesse 0 caso 0O
professor, sobre outra pessoa, no caso o aluno, logo o resultado do processo incidira
no outro.

Nesse sentido, € importante ressaltar que a analise linguistica sob a
perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday difere significativamente
da abordagem tradicional ao atribuir um papel central a semantica. A analise
sistemicista, ao privilegiar a interpretacédo de significados, confere profundidade e

complexidade adicionais a compreensao dos discursos.

A Teoria Sistémico-Funcional considera a lingua um sistema
sociossemiotico, de base semantica, que se estrutura a partir de
diferentes estratos: o fono-ortografco (que considera os fonemas e as
letras), o léxico-gramatical (que considera o léxico, as oracbes e 0s
grupos oracionais), e o0 semantico-pragmatico (que considera a
semantica do discurso manifestada nos textos). (Dutra; Schlee, 2019, p.
3)
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Informante 21:

Levar conhecimento da norma culta da lingua.

Quadro 27 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 21.

Periodo — O papel do professor € levar o conhecimento da norma culta da lingua.

N° Ocorréncia Processo | Classificacédo | Participante
do processo Professor
12 | O papel do professor é Ser Relacional Portador
a .
28 | Levar co’nheC|mento da norma Levar Material Ator
culta da lingua.

Informante 22:

Importante.

Quadro 28 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 22.

Periodo - O papel do professor éimportante.

N© Oesitines Processo Classificagéo | Participante
do processo Professor

1a O papel do professor & Ser Relacional
importante. Portador

Informante 23:

Mediador das competi¢cdes e habilidades linguisticas.

Quadro 29 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 23.

Periodo - O papel do professor € o demediador das competicoes e habilidades
linguisticas.

NP Ocorréncia Processo Classificagéo | Participante
do processo Professor
O papel do professor € o de
12 mediador das  competigoes & Ser Relacional Portador
habilidades linguisticas.
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Informante 24:

Atualmente, o meu papel € ensinar a ler e a escrever.

Quadro 30 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 24.

Periodo - Atualmente, o meu papel € ensinar a ler e a escrever.

N° Ocorréncia Processo | Classificacédo | Participante
do processo Professor
12 | Atualmente, o meu papel é Ser Relacional Portador
22 | ensinar a ler e a escrever. Ensinar Material Ator

Informante 25:

Vejo como mediadora do conhecimento. Aquela que orienta, incentiva e
estimula o processo ensino/aprendizagem, a fim de formar alunos auténomos,
criticos e participativos.

Quadro 31 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 25.

1° Periodo - Vejo como mediadora do conhecimento.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Vejo como mediadora do o
J , Ver Mental Experienciador
conhecimento.
2° Periodo - Aquela que orienta, incentiva e estimula o processo
ensino/aprendizagem, a fim de formar alunos auténomos, criticos e participativos.
N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Aquela que orienta Orientar Material Ator
22 | Incentiva Incentivar Material Ator
a H . .
3° |e estimula o  processo | Estimular Material Ator
ensino/aprendizagem
42 |a fim de formar alunos
autqnpmgs, criticos © Formar Material Ator
participativos.
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Observando a analise anterior, reiteramos a relevancia de enfatizar o carater
semantico intrinseco a analise linguistica sob a perspectiva da Linguistica Sistémico-
Funcional. Nesse sentido, € importante observar nessas ocorréncias que, embora
alguns dos processos identificados estejam associados a esfera cognitiva, do ambito
do pensar e, também, a esfera emocional, do ambito do sentir, todos eles foram
empregados para representar agdes e experiéncias externas, processos concretos,
do ambito do fazer, que incidirdo sobre o outro, ou seja, sobre a aprendizagem do
aluno. Por isso, todos esses processos foram entendidos, analisados e classificados

como processos materiais.

Informante 26:

Mediador para aprimoramento das habilidades de leitura e escrita dos alunos
com os quais trabalho.

Quadro 32 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 26.

Periodo - O papel do professor € o demediador para aprimoramento das habilidades
de leitura e escrita dos alunos com os quais trabalho.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor

12 | O papel do professor é o de
mediador para aprimoramento Ser Relacional Portador
das habilidades de leitura e
escrita dos alunos

22 | com os quais trabalho. Trabalhar Material Ator

Informante 27:

Eu atuo como professora/ mediadora do processo ensino-aprendizagem de
linguas, me apropriando da diversidade de estratégias existentes que possibilitem ao
meu aluno tornar-se independente e, principalmente, tornar-se um "leitor".
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Quadro 33 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n°® 27.

Periodo - Eu atuo como professora/ mediadora do processo ensino-aprendizagem
de linguas, me apropriando da diversidade de estratégias existentes que possibilitem
ao meu aluno tornar-se independente e, principalmente, tornar-se um "leitor".

N° Ocorréncia Processo | Classificagdo | Participante
do processo Professor
12 |Eu atuo como professoral/
medlad_ora do processo ensino- Atuar Material Ator
aprendizagem de linguas
(fazer)
22 | me apropriando da diversidade
de estratégias existentes que
possibilitem ao meu aluno _ _
tornar-se independente e, | Apropriar Material Ator
principalmente, tornar-se um
"leitor".

Informante 28:

Acredito que sou uma mediadora na

aluno.

construgao do conhecimento linguistico do

Quadro 34 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 28.

Periodo - Acredito que sou uma mediadora na construcdo do conhecimento
linguistico do aluno.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Acredito Acreditar Mental Experienciador
22 | que sou uma mediadora na
construg&do do conhecimento Ser Relacional Portador

linguistico do aluno.

E importante destacar que a resposta fornecida pela entrevistada reflete sua

crenga pessoal e revela a maneira como ela compreende seu papel enquanto




104

professora. Seu discurso evidencia a percepcao de que, além de exercer a funcao
de ensinar, ela também se vé como uma colaboradora no processo de
aprendizagem dos alunos.

O processo "acreditar" representa uma dimensao cognitiva, relacionada ao
pensamento, e evidencia como a entrevistada expressa sua experiéncia interna.
Além disso, esse processo, em conjunto com o processo "ser", contribui para a
reafirmacao de sua identidade como mediadora na construgdo do conhecimento

linguistico dos alunos.

Informante 29:

Um papel de suma importancia, devido ao papel da educagao. Trabalhar com
LP ajuda a desenvolver o raciocinio l6gico de argumentagéo e interagao social. Sem
o professor, em casa, esse aluno mal tem contato com a interagdo saudavel e
eficiente.

Quadro 35 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 29.

1° Periodo — O papel do professor € um papel de suma importancia, devido ao papel
da educacao.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participant
do processo e
Professor

12 | O papel do professor € um papel de .
suma importancia, devido ao papel Ser Relacional Portador
da educacéo.

2° Periodo -. Trabalhar com LP ajuda a desenvolver o raciocinio logico de
argumentacgao e interagao social.

N° Ocorréncia Processo | Classificagéo | Participant
do processo e
Professor

18 | Trabalhar com LP ajuda a
desenvolver o raciocinio légico de Trabalhar

. ~ ) Material Ator
argumentagao e interagao social.

3° Periodo -. Sem o professor, em casa, esse aluno mal tem contato com a interacao
saudavel e eficiente.
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Na primeira ocorréncia do primeiro periodo, o informante omitiu o participante
"o papel do professor", que foi retomado a partir da pergunta: "Como vocé vé o seu
papel como Professor de Lingua Portuguesa?".

E importante ressaltar que essa omissdo parece ser intencional, configurando
um recurso coesivo linguistico conhecido como elipse. Na Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) de Halliday, a elipse é considerada um recurso coesivo importante,
relacionado a economia da linguagem e a fluidez do discurso. Halliday aborda a
elipse como uma estratégia que permite a omissdo de informagdes que sé&o
compreensiveis a partir do contexto, o que ajuda a evitar repeticbes desnecessarias

e a manter a coesao textual.

Informante 30:

Importante, mas nao valorizado!

Quadro 36 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 30.

Periodo - O papel do professor éimportante, mas ndo € valorizado!

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
a .
1 O papel do professor & Ser Relacional Portador
importante
22 | mas nao é valorizado! Ser Relacional Portador

Observou-se novamente o uso da elipse ao longo do discurso do
entrevistado. Analisando o uso do processo relacional “ser” identificamos na primeira
ocorréncia um processo relacional de identificagdo, onde "é" conecta o portador (o
papel do professor) a um atributo (importante). Essa construgdo expressa uma
qualidade ou caracteristica do papel do professor. Entretanto, o uso do conectivo

mas", na segunda ocorréncia, introduz uma oposi¢ao, indicando que, apesar da

importancia do papel do professor, ha uma contradicdo na percepg¢ao, assim como
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na valorizagdo desse papel. Tal escolha linguistica sugere uma critica social,
evidenciando uma dissonancia entre o que é considerado importante e como isso &
tratado na pratica.

Assim, como as escolhas linguisticas refletem as intencionalidades do
discurso, acreditamos que a resposta dada pelo entrevistado expressa sua posicao
critica, e possivelmente politica, sugerindo que a valorizagdo do professor € uma
questdo que deve ser discutida, evidenciando sua intengdo de provocar uma

reflexdo sobre a realidade educacional.

Informante 31:

Mediadora do conhecimento.

Quadro 37 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 31.

Periodo - O papel do professor € o demediadora do conhecimento.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor

12 | O papel do professor é o de

mediadora do conhecimento. Ser Relacional Portador

Informante 32:

Vejo como facilitadora para auxiliar a aquisi¢gao de proficiéncia oral, leitora e
escritora dos alunos. Que eles tomem gosto pela leitura, por desafios linguisticos,
que curtam escrever, que se saiam bem em atividades que envolvam falar, ouvir, ler
e escrever.

Quadro 38 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 32.

1° Periodo - Vejo como facilitadora para auxiliar a aquisicado de proficiéncia oral,
leitora e escritora dos alunos.

Ocorréncia Processo | Classificacao | Participante
NO
do processo Professor

12 | Vejo como facilitadora Ver Mental Experienciador
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2% | para auxiliar a aquisicdo de | Auxiliar Material Ator

proficiéncia oral, leitora e

. ( = ajudar)
escritora dos alunos.

2° Periodo -. Que eles tomem gosto pela leitura, por desafios linguisticos, que
curtam escrever, que se saiam bem em atividades que envolvam falar, ouvir, ler e
escrever.

Informante 33:

Sou mediador para o conhecimento.

Quadro 39 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 33.

Periodo - Sou mediador para o conhecimento.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante

do processo Professor

12 | Sou mediador para o] Ser Relacional Experienciador
conhecimento.

Informante 34:

Desenvolver as habilidades de interpretacdo e pensamento critico.

Quadro 40 - Classificagcao dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 34.

Periodo - Desenvolver as habilidades de interpretagao e pensamento critico.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Desenvolver as habilidades de | Desenvolver
interpretacdo e pensamento (= Fazer) Material Ator
critico.
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Considerando o contexto educacional, o processo "desenvolver" abrange
acdes e atividades realizadas pelo professor que resultam em mudancgas e
transformacdes significativas. Assim, o processo "desenvolver" estd associado a
acgodes fisicas, que podem ser observadas e que exercem impacto sobre os demais
participantes, especificamente os alunos, que, por sua vez, aprimorardo suas

capacidades linguisticas.

Informante 35:

Acredito que posso fazer com que meus alunos sintam interesse em estudar.
Acredito que posso despertar a vontade de ler e entender textos para que eles se
conectem com a vida, deixando de ser marginalizados.

Quadro 41 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 35.

1° Periodo - Acredito que posso fazer com que meus alunos sintam interesse em
estudar.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Acredito que Acreditar Mental Experienciador
possofazer com que meus
22 | alunos sintam interesse em Fazer Material Ator
estudar.

2° Periodo -. Acredito que posso despertar a vontade de ler e entender textos para
que eles se conectem com a vida, deixando de ser marginalizados.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Acredito que Acreditar Mental Experienciador
posso despertar a vontade de | Despertar
oa ler e entender textos para que (=levar a Material Ator
eles se conectem com a vida,
i L despertar)
deixando de ser marginalizados.

No contexto em questéo, o verbo "despertar" pode ser classificado como um

processo tanto mental quanto material. E considerado mental, pois envolve a
conscientizacdo sobre um aspecto especifico, que neste caso é vontade de ler e
entender textos. Dessa forma, o verbo representa uma acéo ligada ao estado de
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percepcdo ou consciéncia dos alunos. Por outro lado, o processo “despertar”
também pode ser interpretado como uma acgao pratica, ja que o professor precisa
implementar agdes concretas e realizar diversas praticas para que os alunos se
‘conectem com a vida”. Nesse sentido, o processo "despertar" requer a presencga de
um participante que execute a agao e de outro que seja impactado por essa agao.
Nesse caso, o participante que ira promover a acdo de conscientizar os alunos é o
professor, logo o professor é o “ator” da agédo. Os alunos, por sua vez, sdo 0s
receptores da agao, ou seja, aqueles que estao sendo estimulados a se tornarem
cidadaos conectados, representando, assim, os experienciadores da mudanga que

se busca implementar.

Informante 36:

O trabalho do professor de Lingua Portuguesa € importantissimo, pois
promove a integracao do aluno na sociedade como um cidadao falante e atuante no
processo da comunicacao escrita, como também levar o discente a apreciacdo da
cultura luséfona e ajuda-lo a se expressar de maneira eficaz.

Quadro 42 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 36.

Periodo - O trabalho do professor de Lingua Portuguesa € importantissimo, pois
promove a integragao do aluno na sociedade como um cidadao falante e atuante no
processo da comunicacao escrita, como também levar o discente a apreciacao da
cultura lus6fona e ajuda-lo a se expressar de maneira eficaz.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | O trabalho do professor de
Lingua Portuguesa é ,
-1ng . 9 Ser Relacional Portador
importantissimo
22 | pois promove a integragéo do
aluno na sociedade como um
cidadao falante e atuante no .
S Promover Material Ator
processo da comunicagéo
escrita,
3% | como também levar o discente a Levar Material Ator
apreciacao da cultura luséfona
4% | e ajuda-lo a se expressar de| Ajudar Material Ator
maneira eficaz.
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E importante destacar que, embora o processo "ajudar" incorpore um aspecto
de suporte que pode ser entendido em um sentido mais abstrato, no texto produzido
pelo entrevistado, esse processo ainda se configura como uma agao que resultara
em uma mudanga ou em assisténcia a outra pessoa. Portanto, nesse contexto o
processo “ajudar” pode ser compreendido como um processo do ambito do fazer,

relacionado as ag¢des concretas.

Informante 37:

Importante.

Quadro 43 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 37.

Periodo - O papel do professor € importante.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante

do processo Professor

12 | O papel do professor ¢é Ser Relacional Portador
importante.

Informante 38:

Enquanto professor de portugués, meu papel € expor os alunos a textos de
diversos géneros e modalidades (com suportes impressos ou digitais), a fim de que
eles adquiram maior reflexividade na compreensido de seus aspectos enunciativos
particulares e produzam textos verbais (orais e escritos) e nao-verbais com eficacia,
0 que significa principalmente que eles considerem a finalidade social dos textos que
leem, ouvem e/ou produzem. Ao longo do tempo, espera-se que os alunos se
tornem aptos a compreender e a produzir textos com maior autonomia, permitindo-
Ihes inclusive maior criatividade linguageira no uso dos recursos textuais. Este
trabalho, para resultados mais satisfatéorios e duradouros, requer o constante
trabalho com a gramatica normativa do portugués, a fim de que os alunos entendam
os diversos niveis de formalidade dos usos linguisticos e textuais, situando a norma
culta como norma linguistica de prestigio social, com a qual ele podera transitar mais
livremente em camadas sociais que monitoram mais a linguagem escrita e falada.
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Quadro 44 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 38.

1° Periodo - Enquanto professor de portugués, meu papel é expor os alunos a
textos de diversos géneros e modalidades (com suportes impressos ou digitais), a
fim de que eles adquiram maior reflexividade na compreensdo de seus aspectos
enunciativos particulares e produzam textos verbais (orais e escritos) e nao-verbais
com eficacia, o que significa principalmente que eles considerem a finalidade social
dos textos que leem, ouvem e/ou produzem.

N° Ocorréncia Processo | Classificagdo | Participan
do processo te
Professor
12 | Enquanto professor de portugués, Ser Relacional Portador
meu papel é

expor os alunos a textos de
diversos géneros e modalidades
(com suportes impressos ou
2% | digitais), a fim de que eles adquiram
maior reflexividade na compreensao Expor Material Ator
de seus aspectos enunciativos
particulares e produzam textos
verbais (orais e escritos) e néo-
verbais com eficacia, o que significa
principalmente que eles considerem
a finalidade social dos textos que
leem, ouvem e/ou produzem.

2° Periodo -. Ao longo do tempo, espera-se que os alunos se tornem aptos a
compreender e a produzir textos com maior autonomia, permitindo-lhes inclusive
maior criatividade linguageira no uso dos recursos textuais. Este trabalho, para
resultados mais satisfatorios e duradouros, requer o constante trabalho com a
gramatica normativa do portugués, a fim de que os alunos entendam os diversos
niveis de formalidade dos usos linguisticos e textuais, situando a norma culta como
norma linguistica de prestigio social, com a qual ele podera transitar mais
livremente em camadas sociais que monitoram mais a linguagem escrita e falada.

N° Ocorréncia Processo | Classificagdo | Participan
do processo te
Professor
12 | Ao longo do tempo, espera-se que
os alunos se tornem aptos a
compreender e a produzir textos o
com maior autonomia, permitindo- | Esperar Mental Experienci
lhes inclusive maior criatividade ador

linguageira no uso dos recursos
textuais.
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22 | Este trabalho, para resultados mais
satisfatérios e duradouros, requer o
constante trabalho com a gramatica
normativa do portugués, a fim de
que os alunos entendam os
diversos niveis de formalidade dos
usos linguisticos e  textuais,
situando a norma culta como norma | Requerer Material Ator
linguistica de prestigio social, com a
qual ele podera transitar mais
livremente em camadas sociais que
monitoram mais a linguagem escrita
e falada.

O processo "esperar", presente na 12 ocorréncia do 2° periodo, refere-se a um
desejo ou expectativa em relagdo a algo que pode ou ndo se concretizar. Essa
classificagdo representa a experiéncia interna do falante. Portanto, no contexto
mencionado, compreendemos que o processo de esperar estd inserido nas
dindmicas emocionais e cognitivas dos individuos, refletindo suas expectativas em
relacdo ao futuro. Assim, caracteriza-se como um processo do ambito do sentir,
classificando-se como um processo mental.

Na terceira ocorréncia do mesmo periodo, observamos 0 uso do processo
"requerer". Acreditamos que ele se situe entre os processos mental e material. Se
considerarmos "requerer" como sinbnimo de "necessitar", que normalmente refere-
se a uma experiéncia interna vinculada a uma necessidade, o processo "requerer"
pode ser classificado como um processo mental, pois expressa um estado em que
algo é considerado essencial. Por outro lado, "requerer" também denota uma agéao
que implica uma exigéncia ou necessidade para a realizagao de algo. Nesse caso,
trata-se de uma acdo concreta que resulta na expectativa de que os alunos
compreendam o uso "adequado" da lingua. Assim, nesse contexto, o processo é

interpretado como um processo material.

Informante 39:

Como o de alguém que tem que ensinar os alunos a usar a lingua
corretamente.
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Quadro 45 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 39.

Periodo — O papel do professor é como o de alguém que tem que ensinar os alunos
a usar a lingua corretamente.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | O papel do professor € como o Ser Relacional Portador
de alguém
22 | que tem que ensinar os alunos a Ter Relacional Portador
usar a lingua corretamente.

Segundo Fuzer e Cabral, as oragdes relacionais atributivas tém o potencial
para construir as relagdes abstratas de membros de uma classe, ou seja, atribuem a
uma entidade caracteristicas comuns aos membros dessa classe. (Fuzer e Cabral,
2014, p.67) Ou seja, nas ocorréncias acima, o participante “papel do professor”
recebe uma caracteristica comum a classe dos professores, ter a responsabilidade

de ensinar os alunos.

Informante 40:

Meu papel como professora de lingua portuguesa € ser mediadora do
processo ensino-aprendizagem.

Quadro 46 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 40.

1° Periodo - Meu papel como professora de lingua portuguesa é ser mediadora do
processo ensino-aprendizagem.

N° Ocorréncia Processo | Classificagédo | Participante
do processo Professor
12 | Meu papel como professora de Ser Relacional Portador
lingua portuguesa &
22 | ser mediadora do processo Ser Relacional Portador
ensino-aprendizagem.
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Informante 41:

O professor de Lingua Portuguesa deve ajudar seus alunos a compreender os
diferentes textos, assim como a ser capazes de produzir seus proprios textos com
desenvoltura e qualidade.

Quadro 47 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 41.

Periodo - O professor de Lingua Portuguesa deve ajudar seus alunos a
compreender os diferentes textos, assim como a ser capazes de produzir seus
proprios textos com desenvoltura e qualidade.

NO

Ocorréncia

Processo

Classificacao
do processo

Participante
Professor

18

0] professor  de Lingua
Portuguesa deve ajudar seus
alunos a compreender o0s
diferentes textos

Ajudar

Material

Ator

28

assim como ajuda-los a ser
capazes de produzir seus
proprios textos com
desenvoltura e qualidade.

Ajudar

Material

Ator

Informante 42:

Hoje, eu tenho que ensinar os alunos a lerem e a escreverem.

Quadro 48 - Classificagdo dos processos e do participante “professor” no discurso

produzido pelo informante de n° 42.

Periodo - Hoje, eu tenho que ensinar os alunos a lerem e a escreverem

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Hoje, eu tenho que Ter Relacional Portador
22 | ensinar os alunos a lerem e a Ensinar Material Ator
escreverem.
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Informante 43:

Como o responsavel em ajudar aos alunos a usar nossa lingua de forma mais
eficiente e produtiva.

Quadro 49 - Classificacdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 43.

1° Periodo - O papel do professor écomo o responsavel em ajudar aos alunos a
usar nossa lingua de forma mais eficiente e produtiva.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | O papel do professor € como o Ser Relacional Portador
responsavel
22 | em ajudar aos alunos a usar
nossa lingua de fgrma mais Ajudar Material Ator
eficiente e produtiva.

Informante 44:

Penso que o papel do professor de LP é o de ensinar os alunos a lerem e
entenderem o que leem, ampliar a competéncia leitora, bem como, aprender e
refletir sobre as regras de uso da gramatica e da lingua.

Quadro 50 - Classificagcdo dos processos e do participante “professor” no discurso
produzido pelo informante de n° 44.

1° Periodo - Penso que o papel do professor de LP é o de ensinar os alunos a lerem
e entenderem o que leem, ampliar a competéncia leitora, bem como, aprender e
refletir sobre as regras de uso da gramatica e da lingua.

N° Ocorréncia Processo | Classificacdo | Participante
do processo Professor
12 | Penso que Pensar Mental Experienciador
22 | o papel do professor de LP ¢é Ser Relacional Portador
32 | ode ensinar os alunos alereme | Ensinar Material Ator
entenderem o que léem,
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Acreditamos que, com esse discurso, o entrevistado teve a intencao de dizer
que é papel do professor “ampliar, no sentido de favorecer, a competéncia leitora
dos alunos, assim como estudar e refletir junto aos alunos acerca das regras de uso
da gramatica e da lingua. Entendemos que o professor entrevistado quis dizer que o
professor deve realizar as atividades de ensinar, ampliar, aprender e refletir junto
aos alunos, através de um trabalho reflexivo sobre o uso da lingua, até mesmo como
uma critica aos professores que apenas propdéem atividades mecanicas, voltadas
para a simples identificagao e classificagcdo das palavras, ou seja, atividades pouco
ou até nao reflexivas.

O processo “ensinar”, assim como aprender, refletir podem ser entendidos
como Processos Materiais, em fungao das agdes que o professor tera que realizar
para resultar na aprendizagem do aluno. O resultado do “processo ensinar”, por
exemplo, incidira sobre outra pessoa. O ator, professor, precisa realizar uma série de
acdes do campo do fazer para que o aluno aprenda e internalize, no campo da

cognicéo, os conhecimentos ensinados.

5.4 O que isso tudo tem a dizer?

Analisando as 93 ocorréncias encontradas nos 44 discursos obtidos a partir

da entrevista realizada em nossa pesquisa, temos, graficamente, a seguinte

classificagao dos processos.

Grafico 4 — Processos encontrados nos discursos
produzidos pelos professores entrevistados

Processos

W Material
M Existencial
M Relacional
m Verbal

m Mental

W Comportamental

Fonte: a autora.



117

Observando o Grafico 1, notamos certoequilibrio na ocorréncia de processos
relacionais e materiais. Entretanto, a predominancia dos processos relacionais nos
sugere que o discurso esta voltado a tentativa de estabelecer identificagdes,
definigdes e/ou caracterizagdes, indicando assim preocupagcdo ao atribuir
significados aos participantes e conceitos envolvidos, apontando énfase na
construcao das relagoes.

A quase equivaléncia entre os processos relacionais e materiais demonstra
que o discurso produzido pelos professores entrevistados também esta fortemente
voltado para as agdes concretas e praticas. Lembrando que os processos materiais
sao relacionados ao campo do fazer, representam a experiéncia e a “agcao de
colocar em pratica”, de “fazer algo acontecer’.Logo, a presenca de 36 processos
materiais em um total de 93 ocorréncias,representaa responsabilidade, inclusive
socialmente e governamentalmente imposta ao professor, pelo sucesso ou
insucesso do sistema escolar, responsabilidade esta reforcada no discurso dos
proprios professores. Ja os processos relacionais, fundamentais na representagao
dasrelagbes entre os participantes e na caracterizagdo de cada um deles, nos
sugerem uma forte tendéncia para a descri¢cao e categorizagdo dos papéisexercicios
pelo professor, bem como suasprincipais qualidades. Lembrando que os processos
relacionais também evidenciam asidentidades envolvidas.

A presenga moderada de processos mentais revela a consideracdo de
experiéncias internas, como percepgdes, pensamentos e sentimentos, mas em
menor proporg¢ao. Isso pode indicar que o foco em experiéncias individuais n&o foi o
principal objetivo do discursivo produzido pelos professores. Entretanto, nao
podemos deixar de destacar que ainda que em menor numero, estes apareceram e
evidenciaram as memorias e as emocgoes que de certa forma também fazem parte
da dindmica escolar, mais especificamente na relacao professor-aluno, bem como
aluno-aluno.

Ja os processos verbais, também apareceram em nossa pesquisa, mascom
pouca frequéncia, pois sdo maiscomuns em narrativas impessoais.

Para uma melhor exposicdo dos dados, observacdo e analise dos dados
obtidos, os processos encontrados na analise dos dados obtidos também foram

distribuidos e apresentados conforme a tabela a seguir.
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Tabela 3 - Analise quantitativa dos processos existentes nas respostas dadas pelos
professores entrevistados.

Processos/ Material Existencial Relacional Verbal Mental Comporta- Total

Informantes mental
1 1 1 2
2 1 1 2
3 1 1
4 1 1 2
5 1 1
6 2 2
7 2 1 3
8 1 1
9 2 1 3
10 2 1 1 4
11 1 1
12 1 2 3
13 3 1 4
14 1 1
15 1 1 2 4
16 1 1 2
17 1 1
18 1 1
19 1 1
20 1 1 2
21 1 1 2
22 1 1
23 1 1
24 1 1 2
25 4 1 5
26 1 1 2
27 2 2
28 1 1 2
29 1 1 2
30 2 2
31 1 1
32 1 1 2
33 1 1
34 1 1
35 2 2 4
36 3 1 4
37 1 1
38 2 1 1 4
39 2 2
40 2 2
y| 2 2
42 1 1 2
43 1 2
44 1 1 1 4
Totais 36 0 37 3 17 0 93

Fonte: a autora, 2024.
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Apos analise dos dados obtidos, observamos que os processos contidos nas
respostas dadas pelos professores participantes desta pesquisa foram
principalmente de ordem relacional e material. Foram 93 ocorréncias em que o
professor foi citadocomo individuo ativo e responsavelpelo processo de ensino e
aprendizado da Lingua Portuguesa. Nessas ocorréncias, classificamos 0os processos
da seguinte forma: 37 processos relacionais, 36 processos materiais, 18 processos
mentais e 3 processos verbais. E valido destacar aqui que nZo encontramos
processos existenciais ou comportamentais nas 93 ocorréncias analisadas.

Como ja dissemos anteriormente, os processos relacionais ligados as
representacdes das relagdes (identificacdo e caracterizagao) foram identificados a
partir dos processos relacionais como o processo ser (na maioria das ocorréncias),
estar e ter. J4 os processos materiais constam nos momentos em que o professor
percebe a sua atuagao/pratica pedagogica como a representagdo das experiéncias
externas, por meio de agdes e eventos, que tém a ver com os processos materiais
do fazer, construir, encontrar,potencializar, propiciar, entre outros. Cabe destacar
que a presenca de muitos processos relacionais indica que ha preocupagado em
definir caracteristicas e posi¢des dos sujeitos envolvidos, possivelmente colocando
énfase nas qualidades do professor e/ou no contexto de ensino.

Em relacdo aos participantes, € importante destacar que a Transitividade é
um sistema de oracao “que afeta ndo apenas o verbo que serve como processo,
mas também os participantes e as circunstancias” (HALLIDAY e MATTHIESSEN
2004, p. 181). Segundo Fuzer e Cabral e com base em Halliday e Matthiessen, é
relevante salientar que, dependendo do tipo de processo, os participantes recebem
diferentes denominacgdes. Se o processo € do campo do fazer, temos ator para o
participante que executa a agao e metapara o participante afetado pelo processo.

Entretanto, se o processo é do ambito das relagdes, ou seja, € um processo
relacional, temos a existéncia de pelo menos duas entidades relacionadas por meio
de um processo do ser, do estar, do ter etc. Essa relagdo é classificada como
atributiva quando existe uma entidade (portador) a qual uma outra Ihe é atribuida
(atributo); normalmente este atributo € uma qualidade ou entidade indefinida, e a
ordem portador + processo relacional + atributo n&o é reversivel. Mas a relagédo em
um processo relacional pode ser também de tipo identificadora, nesse caso ha um

elemento chamado identificado a qual uma identidade é a ele atribuida
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peloelemento identificador e, nesse caso, esse elemento €& especifico e
determinado, sendo a ordem identificado + processo relacional + identificador
passivel de reversao.

Ja nos processos mentais, ou seja, nos processos que se referem a
experiéncia do mundo e da nossa consciéncia, os participantes sao tipicamente
humanos que sentem, pensam, desejam. Por isso, a fungéo Iéxico-gramatical que
desempenham é chamada de experienciador. Cabe colocar que essa fungédo pode
também ser exercida por seres inanimados ou desprovidos de consciéncia, desde
que criados pela mente humana. Em relacdo ao complemento do processo que se
refere ao que é sentido, pensado, desejado denomina-se fenémeno.

Dessa forma, realizando a analise quantitativa dos participantes nas mesmas

ocorréncias analisadas anteriormente, temos:

Tabela 4 - Analise quantitativa dos participantes existentes nas respostas dadas
pelos professores entrevistados.

Participantes Professor “O Papel do Profissional Eu Total
Professor”
Processos Materiais
Ator 24 6 1 5 36
Meta 0 0 0 0 0
Beneficiario 0 0 0 0 0
Escopo 0 0 0 0 0
Atributo 0 0 0 0 0
Processos Relacionais
Portador 13 18 0 1 32
Atributo 0 1 0 1 2
Identificador 0 0 0 1 1
Identificado 0 1 0 0 1
Processos Mentais
Experienciador 9 0 0 9 18
Fenbmeno 0 0 0 0 0
Processos Verbais

Dizente 0 0 0 3 3
Verbiagem 0 0 0 0 0
Receptor 0 0 0 0 0
Alvo 0 0 0 0 0
Totais 48 27 1 20 93

Fonte: A autora, 2024.

E necessario destacar que, durante a classificagdo dos participantes, e,

posteriormente, durante a analise dos dados, foi necessario por muitas das vezes
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rever os padrdes e critérios de analise, assim como a apresentagao dos dados, pois,
em varias ocorréncias, foi percebida, na resposta dada pelos professores, certa
alternancia em relagao a figura do professor (como pessoa) e a de seu papel como
profissional. E claro que essa mescla é facilmente compreendida, uma vez que
nosso lado profissional esta ligado aos nossos ideais. Entretanto, para a analise
linguistica, essas duas imagens do professor sdo tidas como diferentes
participantes. Por isso, optamos por demonstrar na analise outros termos usados
pelos entrevistados para se referir ao professor.

Assim, analisando as “falas dos professores”, bem como, os dados anteriores,
percebemos que a figura do professor (da pessoa em si) se confunde com o papel
por ele desempenhado. E como se a pessoa, “professor’, e a funcdo exercida, “o
papel professor”, fossem um mesmo ser.

Na maioria das ocorréncias, o professor se colocou como responsavel pelo
processo de ensino-aprendizagem, percebendo-se como ator do processo, e,
portando, cabendo a ele grande parte da responsabilidade pelo aprendizado do
aluno. Tal fato sugere que o professor é frequentemente visto como alguém que
executa agbes e/ou toma decisbes ativas. Isso pode estar ligado as atividades de
planejamento, ensino e interagédo direta com alunos.

Ja as 32 ocorréncias em que o participante professor foi classificado como
portador podem indicar situagdes onde o professor possui ou lhe sao atribuidas
certas qualidades, conhecimentos ou responsabilidades, podendo esse papel
enfatizar a representacdo do professor como o detentor de habilidades ou de
conhecimentos especificos.

Com 19 ocorréncias, o professor também aparece em nossa pesquisa como
experienciador, ou seja, como aquele que vivencia ou experimenta situacoes e
emocdes, destacando assim aspectos subjetivos da experiéncia docente, como as
dindmicas interativas, e consequentemente os sentimentos relacionados ao
processo interativo de ensino-aprendizagem.

Os demais participantes encontrados na analise dos dados de nossa
pesquisa, “dizente, atributo, identificado”, embora menos frequentes, podem
complementar a representacdo do professor, refletindo outras facetas de sua
atuagédo, como o papel de comunicador (dizente), de possuidor de habilidades e
competéncias especificas (atributo), assim como de sua prépria identidade como

profissional de educacgao.
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Dessa forma, considerando a analise dos dados obtidos em nossa pesquisa,
concluimos que essa distribuigdo dos papéis exercidos pelo professor de Lingua
Portuguesa em sala de aula revela uma caracterizacdo complexa do papel do
professor, pois,por meio da analise dos discursos e dos dados obtidos em nossa
pesquisa, percebemos que o professor de LP surge simultaneamente como agente
ativo, portador de conhecimentos e experiéncias, além de ser alguém que vivencia
diversas situagbes em seu ambiente profissional. Sem duvida, esses elementos
reforcam a multiplicidade de fungdes e a profundidade da atuacdo docente no

contexto analisado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho se propbs a pensar a representagao do papel do professor de
Lingua Portuguesa a luz dos pressupostos da Linguistica Sistémico-Funcional.
Visando atender ao objetivo principal deste, além de revisitar a literatura acerca dos
temas, realizamos uma pesquisa de campo que nos permitiu obter dados concretos
e atuais sobre a tematica pesquisada.

A partir da analise dos dados obtidos, concluimos que, de forma geral,o
discurso foi predominantemente descritivo e orientado a agao, com menor foco na
subjetividade e na interacdo verbal. Essa distribuicdo esta alinhada ao
textoproduzido no discurso dos professores como respostaao questionamento
“‘Como vocé vé o papel do professor de LP no século XXI?”, assim como a
explicacdo de conceitos e ao relato das atividades realizadas encontrados no
discurso dos professores entrevistados.Assim, tendo como base os dados obtidos
nesta pesquisa e tendo como foco as 37 ocorréncias de processos relacionais e 36
ocorréncias de processos materiais, acreditamos que a énfase do discurso proferido
pelos professores entrevistados foi a descricdo das praticas pedagogicas e as
responsabilidades assumidas no exercicio do papel de professor de LP.

A pesquisa demonstrou que os professores de Lingua Portuguesa do século
XXI compreendem o seu papel como o de responsavel pelo aprendizado linguistico
do aluno, uma vez que os participantes e 0s processos expressos nas ocorréncias
analisadas evidenciaram, na maioria das vezes, os professores como os unicos e/ou
como os participantes principais no processo de ensino-aprendizagem. Cabe
destacarque a analise demonstrou a representagcdo da pratica pedagdgica do
professor com agdes relacionadas ao campo material do fazer, mas também a partir
de processos de ordem relacional emental,da nossa experiéncia do mundo e da
nossa consciéncia, reforcando a complexidade de papéis associados a figura do
professor.

Sendo assim, percebemos que, apesar das diferentes fungdes e agdes que
caracterizam o papel do professor de Lingua Portuguesa nos dias de hoje, os
professores, ainda que muitas vezes também realizem praticas baseadas em
metodologias ativas de aprendizagem, em que o aluno é o elemento ativo e também

responsavel pelo ato de aprender, esses professores ainda trazem consigo a
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concepcao de total responsabilidade acerca do aprendizado do aluno, o que fica
evidente e esta ratificado em falas do tipo “Meu papel é encaminhar o aluno no
dominio da lingua no sentido de encontrar o melhor caminho.”, ou em “Eu sou um
professor que tenta interagir com meu aluno no meio social e desperta-lo para ser
um cidad&o critico.”, assim como em “Meu papel é ensinar o uso correto da Lingua
Portuguesa.”, em que temos processos verbais do campo do fazer, da agao
propriamente dita, que resulta na participagao do professor como ator (aquele que
executa a agao) e nao como alguém que ira também participar, mediar, colaborar
e/ou facilitar o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, percebemos que a representacdo do papel do professor de
Lingua Portuguesa a luz dos pressupostos da Linguistica Sistémico-Funcional ainda
tem como motivagdoum mundo anterior ao do século XXI, quando os professores
eram o0s Unicosresponsaveis, os responsaveis diretos pelo processo de ensino-
aprendizagem, eram aqueles queexecutavam todootrabalho para levar o aluno a
aprender, assim como os culpabilizados pelo fracasso da escola.

Confirmamos,assim,nossa hipotese inicial: a representacdo do professor de
Lingua Portuguesa, protagonista do corpus deste estudo, dialoga com todos os
valores socialmente construidosdurante a Historia da Educac¢do Brasileira. Com o
Sistema de Transitividade, demonstramos que a figura do professor
estarepresentada nos discursos por papeis tematicos que condizem com protétipos
sociais quehistoricamente perduram ainda nos dias de hoje.

Portanto, os resultados de nossa pesquisa reforcam a ideia de que o papel do
professor de Lingua Portuguesa nos dias de hoje é complexo e multifacetado, mas,
sem duvida, essencial para o desenvolvimento educacional, ndo se limitando a ser
ele um transmissor de conteudo, mas também um mediador ativo e critico de todo o
processo. No entanto, € impossivel deixarmos de destacar que os desafios
enfrentados, como baixos salarios, salas lotadas e infraestrutura inadequada, sao
frequentemente ignorados pelas autoridades e pela sociedade, de uma forma
geral,em favor de uma visao simplista que coloca no professor a responsabilidade
pelos problemas educacionais.

Por fim, gostariamos de salientar que a relevancia deste trabalho no cenario
educacional reside no fato de acreditarmos que compreender como o professor de
Lingua Portuguesa entende o seu papel e como ele lida com as questbes

relacionadas ao ensino e ao trabalho realizado em sala de aula é fundamental para



125

refletirmos acerca das mudancgas necessarias para o oferecimento de um ensino de
melhor qualidade e eficaciaaos nossos estudantes.

Além disso,pensamos também que a experiéncia de compreender o papel
do professor a partir dos pressupostos da LSF pode contribuir como uma
demonstragdo concreta de trabalho com a lingua em uma perspectiva sistémico-
funcional. Nao temos duvida de que mostrar as relagdes entre as palavras e
entender como elas se conectam e representam nossas experiéncias
pode,efetivamente,colaborar parauma melhor compreensdo de nossa realidade e
para que, com sua aplicagdo na escola, o aluno leia e escreva com maior criticidade
e autonomia.

Como diria Paulo Freire, “a educagdo néo transforma o mundo. A educagdo
muda as pessoas. As pessoas transformam o mundo.” Que como professores
possamos, efetivamente, colaborar para essa transformag¢do mundial. Que nossos
alunos possam ampliar seus horizontes, melhorar esse mundo e transforma-lo em

um mundo mais justo, equitativo e de paz.
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Pesquisa de campo Mestrado em Lingua 5
Portuguesa (UERJ)

>4

B ¥ U o %
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa cientifica. Caso vocé ndo
queira participar, ndo ha problema algum. Vocé néo precisa explicar o porqué e ndo havera nenhum tipo de
punigao por isso.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) se refere ao projeto de pesquisa "0 Ensino de Lingua
Portuguesa no século XXI e o Papel do Professor de LP", cujo objetivo & “analisar a produtividade do trabalho
com a Gramatica nos Cadernos Pedagdgicos da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro".

A pesquisa serd realizada por meio de um questiondrio online, constituido por “16 perguntas (13 objetivas e
03 discursivas)', relacionadas ac tema, bem como aos objetivos propostos no estudo. Estima-se que vocé
precisara de aproximadamente 10 minutos” para responder todo o questionario. Lembre-se de que a preciséo
de suas respostas é determinante para a qualidade da pesquisa.

Vocé ndo serd remunerado, visto que sua participacio nesta pesquisa é de carater voluntario. Caso decida
desistir da pesquisa, vocé poderd interromper o questionario e sair do estudo a gualguer momento, sem
nenhuma restrigdo ou punigéo. Caso j& tenha respondido este formulario, mas prefira retirar seu
consentimento, basta enviar solicitagdo de retirada de participagdo da pesquisa para o e-mail:
professoraemiliavarella@gmail.com

A pesquisadora garante e se compromete com o sigilo e a confidencialidade de todas as informacgées
fornecidas por vocé para este estudo. Da mesma forma, o tratamento dos dados coletados sequird as
determinagées da Lei Geral de Protegdo de Dados (LGPD - Lei 13.709/18).

Para contatar a pesquisadora, vocé poderd encaminhar um e-mail para professoraemiliavarella@gmail.com a
qualquer momento.
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Deseja participar dessa pesquisa? *
Sim

MNao
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APENDICE B - Formulario de pesquisa

Conhecendo o perfil dos participantes

>»<
L]

Descri¢do (opcional)

Titulo da imagem

1) Qual é o seu nome ?

* Sua identidade nao sera revelada em nossa pesquisa. Esta pergunta se faz necessaria para
a organizacdo da coleta e analise dos dados. Vocé pode usar um pseuddnimo ou um apelido.

Texto de resposta curta

2) Qual é o seu sexo? *

Masculino
Feminino
Prefiro ndo declarar

Qutros...



3) Em relag@o a sua origem, como vocé se autodeclara? ™

O Amarelo(a)

() Branco(a)
(") Indigena
() Negro(a)
(") Pardo(a)

O Prefiro ndo declarar

4) Qual é a sua idade? ®

O 19 anos ou menos
O Entre 20 e 29 anos
O Entre 30 a 39 anos
O Entre 40 a 49 anos
O Entre 50 a 59 anos
O Entre 60 a 69 anos
O Entre 70 e 75 anos

O 76 anos ou mais

O Qutros...
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5) Vocé é Professor(a) Regente de Lingua Portuguesa na Rede Municipal do Rio de Janeiro  *

(PCRJ/SME)?

) Sim

6) Vocé atua no Ensino Fundamental | (6° ao 9° ano)? *

% BSIN

FUNDAMENTAL 2 o
%

y

) Sim

7) Em qual ano / Em quais anos vocé atua como Professor(a) de Lingua Portuguesa? *

Marque todos os anos em que vocé leciona.
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6% ano
7% ano
8% ano
99 ano
PEJA I

Projetos

Qutros...

8) Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de Lingua Portuguesa? *

Ha menos de 5 anos.
Entre 5e 10 anos
Entre 11 e 15 anos
Entre 16 e 20 anos
Entre 21 e 25 anos
Entre 26 e 30 anos
Entre 31 e 35 anos
Entre 36 e 40 anos
Entre 41 e 45 anos

Ha 46 anos ou mais



136

9) Qual & o seu maior nivel de escolaridade completo? *

Ensino Superior - Graduagéo em Letras

Especializago em Lingua Portuguesa

Mestrado em Lingua Portuguesa

Doutorado em Lingua Portuguesa

Pés-doutorado em Lingua Portuguesa

Especializagdo em Educacédo, Linguistica ou areas afins
Mestrado em Educacdo, Linguistica ou dreas afins
Doutorado em Educagdo, Linguistica ou areas afins.

Pos-doutorado em Educagdo, Linguistica ou areas afins.

Especializagdo em outras dreas
Mestrado em outras dreas
Doutorado em outras areas
Pés-doutorado em outras areas

Qutros...

10) Como vocé vé o SEU PAPEL como professor(a) de Lingua Portuguesa? *

® ¥
%



Texto de resposta longa

11) Vocé utiliza o Material Rioeduca (anteriormente chamado de Caderno de Apoio
Pedagdgico ou simplesmente de Apostila) em suas aulas?

1° SEMESTRE | 9° ANO ¥ SEMESTRE | 9® ANO

Rioeduca | Rioeduca

COMPLEMENTAR

LB FORTUGULA | ATEMATICA
mmEsTn

Sim

Nao

12) Qual é a sua opinido sobre esse Material? *

Texto de resposta longa

13) Vocé considera o ensino de gramatica importante e/ou necessario? *

Sim

14) 0 que vocé entende por gramatica? *

Texto de resposta longa
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15) Vocé ensina gramatica em suas aulas? *
Sim

Néo

S0 mais duas perguntinhas. Ja estamos acabando! Desde ja agradego imensamente o seu tempo.

16A) => Caso vocé ensine gramatica em suas aulas, responda esta pergunta. Caso contrdrio, deixe-a
sem resposta, por favor.

Quanto tempo de sua aula vocé dedica ao ensino da gramatica?

56 ensino gramatica.

A maior parte dos tempos de aula.

Tento equilibrar o ensino da gramética com o ensino de outros eixos (leitura, oralidade, produgéo escrita ...

N&o ensino gramatica.

16B)=> Caso vocé NAO ensine gramatica em suas aulas, responda esta pergunta, por favor. Caso
contrario, deixe-a sem resposta, por favor.

Por qual motivo vocé ndo ensina gramatica em suas aulas?

M&o a considero importante ou necessaria.
0s alunos ndo conseguem aprendé-la.

0s alunos ndo estudam gramdtica em casa para fixar o contetdo.
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N#o tenho tempo suficiente.

Qutros...

Espacgo reservado para vocé deixar algum comentario ou pergunta. Sinta-se a vontade para escrever
ou nao.

Texto de resposta longa

Agradeco imensamente a sua participacdo!
Um abrago,
Emilia Varella. (Mestranda em Lingua Portuguesa /UERJ).

"Formulario disponivel no link: https:/forms.gle/TBpoo3uvAcoPLahWA

7Vale lembrar que este formulario foi desenvolvido para a realizagéo de dois trabalhos: o primeiro, o
trabalho final da disciplina Tépicos Especiais: A LSF e suas contribuigbes para os estudos
discursivos; e o segundo, esta dissertagao.


https://forms.gle/TBpoo3uvAcoPLahWA
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ANEXO —Transcri¢cao dos discursos proferidos pelos professores entrevistados

Al

36

43

43

49

51

&1

Pesquisa de Mestrado UERJ/2023 (respostas) ¥ [0 & Alteragées salvas no Drive D F - 2. Compartilhar  ~ @
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Dados Ferramentas Extenstes Ajuda -
Q 6 ¢ & F 100% -~ RS % O 00 123 Padd. v~ |- [10|+ B I = A > H Ev i A~ o
* | fic Carimbo de data/hora
M 0
= = 10) Como vocé vé o SEU PAPEL como professor(a) de Lingua Portuguesa? =
O professor de lingua portuguesa, em especial, tem o papel de fazer o aluno ler o mundo nas linhas e entrelinhas. Afinal, através da leitura e da escrita, o individuo amplia sua visdo de mundo,
bam como sua reflexdo critica acerca de simesmo e da sociedade em que esta inserido.
E ensinar o uso correto da Lingua Portuguesa.
Como uma mediadora do processo de ensine-aprendizagem. Meu trabalho objetiva que o educando reconheca a importdncia do dominio das modalidades disponiveis da lingua materna bem
3 como o acesso a norma culta da que o mesmo tem na escola .E..que aproveite essa oportunidade!
4 Sou o profissional que propicia o aprimeramente da linguagem para que o individuo tenha acesso a outros saberes
5 Importante
6 Mediador na construcdo do aprendizade
7 Eu sou professor que tenta interagir com meu aluno no seu meio social, e desperta-lo para ser um cidad3o critico e reflexivo.
& Comoe facilitador e crientador ne estude de leitura, interpretaco e producie de texto.
9 Vejo-me tentando adequar o ensino de Lingua Portuguesa na realidade dos meus alunos. Ha uma grande lacuna enfre o que preciso ensinar & o que eles falam e escravem em seu dia a dia.
Entendo que o professor de lingua portuguesa tem como papel tornar o aluno competente linguisticamente na sua lingua. Mo entanto, para que isso se efetive & preciso trabalhar em sala a
10 sistematicidade, heterogeneidade e a producéo de sentidos.
1
XX
12 Importantissimo
Eu me vejo como uma professora que acredita demais na leitura como a grande aliada no estudo & compreenséo da lingua. Quem I€ e compreende o que |é, sendo capaz de captar as entrelinhas
13 de um texto, serd também capaz de produzir textos coesos & coerentes. Mas ndo posso jamais ignorar o estudo gramatical, que possibilitara a correcéo dessa escrita.
Me vejo como uma professora e orientadora do ensino da Lingua Portuguesa para meus alunos e alunas. Saliento e ratifico que todos gue ali estdo sdo falantes competentes, contudo, destaco a
14 importdncia de saberem a estrutura e os mecanismo de funcionamento da nossa lingua materna para uma comunicacdo plena e eficaz.
15 Importantissimo. .
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kel IIIIPUILDIIILIDDIIIIU.
De maneira geral, vejo o professor como um facilitador/mediador da aprendizagem. Para mim, o papel do professor de Lingua Portuguesa € o de trazer para a sala de aula as diferentes questdes
16 relacionadas ao uso, aos géneros, as modalidades e variacbes da Lingua, sempre refletindo junto aos alunos sobre as possibilidades de usos e as adequacbes necessdrias.
17 Importante como os demais. Penso que a lingua portuguesa & uma disciplina instrumental , uma ferramenta de apoio e crescimento para os alunos ajudando-os na leitura de mundo.
18 Acredito na Lingua Portuguesa com um instrumento de acesso a qualquer meio social sem a desvalorizacdo da informalidade existente entre os falantes do portugués.
19 Sacrificante.
20 Muito importante para a sociedade.
21 0 papel do professor de lingua & orientar o aluno para utilizar-se da Lingua com sua maior poténcia.
22 Levar conhecimento da norma culta da Lingua.
23 IMPORTANTE.
24 Mediador das competicbes e habilidades linguisticas
25 Atualmente, o meu papel € ensinar a ler e a escrever.
26 Vejo como mediadora do conhecimento. Aquela que orienta, incentiva e estimula o processo ensino/aprendizagem, a fim de formar alunos auténomos, critices e participativos.
27 Mediador para aprimoramente das habilidades de leitura e escrita dos alunos com os quais trabalho.
Eu atuo como professoral mediadora do processo ensino-aprendizagem de linguas, me apropriando da diversidade de estratégias existantes que possibilitem ao meu aluno tornar-se independente
28 e, principalmente, tornar-se um "leitor”.
25 Acredito que sou uma mediadora na construcdo do conhecimento linguistico do aluno.
Urn papel de suma importdncia, devido ac papel da educacdo. Trabalhar com LP ajuda a desenvolver o raciocinio légico de argumentacio e interacdo social. Sem o professor, em casa, esse
30 aluno mal tem contato com a interaciio sauddvel e eficiente.
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G e, e e e
32 Mediadora do conhecimento.
Vejo como facilitadora para auxiliar a aquisicdo de proficiéncia oral, leitora e escritora dos alunos. Que eles tomem gosto pela lzitura, por desafios linguisticos, que curtam escrever, que s saiam
33 bem em atividades que envolvam falar, ouvir, ler e escrever.
34 Sou mediador para o conhecimento
35 Desenvolver as habilidades de intarpretacdo e pensamento critico.
36
Acredito que posso fazer com que meus alunos sintam interesse em estudar. Acredito que posso despertar a vontade de ler & entender textos para que eles s& conectem com a vida, deixando de
37 ser marginalizados.
38
O trabalho do professor de Lingua Portuguesa & importantissimo, pois promove a integracdo do aluno na sociedade como um cidad3o falants 2 atuante no processo da comunicacio escrita |
39 como também levar o discente a apreciac@o da cultura lusdfona e ajuda-lo a se expressar de maneira eficaz.
40 Importante
41 Enguanto professor de portugués, meu papel € expor os alunos a textos de diversos géneros e modalidades (com suportes impressos ou digitais), a fim de que eles adguiram maior reflexividade na
42 Como o de alguém que tem que ensinar os alunos a usar a lingua corretamente.
43 Meu papel como professora de lingua portuguesa & ser mediadora do processo ensino-aprendizagem.
44 O professor de Lingua Portuguesa deve ajudar seus alunos a compreenderem os diferentes textos, assim como a ser capazes de produzir seus praprios textos com desenvoltura e qualidade.
45 Hoje, eu tenho gue ensinar os alunos a lerem e a escreverem.
46 Como o responsavel em ajudar aos alunos a usar nossa lingua de forma mais eficiente e produtiva.
47

Penso que o papel do professor de LP & o de ensinar os alunos a lerem e entenderem o que leem, ampliar a competéncia lzitora, bem como, aprender & refletir sobre as regras de uso da gramatica
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