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RESUMO 

 

 

SANTOS, Daise Silva dos. Vida al®m-fronteiras: Gustavo Lessa em prol da circula­«o e 

apropria­«o de modelos pedag·gicos (1923-1962). 2025. 334 f. Tese (Doutorado em 

Educa­«o) ï Faculdade de Educa­«o, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de 

Janeiro, 2025. 

 

 

Interpretar os modos como o intelectual Gustavo Lessa (1888-1962) atuou em favor da 

difus«o de modelos, pr§ticas e projetos educativos estrangeiros, contribuindo para a circula­«o 

e a apropria­«o do ide§rio escolanovista no Brasil ® o objetivo desta tese. Ao longo de sua 

vida, esse m®dico sanitarista e educador mineiro, ocupou fun­»es p¼blicas de destaque nas 

§reas da sa¼de, educa­«o e assist°ncia ¨ inf©ncia e constituiu importantes rela­»es com outros 

intelectuais como An²sio Teixeira e Helena Antipoff. Grande defensor do interc©mbio entre os 

pa²ses, realizou viagens de estudos aos Estados Unidos e ¨ Inglaterra que resultaram em 

trabalhos comparativos publicados sobre os respectivos pa²ses. Sua inser­«o em espa­os e 

discuss»es importantes fez com que fosse muitas vezes referido em estudos da Hist·ria da 

Educa­«o, contudo, n«o foram localizados trabalhos dedicados a investig§-lo especificamente, 

at® o momento. Na aus°ncia de um arquivo pessoal, reuni variadas fontes que se encontravam 

dispersas como sua autobiografia, documentos institucionais, cartas, livros e peri·dicos. ê 

medida que interrogo aspectos de sua trajet·ria, te­o reflex»es sobre as produ­»es 

(auto)biogr§ficas e o processo de constitui­«o de sua mem·ria e o esquecimento. Sob a 

perspectiva da Hist·ria Transnacional da Educa­«o, investigo suas viagens, atua­«o e redes, 

de modo a compreender como se mobilizou em prol da difus«o das ideias renovadoras e se 

apropriou de projetos estrangeiros. Esta pesquisa pretende contribuir para outros estudos do 

campo, ao lan­ar luz sobre um sujeito importante, mas pouco explorado, possibilitando a 

amplia­«o das discuss»es relativas ao movimento da Educa­«o Nova no Brasil.  

 

Palavras-chave: trajet·ria; viagens; hist·ria transnacional; redes; educa­«o nova. 

 

  



 

 

ABSTRACT 

 

 

SANTOS, Daise Silva dos. Life Beyond Borders: Gustavo Lessa and the circulation and 

appropriation of pedagogical models (1923ï1962). 2025. 334 f. Tese (Doutorado em 

Educa­«o) ï Faculdade de Educa­«o, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de 

Janeiro, 2025. 

 

 

The aim of this thesis is to interpret the ways in which the intellectual Gustavo Lessa 

(1888-1962) acted in favor of the dissemination of foreign educational models, practices and 

projects, contributing to the circulation and appropriation of the Scholasticist ideology in 

Brazil. Throughout his life, this health doctor and educator from Minas Gerais held prominent 

public positions in the areas of health, education and childcare and formed important 

relationships with other intellectuals such as An²sio Teixeira and Helena Antipoff. A great 

advocate of exchanges between countries, he undertook study trips to the United States and 

England, which resulted in comparative works published on the respective countries. His 

inclusion in important spaces and discussions meant that he was often referred to in studies of 

the History of Education, however, no works dedicated to investigating him specifically have 

been found to date. In the absence of a personal archive, I gathered together various sources 

that were scattered around, such as his autobiography, institutional documents, letters, books 

and periodicals. As I interrogate aspects of his career, I reflect on his (auto)biographical 

productions and the process of constituting his memory and forgetting. From the perspective 

of the Transnational History of Education, I investigate his travels, activities and networks in 

order to understand how he mobilized for the dissemination of renovationist ideas and 

appropriated foreign projects. This research aims to contribute to other studies in the field by 

shedding light on an important but little-explored subject, making it possible to broaden 

discussions about the New Education movement in Brazil.  

 

Keywords: trajectory; travels; transnational history; networks; new education. 
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INTRODU¢ëO 

 

 
[...] £ inconceb²vel erro pretender erguer fronteiras deante da marcha da sciencia 

(NA ASSOCIA¢ëO..., Di§rio de Not²cias, 15 de out. de 1932, p. 6). 

 

 

As palavras de Gustavo de S§ Lessa (1888-1962), apresentadas no trecho acima1, 

sintetizam suas cr²ticas constantes aos que, diferentes dele, n«o admitiam a implanta­«o de 

modelos e ideias estrangeiras no Brasil. Concebia que o desenvolvimento da sociedade 

produzia-se a partir da interlocu­«o entre os diferentes povos, pelo aperfei­oamento de 

pr§ticas e institui­»es formuladas em outros pa²ses. Nessa perspectiva, fundamentava-se sua 

oposi­«o cerrada aos que pretendiam ñerguer fronteirasò, chamados por ele de ñnativistasò. 

Contudo, mais do que uma ideia que defendia, empregou sua vida em favor da circula­«o e 

apropria­«o de projetos e ideias que considerava necess§rios ao desenvolvimento de seu pa²s. 

Desse modo, nesta tese, concentro-me em explorar a trajet·ria desse intelectual, pouco 

tratado pela historiografia da educa­«o at® o momento, com o objetivo de interpretar os 

modos como atuou em favor da circula­«o de ideias, modelos e projetos educacionais. Para 

isso, perscruto aspectos de sua biografia, como sua atua­«o em cargos p¼blicos e associa­»es 

da sociedade civil, seus projetos e produ­»es, as viagens que realizou ao estrangeiro e 

algumas das rela­»es que estabeleceu com outros intelectuais. 

Desde meu ingresso no Programa de P·s-Gradua­«o em Educa­«o da Universidade do 

Estado do Rio de Janeiro (ProPEd/UERJ) tenho concentrado meus estudos nas trajet·rias de 

sujeitos e na circula­«o de projetos educacionais do in²cio do s®culo XX. Assim, no mestrado 

investiguei os significados da viagem do jornalista e educador Francisco Lins ¨ Europa, entre 

1911 e 1917, que resultaram na disserta­«o Mais do que mil livros: os significados da viagem 

¨ Europa na trajet·ria de Francisco Lins (1911-1918). A pesquisa partiu das informa­»es 

apresentadas por Ruchat (2008), indicando que aquele intelectual teria sido o primeiro 

brasileiro a ingressar no Instituto Jean-Jacques Rousseau (IJJR) e que estaria ¨ espera de 

£douard Clapar¯de no Porto do Rio de Janeiro, quando o su²­o visitou o Brasil em 1930. 

Outro sujeito citado por Ruchat (2008) que, posteriormente despertou minha curiosidade, foi 

o intelectual Gustavo Lessa, o qual a autora afirma apenas que era m®dico, amigo da 

educadora Helena Antipoff e membro da Associa­«o Brasileira de Educa­«o (ABE). 

 
1 Proferido em Simpósio na ABE em 1932 e parcialmente transcrito na coluna Página de Educação do Diário de 

Notícias em 15 de out. de 1932. 
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Meu interesse por esse educador foi agu­ado enquanto produzia, em parceria com a 

professora Ana Chrystina Mignot (UERJ) e a professora Selma Barboza Perdomo (UEA), 

dois artigos sobre as rela­»es de £douard Clapar¯de com seus ex-alunos e amigos Francisco 

Lins e Waclack Radecki 2. Nessa oportunidade, deparei-me com uma entrevista de £douard 

Clapar¯de, publicada no peri·dico O Jornal (UM EMINENTE..., 14/09/1930, p. 1), na qual 

afirmava que o convite para viajar ao Brasil naquele mesmo ano, chegou por carta de Gustavo 

Lessa. Ent«o, passei a buscar por informa­»es sobre ele. 

Logo descobri que esse m®dico sanitarista, nascido em 09 de setembro de 1888 em 

Diamantina (MG), ocupou importantes cargos p¼blicos e realizou viagens de estudo, 

principalmente aos Estados Unidos. Por conta de algumas dessas experi°ncias, ganhou 

reconhecimento evidenciado pela indica­«o de An²sio Teixeira para que ele coordenasse um 

grupo de professoras em viagem aos EUA em 1932. Em of²cio ao prefeito Pedro Ernesto, a 

escolha se justificava pelo conhecimento que Gustavo Lessa possu²a do pa²s e familiaridade 

com as institui­»es de ensino norte-americanas (Cardoso, 2015). Do mesmo modo, os estudos 

comparados realizados pelo intelectual e o alinhamento com as ideias renovadoras foram 

decisivos para ser escolhido como professor do primeiro curso de Educa­«o Comparada no 

projeto de forma­«o de professores liderado por An²sio Teixeira e Louren­o Filho no Instituto 

de Educa­«o do Distrito Federal.  

Assumiu outros cargos importantes na educa­«o como a dire­«o no Instituto de 

Pesquisas Educacionais (IPE) e a chefia da Campanha do Livro Did§tico e Manuais de Ensino 

(Caldeme). Enquanto servidor p¼blico, dedicou-se por longos anos na assist°ncia ¨ inf©ncia, 

na qual chegou a dirigir a Divis«o de Prote­«o Social da Inf©ncia (DPSI) no Departamento 

Nacional da Crian­a (DNCr). Ap·s aposentado, trabalhou ainda para a Funda­«o Get¼lio 

Vargas (FGV) e a servi­o das Organiza­»es das Na­»es Unidas (ONU).  

Comp¹s entidades como a Associa­«o Brasileira de Educa­«o (ABE), na qual atuou 

ativamente como presidente da Se­«o de Educa­«o F²sica e Higiene, membro do Conselho 

Diretor por longos anos, al®m de ter presidido a pr·pria institui­«o por duas vezes, entre 

outubro de 1929 e janeiro de 1930 e, novamente, em 1934. Nela, colaborou em diversas 

discuss»es, na organiza­«o de cursos para professores de ensino prim§rio, simp·sios e 

 
2 Os artigos que me refiro são: SANTOS, Daise Silva; MIGNOT, Ana Chrystina; PERDOMO, Selma Barboza. 

À Beira do Cais: um divulgador das ideias de Édouard Claparède em Minas Gerais. Educação Em 

Revista, 37(1), 2021. Disponível em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/24999; 

PERDOMO, Selma Barboza., MIGNOT, Ana  Chrystina; SANTOS, Daise Silva. Do lado de cá do Atlântico: um 

discípulo polonês de Édouard Claparède. Educação, 47(1), e43/ 1ï23, 2022.  Disponível em:h 

https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/48284  

https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/24999
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/48284
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confer°ncias, algumas das quais foram publicadas, al®m de destacadas participa­»es nas 

Confer°ncias Nacionais de Educa­«o (CNE) promovidas pela ABE. Nos anos 1950, foi s·cio 

fundador da Associa­«o de Pais e Amigos Excepcionais (APAE), na qual colaborou 

ativamente.  

Durante sua vida p¼blica produziu um grande n¼mero de trabalhos. Entre suas 

produ­»es de maior destaque est«o: Orienta­«o da escola ativa nos Estados Unidos (1929); A 

administra­«o federal nos Estados Unidos (1942); Assist°ncia  ̈Inf©ncia: a experi°ncia 

inglesa e suas li­»es (1952); Em busca da claridade (1960). Em grande parte dessas obras, 

tratou da educa­«o, administra­«o p¼blica e assist°ncia ¨ inf©ncia. Sobre a educa­«o, o 

intelectual demonstrava interesse por diversas tem§ticas, como a educa­«o dos chamados 

excepcionais, o ensino cient²fico, a forma­«o de professores, a escola ativa nos EUA, entre 

outros assuntos. 

Diante da aus°ncia de informa­»es mais detalhadas, logo que iniciada a pesquisa, 

busquei em diversos reposit·rios e sites de busca de artigos acad°micos por trabalhos que 

houvessem investigado Gustavo Lessa. Tendo em vista sua atua­«o e participa­«o em 

importantes discuss»es, esperava encontrar um significativo n¼mero de estudos sobre ele, 

entretanto, os resultados demonstraram que ele foi citado por muitos pesquisadores, os quais 

apresento a seguir; por®m, nenhum deles se deteve na figura desse intelectual. Assim, 

constatei que a aus°ncia de produ­«o que tratasse especificamente dele configurava-se em 

uma lacuna na historiografia da educa­«o.  

Al®m do j§ referido artigo de Ruchat (2008), ao longo da pesquisa outros trabalhos 

que fizeram men­«o a Gustavo Lessa foram identificados. Entre eles, destaca-se o livro 

Gustavo Lessa, grande vida-exemplo (1973), de Marcelo Silva J¼nior, que re¼ne produ­»es 

do intelectual e uma s²ntese de sua autobiografia. Outros estudos foram igualmente relevantes 

e demonstraram as atua­»es do intelectual que mais lhe conferiram visibilidade na sa¼de e na 

educa­«o. 

Dentre os que tratam da atua­«o de Gustavo Lessa na sa¼de, destaco a disserta­«o de 

Lima (1994) ï Trabalhadores de sa¼de (1900-1920): contribui­«o para a sua hist·ria ï que 

analisa mudan­as no cen§rio sanit§rio e menciona Lessa como integrante do grupo ñjovens 

turcosò. O artigo de Batista e Ferreira (2021) ï Como se tornar um bolsista da Funda­«o 

Rockefeller: trajet·rias de m®dicos do Instituto Oswaldo Cruz em forma­«o na Universidade 

Johns Hopkins (1919-1924) ï tamb®m cita Lessa, destacando sua indica­«o para estudar na 

Universidade Johns Hopkins em 1921 e o impedimento que teve para realizar a viagem, a 

qual s· ocorreu em 1923.  
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Localizei estudos que citam o intelectual por sua atua­«o na educa­«o e outras 

viagens, como a tese de Cardoso (2015) ï ñViajar ® ser autor de muitas hist·riasò: 

experi°ncias de forma­«o e narrativas educacionais de professores brasileiros em viagem aos 

Estados Unidos (1929-1935) ï que apresenta uma viagem planejada para ocorrer sob a 

coordena­«o de Gustavo Lessa em 1932. O estudo aborda aspectos biogr§ficos do intelectual, 

bem como informa­»es sobre as raz»es e o financiamento da viagem que seria coordenada por 

ele. Desse modo, al®m de contribuir com informa­»es, esse trabalho trouxe ¨ tona diversas 

fontes importantes para minha investiga­«o.  

Na tese Por uma nova cultura pedag·gica: pr§ticas de ensino como eixo da forma­«o 

de professores prim§rios do Instituto de Educa­«o do Rio de Janeiro (1932-1937), Pinto 

(2006) faz refer°ncia aos cargos de professor de Educa­«o Comparada (EC) no Instituto de 

Educa­«o e de Diretor do IPE, assumidos por Gustavo Lessa durante a administra­«o de 

An²sio Teixeira na Diretoria de Instru­«o P¼blica do Distrito Federal. Destaca a rela­«o entre 

os intelectuais da educa­«o que compunham o corpo docente do Instituto no per²odo e que, 

em 1935, renunciaram conjuntamente aos seus cargos na administra­«o p¼blica em 

solidariedade a An²sio Teixeira, entre eles, encontrava-se Lessa.  

Ainda no que diz respeito ¨ atividade como professor de EC, no texto O significado 

curricular da educa­«o comparada, Cervi (1986) menciona Gustavo Lessa ao apontar que 

essa disciplina foi ratificada como exig°ncia curricular na Se­«o de Pedagogia da Faculdade 

Nacional de Filosofia, em 1939, e que as aulas foram delegadas ao intelectual. Afirma ainda 

que, nessa fase de expans«o do ensino de EC, o nome de Lessa, assim como o de outros 

educadores, como Carneiro Le«o, Fernando de Azevedo e An²sio Teixeira, apresentou grande 

import©ncia.  

Outras atua­»es na educa­«o possibilitaram que o intelectual fosse lembrado, como em 

estudos sobre a Caldeme. No artigo Dois manuais de hist·ria para professores: hist·rias de 

sua produ­«o Educa­«o e Pesquisa, ao tratar a Campanha, Munakata (2004) restringe-se a 

fazer uma apresenta­«o sint®tica de Gustavo Lessa em nota de rodap®, e relaciona sua atua­«o 

no programa ¨ sua proximidade com An²sio Teixeira. Utilizando como fontes a 

correspond°ncia de Lessa com outros intelectuais e os documentos da Caldeme, destaca 

alguns pontos de vista do educador sobre os manuais destinados aos professores e, 

consequentemente, a maneira como concebia os docentes. A disserta­«o de Costa (2007) ï A 

voz do Mestre: trajet·ria intelectual de Carlos Delgado de Carvalho ï tamb®m utiliza como 

fonte a correspond°ncia de Gustavo Lessa referente ¨ sua atua­«o na Caldeme, todavia, sem 

tratar o educador propriamente. 

https://www.scielo.br/j/er/a/ZHw5TdmWPmDy45FR9jW8sjn/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/er/a/ZHw5TdmWPmDy45FR9jW8sjn/?lang=pt
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Se a atua­«o junto a An²sio Teixeira confere ao intelectual Gustavo Lessa um lugar na 

Hist·ria da Educa­«o, sua participa­«o na ABE tamb®m n«o passou despercebida para os 

autores que estudaram a institui­«o. Na pesquisa desenvolvida por Linhales (2009), publicada 

no livro A escola e o esporte: uma hist·ria de pr§ticas culturais, s«o feitas refer°ncias ̈ 

atua­«o de Gustavo Lessa na presid°ncia da Se­«o de Educa­«o F²sica e Higiene (SEPH) da 

ABE, entre 1929 e 1930. Os trabalhos desenvolvidos pelo intelectual nessa se­«o da ABE 

aparentemente foram um destaque importante em sua trajet·ria, tendo em vista que outros 

estudos tamb®m fazem refer°ncias a ele por conta disso, como na disserta­«o de Burlamaqui 

(2013) ï A Divulga­«o Cient²fica na Associa­«o Brasileira de Educa­«o: o caso da Se­«o de 

Higiene (1924 - 1932) ï que busca analisar as a­»es em divulga­«o cient²fica realizadas pela 

ABE no per²odo de 1924 a 1932, em especial os conte¼dos veiculados por essa se­«o, 

perpassando pelo per²odo sob sua presid°ncia.   

Outros trabalhos, ao tratarem de Helena Antipoff, tamb®m fizeram men­»es a Gustavo 

Lessa, como o livro de Campos (2012) ï Helena Antipoff, psic·loga e educadora: uma 

biografia intelectual ï no qual a autora afirma a participa­«o de Gustavo Lessa na mudan­a 

da educadora para o Rio de Janeiro, nos anos 1940, e o apresenta em uma nota de rodap®, 

referenciando o texto de Munakata (2004) sobre a atua­«o dele na Caldeme. Campos (2012), 

por sua vez, serviu de refer°ncia para a nota que Martine Ruchat (2010) elaborou sobre 

Gustavo Lessa em £douard Clapar¯de e H®l¯ne Antipoff: correspondance (1914-1914), obra 

na qual organizou as cartas trocadas entre o educador su²­o e Antipoff. Nesse livro, por sua 

vez, encontrei cartas nas quais Gustavo Lessa foi citado pelos dois educadores estrangeiros, 

que s«o utilizadas como fonte na presente investiga­«o. 

Do mesmo modo, a tese de Rafante (2011) ï Helena Antipoff, as Sociedades 

Pestalozzi e a educa­«o especial no Brasil ï colabora nesta investiga­«o ao apontar mais uma 

vez Gustavo Lessa como o respons§vel pelo contrato de Helena Antipoff no DNCr, em 1944. 

Rafante (2011) se preocupou em tecer maiores considera­»es sobre quem era o intelectual a 

partir do trabalho de Silva J¼nior (1973). Apresentou as impress»es dele ap·s visitar, em 

1942, as obras realizadas pela educadora e seus colaboradores na Sociedade Pestalozzi de 

Minas Gerais e, posteriormente, publicou no Boletim do DNCr. Ademais, indicou outras 

contribui­»es de Lessa para a educa­«o especial, como sua atua­«o na Campanha Nacional de 

Educa­«o e Reabilita­«o de Deficientes Mentais (CADEME) e na inclus«o da educa­«o dos 

excepcionais no anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) redigido pela ABE.  

Diante do exposto, ® poss²vel notar que, apesar de nenhum trabalho se concentrar no 

educador propriamente, algumas vezes sua atua­«o e redes fizeram com que alguns 
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pesquisadores da Hist·ria da Educa­«o passassem por seu nome, entretanto, n«o chamou a 

aten­«o destes o suficiente para que se interessassem por um estudo mais detido sobre ele. 

Considerando essa lacuna, proponho-me a estudar a trajet·ria de Gustavo Lessa no que 

concerne a sua busca por conhecer e divulgar ideias, modelos e projetos estrangeiros no 

Brasil, pois compreendo que a pesquisa colabora com o avan­o das discuss»es no campo da 

Educa­«o e, mais especificamente, para os estudos na historiografia da educa­«o. 

Ao contrário de outros sujeitos que estiveram envolvidos em projetos educacionais de 

inspiração escolanovista, e que já foram bastante estudados, como o caso de Anísio Teixeira, 

Fernando de Azevedo e Lourenço Filho, Gustavo Lessa não foi signatário do Manifesto dos 

Pioneiros da Educação Nova. Contudo, atuou ativamente nas discussões e nos projetos 

reformistas que foram colocados em curso no Brasil inspirados nos ideais da Educação 

Nova. Desse modo, entendo que pesquisar a ação e o pensamento do intelectual enriquece os 

debates sobre o movimento da Educação Nova no Brasil, abrangendo diferenças existentes 

dentro do grupo  que integrava a ABE. Além disso, considero que tratar a trajetória desse 

intelectual, mapear suas viagens, conhecer suas ideias e relações com outros sujeitos, bem 

como os modos de divulgação e implementação de projetos no decorrer da atuação pública, 

são questões que merecem ainda ser estudadas. 

Considerando o exposto, essa investiga­«o gira em torno da seguinte quest«o: de que 

maneira Gustavo Lessa contribuiu para o interc©mbio de ideias pedag·gicas? Uma s®rie de 

outras problematiza­»es desdobraram-se a partir dessa pergunta: Quais foram os projetos e 

pensamentos privilegiados, apresentados, defendidos e adotados por ele em seus trabalhos e 

discursos? Como esse sujeito conheceu, se apropriou e colaborou com a divulga­«o de ideias 

estrangeiras no Brasil? Como as redes constitu²das ao longo de sua carreira foram mobilizadas 

em favor de seus projetos? 

A princ²pio, adotava um recorte temporal entre 1929 e 1937, contudo, ao longo da 

pesquisa ampliei meu interesse para outras atividades desenvolvidas pelo intelectual, o que 

levou tamb®m ¨ amplia­«o do recorte temporal de modo a abranger o per²odo entre 1923 e 

1962, que marcam, respectivamente, sua partida na primeira viagem aos Estados Unidos e a 

conclus«o da autobiografia que distribuiu pouco antes de morrer.   

Esta investiga­«o se insere no campo da Hist·ria da Educa­«o, portanto, cabe 

considerar que ño conhecimento hist·rico ® indireto, indici§rio, conjeturalò (Ginzburg, 1989, 

p. 157), ou seja, o que apreendemos do passado se d§ por meio de vest²gios que resistiram ao 

tempo, considerados por mim como fontes hist·ricas. Portanto, opero com Ginzburg (1989) e 

seu m®todo indici§rio, o qual prop»e que o historiador esteja atento aos detalhes considerados 
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secund§rios e negligenci§veis por oferecerem pistas para a compreens«o de determinado 

tempo e sociedade, afinal ñse a realidade ® opaca, existem zonas privilegiadas ï sinais, 

ind²cios ï que permitem decifr§-laò (Ginzburg, 1989, p. 177).  

Na aus°ncia de um arquivo pessoal do intelectual investigado, busquei reunir vest²gios 

para a pesquisa considerando ñtudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar para 

fabricar o seu mel, na falta das flores habituaisò (Febvre, 1953, p. 428 apud Le Goff, 2013, p. 

490). Inicialmente, a tarefa de levantar fontes foi desafiadora, pois encontravam-se dispersas e 

exigiram pesquisas presenciais em acervos como da Biblioteca Nacional, do Arquivo 

Nacional, da Funda­«o Casa de Rui Barbosa, do Centro de Pesquisa e Documenta­«o de 

Hist·ria Contempor©nea do Brasil (CPDOC) e da ABE. No entanto, com o fechamento das 

institui­»es devido ¨ pandemia, contei com a colabora­«o de institui­»es e dos recursos 

tecnol·gicos, que permitiram a aquisi­«o e digitaliza­«o de materiais. Acervos como o da 

Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional, o Reposit·rio Institucional da 

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e o CPDOC foram fundamentais nesse 

processo, viabilizando o acesso remoto a documentos por meio da digitaliza­«o, sistemas de 

busca, o trabalho de arquivistas e colaboradores. Materiais tamb®m foram disponibilizados 

pelo Centro de Documenta­«o e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHA), na Biblioteca Digital 

HathiTrust3, pela Funda­«o Rockefeller e pela Library Brookings.  

Por fim, reuni significativa quantidade e variedade de fontes como documentos 

(auto)biogr§ficos, livros, peri·dicos, correspond°ncias, documentos oficiais, entre outros. Isso 

acarretou, entretanto, outras dificuldades ao demandarem muita organiza­«o, leitura e 

opera­»es metodol·gicas distintas para o trabalho com essas fontes.    

No sentido de interpretar esses materiais, considerei a perspectiva de 

documento/monumento desenvolvida por Le Goff (2013), na qual os documentos n«o s«o 

neutros, mas produtos da sociedade e das rela­»es de poder em que foram produzidos e nas 

®pocas que o preservaram. Como tal, considero que devem ser submetidos a cr²tica pelo 

historiador e por isso busquei analisar esses documentos como monumentos, ou seja, 

evidenciando suas condi­»es de produ­«o e refletindo sobre em que medida foram 

instrumento de poder (Le Goff, 2013). Em conformidade com as li­»es de Prost (2019), 

debrucei-me sobre esses documentos com quest»es pr·prias do meu tempo e nunca ing°nuas, 

 
3 Esta biblioteca surgiu através da parceria de instituições norte-americanas e disponibiliza hoje mais de dezoito 

milhões de itens digitalizados, tornando materiais acessíveis à distância, de forma mais rápida e gratuita, além de 

colaborar nas investigações de pesquisadores de todo o mundo, contribui também para a preservação desses 

materiais. 
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empregando constantemente o esfor­o de historiadora de levar as coisas silenciosas a se 

expressarem e a exprimirem ño que s«o incapazes de dizer sobre si mesmas e a respeito dos 

homens e das sociedades que as produziramò (Febvre, 1953, p. 428 apud Prost, 2019, p. 77).  

Considero que as quest»es mobilizadas nesta investiga­«o s«o pr·prias do tempo em 

que foram formuladas, afinal, s«o resultados de uma sociedade e das pessoas que as elaboram, 

portanto, determinadas pelas rela­»es de poder, aceitabilidade e raz»es pessoais (Prost, 2019). 

Prost (2019) afirma ainda que as quest»es mais leg²timas s«o as que fazem ñavan­arò a 

hist·ria, e uma maneira de acontecer isso ® preencher lacunas do nosso conhecimento, al®m 

do que, essas devem estar inseridas em uma rede de outras quest»es ñparalelas e 

complementares, acompanhadas por respostas poss²veis, cuja escolha depender§ do trabalho 

efetuado sobre os documentos. A quest«o hist·rica ®, assim, aquela que se conv®m chamar, 

efetivamente, uma teoriaò (Prost, 2019, p. 80).  

Esse processo de legitimidade das quest»es explica a constru­«o do meu objeto de 

pesquisa, afinal, realizo uma pesquisa de car§ter biogr§fico, sendo que apenas recentemente as 

biografias voltaram a ser do interesse dos historiadores, recuperando o status cient²fico (Prost, 

2019). Embora nunca tenham deixado de interessar ao grande p¼blico, entre os anos 1950 e 

1970, esse g°nero perdeu a legitimidade no campo da Hist·ria, tendo em vista que os 

historiadores do Annales privilegiavam analisar as grandes estruturas por m®todos 

quantitativos e os aspectos gerais econ¹micos e sociais, ou seja, o coletivo em detrimento do 

individual e do singular (Prost, 2019; Burke, 2010). Assim, o interesse pelas biografias, a 

partir da d®cada de 1980, estaria relacionado com a renova­«o historiogr§fica que deu espa­o 

para o indiv²duo e as mudan­as nas disciplinas acad°micas ocasionadas pela crise de grandes 

paradigmas, que questionou conceitos totalizantes e categorias pr®-determinadas, al®m de 

favorecer a experi°ncia (Borges, 2008). Desse modo, meu objeto de pesquisa ® pensado a 

partir de quest»es que desfrutam hoje de certa legitimidade cient²fica, justificadas pelos 

ñavan­osò que proporcionam ao campo, ¨ medida em que busca preencher uma lacuna como, 

por exemplo, a atua­«o de um sujeito ainda n«o estudado. Al®m da sua rela­«o com uma s®rie 

de outras quest»es que embasam o trabalho investigativo, pois est§ relacionada com minha 

inser­«o em um determinado programa de p·s-gradua­«o (ProPEd/UERJ), de uma linha e 

grupo de pesquisa.  

Portanto, compreendo que as escolhas por mim realizadas estão relacionadas também 

com o fato de integrar o grupo de pesquisa coordenado pela professora Ana Chrystina Mignot, 

minha orientadora, que possui larga produção no campo e há muitos anos desenvolve projetos 

e orienta outros trabalhos relacionados a história de vida e circulação de sujeitos, ideias e 
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objetos educacionais. Estabeleço diálogos com muitos dos trabalhos desenvolvidos no interior 

do grupo, entre esses destaco: a dissertação de Patrícia Coelho, A voz do Mestre: trajetória 

intelectual de Carlos Delgado de Carvalho, defendida em 2007; a tese de Inês de Almeida 

Rocha, Canções de amigo: redes de sociabilidade na correspondência de Liddy Chiaffarelli 

Mignone para Mário de Andrade, defendida em 2012; a tese de Sara Raphaela Machado de 

Amorim, Viagem como missão: intercâmbio pedagógico do educador Nestor dos Santos Lima 

(1913-1923), defendida em 2017; a tese de Leila de Macedo Varela Blanco, Travessias e 

ancoradouros: viagens de Sarah Couto Cesar e a constituição do campo da Educação 

Especial Brasileira, defendida em 2020.  

Cabe destacar tamb®m que, como base te·rica para estudar a trajet·ria de Gustavo 

Lessa, colaboram com meu estudo as reflex»es de alguns autores como Bourdieu (2006), 

Dosse (2015), Lejeune (2008), Malcolm (2012). Esses s«o mobilizados para pensar as 

particularidades, os desafios e as limita­»es da produ­«o biogr§fica, de modo a n«o incidir em 

alguns erros comuns e, ao mesmo tempo, analisar a produ­«o da mem·ria do intelectual aqui 

investigado. Em seu estudo, Bourdieu (2006) apresenta cr²ticas ¨ ilus«o biogr§fica que ® 

considerar a vida como um relato totalmente coerente e com sentido. Da mesma maneira, 

Dosse (2015) me permite entender que ao bi·grafo cumpre ñfazer escolhas dr§sticas e 

dolorosas, aceitar as falhas, as lacunas na documenta­«o, e preench°-las com dedu­«o l·gica 

ou imagina­«o; ® o espa­o sonhado da inven­«o, da fic­«oò (Dosse, 2015, p. 16, grifos do 

autor). Malcom (2012), por sua vez, colabora nas reflex»es sobre o trabalho dos bi·grafos na 

escrita de uma vida que se distingue da vivida pelo biografado, al®m de pensar a rela­«o desse 

com os leitores e familiares do biografado. No mesmo sentido, emprego a no­«o de pacto 

autobiogr§fico elaborada por Lejeune (2008) para pensar a rela­«o do leitor diante da 

autobiografia.  

Assim, em conformidade com Albuquerque J¼nior (2019), te­o tamb®m considera­»es 

sobre a escrita biogr§fica, considerando que a vida ® diferente da forma narrativa, cabendo, 

portanto, ao historiador a tarefa de fabricar narrativas e acontecimentos do passado e, assim 

sendo, sua escrita torna-se uma atividade de atribui­«o de sentido aos eventos passados. Ou 

seja, a hist·ria de uma vida ® produzida pelo bi·grafo, mas n«o ® a vida em si que o 

biografado viveu, pois essa ® incapaz de recuperar-se. 

Para investigar a produ­«o da mem·ria do intelectual, conto com conceitua­»es como 

a de Candau (2018), que compreende a mem·ria a partir de tr°s defini­»es: a primeira ® a 

protomem·ria, que ® a capacidade humana, uma fun­«o cognitiva, que ® incorporada, 

involunt§ria; h§ tamb®m a mem·ria que ® a recorda­«o ou reconhecimento de lembran­as de 
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modo volunt§rio ou n«o; e, por ¼ltimo, h§ ainda a metamem·ria, que ® a representa­«o que 

fazemos da mem·ria. Considero tamb®m que a mem·ria ® sempre um enquadramento, sendo 

a ideia de recupera­«o total dos acontecimentos do passado insustent§vel (Candau, 2018). 

Essa no­«o de mem·ria me permite pensar o que ® guardado, descartado, esquecido, como no 

caso do intelectual estudado e de muitos documentos n«o encontrados e que provavelmente se 

perderam.  

Sob essa perspectiva, estabele­o di§logos com outros autores considerando as 

constantes ressignifica­»es (Samuel, 2012), sele­»es e silenciamentos (Pollak, 1989) que as 

mem·rias est«o submetidas, al®m de refletir sobre a rela­«o dessas na cria­«o da identidade 

(Candau, 2018; Kotre, 1997) e como os registros dessas v°m se modificando ao longo dos 

anos conforme novas tecnologias v«o surgindo como ñaux²lio externoò a nossa mente (Kotre, 

1997).     

Por sua vez, com a finalidade de investigar as travessias realizadas e coordenadas pelo 

intelectual, busco dialogar tamb®m com alguns estudos apresentados no livro Viagens 

Pedag·gicas, organizado por Mignot e Gondra (2007). Os autores afirmam que os 

significados das viagens s«o alterados ao longo do tempo e que, como mencionado 

anteriormente, durante os s®culos XIX e XX, as viagens foram utilizadas como estrat®gia na 

circula­«o de modelos e sujeitos (Mignot e Gondra, 2007). Al®m dessas importantes 

considera­»es, a obra apresenta diversos estudos de viagens e viajantes que representam 

contribui­»es para o estudo dessas experi°ncias. Outras produ­»es como de Mignot (2007; 

2017a; 2017b; 2019) e Mignot e Silva (2011) tamb®m me ajudam a entender e operar as 

viagens enquanto objeto de estudo, considerando sujeitos, contextos, motiva­»es, finalidades 

e repercuss»es. 

Lawn (2014) afirma que a historiografia da educa­«o n«o tem tratado de maneira 

significativa as conex»es transfronteiri­as ou internacionais, um problema relacionado ao 

chamado ñnacionalismo metodol·gicoò, ñno qual o Estado na­«o e suas fronteiras s«o tratados 

como 'naturais' e como a unidade de an§lise apropriadaò (Lawn, 2014, p. 132). Desse modo, 

considera que essa tem ñtratado seu objeto de estudo como naturalmente nacional, como se 

tivesse fronteiras imperme§veis, institui­»es comuns, lugares distintos e objetos nativosò 

(Lawn, 2014, p. 132). 

 
Nossos objetos de   estudo   existem   apenas   dentro   dessa   moldura - se tratamos 

de viajantes, eles partem e retornam; se nos referimos a funda­»es, estas n«o s«o 

importantes e s«o tidas como atores menores; se o foco ® a ci°ncia ou a pr§tica, esta 

® nacional, cultural ou tradicional. Nosso objeto ® vertical, periodizado, 
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hierarquizado, institucional. Se for de alguma forma vis²vel, a complexidade ® 

exclu²da (Lawn, 2014, p. 137). 

 

Diante disso, para pensar a circula­«o de ideias e sujeitos, busco trabalhar com uma 

abordagem Transnacional em Hist·ria da Educa­«o. Segundo Eugenia Rold§n Vera e 

Eckhardt Fuchs (2021), ela permitiu nos ¼ltimos anos ñdescrever fen¹menos que 

transcenderam a escala nacional, ainda que n«o tenham sido percebidos como transnacionais 

por aqueles que o experimentaramò (Vera e Fuchs, 2021, p.6). Tem como preocupa­«o ña 

interpreta­«o da hist·ria em termos de movimento, refluxo e circula­«oò4 (Ossenbach e Del 

Pozo, 2011, p. 581).   

Pensar sob essa ·tica exige, portanto, desnaturalizar a ideia de na­«o, fronteira e 

territ·rio. Para isso, lan­o m«o da no­«o de ñcomunidade imaginadaò, conforme desenvolvido 

por Benedict Anderson (2008), ao pensar o surgimento dos Estados-Nacionais como ñuma 

nova maneira de unir significativamente a fraternidade, o poder e o tempoò com o decl²nio de 

tr°s convic­»es5 (Anderson, 2008, p. 70). Ao denominar ñcomunidade imaginadaò, o 

historiador refere-se a um grupo que partilha signos, pr§tica e/ou concep­»es comuns, e, 

mesmo aqueles que nunca se conheceram, possuem um v²nculo imagin§rio, identificando-se 

entre si. Desse modo, concebe a na­«o como uma constru­«o, uma comunidade pol²tica 

imaginada, t«o limitada - pela exist°ncia de fronteiras definidas ï quanto soberana - pois seu 

surgimento se deu quando o Iluminismo destituiu a legitimidade dos reinos din§sticos e dos 

ordenamentos divinos. S«o ñimaginadas como comunidade na medida em que, 

independentemente das hierarquias e desigualdades efetivamente existentes, elas sempre 

concebem como estruturas de camaradagem horizontal. Estabelece-se a ideia de um ón·sô 

coletivo, irmanando rela­»es em tudo distintasò (Schwarcz, 2008, p. 12). 

Da mesma forma, o conceito de fronteira, criado pela associa­«o entre Estado, Na­«o e 

territ·rio, ® entendido ñcomo limite entre o ón·sô e o óelesô, barreira f²sica e simb·lica a 

separar os de dentro dos de foraò (Vidal, 2020a, p. 10). A naturaliza­«o do territ·rio confinou 

as sociedades em determinado espa­o e, assim, as fronteiras ñn«o apenas delimitariam o 

espa­o habitado pelos cidad«os, mas restringiriam os cidad«os ao espa­o do territ·rioò (Vidal, 

 
4 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñthe interpretation of history in terms of movement, ebb and circulationò. 

5 Para Anderson (2008), a possibilidade de imaginar a nação só emerge, no século XVIII, quando três 

concepções culturais perdem seu domínio sobre a mentalidade dos homens: a ideia de que determinada língua 

oferecia acesso a verdade por ser parte dessa e que gerou irmandades transcontinentais cristãs e outras religiões; 

a crença nos ordenamentos divinos que designavam os governantes, que determinava deveres, hierarquias e uma 

força centralizadora, pois o monarca era um elo de acesso a divindade; a concepção de tempo-realidade, na qual 

a história e a cosmologia se confundiam, levando a compreensão de que o mundo e os homens possuíam 

essencialmente uma origem em comum.  
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2020a, p. 10). Na perspectiva aqui adotada, o territ·rio ® algo din©mico, n«o apenas f²sico, ñ® 

integralmente espa­o-temporalò, constru²do pelas intera­»es que acontecem entre as pessoas, 

suas pr§ticas, e as ideias que circulam, misturam-se e coexistem (Massey, 2008 apud Vidal, 

2020a, p. 10). 

Assim, ño espa­o consiste em uma simultaneidade de hist·riasò e ñsem espa­o, n«o h§ 

multiplicidade e, sem multiplicidade, n«o existe espa­o. Multiplicidade e simultaneidade 

emergem, assim, das pr§ticas materiaisò (Massey, 2008 apud Vidal, 2020a, p. 10). Conforme 

Vidal (2020a), tal compreens«o para o campo da Hist·ria da Educa­«o ® fundamental, pois:  

 
[...] instiga, portanto, a considerar as pr§ticas, materializadas em sujeitos e artefatos, 

como condi­»es de multiplicidade e da simultaneidade de hist·rias em territ·rios. 

Nessa trama, toma pertin°ncia a abordagem da hist·ria transnacional da educa­«o, 

na medida em que ela guarda, no seu pr·prio nome, a remiss«o ¨ Na­«o e, por 

conseguinte, ¨ delimita­«o das fronteiras e ¨ territorializa­«o plana historicamente 

constitu²da. O primado ® epistemol·gico e se aplica tanto ¨ hist·ria quanto ¨ 

educa­«oò (Vidal, 2020a, p. 11). 

 

Importa a essa o fato de que tanto a Hist·ria, como disciplina acad°mica, como a 

escola, foram constitu²das no contexto de consolida­«o dos Estados-nacionais brasileiros e, 

como tal, pensadas atrav®s da l·gica de constru­«o de uma identidade nacional, conforme 

destaca Vidal (2020a, p. 11): ñSe o s®culo XIX viu nascer a hist·ria como ci°ncia, foi tamb®m 

considerado como o s®culo da escola. Inf©ncia, organiza­«o de sistemas educativos e 

obrigatoriedade escolar tornaram-se investimentos importantes na consolida­«o de Estados-

Na­«oò. 

Considerando que esta tese se debru­a sobre os interc©mbios realizados por Gustavo 

Lessa, que se valeu de recursos comparativos em seus trabalhos e no curso de Educa­«o 

Comparada que lecionou no Instituto de Educa­«o, tamb®m se faz imprescind²vel entender 

que ñolhar o estrangeiro para construir o nativo foi um expediente mobilizado por pol²ticos e 

educadoresò (Vidal, 2020a, p. 11). Como esse educador, outros aderiram ¨ compara­«o ñcomo 

m®todo que simultaneamente afirmava a singularidade de um pa²s e constitu²a os demais 

como alteridadeò (Vidal, 2020a, p. 11) e, a partir desse, propuseram pol²ticas, fizeram circular 

ideias e divulgaram os projetos educativos brasileiros no estrangeiro. Tendo em vista que, 

para os estudos comparativos, elementos como Na­«o, fronteiras e identidade foram 

ñconstrutos te·ricos necess§rios na configura­«o das narrativas hist·ricas, desenhando 

similaridades e diferen­asò (Vidal, 2020a, p. 11), corroboro com a afirma­«o de Vidal (2020a) 

de que uma hist·ria sobre a educa­«o nos s®culos XIX e XX: 
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[...] n«o pode se descurar de problematizar o efeito que a constitui­«o de um 

territ·rio como nacional e da delimita­«o de suas fronteiras tem produzido na 

elabora­«o de narrativas sobre o passado e o presente da escola e da escolariza­«o. 

Nesse processo, o recurso a uma hist·ria transnacional da educa­«o emerge como 

um lenitivo (Vidal, 2020a, p. 12). 

 

Desconsiderar isso leva a tend°ncia de ñnaturalizar o Estado-Na­«o, encapsulando as 

an§lises e obstaculizando a percep­«o de conex»es, contatos, tr©nsitos entre e atrav®s das 

fronteirasò (Rold§n Vera, 2013 apud Vidal, 2021, p. 02). Conforme Ossenbach e Del Pozo 

(2011, p. 581), a Hist·ria Transnacional ñexamina categorias e identidades, descobre redes 

unidas por la­os mais fortes do que a classe social ou ideologia e vincula narrativas e 

experi°ncias que transcendem o tempo e a localiza­«oò6. Para isso, busco dialogar tamb®m 

com os estudos de an§lise das redes sociais (ou Social Networks Analysis7), que compreendem 

as rela­»es sociais como: 

 

[...] uma rede de liga­»es (amizade, rela­»es econ¹micas, fluxos de informa­«o, 

entre outros) entre indiv²duos e organiza­»es, e, baseada nisso, identifica a estrutura 

da rede de v²nculos (seu grau de centralidade, densidade, media­«o) e os padr»es de 

rela­»es existentes entre os atores (proximidade, media­«o, conectividade, 

transitividade) (Vera e Fuchs, 2021, p. 18). 

 

Conforme Wellman (1985 apud Portugal, 2007), a an§lise de redes permite examinar a 

maneira que os indiv²duos s«o condicionados pelo tecido social no qual est«o envolvidos, bem 

como usam e modificam esses conforme seus interesses. Al®m do que: 

 

[...] os la­os s«o frequentemente assim®tricos, exibindo formas de hierarquia e 

rela­»es de poder, que n«o apenas revelam as estruturas de governabilidade das 

redes como indiciam os valores e o universo simb·lico que as transcendem, 

enraizando nos jogos pol²ticos, econ¹micos, culturais e sociais em contextos 

nacionais e transnacionais (Fuchs, 2007 apud Rabelo e Vidal, 2021, p.15). 

 

Tais an§lises interessam-se pelo estudo das rela­»es entre os sujeitos possibilitando 

evidenciar as teias formadas nas intera­»es entre eles. Assim, toma por objeto privilegiado as 

conex»es sociais quaisquer que sejam (parentesco, amizade, afinidade, entre outras), e, al®m 

 
6 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñexamines units that spill over and seep through national borders. It 

conceptualizes categories and identities, discovers networks united by bonds stronger than social class or 

ideology and links narratives and experiences that transcend time and locationò. 

7 Enquanto metodologia, a análise de redes (ou social network analysis) surgiu nos anos 1960 entre antropólogos 

e sociólogos, e vem sendo discutida no campo da História desde os anos 1980. Conforme Gil (2011), essa 

metodologia é uma importante aliada na investigação histórica e não se constitui como uma teoria, embora tenha 

implicações teóricas, o que exige do pesquisador alguns cuidados (Boissevain, 1979 apud Gil, 2011). Contudo, 

Portugal (2007, p. 8-9) discute essa como uma teoria sociol·gica por afirmar que ñestamos perante de um campo 

do conhecimento que está longe de ser apenas um método, um conjunto de técnicas sofisticadas para abordar a 

realidade social, como alguns pensamò. 
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de definir a qualidade dessas rela­»es, tamb®m indicam a sua intensidade e influ°ncias. Essas 

investiga­»es consideram que as estruturas sociais podem ser representadas como redes, ou 

seja, como conjuntos de n·s (elementos do sistema social, como indiv²duos ou grupos) e 

la­os/links (conex»es entre os n·s) que podem ser fracos ou fortes, levando-se em conta a 

proximidade dos membros da rede. 

Todavia, em minha tentativa de realizar uma an§lise de redes sociais (social network 

analysis) de Gustavo Lessa, confrontei-me com alguns obst§culos, j§ apontados por Gil 

(2011), quando afirma a impossibilidade de se aplicar essa metodologia para uma pesquisa 

hist·rica sem que exista uma quantidade de fontes homog°neas para um mesmo grupo ou 

exclusivamente preparadas para esse fim. Desse modo, semelhante ao autor, busquei ñaplic§-

la ao menos metaforicamente ou, como efetivamente fez Elizabeth Bott, utilizar o conceito 

sem valer-se de medi­»es precisas, na tentativa de avaliar o impacto dos la­os sociais na vida 

das pessoasò (Gil, 2011, p. 84). 

A aus°ncia de um arquivo pessoal de Lessa, por exemplo, n«o me permitiu acessar 

suas correspond°ncias, sendo necess§rio buscar nos arquivos de outros intelectuais ind²cios de 

suas rela­»es com esses. Essas fontes, n«o permitiram mapear e classificar com clareza suas 

intera­»es como pretendia de in²cio. Desse modo, elegi algumas de suas conex»es mais 

conhecidas, compreendidas por mim como la­os fortes que, inclusive, foram respons§veis 

pelas men­»es feitas a ele na Hist·ria da Educa­«o at® o momento, como ® o caso de An²sio 

Teixeira e Helena Antipoff. Tamb®m busquei compreender, mesmo que de maneira limitada, 

as rela­»es com intelectuais estrangeiros como Edouard Clapar®de e Stephen Duggan8. De 

todo modo, ao longo de todo o trabalho, a medida em que narro aspectos da vida de Lessa, 

muitos nomes aparecem. Na medida do poss²vel, busco evidenciar a complexa rede 

estabelecida por esse intelectual em seus muitos anos de atua­«o p¼blica. 

Compreendo que, a partir da teoria das redes, ® poss²vel investigar como essas 

rela­»es interferiram nos comportamentos e escolhas do grupo. Al®m disso, uma abordagem 

por meio da no­«o de redes possibilita a elabora­«o de uma Hist·ria Transnacional, ao superar 

as fronteiras geogr§ficas e repensar uma historiografia centrada no conceito de na­«o, 

enfatizando os agentes, intera­»es e desdobramentos nos contextos locais, nacionais e 

internacionais (Fuchs, 2007). 

 
8 Stephen Pierce Hayden Duggan (1870-1950) foi fundador e diretor do IIE entre 1919 e 1946. Atuou em outros 

organismos voltados para o incremento das relações internacionais e difusão da cultura norte-americana, 

tornando-se conhecido como ñap·stolo do internacionalismo nos Estados Unidos e no estrangeiroò (Ohles, 1978 

apud Gondra e Sily, 2013). 
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Nesse sentido, utilizo tamb®m os conceitos de representa­«o e apropria­«o, conforme 

desenvolvidos por Roger Chartier. Nessa perspectiva, as representa­»es podem ser 

compreendidas como esquemas intelectuais capazes de dar significado ao presente, interpretar 

o outro e o espa­o em que vivem (Chartier, 1990). Compartilhadas por determinado grupo 

social, buscam atender interesses espec²ficos, portanto, n«o s«o neutras e sempre aspiram  ̈

hegemonia. Desse modo, influenciam estrat®gias e pr§ticas que buscam se impor sobre outros, 

legitimando projetos reformadores ou justificando as escolhas e a­»es dos pr·prios 

indiv²duos. Segundo Chartier (1990), compreender como um grupo tenta afirmar sua vis«o de 

mundo, seus valores e seu dom²nio, ® t«o essencial quanto entender as din©micas econ¹micas, 

pois ambas refletem os mecanismos de imposi­«o no ©mbito social. Por sua vez, o conceito de 

apropria­«o refere-se aos modos como os grupos ressignificam a cultura. A partir desse, 

reconhece-se que os objetos culturais variam em seus significados e interpreta­»es, sendo 

constru²dos e reconstru²dos constantemente pelo p¼blico, portanto, n«o s«o determinados em 

si. Nesse sentido, considera-se que as condi­»es individuais tamb®m desempenham um papel 

relevante, podendo at® mesmo levar o p¼blico a transformar ou subverter os significados 

originais. 

Cabe ainda destacar que trabalho com o conceito de intelectual entendendo esse como 

possuidor de car§ter fluido, poliss°mico e de contornos mut§veis, que hist·rica e socialmente 

vem sendo reconstitu²dos continuamente, portanto, n«o permitindo uma conceitua­«o r²gida, 

conforme salienta Sirinelli (2003). Opto por operar com as acep­»es de intelectuais 

empregadas por esse mesmo autor, na qual h§ uma mais ampla, que os entende como 

criadores e mediadores culturais, e outra, mais estreita, baseada na no­«o de engajamento 

(Sirinelli, 2003). Nesse sentido, estabele­o di§logos com Gomes e Hansen (2016) no que se 

refere ao conceito de intelectual mediador, considerando que mesmo nas atividades de 

media­«o esses sujeitos tamb®m s«o criadores. 

Desse modo, penso Gustavo Lessa como um intelectual mediador, levando em conta 

circula­«o, comunica­«o, apropria­«o dos bens culturais e os fen¹menos de media­«o cultural 

observados nas diversas pr§ticas, nas fun­»es, nos produtos e nos modos de operar assumidos 

pelo educador em diferentes tempos e espa­os (Gomes e Hansen, 2016). A partir disso, busco 

ñfechar a lenteò como afirma Sirinelli (2003), para observar ainda esse e outros intelectuais 

sob a no­«o de engajamento, refletindo sobre a notoriedade e a especializa­«o que os 

conferiram legitimidade e privil®gios para intervirem nos debates p¼blicos educacionais de 

seu tempo. 
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Retomando ¨ interpreta­«o das fontes, ressalto tamb®m que para investigar a trajet·ria, 

a mem·ria, as viagens e as redes de Gustavo Lessa, utilizo de uma diversidade delas, o que 

exige a utiliza­«o de abordagens, m®todos e t®cnicas espec²ficas. Tendo em vista a 

predomin©ncia de fontes impressas, como livros e jornais, apesar das especificidades de cada 

uma, procurei considerar muito al®m do conte¼do veiculado, mas tamb®m a materialidade do 

documento, as inten­»es e os contextos de sua produ­«o e circula­«o. 

Entre os documentos, conto com um n¼mero significativo de correspond°ncia que 

Gustavo Lessa remeteu oficialmente em exerc²cio nos cargos que assumiu, ou em car§ter mais 

pessoal, para outros intelectuais como An²sio Teixeira e Helena Antipoff, bem como cartas de 

terceiros que fizeram men­«o a ele. Nesse caso, busquei analisar esses documentos enquanto 

tecnologia de poder, conhecimento, comunica­«o e mem·ria como proposto por Castillo 

G·mez (2002a; 2002b; 2005; 2014, 2020), que, enfoca esse g°nero em uma dimens«o 

hist·rica no per²odo que abrange entre o s®culo XVI e meados do s®culo XX, e me permite 

entender mais essa tipologia no tempo, as mudan­as que sofreu e como o papel que assumiu 

no ©mbito da cultura escrita desde o final do s®culo XIX. Nesse sentido, os estudos de Sierra 

Bl§s (2003, 2004, 2009), Mignot (2005), Malatian (2011) e Rocha (2012) tamb®m 

contribu²ram para a compreens«o das especificidades da escrita epistolar. 

Considero importante destacar que a investiga­«o e escrita para esta tese se iniciou 

ainda durante a pandemia de Covid-19 (2020-2023), portanto, enfrentei as dificuldades que 

afetaram todo o mundo no per²odo, que levaram as institui­»es de guarda a fecharem suas 

portas por longo tempo e, posteriormente, muitas ainda se mantiveram com seu 

funcionamento reduzido. Al®m disso, a aus°ncia de um acervo pessoal do intelectual, exigiu 

uma busca ampliada por arquivos de diferentes localiza­»es e a organiza­«o de documenta­«o 

completamente dispersa. Por conta disso, os acervos e as ferramentas digitais foram 

fundamentais, possibilitando a localiza­«o de muitos materiais e viabilizando a produ­«o 

desta pesquisa. Al®m disso, a digitaliza­«o de grande parte dos documentos facilitou e 

acelerou a leitura, embora exija cuidados metodol·gicos espec²ficos. Afinal ña tecnologia n«o 

® boa, nem m§ e tamb®m n«o ® neutraò (Kranzberg, 1986, p. 545-546 apud Lucchesi e 

Oliveira, 2024, p. 4).  

Tendo em vista a particularidade da utiliza­«o de fontes digitalizadas9, n«o posso 

deixar de trazer ¨ discuss«o os estudos das Humanidades Digitais10 e da Hist·ria Digital11. 

 
9 As fontes digitais podem ser caracterizadas por digitalizadas ou exclusivas (nativas digitais). As fontes 

digitalizadas s«o as que passaram por um processo de digitalização, mas que existem ou existiram em uma 

versão física, portanto, há uma remidiatização do documento original. Diferente das nativas digitais, que são 
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Portanto, considero reflex»es como de Lucchesi e Oliveira (2024, p. 3) quanto a ñdemanda 

gigantesca para realizarmos uma reflex«o mais detida sobre as tens»es metodol·gicas e 

epistemol·gicas das pr§ticas de pesquisas atuais, atravessadas pelas interfer°ncias e 

condicionamentos do componente digitalò. Portanto, conforme Brasil e Nascimento (2020), 

busco ñexplicitar o m®todo, as ferramentas tecnol·gicas utilizadas durante a pesquisa e sua 

experi°ncia no processo, para corroborar sua contextualiza­«o e interpreta­«o final das 

fontesò (Brasil; Nascimento, 2020, p. 213). 

Ao longo da escrita desta tese, confrontei-me com minhas pr·prias experi°ncias. 

Afinal, enquanto escrevia o cap²tulo no qual tratava das viagens do intelectual, encontrava-me 

imersa em uma viagem de estudo na qual realizava o per²odo de Doutorado Sandu²che12. Se, 

por um lado, essa experi°ncia em outro pa²s me proporcionou um olhar diferente sobre meu 

objeto de pesquisa, por outro, estudar os deslocamentos vividos por Gustavo Lessa tamb®m 

influenciou a forma como observei esse momento da minha vida acad°mica.  

Esta tese encontra-se estruturada em quatro cap²tulos. No primeiro, sob o t²tulo Arte de 

tecer uma vida: mem·rias e apagamentos, proponho recuperar alguns aspectos da trajet·ria 

de Gustavo Lessa e refletir sobre como sua mem·ria foi constitu²da e como se deu o processo 

do seu esquecimento. No segundo cap²tulo, intitulado Entre leituras e viagens: circula­«o 

transnacional na educa­«o, busco investigar as viagens de Gustavo Lessa ao exterior, tanto a 

que foi indicada para estudar quanto as que organizou, aquelas que, por alguma raz«o, n«o 

ocorreram e as que de fato vivenciou. Nas realizadas ï aos Estados Unidos (1923-1925; 1937-

1938) e  ̈Inglaterra (1943-1944) ï destaco os itiner§rios, as motiva­»es, os contextos, os 

sujeitos e as institui­»es envolvidas nessas experi°ncias. No cap²tulo terceiro, denominado 

ñOnde os la­os se atamò: encontros e conex»es, exploro a atua­«o de Gustavo Lessa na ABE 

e algumas redes que estabeleceu no ©mbito dessa institui­«o. No ¼ltimo cap²tulo, chamado 

Contribui­»es para a administra­«o p¼blica e na assist°ncia ¨ inf©ncia, analiso diversas 

atividades desenvolvidas por Gustavo Lessa que representaram contribui­»es para a 

 
documentos que surgiram já em formato digital, provenientes das mídias digitais, nos casos dos blogs e redes 

sociais, por exemplo, que não possuem outro suporte material (Almeida, 2022). 

10 Não há um consenso se as Humanidades Digitais consistiriam em um novo campo de conhecimento ou um 

conjunto de práticas de pesquisa (Castro, 2020), contudo, pode-se afirmar que seus estudos são transdisciplinares 

e abrangem investigações que visam compreender as transformações na utilização de tecnologias digitais e a 

adoção do digital como objeto de investigação no campo científico das humanidades.  

11 História Digital é uma abordagem que surgiu em meio ao diálogo da História com as Humanidades Digitais, 

visando produzir, divulgar e interpretar a História a partir de métodos e ferramentas digitais, além de refletir 

sobre os impactos do digital na sua escrita. 

12 Entre 01 de dezembro de 2023 e 31 de maio de 2024, realizei um período de Doutorado-Sanduiche na 

Universidade de Alcalá (Espanha) com financiamento Capes-Print. 
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administra­«o p¼blica e para a assist°ncia ¨ inf©ncia no Brasil, incluindo os cargos assumidos, 

os estudos, os projetos e as publica­»es.  

Deste modo, o estudo aqui desenvolvido, al®m de contribuir para a historiografia da 

educa­«o no que se refere s̈ discuss»es sobre a circula­«o e apropria­«o das ideias 

pedag·gicas, visa tamb®m colaborar com as vastas discuss»es existentes sobre o movimento 

da Educa­«o Nova no Brasil. A medida p»e em evid°ncia a heterogeneidade do grupo 

renovador brasileiro ao explorar a atua­«o e pensamento de Gustavo Lessa que, embora 

defensor das propostas escolanovistas, n«o foi signat§rio do Manifesto dos Pioneiros da 

Educa­«o Nova (1932). Do mesmo modo, oferece contribui­»es para a Hist·ria da Educa­«o 

Especial no Brasil, por tratar as atividades que o intelectual brasileiro desenvolveu em prol 

dos excepcionais, tanto na funda­«o da APAE, como na elabora­«o da legisla­«o e em 

iniciativas para forma­«o de professores.  
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CAPĉTULO I ï ARTE DE TECER UMA VIDA: MEMčRIAS E APAGAMENTOS 

 

 
[...] se a vida tem come­o, eu penso que nunca finda e a hist·ria que j§ passou, 

deveras acontecida, a gente lembra inventando. Inventa­«o n«o tem fimò (O voo da 

guar§ vermelha de Maria Val®ria Rezende).    

 

 

Na ep²grafe, retirada do livro O voo da guar§ vermelha, Maria Val®ria Rezende remete 

¨s reflex»es que tive ao longo da escrita deste cap²tulo no qual me debru­o sobre as mem·rias 

do intelectual Gustavo Lessa, buscando recuperar alguns aspectos e entender de que maneira 

foram constitu²das. Na escrita deste tamb®m foram imprescind²veis os di§logos com o 

historiador Durval Muniz Albuquerque J¼nior em seu livro O tecel«o dos tempos (2019), no 

qual faz uma s®rie de compara­»es entre o trabalho do historiador e do artes«o, e que me 

serviu de inspira­«o para o t²tulo do cap²tulo.  

Assim, ¨ medida que escrevia, refletia sobre as proximidades entre o trabalho de 

historiadores e artes«os, pois, segundo Albuquerque J¼nior (2019), 

 

O historiador ® um bricoleur que tem que dar forma a seus objetos a partir de cacos, 

de fragmentos, de restos, de rastros, de sinais. Para p¹r de p® seus sujeitos e seus 

objetos tem que ser especialista no uso da cola da imagina­«o hist·rica, tem que ser 

um ex²mio costureiro dos retalhos de tempos que tem em suas m«os, tem que ser um 

experimentado ventr²loquo para tentar falar por aqueles que as vozes j§ se calaram, 

tem que partilhar a habilidade da bordadeira para com as linhas coloridas da teoria e 

da metodologia conseguir dar forma a um desenho, a uma configura­«o do passado, 

ordenando o caos dos eventos que deixaram suas marcas em alguma forma de 

registro (Albuquerque J¼nior, 2019, p. 35). 

 

Conforme Albuquerque Jr. (2019), do mesmo modo que o artes«o, os historiadores 

ainda det°m o conhecimento de todas as etapas da atividade e um saber fazer nascido da 

pr§tica de frequentar os arquivos, de resumir os documentos e bibliografias e escrever. 

Transformam a mat®ria em arte, no caso, as suas fontes em narrativa hist·rica, utilizando 

como ferramentas a imagina­«o, a narra­«o e a metodologia, de maneira que d§ forma aos 

seus materiais ¨ medida que atribui sentidos ao passado.  

Entendo que, no caso das escritas biogr§ficas, a arte ® a de tecer uma vida, que 

conforme os dizeres de Maria Val®ria Rezende que abrem o cap²tulo, uma vida que n«o tem 

fim e cujas hist·rias passadas s«o sempre lembradas inventando. Isso porque compreendo que 

escrever sobre a trajet·ria de um sujeito exige do bi·grafo ren¼ncia ¨ ilus«o biogr§fica, a qual 

Bourdieu (2006) se refere, que nada mais ® do que considerar a vida como um relato 
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totalmente coerente e linear. Da mesma maneira, cumpre a esse aceitar as lacunas e preench°-

las com l·gica e imagina­«o, conforme afirma Dosse (2015).  

Portanto, a arte do bi·grafo n«o ® reproduzir com exatid«o, coer°ncia e perfei­«o uma 

vida, mas transformar seu material em obra. Para isso, ® preciso tecer com rigor e imagina­«o, 

fazendo uso das ferramentas de historiador. Desse modo, concordo com Albuquerque J¼nior 

(2019) ao afirmar que a vida ® diferente da forma narrativa que damos a ela, porque:  

 

[...] a verdade n«o existe anterior ¨ forma, a verdade n«o est§ no pr·prio objeto, no 

pr·prio passado, a verdade do passado se fabrica atrav®s da forma que damos a ele, 

por isso mesmo, a arte n«o se separa aqui de uma ambi­«o e de uma pretens«o 

cient²fica mas, ao contr§rio, ® dela insepar§vel. £ na arte de dar forma ao passado, de 

invent§-lo narrativamente, que suas verdades podem aparecer, se fazer vis²veis e 

diz²veis. Sem a reflex«o cr²tica sobre a arte narrativa n«o h§ ci°ncia poss²vel na 

historiografia (Albuquerque J¼nior, 2019, p. 15-16). 

 

Nessa perspectiva, o trabalho do historiador ® o de fabricar narrativas e interpretar 

acontecimentos. A historiografia ®, assim, uma atividade que atribui sentido aos eventos 

passados e, ao historiador, interessa menos a verdade do passado e mais a compreens«o do 

que tornou poss²vel essa verdade (Albuquerque J¼nior, 2019).  

Dessa maneira, quando se trata de hist·ria de vida, entendo que o que ® produzido pelo 

bi·grafo n«o ® a vida do biografado em si. Nem por isso a biografia perde seu valor e 

legitimidade, pois o historiador, ao biografar, como quando realiza qualquer produ­«o 

hist·rica de outro g°nero, n«o pode renunciar ¨s dimens»es cient²ficas, ¨ medida que opera 

com fontes e levanta quest»es, est§ embasado pelas teorias e metodologias.  

Segundo Malcolm (2012, p. 201), ño bi·grafo n«o se v° como algu®m que toma essa 

vida emprestada, mas como seu novo propriet§rio, com direito de escrever e sublinhar onde 

quiserò. A escrita biogr§fica assume, dessa maneira, entre outras limita­»es, a de n«o encerrar 

o objeto, por mais que busque dar conta do todo, ela n«o ® capaz de reproduzir o vivido, sua 

produ­«o ser§ sempre inacabada, incompleta. Sua atividade ® apenas de produzir sentido ao 

vivido, para isso faz uso dos recursos narrativos.   

 
[...] a historiografia ® produto de um trabalho, de um trabalho de atribui­«o de 

sentidos aos eventos, aos acontecimentos do passado. Concordo que o historiador 

exerce um trabalho de produ­«o do passado, que este fabrica como um artefato. 

Concordo que ele exerce um trabalho uma tarefa de produ­«o de vers»es para aquilo 

que passou, que produz sentido para os tempos, que d§ a eles exist°ncia e 

consist°ncia (Albuquerque J¼nior, 2019, p. 28) 

 

Borges (2018) corrobora com esse entendimento ao afirmar que, ao narrar 

acontecimentos de uma vida, ños fatos passam por uma sele­«o permanente, pois n«o h§ outra 
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forma para narrar uma vida a n«o ser selecionando o que nos parece significativo. Essa 

escolha [...] j§ ® uma certa forma de interpreta­«o, ou seja, uma atribui­«o de sentidoò 

(Borges, 2018, p. 220, grifos do autor). Considera ainda que: 

 
N«o se pode ter a pretens«o de esclarecer o mist®rio de uma vida somente a partir de 

fatos e achados concretos; ® significativo n«o s· o que se encontrou documentado, 

mas as incertezas intu²das, as possibilidades perdidas etc. A sensibilidade e a 

intui­«o do historiador s«o importantes a fim de aproveitar aus°ncias e vazios com 

os quais ele depara em seu trabalho de pesquisa para tamb®m interpret§-los (Borges, 

2018, p. 221, grifos do autor). 

 

Portanto, neste cap²tulo, me debru­o sobre aspectos da biografia e busco investigar 

como foram constitu²das as mem·rias desse intelectual que se encontra praticamente 

esquecido pela historiografia da educa­«o. Para tal, privilegio como fontes a autobiografia do 

educador intitulada ñAo fim de uma obscura mas acidentada carreiraò, o livro Gustavo Lessa, 

grande vida-exemplo (1973) e registros de homenagens p·stumas. Ao longo do texto, trago 

discuss»es imprescind²veis a respeito de (auto)biografias e mem·rias a fim de problematizar a 

constru­«o dessas. 

No decorrer da investiga­«o, busco tamb®m abordar aspectos do tempo e 

materialidade dos documentos, por entender esses como produtos das sociedades nas quais 

foram fabricados (Le Goff, 2013), e considero o suporte nos quais circularam as mem·rias do 

intelectual como meio de compreens«o de seu conte¼do (Chartier, 1998). 

 

1.1.ñAo fim de uma obscura mas acidentada carreiraò: defesa e eternidade  

 

 

[...] somos mem·rias vivas na vida de nossos filhos, c¹njuges, ex-amores, amigos, 

irm«os. E mesmo que o tempo nos leve, daqui seremos eternamente lembrados por 

aqueles que um dia nos amaram (Ad®lia Prado). 

 

Conforme o trecho do texto acima, atribu²do a Ad®lia Prado, no qual tece 

considera­»es de que mesmo ap·s a morte, as mem·rias de algo ou algu®m seriam 

continuamente reconstitu²das por aqueles que ainda vivem. Reflex«o semelhante ® produzida 

por Borges (2018, p. 221) ao dizer que:  

 
E pode a morte ser considerada um final? Jos® Luiz Borges disse: ñUm homem n«o 

est§ verdadeiramente morto a n«o ser quando morra o ¼ltimo que lhe conheceuò A 

mem·ria familiar pode (ou n«o?) ser fundamental; quanto ¨ mem·ria que faz parte 

do dom²nio p¼blico, n«o h§ d¼vida sobre sua import©ncia para o trabalho do 

historiador. 
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Dessa maneira, sabe-se que a vida de algu®m pode ser lembrada muito depois de sua 

morte, mesmo que essa mem·ria seja constantemente reconfigurada, afinal, conforme Samuel 

(2012): 

 
[...] a mem·ria ® historicamente condicionada, mudando de cor e forma de acordo 

com o que emerge no momento; de modo que, longe de ser transmitida pelo modo 

intemporal da ótradi­«oô, ela ® progressivamente alterada de gera­«o em gera­«o. Ela 

porta a marca da experi°ncia, por maiores media­»es que esta tenha sofrido. Tem, 

estampadas, as paix»es dominantes em seu tempo. Como a hist·ria, a mem·ria ® 

inerentemente revisionista, e nunca ® t«o camale¹nica como quando parece 

permanecer igual (Samuel, 2012, 44).  

 

£ preciso considerar ainda, que ao longo do tempo os registros das mem·rias tamb®m 

se modificaram. Conforme Kotre (1997, p. 24), ñAs novas m§quinas eletr¹nicas da mem·ria 

tornam-se cada vez menores, mais eficientes, mais pessoais e (com exce­«o da grava­«o do 

som) mais visuais. No final do s®culo XX, o ambiente da mem·ria humana ® radicalmente 

diferente do que foi no in²cioò.  

Pensando nas mem·rias, indago-me sobre as elaboradas em torno do intelectual 

Gustavo Lessa e sua preocupa­«o com elas. Afinal, isso provavelmente ocupou seus 

pensamentos, ao menos no final de sua vida, a ponto de escrever uma autobiografia e 

distribu²-la. 

A tarefa de produzir essa autobiografia n«o parece ter sido nada simples para ele, 

tendo em vista que datilografou aproximadamente cem p§ginas e, depois, mimeografou umas 

cem c·pias, algo complexo, mesmo para aqueles habituados aos equipamentos do seu tempo, 

como as m§quinas de escrever. Acrescenta-se a essa dificuldade outras pr·prias da atividade 

de escrever sobre si, que mesmo com os recursos mais modernos como os que temos hoje, 

requer tempo n«o apenas para transpor ao papel, mas para recordar e eleger o que e como vai 

ser registrado. 

Certamente, levou tempo consultando guardados como fotografias e documentos, 

como aux²lio externo ñpara aquela por­«o da mem·ria que permanece dentro de nossas 

cabe­asò (Kotre, p. 24). Ou quem sabe conversou com familiares e amigos a fim de recordar 

eventos, datas, nomes e aquilo que h§ muito j§ havia passado a fim de recriar tempos remotos. 

Afinal, a escrita autobiogr§fica exige buscar nas lembran­as e selecionar o que se quer ser 

lembrado. Conforme Mignot (2010): 

 

Na narrativa autobiogr§fica ï portadora de amn®sias, sele­»es, heroiciza­»es ï 

sobrevive aquilo que se deseja deixar para as futuras gera­»es. Nela, o autor 

imprime uma representa­«o de si mesmo e da pr·pria hist·ria. Como narrador, ® 
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senhor do passado, autoridade, condutor da trama. Tamb®m n«o escapa do jogo de 

esconder-revelar (Mignot, 2010, p. 19). 

 

O processo de sele­«o revela que escrever sobre si tamb®m ® uma tarefa carregada de 

intencionalidade. Ao contr§rio de uma escrita ²ntima, a produ­«o e distribui­«o da 

autobiografia expressa o desejo de Gustavo Lessa em compartilhar, ser lembrado e eternizar 

suas mem·rias, portanto, uma escrita pensada, escolhida e refletida. Compreender isso levanta 

questionamento como: por que escreveu? Ou, por que privilegiou alguns momentos em sua 

mem·ria em detrimento de outros? Ou ainda, o que n«o quis registrar? Para algumas dessas 

quest»es permanece o sil°ncio, contudo, buscarei aqui algumas poss²veis respostas. 

A ideia de escrever sobre sua trajet·ria aparentemente n«o era nova e, possivelmente, 

j§ a escrevia h§ algum tempo, pois afirma que sua pretens«o era incluir a descri­«o de sua 

vida em seu ¼ltimo livro, Em busca da claridade (1960), contudo, a retirou por ter ficado 

muito extensa, o que dificultaria sua publica­«o. Concretizava seu projeto nesse momento de 

outra maneira: ñ[...] ressurge agora nas presentes p§ginas, depois de um corte implac§vel em 

muitos trechos. E vem sob as vestes modestas da mimiografia, ¼nica que lhe posso oferecerò 

(Lessa, 1962, nota pr®via do autor).  

Diante do conhecimento quanto s̈ dificuldades de se empreender esse projeto de 

escrita autobiogr§fica, muito me questionei sobre suas motiva­»es. Seria a preocupa­«o de ser 

esquecido uma raz«o para tal? Afinal, era uma pessoa solit§ria, nunca casou e nem teve filhos. 

Em discurso, Peregrino J¼nior13 deu °nfase ao fato de Gustavo Lessa ter vivido e morrido 

sozinho: ñ[...] tendo amado a solid«o, e nela permanecido resolutamente toda a sua vida longa 

e ilustre, morreu sozinho, § noite, num quarto de hotel, em Juiz de Foraò (MOTIVO DE... 

Jornal do Com®rcio, 30/12/1962, p. 6). Contudo, ao contr§rio do que foi dito, o intelectual 

revela em sua autobiografia que n«o amava a solid«o, embora avaliasse que tinha pontos 

positivos, considerando a retrospectiva de sua vida dedicada aos estudos e, por vezes, inst§vel 

financeiramente: ñA solid«o sem d¼vidas me trouxe tristeza in¼meras, mas em compensa­«o, 

deu-me mais tempo para o estudo e fortificou minha capacidade de intransig°ncia, pois pude 

sempre encarar a perspectiva da pobreza sem o terror que a muitos paralisaò (Lessa, 1962, p. 

16). 

Teria essa solid«o quando se aproximou da morte o levado a se questionar sobre quem 

se lembraria dele? Talvez tenha se indagado tamb®m sobre como seria lembrado. Afinal, n«o 

 
13 João Peregrino Júnior da Rocha Fagundes (1898-1983) foi um jornalista, médico, contista e ensaísta brasileiro. 

Foi membro da Academia Brasileira de Letras, tendo presidido a instituição em 1956 e 1957. Disponível em: 

https://www.academia.org.br/academicos/peregrino-junior/biografia 

https://www.academia.org.br/academicos/peregrino-junior/biografia
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h§ como fugir dos enquadramentos da mem·ria, que determinam o que vamos construir sobre 

o passado, contudo, conforme Pollak (1989) destaca, redes familiares e de amizade permitem 

que algumas mem·rias sejam transmitidas, n«o caindo em esquecimento.  

N«o ® poss²vel dizer ao certo as raz»es do intelectual, al®m daquelas por ele mesmo 

apontadas. Assim, ao ler o documento deixado por ele, intitulado Ao fim de uma obscura mas 

acidentada carreira, tomo conhecimento que mais do que medo de ser esquecido ou 

necessidade de definir a maneira que queria ser lembrado ap·s a morte, Gustavo Lessa 

buscava uma repara­«o em rela­«o ¨ pr·pria imagem constru²da em vida. Em sua escrita, 

desabafa sobre uma cal¼nia que considera ter sofrido.  

Em ñnota pr®viaò no documento, afirma que os objetivos de sua escrita s«o dois: que 

os argumentos defendidos em suas obras n«o ca²ssem no esquecimento e, encontrassem 

interessados em estudar as ideias que ele considerava merecedoras de estudo; e combater a 

cal¼nia que sofreu. Essas preocupa­»es que levaram Lessa a tra­ar tais objetivos s«o mais 

uma vez descritas no ep²logo do texto, quando o autor afirma que os resultados que obteve 

n«o correspondem aos seus trabalhos. Uma raz«o para isso, segundo ele, seria o terreno est®ril 

no qual semeou suas ideias e, outra, as cal¼nias sofridas que teriam minado sua autoridade 

moral.  

As cal¼nias referidas por ele seriam ataques e telefonemas an¹nimos que recebeu ao 

longo de anos que atribu²a aos advers§rios nas lutas que travou na vida p¼blica. Afirma que 

muitas vezes desabafou por meio de folhetos14 como A preval°ncia do ceticismo moral e O 

flagelo social da mentira e que essa situa­«o o incomodava a ponto de ter planejado morar 

fora do pa²s. No post-scriptum, assinado por Gustavo Lessa e datado em Juiz de Fora em 13 

de novembro de 1962, acrescenta que essas inj¼rias nunca foram publicadas e que sempre 

esteve ligado a pessoas dignas que o respeitam e consideram. Mesmo assim, entendia ser 

necess§rio que seu juramento alcan­asse tamb®m os que n«o o conheciam, a fim de que 

identificassem sua revolta quanto ao que sofreu e que esses combatessem tais pr§ticas. 

Ao final de sua autobiografia, Gustavo Lessa revela que a suposta cal¼nia ao qual se 

referia eram os rumores sobre sua sexualidade, tanto que no par§grafo final de seu texto jura 

ñpela honra impoluta de minha m«e que nunca pratiquei um s· ato de homossexualismoò 

(Lessa, 1962, p. 96). Essa preocupa­«o com os rumores sobre sua sexualidade pode ser 

entendida levando-se em conta o tratamento p¼blico dado aos homossexuais no Brasil daquele 

per²odo. Embora nunca proibida por lei, a homossexualidade era reprimida a partir de 

 
14 Tendo em vista que essas nomenclaturas se modificam conforme a época, optei por manter a denominação 

dada pelo autor a publicação, bem como nomeei da mesma maneira outras publicações suas semelhantes.  
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discursos de juristas, m®dicos-legistas e psiquiatras que a classificavam como uma 

sexualidade desviante.  

Segundo Trevisan (2018), a partir de meados do s®culo XIX, os m®dicos passaram a 

condenar os libertinos, celibat§rios e homossexuais, compreendidos como ñcidad«os 

irrespons§veis e advers§rios do bem-estar biol·gico-social, pois desertavam do supremo papel 

de homem-paiò (Trevisan, 2018, p. 169). Isso porque os pap®is sexuais instaurados eram bem 

delimitados para homens e mulheres e o que fugisse a esse padr«o regulador seria considerado 

anormal. Os m®dicos-higienistas exerceram autoridade nesse quesito, pois em nome da 

ci°ncia, interferiram na vida privada da popula­«o mediante campanhas de moraliza­«o, 

higiene coletiva e assist°ncia filantr·pica, ñque serviam para manter o pacto social e, com ele, 

a unidade normatizadora da fam²lia ï que constitu²a o n¼cleo b§sico do Estado burgu°s 

emergente no Brasilò (Trevisan, 2018, p. 168). 

Ao longo do s®culo XIX, os desvios ¨ norma viraram caso m®dico, sendo 

considerados como doen­as psiqui§tricas. Embasados pela ci°ncia, os estudiosos buscavam 

conhecer e caracterizar a sexualidade desviante a fim de ñalcan­ar uma defini­«o cient²fica 

para que o especialista pudesse intervir, f²sica ou psicologicamente, contra a anomaliaò 

(Trevisan, 2018, p. 173).  

Outros setores da medicina, discordavam da compreens«o dos homossexuais como 

doentes e, durante as d®cadas de 1920 e 1930, defendiam o endurecimento contra esses. 

Conforme Trevisan (2018), nos anos 1930, chegou a ser criado um projeto de C·digo Penal 

com um cap²tulo espec²fico para o ñhomossexualismoò, em que se previa repress«o e 

imposi­«o de deten­«o de at® um ano a atos libidinosos entre indiv²duos do sexo masculino 

que causassem esc©ndalo p¼blico. A mudan­a, por®m, n«o foi introduzida no C·digo Penal de 

1940.  

Ademais, ser taxado como homossexual foi um peso sobre a vida e, as vezes, a obra de 

grandes escritores do come­o do s®culo XX, demonstrando que mesmo o meio intelectual era 

moralista e hostil aos desvios ¨ norma (Trevisan, 2018). Jo«o do Rio (1881-1921), por 

exemplo, al®m de objeto de intrigas e zombarias, era pouco mencionado nos comp°ndios de 

hist·ria da literatura brasileira e, quando havia alguma men­«o, era depreciativa pelos que 

declararam sua obra subliteratura. Mario de Andrade (1893-1945), por sua vez, sofreu com as 

acusa­»es quanto a sua sexualidade, sendo ridicularizado por isso nas disputas pela lideran­a 

do movimento modernista. Trevisan (2018) evidencia os conflitos e o esfor­o constante do 

escritor para se defender dos boatos.  
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Com isso, ® poss²vel entender as raz»es que levaram Gustavo Lessa a considerar que 

as acusa­»es que sofreu referentes a sua sexualidade poderiam ter prejudicado seu trabalho e 

as mem·rias que deixava. Entendia agora que a partir daquele documento, no qual narrava sua 

vida e jurava ter sido v²tima de uma mentira, era poss²vel reverter tal situa­«o. Para isso, 

necessitava compartilh§-lo confiando ¨s suas mem·rias ¨ posteridade, aos que o lessem. 

 

1.1.1. ñRelat·rio de uma vidaò: escrita compartilhada com amigos 

 

 

Ao enviar c·pias da autobiografia a um grupo de pessoas, Gustavo Lessa confiou a 

eles suas mem·rias e a avalia­«o de suas a­»es, ao mesmo tempo em que estava 

compartilhando sua vida e seus pensamentos. Nessa perspectiva, opero com as elabora­»es de 

Lejeune (2008), nas quais busca ir al®m da defini­«o do g°nero autobiogr§fico em suas 

particulares caracter²sticas como a narra­«o em primeira pessoa e a coincid°ncia de identidade 

do autor, narrador e personagem, mas, apresenta o que denomina de pacto autobiogr§fico. 

Para o autor, toda autobiografia possui um discurso dirigido do autor ao leitor, no qual 

pressup»e um pacto de ades«o e credibilidade ao narrado firmado entre ambos. Segundo 

Lejeune (2008), esse pacto pode ser impl²cito ou n«o e, a princ²pio, sem exig°ncia de 

reciprocidade, pois como qualquer contrato de leitura, a proposta envolve apenas o autor, 

contudo se optar por ler, dever§ se envolver no processo.  

 

Ora, o pacto autobiogr§fico, como, ali§s, em qualquer ñcontrato de leituraò, h§ uma 

simples proposta que s· envolve o autor: o leitor fica livre para ler ou n«o e, 

sobretudo, para ler como quiser. Isso ® verdade. Mas se decidir ler, dever§ levar em 

conta essa proposta, mesmo que seja para negligenci§-la ou contest§-la, pois entrou 

em um campo magn®tico cujas linhas de for­a v«o orientar sua rea­«o (Lejeune, 

2008, p.73). 

 

Considero, portanto, que em sua autobiografia, Lessa estabelece esse pacto com seus 

leitores. Sobre esses, ® importante destacar que o autor n«o remeteu o texto apenas aos 

amigos, mas tamb®m n«o deixa claro quem s«o os outros que o receberam: 

 
Os cento e poucos exemplares deste op¼sculo s«o remetidos a dois grupos de 

pessoas: a) um, o das que incluo entre meus amigos; b) outro, o das pessoas com as 

quais n«o entretenho rela­»es de amizade. N«o preciso diferenciar entre os dois 

grupos, pois os amigos est«o certos do prazer que t²nhamos em nos avistar e em 

discorrer sobre assuntos de comum interesse (Lessa, 1962, nota pr®via). 

 

De toda forma, aos destinat§rios, afirma que n«o deseja manifesta­»es de simpatia e 

apre­o, mas que ñse por acaso a minha inten­«o n«o puder ser mantida, pe­o encarecidamente 
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mesmo aos meus amigos que evitem enviar-me, ap·s a leitura, tais manifesta­»esò (Lessa, 

1962, nota pr®via). Ou seja, apesar do desejo de n«o provocar como­»es, sabia da 

impossibilidade e, portanto, pediu que esses n«o enviassem manifesta­»es dessa. Embora 

sejam desconhecidas as raz»es para seu inc¹modo, ® poss²vel compreender a necessidade de 

tal considera­«o, por serem comuns naquele per²odo entre os intelectuais estabelecerem 

comunidades de leitores.  

Conforme demonstra Venancio (2001), ao analisar as cartas de pessoas que 

agradeciam os livros recebidos de Oliveira Viana, a pr§tica de enviar obras de sua autoria aos 

pares era comum entre alguns intelectuais. Segundo a autora, Oliveira Viana concretizou e 

reproduziu rela­»es de amizade por meio do envio de objetos escritos (livros de sua autoria e 

cart»es de boas festas), pr§tica que se estendeu por toda sua vida intelectual e intensificava-se 

nos momentos de edi­«o e reedi­«o de seus livros. Do mesmo modo, tamb®m recebeu 

missivas que encaminhavam livros de outros intelectuais na espera de seu parecer. Dessa 

maneira, estabelecia troca intelectual e interc©mbio de ideias com sua comunidade de leitores.  

Embora n«o tenha localizado correspond°ncia semelhante a essas nas quais Gustavo 

Lessa tenha presenteado amigos com suas obras ou cartas em agradecimento pelo 

recebimento, ® poss²vel afirmar que ao menos uma vez, antes da autobiografia, j§ havia feito 

algo parecido. Trata-se da ocasi«o em que remeteu um cap²tulo de seu livro Em Busca da 

claridade (1960) para An²sio Teixeira, epis·dio evidenciado pela publica­«o da carta de 

resposta no ap°ndice do referido livro. Na missiva, An²sio Teixeira salienta que: ñNo pr·prio 

frontisp²cio de sua obra, entendeu de convocar-me para óuma cr²tica ao cap²tulo sobre 

pragmatismoô, transmitindo-me os originais para que cumprisse eu a sua generosa 

determina­«oò (Lessa, 1960, p. 100). 

Para Venancio (2001), o envio desses ñpresentes de papelò significava ñuma forma de 

autopropaganda ao mesmo tempo que indica o reconhecimento do receptor como pessoa 

autorizada a estabelecer uma leitura leg²timaò (Venancio, 2001, p.39). An²sio Teixeira 

conhecia tal responsabilidade ao afirmar que n«o tinha autoridade para realizar cr²tica ao 

trabalho que lhe foi enviado por Gustavo Lessa e n«o teve o tempo necess§rio para estudo que 

aquele cap²tulo merecia. 

 
Est§ claro que n«o tenho autoridade para fazer a cr²tica ao seu trabalho, mas, 

convocado que fui por V. e habituado desde muito a acatar os seus pedidos ï 

rar²ssimos e sempre t«o desinteressados! ï c§ estou para ajuntar mais algumas 

considera­»es ao seu substancial e consciencioso cap²tulo sobre o pragmatismo 

(Lessa, 1960, p. 100).  
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Perdoe-me, meu caro Lessa, a pressa dessas observa­»es, que somente lhe envio 

para atender ao seu pedido, pois no afogadilho do meu trabalho, n«o me foi poss²vel 

obter o tempo necess§rio para o estudo que seu cap²tulo sobre o pragmatismo 

merecia. Um dia, espero poder faz°-lo (Lessa, 1960, p. 107).  

 

Quanto ¨ autobiografia enviada, n«o foi poss²vel identificar todos os que a receberam, 

mas as homenagens prestadas ao intelectual ap·s a sua morte evidenciam alguns desses 

nomes, al®m de An²sio Teixeira que veremos adiante. Um desses foi o escritor Carlos 

Drummond de Andrade que, em ocasi«o da morte de Lessa, escreveu ao Correio da Manh« 

(07/12/1962, p. 6), na sua coluna ñImagensò, a cr¹nica que levava por t²tulo Imagens do 

homem: o Dr. Gustavo Lessa. Nessa, informa seu conhecimento sobre esse documento 

autobiogr§fico remetido aos amigos antes da morte. Segundo o escritor, pouco antes de 

morrer, o intelectual fez o que poucos se lembram de fazer, que ® prestar contas da exist°ncia 

aos amigos e conhecidos. Sobre o documento, afirma ser uma esp®cie de relat·rio que 

mimeografou em mais de cem exemplares e distribuiu aos amigos, dando a entender que ele 

era um dos que recebeu o documento e, portanto, seu amigo pessoal. 

O escritor defende que aquele documento tem a exatid«o, mas n«o a frieza dos 

relat·rios, contudo n«o poderia cham§-lo de livro de mem·rias, pois n«o tinha o mero 

objetivo de recordar. Segundo ele, ño Dr. Lessa quis informar, dar balan­o e concluir. Ato de 

consci°ncia, e de consci°ncia intelectualò (Correio da Manh«, 07/12/1962, p.6). Drummond 

destaca em seu texto o fato de que o amigo n«o queria receber manifesta­»es sobre o texto e 

atribui esse pedido a sua ñnatureza proba, ativa e reservadaò. Declarava que o principal 

objetivo do documento era que n«o ca²ssem completamente no esquecimento certos 

argumentos que defendeu durante a vida, ocultando, portanto, a outra raz«o apontada por 

Lessa, embora fa­a refer°ncia ¨s cal¼nias e a defesa que ele promoveu em folhetos ainda em 

vida.  

Essa cr¹nica ocupa o canto direito inferior da p§gina 6 do Correio da Manh«, que se 

encontra digitalizado na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, mas que tamb®m pude 

encontrar uma vers«o f²sica, entre diversos outros recortes dessa coluna, no Arquivo Carlos 

Drummond Andrade, na Funda­«o Casa de Rui Barbosa.  

Era uma das in¼meras cr¹nicas que Carlos Drummond de Andrade15 publicou nesse 

peri·dico considerado o mais conceituado jornal do Rio de Janeiro nos anos 1950 e 1960, 

possuindo uma tiragem de 53 mil exemplares entre janeiro de 1954 e setembro de 1969 ï nas 

quais expressou-se sobre diversos acontecimentos que marcaram a Hist·ria do Brasil. 

 
15 A referida crônica é assinada apenas com suas iniciais: C. D. A. 
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Conforme afirma Poncione (2002, p. 138), ñtinha, em 1954, quando Drummond aceitou ser 

cronista regular, um prest²gio que nunca nenhum jornal brasileiro alcan­ou depoisò. Assim, 

Drummond utilizou um importante meio para recordar e divulgar as mem·rias do amigo 

falecido, afinal, sua longa trajet·ria no peri·dico indica que havia provavelmente um grande 

n¼mero de leitores de suas cr¹nicas (Travancas, 2007 apud Esmeraldo, 2023). 

Outra men­«o ¨ autobiografia deixada pelo intelectual foi da professora Joaquina 

Daltro16, em seu discurso de homenagem p·stuma ao educador na ABE e publicado no Di§rio 

de Not²cias (11/01/1963, p. 6). Na qual afirma que Gustavo Lessa j§ havia prometido em uma 

conversa escrever um texto autobiogr§fico por conta de seu estado de sa¼de delicado, em 

fun­«o de problemas card²acos. Al®m disso, compara o ato do intelectual ¨s confiss»es que se 

fazem aos sacerdotes antes da morte, contudo, afirma que diferente dos que o fazem, n«o 

procurou um sacerdote em segredo: 

 
Numa prova de humildade que mais o eleva e de coragem excepcional, relata sua 

exist°ncia sem esquecer a palavra de afeto para os colaboradores (porque possu²do 

pela bondade), nem o estigma para os caluniadores (porque sempre apaixonado pela 

tarefa de educar); apresenta seu exame de consci°ncia e sua alma aberta ¨ 

posteridade por interm®dio das pessoas as quais lega o seu derradeiro trabalho 

escrito que ® a sua derradeira li­«o, na vida terrena, de m®dico e educador (DR. 

GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6). 

 

Assim, enaltece as qualidades do intelectual, ao mesmo tempo em que caracteriza o 

documento no qual, segundo ela, Gustavo Lessa ñrelata sua exist°nciaò, apresenta um ñexame 

de consci°nciaò, uma ñderradeira li­«oò. Sendo assim, provavelmente, Joaquina Daltro foi 

uma entre os amigos do educador que receberam um exemplar da autobiografia, e, por isso, 

quando proferiu homenagem p·stuma ao educador na ABE, manifestou publicamente o 

desejo de ver esse texto publicado. Afinal, como ® poss²vel notar em seu discurso, a 

professora considera que as pessoas a quem ele legou o texto seriam as intermedi§rias nesse 

empenho de apresentar ñsua alma aberta ¨ posteridadeò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de 

Not²cias, 11/01/1963, p. 6).  

No discurso de Peregrino J¼nior na ABE, publicado no Correio da Manh« 

(18/12/1962, p. 4), tamb®m h§ men­«o ¨ autobiografia. Afirma que nos ¼ltimos instantes de 

 
16 Joaquina Teixeira Daltro se formou professora em 1909 na Escola Normal do Distrito Federal e atuou como 

professora na mesma instituição (1917-1926). Foi diretora da Escola Argentina (1930- 1935) e Instituto Ferreira 

Viana (1936-1939). Associada a ABE desde 1928, na qual atuou por longos anos, tendo sido tesoureira e 

membro do Conselho Diretor. Participou da Cruzada Pedagógica em Prol da Escola Nova (Cruzada), uma ação 

educacional que se prop¹s, dentro da Reforma Fernando de Azevedo, a levar ñum ethos urbano-católico pautado 

na formação do magistério e na divulgação, sob a ótica dos princípios doutrinários da Igreja, dos preceitos da 

Escola Novaò (Gon­alves, 2018, p. 280). Inclusive, essa educadora dirigiu o boletim dessa a­«o, denominado 

Escola Nova. Ver: Oliveira (2015).  
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sua vida, Gustavo Lessa n«o escreveu mem·rias para se glorificar, mas fez uma esp®cie de 

presta­«o de contas da sua miss«o educadora ao expor sua obra.  

Embora fique claro que esses amigos desejassem que a mem·ria desse intelectual 

fosse de conhecimento p¼blico, n«o foi suficiente para que n«o ca²sse em esquecimento. E, 

mesmo com a publica­«o do livro de Marcelo Silva J¼nior na d®cada seguinte, sua atua­«o 

n«o despertou maiores interesses dos estudiosos como outros homens p¼blicos de seu tempo. 

De toda forma, essas iniciativas foram fundamentais por me proporcionarem acesso ¨s suas 

mem·rias, pois diante da aus°ncia de um acervo pessoal de Lessa, recorri aos acervos de seus 

amigos.   

Desse modo, localizei a autobiografia com o t²tulo de Ao fim de uma obscura mas 

acidentada carreira, primeiramente, no Arquivo An²sio Teixeira do CPDOC/FGV, entre 

documentos pessoais, correspond°ncia, produ­«o intelectual, fotografias, recortes de jornais 

entre outros materiais relacionados ao educador An²sio Teixeira. Mais tarde, fui informada da 

exist°ncia do mesmo documento no acervo do CDPHA, localizado em Ibirit® (MG), o Museu 

conta com um amplo acervo arquiv²stico e bibliogr§fico relacionado ¨ vida e obra de Helena 

Antipoff.  

Considerando Brasil e Nascimento (2020), quando afirmam a import©ncia de se 

refletir sobre os impactos n«o apenas das fontes nascidas digitais, mas tamb®m das 

digitalizadas e as ferramentas utilizadas pelos historiadores, torna-se imprescind²vel destacar 

que, embora tenha acessado o documento f²sico do CPDOC, sua localiza­«o foi poss²vel por 

meio do sistema de busca do site, digitalizado em visitas presenciais posteriores. O sistema de 

busca do CPDOC identifica as ocorr°ncias por termos digitados na caixa de busca de forma 

r§pida, para isso utilizei o nome do intelectual de diferentes maneiras, o que me permitiu 

encontrar resultados variados: ñGustavo Lessaò (14 ocorr°ncias), ñLESSA, Gustavoò (10 

ocorr°ncias), ñGustavo de S§ Lessaò (0 ocorr°ncias). Apesar de conferir rapidez a pesquisa, 

conforme Brasil e Nascimento (2020), os sistemas de busca r§pida podem tamb®m conduzir a 

erros, pois n«o apresentam de fato o total de vezes que um termo aparece, mas os que a 

ferramenta de busca ® capaz de detectar.  

Quanto  ̈autobiografia localizada no CDPHA, contei com a colabora­«o de 

pesquisadoras da institui­«o, que me remeteram documentos digitalizados referentes ao 

intelectual por e-mail. O emprego das tecnologias facilitou meu acesso s̈ fontes, acelerando 

as buscas e encurtando as dist©ncias. Contudo, ® preciso considerar tamb®m a convers«o em 

documento digital, pois, embora o conte¼do permane­a o mesmo, a materialidade da fonte 

conduz a uma nova condi­«o em rela­«o ao modo como lidamos com a informa­«o contida 
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nela, pois a digitaliza­«o n«o permite ao historiador apreender aspectos cruciais quanto a 

materializa­«o do documento (Santos, 2021). 

Comparando os documentos guardados pelo CPDOC e pelo CDPHA, como diferen­as 

fundamentais, notei somente que o que encontra sob a guarda da Funda­«o Helena Antipoff 

(FHA) possui uma dedicat·ria ¨ educadora Helena Antipoff enquanto o do CPDOC encontra-

se encadernado em uma capa dura e azul escura. Al®m disso, nesse ¼ltimo h§ p§ginas 

cortadas, diferentemente do outro no qual essas s«o subtra²das por completo.  

Trata-se de um documento composto por p§ginas datilografadas e j§ amareladas pelo 

tempo formando um grande livro com 104 p§ginas. Organizado em oito cap²tulos, 

antecedidos por uma nota pr®via do autor e um sum§rio, al®m de possuir tamb®m um ep²logo 

e um post-scriptum. Na ñnota pr®viaò que inicia o documento consta a data de 05 de abril de 

1962 e o local em que foi escrita (Rio de Janeiro). Nessa, fica demonstrada a imprecis«o na 

quantidade de destinat§rios do texto, ao afirmar que seriam ñcento e poucos exemplaresò, 

al®m de afirmar o p¼blico e a finalidade do texto, conforme anteriormente apontado. Nas duas 

¼ltimas p§ginas, o ñep²logoò, Gustavo Lessa retoma a raz«o para realiza­«o e distribui­«o 

desse texto autobiogr§fico e finaliza com sua assinatura, embora sem data, no post-scriptum 

afirma que essa parte foi escrita em fevereiro e mar­o de 1962.   

Suas p§ginas nos convidam a penetrar na vida do intelectual que deixou a cargo dos 

amigos a preserva­«o de sua mem·ria, miss«o essa que ultrapassou o tempo e a vida, mas que 

chegou a mim por meio deles.  

 

1.2. Inf©ncia e forma­«o: de Diamantina ao Rio de Janeiro 

 

Os primeiros anos de vida que Gustavo Lessa rememora foram vividos na cidade de 

Diamantina, norte de Minas Gerais, na regi«o alta do Vale do Jequitinhonha, onde nasceu em 

09 de setembro de 1888. Elevada a condi­«o de cidade em 183817, desde o s®culo XVIII, 

quando ainda denominada Arraial do Tijuco, sua forma­«o esteve fortemente relacionada ¨ 

explora­«o de ouro e diamantes, como principal atividade econ¹mica dos seus moradores e 

das cidades ao redor.  

De acordo com Vieira e Oliveira (2012), entre o final do s®culo XIX e in²cio do XX, 

Diamantina foi um centro econ¹mico da regi«o norte de MG, cuja principal atividade 

econ¹mica continuava sendo ligada ¨ minera­«o de diamantes em seu entorno. Contudo, vivia 

 
17 Emancipada pela Lei Provincial nÜ. 93, de 06 de mar­o de 1838. 
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tamb®m um momento de transi­«o, tanto pelas mudan­as com a instaura­«o da Rep¼blica no 

pa²s, como pela decad°ncia na extra­«o de diamante e as iniciativas no sentido de migrar para 

as atividades industriais e comerciais. Assim, no per²odo, j§ apresentava um com®rcio 

significativo e influente que fazia dela um dos lugares mais populosos e urbanizados da 

prov²ncia de Minas Gerais (Sousa, 2021). 

Em estudo sobre a escrita de si no di§rio de Helena Morley18, Silva (2021) consegue 

relacionar a situa­«o socioecon¹mica da personagem em Diamantina, entre 1893 e 1895, com 

o contexto de decl²nio da atividade mineradora, sabendo que essa atividade era garantidora do 

sustento dessa fam²lia, compreende as hostis condi­»es de vida narradas. Contudo, 

desconhe­o com exatid«o as atividades desenvolvidas pela fam²lia de Gustavo Lessa na 

cidade, aspecto que ele faz pouca men­«o em sua escrita autobiogr§fica. De todo modo, a 

partir dos ind²cios apresentados por ele, creio que sua condi­«o social era muito diferente da 

fam²lia de Morley, como ® poss²vel concluir pela leitura de suas mem·rias:  

 
Em dia de anivers§rio de meu pai a casa se encheu, como era de h§bito nessas 

ocasi»es. Tanto eram os convivas que tinham de revezar-se em torno da grande e 

¼nica mesa. Conforme era frequente na terra, depois que corria suficiente quantidade 

de vinho generoso nela mesmo produzido, sucediam-se os discursos sobre os mais 

variados assuntos. A certa hora, o Prof. Sebasti«o Rabelo e o seu velho amigo Zez® 

Menezes travara uma discuss«o sobre os m®ritos de algu®m que muito mais tarde 

apurei ser o escritor portugu°s Jo«o de Deus. [...]  

Mais tarde, n«o sei se na mesma noite, ou em outro anivers§rio, meu pai, instado por 

todos, cantou a ñSerena Estr°laò, creio que de autoria de Pedro Luiz (Lessa, 1962, p. 

1). 

 

Conforme o trecho apresentado acima, no qual Gustavo Lessa narra suas lembran­as 

quanto ao anivers§rio de seu pai em sua inf©ncia em Diamantina, ® poss²vel perceber que pelo 

menos nessas ocasi»es reuniam-se em celebra­«o grande n¼mero de pessoas, que bebiam 

vinho e discursavam sobre v§rios assuntos. N«o h§ indica­»es suficientes para concluir se o 

vinho produzido na terra, do qual se refere, se tratava de uma produ­«o regional ou se sua 

fam²lia era produtora de vinho. Por®m, o fato de reunirem grande n¼mero de convidados, de 

consumirem esse produto e da pr·pria discuss«o indicada exigir um repert·rio cultural mais 

amplo, considero que Lessa n«o tinha origem t«o humilde. Talvez sua fam²lia n«o 

representasse uma elite econ¹mica local, mas certamente possu²a condi­»es sociais que 

proporcionaram a ele, no m²nimo, um capital cultural mais vasto, evidenciado pelo ambiente 

de discuss«o que ele apresenta na sua narrativa.  

 
18 Pseudônimo de Alice Caldeira Brandt (1880-1970) que aos 62 anos publicou Minha Vida de Menina, em 

1942, como Helena Morley, no qual ñtra­a um amplo painel social de Diamantina entre 1893 e 1895, per²odo em 

que a narradora, contando entre 13 e 15 anos de idade cursava a Escola Normal do localò (Silva, 2021, p. 2). 
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Para Bourdieu (1987), o mundo social ® produzido pela atua­«o de poderes sociais, 

denominado como capital, que se apresentam em formas diferentes: o capital econ¹mico, que 

se refere ao bens materiais e patrim¹nio constitu²do; o capital cultural, que compreende as 

qualifica­»es intelectuais, o conhecimento e a informa­«o, transmitidas pela fam²lia e escola; 

o capital social, que seriam as redes, os recursos baseados nos contatos e participa­»es em 

grupos; o capital simb·lico, s²ntese dos demais, seria o reconhecimento social, o prest²gio e a 

honra. Essas diferentes formas de capital possuem propriedades capazes de conferir poder, 

for­a e, consequentemente, lucro ao seu possuidor, e sua distribui­«o determinaria a estrutura 

da sociedade.  

No caso do capital cultural, o termo capital est§ associado  ̈cultura em ñanalogia ao 

poder e aspecto utilit§rio relacionado ¨ posse de determinadas informa­»es, aos gostos e 

atividades culturaisò (Silva, 1995). Como nas outras formas de capital, trata-se de um recurso 

de poder que est§ relacionado s̈ condi­»es de vida espec²ficas e caracteriza determinada 

classe social, confere poder e distin­«o para seus possuidores, tendo em vista que a cultura 

dos grupos dominantes ® legitimada como melhor e detentora de maior valor simb·lico 

(Bourdieu, 2007). Desse modo, compreendo que ao crescer em um espa­o no qual teve acesso 

a gostos, informa­»es e conhecimentos privilegiados, Gustavo Lessa herdou um capital 

cultural que lhe proporcionou certa distin­«o.  

Suas mem·rias escolares tamb®m d«o ind²cios quanto a sua origem social. Na cidade 

na qual viveu at® os 16 anos, cursou o ensino prim§rio e secund§rio, per²odo no qual buscou 

em sua mem·ria recorda­»es sobre as institui­»es, os professores, as leituras, o ensino e as 

aprendizagens. Buscando investigar o processo de instru­«o p¼blica em Diamantina no 

per²odo, a partir de documentos da C©mara Municipal e do Arquivo P¼blico Mineiro, Vieira e 

Oliveira (2012) conclu²ram que houve investimento por parte do governo municipal para a 

educa­«o tanto p¼blica quanto privada no munic²pio. Embora tenham observado investimento 

ñnas a­»es de compra de material escolar, penas e tinta, destinado para alunos pobres das 

escolas municipais e para a cria­«o de escola profissionalò (Vieira e Oliveira, 2012, p. 243), 

concluem que os investimentos tenderam claramente ao atendimento das necessidades da elite 

local.  

Em sua autobiografia, Gustavo Lessa destacou especialmente dois antigos professores, 

qualificados por ele como incompar§veis em dedica­«o ao trabalho, s«o eles o casal de 

professores Agostina de S§ Correa Rebelo e Sebasti«o Rebelo. Segundo Lessa (1962), em 

1940, j§ teria dedicado um artigo na revista da ABE com o t²tulo Mestres que n«o devem ser 

esquecidos, publica­«o essa n«o localizada. A professora prim§ria ® lembrada como uma 
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figura resignada, uma esp®cie de m«e adotiva dos alunos da escola. Em sua narrativa, Gustavo 

Lessa d§ °nfase ao fato de os sal§rios dos docentes prim§rios naquela ®poca serem muito ruins 

e terem atrasos e descontos constantes por parte do governo de Minas Gerais, e que essa 

aposentou-se j§ ñferida de morte por uma les«o card²acaò. ê medida que descreve o trabalho 

dessa professora, fornece informa­»es sobre a precariedade das institui­»es de ensino 

prim§rio no per²odo:  

 
Uma sala atochada de carteiras e bancos. Uma pedra e giz. Desta pen¼ria a mestra 

fazia milagres. Dava explica­»es coletivas ¨quelas dezenas de crian­as, tomava-lhes 

as li­»es individualmente, corrigia-lhes os exerc²cios, explicava-lhes os erros em 

linguagem e em aritm®tica, com uma clareza inexplic§vel. Mas onde eu a achava 

incompar§vel era na evoca­«o das figuras heroicas que apareceram no Brasil e fora 

dele (Lessa, 1962, p. 2). 

 

Certamente, esta era uma das muitas escolas isoladas de instru­«o p¼blica em Minas 

Gerais. Segundo Faria Filho (2014), essas institui­»es, at® o in²cio do s®culo XX, eram 

criadas por iniciativa de um professor ou grupo de moradores de uma localidade que 

levantava o n¼mero de crian­as em idade escolar residindo na regi«o e solicitava a cria­«o de 

uma cadeira de instru­«o prim§ria no local. O atendimento ¨ solicita­«o dependia do interesse 

das autoridades estaduais ou da press«o dos interessados, mas quando atendida a necessidade 

da cadeira, era estabelecido v²nculo entre o Estado e a escola rec®m-criada. O professor era o 

propriet§rio e respons§vel pela cadeira, que era a forma jur²dico-institucional de exist°ncia da 

turma de instru­«o prim§ria. Ao Estado cabia pagar o sal§rio do professor e fiscaliz§-lo 

segundo o regimento do ensino, e, embora n«o fosse comum, ¨s vezes pagava o aluguel, 

enviava m·veis e materiais did§ticos para a escola. As turmas possu²am idades variadas, que 

poderiam ser subdivididas em classes de 1Ü, 2Ü, 3Á e 4Á ano, conforme o adiantamento dos 

alunos.  

A institui­«o descrita por Gustavo Lessa coincidia em condi­»es com as demais 

escolas prim§rias de Minas Gerais naquele per²odo, que geraram, nas ¼ltimas d®cadas do 

s®culo XIX, os debates em torno da necessidade de uma nova organiza­«o escolar e de 

cria­«o de espa­os espec²ficos para a escola que atendessem aos ideais higi°nicos. Os 

problemas dessas institui­»es eram constantemente destacados como cr²ticos no per²odo, entre 

esses: ños parcos sal§rios dos professores, a falta de pr®dios apropriados ao ensino, a pobreza 

material e metodol·gica da aula e a aus°ncia de observ©ncia ¨s prescri­»es higi°nicasò (Vidal 

e Faria Filho, 2005, p. 50). Sendo assim, a institui­«o descrita por Gustavo Lessa coincidia em 

condi­»es com as demais escolas prim§rias de Minas Gerais naquele per²odo. 
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O educador narra que, terminado os quatro anos de ensino prim§rio, cursou mais 

quatro de ensino secund§rio na Escola Normal de Diamantina. O estabelecimento foi criado 

pela Lei Provincial nÜ. 2.476, de 09 de novembro de 1878, e instalado em 07 de fevereiro de 

1879, em um edif²cio cedido pela C©mara Municipal. Segundo Gustavo Lessa (1962), aquela 

era a ¼nica institui­«o de ensino secund§rio p¼blico na cidade no per²odo19, mas por economia 

alguns anos depois foi fechada20.  

Nesse per²odo, Minas Gerais contava com a exist°ncia de dez Escolas Normais21. 

Conforme Sousa (2021), a cria­«o de institui­»es educativas de forma­«o de professores 

prim§rios mineiros a partir de 1870 situava-se dentro das ideias de modernidade propagadas e 

melhoria do ensino prim§rio. Assim, a Escola Normal de Diamantina como um s²mbolo da 

modernidade, associada ¨ civilidade e ao progresso, firmava a cidade como polo educacional 

entre o final do s®culo XIX e XX. Contudo, Sousa (2021) salienta que, mesmo que 

compreendidas como estabelecimentos modernos, as Escolas Normais existiam com 

precariedade e dificuldades, marcadas pelo fr§gil funcionamento, falta de materiais e, em 

alguns casos, pr®dios pr·prios. Al®m disso, o estabelecimento diamantino servia apenas para 

formar os filhos das fam²lias abastadas da regi«o (Sousa, 2021), o que constitui mais uma 

evid°ncia quanto  ̈proced°ncia social de Gustavo Lessa.  

Sousa (2021) salienta tamb®m que em 1899, a Escola Normal contava com a matr²cula 

de 234 alunos, n¼mero elevado comparado ao tamanho de Diamantina no final do s®culo 

XIX. Quanto aos professores e disciplinas do ensino secund§rio, no quadro 1 ® poss²vel 

visualiz§-los, entre 1893 e 1895, per²odo prov§vel em que o intelectual estudou na institui­«o.  

 

Quadro 1 - Professores da Escola Normal de Diamantina, 1893 a 1895 

PROFESSOR DISCIPLINA  

Joaquim José Pedro Lessa Francês 

Sebastião Corrêa Rebelo Português 

Elpídio Procópio Alves Pereira Aritmética e álgebra 

Arthur Queiroga Agricultura e (depois) geografia e corografia 

Arthur Napoleão Alves Pereira Ciências físicas e naturais 

Catão Gomes Jardim Junior Geometria 

Theodomiro Alves Pereira História Universal e do Brasil 

João Nepomuceno Ribeiro Ursini Música 

Américo Diamantino Costa e França Ginástica e evoluções militares  

Juscelino da Fonseca Ribeiro Junior Pedagogia 

 
19 Os Externatos mineiros foram fechados em 1890. 

20 O Decreto n.º 1778, de 31 de janeiro de 1905, fecha dez Escolas Normais em Minas Gerais, entre elas a de 

Diamantina, e promulga a Lei nº. 439, de 28 de setembro de 1906, que criava os Grupos Escolares. 

21 Localizadas em: Ouro Preto, Campanha, Montes Claros, Paracatu, Uberaba, Sabar§, S«o Jo«o DôEl Rei, Juiz 

de Fora, Araçuaí e Diamantina. 
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PROFESSOR DISCIPLINA  

José da Cunha Valle Laport Desenho e caligrafia 

D. Realina de Sousa Inspetora de alunas 

José Ferreira de Andrade Brant Junior Aula prática do sexo masculino 

Maria Salvelina Alves Pereira 
Aula prática do sexo feminino 

Garibaldina Rocha 

Fonte: Sousa (2021). 

 

A partir disso, nota-se que eram doze cadeiras, incluindo as aulas pr§ticas divididas 

por sexo, que se tornaram facultativas com o Decreto, nÜ. 1.175, 28 ago. 1898. Sousa (2021) 

apresenta algumas outras mudan­as que aconteceram ao longo dos anos, como a promulga­«o 

da Lei n.Ü 281/1889 que organizava o ensino Normal em oito cadeiras:  

 

A modifica­«o das mat®rias do ensino normal mineiro sugeria a diminui­«o do 

quadro do professorado das Escolas Normais, dado que al®m coaduna­«o das aulas 

pr§ticas do sexo masculino e feminino, ocasionando a exist°ncia de apenas uma aula 

pr§tica para ambos os sexos regida pela professora, juntou as cadeiras de hist·ria 

com a de geografia e a de geometria com a desenho e caligrafia, suprimindo ainda a 

cadeira de m¼sica e canto, reverberando na dispensa de quatro professores (Sousa, 

2021, p. 249). 

 

Embora tenha passado por algumas reformas, segundo Sousa (2021), o curr²culo era 

desarticulado com a realidade social e educacional de Minas Gerais, demandando novas 

reformas. Nesse sentido, Gustavo Lessa (1962) expressava sua insatisfa­«o com o ensino 

tradicional do per²odo: 

 
[...] o ensino fica alheio ao meio, quer o f²sico, quer o geogr§fico. Quer o social. 

Nada se ensinava sobre hist·ria e a geografia do munic²pio, sobre sua flora e a sua 

fauna, sobre suas fazendas, sobre o seu com®rcio, sobre suas f§bricas (havia as de 

tecido e cortumes). Naquela ®poca a pedagogia estava longe de ser insistente como a 

de hoje sobre a necessidade do ensino tomar o meio local como ponto de partida. 

Semelhante excusa n«o pode ser alegada nos tempos atuais (Lessa, 1962, p. 3).  

 

Dentre os professores, apresentados no quadro 1, Gustavo Lessa destacou o nome de 

Sebasti«o Rebelo, que ministrava aula de portugu°s na Escola Normal. Afirmava que embora 

outros professores da institui­«o fossem dedicados, n«o tinham a ñchama do seu colegaò que 

possu²a uma ñassombrosa dedica­«oò. (Lessa, 1962, p. 2-3). Evidencia o empenho desse 

mestre recordando as aulas extras dadas por esse professor ¨s 7h da manh«, tr°s vezes por 

semana, aos alunos de todas as s®ries, que raramente faltavam, sem sequer receber por isso. 

Al®m disso, afirmava que seu professor gastava muitas horas em casa corrigindo as reda­»es 

que exigia sobre qualquer tema, uma c·pia do trecho de algum cl§ssico de portugu°s ou uma 

tradu­«o do franc°s.  
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Ao relembrar um epis·dio de sua vida em Diamantina, Gustavo Lessa cita mais uma 

vez o professor Sebasti«o Rebelo. Segundo ele, em certa ocasi«o, esse professor o indicou 

para orador na sess«o solene da Uni«o Oper§ria local do dia 01 de maio de 1903, contudo, 

segundo Lessa (1962), no momento do discurso engasgou-se e foi um desastre. Essa mem·ria 

® trazida como uma experi°ncia que o marcou negativamente, como um trauma, pois acredita 

que sempre possuiu uma inibi­«o natural, que possivelmente foi refor­ada na ocasi«o, e que 

s· n«o recusou o convite de orador por receio de decepcionar os pais e o professor. Passado 

isso, mesmo ap·s adulto, Gustavo Lessa diz que s· conseguia se apresentar a p¼blico 

numeroso lendo e, mesmo assim, mal.  

Essa narra­«o permite compreender um aspecto de sua personalidade que talvez tenha 

sido interpretado de forma diferente ou negligenciado pelos seus contempor©neos. Marcelo 

Silva Jr. (1973) afirma que o intelectual detestava a formalidade das cerim¹nias, n«o ia em 

posses e enterros, contudo, sem relacionar isso  ̈inibi­«o de Gustavo Lessa e ao epis·dio que 

a provocou.  

Ainda tratando da forma­«o nos primeiros anos registrada em sua autobiografia, 

Gustavo Lessa relembra o livro Cora­«o. Di§rio de um menino, do escritor italiano Edmundo 

de Amicis, apontado por ele como ña primeira e mais duradoura impress«oò (Lessa, 1962, p. 

4), uma leitura realizada na escola prim§ria e repetida muitas vezes em casa. A leitura desse 

livro aparentemente o marcou tanto a ponto de afirmar que at® aquele momento ele ainda relia 

com prazer trechos ñdessa incompar§vel obra primaò (Lessa, 1962, p. 04). 

Trata-se de uma obra recomendada para os meninos de 9 a 13 anos nas escolas 

brasileiras ap·s a Proclama­«o da Rep¼blica, apresentada como ñum not§vel livro de moral e 

c²vica ï obra prima dos livros de leituraò (Bastos, 1998, p. 39). Maria Helena Camara Bastos 

(1998) compreende a obra como uma leitura de forma­«o ou aprendizagem, tendo em vista 

que buscava:  

 
[...] educar e moldar seus leitores, na perspectiva de ensinabilidade da moral ou das 

virtudes, como apresenta uma dimens«o biogr§fica, na forma narrativa confessional, 

em que s«o relatadas as viv°ncias e sofrimentos, as circunst©ncias de vida e as 

experi°ncias-chave da vida do autor narrador, isto ®, a representa­«o de mundo dada 

pelo autor. £ um livro de leitura com fun­«o moralizadora e inten­«o educativa, 

c²vica, patri·tica e social (Bastos, 1998, p. 40). 

 

Como tal, representava ños valores da ilustra­«o brasileira quanto ao projeto 

pedag·gico republicano de forma­«o do novo homem para o novo regime: cren­a ilustrada 

nas virtudes da instru­«o moral e c²vica, como forma de manter a ordem socialò (Bastos, 

1998). Conforme a autora, a literatura infantil e juvenil surgiu no Brasil, no final do s®culo 
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XIX, caracterizada pelo ñtransplante de temas e textos europeus adaptados ¨ linguagem 

brasileira, com uma miss«o formadora e patri·ticaò (Bastos, 1998, p. 41). Obras como a de 

Edmundo de Amicis tornaram-se ñmatrizes inspiradoras de obras que se transformaram em 

verdadeiras cartilhas de nacionalidade, como Atrav®s do Brasil (1910), de Olavo Bilac e 

Manoel Bonfim; Por que me ufano do meu Pa²s (1901), de Afonso Celso, e outros tantosò 

(Bastos, 1998, p. 41).   

Traduzida para 25 l²nguas, editada em diversos pa²ses e em diferentes materialidades, 

no Brasil, a primeira edi­«o de Cora­«o no Brasil ® datada de 1889, tendo sido reeditada 

muitas vezes pela Editora Francisco Alves, at® 1969, quando estava em sua 53Û edi­«o, e, 

posteriormente, por outras editoras at® pelo menos os anos 1980 (Bastos, 1998). Traduzida 

por Jo«o Ribeiro, a quem Gustavo Lessa faz men­«o como ñum belo servi­o ¨ forma­«o 

moral de muitas crian­as no pa²s [...] os epis·dios faziam vibrar as cordas dos mais arraigados 

sentimentos humanos em rela­«o ¨ fam²lia, aos colegas, ¨ comunidade e ¨ p§triaò (Lessa, 

1962, p. 4).  

Outras leituras tamb®m s«o rememoradas pelo educador, como os livros de Samuel 

Smillie, pequenas biografias consideradas por Lessa (1962, p. 04) como ñestimulantes do 

sentimento de dever e amor a boas causasò, os romances de Jos® de Alencar que afirma ter 

ñdevoradoò, al®m de livros como Os Tr°s mosqueteiros e Os Miser§veis, sobre esse ¼ltimo 

confessa que leu tr°s vezes, mas pulando as longas digress»es de Victor Hugo. Ainda sobre 

essas primeiras experi°ncias como leitor, relembra as visitas frequentes ¨ Biblioteca 

Municipal, localizada pr·xima ¨ Escola Normal, na qual afirma que descobriu o livro Hist·ria 

Universal de C®sar Cantu.  

A partir dessas narrativas, Gustavo Lessa d§ ind²cios sobre suas pr§ticas de leitura e 

forma­«o como leitor. Silva (2009), ao estudar a forma­«o de leitores a partir da obra 

autobiogr§fica Inf©ncia, de Graciliano Ramos, afirma que: 

 
S«o diversos os elementos que variam no tempo e no espa­o e, por se configurarem 

como protocolos de leitura, determinam o modo como se l°. H§ em Inf©ncia 

imagens que sugerem modos de se compreender, pelos diferentes suportes dos 

textos, como leitores podem se tornar mais pr·ximos ou rejeitar a leitura dos livros 

(SILVA, 2009, p. 18). 

 

Ao comentar em suas mem·rias as leituras que integraram sua forma­«o, Lessa n«o 

fugia ¨ regra de outros autores, pois como salienta Molloy (2003 apud Carvalho, 2018), era 

comum se fazer refer°ncias aos livros marcantes nas autobiografias de escritores hispano-

americano e considera, inclusive, como uma estrat®gia o destaque dado ao ato de ler: ñO 

encontro do sujeito com o livro ® crucial:  o ato de ler ® frequentemente dramatizado, evocado 
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em uma particular cena de inf©ncia que subitamente confere sentido a toda a vidaò (Molloy, 

2003, p. 33 apud Carvalho, 2018).  

Ainda em suas recorda­»es sobre o tempo que viveu em Diamantina, comenta que a 

aus°ncia da educa­«o f²sica nas escolas prim§rias e secund§rias era amenizada pelas 

brincadeiras livres. Assim, rememora a inf©ncia, afirmando que as crian­as possu²am muito 

espa­o para brincar nas casas, nos quintais e pra­a p¼blica. Sem muita organiza­«o, as 

brincadeiras eram os jogos de peteca, as apostas de corrida, o esconde-esconde, entre outros, 

al®m das distra­»es, como a ca­a aos passarinhos e borboletas, cria­«o de pombos, excurs»es 

nos arredores da cidade e as raras sess»es de circo de cavalinhos.  

Apesar das lembran­as boas da inf©ncia em Diamantina, recorda-se de momentos 

tristes tamb®m, como a epidemia de febre tifoide que acometeu a cidade, em 1904, e que 

resultou na morte de sua m«e e seu irm«o mais novo. Lessa (1962) afirma que toda a fam²lia 

adoeceu na ®poca, inclusive ele, e que na cidade n«o havia enfermeiros para realizarem os 

cuidados exigidos, ficando a cargo da pr·pria fam²lia. Talvez tenha sido esse epis·dio que 

despertou nele o desejo da carreira m®dica sanit§ria, que se tornaria poss²vel com a mudan­a 

para o Rio de Janeiro em agosto daquele mesmo ano.  

Conforme narra, a mudan­a para o Rio em 1904, juntamente com seu irm«o 

Francisco22, foi um convite de seu tio S§23, que entendia que proporcionar aos sobrinhos 

continuidade dos estudos seria uma forma de homenagear a irm« falecida. Contudo, para 

matricular-se em uma institui­«o de ensino superior naquele per²odo era necess§rio aprova­«o 

nos exames de admiss«o da pr·pria Faculdade, ou Diploma de Bacharel em letras do Col®gio 

Pedro II, ou ainda, aos alunos que frequentavam aulas avulsas ou cursos seriados esparsos era 

exigido t²tulo de aprova­«o nos exames preparat·rios (Barros e Carvalho, 2017). Assim, Lessa 

buscou realizar tais exames preparat·rios, conforme afirmava: ñComo as mat®rias estudadas 

na Escola Normal de Diamantina se dispersavam por v§rios anos, tive que record§-las em dois 

outros anos no Rioò (Lessa, 1962, p.9). 

As lembran­as da prepara­«o para os exames o fizeram criticar veementemente o 

ensino no per²odo. Para ele, muitas eram as leis e regulamentos brasileiros referentes ao 

ensino no in²cio do s®culo XX, contudo, o governo nacional criou um ¼nico estabelecimento 

 
22 Francisco de Sá Lessa (1887-1977) formou-se engenheiro civil pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro, 

ingressou na vida política na qual foi prefeito do Distrito Federal (1955-1956), vice-presidente do Senado e 

diretor e presidente duas vezes da Companhia Vale do Rio Doce. Casou-se com sua prima, Déa de Sá Lessa, 

filha de Francisco Sá. Disponível em: http://www.alerj.rj.gov.br/memoria/historia/prefdf/sa_lessa.html  

23 Possivelmente seu tio era Francisco Sá (1862-1936), um engenheiro, jornalista e político brasileiro. Entre 1897 

e 1905 foi Deputado Federal e por duas vezes Senador nos anos 1906-1909 e 1927-1930. Disponível: 

https://mapa.an.gov.br/index.php/assuntos/79-producao/70-biografias/901-francisco-sa  

http://www.alerj.rj.gov.br/memoria/historia/prefdf/sa_lessa.html
https://mapa.an.gov.br/index.php/assuntos/79-producao/70-biografias/901-francisco-sa
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de ensino secund§rio para a popula­«o civil, situado na capital, al®m disso, a maioria dos 

governos estaduais n«o mantinha nenhuma escola secund§ria e os municipais nem pensavam 

no assunto. Por conta disso, estudava-se muitas vezes com professor particular ou sozinho e 

prestavam-se exames escritos e orais perante bancas examinadoras oficiais. As cr²ticas de 

Lessa referiam-se ao fato de as prov²ncias continuarem organizando o ensino secund§rio ¨ sua 

maneira, enquanto o governo nacional criou o Col®gio Pedro II, em 1837, com o objetivo de 

servir de modelo para organiza­«o do ensino secund§rio brasileiro.  

Sobre os exames, afirma que era uma ñdecora­«o enfadonha at® a morteò e ñuma 

verdadeira loteriaò, pois as mat®rias n«o eram delimitadas. Al®m disso, acrescenta: 

 
Nunca fui reprovado, mas ® evidente que uma s®rie de exames feitos sobre uma base 

t«o fr§gil traz descargas emocionais nocivas § sa¼de. At® hoje h§ entre n·s 

saudosistas dos exames de preparat·rio, o que mostra como o sistema atual est§ 

sendo pessimamente executado. A ¼nica vantagem que tinha naqueles exames, a 

meu ver, era permitir que o estudante concentrasse toda a sua aten­«o, durante um 

certo per²odo de tempo, sobre umas poucas mat®rias. A dilui­«o atual de estudos de 

v§rias mat®rias por v§rios anos ® lament§vel, sem d¼vidas. Mas n«o ® uma 

consequ°ncia inevit§vel da seria­«o. Esta pode ser conciliada com a concentra­«o 

dos estudos (Lessa, 1962, p. 10). 

 

Ainda estudante do preparat·rio, come­ou a trabalhar no seu primeiro emprego, na 

Inspetoria de Ćguas e Esgotos, em 1906, tendo por atividade visitar as casas para verificar 

poss²veis desperd²cios como em torneiras ou caixas dô§gua com defeito. Sobre outros 

empregos que teve, afirma que eram de pouca estabilidade e por isso arrumava v§rios, mas 

que nunca foi demitido, pois sempre foi laborioso e disciplinado.  

Segundo ele, trabalhava para estudar e teve ®pocas nas quais isso o prejudicou nos 

estudos, como quando trabalhou como conferente de revis«o na Imprensa Nacional e, como o 

servi­o era realizado muitas vezes at® de madrugada, n«o conseguia frequentar as aulas da 

manh«. Sua sa¼de tamb®m se viu afetada por essa rotina exaustiva, quando em dezembro de 

1912, teve uma infec­«o pulmonar de origem tuberculosa a qual ele mesmo chegou ao 

diagn·stico.  

Entre os diversos trabalhos, recorda-se de um que n«o lhe dava orgulho. Segundo ele, 

seu tio S§ pediu junto ao Minist®rio da Justi­a uma coloca­«o para ele, contudo, o trabalho 

que lhe destinaram foi de vigia nas obras de constru­«o da Biblioteca Nacional. Desistiu do 

trabalho, mas tempos depois foi colocado ¨ disposi­«o do Gabinete do Minist®rio, do qual 

recebia sessenta mil r®is quinzenalmente sem ir trabalhar. Afirma que essa foi a ¼nica ñbolsa 

de estudosò que recebeu quando estudava, mas confessava: ño meu vexame era grande. A 

necessidade tem cara de heregeò (Lessa, 1962, p. 14).  
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£ interessante confrontar tal informa­«o com a s²ntese biogr§fica escrita por Marcelo 

Silva Jr. (1973), pois nessa o autor afirma apenas que Lessa trabalhou no Gabinete do 

Ministro da Justi­a, sem dar tais detalhes apresentados na autobiografia. Cabe destacar 

tamb®m que o capital social de Gustavo Lessa, no caso a influ°ncia do tio, nesse primeiro 

momento, foi essencial para seu estabelecimento profissional e a vergonha que declara por ter 

recebido sem trabalhar evidenciam o confronto dessa mem·ria com a ®tica que o intelectual 

carregava.  

 

1.1.3. Em busca de estabilidade: carreira m®dica e servi­o p¼blico 

 

A cidade do Rio de Janeiro, para onde Gustavo Lessa mudou-se no in²cio do s®culo 

XX, ainda sofria com os impactos das transforma­»es ocasionadas ap·s a mudan­a de regime 

pol²tico e aboli­«o da escravid«o. O crescimento demogr§fico acelerado, devido a migra­«o 

das regi»es cafeeiras do estado e imigra­«o estrangeira, afetou as condi­»es de vida da 

popula­«o, agravando problemas de habita­»es. Velhas complica­»es como o abastecimento 

de §gua, saneamento e higiene agravaram-se desencadeando os mais violentos surtos de 

epidemias da hist·ria da cidade (Carvalho, 1987).  

 

Figura 1 ï Fotografia de Gustavo Lessa 

 
Fonte: Revista Fonfon, 1935 
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Segundo Benchimol (2010, p. 266), as a­»es dos m®dicos higienistas do s®culo XX, j§ 

n«o mais fornecendo ñjustifica­«o ret·rica e as diretrizes program§ticas do urbanismoò, 

adquiriram mais efic§cia do que as do s®culo anterior. As categorias profissionais come­aram 

a se diferenciar: o pesquisador de laborat·rio, o cl²nico e o sanitarista. Este ¼ltimo ñera um 

cientista e um cl²nico, mas logo se transformaria em profiss«o independente, com suas 

especializa­»es tamb®m, no ©mbito do Estado ou de ag°ncias filantr·picas como a Funda­«o 

Rockefellerò (Benchimol, 2010, p. 266). 

Em sua autobiografia, Gustavo Lessa narra sobre suas escolhas ap·s se formar pela 

Faculdade Nacional de Medicina no Rio de Janeiro, a qual n«o considerava que lhe havia 

preparado para a pr§tica m®dica. Sentia-se inseguro para atuar em pequenas cidades do 

interior e sem condi­»es de competir por vagas em cl²nicas de doen­as internas nas grandes 

cidades, ent«o optou por trabalhar em outras atividades enquanto esperava algo mais est§vel. 

Assim, trabalhou por dois anos na Diretoria de Higiene do Estado de Minas, em comiss»es 

nas quais viajava pelo interior do estado e socorria as localidades de surtos epid°micos. 

Segundo Lessa (1962), al®m de conferir-lhe conhecimentos m®dicos pr§ticos, essa atividade 

tamb®m proporcionou a ele amizades como a do professor Zoroastro Alvarenga24 e Jos® 

Castilho Junior25.  

Em 1917, Gustavo Lessa prestou concurso para a cadeira de Higiene e Pedagogia na 

Escola Normal de Belo Horizonte, no qual ficou em segundo lugar entre os cinco candidatos. 

Em sua autobiografia, registrou o interesse em trabalhar com a educa­«o e a higiene, contudo, 

por quest»es financeiras, deixou esse desejo para o futuro:  

 
Abre-se depois na Escola Normal de Belo Horizonte um concurso para a cadeira de 

higiene e pedagogia (curiosa simbiose). Inscrevi-me. Houve cinco candidatos. Na 

soma dos pontos de todas as provas, ao vencedor couberam onze, a mim dez, aos 

tr°s outros menos. 

Notas de concurso, por®m, n«o alimentam, nem vestem. Abre-se em 1918 outro 

concurso, agora no Rio e para a Sa¼de P¼blica Federal. E aqui come­a vida nova. 

Mas aquela dicotomia ï higiene e educa­«o ï parecia satisfazer um pendor natural, 

como adiante se ver§ (Lessa, 1962, p. 15). 

 

 
24 Zoroastro Rodrigues de Alvarenga (1878-1945) era um médico e político brasileiro. Esteve à frente da 

Diretoria de Higiene de Minas Gerais por oito anos, atuando também durante o governo de Delfim Moreira 

(1914-1918). Disponível em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-

republica/ALVARENGA,%20Zoroastro%20Rodrigues%20de.pdf  

25 Jos® Alves Castilho J¼nior (1889-1955) atuou na Diretoria de Higiene no Servi­o de Profilaxia, que abrangia a 

dire­«o do Hospital do Isolamento, chefiada por Zoroastro Alvarenga. Viajou aos Estados Unidos para estudar na 

Universidade de Harvard, em 1920, sendo concedido a ele o ñCertificate of Public Healthò e o t²tulo de Doutor 

em Sa¼de P¼blica pelo Instituto de Tecnologia da Universidade de Massachusetts. Dispon²vel em: 

http://www.acadmedmg.org.br/ocupante/jose-alves-castilho-junior/   

https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ALVARENGA,%20Zoroastro%20Rodrigues%20de.pdf
https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ALVARENGA,%20Zoroastro%20Rodrigues%20de.pdf
http://www.acadmedmg.org.br/ocupante/jose-alves-castilho-junior/
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As preocupa­»es financeiras constantes influ²am na tomada de suas decis»es, tanto 

que retornou ao Rio de Janeiro em 1918 a fim de prestar concurso para a Sa¼de P¼blica 

Federal. N«o apenas na raz«o para essa mudan­a, mas tamb®m em outras ocasi»es, fica 

demonstrada essa apreens«o com a estabilidade. Conforme tratarei no cap²tulo seguinte, 

Gustavo Lessa foi indicado por Clifford Wells26 e Carlos Chagas para uma bolsa de estudos 

nos EUA, onde estudaria a administra­«o p¼blica da sa¼de com °nfase em bem-estar infantil, 

em 1921, contudo solicitou adiamento da viagem para o ano seguinte por conta do concurso 

no Departamento Nacional de Sa¼de P¼blica (DNSP), no qual visava uma posi­«o 

permanente. Conforme Batista e Ferreira (2021): 

 
As a­»es desenvolvidas pelo novo ·rg«o estatal [...] mobilizaram um grande n¼mero 

de m®dicos, sendo que aqueles que ainda n«o haviam se efetivado vislumbravam a 

possibilidade de avan­ar estabilidade e de serem reconhecidos como funcion§rios 

federais por meio de concurso, oportunidade almejada por Lessa (Batista e Ferreira, 

2021, p. 462). 

 

O interesse na higiene, que antecedeu o concurso da Escola Normal, tamb®m parece 

ter influ²do na mudan­a para a cidade do Rio de Janeiro em 1918, pois segundo ele: ñ[...] no 

Rio de Janeiro sofri dupla atra­«o de meios mais amplos de estudo e da possibilidade de 

aplic§-losò (Lessa,1962, p. 16).  

£ poss²vel notar como a vida pessoal e a profissional do educador se entrecruzam ao 

longo da escrita autobiogr§fica. Algo natural ¨ medida que se compreende que n«o ® poss²vel 

silenciar a vida privada da p¼blica, tendo em vista que os acontecimentos da vida pessoal, 

familiar, sentimental e dom®stica muitas vezes explicam e s«o ñrespons§veis por escolhas, 

inflex»es, rupturas, mudan­as, desist°ncias, fracassos, sucessos, na vida p¼blica e acad°micaò 

(Albuquerque J¼nior, 2023, p. 12). Corrobora nesse sentido a perspectiva de N·voa (2007) 

quanto a trajet·ria pessoal estar relacionada ¨ identidade docente: 

 

Eis-nos de face ¨ pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos. N·s e a 

profiss«o. E as op­»es que cada um de n·s tem de fazer como professor, as quais 

cruzam com a maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa 

maneira de ensinar a nossa maneira de ser. £ imposs²vel separar o eu profissional do 

eu pessoal (N·voa, 2007, p. 17).  

 

Quando fala sobre o in²cio da carreira, Gustavo Lessa afirma que, naquela ®poca, 

mergulhava nos estudos a fim de livrar-se de uma recente frustra­«o sentimental. O autor n«o 

 
26 Clifford Wells era o representante no EUA do International Health Divison (IHD), a agência filantrópica mais 

importante do mundo no trabalho em saúde pública antes da Organização Mundial da Saúde (OMS) ser fundada 

em 1948. Entre 1916 e 1927 operou com o nome de International Health Board (IHB) e sempre financiada pela 

Fundação Rockefeller. Ver: Batista e Ferreira (2021). 
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faz maiores refer°ncias quanto a isso, deixando a d¼vida se estaria falando de algum caso de 

amor n«o correspondido, o fato de as pessoas comentarem sobre ele n«o ter se casado, ou 

mesmo a solid«o que sentia.  

 
£ certo, por®m, que contribuiu para minha absor­«o total nos problemas da higiene o 

desejo de libertar-me de um grande desapontamento. Este provinha de um epis·dio 

recente de frustra­«o sentimental. 

Trinta anos tinha eu ent«o. O meu pai repetia, algo alegremente: ñQuem aos vinte 

n«o barba, aos trinta n«o casa, aos quarenta n«o tem barba, n«o casa e n«o tem. A 

solid«o sem d¼vidas me trouxe tristezas in¼meras [...]ò (Lessa, 1962, p. 16). 

 

Seja qual for o epis·dio de desapontamento, dedicou-se aos estudos de higiene para os 

quais direcionou sua carreira por longo tempo. Assim, embora o concurso da Sa¼de P¼blica 

Federal tenha virado caso de justi­a e o reconhecimento da validade tenha se dado apenas em 

192627, ingressou no DNSP como inspetor interino do Distrito Federal naquele mesmo ano, 

cargo que afirma n«o ter lhe dado entusiasmo.  

Em 1919, havia sido comissionado para trabalhar no Servi­o de Saneamento Rural do 

Distrito Federal, sob a dire­«o de Belis§rio Penna28. Lessa narra em sua autobiografia alguns 

servi­os que considerou importantes na comiss«o da qual logo passaria para a Inspetoria de 

Higiene Infantil (IHI), chefiada por Fernandes Figueira29. Sobre esses, tratarei em outro 

cap²tulo.  

Nessa ®poca, concentrou seus estudos na higiene infantil e epidemiologia e 

candidatou-se ¨ bolsa de estudos da Funda­«o Rockefeller com essa finalidade. Na 

autobiografia, n«o fala sobre esse epis·dio de adiamento da viagem, mas afirma que n«o 

pretendia realizar a especializa­«o completa por conta do tempo exigido. Estava, ent«o, 

determinado a assistir apenas alguns cursos e investigar servi­os sanit§rios norte-americanos 

considerados excelentes (Lessa, 1962). Conforme tratarei mais adiante, essa experi°ncia foi 

 
27 Gustavo Lessa afirma em sua autobiografia que apenas em 1925 conseguiu na justiça assumir o cargo público 

na saúde federal, contudo, segundo os jornais, a vitória dos aprovados no concurso se deu no ano de 1926, o que 

indica que o intelectual pode ter se equivocado com a data. 

28 Belisário Augusto de Oliveira Penna (1868-1939) foi um médico-sanitari2sta mineiro, formado pela Faculdade 

da Bahia (1890) e trabalhou no combate a epidemias, como varíola, febre amarela e malária, colaborando com 

Oswaldo Cruz e Carlos Chagas. Dirigiu o Serviço de Profilaxia Rural no qual instalou e dirigiu dez postos 

sanitários nos subúrbios e zonas rurais do Distrito Federal e fundou a Liga Pró-Saneamento do Brasil. Foi diretor 

de saneamento rural no DNSP e interinamente ministro da Educação e Saúde em 1930 e 1932. Ver mais: 

https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/belisario-augusto-de-oliveira-pena  

29 Ant¹nio Fernandes Figueira (1863-1928) foi um m®dico pediatra brasileiro reconhecido por ter produzido 

vasta literatura sobre sa¼de infantil e pelos trabalhos na assist°ncia ¨ inf©ncia. Em 1921, assumiu a chefia da 

Inspetoria de Higiene Infantil do Departamento Nacional de Sa¼de a convite de Carlos Chagas. Ver mais: 

https://www.sbp.com.br/academia-brasileira-de-pediatria/institucional/quadro-de-titulares/antonio-fernandes-

figueira/ 

https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/belisario-augusto-de-oliveira-pena
https://www.sbp.com.br/academia-brasileira-de-pediatria/institucional/quadro-de-titulares/antonio-fernandes-figueira/
https://www.sbp.com.br/academia-brasileira-de-pediatria/institucional/quadro-de-titulares/antonio-fernandes-figueira/


57 

 

um ponto determinante nas atividades profissionais por ele desempenhadas nos anos 

seguintes.  

Ao retornar ao Brasil em 1925, recebeu o convite de Lafayete de Freitas30 para dar 

aulas sobre t®cnicas epidemiol·gicas aos colegas do servi­o de saneamento rural. Tamb®m foi 

incumbido por Raul Leit«o da Cunha31 de dirigir o primeiro servi­o de epidemiologia que, 

segundo ele, n«o era oficializado ainda. Al®m disso, foi convidado por Carlos Chagas para 

ministrar aulas no curso de sa¼de p¼blica, por®m, sugeriu que no primeiro ano o m®dico 

canadense James Doull32 assumisse como professor e ele fosse apenas seu assistente. A partir 

do ano seguinte, um trimestre por ano, durante o turno da manh«, atuava como professor, 

embora considerasse que essa remunera­«o suplementar ao servi­o de epidemiologia fosse 

insignificante.  

A frente desse servi­o de epidemiologia no Departamento de Sa¼de P¼blica do Distrito 

Federal, uma das a­»es que o pr·prio Gustavo Lessa destaca foi quando entrou em contato 

com autoridades municipais escolares a fim de obter o registro di§rio dos alunos faltosos por 

quatro dias consecutivos e, com isso, encaminhavam-se m®dicos da sa¼de p¼blica quando 

constatado que a raz«o da aus°ncia era doen­a. Segundo Lessa (1962), a partir disso, o 

n¼mero de casos de doen­as contagiosas conhecidas aumentou no Rio de Janeiro e, assim, 

confirmou-se a experi°ncia j§ realizada em Detroit (EUA). 

Ao narrar suas atividades na sa¼de p¼blica, evidencia como essa pol²tica se 

desenvolvia no per²odo. Conforme Merhy e Queiroz (1993), no in²cio do s®culo XX, no 

Brasil, come­aram as primeiras iniciativas do movimento m®dico-sanit§rio, influenciadas pela 

escola norte-americana de sa¼de p¼blica cujo n¼cleo ativo era a Universidade John Hopkins, 

em Baltimore, atrav®s da associa­«o entre a Funda­«o Rockefeller. Nos anos 1920, um n¼cleo 

especialmente ativo na corrente m®dico-sanit§ria eram os chamados ñjovens turcosò, os 

sanitaristas vinculados ao Departamento Nacional de Sa¼de P¼blica no Rio de Janeiro, entre 

os quais Lessa inclui-se quando escreve sua narrativa autobiogr§fica: ños jovens turcos da 

 
30 Lafayette Cavalcanti de Freitas era um médico brasileiro que por alguns anos foi inspetor sanitário do Distrito 

Federal. Em 1922, era chefe do Serviço de Saneamento e Profilaxia Rural (Almanak Laemmert, 1922-1923). 

31 Raul Leitão da Cunha (1881-1947) foi um médico e político brasileiro. Atuou no Hospital Nacional de 

Alienados, membro da Academia Nacional de Medicina, diretor da Faculdade de Medicina e Reitor da 

Universidade do Brasil. Em 1920, esteve à frente dos Serviços Sanitários do Rio de Janeiro ao lado de Carlos 

Chagas. Durante o governo José Linhares (29/10/1945 a 31/01/1946), ocupou o cargo de Ministro da Educação e 

Saúde. Disponível em: https://www.anm.org.br/raul-leitao-da-cunha/  

32 James Angus Doull (1889ï1963) era assistente do professor William Frost na Escola Pública da Universidade 

de Johns Hopkins. Ver: Marks (2008). 

https://www.anm.org.br/raul-leitao-da-cunha/
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Sa¼de P¼blica batalhamos [...]ò e ñOs jovens turcos, sentindo-nos respons§veis, publicamos 

[...]ò (Lessa, 1962, p. 23). 

De acordo com Lima (1994), o termo ñjovens turcosò caracterizava a corrente de 

pensamento sanit§rio sob a lideran­a de Jos® Paranhos Fontenelle33 e que influenciou 

fortemente a sa¼de p¼blica brasileira a partir dos anos 1920. Eram assim chamados pelos 

opositores, tomando como refer°ncia o movimento de jovens oficiais das For­as Armadas que 

tomaram o poder por meio de um golpe militar no Imp®rio Turco Otomano, em 1908, ap·s 

retornarem de um est§gio na Alemanha: 

 
A alus«o tentava caracterizar a velocidade com que os ditos jovens sanitaristas 

chegavam ao poder ou exerciam influ°ncia sobre ele. Al®m disso, diziam, que os 

mesmos, quando no exerc²cio do poder e no afŁ de implementar uma nova pol²tica e 

um novo modelo de Sa¼de P¼blica, eram bastante autorit§rios nos seus m®todos de 

trabalho. Na sua maioria, completam sua forma­«o sanit§ria nos EUA, a partir de 

1919, quando a Universidade John Hopkins cria o primeiro curso de especializa­«o 

em Sa¼de P¼blica para m®dicos (Lima, 1994, p. 101).  

 

Como se pode observar, a designa­«o de ñjovens turcosò, a princ²pio, era pejorativa e 

fazia refer°ncia ao fato desses jovens sanitaristas terem estudado no exterior e buscarem 

implementar uma nova pol²tica de sa¼de no pa²s, o que n«o era bem-visto pelos seus 

opositores que assim denominaram o grupo: 

Tentam reproduzir aqui o modelo americano de Sa¼de P¼blica - modelo m®dico-

sanit§rio - partindo de uma vis«o que interpretava o alto padr«o de vida do povo 

americano, como consequ°ncia da avan­ada t®cnica sanit§ria implantada, e n«o 

como resultado do desenvolvimento econ¹mico e social j§ alcan­ado por aquele pa²s 

nos anos 20. Acreditavam que a resolu­«o dos nossos problemas sanit§rios era uma 

quest«o de Administra­«o Sanit§ria (Lima, 1994, p. 101). 

 

Enquanto m®dico-sanitarista, Gustavo Lessa desenvolveu muitos estudos, aos quais 

afirma ter dedicado suas noites (Lessa, 1962). Um desses publicou em 1923 com o t²tulo 

Aspectos Modernos da Alimenta­«o, na Revista do Brasil, a principal publica­«o cultural em 

circula­«o durante a Primeira Rep¼blica, al®m de ter desfrutado de grande prest²gio e 

longevidade para os padr»es da ®poca (De Luca, 1999).  

A participa­«o na Revista do Brasil se deu por conta de sua amizade com o historiador 

Capistrano de Abreu. Segundo Lessa (1962), havia pedido ajuda do intelectual na tradu­«o de 

 
33 José Paranhos Fontenelle formou-se médico pela Faculdade do Rio de Janeiro (1909). Atuou como Inspetor 

Sanitário do DNSP e foi bolsista da Fundação Rockefeller, entre outubro de 1925 e abril de 1926, na Escola de 

Higiene e Saúde Pública da Universidade Johns Hopkins. Trabalhou como professor de Higiene na Escola 

Normal do Distrito Federal e, mais tarde, no Instituto de Educação. Além disso, foi um dos signatários do 

Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Disponível em: 

https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/jose-paranhos-fontenelle  

 

https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/jose-paranhos-fontenelle
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um trecho da opini«o do professor germ©nico Hugo Selters, para elabora­«o do seu artigo 

Profilaxia das doen­as contagiosas, contudo, diante das curiosidades do amigo, acabou 

expondo os argumentos do trabalho que constru²a e despertando o seu interesse. Logo, 

Capistrano de Abreu, em carta para Paulo Prado, o indicou para colaborar na revista. A carta 

na qual Lessa foi citado ® datada de 26 de janeiro de 1923, quando Paulo Prado assume a 

dire­«o do peri·dico. Nela h§ a seguinte recomenda­«o: ñPrometeu-me colabora­«o Gustavo 

Lessa, da sa¼de p¼blica, rapaz de grande talento, sobrinho de S§. Professor de Higiene, as 

ideais mais modernas, e n«o se admire, se causar esc©ndaloò (Rodrigues, 1954, p. 435).  

Embora Gustavo Lessa afirme em sua autobiografia que colaborou com alguns 

n¼meros da Revista do Brasil, entre as edi­»es dessa primeira fase, localizei apenas o artigo 

Aspectos Modernos da Alimenta­«o, publicado em agosto de 192334. A aus°ncia do intelectual 

foi justificada por Capistrano de Abreu em uma de suas cartas a Paulo Prado35, em 09 de 

mar­o do mesmo ano: ñQuanto ¨ Revista [...] Gustavo Lessa andou ocupado com um trabalho 

oficial: s· agora pode fazer cousa diferente (P.S. Espera marchar em abril)ò (Rodrigues, 1954, 

p. 442).  

No artigo da Revista do Brasil, o autor destaca os avan­os que a ci°ncia da preven­«o 

provocava na luta contra as doen­as infecciosas, mas que tais progressos seriam maiores se 

fossem divulgados como acontecia em grandes pa²ses. Diante disso, apresenta, ao longo de 

sete p§ginas do peri·dico, seu estudo sobre a alimenta­«o que, segundo ele, era um dos 

campos da higiene que vinham promovendo muitas revolu­»es.  

Outro estudo elaborado por Lessa na sa¼de p¼blica foi O valor da desinfe­«o terminal 

na profilaxia das doen­as infecciosas, apresentado por ele no I Congresso Brasileiro de 

Higiene. Conforme ele afirma em suas mem·rias, o artigo foi publicado primeiro no Jornal 

do Com®rcio (25/02/1923, p. 02-03) e, alguns meses depois, no Boletim Sanitario do 

Departamento Nacional de Sa¼de P¼blica (DNSP), al®m do autor ter recebido uma nota de 

apoio de uma grande revista m®dica de Londres em 01 de setembro naquele ano36. Nesse, 

 
34 Todas as edições da primeira fase da revista encontram-se disponíveis digitalizadas na Biblioteca Digital da 

Unesp. Ver: https://bibdig.biblioteca.unesp.br/collections/2489dbb5-8519-451e-80dd-5d76f561b1d4  

35 As missivas de Capistrano de Abreu para Paulo Prado, nas quais encontram-se essas referências a Gustavo 

Lessa, como muitas outras que compõem a correspondência ativa do historiador, foram guardadas pelo 

destinatário e doadas a José Honorário Rodrigues que as organizou e publicou após a morte do remetente 

(Gontijo, 2004). Ver: Rodrigues (1954). 

36 Não localizei o Boletim Sanitario, tampouco qual teria sido o jornal de Londres que se referiu, contudo 

encontrei o mesmo artigo publicado no Archuivo Rio-grandenses de Medicina, órgão da sociedade de medicina 

de Porto Alegre, em 1923. Ver: https://seer.ufrgs.br/index.php/riograndemed/article/view/26974  

https://bibdig.biblioteca.unesp.br/collections/2489dbb5-8519-451e-80dd-5d76f561b1d4
https://seer.ufrgs.br/index.php/riograndemed/article/view/26974
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fazia uma exposi­«o sobre o ponto de vista dos jovens turcos sobre os dispositivos 

regulamentares. 

Tamb®m publicou seu texto Profilaxia das doen­as contagiosas, no qual elaborou 

instru­»es para o caso de doen­as infecciosas. Nesse artigo, o autor orgulhosamente informa 

que tais medidas chegaram a ser adotadas pelos servi­os sanit§rios do Rio de Janeiro e 

Sergipe. Aparentemente, seus estudos partiam em defesa de seus pontos de vista m®dico, pois 

segundo ele: ñNaquela ®poca havia muitos incr®dulos entre n·s, mesmo entre os membros 

eminentes da classe m®dicaò (Lessa, 1962, p. 24).  

Recapitulando sua produ­«o, Lessa destinou um dos t·picos de seu documento 

autobiogr§fico para tratar da ñluta pela divulga­«o de novos conhecimentosò e ñluta contra o 

falso patriotismoò. Nesses, denuncia os ataques p¼blicos feitos a grandes m®dicos de sua 

estima como Carlos Chagas e Vital Brasil, bem como a Funda­«o Rockefeller e a defesa que 

sempre buscou realizar a partir da publica­«o de seus estudos. Demonstra com isso que a 

escrita sempre foi a arma que usou contra a cal¼nia, como buscava fazer agora atrav®s de sua 

autobiografia, bem como uma ferramenta importante que mobilizou para defender a 

circula­«o de ideias e projetos estrangeiros no Brasil.  

Em uma das disputas travadas no campo m®dico sobre o combate ¨ febre amarela, 

defendeu a Funda­«o Rockefeller, na qual obteve bolsa alguns anos antes e que considerava 

os servi­os ben®ficos ao pa²s. Rebateu cr²ticas ¨ institui­«o realizadas na Sociedade de 

Medicina e Cirurgia atrav®s de dois artigos, publicados no peri·dico O Jornal (06/08/1926, p. 

2 e 11/08/1926, p. 2), ambos com o t²tulo A contradi­«o do inatismo, nos quais trata sobre o 

hist·rico e as atividades da Funda­«o no Brasil. Lessa (1962) considerou que esse foi um 

epis·dio determinante nos rumos que sua vida tomou: ñestava escrito que a febre amarela 

haveria de influir em meu destinoò (Lessa, 1962, p. 29). Isso porque seus textos sobre a 

tem§tica, publicados no mesmo peri·dico alguns anos depois, foram decisivos na sua sa²da da 

sa¼de p¼blica. Trata-se de uma s®rie de quatro artigos sobre a luta contra a febre amarela, 

publicados em O Jornal, entre 28 de mar­o e 7 de abril de 1929. Segundo ele, o dever de 

consci°ncia o fez tomar essa iniciativa, pois uma das autoridades respons§veis pela orienta­«o 

t®cnica contra a doen­a era um desafeto seu.  

Afirma que, passados alguns meses desde a publica­«o, come­ou a receber uma s®rie 

de insultos e cal¼nias de um advers§rio an¹nimo, primeiro na rua e depois via telefonema, 

conforme narra:  

 
Indo ao meu servi­o, ou dele voltando, recebi insultos proferidos rapidamente e em 

alta voz por pessoa escondida em uma casa da rua Rezende que n«o pude identificar. 



61 

 

Desses insultos uns visavam simplesmente ridicularizar meu f²sico, outros 

insinuavam simplesmente uma torpe, uma miser§vel, uma infame cal¼nia. Dias 

depois estes insultos foram repetidos em telefonemas an¹nimas ¨ minha casa (Lessa, 

1962, p. 30-36). 

 

Indica que suspeitava da rela­«o com a publica­«o dos artigos sobre o combate ¨ febre 

amarela e de um poss²vel desafeto, por®m, n«o tinha provas:  

 
Mas devo dizer desde j§ que nunca tive motivos para suspeitar de que o instigador 

da covardia fosse algum dos m®dicos do Departamento. A minha suspeita recaiu 

sobre pessoa de not·ria desonestidade cuja atitude hostil desde a minha prega­«o 

acima referida denunciava interesses menos confess§veis feridos. Onde, por®m, 

buscar provas? £ at® poss²vel que a semeadura da cal¼nia fosse anterior. Mas foi em 

1929 que ela chegou aos ouvidos, e sob a forma ign·bil j§ descrita (Lessa, 1962, p. 

30-36). 

 

£ curioso observar que as p§ginas anteriores a que narra esse epis·dio, foram rasgadas 

por ele (Figura 2) e substitu²das por uma ¼nica sob a justificativa de que havia feito uma 

descri­«o excessivamente t®cnica sobre a febre amarela, conforme podemos observar na 

transcri­«o da justificativa a seguir:  

 
As pgs. 30 a 36 o autor as substituiu pela presente, devido ao seguinte motivo: 

relendo-as ultimamente, conclu² que continham uma descri­«o excessivamente 

t®cnica. O leitor n«o enfronhado no assunto poderia esmorecer, e assim os cap²tulos 

posteriores ficariam privados de sua aten­«o (Lessa, 1962, p. 30-36). 

 

As p§ginas rasgadas compunham dois t·picos anunciados no sum§rio com os t²tulos 

Um caso de consci°ncia (p§ginas 29 a 34), e Nova volta em meu destino (p§ginas 34 a 36), 

contudo, a que substitui as rasgadas n«o mant®m essa organiza­«o. A elimina­«o das p§ginas 

pelo autor levanta alguns questionamentos como: Realmente seria essa a raz«o para eliminar 

as p§ginas? Ser§ que resolveu ocultar algo de seu texto em rela­«o ao epis·dio ou seria 

realmente uma preocupa­«o do autor com seus leitores? 
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Figura 2 ï Fotografias das páginas rasgadas da autobiografia 

  

Fonte: Lessa (1962), CPDOC. 

 

De fato, parece haver algumas preocupa­»es dele com os leitores, como demonstra em 

outros momento em seu texto, como quando come­a a falar sobre os diversos trabalhos que 

realizou no campo da sa¼de e afirma: 

 
N«o vou alongar-me sobre esses trabalhos. Os leitores desejados destas notas 

autobiogr§ficas n«o s«o na maioria, especialistas nesses assuntos. Ter«o interesse no 

m§ximo nas lutas que descreverei adiante, sob outras ep²grafes. Mas preciso 

mostrar-lhes em tra­os largos o back-ground (· palavra t«o necess§ria quanto 

intraduz²vel!) da minha vida profissional (Lessa, 1962, p. 17). 

 

Em todo o caso, o epis·dio das ofensas an¹nimas parece t°-lo marcado bastante a 

ponto de ter apontado como uma das causas para escrever seu relato autobiogr§fico, bem 

como tamb®m ter feito redirecionar sua carreira. Assim, a partir do acontecido em 1929, o 

intelectual volta-se mais para as quest»es educacionais brasileiras, conforme narra em sua 

autobiografia: 

 
[...] comecei a ter s®rias contrariedades no servi­o que estava dirigindo na Sa¼de 

P¼blica. Resolvi ent«o enveredar-me pelo outro ramo da estrada bifurcada que se 

abriu em 1917, em Belo Horizonte, no concurso de higiene e pedagogia. Voltei-me 
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energicamente para o estudo dos nossos problemas educacionais (Lessa, 1962, p. 30-

36). 

 

Diante da sua constante preocupa­«o com a estabilidade financeira, era natural que n«o 

tenha sido uma ruptura t«o brusca. O m®dico-sanitarista afirma que pediu a licen­a pr°mio a 

que tinha direito e, depois, se colocou ¨ disposi­«o do Ministro por alguns meses, nos quais j§ 

come­ava a enveredar-se mais pelo campo da educa­«o. Em buscas nos jornais, no per²odo 

que compreende os anos 1920 e 1930, ® poss²vel notar que constantemente ele participava das 

reuni»es da Sociedade de Medicina e Cirurgia, o que deixa progressivamente de acontecer a 

partir desse epis·dio. No mesmo ano, tamb®m assumiu a presid°ncia da ABE.  

Conforme ser§ tratado no ¼ltimo cap²tulo desta tese, em 1932, o intelectual foi 

trabalhar na Inspetoria de Higiene Infantil (IHI) chefiada por Olinto de Oliveira37, extinta dois 

anos depois quando ® criada a Diretoria de Amparo ¨ Maternidade e ¨ Inf©ncia (DAMI), na 

qual Gustavo Lessa chefiou o Servi­o de Estudos e Inqu®ritos (DIVERSAS..., Jornal do 

Brasil, 27/10/1937, p. 6). Essa, por sua vez, se transformou em 1940 no Departamento 

Nacional da Crian­a (DNCr), onde Lessa foi nomeado diretor da Divis«o de Prote­«o Social 

da Inf©ncia (DPSI).  

Cabe comentar o que ele chamou de ñuma pequena retomada ¨ sa¼deò que 

compreendeu dois per²odos de sua vida profissional: o primeiro, entre 1931 e 1932, quando 

ocupa o cargo de assistente de Belis§rio Penna na chefia dos Servi­os de Profilaxia Rural; e, 

depois, em 1947, quando assume um cargo nas Organiza­»es das Na­»es Unidas (ONU). 

Nesse ¼ltimo, chefiou a Se­«o de Sa¼de P¼blica do Departamento de Servi­os Sociais, tendo 

permanecido apenas cinco meses, tempo no qual residiu em Nova York e viajou a Su²­a, 

Fran­a e Inglaterra. Em suas rememora­»es assinala que partiu do Itamarati a indica­«o de 

candidatos brasileiros, ap·s a realiza­«o de uma prova de ingl°s, mas contou tamb®m com o 

aux²lio de amigos que tinham rela­»es com a ONU, como Branca Fialho38, H®lio Lobo39 e 

Benedito Silva. Conforme enfatiza, mesmo ap·s o seu per²odo de experi°ncia ter garantido 

 
37 Olympio Olinto de Oliveira (1865-1956) era m®dico e dedicou sua vida ¨ forma­«o de pediatras e ¨ 

implementa­«o de pol²ticas p¼blicas de prote­«o da crian­a. Formado na antiga Faculdade Nacional de Medicina 

em 1887, entre muitas de suas a­»es, presidiu a Sociedade Brasileira de Pediatria e colaborou na cria­«o da 

Academia Rio-Grandense de Letras, na qual ocupou a cadeira nÜ 26. Iniciou sua carreira na administra­«o federal 

em 1930, quando assume a chefia da a Inspetoria de Higiene Infantil (IHI) do DF por indica­«o de Belis§rio 

Penna. Dispon²vel em: https://www.anm.org.br/olympio-olinto-de-oliveira/  

38 Branca de Almeida Fialho (1896-1965) foi uma fisiologista e educadora brasileira. Enquanto membro da ABE, 

presidiu a entidade por duas vezes, em 1934 e 1942-1944, e integrou o Conselho Diretor por diversas vezes, 

além de atuar na Seção de Cooperação da Família. Também integrou o Instituto Brasil-Estados Unidos e presidiu 

a Federação de Mulheres do Brasil (Valério, 2013).  

39 Hélio Lobo (1883-1960) foi diplomata, ensaísta, biógrafo e historiador. Membro da Academia Brasileira de 

Letras desde 1918. Disponível em: https://www.academia.org.br/academicos/helio-lobo/biografia  

https://www.anm.org.br/olympio-olinto-de-oliveira/
https://www.academia.org.br/academicos/helio-lobo/biografia
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um contrato de dois anos, com um sal§rio mensal de 700 d·lares, resolveu renunciar ¨ fun­«o 

que tinha em Nova York por conta dos problemas de sa¼de que come­aram a surgir. Durante 

sua viagem ¨ Europa, teve uma inesperada s²ncope em um ¹nibus em Genebra e recebeu o 

diagn·stico card²aco, ent«o, resolveu deixar o cargo na ONU precocemente.  

Ap·s conclu²da sua miss«o no estrangeiro, retornou ao Brasil com o desejo de finalizar 

seu livro Assist°ncia ¨ inf©ncia: a experi°ncia inglesa e suas li­»es (1952). Sobre seu estado 

de sa¼de, afirma que ao retornar obteve um novo diagn·stico e o que de fato ocorreu foi uma 

crise vagot¹nica. De toda forma, aponta que resolveu aposentar-se ap·s 35 anos de servi­o 

com o objetivo de terminar o referido livro.   

Mesmo no final da vida, as preocupa­»es financeiras ainda foram uma quest«o para 

Gustavo Lessa a ponto de serem assunto em sua autobiografia. Relata que o aumento do custo 

de vida tornou seus vencimentos insuficientes (pouco mais de 5 mil cruzeiros), o que s· se 

modificou, em 1960, quando sua aposentadoria foi corrigida. Em detrimento disso, entre 1951 

e 1953, trabalhou na Funda­«o Get¼lio Vargas elaborando estudos e pesquisas sobre 

administra­«o p¼blica. Nesse per²odo, foi cedido tamb®m ao Instituto Nacional de Estudos 

Pedag·gicos (Inep) para trabalhar na campanha de melhoria dos livros did§ticos (Caldeme). 

Mesmo acumulando com os vencimentos da aposentadoria, afirma que n«o chegava a ganhar 

16 mil cruzeiros, pois a FGV pagava pouco nesse tempo e ele solicitou que seus vencimentos 

fossem reduzidos na Caldeme.  

Com isso, ® poss²vel notar que, mesmo ap·s aposentado, ainda tomou decis»es com 

base nas mesmas preocupa­»es financeiras que o acompanharam durante sua carreira p¼blica. 

Mesmo assim, ® interessante observar a dimens«o ®tica do intelectual, que solicitou receber 

menos, pois acumulava outros vencimentos.  

 

1.1.4. ñTeria sido eu um bom cidad«o?ò: posicionamentos e convic­»es  

 

Entre os epis·dios narrados por Gustavo Lessa, ® poss²vel observar alguns de seus 

posicionamentos pol²ticos desde sua juventude em Diamantina. O intelectual afirma que 

quando jovem suas ideias republicanas democr§ticas entravam em conflito com as de seu pai, 

que era monarquista, por®m, com o tempo, passou a compreender a admira­«o pelo ñesp²rito 

maravilhoso de justi­a que inspirava a conduta do imperador [D. Pedro II]. Quando o 

baniram, algu®m disse: ñL§ se vai o ¼nico verdadeiro presidente da rep¼blica da Am®rica do 

Sulò (Lessa, 1962, p.6). A curiosidade pelos assuntos pol²ticos, comum nos mineiros como 
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ele, havia sido estimulada muito cedo pelas leituras dos jornais. Destaca, assim, a import©ncia 

dos peri·dicos como: 

 
[...] o ¼nico meio de gente n«o erudita se enfronhar nos problemas dos nossos dias, 

nacionais e internacionais, pois nas escolas, mesmo secund§rias, eles n«o eram 

tratados e os livros especializados n«o nos eram acess²veis. Parece que o mesmo 

sucede ainda hoje (Lessa, 1962, p. 5). 

 

Apesar do interesse pol²tico desde cedo, informa que, devido ao descr®dito causado 

pelas fraudes eleitorais e imperfei­»es no Congresso, alistou-se para eleitor apenas depois dos 

trinta anos a fim de votar em Arthur Bernardes para Presidente da Rep¼blica. Em sua escrita 

autobiogr§fica, revelou a insatisfa­«o com esse e com o voto posterior, confiado ao sucessor 

Washington Luis, ao afirmar que ñdecepcionaram muitos dos seus eleitores, impondo a 

Congressos submissos depura­»es e fazendo interven­»es ind®bitas nos Estadosò (Lessa, 

1962, p. 72). Assim, na elei­«o de 1930, a princ²pio estava decidido a votar em Get¼lio 

Vargas, considerando-o mais digno que o opositor J¼lio Prestes, por®m decepcionou-se mais 

uma vez com o comportamento pol²tico nas elei­»es e optou por votar nulo.  

A candidatura de Get¼lio Vargas  ̈Presid°ncia da Rep¼blica foi lan­ada em 1929 pela 

Alian­a Liberal, uma coliga­«o partid§ria que aglutinou uma diversidade de for­as pol²ticas 

(Pandolfi, 2011). Derrotados nas elei­»es, alguns aliancistas iniciaram o movimento que 

culminou na Revolu­«o de 193040, que deu in²cio a Era Vargas (1930-1945).  

Segundo Lessa (1962), suas convic­»es pol²ticas fizeram com que hesitasse inclusive 

em aceitar o convite de Belis§rio Penna para ser seu assistente nos Servi­os de Profilaxia 

Rural. Aceitou somente ap·s esclarecimentos de que tratava-se de um cargo eminentemente 

t®cnico, pois Belis§rio Penna havia sido nomeado como Ministro da Educa­«o e Sa¼de por 

Get¼lio Vargas, em quem n«o havia votado, al®m de opor-se ao movimento instaurado em 

1930. 

O descontentamento pol²tico do educador com o governo de Get¼lio Vargas 

permaneceu mesmo no segundo mandato (1951-1954) conforme aparece em suas cartas para 

 
40 Denomino ñRevolu­«o de 1930ò em conformidade com a ampla historiografia (Fausto, 1982; Sodr®, 1993; De 

Decca, 2004; Tronca, 1982), que, apesar das divergências teóricas quanto a compreensão do movimento, utiliza 

esse termo para se referir ao levante armado que depôs Washington Luís, impediu a posse de Júlio Prestes e 

levou Getúlio Vargas a assumir a presidência do país em 1930 e colocando fim ao período conhecido como 

Primeira República. Na compreensão do evento, alinho-me a Fausto (1982), que interpreta esse como resultado 

dos contextos políticos, econômicos e sociais, com o agravamento das tensões dos anos 1920, a crise externa do 

sistema capitalista mundial após a quebra da bolsa de Nova York e a eleição de 1930, não considerando, 

portanto, uma ruptura com a política oligárquica. 
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Helena Antipoff, quando declara: ñ[...] teremos de aguentar a calamidade getuliana at® o 

fim!ò41.  

Em sua autobiografia, levanta o questionamento que d§ t²tulo a um dos t·picos Teria 

sido eu um bom cidad«o? no qual relata suas justificativas para n«o ter se oposto mais 

radicalmente a ditadura implementada no governo Vargas: ñCovardia, pouco vigor f²sico, 

avers«o ¨s revolu­»es, nascida da experi°ncia do Brasil e de outros pa²ses da Am®rica do Sul 

ï todas as tr°s explica­»es podem ser alegadas, cada uma tendo uma certa parcela de verdadeò 

(Lessa, 1962, p. 73). Por outro lado, exp»e algumas das circunst©ncias em que se indignou 

publicamente, publicando aos jornais seus posicionamentos contr§rios aos regimes 

antidemocr§ticos. Em um desses epis·dios, rememora a publica­«o de um telegrama seu, em 

26 de outubro de 1934, no jornal A P§tria, quando partiu em defesa de humorista Appar²cio 

Torelly, o Bar«o de Itarar®42, por conta das agress»es f²sicas que sofreu de oficiais da Marinha 

e integralistas, ap·s a publica­«o de uma s®rie de entrevistas com Jo«o C©ndido, o l²der da 

Revolta dos Marinheiros (1908), no Jornal do Povo, impresso do Partido Comunista. Gustavo 

Lessa, destacou um trecho da publica­«o no qual afirma: 

 
O atentado covarde de que o senhor foi v²tima ® prova de qu«o anti-humano ® todo 

reg²men que procura cercear a liberdade de pensamento, quer seja ele fascista, 

comunista, clerical, militar ou simplesmente caudilhesco (Lessa, 1962, p.73).  

   

Assim, ao longo de sua escrita, evidencia o pacto autobiogr§fico proposto pelo autor 

aos seus leitores, que uma vez que se pusessem a ler deveriam se envolver no processo, afinal, 

conforme Lejeune (2008) afirma: 

 
Quando voc° l° uma autobiografia, n«o se deixa simplesmente levar pelo texto como 

no caso de um contrato de fic­«o ou se uma leitura simplesmente document§ria, 

voc° se envolve no processo: algu®m pede para ser amado, para ser julgado, e ® voc° 

quem dever§ faz°-lo. De outro lado, ao se comprometer a dizer a verdade sobre si 

mesmo, o auto o obriga a pensar na hip·tese de uma reciprocidade: voc° estaria 

pronto a fazer a mesma coisa? (Lejeune, 2008, p. 73-74). 

 

Colaborando para o julgamento do leitor, Lessa acrescenta: sua dedica­«o ao servi­o 

p¼blico, as obras associativas e ao estudo dos problemas brasileiros; suas convic­»es quanto a 

aceita­«o de cargos p¼blicos apenas quando se achava competente ou cujo exerc²cio n«o lhe 

impunha sacrif²cios morais; e a oposi­«o as tomadas de decis»es, mesmo que de seus 

superiores hier§rquicos, quando essas fossem consideradas nocivas ao servi­o p¼blico. 

 
41 Carta de Gustavo Lessa enviada ¨ Helena Antipoff em 18 de agosto de 1954. CDPHA/FHA. 

42 Fernando Apparicio Brinkerhoff Torelly (1895-1971) foi jornalista, humorista e poeta, com o pseudônimo de 

Barão de Itararé publicou textos humorísticos no semanário A Manhã, que fundou em parceria com Mário 

Rodrigues. Ver: Jacobus (2010).  
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Contudo, para compreender o pensamento social e pol²tico de Gustavo Lessa ® 

necess§rio ir al®m das produ­»es e atua­»es citadas em sua autobiografia, compreendendo que 

nessa h§ uma sele­«o intencional, com ñzonas de sombra, sil°ncio, ón«o ditosôò (Pollak, 1988, 

p. 6). Recorrendo aos jornais ® poss²vel, por outro lado, contrastar alguns de seus 

posicionamentos. Na autobiografia h§ poucas refer°ncias do autor quanto a eugenia, por 

exemplo. Segundo Lessa (1962), antes de viajar aos EUA, teve contato com alguns trabalhos 

de eugenistas como Karl Pearson e Raymond Pearl, mas compreendia que suas ideias eram 

antag¹nicas s̈ da higiene.  

Segundo ele, quando ingressou na Escola de Higiene e Sa¼de P¼blica da Universidade 

de Johns Hopkins, por sua vez, teve a oportunidade de assistir ¨s palestras de Pearl e 

incomodou-se bastante, mas n«o se sentia seguro com o ingl°s a ponto de discuti-las. 

Contudo, afirma sua admira­«o pelo professor e a mudan­a de perspectiva: 

 
Mais tarde compreendi a sua probidade, e senti-me levado a admirar a sua coragem 

indo enfrentar os le»es na sua pr·pria caverna, isto ®, os higienistas na pr·pria 

Escola destinada a aperfei­o§-los. Cheguei a conclus«o de que a eugenia e a higiene 

t°m de aprender a colaborar uma com a outra (Lessa, 1962, p. 86). 

 

A insistente defesa e forma­«o proporcionada pela Funda­«o Rockefeller levantam 

questionamentos sobre a rela­«o do intelectual com os pensamentos difundidos por esse 

grupo. Afinal, a Funda­«o Rockefeller financiou institui­»es eug°nicas nos EUA, Alemanha, 

Fran­a e outros pa²ses europeus, colaborando financeiramente com essas desde a constru­«o 

de edif²cios at® a concess«o de bolsas de estudo, conforme informa Pichot (2000 apud G·es, 

2015). 

Nos Arquivos Brasileiros de Higiene Mental, ·rg«o oficial da Liga Brasileira de 

Higiene Mental, na edi­«o de abril e maio de 1931, o nome de Gustavo Lessa ® citado como 

um dos membros fundadores do Comit° Central de Eugenia do Brasil, presidido por Renato 

Kehl43. Segundo o peri·dico, tratava-se de uma nova associa­«o cient²fica, organizada no Rio 

de Janeiro, visando intensificar estudos e propagando a eugenia no pa²s. 

 
43 Renato Ferraz Kehl (1889-1978) foi um médico e farmacêutico brasileiro, grande expoente da eugenia no 

Brasil, sendo suas contribuições conhecidas também em outros países da América Latina e Europa. Em janeiro 

de 1918 fundou a Sociedade Eugênica de São Paulo (1918-1919). Entre 1919 e 1922, atuou como inspetor 

sanitário rural e chefe do posto de Meriti (RJ) no Departamento de Saneamento e Profilaxia Rural do 

Departamento Nacional de Saúde Pública, e depois passou para o Serviço de Educação e Propaganda Sanitária, 

de 1923 a 1924. Organizou o Serviço de Educação Sanitária ligado à Inspetoria da Lepra e das Doenças 

Venéreas e criou o Museu de Higiene nas Comemorações do Centenário da Independência (1922). Autor de 

numerosa produção científica nas quais tratou sobre medicina social, higiene mental e educação. Disponível: 

https://www.anm.org.br/renato-ferraz-kehl/  

https://www.anm.org.br/renato-ferraz-kehl/
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Do mesmo modo, sua colabora­«o em revistas como Hierarchia, na qual publicou o 

artigo ñOs problemas da Constituinteò, em outubro de 1931, tamb®m indicam para uma 

inser­«o do intelectual em um espa­o de sociabilidade da extrema direita brasileira. A revista 

Hierarchia circulou sob a dire­«o de Lourival Fontes44 entre agosto de 1931 e abril de 1932, 

tendo apenas cinco n¼meros publicados. Tratava de temas pol²ticos, econ¹micos, educativos, 

culturais e quest»es internacionais. Segundo Vianna (2016), poucas eram as exce­»es entre os 

colaboradores da revista que n«o compartilhavam da mesma ideologia conservadora, 

autorit§ria e anticomunista. O peri·dico foi considerado express«o do pensamento autorit§rio 

que vinha se articulando desde a Revolu­«o de 1930, o que aparentemente contradiz o 

posicionamento democr§tico, antiautorit§rio e opositor ao governo de Get¼lio Vargas que 

Gustavo Lessa afirmava. 

Outro artigo de Lessa que provoca reflex»es sobre suas convic­»es ® ñA verdade sobre 

os Estados Unidosò, publicado em O Jornal em 1927. Nesse, Lessa apresenta como 

necessidade conhecer a experi°ncia norte-americana para mediar problemas raciais que 

poder«o surgir no Brasil devido aos impactos da imigra­«o. Alega que no Brasil n«o havia 

problemas raciais, em acordo com o mito da democracia racial, difundido no pa²s ap·s a 

aboli­«o, segundo o qual se compreendia a inexist°ncia de preconceito e discrimina­«o racial: 

 
N«o temos aqui quest«o racial! Sim, n«o temos porque as ra­as que contribu²ram § 

nossa forma­«o deram typos mais ou menos homogeneos. Mas daqui a dez, vinte, 

trinta anos, quando as levas de immigra­«o se tiverem precipitado (como ali§s, todos 

desejam e ® necess§rio), que acontecer§? Provavelmente um antagonismo h§ de 

crescer, indissimulado. Precisamos desde j§ conhecer a penosa experi°ncia norte-

americana para irmos meditando na solu­«o dos problemas raciaes que aqui amanh« 

surgir«o, e avaliarmos desde j§ o pre­o do progresso (O Jornal, em 08/10/1927, p. 

2). 

 

Em uma carta a Helena Antipoff, na qual Gustavo Lessa comentava sobre a visita de 

Miss Graves45 ao Rio de Janeiro, apontou discord©ncias quanto ao que considerou otimismo 

nas diferen­as raciais que a norte-americana defendia: ñInfelizmente n«o partilho do seu 

otimismo relativamente s̈ óracial diferencesô. Creio que o seu inqu®rito devia procurar bases 

 
44 Lourival Fontes (1899-1967) foi um jornalista e político da extrema direita brasileira. Ao longo de sua vida 

pública ocupou diversos cargos, entre esses o de primeiro diretor do Departamento de Imprensa e Propaganda 

(DIP), o órgão coercitivo e de propaganda do Estado Novo. Dentre suas obras, destacam-se: Homens e 

multidões (1950), Uma política de preconceitos (1957), Política, petróleo e população (1958), Missão ou 

demissão (1961) e A face final de Vargas; os bilhetes de Getúlio (1966). Disponível em: 

https://www18.fgv.br/CPDOC/acervo/dicionarios/verbete-biografico/fontes-lourival  

45 Trata-se de A. M. Graves, uma etnóloga americana dedicada aos estudos das influências africanas em diversos 

países. Esteve em viagem de estudos a Belo Horizonte entre 1933 e 1934 (Brummel, Jornal do Brasil, 26 de jan. 

de 1935). 

https://www18.fgv.br/CPDOC/acervo/dicionarios/verbete-biografico/fontes-lourival


69 

 

mais objetivas, e n«o ser dominado pelo óbiasô do altru²smoò46. £ poss²vel compreender a 

contrariedade do intelectual s̈ ideias da etn·loga atrav®s de algumas das observa­»es que ela 

realizou enquanto esteve no Brasil e que foram comentadas por um colunista do Jornal do 

Brasil na ®poca. Graves considerava que a maior consequ°ncia psicol·gica do sangue negro 

no Brasil residia no complexo de inferioridade e que esse poderia ser curado pelo estudo dos 

povos e hist·ria africana, pois segundo ela, conhecendo a heran­a africana os brasileiros 

ficariam orgulhosos (Brummel, Jornal do Brasil, 26/01/1935, p. 12).  

Alguns vest²gios tamb®m informam sobre seu posicionamento religioso. Ao escrever 

sua autobiografia, Lessa (1962) narra que recebeu forma­«o cat·lica desde a inf©ncia, quando 

o ensino religioso era ministrado pelo vig§rio de Diamantina todas as quintas-feiras na igreja, 

al®m das leituras de trechos b²blicos realizados em casa pela m«e. Apesar disso, afirma que 

perdeu a f® precocemente, fato que trata no seu livro Em busca da claridade (1960), no qual 

considera que conserva lembran­as agrad§veis dos primeiros contatos com a Igreja. Nesse, 

rememora as lembran­as religiosas da inf©ncia em Diamantina, destacando o prest²gio do 

clero, as festividades e o ensino religioso que era dado nas aulas de catecismo e por sua m«e 

em casa: 

 
S· conservo lembran­as agrad§veis dos meus contatos com a Igreja. Na minha 

cidade, o clero era em geral respeitado e estimado. As festividades religiosas, pela 

sua boa organiza­«o e pelo n¼mero de pessoas envolvidas, constitu²am uma forma 

de preparo popular na coopera­«o. N«o frequentei estabelecimentos de ensino 

dirigidos por religiosos, mas sabia da seriedade dos seus prop·sitos e da sua boa 

organiza­«o. £ verdade que as aulas de catecismo recebidas em uma igreja n«o me 

foram particularmente inspiradoras. Mas em casa, sobretudo em dias da Semana-

Santa, a voz materna evocava as li­»es de Jesus de maneira indel®vel, ao ler trechos 

da Hist·ria Sagrada. Na escola prim§ria p¼blica que frequentei, n«o havia ensino 

religioso nem anti-religioso, mas a mestra era incompar§vel na descri­«o de algumas 

das vidas devotadas ao bem p¼blico, que transcorreram em nosso e em outros pa²ses 

(Lessa, 1960, p. 11-12). 

 

Segundo Lessa (1960), a ruptura com a cren­a religiosa cat·lica se deu aos treze ou 

quatorze anos de idade e que a causa acreditava ter sido as leituras de hist·ria universal em 

seus estudos na Escola Normal. Contudo, declara que ñn«o houve ruptura definitiva. Quantas 

vezes senti o imperioso desejo de recuperar a cren­a!ò (Lessa, 1960, p. 14). Afirma que ap·s a 

epidemia de febre tifoide, que acarretou a morte de sua m«e e irm«o, encontrou consolo e teve 

esperan­as em novas convic­»es a partir de leituras que realizou, contudo, n«o o satisfizeram.  

Entre as raz»es para a perda da f®, ele considerou que contribu²ram os dogmas que ele 

demorou a compreender como ñpecado original, penas eternas, infalibilidade dos livros 

 
46 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 04 de julho de 1934. FHA.  
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inspiradores e de seus int®rpretes (ap·s tantos erros verificados)ò (Lessa, 1960, p. 17).  

Considerou que os estudos de medicina fortaleceram sua cren­a no determinismo e concluiu 

que: 

 
[...] o homem integral, corpo e esp²rito, ® determinado pelas influ°ncias inatas e 

pelas do meio. A natureza n«o oferece lugar para um agente dotado de for­as 

sobrenaturais, como o livre arb²trio. Mas conservei os olhos abertos e os ouvidos ¨ 

escuta de toda mensagem adversa a este ponto-de-vista que me chegasse ao 

conhecimento, proviesse de cientista, filosofo ou poeta (Lessa, 1960, p. 18). 

 

O intelectual compreendia que as doutrinas mais diversas t°m em comum o amor  ̈

humanidade e que um dia as cren­as religiosas se uniriam, deixando de lado as interpreta­»es 

dos livros sagrados que, para ele, seriam a fonte de muitos erros (Lessa, 1960). Quando isso 

acontecesse, atrairiam pessoas como ele. Conhecendo esse pensamento de Lessa, Silva J¼nior 

(1973) o classificou como agn·stico. 

 

1.2. Ap·s sua morte: reconhecimento e esquecimento 

 

Embora esquecido pela historiografia da educa­«o, a vida do intelectual Gustavo Lessa 

n«o passou despercebida aos seus contempor©neos, que buscaram homenage§-lo e relembrar 

sua atua­«o. A not²cia de sua morte em 04 de dezembro de 1962, na cidade de Juiz de Fora, 

espalhou-se pelos jornais brasileiros, bem como outros registros p¼blicos que buscaram 

rememorar sua atua­«o por meio de discursos e homenagens. 

Segundo Abreu (1996), os discursos e biografias p·stumos s«o maneiras de manter 

vivas as mem·rias do indiv²duo e de constitu²rem o sujeito no campo da mem·ria coletiva. 

Dessa maneira, comumente os intelectuais s«o lembrados a fim de que se constituam a 

mem·ria desses nos espa­os nos quais atuaram em vida.  

Santos (2017), por sua vez, ao tratar a trajet·ria de Esther Pedreira de Mello, debru­a-

se sobre o estudo dos rituais da morte e a an§lise dos necrol·gios, buscando identificar 

simbologias que, na morte da educadora, transpareceram ind²cios sobre sua vida, tempo, 

cultura, rela­»es e representa­»es. De acordo com a autora, o ritual da morte ® uma 

representa­«o cultural, carregada de s²mbolos e imagin§rio para explicar esse momento, como 

tal, muda constantemente, enquanto pr§tica e representa­«o. Quanto ao necrol·gio, Santos 

(2017, p. 56) afirma que: 

 

O necrol·gio, como outro modo de lembrar o morto, faz parte do discurso a ele, 

porque apresenta e enaltece as qualidades que teve o falecido. E se o morto n«o teve 

qualidades a serem ressaltadas, essa escritura procura agreg§-las ¨ imagem que se 
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desejou fossem perpetuadas. [...] £ o discurso, ou o necrol·gio, um tributo valioso 

¨quele que n«o mais pode receber essa homenagem (Santos, 2017, p. 56).  

 

Assim, nas p§ginas dos principais peri·dicos, ap·s a data da morte de Gustavo Lessa, 

® poss²vel encontrar vest²gios das tentativas de trazer ¨ mem·ria o intelectual por meio de 

homenagens e discursos. O Correio da Manh« (05/12/1962, p. 2), no dia seguinte ao 

falecimento, apresenta a not²cia de sua morte dando °nfase a sua atua­«o na educa­«o, 

administra­«o e sa¼de p¼blica, suas viagens ¨ Inglaterra e aos EUA e cita algumas de suas 

obras.  

Na semana seguinte, o mesmo jornal anunciava as missas de 7Ü dia que seriam 

celebradas em nome de Gustavo Lessa (Correio da Manh«, 09/12/1962, p. 16). De acordo, 

com Santos (2017, p. 101-102), as missas posteriores a morte fazem parte do ritual cat·lico e 

carregam ñal®m da solidariedade de conforto ¨ fam²lia enlutada, a simbologia de agrega­«o do 

morto na óoutra vidaô que est§ trilhando, desse modo garantindo a salva­«o de sua almaò. 

Embora Gustavo Lessa j§ n«o fosse cat·lico, nota-se que familiares e amigos buscaram 

realizar o ritual seja por suas pr·prias cren­as ou por costume.  

Al®m da fam²lia, ® poss²vel observar que algumas das missas foram encomendadas por 

institui­»es como ABE e APAE, assim como, por companheiras de trabalho como Joaquina 

Daltro, Consuelo Pinheiro47 e Idalina Carpenter Ferreira. Conforme anunciado no peri·dico, 

essas educadoras fizeram celebrar uma missa de 7Ü dia para Gustavo Lessa, em 11 de 

dezembro de 1962, na Igreja de Nossa Senhora de Bonsucesso. A publica­«o do peri·dico 

acompanhava as seguintes palavras de homenagem: 

 
[...] num pleito de saudade e rever°ncia ¨ sua mem·ria, pelas obras que realizou em 

educa­«o e amparo ¨s associa­»es culturais e de assist°ncia social, projetadas al®m-

fronteiras, e, ainda, pelos atos que praticou a refletirem aus°ncia de caridade e 

ambi­«o pessoal, cora­«o e consci°ncia a servi­o da verdade e da justi­a. Grandeza e 

pureza de convic­»es, compet°ncia de educador dono de admir§vel integridade 

moral (Correio da Manh«, 09/12/1962, p. 16). 

 

Ainda no m°s de dezembro, o Correio da Manh« (18/12/1962, p. 4) registrou tamb®m 

a homenagem realizada ao educador na ABE. Conforme noticiado, em 17 de dezembro 

daquele ano, realizou-se uma cerim¹nia no audit·rio da institui­«o em homenagem ¨ mem·ria 

 
47 Consuelo Pinheiro, nasceu no Cear§ em 1896, foi uma educadora e pesquisadora brasileira conhecida pelo 

trabalho com pessoas com defici°ncia. Atuou como professora de Linguagens na Escola de Professores do 

Instituto de Educa­«o durante a administra­«o de An²sio Teixeira e na escola Manoel C²cero como adjunta de 1Û 

classe quando Fernando de Azevedo era Diretor do Ensino no Distrito Federal. Al®m disso, esteve entre as 

educadoras selecionadas pela ABE para viajar em 1929 e 1932, esta ¼ltima coordenada por Gustavo Lessa. Ver: 

Cardoso (2015). 
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do membro recentemente falecido. Nessa, compareceram seus familiares, amigos e 

companheiros, entre os quais falaram de sua vida e obra, entre outros: o ent«o presidente da 

entidade, Marcos Almir Madeira48, Peregrino J¼nior, Juracy Silveira49 e Jos® Augusto Bezerra 

de Menezes50. 

Segundo a nota, no discurso de Marcos Almir Madeira, salientou como Gustavo Lessa 

marcou a hist·ria da Associa­«o e rememorou trabalhos que realizaram juntos, destacando a 

mod®stia e a clareza como virtudes do intelectual e a grande amizade e respeito nutridos pelo 

homenageado. Em seguida Juracy Silveira teria discursado relembrando momentos 

importantes de sua trajet·ria relacionados com o educador desde os tempos em que foi sua 

aluna at® a conviv°ncia com ele na ABE, ressaltando sua avers«o aos ñadjetivos ocos e aos 

elogios f§ceisò (EDUCADORES DO..., Correio da Manh«, 18/12/1962, p. 4). 

Na fala do orador seguinte, Jos® Augusto Bezerra de Menezes, o jornal destaca a 

°nfase no car§ter do homenageado, que conclui que ñn«o diminuindo seus outros in¼meros 

m®ritos, o dr. Gustavo Lessa era acima de tudo um car§ter e, neste sentido, um modelo para 

todos n·s, educadores ou n«oò (EDUCADORES DO..., Correio da Manh«, 18/12/1962, p. 4). 

Peregrino J¼nior, como convidado especial, afirmou que Lessa representava o que chamava 

de ñhomem essencialò, ou seja, ñaquele que ignora o sup®rfluo da vida para dedicar-se ¨s 

coisas fundamentaisò (EDUCADORES DO..., Correio da Manh«, 18/12/1962, p. 4) e que n«o 

seria por acaso que fosse educador, pois os problemas essenciais do pa²s sempre foram os da 

Educa­«o. 

Outros peri·dicos apresentam homenagens prestadas em outra ocasi«o. Em uma 

publica­«o no Di§rio de Not²cias (11/01/1963, p. 6), tamb®m ficaram registradas algumas das 

homenagens p·stumas da ABE logo ap·s a morte do educador. Essas foram sintetizadas para 

o jornal pelos pr·prios oradores que prestaram a homenagem ao ñgrande brasileiroò, foram 

 
48 Marcos Almir Madeira (1916-2003) soci·logo e escritor, Membro da Academia Brasileira de Letras e do 

IHGB. Dispon²vel em: https://www.culturaniteroi.com.br/blog/mapeamentocultural/294  

49 Juracy Silveira (1898- 1993) foi professora do ensino prim§rio (1918-1928), secund§rio (1928-1932). No 

Instituto de Educa­«o atuou como foi tamb®m assistente de Louren­o Filho, em 1936, quando este foi Diretor do 

Instituto de Educa­«o, posteriormente, como professora adjunta da cadeira de Did§tica de 1938 at® a d®cada de 

1950. Dirigiu escolas, entre as quais encarregada por An²sio Teixeira, a Escola Experimental M®xico em 1932. 

Atuou ativamente na ABE, participando das CNE, sendo uma das primeiras secret§rias da entidade, tamb®m 

ocupou a presid°ncia da Se­«o de Ensino Prim§rio. Al®m disso, a educadora realizou viagens de estudos a 

Fran­a e aos Estados Unidos e publicou obras did§ticas como Ler e Brincar, Minha alegre companheira e 

Leitura na escola prim§ria (Cardoso, 2015; Costa, 2018). 

50 Jos® Augusto Bezerra de Menezes (1884-1971) foi pol²tico, escritor, jornalista e professor. Governou o Rio 

Grande do Norte, foi Deputado Estadual, Federal e Senador, al®m de outros cargos p¼blicos que assumiu ao 

longo de sua vida. Escreveu em jornais cariocas como Di§rio de Not²cias, O jornal e A Manh«, al®m de dirigir as 

revistas A Educa­«o e Revista Brasileira de Educa­«o. Dispon²vel em: 

https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/jabdmedeiros.html  

https://www.culturaniteroi.com.br/blog/mapeamentocultural/294
https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/jabdmedeiros.html
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eles: Juracy Silveira, Jos® Augusto Bezerra de Menezes, Manoel Ferreira, Marcelo Silva 

J¼nior, Menezes de Oliveira51, Joaquim Moreira de Sousa52, Nobrega da Cunha53 e Joaquina 

Daltro. Como ® poss²vel observar, alguns nomes se repetem, por®m, chama a aten­«o, 

principalmente, o de Marcelo Silva J¼nior, que anos mais tarde seria o respons§vel pela 

organiza­«o do compilado das obras do educador homenageado. 

Na s²ntese das palavras da professora Juracy Silveira h§ a afirma­«o de que tudo na 

ABE evocava a lembran­a viva de Gustavo Lessa:  

 
[...] sua invulgar capacidade de trabalho, que o acompanhou at® os ¼ltimos 

momentos de sua vida, o indeform§vel esp²rito p¼blico e, sobretudo, a profunda 

cren­a na educa­«o, como ¼nico meio a um clima democr§tico, regido por uma 

justi­a social capaz de tornar os homens mais dignos, mais felizes e, por isso 

mesmo, mais respeitados. Gustavo Lessa revelou sempre obsess«o tir©nica de 

exatid«o, de veracidade, de esp²rito c²vico. (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 

11/01/1963, p. 6). 

 

Juracy Silveira acrescentava que a ñobsess«o tir©nica de exatid«o, de veracidade, de 

esp²rito c²vicoò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6) do intelectual teria 

sido a respons§vel pelas atitudes que tomou ao longo de sua vida p¼blica, como sua recusa a 

ser efetivado como professor do Instituto de Educa­«o, por considerar que o cargo deveria ser 

provido por concurso p¼blico. Assim como, quando aceitou sua nomea­«o para diretor do 

Instituto de Pesquisas Educacionais apenas ap·s exigir do Secret§rio de Educa­«o um prazo 

de seis meses de prepara­«o. A professora cita tamb®m a utiliza­«o do Pr°mio Rui Barbosa 

conferido a Lessa, em 1958, pelo Conselho Brit©nico, para financiar a vinda ao Brasil de 

especialistas em educa­«o de excepcionais para um curso para professoras do ent«o Estado da 

Guanabara, ao qual trato no ¼ltimo cap²tulo desta tese.  

Das palavras de Jos® Augusto Bezerra de Menezes, o peri·dico destaca sua afirma­«o 

de que entre os m¼ltiplos aspectos pelos quais seria poss²vel contemplar a personalidade de 

Gustavo Lessa: ñpor todos eles singular e digna de admira­«o ï o higienista, o soci·logo, o 

educador, o homem p¼blicoò, mas uma constante necess§ria de ser ressaltada seria: 

 
51 Adalberto Menezes de Oliveira (1883-1973) foi oficial da Marinha, engenheiro, professor e autor de livros 

didáticos. Por longos anos trabalhou como redator da Educação, órgão oficial da ABE. Na instituição atuou 

também como presidente e membro do Conselho Diretor. Ver: Carvalho; Moreira (2017).   

52 Joaquim Moreira de Sousa (1893-1968) foi advogado e educador, Diretor da Instrução Pública do Ceará 

(1929-1934), técnico de Educação do Ministério de Educação (1934) e presidente da Associação Brasileira de 

Educação.Ver: Cavalcante (1999). 

53 Carlos Alberto Nóbrega da Cunha (1897-1974) foi jornalista e professor, redator dos periódicos O Jornal e A 

Noite, fudador do Diário de Notícias (RJ). Membro da ABE desde 1928, atuou em diversas gestões do Conselho 

Diretor entre os anos 1950 e 1960. Foi signatário do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932 e do 

Manifesto dos Educadores Democratas em Defesa do Ensino Público em 1959. Ver: Rocha (1999).  
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[...] seu car§ter forjado de ouro do mais puro quilate. O seu trato pessoal era ameno 

mas austero; as suas id®ias eram firmes e inabal§veis; as suas convic­»es resultavam 

de madura reflex«o. Andava sempre na linha reta; sem hesita­»es, sem 

acomoda­»es, sem tergiversa­»es; N«o modelava os discursos apenas pelo saber 

mas sobretudo pelo exemplo. (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 

6). 

 

Na s²ntese da fala de Manoel Ferreira s«o destacadas as realiza­»es de Lessa como 

m®dico sanitarista, afirmando ter sido um l²der do movimento de moderniza­«o da sa¼de 

p¼blica e que sua influ°ncia como tal, no grupo chamado ñjovens turcosò, ñficar§ gravada na 

mem·ria dos que tiveram a ventura de participar desse movimento em que renasceu a 

caminhada aberta por Osvaldo Cruz na nossa terraò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 

11/01/1963, p. 6). Atribui ¨ a­«o do intelectual e aos sanitaristas da equipe de Carlos Chagas a 

vinda dos professores Freeman e James Doull, que teriam contribu²do para implantar no 

Brasil novos conceitos no setor das doen­as transmiss²veis. 

No discurso de homenagem de Marcelo Silva J¼nior ficaram registradas as seguintes 

palavras sobre o intelectual: 

 
Gustavo Lessa - agnosta, deixou grande exemplo crist«o: consci°ncia de cristal, a 

refletir com esplendor a verdade e a justi­a, nunca ningu®m se respeitou mais e a 

outrem; tanto rar²ssimos. Mecenas, pobre. Soci·logo e estadista a servi­o 

principalmente, da educa­«o e da sa¼de de seu povo, mas nem todos sabem disso: 

humildade santa dentro de uma nobreza hel°nica. Miniatura fiel ï rude, por®m bom 

ï da imagem de sua querida terra natal: ócora­«o de ouro em peito de ferroô. A 

s²ntese que Ruy Barbosa fez de sua pr·pria vida retrata-o tamb®m: óviveu do 

trabalho, estremeceu a justi­a e n«o perdeu o idealô (DR. GUSTAVO..., Di§rio de 

Not²cias, 11/01/1963, p. 6). 

 

A caracteriza­«o do educador falecido ® muito semelhante a utilizada por ele, anos 

mais tarde, quando fica respons§vel pela elabora­«o da s²ntese biogr§fica que abre o 

compilado da obra de Gustavo Lessa, publicada pela FGV em parceria com a UFRJ, da qual 

falarei adiante. 

Na sequ°ncia dos discursos apresentados pelo peri·dico, ficaram registradas as 

afirma­»es de Menezes de Oliveira quanto as atitudes que o educador tomou durante sua vida 

demonstraram ñaltas virtudes c²vicas e particularesò que dariam jus a que figurasse na ñgaleria 

dos grandes vultos republicanos do Estado de Minas Gerais junto a Fernando L¹bo e 

Henrique Dinizò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6). 

Em seguida, no discurso de Joaquim Moreira de Sousa, s«o destacadas as qualidades 

do intelectual no campo da filosofia e administra­«o, e que durante a vida apresentava ñem 

geral, car§ter retil²neo chefe meticuloso e sereno [...] exemplo de trabalho, mod°lo de 

corre­«o moral e espelho de honestidade profissionalò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 
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11/01/1963, p. 6). Por fim, afirma que, na gera­«o do come­o da Rep¼blica at® aqueles dias, 

ningu®m no Brasil fez melhor ñnem mais desinteressadamente, em prol da educa­«o nacionalò 

(DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6) quanto ele. Acrescenta ainda que a 

ABE continuaria tendo ele como um dos seus ñnumes tutelaresò.  

Nas palavras do professor Nobrega da Cunha h§ uma compara­«o do educador com o 

americano Charles Steinmetz para afirmar que o brasileiro foi um ñexemplo de moral t«o 

elevada e t«o pura como raras vezes ocorre entre os espiritualistas convictosò (DR. 

GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6). Por fim, ganhou destaque a pergunta 

atribu²da a Floyd Miller parafraseada pelo intelectual brasileiro ñe n«o seria que Deus assim o 

tivesse querido?ò. 

No discurso de Joaquina Daltro, por sua vez, ® ressaltado o fato de que trabalhou junto 

a Lessa por longo tempo na institui­«o e, por isso, teria o dever de prestar depoimento sobre 

seus pensamentos e a­»es. Afirma tamb®m que se sente consolada porque, ainda em vida, 

admirou ñsua invej§vel forma­«o cultural e moral por todos reconhecidaò e prestou 

homenagens na ABE quando, no ano anterior, defendeu a nomea­«o de um grupo de membros 

vital²cios do Conselho Diretor da institui­«o, entre os quais ele se configurava. Conforme suas 

palavras: 

 
[...] as demonstra­»es de simpatia ou gratid«o devem ser ofertadas em vida, pelo 

impulso dos sentimentos dos companheiros comovidos; o discurso necrol·gico ® o 

desabafo de almas doloridas, ao se verem privadas de algu®m pela for­a invenc²vel 

da Morte, e tem maior valor se cria o compromisso dos vivos para levarem ¨ 

posteridade os exemplos deixados por quem se foi em caminho incognosc²vel (DR. 

GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6). 

 

A professora afirma que, mesmo ap·s sua morte, o devia ensinamentos, amizade e 

gratid«o e que guardaria sua lembran­a. Afirma que falaria a posteridade da obra ñrica de 

exemplos a serem copiados no futuro pelos que ainda estejam procurando guiar-se dentro das 

fatalidades do mundo para menos sofreremò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 

11/01/1963, p. 6) e que foi realizada por ele na educa­«o, no amparo as pessoas e as 

associa­»es culturais e de assist°ncia social.  

 
Duvido que algu®m, tendo ouvido Dr. Gustavo Lessa alguma vez ou lido algum de 

seus escritos, possua palavras para dizer que n«o h§ exemplos dignos de serem 

utilizados, nos seus atos ï nem um vest²gio da verdade que se deleita com a 

exibi­«o; do orgulho que procura a preponder©ncia; da ast¼cia para vencer; da 

ambi­«o pessoal; do ego²smo; da inveja; do ci¼me. Em todos ï a retid«o de 

pensamentos; a grandeza de convic­»es; a lealdade na express«o; a sensibilidade e a 

pureza de um cora­«o e de uma consci°ncia a servi­o da verdade e da justi­a óEm 

busca da claridadeô (conforme est§ escrito em seu ¼ltimo livro); o amigo sincero que 

d§ a sua ajuda espontaneamente e mant®m as amizades sinceras como as alegrias 
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que delas emanam, em meio aos cen§rios que a vida cont®m revestidos de desilus»es 

e amarguras. Em Dr. Gustavo Lessa equilibram-se homem de a­«o que sabe o que 

deve fazer e o fil·sofo que interpreta os fen¹menos dando-lhes o valor na medida 

precisa sobressai uma personalidade completa ï austera e af§vel combativa e 

dadivosa; dedicada ao bem-estar coletivo; voltada para o estudo com devo­«o e o 

trabalho com pertin§cia at® o sacrif²cio; empolgada pelo desejo de colaborar nas 

causas nobres; interessada em educa­«o, de tal modo que outro assunto n«o a 

preocupa. Eis tudo o que ressalta de seus livros e op¼scilos; artigos; pareceres; 

relat·rios; estatutos; mensagens; proposi­»es; cartas; regulamentos e temas para as 

Confer°ncias Nacionais de Educa­«o; sugest»es para a Lei de Diretrizes e Bases da 

Educa­«o Nacional e outras leis; declara­»es de voto em sinal de solidariedade e 

protesto; atitudes, testemunhadas por muitos, nos debates dentro das assembl®ias ou 

nos encontros ocasionais e no amparo aos humildes (DR. GUSTAVO..., Di§rio de 

Not²cias, 11/01/1963, p. 6). 

 

Antes de finalizar o discurso, Joaquina Daltro faz men­«o, como j§ dito neste cap²tulo, 

a autobiografia que o educador remeteu. A professora solicita ao ent«o presidente da ABE que 

fossem comissionados o General Jo«o Carlos Gross e os professores Joaquim Moreira de 

Sousa e Josu® Cardoso dôAffonseca, al®m dela, como secret§ria, para um projeto de 

publica­«o da autobiografia e para reiterarem o pedido da ABE a Secretaria de Cultura do 

Estado da Guanabara de prestar homenagem a Lessa dando o seu nome a um gin§sio. A 

professora conclui com os dizeres ñseus exemplos frutificar«o; n«o findar«o. Os justos n«o 

morremò (DR. GUSTAVO..., Di§rio de Not²cias, 11/01/1963, p. 6) e encerrou o discurso com 

os versos da poetisa Elora Possolo, que foram transcritos na integra no jornal. 

Para finalizar a not²cia sobre as homenagens da ABE, o peri·dico afirma que a 

professora Joaquina Daltro ofereceu o retrato do educador para a galeria de ex-presidentes da 

ABE e, em seguida, proferiu seu discurso. No Dossi° - Gustavo Lessa na ABE, que nada mais 

® do que uma pasta com alguns discursos do educador transcritos, n«o foi encontrado tal 

retrato, contudo, no site da associa­«o ® poss²vel visualizar uma fotografia de Gustavo Lessa 

na galeria de presidentes (Figura 3), o que acredito ser a que foi entregue pela educadora. 

 

Figura 3 ï Fotografia de Gustavo Lessa 
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Fonte: Site da ABE 
 

 

Sobre o projeto de publica­«o da autobiografia que a educadora prop»e, n«o h§ 

not²cias de que tenha sido levado a frente, pois como tratarei a seguir, muitos anos depois 

ainda n«o havia sido publicada. Quanto ao pedido realizado pela entidade ̈ Secretaria de 

Cultura do Estado da Guanabara de que dessem a um gin§sio o nome de Gustavo Lessa, 

mencionado por Joaquina Daltro, parece ter sido bem recebido, pois, nos meses seguintes, os 

jornais noticiavam a inaugura­«o da Escola Gustavo Lessa, pertencente ao Departamento de 

Educa­«o Prim§ria, e localizada em Rocha Miranda. 

A cerim¹nia de inaugura­«o da escola foi coberta pelo Di§rio de Not²cias 

(SOLENEMENTE..., Di§rio de Not²cias, 15/03/1963, p. 2), que publicou uma mat®ria 

acompanhada de uma foto do Secret§rio de Educa­«o e Cultura, professor Flexa Ribeiro, 

retratado enquanto hasteava a bandeira nacional na solenidade. Al®m do secret§rio, a 

reportagem afirma que estiveram presentes altas autoridades da administra­«o estadual e que, 

na ocasi«o, falaram Raul Bittencourt, representando a ABE, e um membro da fam²lia do 

homenageado. Conforme noticiado pelo peri·dico, o Secret§rio de Educa­«o Flexa Ribeiro54 

discursou sobre a vida e obra de Gustavo Lessa. 

Embora, aparentemente, tratar-se de uma escola rec®m-inaugurada, sem qualquer 

rela­«o, portanto, com o educador, ter recebido o nome dele ® algo que merece destaque. 

 
54 Carlos Octávio Flexa Ribeiro (1914-1991) formou-se em Direito e História pela Universidade do Distrito 

Federal, foi professor e diretor no Colégio Andrews, que pertencia a sua mãe.  No governo de Carlos Lacerda foi 

nomeado secretário de educação (1960 -1965). Ver: Coutinho e Gouvêa (2019).  
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Mignot (1993) afirma a import©ncia do ato de nomear pois esse confere identidade, ñ[...] 

implica designar, proferir, chamar, criar, instituir, eleger, escolher. A escolha de um nome ® 

sempre um ato de arb²trio, liberdade, manipula­«o, domina­«oò (Mignot, 1993, p. 620). 

Considera ainda que, assim como aquele que d§ o nome ® condicionado ou motivado social e 

culturalmente (Houaiss, 1976, p. 11 apud Mignot, p. 620), o nome revela ñcaracter²sticas e 

qualidades do objeto nominado, a subjetividade ou posi­«o social daquele que nomeia. 

Significativo, o nome significa o doador do nome, o nomeadorò (Machado, 1976, p.27 apud 

Mignot, p. 620). 

Nos anos seguintes a inaugura­«o, ® poss²vel visualizar o nome de Gustavo Lessa 

constantemente nas p§ginas de jornais, agora n«o mais documentando suas atividades nas 

associa­»es e confer°ncias, mas figurando como uma institui­«o p¼blica de educa­«o para que 

todos aqueles que por ela passem se perguntem ñquem foi Gustavo Lessa?ò. Ainda hoje a 

escola de Rocha Miranda mant®m o nome do intelectual e no site da institui­«o55 ® poss²vel 

encontrar um resumo da biografia e uma fotografia de seu patrono56, garantindo assim a 

perman°ncia da sua mem·ria nas pr·ximas gera­»es. Nesse sentido, nomear foi uma forma de 

prestigiar, mas acima de tudo garantir que o nomeado originalmente seja lembrado ou, ao 

menos, tenha seu nome conhecido, eternizado. 

Apesar desses, o esquecimento do intelectual n«o foi evitado como aconteceu com 

outros. Faria Filho (2017) identifica um processo de esquecimento de Ruy Barbosa at® que 

mobilizassem um esfor­o, na d®cada de 1930, para constitui­«o de seu legado como 

monumento para a cultura brasileira, a partir da transforma­«o de sua casa em um lugar de 

mem·ria e sociabilidade e pelo projeto editorial de publica­«o de suas Obras Completas na 

d®cada seguinte. 

 
[...] nos anos 1930 havia uma reclama­«o cont²nua ora de que Rui Barbosa fora 

esquecido, ora de que era um desconhecido e ora, mais grave ainda, de que era 

combatido e detratado pelos opositores a suas ideias. Foi, pois, contra o 

esquecimento e o desconhecimento e, sobretudo, a favor da constitui­«o do legado 

ruiano como um monumento da cultura brasileira que se empreendeu todo um 

esfor­o, a partir do final daquela d®cada, para a estrutura­«o da Casa e a publica­«o 

das Obras Completas de Rui Barbosa (Faria Filho, 2017, p. 27-28). 

 

Esfor­o nesse sentido, em rela­«o a Gustavo Lessa, ocorreu na d®cada seguinte a sua 

morte com a publica­«o do livro Gustavo Lessa, grande vida-exemplo, como veremos no 

 
55 Ver: http://emgustavolessa.blogspot.com/p/nossa-escola_22.html  

56 A mesma fotografia presente no site da ABE. 

http://emgustavolessa.blogspot.com/p/nossa-escola_22.html
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t·pico a seguir, contudo, esse tamb®m n«o impediu que o intelectual se mantivesse esquecido 

como encontra-se at® hoje. 

 

1.2.1. ñUm documento de justi­aò: para ser lembrado 

 

Entre as mem·rias de Gustavo Lessa localizadas ao longo dessa pesquisa encontra-se 

o livro de Marcelo Silva J¼nior, intitulado Gustavo Lessa, grande vida-exemplo, publicado em 

1973 pela Funda­«o Get¼lio Vargas (FGV) em conv°nio com a Universidade Federal do Rio 

de Janeiro (UFRJ). Segundo nota do editor, essa era a primeira obra de uma s®rie que a UFRJ 

editaria em parceria com a FGV e cujo prop·sito era a cria­«o de uma cultura nacional que 

dependia da produ­«o no Brasil de textos dos t®cnicos e cientistas brasileiros. 

N«o localizei informa­»es relativas ao projeto dessas publica­»es e outros livros da 

s®rie, o que n«o me possibilita afirmar que, de fato, essa teve continuidade. Isso tamb®m n«o 

permitiu que pudesse estabelecer compara­»es entre essas obras com outras que podem ter 

composto a s®rie, o que deixa em aberto algumas quest»es como: quem foram os intelectuais 

escolhidos para as publica­»es e qual a rela­«o entre eles? Quem eram os envolvidos no 

projeto? Como se deu o financiamento da publica­«o? 

 Contudo, ® poss²vel tecer algumas considera­»es levando-se em considera­«o o 

contexto pol²tico brasileiro de Ditadura Militar. Afinal, conforme destaca Dosse (2015, p. 11): 

ñA biografia, como a hist·ria, escreve-se primeiro no presente, numa rela­«o de implica­«o 

ainda mais forte quando h§ empatia por parte do autorò. 

De acordo com Fernandes (2013), considerando que a cultura desempenhou um 

importante papel no projeto pol²tico ideol·gico que se pretendia implementar desde o golpe 

de 1964, nesse per²odo, em especial entre 1964 e 1979, as estrat®gias de atua­«o do regime 

eram complexas e tiveram diferentes nuances ñora com caracter²sticas mais repressivas, ora 

incentivando a ind¼stria cultural, outras vezes criando institui­»es culturais preocupadas em 

preservar/consolidar a identidade e a cultura nacionaisò (Fernandes, 2013, p. 175). 

Entre as a­»es do regime militar nesse ©mbito, com prop·sito de construir e 

implementar uma pol²tica de cultura para o pa²s, criou-se o Conselho Federal de Cultura 

(CFC) atrav®s do Decreto-Lei nÁ 74 de 1966, que quando surgiu, tinha como principal 

objetivo elaborar um Plano Nacional de Cultura. Entre os 24 membros do CFC, diretamente 

nomeados pelo Presidente da Rep¼blica no ato da cria­«o, encontra-se o nome de Djacir Lima 

Menezes (Calabre, 2008), reitor da UFRJ entre 1966 e 1973 e declarado apoiador do regime.  
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Assim, tendo em vista a preocupa­«o dos governos militares com a formula­«o e 

implementa­«o de uma pol²tica cultural para o pa²s, a rela­«o da UFRJ com a publica­«o, e do 

reitor da institui­«o no per²odo com o regime e com o ©mbito da cultura, ® poss²vel 

compreender melhor os objetivos da publica­«o apontados pelo editor.  

Quanto ao livro de Marcelo Silva J¼nior, intitulado Gustavo Lessa, grande vida-

exemplo57, trata-se de uma sele­«o de alguns dos trabalhos de Gustavo Lessa, antecedida por 

uma ñminiatura de um perfil biogr§ficoò desse intelectual. Considerando a perspectiva de 

Chartier (1998), de que o suporte em que circula ® fundamental na compreens«o do pr·prio 

texto, ® importante dizer que todos os exemplares que manuseei possu²am aspectos 

semelhantes: impressos em brochura, compostos por 173 p§ginas j§ amareladas, nas quais o 

perfil biogr§fico ocupa 33 delas, revestidos por capa na cor rosa escuro que destaca o t²tulo e 

nome do autor em letras grandes e negras (Figura 4).  

Figura 4: Capa do livro 
 

 
57 Adquiri uma edi­«o no site da Estante Virtual, no qual ® poss²vel comprar a baixo custo livros usados. De toda 

forma, ao longo da pesquisa localizei outros exemplares semelhantes em acervos de algumas institui­»es como a 

Biblioteca Nacional. 
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Fonte: Silva Jr. (1973), arquivo pessoal da autora. 

 

As primeiras p§ginas exibem a ñnota do editorò e a ñapresenta­«oò, essa ¼ltima ® 

assinada pelo ent«o reitor da UFRJ, Djacir Menezes, posteriormente a ñminiatura de um perfil 

biogr§ficoò elaborada por Silva Jr. e, apenas depois desse, h§ um sum§rio no qual s«o listados 

os t²tulos dos trabalhos reunidos que foram transcritos ao longo do livro. S«o eles: A ementa 

parlamentarista; Orienta­«o da escola Ativa nos Estados Unidos; os tr°s pareceres da ABE 

sobre o projeto da LDB, dos quais Gustavo Lessa foi redator; O flagelo social da mentira; O 

preparo do professor prim§rio nos Estados Unidos; Notas coligidas sobre o ensino de 

ci°ncias no curso secund§rio; Sugest»es de uma lei estadual para educa­«o dos 

excepcionais.  

Al®m desses, ao final s«o listadas 67 publica­»es diversas do intelectual em ordem 

cronol·gica. Apresenta tamb®m um ²ndice anal²tico, organizado alfabeticamente com alguns 

dos principais termos, institui­»es e pessoas apontando a p§gina na qual s«o citadas para 

consulta do leitor. Na quarta capa, o livro ® resumido da seguinte maneira: 

 

Poucos homens conseguiram manter-se coerentes com um ideal de vida e um padr«o 

de conduta t«o rigorosos quanto os que Gustavo Lessa se imp¹s desde a juventude. 

Sua vida foi constante reafirma­«o de princ²pios quase asc®ticos. Atuando com igual 

probidade e compet°ncia em dois setores nevr§lgicos de nossa sociedade, sa¼de 

p¼blica e educa­«o, seu legado em ambos os campos foi constru²do com a 

abnega­«o de quem sabia dedicar-se inteiramente ¨s suas tarefas. 

O Prof. Marcelo Silva J¼nior, al®m de reunir os principais trabalhos de Gustavo 

Lessa neste livro, tra­a tamb®m o seu perfil, que por si s· justifica o t²tulo do livro. 

No momento em que a Universidade principia a reger-se pela Lei de Diretrizes e 

Bases da Educa­«o Nacional, ® grato incluir um livro sobre um dos mais destacados 

autores do famoso c·digo de ensino no Pa²s, entre aqueles que ser«o editados em 

conv°nio entre a Funda­«o Getulio Vargas e uma universidade brasileira, a 

Universidade Federal do Rio de Janeiro (Silva Jr. 1973). 

 

Na sinopse apresentada anteriormente, destaca-se a men­«o a Gustavo Lessa como 

ñum dos mais destacados autoresò da LDB de 1961, ® usada como justificativa para a 

elabora­«o de uma obra sobre ele, porque, segundo ® afirmado, a Universidade come­ava a 

reger-se por aquela lei. Essa ® uma prov§vel refer°ncia s̈ atribui­»es deliberativas que esse 

dispositivo conferia ao Conselho Federal de Educa­«o (CFE), que se tornou um ·rg«o 

fundamental para a expans«o da universidade brasileira no contexto da Reforma Universit§ria 

de 196858. Contudo, como o educador aponta em sua autobiografia, a LDB aprovada recebeu 

 
58 Promovida pelas Leis 5.540 e 5.539, a Reforma Universitária de 1968 possibilitou, juntamente com outros 

documentos que a antecederam, as ñcondi­»es institucionais para a efetiva cria­«o da institui­«o universit§ria no 

Brasil, onde, até então existiam somente faculdades isoladas ou ligadas por laços mais simbólicos do que 

propriamente acad°micosò (Cunha, 2000, p. 178) 
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diversos substitutivos que diferiam da proposta que elaborou junto a ABE, considerando a 

vers«o aprovada possuidora de defeitos entre quais elenca o de n«o constituir um CFE 

realmente aut¹nomo (Lessa, 1962, p. 62). 

O organizador da obra e autor do perfil biogr§fico que a comp»e, Marcelo Silva 

J¼nior, nasceu em 12 de abril de 1910 e, assim como Gustavo Lessa, tamb®m era m®dico 

sanitarista, foi professor de Higiene e Legisla­«o Farmac°utica na Faculdade de Farm§cia da 

UFRJ e diretor do Instituto Oswaldo Cruz. Ap·s o nascimento de um filho com S²ndrome de 

Down, colaborou na funda­«o APAE do Rio de Janeiro, na qual foi vice-presidente. Morreu 

em 04 de junho de 1973, alguns meses ap·s a publica­«o do livro. Na ocasi«o de seu 

falecimento, o Conselho Federal de Cultura (CFC) rememorou sua autoria nessa obra: 

 
[...] not§vel m®dico e sanitarista, um dos melhores conhecedores dos problemas de 

sa¼de p¼blica no Pa²s, cuja capacidade, devotamento e mod®stia ressaltou, bem 

como trabalho que escreveu fazendo justi­a ¨ mem·ria de Gustavo Lessa, al®m de 

grande educador59.  

 

Al®m da homenagem prestada ao autor, no Boletim da CFC ficou registrado que o 

Conselheiro Djacir Menezes se incumbiu de transmitir a homenagem pessoalmente  ̈fam²lia 

enlutada, em nome da UFRJ, institui­«o na qual era reitor e Marcelo Silva Jr. era professor. 

Esse registro evidencia mais um elemento de conex«o entre os envolvidos na produ­«o do 

livro sobre a vida de Lessa, por®m nos Boletins da CFC n«o foram encontradas informa­»es 

sobre o projeto de publica­»es do conv°nio da UFRJ com a FGV. 

A organiza­«o do livro n«o foi o ¼nico movimento do autor para rememorar o 

intelectual, pois Silva Jr. faz refer°ncia em seu livro a uma mo­«o que escreveu, na qual 

tratava das ideias gerais que ñconsubstanciam o esquema-projeto a autoria de Gustavo Lessaò 

(Silva Jr., 1973, p. XXVII) no Conselho Nacional das APAEs, e que teria sido pronunciada no 

Congresso Nacional das APAEs, no Rio de Janeiro. 

Embora n«o tenha localizado muitos ind²cios quanto a rela­«o entre o bi·grafo e o 

biografado, creio que essa decorre n«o apenas da forma­«o em comum, na qual ambos eram 

m®dicos sanitaristas, mas esteja bastante relacionada com o trabalho desenvolvidos na APAE. 

Isso porque a colabora­«o de Gustavo Lessa na entidade foi destacada por Silva Jr., na s²ntese 

biogr§fica, afirmando ter sido aquele ño s·cio-fundador mais valoroso, sem falhas, at® pela 

assiduidadeò (Silva Jr., 1973, p. XXVI). A ABE tamb®m pode ter sido um espa­o de 

sociabilidade compartilhado pelos dois, lembrando que o nome de Marcelo Silva J¼nior 

 
59 Ata da 366ª Sessão Plenária do Conselho Federal de Cultura, realizada em 04 de junho de 1973. Boletim do 

Conselho Federal de Cultura, 1973, p. 117.  
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aparece entre os que proferiram discurso em cerim¹nia realizada pela associa­«o ap·s a morte 

de Gustavo Lessa. 

Na apresenta­«o da obra, datada de maio de 1972, Djacir Menezes, enquanto reitor da 

UFRJ, afirma que a escolha, pelo F·rum de Cultura da UFRJ60 e seu ent«o presidente Helio 

Fraga61, da colet©nea de trabalhos de Gustavo Lessa para a primeira publica­«o era um feliz 

acaso, tendo em vista que ñseus altos servi­os e alta compet°ncia, merece homenagem de seus 

colegasò (Silva Jr., 1973, p. VII). Al®m de destacar o grande per²odo de dedica­«o ¨ vida 

p¼blica e o grande n¼mero de obras, Menezes qualifica Lessa como ñpersonalidade 

excepcionalò e ñtrabalhador infatig§vel e dedicadoò (Silva Jr., 1973, p. VII). Ainda segundo 

ele, registrava a escolha com justa satisfa­«o, pois trazia ñao nosso conv²vio espiritual a figura 

do colega desaparecido, que revive agora no debate destas p§ginasò (Silva Jr., 1973, p. VIII). 

Para se referir ao homenageado, Djacir Menezes faz uso das palavras de amigos e 

colegas desse como: ñdiz-nos o em®rito Professor Raul Bittencourt, que foi seu amigo de 

longa dataò e ñcomo disse um seu colegaò (Silva Jr., 1973, p. VII). Demonstra com isso n«o 

ter conhecido ou ao menos n«o muito bem Gustavo Lessa a ponto de n«o ter refer°ncias 

pessoais para falar sobre ele. De toda forma, enaltece a obra que segundo ele: 

 
[...] resume sua larga experi°ncia, repassada de reflex»es filos·ficas, que denunciam 

permanente preocupa­«o pedag·gica aliada ¨ fina sensibilidade de estudioso, 

nobremente interessado na solu­«o dos problemas nacionais mediante o esfor­o 

docente (Silva Jr., 1973, p. VII). 

 

A ñminiatura de um perfil biogr§ficoò elaborada pelo autor ® uma s²ntese comentada 

da autobiografia Ao fim de uma obscura mas acidentada carreira que Gustavo Lessa escreveu 

e distribuiu antes de sua morte. Quanto a essa, Marcelo Silva Jr. a compara com a 

autobiografia de Bertrand Russel62 no que se refere ¨ franqueza moral. Destaca o 

reconhecimento de Lessa ao receber o Pr°mio Rui Barbosa, o t²tulo de Doctor of Humane 

Letters honoris causa da Universidade de Col¼mbia e a homenagem do governo brasileiro 

que deu a uma escola no Rio de Janeiro o nome do educador. Contudo, afirma que caberia 

ainda em sua l§pide o epit§fio que, segundo ele, Ruy Barbosa quis para si: ñViveu do trabalho, 

estremeceu a justi­a e n«o perdeu o idealò (Silva J¼nior, 1973, p. XV).  

 
60 Sobre o Fórum de Cultura da UFRJ, ver: https://forum.ufrj.br/o-forum/historia/1967-a-1985/  

61 Helio Fraga (1911-1982) foi médico, professor e deputado federal. Membro da Academia Brasileira de Letras 

e reitor da UFRJ entre 1973 e 1977. Disponível em: https://www.anm.org.br/helio-fraga/  

62 Bertrand Russel (1872-1970) era um filosofo, matemático, historiador, lógico e ensaísta, nascido no País de 

Gales, teve uma vida longa e influente ao longo do século XX. Pouco antes de sua morte publicou sua 

autobiografia em três volumes, entre 1967 e 1969, The Bertrand Russell's Philosophy. Disponível em: 

https://webpages.ciencias.ulisboa.pt/~ommartins/seminario/russell/index.htm  

https://forum.ufrj.br/o-forum/historia/1967-a-1985/
https://www.anm.org.br/helio-fraga/
https://webpages.ciencias.ulisboa.pt/~ommartins/seminario/russell/index.htm
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Desse modo, iniciou a narrativa da vida de Gustavo Lessa a partir do que considerava 

uma s®rie de paradoxos que v«o desde o seu nascimento em Diamantina (MG), uma cidade 

conhecida pelo ouro e pedras preciosas que, contudo, n«o garantiram a ele riqueza, pois 

nasceu em fam²lia pobre. Ao apontar diversos fatos da vida do intelectual, como as boas 

ideias, destacou o n«o reconhecimento, pois essas s· chegaram a ser divulgadas ¨s suas 

custas, a partir de doa­«o dos direitos autorais as editoras. 

Apresentou cronologicamente a atua­«o do intelectual nas tr°s esferas p¼blicas em que 

se destacou: sa¼de, assist°ncia ¨ inf©ncia e educa­«o. Na sa¼de p¼blica, Silva J¼nior (1973) 

relatou algumas ideias, produ­»es e defesas que apresentou ao longo da vida, sempre 

afirmando as qualidades do biografado sem poupar express»es que o exaltam, como 

ñexcepcional personalidadeò (p. XV), ñnobreza raraò (p. XXI). Tratou tamb®m da constante 

preocupa­«o e contribui­»es ao tratar dos problemas e do amparo ¨ crian­a ñretardada, 

delinquente ou simplesmente abandonadaò (p. X).  Ao apresentar de modo cronol·gico a 

atua­«o de Lessa na educa­«o, o autor destacou essa como uma atividade secund§ria para o 

intelectual, pois afirmou que resolveu voltar seu destino aos problemas da educa­«o, a partir 

de 1930, por n«o ter recebido reconhecimento na sa¼de p¼blica. Tratou especialmente da 

atua­«o do intelectual na ABE e nas Confer°ncias Nacionais de Educa­«o promovidas pela 

institui­«o. 

Na s²ntese, por vezes, Silva Jr. transcreveu trechos da autobiografia e comentou as 

fun­»es internacionais ocupadas, a fim de evidenciar a vis«o e import©ncia do intelectual. 

Destacou pontos do documento como no que Lessa formulou um questionamento sobre ter 

sido um cidad«o bom ou ruim e outro, na conclus«o, no qual afirmou que seus esfor­os pelo 

bem comum n«o alcan­aram resultados positivos em nem 1% das pessoas. Sobre isso, 

considerou um ñdesabafo autocr²tico excessivamente pessimistaò (Silva J¼nior, 1973, p. XLI) 

do biografado. 

A leitura desse breve perfil biogr§fico permite obter ind²cios do tipo de escrita 

biogr§fica que se enquadra o texto de Silva Jr. (1973). Em muitos trechos, entre muitas 

afirma­»es que exaltam o biografado, o autor utiliza express»es como ñvida singularò (p. IX), 

ñNo fim da jornada de gigante [...]ò (p. XIV), ñsua nobre vidaò (p. XVI) para se referir a 

trajet·ria de Gustavo Lessa. Em dado momento, afirma tamb®m que ñEssa conduta singular 

no Brasil merece a medita­«o da mocidade, que dever§ um dia moralizar-lhe a pol²tica 

administrativa...ò (Silva J¼nior, 1973, p. XXXIV). Al®m do que, o pr·prio t²tulo carrega os 

dizeres ñgrande vida-exemploò, que demonstra que a obra se assemelha ¨s produ­»es 
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biogr§ficas nas quais a hist·ria era compreendida como ñmestra da vidaò, ou seja, o passado 

era tomado como exemplo para guiar as a­»es do presente e futuro. 

Ainda sobre o livro de Marcelo Silva J¼nior, antes mesmo de ser publicado, recebeu 

coment§rios de An²sio Teixeira, como evidenciado em correspond°ncia remetida ao autor em 

04 de maio de 1970 e localizada no Arquivo An²sio Teixeira no CPDOC. Em uma ¼nica carta, 

composta apenas por uma p§gina datilografada, o educador dirige coment§rios sobre a obra 

que se pretendia publicar sobre a vida de Gustavo Lessa. A aprecia­«o foi positiva, iniciando 

com a afirma­«o de ser aquele um documento de justi­a, pois o Brasil devia isso a ñum dos 

var»es de Plutarco da nossa hist·ria republicanaò63. Relata que todos os contempor©neos que 

acompanharam a vida de Lessa gostariam de ter escrito sobre ele e, mais adiante, repete que 

todos lhe devem isso.  

N«o ® poss²vel afirmar as raz»es para Marcelo Silva J¼nior ter enviado a obra para 

aprecia­«o de An²sio Teixeira, al®m das j§ referidas pr§ticas entre os intelectuais de formarem 

redes de leitores. Talvez tenha enviado para outros amigos de Gustavo Lessa tamb®m, a fim 

de avaliarem a sele­«o de suas obras ou como forma de agradecimento por contribui­»es no 

levantamento dos trabalhos. 

De toda forma, na missiva localizada, An²sio Teixeira sugeria a Silva Jr. que 

acrescentasse ao livro a autobiografia in®dita que Gustavo Lessa produziu, a qual classificou 

como ñuma esp®cie de mensagem final do grande esp²ritoò. Desse modo, nota-se que o texto 

original remetido ao educador n«o possu²a a s²ntese biogr§fica, que a ideia de o acrescentar 

foi do educador baiano. Nesse mesmo documento, h§ observa­»es ¨ l§pis, na parte superior 

uma indica­«o do endere­o do destinat§rio, e, na inferior uma men­«o a anexos e entre 

par°nteses ñentregues a Miriamò. Assim, ® poss²vel indagar se os anexos n«o teriam sido a 

obra original enviada para An²sio Teixeira, e que agora ele a remetia de volta com os 

coment§rios, ou uma c·pia da autobiografia de Lessa para ser acrescentada. Levando em 

considera­«o o j§ referido discurso que Marcelo Silva Jr. pronunciou na ABE ap·s a morte de 

Lessa, e cuja s²ntese foi publicada no Di§rio de Not²cias (11/01/1963, p. 6), questiono-me se 

ele tamb®m n«o teria sido um dos destinat§rios da autobiografia produzida por Lessa, tendo 

recebido de An²sio Teixeira apenas a ideia de public§-la. 

 
63 Carta de Anísio Teixeira a Marcelo Silva Junior. Rio de Janeiro, 04 de maio de 1970. Arquivo Anísio Teixeira, 

CPDOC-FGV. 
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Al®m da sugest«o de adicionar a autobiografia, An²sio Teixeira destaca a necessidade 

de autoriza­«o ñdado o car§ter de verdadeira confiss«o que ® esta sua ¼ltima obraò64. Esse 

detalhe possibilita imaginar que a falta dessa autoriza­«o para public§-la na ²ntegra tenha 

resultado na s²ntese do perfil biogr§fico escrito pelo autor com base na autobiografia de Lessa. 

Outro ponto interessante ® que An²sio Teixeira se ofereceu para ajudar financeiramente 

na publica­«o caso Silva Jr. desejasse publicar a obra com esfor­o privado: ñ[...] quero 

tamb®m associar-me a esse preito de justi­a a algu®m, cuja aus°ncia continuamos a ter, a 

nosso lado, t«o dura nos foi a sua partidaò65. Demonstrava, assim, seu grande interesse na 

produ­«o da mem·ria de seu velho amigo. 

Chama a aten­«o tamb®m o fato de terem se passado tr°s anos desde o envio da 

correspond°ncia at® a publica­«o da obra, o que leva a questionar-me sobre as raz»es para o 

projeto ter demorado a se concretizar. Teria sido por conta da falta de financiamento? Ou por 

necessidade de autoriza­«o para publica­«o da autobiografia? Estas perguntas, contudo, 

permanecem sem respostas, pois ainda s«o desconhecidos os caminhos que levaram, ap·s 

esses tr°s anos, a obra obter financiamento por meio do conv°nio da UFRJ e da FGV, bem 

como n«o h§ respostas quanto a poss²veis tentativas de autoriza­«o para a publica­«o da 

autobiografia. 

Quanto ¨ autoriza­«o da publica­«o da autobiografia, embora seja poss²vel apenas 

levantar como uma hip·tese para um poss²vel atraso e elabora­«o da s²ntese, com base no que 

foi dito por An²sio Teixeira em carta a Marcelo Silva J¼nior, essa ® sempre uma quest«o 

problem§tica para os bi·grafos, editores e familiares66. Janet Malcolm (2012), em seu livro A 

mulher calada, trata as biografias de Sylvia Plath, que se suicidou em 1963, ap·s a separa­«o 

 
64 Carta de Anísio Teixeira a Marcelo Silva Junior. Rio de Janeiro, 04 de maio de 1970. Arquivo Anísio Teixeira, 

CPDOC-FGV. 

65 Carta de Anísio Teixeira a Marcelo Silva Junior. Rio de Janeiro, 04 de maio de 1970. Arquivo Anísio Teixeira, 

CPDOC-FGV. 

66 Ao tratar a rela­«o entre biografia e hist·ria Schmidt (2018) aborda quest»es atuais brasileiras que levaram a 

um julgamento do Supremo Tribunal Federal (STF), em 2015, sobre a necessidade de autoriza­«o pr®via para 

publica­«o de biografias. A Associa­«o Nacional dos Editores de Livros (ANEL), interessada em garantir seus 

lucros com a venda de biografias, interpelou a A­«o Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n. 4815 aos artigos 20 

e 21 do C·digo Civil. Esses previam a aceita­«o pr®via dos indiv²duos ou familiares, no caso desses j§ serem 

falecidos, para realiza­«o de biografias. O STF considerou procedente a ADI, declarando inexig²vel tal 

autoriza­«o.  

Alguns problemas j§ aconteceram como no caso da biografia de Garrincha, escrita pelo jornalista Ruy Castro, 

em 1995, que foi retirada de circula­«o logo ap·s o seu lan­amento, em 1955, por ordem judicial que 

reivindicava os direitos autorais das filhas do jogador. E, em 2006, foi a vez de Roberto Carlos acusar o 

jornalista Paulo Cesar de Ara¼jo de invas«o de privacidade, o que resultou na apreens«o da obra que este ¼ltimo 

escreveu sobre o cantor e transformando o bi·grafo em uma esp®cie de her·i da liberdade de express«o 

(Schmidt, 2018). 
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do tamb®m poeta Ted Hughes, causando um interesse descomunal em sua vida e obra, al®m 

de diversas vers»es e embates com a fam²lia da poetisa, que interferia constantemente em 

todas as obras como condi­«o de coopera­«o.  

£ preciso considerar que, atualmente, o g°nero biogr§fico tornou-se bastante lucrativo 

para escritores e editoras e, o fato de ser considerada uma biografia n«o autorizada, por si s· 

gera mais p¼blico para as obras. Segundo Janet Malcolm (2012), a popularidade do g°nero 

biogr§fico se explica exatamente na natureza transgressiva que desperta nos leitores 

curiosidades pelos segredos n«o revelados: 

 
Raramente se leva em conta a natureza transgressiva da biografia, mas ela ® a ¼nica 

explica­«o poss²vel para a popularidade do g°nero. A incr²vel toler©ncia do leitor 

(que ele n«o estenderia a um romance mal escrito como a maior parte das biografias) 

s· faz sentido se for entendida como uma esp®cie de cumplicidade entre ele e o 

bi·grafo numa atividade excitante e proibida: atravessar o corredor na ponta dos p®s, 

parar diante da porta do quarto e espiar pelo buraco da fechadura (Malcolm, 2012, p. 

16).  

 

Nesse sentido, Malcolm (2012) afirma que ños familiares s«o os inimigos naturais dos 

bi·grafos [...]ò (p. 17) e, mesmo quando esses ñ[...] se comportam como nativos amig§veis, o 

que ocasionalmente ocorre ï quando se prop»em a cooperar com o bi·grafo [...]ò (p. 17), ® 

necess§rio que esse demonstre autoridade, pois como aconteceu no caso dos bi·grafos de 

Sylvia Plath tratados por Malcolm (2012), se tornar ñoficialò ou ñautorizadoò pela fam²lia 

pode descredibilizar seu trabalho diante do p¼blico leitor. Afinal, 

 
A tarefa do bi·grafo, como do jornalista, ® satisfazer a curiosidade dos leitores, e 

n«o demarcar os seus limites. Sua obriga­«o ® sair a campo e, na volta, entregar tudo 

ï os segredos mal®volos que ardiam em sil°ncio nos arquivos, nas bibliotecas e na 

lembran­a dos contempor©neos que passaram esse tempo todo esperando apenas que 

o bi·grafo batesse em suas portas (Malcolm, 2012, p. 17). 

 

Malcolm (2012) considerou ainda que ningu®m ® ñdonoò dos fatos da pr·pria vida, 

muito menos os mortos, que j§ n«o podem recorrer ¨ justi­a: 

 
O conceito de privacidade n«o ® mais que uma esp®cie de biombo destinado a 

esconder que ela ® praticamente imposs²vel no universo social. Em todo conflito 

entre direito inviol§vel do p¼blico de ser divertido e um desejo individual de ser 

deixado em paz, o p¼blico quase sempre leva a melhor. Depois que morremos, n«o 

h§ mais necessidade de fingir que talvez estejamos protegidos da maldade impessoal 

do mundo. O indiferente aparato judicial supostamente encarregado de proteger 

nosso bom nome contra a inj¼ria e a difama­«o nos deixa entregues a nossa pr·pria 

sorte. Os mortos n«o podem ser injuriados ou difamados. N«o podem recorrer a 

inst©ncias judiciais (Malcolm, 2012, p. 17). 

 

Contudo, sabe-se que a fam²lia dos biografados, como os referidos anteriormente, 

det®m certo poder sobre as mem·rias dos seus entes, pois geralmente s«o os herdeiros na 
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administra­«o das obras liter§rias, art²sticas e cient²ficas no uso por terceiros. N«o foi poss²vel 

localizar o respons§vel quanto a autoriza­«o da publica­«o da biografia de Gustavo Lessa 

pois, como dito anteriormente, o intelectual nunca casou e nem teve filhos. Inclusive, durante 

esta pesquisa busquei, sem °xito, por familiares pr·ximos que pudessem ter a guarda de seus 

documentos pessoais. 

N«o se sabe, portanto, se houve um pedido de autoriza­«o para a publica­«o de sua 

autobiografia, embora possivelmente tenham feito para editarem os trabalhos reunidos na 

obra, devido aos seus direitos autorais. Apesar da aus°ncia de informa­»es, por se tratar de um 

homem t«o dedicado  ̈vida p¼blica, compreende-se que a iniciativa de uma publica­«o que 

divulgasse sua produ­«o e trajet·ria tenha despertado interesse e preocupa­«o. 

Fran­ois Dosse (2015), ao pensar os desafios de produzir biografias, afirma que Beno´t 

Peeters se deparou com um problema ®tico de responsabilidade que explicou da seguinte 

forma: 

 
Entre as numerosas dificuldades da reda­«o, algumas s«o de ordem ®tica. Para mim, 

ser§ imposs²vel evocar diretamente muitas das coisas que sei. Os vivos est«o por a² ¨ 

minha volta, e uma frase impensada pode bastar para feri-los dolorosamente ï ou me 

trazer aborrecimentos. Eu gostaria de n«o calar nada do que ® importante, mas ¨s 

vezes terei de recorrer a evasivas. Para o bi·grafo que trabalha logo depois dos 

acontecimentos, o tato ® uma virtude essencial. (Peeters, 2010, p. 233 apud Dosse, 

2015, p.10).  

 

Da mesma forma que Peeters (2010), Marcelo Silva J¼nior tamb®m tratava de 

acontecimentos de seu tempo, sendo assim, ® poss²vel concluir que a produ­«o de sua obra, 

mesmo sendo apenas a reuni«o de trabalhos de Lessa e um breve perfil biogr§fico, exigiu dele 

cuidados especiais, seja por conta da pol²tica na ®poca ou pela possibilidade de afetar a 

imagem do biografado. 

Embora, como evidenciado, a publica­«o tenha tido alguma rela­«o com a pol²tica 

adotada pelo regime militar no ©mbito da cultura, ® sabido que a censura s̈ produ­»es 

culturais tamb®m foi um meio bastante empregado na ditatura contra o que era considerado 

oposi­«o ao governo ou nocivo  ̈cultura nacional (Fernandes, 2013). Fico (2010) afirma que 

no Brasil sempre houve diversas formas de censura expl²cita e legalizada por parte dos 

governos, contando com a exist°ncia de diversos instrumentos regulat·rios e a possibilidade 

de manipular verbas publicit§rias. Contudo, com o Ato Institucional nÜ. 5 (AI-5), baixado em 

dezembro de 1969, as atividades cens·rias foram mais sistem§ticas por parte do governo. Em 

janeiro de 1970, a partir do Decreto-Lei nÜ. 1.077, estabeleceu-se a censura de ñpublica­»es e 

exterioriza­»es contr§rias ¨ moral e aos costumesò. Nesse sentido, os livros tamb®m eram 
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objeto de preocupa­«o, embora de forma assistem§tica, tendo em vista o grande n¼mero de 

volumes de edi­»es (Fico, 2010, p. 189). 

Dito isso, concluo este cap²tulo que buscou tratar sobre a trajet·ria e da constitui­«o 

das mem·rias de Gustavo Lessa sem, contudo, dar por encerrada as discuss»es aqui propostas. 

Retomarei alguns pontos nos pr·ximos cap²tulos nos quais abordarei suas experi°ncias de 

viagem, atua­«o na educa­«o e rela­»es com outros intelectuais, assim privilegiando outros 

aspectos biogr§ficos do educador. 
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CAPĉTULO II ï ENTRE LEITURAS E VIAGENS: CIRCULA¢ëO 

TRANSNACIONAL NA EDUCA¢ëO 

 

 
ñ[é] el que lee mucho y anda mucho vee mucho y sabe muchoò (Dom Quijote ï 

Miguel de Cervantes) 

 

 

Explorar, descobrir ou peregrinar. Diversas foram as raz»es para investir em viagens, 

e, embora os significados dessas experi°ncias mudem conforme o tempo (Mignot e Gondra, 

2007), todas elas produziram efeitos naqueles que as experimentaram. Ao retornar ao ponto de 

partida, certamente, o viajante j§ n«o ® o mesmo. Afinal, conforme afirmado no trecho que 

abre este cap²tulo, aquele que ñanda muchoò - ou seja, que viaja muito - e o que l° muito, 

consequentemente, tem muito conhecimento. Pensamento que corrobora com a afirma­«o de 

Vi¶ao Frago (2007, p. 15) quanto ao car§ter educativo das viagens: ñTodas as viagens 

educam, nem que seja para abrir o viajante a uma realidade diferente da sua. S· que umas 

educam mais que outras, ou de forma diferente das outrasò67. 

Enquanto grande defensor da circula­«o internacional de objetos, ideias e sujeitos, 

Gustavo Lessa entendia que o conhecimento produzido e acumulado pela humanidade se 

desenvolvia por meio do encontro com o outro. Chegou a afirmar que seria um terr²vel 

pesadelo se algum povo da Terra recebesse uma ordem de um poderoso onipotente para 

esquecer tudo o que aprendeu com outros povos, reduzindo-se apenas ao que descobriu ou 

descobriria por si mesmo (Lessa, 1962). N«o por acaso, dedicou um cap²tulo na sua 

autobiografia ao tema, intitulado Influ°ncias culturais estrangeiras, no qual abordou as 

viagens e as leituras de outros pa²ses que integravam seu capital cultural.   

As viagens realizadas por esse intelectual ao exterior, e que s«o tratadas neste cap²tulo, 

tamb®m colaboraram na constru­«o de sua mem·ria. Elas foram uma das primeiras 

informa­»es que obtive nas investiga­»es sobre sua trajet·ria. A partir dessas experi°ncias, 

produziu estudos que publicou em forma de artigos e livro comparativos, sendo referenciado, 

mesmo ap·s sua morte, como por Marcelo Silva Jr., que escreveu: ñ[...] Lessa trouxe para n·s, 

de duas civiliza­»es desenvolvidas ï inglesa e americana ï, em longos estudos in loco, 

divulgados em not§veis obras, o que de melhor t°m elas em mat®ria de educa­«o, 

administra­«o p¼blica e medicina socialò (Silva Jr., 1973, p. XIV). Assim, ao divulgar o que 

 
67 Tradu­«o livre do original em espanhol: ñ Todos los viajes educan, aunque sólo sea por abrir al viajero a una 

realidad diferente a la suya. Sólo que unos educan más que otros, o de forma diferente a otrosò  
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havia visto, atuou como um intelectual mediador de modelos estrangeiros (Gomes e Hansen, 

2016).  

N«o se tratavam, portanto, de meras experi°ncias individuais; as viagens estavam 

inseridas em projetos coletivos desenvolvidos dentro do contexto de constitui­«o dos Estados-

nacionais, nos quais buscava-se conhecer novas realidades para transformar a pr·pria. Dessa 

forma, ® poss²vel entender como suas viagens e viv°ncias estavam ligadas a um movimento 

mais amplo de busca por transforma­»es sociais e culturais. Considerando isso, a partir de 

uma variedade de fontes, busco aqui interpretar os contextos, as motiva­»es, as impress»es e 

os desdobramentos dessas viagens.  

Para isso, adoto a perspectiva da Hist·ria Transnacional da Educa­«o, abordagem que 

busca transcender as fronteiras do nacional, concebendo-as como constru­»es sociais e 

hist·ricas que produzem uma ñcomunidade imaginadaò68 (Anderson, 2008). Esse 

entendimento me permite pensar que ño circuito das viagens alimenta an§lises em que o 

conhecido se transforma em alteridade e instila interroga­»es sobre o nacional vis a vis o 

internacionalò (Vidal, 2020b). 

 

2.1. Um homem ñdesenraizadoò e a inseguran­a que assombrava 

 

Ao invadir a intimidade e ler algumas cartas pessoais enviadas por Gustavo Lessa, 

durante a produ­«o da pesquisa, senti-me como uma pessoa muito pr·xima. Foi em uma 

dessas que o educador confidenciou  ̈sua amiga Helena Antipoff sobre seu inc¹modo com as 

mudan­as, afirmando sua incapacidade de ñenraizar-seò e que pretendia ainda voltar a viver 

em Minas Gerais, sua terra natal, antes de morrer: 

 

Confesso, por®m que a adapta­«o foi dif²cil. N«o sei se te disse [ileg²vel] a minha 

ideia de que h§ homens com pendores para a vida vegetal. Eu sou um deles. Custo 

muito a me enraizar de novo. At® hoje me considero um desraizado de Diamantina e 

dos seus arredores. J§ comuniquei a fam²lia que pretendo terminar a minha 

exist°ncia num desses arredores69. 

 

 
68 A no­«o de ñcomunidade imaginadaò, conforme desenvolvido por Benedict Anderson (2008), diz respeito a 

um grupo que partilha signos, prática e/ou concepções comuns, e, mesmo aqueles que nunca se conhecerem, 

possuem de um vínculo imaginário, identificando-se entre si. Nessa perspectiva, a nação é uma construção, uma 

comunidade política imaginada, tão limitada - pela existência de fronteiras definidas ï quanto soberana - pois seu 

surgimento se deu quando o Iluminismo destituiu a legitimidade dos reinos dinásticos e dos ordenamentos 

divinos. S«o ñimaginadas como comunidade na medida em que, independentemente das hierarquias e 

desigualdades efetivamente existentes, elas sempre concebem como estruturas de camaradagem horizontal. 

Estabelece-se a ideia de um ón·sô coletivo, irmanando rela­»es em tudo distintasò (Schwarcz, 2008, p. 12). 

69 Carta enviada por Gustavo Lessa à Helena Antipoff, de Londres, em 20/07/1943, p.6. CDPHA/FHA. 
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Conforme ® poss²vel observar, Gustavo Lessa n«o se acostumou ̈ vida fora de Minas 

Gerais e desejava um dia voltar a viver l§. Talvez isso se devesse ao fato de ter morado por 

longos anos no Rio de Janeiro apenas por necessidade. Primeiramente, para dar continuidade 

aos estudos, mudou-se para a capital em 1904, logo ap·s a morte de sua m«e. Mais tarde, ap·s 

concluir os estudos, foi atuar no Servi­o Sanit§rio Rural. A oportunidade de estudar foi 

abra­ada por ele, mas certamente n«o sem sofrimento, pois exigiu que, muito cedo na vida, se 

afastasse do pai, dos irm«os, dos amigos e de tudo que era conhecido na cidade natal, para 

morar com parentes, formar-se m®dico e fazer carreira na capital. Posteriormente, como forma 

de sobreviv°ncia, aproveitou as oportunidades de trabalho que surgiram no Rio de Janeiro.  

Quanto  ̈escrita dessa carta, parto da compreens«o de Ver·nica Sierra Bl§s (2004), 

que, ao tratar da escrita de imigrantes, afirma que os documentos produzidos por eles - sejam 

cartas, postais, fotografias, di§rios, escritos autobiogr§ficos, entre outros - n«o falam apenas 

sobre a experi°ncia daqueles que os produziram, mas s«o tamb®m produto e consequ°ncia 

direta dessas experi°ncias. As migra­»es contempor©neas se apresentam para os historiadores 

como um dos mais potentes produtores de escritos ao longo da hist·ria (Gibelli, 2002 apud 

Sierra Bl§s, 2004), devido  ̈necessidade comunicativa gerada por tal fen¹meno. Al®m disso, a 

ruptura, muitas vezes traum§tica, com o n¼cleo familiar e comunit§rio faz com que a escrita 

assuma novos usos e valores. Em contextos como esses, as missivas representam uma fun­«o 

de apaziguamento do sofrimento e da solid«o causados pelo distanciamento f²sico, tornando-

se o que a autora chama de ñpuentes de papelò (Sierra Bl§s, 2004). 

Apesar do sofrimento causado pelos primeiros deslocamentos do educador, foram 

esses que lhe deram o impulso que precisava para os outros que fez ao longo da vida. 

Conforme Nunes (2007, p. 143), ñTodo ato educativo implica partir: do corpo da m«e, da casa 

dos pais, dos lugares familiares. Quando se ® empurrado para fora, no sentido literal e 

figurado, somos obrigados a nos abrir ao desconhecido, viver a partir das pr·prias for­as, 

ampliar nossos horizontesò. 

Os velhos sentimentos a que essas mem·rias remetem talvez sejam os de ter sido 

arrancado da terra natal, a ponto de ele dizer que se considerava ñdesraizadoò de Diamantina. 

Contudo, outros deslocamentos foram necess§rios ao longo da vida do educador, que mudou 

de emprego e migrou v§rias vezes entre suas §reas de conhecimento, tendo trabalhado nas 

§reas da sa¼de, da educa­«o e da administra­«o p¼blica. Entre essas importantes experi°ncias, 

destacam-se neste cap²tulo suas viagens, que sem d¼vida n«o foram f§ceis, tanto que ele fez 

essa confiss«o para a amiga Helena Antipoff. Os sentimentos expressos por ele, contudo, s«o 

comuns a muitos outros que, como ele, necessitaram viajar, migrar e/ou sair dos espa­os que 
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lhes eram mais c¹modos. Afinal, ñdesenraizar-seò implica encarar d¼vidas e incertezas, o que, 

para aqueles, como Lessa, muito preocupados com a estabilidade, provoca um grande 

desconforto. Todavia, em algumas situa­»es, o educador ousou experimentar dessa a­«o e, 

apesar da eterna nostalgia quanto a terra natal, foram esses espa­os de incerteza na sua 

trajet·ria que proporcionaram a ele mais conhecimento de mundo e de si mesmo, al®m de o 

conduzirem a novas possibilidades.  

Entre essas oportunidades que se abriram ao educador, destaco a de quando foi 

considerado por An²sio Teixeira, ent«o Diretor Geral de Instru­«o P¼blica, como o nome ideal 

para chefiar uma viagem de professores(as) brasileiros(as) aos Estados Unidos, em 1932. 

Encaminhada por of²cio ao Interventor Federal no Distrito Federal, Pedro Ernesto, a indica­«o 

foi justificada com base na ideia de que aquele j§ havia viajado em estudos aos Estados 

Unidos e, portanto, possuiria conhecimento e familiaridade com as institui­»es de ensino do 

pa²s: 

 
Para presidir essa miss«o de estudos nos Estados Unidos da Am®rica do Norte, 

proponho a V. Ex. O Dr. Gustavo Lessa, professor de Educa­«o Comparada na 

Escola de Professores do Instituto de Educa­«o, que pelo seu conhecimento desse 

paiz, onde j§ esteve em estudos e pela sua familiaridade com as instituti­»es de 

ensino norte-americanas, pode prestar servi­os inestimaveis na distribui­«o dos 

professores pelos differentes institutos onde se devem especializar e na solu­«o de 

innumeros problemas que poder«o surgir na adapta­«o desse grupo de professores §s 

condi­»es de meio intellectual novo (Of²cio nÜ. 398 de 07/06/1932). 

 

A viagem a qual Gustavo Lessa estava sendo indicado para coordenar foi referida na 

tese de Silmara de F§tima Cardoso (2015). Ao longo da pesquisa, que visava investigar o 

tr©nsito de professoras brasileiras para aquele pa²s, a autora identifica essa entre outras 

viagens pedag·gicas promovidas pela ABE e por An²sio Teixeira no per²odo. Contudo, 

questiona-se se essa viagem de 1932 chegou de fato a acontecer, pois n«o foram encontrados 

relatos e publica­»es dos comissionados sobre ela, diferentemente de outras semelhantes 

comiss»es de professores, das quais h§ um n¼mero significativo de publica­»es. 

Ao buscar por essa viagem, durante esta investiga­«o, tamb®m levantei o mesmo 

questionamento, sem encontrar respostas evidentes. A partir das consultas aos arquivos do 

CPDOC, foi poss²vel acompanhar como se deram os preparativos para a comiss«o, por meio 

dos of²cios remetidos por An²sio Teixeira no per²odo em que se encontrava  ̈frente da 

Diretoria de Instru­«o P¼blica do Distrito Federal. Esses documentos s«o correspond°ncias 

oficiais enviadas, cujas minutas, c·pias e segundas vias foram preservadas, e os originais, 

possivelmente, encontram-se nos arquivos dos destinat§rios (Bacellar, 2008). Entre esses, que 

possibilitam acompanhar os preparativos para a viagem, h§ uma c·pia do j§ referido Of²cio nÜ 
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398, de 07/06/1932, remetido por An²sio Teixeira ao Interventor Pedro Ernesto, no qual indica 

Gustavo Lessa para chefiar a viagem e trata sobre o envio dos(das) professores(as) em 

comiss«o de viagem para especializa­«o e aperfei­oamento. 

Inicia a correspond°ncia fazendo men­«o ao Decreto nÜ 3.81070, em seu artigo 83, que 

se refere ao envio de professores assistentes da Escola de Professores do Instituto de 

Educa­«o para estudarem no estrangeiro. An²sio Teixeira destaca o processo de escolha, que 

envolveu di§logo com Inspetores Escolares e Diretores de escolas, com a finalidade de eleger 

os ñmais capazes de receberem essa indispens§vel especializa­«oò (p. 1). Desse modo, 

submete ¨ aprecia­«o do interventor os nomes dos professores que considera que ñpelo seu 

preparo atual e pelo enthusiasmo que possuem pelo magist®rio, em condi­»es de se tornarem 

professores eficientes da Escola de Aperfei­oamentoò (Of²cio nÜ 398 de 07/06/1932, p.1). 

Sendo assim, afirma sua defesa quanto  ̈forma­«o no exterior, considerando indispens§vel 

para a constitui­«o de um corpo docente especializado para o Instituto de Educa­«o.  

Os nomes dos professores do Instituto de Educa­«o indicados e das escolas municipais 

do Rio de Janeiro nesse primeiro momento foram: Alfredina de Paiva e Souza71, Andr®a 

Borges Costa72, Cecilia Meireles, Cei­«o de Barros Barreto73, Consuelo Pinheiro, Clotilde 

Matta e Silva74, Clotilde Piquet Carneiro, Eduardo Bastos Agostini75, Eurydice Dias Passos, 

Juracy Silveira, Margarette Andrade, Maria dos Reis Campos76, Ruth Gouv°a77, Sebastiana 

 
70 O Decreto de 19/03/1932 tratava sobre a regulamenta­«o da forma­«o dos professores prim§rios, secund§rios 

e especialistas para o Distrito Federal, com exig°ncia de curso secund§rio, e transformava a Antiga Escola 

Normal e estabelecimento anexos em Instituto de Educa­«o.  

71 Alfredina de Paiva e Souza (1905-1999) atuou no Instituto de Educação e na Universidade do Distrito Federal, 

realizou diversas viagens pelo Brasil e ao exterior, sua atuação esteve muito ligada ao ensino de matemática. 

Ver: Rabelo; Almeida (2021). 

72 Andréa Borges Costa dirigiu a Escola Paulo de Frontin, instituição feminina do Distrito Federal. Ver: Marinho 

(2001). 

73 Maria Concei­«o Cavalcanti de Albuquerque de Barros Barreto (1885-1984) foi uma educadora 

pernambucana, conhecida como Cei­«o de Barros Barreto ou ainda Maria Conceição Barreto, atuou como 

professora de m¼sica no Instituto de Educa­«o, na Universidade do Distrito Federal e na Universidade do Brasil. 

Fez diversas viagens pelo Brasil e participou de eventos no estrangeiro. Dispon²vel em: 

https://basearch.coc.fiocruz.br/index.php/ceicao-de-barros-barretos  

74 Clotilde Matta e Silva ou (Clotilde Matta Silva) foi professora assistente na Escola de Professores do Instituto 

de Educação, atuou também no Conselho Diretor da ABE. Ver: Pinto (2006).  

75 Eduardo Bastos Agostini (1901-1978) foi professor e arquiteto, dirigiu nas escolas profissionais Souza Aguiar 

e Amaro Cavalcanti. Ver: Cardoso (2015).  

76 Maria dos Reis Campos (1891-1947) formou-se em magistério pela Escola Normal do Distrito Federal, atuou 

como professora da seção de matérias de ensino na Escola de Educação da Universidade do Distrito Federal. Foi 

superintendente de ensino primário no DF durante a Reforma Fernando de Azevedo. Integrou a ABE e foi 

ativista da Federação Brasileira pelo Progresso Feminino. Produziu livros e materiais didáticos como: Leituras 

Escolares, História Geral, Escola Moderna, Vida na cidade, Matemática na escola primária, Modelos de redação 

oficial, Rudimentos de higiene. Ver: Cardoso (2015); Maciel (2021). 

https://basearch.coc.fiocruz.br/index.php/ceicao-de-barros-barretos
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Henriqueta de Carvalho, Stella Aboim78, Thamar Celia de Souza. Contudo, An²sio Teixeira 

afirma que essas ainda deveriam cumprir aos requisitos exigidos, passando por estudos 

intensivos em educa­«o e l²nguas antes da viagem, a fim de demonstrarem ñcapacidade 

intellectual e profici°ncia technica necessarias §s especializa­»es a que v«o se submeterò 

(Of²cio nÜ 398 de 07/06/1932, p.2). Al®m disso, expressa outras condi­»es, como a de 

obrigatoriamente cursarem os estudos indicados pela Diretoria Geral, e a de que, ao 

retornarem ao Brasil, deveriam trabalhar pelo menos cinco anos na Instru­«o P¼blica do 

Distrito Federal. 

Contudo, em outro of²cio remetido ao Interventor, nÜ 430, de 16 de junho de 1932, 

An²sio Teixeira apresenta a substitui­«o do nome de Clotilde Piquet Carneiro pelo de Clarisse 

de Souza79, afirmando que a primeira estaria impossibilita, sem entrar em mais detalhe. Por 

fim, indica uma nova composi­«o da comiss«o de professores, conforme ® poss²vel visualizar 

no quadro a seguir: 

 
Quadro 2 ï Professores(as) indicados para a viagem aos EUA 

PROFESSORES(AS) SEÇÃO 

Andréa Borges Costa Desenho, artes industriais e domésticas 

Cecilia Meireles Materiais de ensino 

Ceição de Barros Barreto Desenho, artes industriais e domésticas 

Clarisse de Souza Práticas de ensino 

Clotilde Matta e Silva  Materiais de ensino 

Consuelo Pinheiro Materiais de ensino 

Eduardo Bastos Agostini Desenho, artes industriais e domésticas 

Juracy Silveira Materiais de ensino 

Margarette Andrade Desenho, artes industriais e domésticas 

Maria dos Reis Campos Desenho, artes industriais e domésticas 

Ruth Gouvêa Educação Physica 

Sebastiana Henriqueta de Carvalho Práticas de ensino 

Stella Aboim Desenho, artes industriais e domésticas 

FONTE: Tabela elaborada pela autora com base no Of²cio nÜ 430, de 16 de junho de 1932 ï CPDOC. 

 

Como ® poss²vel observar a partir das informa­»es do quadro anterior, al®m de 

Clotilde Piquet Carneiro, n«o constam mais os nomes de tr°s educadoras inicialmente 

indicadas: Alfredina de Paiva e Souza, Eurydice Dias Passos e Thamar Celia de Souza. As 

 
77 Ruth Gouvêa trabalhou na Escola de Professores do Instituto de Educação como professora de Educação 

Física. Colaborou na Superintendência de Educação Física, Recreação e Jogos, criada em 1933, além de 

organizar e redigir a obra Departamento de Educação do Distrito Federal. Jogos Infantis. Ver: Cardoso (2015).  

78 Stella Muniz de Aboim nasceu em 1898, no Sergipe, formou-se como professora primária pela Escola Normal 

do Distrito Federal. Trabalhou como professora da Seção de Desenho, Artes Industriais e Doméstica da Escola 

de Professores do Instituto de Educação, onde lecionava Arte Decorativa. Ver: Peres (2015). 

79 Clarisse de Souza foi professora de crítica literária na Escola de Professores do Instituto de Educação no 

período em que Anísio Teixeira era Diretor de Instrução Pública do DF. Ver: Cardoso (2015).  
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raz»es s«o desconhecidas; talvez n«o tenham alcan­ado os resultados exigidos como requisito 

para a viagem, ou mesmo tenham desistido por algum motivo pessoal, embora n«o tenham 

sido substitu²das, como ocorreu no caso de Clotilde Piquet Carneiro. 

Essa composi­«o ainda sofreria mais uma altera­«o, pois, pouco antes da viagem, 

apesar de assinar o contrato em 22 de julho daquele ano, Andr®a Borges Costa desistiu da 

miss«o, alegando que ñintercorr°ncias, de caracter intimo, sobrevindas de sorte a perturbarem 

a atten­«o e o animo, iriam, certo prejudicar o intento, n«o me permitindo um trabalho 

eficiente para o satisfactorio desempenho contractualò80. 

Aparentemente, tudo relacionado  ̈viagem havia sido planejado com a devida 

anteced°ncia, afinal ñas viagens n«o come­am no dia de partidaò (Mignot, 2007, p. 267), 

demandam um planejamento anterior. Nesse caso, j§ havia, inclusive, sido planejada junto ao 

Instituto Internacional de Educa­«o (IIE) de Nova York, a partir de contato com Stephen 

Duggan, que segundo An²sio Teixeira, se prontificou a estudar a coloca­«o dos doze viajantes 

em cerca de seis universidades e escolas de professores.  

No arquivo digital do CPDOC, h§ uma c·pia do of²cio nÜ 432, enviado em ingl°s por 

An²sio Teixeira a Duggan, em 16 de junho de 1932. Neste documento, faz refer°ncia a uma 

carta que Gustavo Lessa enviou ao norte-americano em 25 de maio daquele ano, a qual n«o 

foi localizada, e que tinha o objetivo de intermediar a rela­«o entre os dois. A partir dessa 

informa­«o, evidencia-se o empenho de Gustavo Lessa na realiza­«o dessa excurs«o, atuando 

como intermedi§rio no contato entre Duggan e o governo brasileiro. Inclusive, essa pode ser 

uma outra poss²vel raz«o para o seu nome ter sido cotado para chefiar a viagem. Na 

correspond°ncia, o An²sio Teixeira apresenta a lista dos(as) professores(as) selecionados e o 

local no qual acreditava que cada um deles deveria estudar nos EUA. Pede aconselhamento 

sobre isso, al®m de tirar d¼vidas sobre quest»es como a possibilidade de redu­«o de 

mensalidades e taxas, e se os valores mensais que os bolsistas receberiam seriam suficientes 

para se manterem no pa²s. Afirma que nove eram professores(as) de ensino fundamental e 

que, ao retornarem ao Brasil, atuariam na rec®m-criada Escola de Professores do Instituto de 

Educa­«o. Explica tamb®m que, apesar da inten­«o inicial de enviar Gustavo Lessa como 

chefe da miss«o, ele encontrava-se com dificuldades para se ausentar do trabalho no DNSP, 

onde era assistente de Belis§rio Penna. 

 
80 Carta enviada por Andrea Costa à Anísio Teixeira em 17 de setembro de 1932 ï CPDOC. 
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Em resposta, Duggan envia uma carta ao Diretor de Instru­«o P¼blica, datilografada 

em ingl°s, com o timbre do IIE81. Nesta, al®m de sanar as d¼vidas apresentadas pelo 

brasileiro, lamenta que Gustavo Lessa n«o chefiaria a miss«o, mas afirma que n«o havia 

necessidade de designar um acompanhante para as professoras, pois o IIE e o Teachers 

College estariam a disposi­«o e fariam o poss²vel por elas nesse per²odo: 

 
Gostaria que tivesse sido poss²vel, como voc° sugeriu, que o Dr. Lessa pudesse ter 

chefiado a miss«o. Isso teria sido muito bom para a miss«o em si, e eu, 

pessoalmente, teria me alegrado com a oportunidade de retribuir um pouco da 

cortesia e hospitalidade que o Dr. Lessa me mostrou quando estava no Rio. Devo 

dizer, entretanto, que seria totalmente desnecess§rio ter uma professora viajando 

com esses outros professores enquanto estiver nos Estados Unidos. Meu pr·prio 

instituto estar§ ¨ disposi­«o desses professores e, al®m disso, os professores Monroe 

e Kandel desejaram que eu lhe assegurasse que o Teachers College tamb®m far§ 

todo o poss²vel para que a estada deles nos Estados Unidos seja feliz, seja no pr·prio 

Teachers College ou em outras institui­»es82. 

 

Como se pode observar a partir da leitura do trecho acima, o norte-americano gostaria 

de retribuir a recep­«o que recebeu de Lessa quando esteve no Brasil. Sobre isso, tratarei no 

pr·ximo cap²tulo. No entanto, cabe destacar aqui a considera­«o feita sobre a necessidade de 

algu®m acompanhar os(as) professores(as) na viagem. Diante disso, questiono-me sobre as 

raz»es para que essa necessidade tenha sido considerada, pois, dentre as cinco miss»es de 

professores aos EUA tratadas por Cardoso (2015), al®m dessa de 1932, apenas a que foi 

promovida pela ABE em 1929 teria contado com um chefe. Na ocasi«o, Delgado de 

Carvalho83 havia sido designado, o que ® compreens²vel, dado o papel fundamental que ele 

desempenhou, sendo o portador do convite ao retornar de sua viagem naquele mesmo ano e 

intermediador do envio de professores. Assim, a necessidade de acompanhamento nessa nova 

miss«o seria por inseguran­a do governo brasileiro quanto ao bem-estar dos(as) 

professores(as) em um pa²s que n«o conheciam? Ou teria o objetivo de controlar se as 

 
81 Carta de Stephen Duggan enviada para Anísio Teixeira em 27 de julho de 1932, p. 01-03. CPDOC. 

82 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñI wish it had been possible, as you suggested, that Dr. Lessa could have 

headed the mission. That would have been a fine thing for the mission itself, and I personally would have 

rejoiced at the opportunity of return- ing a little of the courtesy and hospitality Dr. Lessa showed me while in 

Rio. May I say, however, that it would be wholly unnecessary to have a lady teacher travel with these other 

teachers while in the United States. My own Institute will be at the disposal of these teachers and, moreover, 

Professors Monroe and Kandel wished me to assure you that Teachers College also would do all it can to make 

their stay in the United States a happy one, whether they be in Teachers College itself or in other institutionsò. 

Carta de Stephen Duggan enviada para Anísio Teixeira em 27 de julho de 1932, p. 1. CPDOC. 

83 Carlos Delgado de Carvalho (1884-1980) nasceu na França, mas era brasileiro, pois o pai prestava serviço de 

diplomata. Criado na Europa, era poliglota e doutor em Diplomática pela Escola de Ciências Políticas de Paris. 

Mudou-se para o Brasil em 1906. Atuou como professor de Sociologia da Educação no Instituto de Educação e 

no Colégio Pedro II, instituição que dirigiu entre 1930 e 1931. Também deu aulas de História Moderna na 

Universidade Federal do Rio de Janeiro e foi sócio do Instituto Histórico e Geográfico Brasileiro. Ver: Costa 

(2007).  
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bolsistas estavam realizando suas atividades? Cabe ainda indagar se o motivo n«o seria o fato 

de ser a comiss«o composta em sua grande maioria por mulheres. 

Apesar dos preparativos para a viagem, prevista para acontecer em setembro daquele 

ano, ainda era necess§rio a libera­«o de verba, o que at® a v®spera n«o havia acontecido e teve 

que ser insistentemente mencionada na correspond°ncia de An²sio Teixeira, o que demonstra 

que houve dificuldade quanto a isso. Desde o Of²cio nÜ 398, de 07/06/1932 se fazia refer°ncia 

 ̈necessidade do dinheiro destinado aos contratos, que fixava uma ajuda de custo e 

gratifica­»es para a viagem. Outros dois Of²cios - nÜ 41P, de 13/09/1932 e nÜ 659, de 

15/09/1932 - remetidos meses depois ¨ Pedro Ernesto, tratavam do pagamento dos 

professores contratados que ainda n«o havia sido efetuado. No primeiro desses, o diretor de 

Instru­«o P¼blica solicita mais uma vez ao interventor do Distrito Federal que o pagamento 

das primeiras parcelas dos contratos fosse autorizado at® o dia 17 de setembro, pois era 

necess§rio converter em d·lares a quantia. No seguinte, remetido ao gabinete do Diretor Geral 

de Fazenda, o educador solicita que seja entregue a quantia autorizada por Pedro Ernesto, 

assinalando a urg°ncia devido ¨ proximidade da viagem. Isso evidencia a preocupa­«o quanto 

ao prazo para o cumprimento das obriga­»es do governo para com os comissionados de modo 

que a viagem pudesse se concretizar. 

Conforme Cardoso (2015), a verba para essa comiss«o causou rumores e pol°micas, 

havendo at® mesmo especula­»es da imprensa quanto  ̈demiss«o do Diretor Geral da Fazenda 

Manoel Miranda84. Esse teria considerado a quantia um absurdo, fato que implicou no 

adiamento da viagem. A situa­«o foi evidenciada a partir de dois documentos do Arquivo 

An²sio Teixeira no CPDOC: um recorte de jornal85, no qual afirma-se que o diretor de fazenda 

pediu demiss«o por n«o concordar com a viagem de professores; e um comunicado da 

Diretoria de Instru­«o ¨ imprensa, desmentindo o ocorrido e afirmando que a viagem havia 

apenas sido adiada. 

N«o foi poss²vel localizar, na Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional, 

jornais que noticiaram a exonera­«o do diretor de fazenda, muito menos relacionando-a 

viagem dos professores. Por®m, foram encontrados em alguns peri·dicos (O Radical, 

20/09/1932, p. 3 e A Batalha, 20/09/1932, p. 8, Jornal do Brasil, 20/09/1932, p. 6) notas 

 
84 Manoel Tavares da Costa Miranda (1873-1935) foi Secretário Geral da Fazenda do Distrito Federal entre 1931 

e 1932. Disponível em: 

http://adcon.rn.gov.br/ACERVO/secretaria_extraordinaria_de_cultura/DOC/DOC000000000109037.PDF  

85 A matéria tem por título A demissão do diretor geral da fazenda Municipal, porém não consta o nome do 

periódico e a data. Disponível em: https://docvirt.com/docreader.net/AT_Tematica/2374 Acesso em: 23 jun de 

2024. 

http://adcon.rn.gov.br/ACERVO/secretaria_extraordinaria_de_cultura/DOC/DOC000000000109037.PDF
https://docvirt.com/docreader.net/AT_Tematica/2374
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desmentindo a not²cia da demiss«o em oposi­«o  ̈viagem com base no comunicado emitido 

pela Diretoria de Instru­«o.  

Se teria sido de fato por impedimento do diretor de fazenda ou n«o, sabe-se que a 

viagem foi adiada e fortes ind²cios apontam no sentido de que n«o tenha acontecido 

posteriormente. O n«o cumprimento do compromisso financeiro por parte da Diretoria de 

Instru­«o P¼blica seria uma raz«o poss²vel, pois n«o havia como os professores partirem em 

miss«o aos Estados Unidos, tendo em vista que necessitariam de recursos para manuten­«o no 

pa²s. 

Aparentemente, essa viagem sofreu outras oposi­»es, tendo em vista que em outubro 

daquele ano foram realizadas na ABE uma s®rie de confer°ncias em favor da viagem de 

professores, demonstrando a necessidade de defesa p¼blica de tais iniciativas. Conforme 

noticiado na Revista Nacional de Educa­«o (novembro de 1932, p. 117-118), as confer°ncias 

tiveram in²cio em 08 de outubro, e nelas falaram: Afranio Peixoto, sobre o tema Como a 

flama educacional viaja de povo a povo?; An²sio Teixeira, sobre Os est²mulos aos sistemas 

p¼blicos do ensino prim§rio das escolas estrangeiras; Paulo Carneiro, sobre O car§ter 

internacional do movimento cient²fico; e Gustavo Lessa, com a confer°ncia intitulada S«o os 

Estados Unidos um pa²s onde os educadores de outras terras possam ir buscar inspira­»es?. 

Esta ¼ltima, de Gustavo Lessa, posteriormente foi publicada na coluna P§gina de Educa­«o, 

do Di§rio de Not²cias, com o mesmo t²tulo, entre os dias 15 e 16 de outubro daquele ano. 

Nela, o educador registra que se trata de uma resposta  ̈oposi­«o feita por alguns brasileiros ̈  

viagem de educadoras: 

 
Os intellectuais que acabaramos de ouvir n«o deixam duvidas no nosso esp²rito de 

que ® inconcev²vel erro prentender erguer fronteiras deante da marcha da sciencia. A 

mim coube estudar o caso do intercambio com os Estados Unidos, posto em foco 

por acontecimentos recentes.  

Mas j§ na segunda metade do seculo passado a campanha educacional norte-

americana apresentava resultados surprehendentes. Quando hoje se sabe que ha 

numerosos espiritos debeis entre n·s que se insurgem contra a ida de professoras 

brasileiras aos Estados Unidos sob pretexto de que esse paiz nada tem a nos 

offerecer em materia educacional [...] (NA ASSOCIA¢ëO... Di§rio de Not²cias, 

15/10/1932, p. 8). 

 

Embora n«o seja poss²vel afirmar com toda certeza se a viagem de fato aconteceu, 

certo ® que Gustavo Lessa n«o chefiou a miss«o como havia sido designado de in²cio, 

conforme An²sio Teixeira comentou na carta ¨ Duggan. Tanto ® que, em sua autobiografia, o 

intelectual n«o aponta essa como uma das viagens que realizou aos Estados Unidos.  

Al®m do grupo selecionado para viajar em 1932, outras iniciativas de envio de 

professores para estudarem nos EUA foram realizadas enquanto An²sio Teixeira esteve ¨ 
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frente da Diretoria de Instru­«o P¼blica (1929-1935). Foram essas: a de outro grupo composto 

por Manuel Bergstrºm Louren­o Filho, Antonio Carneiro Le«o e Carlos Delgado de 

Carvalho, em 1934; uma viagem em dupla composta pelas professoras Aracy Muniz Freire e 

Maria Junqueira Schmidt86 no mesmo ano; e as viagens individuais de Celina Padilha e 

Francisco Venancio Filho, em 1933, e de Cei­«o de Barros Barreto, em 1935 (Cardoso, 2015). 

Em 1930, a convite da Funda­«o Carnegie Endowment, foi organizada pela ABE uma 

comiss«o de viagem, apresentada por Delgado de Carvalho logo ap·s seu retorno dos EUA, 

em 1929. Um grupo de professores passou cinco semanas nos Estados Unidos. Ao consultar 

os documentos da ABE, descobri que essa viagem representou outra oportunidade planejada, 

da qual Gustavo Lessa n«o participou. 

Um of²cio ¨ dire­«o da Associa­«o, datado de 21 de outubro de 1929 e assinado por 

Armanda Alvaro Alberto87, Barbosa de Oliveira e Fernando Magalh«es88, apresenta a an§lise 

dos candidatos que tiveram inscri­«o submetida ao conselho diretor para a viagem aos EUA. 

Lamentando a impossibilidade de enviar todos os candidatos inscritos, a comiss«o indicava os 

nomes dos contemplados, entre os quais estava o de Gustavo Lessa89. Apesar de selecionado, 

o educador n«o viajou com essa comiss«o, que partiu no dia 01 de janeiro de 1930, composta 

por dez educadores do Rio de Janeiro e de S«o Paulo, selecionados pelo conselho diretor da 

ABE e sob a lideran­a de Delgado de Carvalho90. 

Como dito anteriormente, An²sio Teixeira justifica a desist°ncia do nome de Gustavo 

Lessa da lideran­a da viagem de 1932 por conta da dificuldade do educador em se ausentar do 

servi­o no DNSP. Quanto ¨ viagem de 1930, n«o h§ informa­»es para n«o ter acontecido; 

contudo, ® poss²vel que tenha sido pela mesma raz«o. Ou ainda, haja vista as condi­»es para 

 
86 Maria Junqueira Schmidt (1901-1982) foi uma educadora católica, defensora dos princípios escolanovistas e 

autora de livros didáticos. Ver: Orlando (2020).  

 

87 Armanda Álvaro Alberto (1892-1974) foi uma educadora e feminista, sócia-fundadora da ABE, na qual 

trabalhou na diretoria, na presidência da entidade e na Seção de Cooperação da Família, criou e dirigiu a Escola 

Proletária de Merity, foi signatária do Manifesto dos Pioneiros da Educação Nova e presidiu a União Feminina 

do Brasil, sua atuação nessa última a conduziram a prisão política, acusada de participação nos levantes de 1935. 

Ver: Mignot (1999; 2002; 2021).  

88 Fernando Augusto Ribeiro de Magalhães (1878-1944) foi um médico, político e professor carioca. Um dos 

principais defensores da criação da Universidade no Brasil, presidiu a ABE (1926-1927; 1930) e participou 

ativamente de algumas CNE. Dentre suas atuações de destaque, Fernando Magalhães foi membro da Academia 

Brasileira de Letras e reitor da Universidade do Rio de Janeiro. Disponível em: 

https://intelectuais.com.br/catolicos/fernando-magalhaes-fernando-augusto-ribeiro-magalhaes/  

89 Os nomes nesse momento eram: Laura Lacombe, Othon Leonardos, Gustavo Lessa, O. B. de Couto e Silva, 

Consuelo Pinheiro, Decio Lyra da Silva e Plinio Olinto. 

90 Eram eles(as): Carolina Coelho do Rego Rangel, Consuelo Pinheiro, Otávio B. Couto e Silva, Décio Lyra da 

Silva, Eunice Caldas, Henry Othon Leonardos, Julieta Arruda, Laura Jacobina Lacombe, Maria dos Reis 

Campos, Noemy da Silveira Rudolfer. 

https://intelectuais.com.br/catolicos/fernando-magalhaes-fernando-augusto-ribeiro-magalhaes/
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embarcar nessas viagens organizadas pela ABE e por An²sio Teixeira, conforme apontadas por 

Cardoso (2015), permito-me indagar se n«o teriam ainda outros motivos para a desist°ncia de 

ambas as viagens. Segundo a autora, entre as condi­»es para embarcar nessas viagens, 

inclu²am: falar ingl°s, possuir distin­«o nos trabalhos pedag·gicos, escolher um tema de 

estudo e pagar a passagem. Desse modo, outro impedimento para o educador n«o realizar tais 

viagens, por exemplo, poderia ser o custo, uma hip·tese consider§vel quando se tem em 

mente sua constante preocupa­«o com a estabilidade e condi­«o financeira, conforme j§ 

evidenciado. 

Ali§s, a decis«o de desistir de viagens n«o se restringiu apenas aos dois epis·dios aqui 

citados. Gustavo Lessa tamb®m optou por n«o ir aos EUA quando indicado por Clifford 

Wells91 e Carlos Chagas para uma bolsa, em 1921, enquanto trabalhava na Profilaxia Rural no 

Distrito Federal (Batista e Ferreira, 2021). Na ocasi«o, a escolha de bolsistas da Funda­«o 

Rockefeller para realizar o curso de Higiene na Universidade Johns Hopkins tinha sido 

realizada entre os jovens considerados promissores no rec®m-criado Departamento Nacional 

de Sa¼de P¼blica (DNSP). Al®m dele, foi indicado tamb®m o nome de Enugdio de Mattos e, 

como suplentes, Arm²nio Fraga e Areia Le«o. O mineiro pretendia estudar sa¼de p¼blica com 

°nfase em bem-estar infantil; contudo, a viagem coincidiu com a data da prova que faria para 

se efetivar no DNSP, o que o levou a pedir adiamento da bolsa em prol da possibilidade de 

conseguir estabilidade e tornar-se funcion§rio federal por concurso. Embora Batista e Ferreira 

(2021) afirmem que ele provavelmente desistiu da viagem, e que Carlos Chagas tenha 

indicado o nome de outro jovem, cabe questionar se realmente n«o teria sido adiada ou se ele 

teria sido novamente indicado, pois, em 1923 enfim viaja aos EUA, onde realizou esse mesmo 

curso com bolsa da Funda­«o Rockefeller, experi°ncia que abordo mais adiante. 

£ preciso considerar que, como qualquer outra experi°ncia humana, as viagens s«o 

atravessadas pela imprevisibilidade, conforme salienta Amorim (2017, p. 24): ñtoda viagem 

enquanto experi°ncia educativa, ainda que planejada, traz sempre em si componentes de 

incerteza, de surpresa e inquieta­«oò. Portanto, s«o pass²veis de modifica­»es nos trajetos e 

dura­»es, adiamentos e cancelamentos, conforme surjeam situa­»es inesperadas. 

Enfim, ® poss²vel supor que as suas inseguran­as financeiras e a necessidade de 

estabilidade foram determinantes nas decis»es que tomou de n«o realizar essas viagens. Desse 

modo, muitos anos depois, ao confidenciar a Helena Antipoff sua dificuldade de adaptar-se ao 

novo, apresentada no extrato da carta que trago no in²cio desse t·pico, evidenciava um pouco 

 
91 Clifford Wells nesse momento era diretor do IHB. 
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dessa personalidade ao afirmar que tinha esperan­as de voltar a viver em sua terra natal at® 

sua morte. Provavelmente, o projeto teria se realizado se sua vida n«o tivesse terminado em 

dezembro de 1962, pois, conforme o Correio da Manh« anunciou: ña morte o surpreendeu 

quando pretendia em Belo Horizonte dar novas bases a uma institui­«o na zona ruralò 

(05/12/1962, p. 2). E, assim, o intelectual morreu em um quarto de hotel em Juiz de Fora 

prestes a concluir seu plano de voltar a viver em Minas Gerais. 

Apesar de ter carregado sempre o desejo de fixar-se, foram nos deslocamentos que sua 

vida se constituiu e se transformou significativamente. Afinal, essas experi°ncias ofereceram-

lhe um encontro com o outro e consigo mesmo, produzindo suas subjetividades. Conforme 

Silva (2013, p. 110): ñO deslocamento no tempo e no espa­o proporcionado pelas viagens 

pode levar a uma releitura da pr·pria cultura, como tamb®m ¨ amplia­«o dos horizontes em 

rela­«o ¨ compreens«o do outro, o diferenteò. Considera-se, por isso, que o viajante nunca 

volta da mesma maneira que partiu, pois as intensas experi°ncias que s«o produzidas em 

viagem modificam o olhar que tem sobre o mundo e sobre si mesmo.   

 

2.2. Destinos e motiva­»es: rumo aos Estados Unidos 

 

Ao longo de sua vida, Gustavo Lessa teve ainda outras oportunidades de viajar aos 

EUA, tanto que, como dito antes, sua experi°ncia no pa²s foi considerada por An²sio Teixeira 

quando indicado para chefiar a viagem de 1932. Foram quatro as ocasi»es conhecidas nas 

quais ele esteve na Am®rica do Norte: entre setembro de 1923 e mar­o de 1925, com bolsa da 

Funda­«o Rockefeller, para estudar na Escola de Higiene e Sa¼de P¼blica da Universidade 

Johns Hopkins; entre setembro de 1937 e novembro de 1938, para estudar as fun­»es 

ministeriais na organiza­«o do governo americano, com bolsa da Brookings Institution; entre 

dezembro 1942 e janeiro de 1943, passou cerca de um m°s, por®m, apenas para aguardar 

transporte para a Inglaterra; e, ainda, em 1947, a servi­o da Organiza­«o das Na­»es Unidas 

(ONU), em Nova York, onde viveu por cinco meses. Destaco apenas as duas primeiras por 

tratar-se de viagens de estudos nas quais obteve bolsa de institui­»es norte-americanas.  

Antes de tratar das especificidades dessas experi°ncias, contudo, ® necess§rio 

compreender que integravam um projeto muito maior no qual as viagens assumiram um 

significado pr·prio. Apesar das diferentes finalidades que levam os viajantes a sa²rem de seus 

pa²ses e investirem nesses deslocamentos, havia raz»es comuns que fizeram com que esses 

multiplicassem-se a partir do s®culo XVIII. Nesse per²odo, as viagens e a escrita sobre elas se 
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intensificaram, transformando-se em um fen¹meno de massa, favorecidas pelas melhorias nas 

condi­»es de infraestrutura, como o melhoramento de estradas e o desenvolvimento dos 

transportes, que reduziram progressivamente o tempo e os custos das viagens, bem como a 

literatura de viagem foi impulsionada pela necessidade e curiosidade por informa­»es sobre 

os pa²ses estrangeiros.   

Apesar de todas as sociedades terem experimentado em certa medida os 

deslocamentos, sejam motivadas pela necessidade de sobreviv°ncia ou pelo desejo de 

descobrir o outro e a si mesmo, respons§veis inclusive por grandes mudan­as experimentadas 

pela humanidade, as viagens assumiram diferentes significados ao longo do tempo. Assim, 

entre os s®culos XIX e XX, foram tomadas enquanto importante estrat®gia para conhecimento 

de outras realidades e como um modo de proporcionar a circula­«o de projetos, modelos, 

sujeitos e objetos (Mignot e Gondra, 2007). Foi assim que, na busca por novos modelos, 

foram incorporadas aos projetos de renova­«o, progresso e modernidade ao qual a elite 

intelectual brasileira aspirava desde os tempos do Imp®rio e mais ainda ap·s a Proclama­«o 

da Rep¼blica. 

Com esse prop·sito, ainda no Brasil mon§rquico, dirigentes enviaram professores, 

diretores e inspetores de ensino a outros pa²ses como representantes nas Exposi­»es 

Internacionais e em viagens para estudo dos modelos e sistemas de ensino estrangeiros. O 

objetivo era encontrar solu­»es que colaborassem na constru­«o de projetos de ensino 

modernos e condizentes com uma grande na­«o. Os viajantes carregavam a responsabilidade 

de fazer conhecidas no Brasil essas ideias, logo que retornavam. Um desses exemplos ® o de 

Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, que viajou aos EUA entre os anos de 1883 e 1887, 

para investigar os m®todos froebelianos e, de volta ao Brasil, abriu jardins de inf©ncia nos 

quais aplicaria o m®todo (Chamon, 2005).  

Com a Proclama­«o da Rep¼blica, muitas mudan­as pol²ticas entraram em curso, e foi 

lan­ada uma preocupa­«o ainda maior quanto aos diagn·sticos brasileiros que n«o 

coadunavam com as expectativas de moderniza­«o nacional aos moldes europeus de 

civiliza­«o que a elite do pa²s aspirava. Por conta disso, muitos sujeitos envolvidos em 

projetos educacionais embarcaram em viagens a fim de conhecer o que estava sendo realizado 

em outros pa²ses e, ao voltarem aos seus pa²ses de origem, se dispuseram a divulgar e 

implementar novos modelos com base naquilo que aprenderam nas viagens e, assim, 

solucionarem os supostos problemas da na­«o (Mignot e Gondra, 2007). 

Problemas educacionais, como os altos ²ndices de analfabetismo no pa²s, 

apresentavam-se como impedimento para alcan­ar os progressos desejados, tornando-se 
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obst§culo para a consolida­«o da nova ordem, tendo em vista ser essa uma exig°ncia na 

participa­«o pol²tica, e contrastaste em rela­«o aos pa²ses considerados civilizados nos quais 

se inspiravam. No final do s®culo XIX, o ²ndice de analfabetismo no Brasil era de 80%, sendo 

que, na capital federal, esses n¼meros eram um pouco melhores, com metade da popula­«o 

carioca sabendo ler e escrever. (El Far, 2004). Na d®cada de 1920, esse ²ndice passou a cerca 

de 69%, embora ainda permanecesse alto se comparado a outros pa²ses como Estados Unidos, 

onde, em 1890, a taxa de analfabetismo era de 13%, e em 1920, foi reduzida para 6%92.  

Do mesmo modo, a situa­«o sanit§ria era grave, expressa nas recorrentes epidemias e 

nos altos ²ndices de mortalidade provocados especialmente por febre amarela, var²ola, mal§ria 

e influenza, configurando-se, assim, em um dos maiores problemas no pa²s e obst§culo para o 

progresso. No Rio de Janeiro, em 1891, a febre amarela levou aproximadamente 4,5 mil 

pessoas a ·bito, a epidemia de var²ola quase 4 mil e a mal§ria pouco mais de 2,2 mil 

(Benchimol, 1992).  

Diante de tal cen§rio, para efetiva­«o dos ideais de Rep¼blica, o Brasil depositou na 

educa­«o e na sa¼de expectativas de moderniza­«o nacional, e a ci°ncia foi adotada como o 

caminho para o enfrentamento dos problemas do pa²s, de modo que se alcan­assem as 

aspira­»es de progresso. Conforme Veiga e Faria Filho (1999), a educa­«o passa a ser objeto 

de estudo cient²fico, deixando de ser restrita aos debates de fil·sofos e religiosos, torna-se 

objeto de estudo dos cientistas, assim, novas diretrizes s«o elaboradas por psic·logos, 

bi·logos e m®dicos, cabendo aos educadores associarem-se a esses. Nesse contexto, na 

educa­«o emergiram discursos e iniciativas de combate ao analfabetismo e renova­«o das 

pr§ticas educacionais.  

Os discursos em voga evidenciaram o movimento que Nagle (1974) chamou de 

ñentusiasmo pela educa­«oò que consistiu no pensamento que a na­«o alcan­aria o progresso 

pela via da escolariza­«o: 

 
[...] o Brasil, especialmente no dec°nio dos anos vinte, vive uma hora decisiva, que 

est§ a exigir outros padr»es de rela­»es e de conviv°ncias humanas, imediatamente 

decorre da cren­a na possibilidade de reformar a sociedade pela reforma do homem, 

para o que a escolariza­«o tem um papel insubstitu²vel, pois ® interpretada como o 

mais decisivo instrumento de acelera­«o hist·rica (Nagle, 1974, p. 99-100). 

 

Ao investigar as transforma­»es nas pol²ticas educacionais e os discursos sobre as 

propostas de expans«o do ensino na capital do pa²s, Almeida (2018) destaca que o papel da 

 
92 LESSA, Gustavo. Educação Comparada. Arquivos do Instituto de Educação, v. 1, n. 1, junho de 1934. 
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educa­«o no projeto modernizador do per²odo era o de forjar a pr·pria identidade nacional e 

disciplinar a popula­«o: 

 

Para ñinventar a Rep¼blicaò, tornava-se necess§rio buscar meios de inserir a 

popula­«o nesse pa²s que se almejava modernizar. Para tanto, condutas e h§bitos 

precisavam ser padronizados, homens necessitavam ser disciplinados para servir ao 

pa²s, escolas e espa­os educativos deviam ser criados para atender aos interesses do 

processo pol²tico. Para todos eles, as experi°ncias de educabilidade serviam n«o 

apenas para a liberdade individual, mas, principalmente, para os interesses da na­«o 

(Almeida, 2018, p. 155). 

 

Diversas foram as propostas desenvolvidas com essa finalidade nos primeiros anos da 

Rep¼blica, como as campanhas contra o analfabetismo e as discuss»es em torno da instru­«o 

obrigat·ria, mas n«o foram suficientes para resolver esse problema que era constantemente 

evocado (Almeida, 2018).  

Por sua vez, as doen­as e a sa¼de foram entendidas de maneira mais ampla, assim, 

al®m do combate s̈ endemias e da transforma­«o urbana, o discurso m®dico passou tamb®m a 

ñ[...] produzir um certo conhecimento sobre a cidade, a fam²lia, as institui­»es e a inf©ncia. Se 

a sociedade ® portadora de males, ® necess§rio atuar sobre seus componentes, prevenir e 

controlar os graus de periculosidade nela institu²daò (Veiga e Faria Filho, 1999, p. 34). Desde 

a segunda metade do s®culo XIX, a ci°ncia m®dica j§ produzia um projeto de medicaliza­«o 

da sociedade por meio da higiene p¼blica, ñvisando formar/reformar f²sica e moralmente o 

cidad«o, civilizando-o e urbanizando-oò (Veiga e Faria Filho, 1999, p. 34). O higienismo 

estava presente em toda a intelectualidade brasileira: 

 
[...] relacionou-se a um campo amplo de interven­«o, vinculando-se ¨ necessidade 

de mudan­a de h§bitos relativos ao trato do corpo (de mulheres, homens, adultos e 

crian­as) e dos espa­os (cidade, moradia, escola, institui­»es). A °nfase vai recair 

sobre a necessidade de combater as pr§ticas emp²ricas das pessoas no trato de sua 

sa¼de, substituindo-as por uma determin©ncia m®dica embasada em ambos estudos e 

pesquisas das rela­»es entre heran­a e meio. Em geral, tratadas de forma combinada, 

as preocupa­»es vinculam-se no trato da hereditariedade dos sujeitos, seja biol·gica, 

psicol·gica e/ou intelectual e com as interfer°ncias no meio em que vive, no sentido 

de apurar as condi­»es de reprodu­«o dos indiv²duos (Veiga e Faria Filho, 1999, 

p.35).   

 

Al®m das ideias cient²ficas, os intelectuais defendiam amplamente os modelos 

estrangeiros, europeu e norte-americano, para a constru­«o da na­«o brasileira: 

 
Desde a Proclama­«o da Independ°ncia pol²tica do Brasil do julgo portugu°s, em 

1822, a representa­«o de um Brasil como parte constitutiva da Am®rica Latina n«o 

comp¹s o imagin§rio nacional; os projetos de constru­«o da identidade e unidade 

nacional foram alimentados por refer°ncias ao mundo extracontinental; a Europa e 

depois os Estados Unidos cedo constitu²ram o espelho onde o Brasil tinha de se 

mirar, e n«o os ñparesò latino-americanos (Warde, 2000, p. 37). 
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Nesse sentido, as viagens constitu²ram uma importante estrat®gia para promo­«o de 

novas ideias, modelos e forma­«o profissional. A escolha dos Estados Unidos como destino 

privilegiado de Gustavo Lessa em suas viagens, assim como na de outros intelectuais que 

aspiravam transformar o Brasil a partir de modelos estrangeiros, tamb®m n«o foi por acaso. 

As viagens desse intelectual aos EUA, nos anos 1920 e 1930, com a finalidade de estudar as 

ideias, institui­»es e administra­«o norte-americana, estavam relacionadas com um contexto 

mais amplo no qual ocorreram. Isso porque, a partir da segunda metade do s®culo XIX, 

come­ou-se a implementar-se a pol²tica imperialista dos Estados Unidos, institu²da atrav®s da 

Doutrina Monroe, estabelecida pelo presidente norte-americano James Monroe em discurso, 

em dezembro de 1823, cujo lema era ñAm®rica para os americanosò. Conforme Karnal (2007, 

p. 106): 

 
[...] a Doutrina Monroe pode ser entendida como um dos primeiros passos da 

pol²tica externa norte-americana no s®culo XIX: em nome da paz e da liberdade, a 

presen­a dos Estados Unidos se fortaleceu em todo o Novo Mundo. Seu princ²pio 

b§sico, traduzido na frase ña Am®rica para os americanosò, seria o guia de toda 

pol²tica externa dos EUA at® o s®culo XX. 

 

Essa pol²tica visava impedir a interfer°ncia dos pa²ses europeus no continente 

americano e, assim, estabelecer uma hegemonia dos EUA na regi«o. Desse modo, os EUA se 

comprometiam a n«o intervir nas quest»es europeias e em troca se colocava como ñjuiz e 

guardi«o de todas as quest»es que pudessem envolver a Am®rica como um todoò (Karnal et. 

al., 2007, p. 105). 

Ap·s os norte-americanos reconhecerem a Independ°ncia do Brasil, o Imp®rio 

brasileiro apoiou essa pol²tica norte-americana. Contudo, foi o movimento republicano 

brasileiro que estreitou as rela­»es Brasil-EUA, tendo em vista que esse se inspirava no 

modelo pol²tico norte-americano e entendia essa proximidade como forma de diversificar a 

depend°ncia econ¹mica e pol²tica e, assim, enfraquecer a preval°ncia europeia. Assim, em 

1870, o partido republicano publicava seu Manifesto com a frase ñSomos da Am®rica e 

queremos ser Americanosò, demonstrando coer°ncia com as ideias da Doutrina Monroe ao 

instigar a elite pol²tica brasileira a estabelecer rela­»es com as rep¼blicas americanas em 

detrimento das europeias. Com a Aboli­«o da escravid«o e a Proclama­«o da Rep¼blica, a 

inspira­«o nas institui­»es pol²ticas norte-americanas fica evidenciada na primeira 

Constitui­«o da Rep¼blica Brasileira. Al®m de fortalecerem-se formalmente as alian­as 
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pol²ticas e econ¹micas Brasil-EUA, por meio do Conv°nio Aduaneiro93, firmado entre os dois 

pa²ses em 1891, no qual estabeleceu-se um acordo de reciprocidade comercial. 

Al®m das proximidades pol²ticas e econ¹micas, o vi®s ideol·gico produzido pela 

Doutrina Monroe, por sua vez, difundia entre os pa²ses sul-americanos uma imagem de 

projeto norte-americano bem-sucedido de progresso, fundamentado nos ideais de democracia 

e liberdade. Assim, conforme o pa²s da Am®rica do Norte se desenvolvia, passava a 

representar um modelo alternativo de sociedade, pol²tica, cultura e educa­«o para que os 

pa²ses sul-americanos se desenvolvessem aos seus moldes. No Brasil, muitos viram nos EUA 

uma refer°ncia com a qual o pa²s possu²a forte identifica­«o em decorr°ncia do passado 

enquanto col¹nias de regime escravista. 

Desse modo, ganhava forma o americanismo ou pan-americanismo, enquanto corrente 

que, embora n«o de maneira un©nime, de certa forma ganhou espa­o no cen§rio intelectual 

brasileiro no final do s®culo XIX e in²cio do s®culo XX (Malatian, 2008). Desse modo, alguns 

nomes de destaque no pa²s buscaram estudar, apresentar e defender os EUA como modelo 

para o desenvolvimento para o Brasil Republicano. Segundo Baggio (1999), havia duas 

correntes em voga na d®cada de 1890 no Brasil. A primeira delas, cr²tica ao pan-

americanismo, era representada por Eduardo Prado, Manoel de Oliveira Lima, Jos® Ver²ssimo 

e Manoel Bonfim. O pensamento desses intelectuais encontra-se expresso em obras como A 

Ilus«o Americana, na qual Eduardo Prado evidencia os interesses dos EUA, considerando 

ing°nuo acreditar em ideias de solidariedade para com os pa²ses latino-americanos. Em torno 

dessa, reuniam-se aqueles que acreditavam que a Am®rica do Norte n«o poderia ser modelo de 

desenvolvimento entre outras justificativas por considerarem diferen­as raciais fundamentais 

entre latinos e sax¹nicos. Outra corrente tinha entre seus expoentes mais significativos os 

intelectuais Joaquim Nabuco, Euclides da Cunha, Artur Orlando e S²lvio Romero, que 

entendiam os EUA como um exemplo a ser tomado para produ­«o de uma elite pol²tica que 

contornasse os problemas raciais, preservasse o republicanismo e evitasse a degenera­«o 

observada nas rep¼blicas vizinhas hispano-americanas. 

Cabe destacar que a constante aproxima­«o entre Brasil e EUA pode, hoje, ser 

interpretada como uma op­«o brasileira perante as mudan­as de for­as que aconteciam no 

cen§rio internacional ou ainda como estrat®gia para atender necessidades brasileira em rela­«o 

 
93 Esse tratado de reciprocidade comercial, também conhecido como Acordo Mendonça-Blaine, promulgado 

entre o Brasil e os Estados Unidos através do decreto provisório do governo brasileiro e proclamado pelo 

governo dos EUA em 5 de fevereiro de 1891, com duração de abril de 1891 a agosto de 1894 para os EUA, e de 

abril de 1891 a janeiro de 1895 para o Brasil. Ver: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-

republica/ACORDO%20MENDON%C3%87A%20BLAINE.pdf  

https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ACORDO%20MENDON%C3%87A%20BLAINE.pdf
https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ACORDO%20MENDON%C3%87A%20BLAINE.pdf
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a pol²tica externa. Nessa perspectiva, n«o era uma atitude meramente ing°nua por parte da 

intelectualidade brasileira essa rela­«o. 

No ©mbito desta rela­«o Brasil-EUA, foram realizados muitos interc©mbios entre os 

dois pa²ses durante os s®culos XIX e XX, conforme evidencia a produ­«o historiogr§fica da 

educa­«o mais recente que, por diferentes perspectivas, tem buscado compreender as trocas 

entre os pa²ses. Chamon (2005) afirma que, desde a segunda metade do s®culo XIX, 

come­aram a circular no Brasil pr§ticas pedag·gicas norte-americanas sob a forma de livros, 

relat·rios, mat®rias jornal²sticas e pr§ticas experimentadas em algumas escolas a partir de 

sujeitos como Maria Guilhermina Loureiro de Andrade. Aponta, inclusive, um certo 

entusiasmo por parte dos dirigentes e educadores dos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais 

e S«o Paulo diante das novidades pedag·gicas que chegavam dos EUA (Chamon, 2005). 

Segundo Rabelo (2019), o governo brasileiro e organiza­»es como a ABE enviaram 

professores aos EUA frequentemente durante o contexto das reformas educacionais que 

aconteceram entre os anos 1920 e 193094, com o prop·sito de estudar os sistemas e m®todos 

de ensino, al®m de divulgar o que era realizado na educa­«o brasileira, seja em miss»es de 

estudo ou congressos internacionais. As duas viagens realizadas por An²sio Teixeira aos EUA 

- a primeira em 1927 e a segunda, entre 1928 e 1929 - receberam especial aten­«o da 

historiografia da educa­«o brasileira. 

Al®m dessas, outras viagens pedag·gicas aos EUA s«o tratadas por Rocha (2016) 

quando se prop»e a investigar n«o apenas An²sio Teixeira, mas tamb®m a trajet·ria dos 

educadores Noemy Silveira95, Isa²as Alves96 e Louren­o Filho, que desfrutaram de 

semelhantes experi°ncias de viagem de estudos ao Teachers College da Universidade de 

 
94 Entre 1920 e 1930, aconteceram reformas nos sistemas de ensino em diversos estados com influências do 

movimento da Educação Nova, como: no Ceará (1922-1923) promovidas por Lourenço Filho; na Bahia (1924-

1929) por Anísio Teixeira; em Minas Gerais (1926-1930), por Francisco Campos; no Distrito Federal (1927-

1930) por Fernando Azevedo; e em Pernambuco (1929-1930) por Carneiro Leão. 

95Noemy Silveira Rudolfer (1902-1980) formou-se na Escola Normal do Brás em 1918, trabalhou como 

assistente de Lourenço Filho a partir de 1927 no Laboratório de Psicologia da Escola Normal da Praça, onde 

realizava experiências com testes de inteligência. Viajou aos EUA em 1930 e, ao retornar, assumiu a 

coordenação do Serviço de Psicologia Aplicada da Diretoria Geral de Ensino de São Paulo. Traduziu o livro La 

loi biog®n®tique et lô®ducation (A lei biogenética e a Escola Activa) de Adolphe Ferriere, em 1929, para a 

Companhia Melhoramentos. Ver: Rocha (2016). 

96 Isaías Alves de Almeida (1888-1968) formou-se em Ciências Jurídicas na Faculdade da Bahia em 1910, 

tornou-se professor do Colégio Ipiranga em Salvador, no Ginásio da Bahia e mais tarde diretor do Ginásio 

Ipiranga. Publicou livros como Teste Individual de Inteligência (1926) e Os Testes e a Reorganização Escolar 

(1930). Viajou aos EUA entre 1930-1931 e, ao retornar ao Brasil, foi indicado para o Conselho Nacional de 

Educação, onde permaneceu até 1958, também se tornou professor catedrático de psicologia as Escola Normal 

da Bahia e assumiu um cargo de subdiretor técnico de ensino na gestão de Anísio Teixeira na direção de 

Instrução do Distrito Federal. Ver: Rocha (2016). 
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Columbia, em Nova York. A autora busca entender as diferen­as que se estabeleceram entre 

esses intelectuais, tanto te·ricas quanto pr§ticas, apesar de terem realizado a mesma viagem. 

As experi°ncias de viagens dos quatro educadores se diferem seja pelo per²odo no qual 

viajaram ou pelas posi­»es que ocupavam (Rocha, 2016). An²sio Teixeira, por exemplo, n«o 

tinha a mesma proximidade com a doc°ncia que os outros educadores, tendo come­ado a 

trabalhar como professor de Filosofia na Escola Normal da Bahia apenas ap·s a viagem. No 

caso de Noemi Silveira e Isa²as Alves, apesar de terem viajado ambos em 1930, a primeira 

atuava como auxiliar de Louren­o Filho no Laborat·rio de Psicologia da Escola Normal da 

Pra­a, enquanto o educador era professor do Gin§sio da Bahia e diretor do Gin§sio Ipiranga e, 

inclusive, j§ havia publicado livros.  Por sua vez, Louren­o Filho j§ tinha um vasto curr²culo 

na educa­«o ocupando a dire­«o do Instituto de Educa­«o do Distrito Federal entre outros 

cargos de chefia nas diretorias de instru­«o de S«o Paulo e Cear§. A partir da investiga­«o, 

Rocha (2016, p. 6) observa n«o apenas os caminhos percorridos por cada um, como tamb®m a 

varia­«o nas abordagens, compreendendo que ña afinidade com as ideias norte-americanas 

desses intelectuais ®, portanto, um dado que n«o determina as concep­»es educacionais que 

defenderamò. 

No ©mbito das reformas na educa­«o mineira, tamb®m foi enviado aos EUA um grupo 

de professoras para forma­«o no Teachers College, entre 1927 e 1929. Eram elas: Alda 

Lodi97, Am®lia de Castro Monteiro, Benedicta Valladares Ribeiro98 e Lucia Schmidt Monteiro 

de Castro99. O grupo era acompanhado pela professora Ign§cia Ferreira Guimar«es, incumbida 

de acompanh§-las na miss«o, enquanto cursava o mestrado com bolsa da Columbia University 

concedida por Isaac Kandel. Das professoras cinco professoras dessa comiss«o, tr°s foram 

encarregadas de trabalhar na Escola de Aperfei­oamento criada em Belo Horizonte em 1929 

quando retornaram ao pa²s (Ara¼jo, 2010). A viagem desses educadores aos EUA tinha como 

destino o Teachers College (TC) da Columbia University, por ser considerado, no in²cio do 

 
97 Alda Lodi (1898-2002) formou-se pela Escola Normal do Distrito Federal em 1915, atuou como professora 

primária até viajar aos EUA, entre 1927 e 1929, ao retornar ao Brasil, tornou-se professora na Escola de 

Aperfeiçoamento de Minas Gerais. Disponível em: https://www.ghemat.com.br/itens/alda-lodi.  

98 Benedicta Valladares Ribeiro (1905-1989) formada professora na Escola Normal Modelo de Belo Horizonte 

em 1922, atuou como professora primária e depois na Escola Normal Modelo como professora das disciplinas de 

Prática de Ensino e Metodologia do Ensino Primário. Ver: Araújo (2010).  

99 Lúcia Schmidt Monteiro de Castro ou Lúcia Monteiro Casasanta (1908-1989) nasceu em uma família de 

professores e, por isso, como destino mais provável, ingresso no curso de magistério na Escola Normal Modelo 

de Belo Horizonte em 1922, viajou aos EUA entre 1927 e 1929 para especializar-se no Teacher's College da 

Universidade de Colúmbia e, ao regressar, atuou na Escola de Aperfeiçoamento de Minas Gerais entre 1929 e 

1946. Responsável pela introdução do método global de contos para a alfabetização de crianças em Minas Gerais 

e foi autora da coleção didática As Mais Belas Histórias. Ver: Maciel (2001). 

https://www.ghemat.com.br/itens/alda-lodi
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s®culo XX, uma grande refer°ncia nas pesquisas educacionais e na forma­«o de professores. 

Rabelo (2016; 2019) afirma que os primeiros estudantes brasileiros chegaram ¨ institui­«o nos 

anos 1920 e que, entre 1920 e 1960, aproximadamente 120 passaram por l§. 

A crescente presen­a dos estudantes estrangeiros, que desde o final do s®culo XIX 

eram atra²dos para os estudos na institui­«o, levou  ̈cria­«o do IIE, em 1923. O Instituto, em 

seus primeiros anos, ñrecebeu miss»es sa²das do Rio de Janeiro, S«o Paulo, Minas Gerais e 

Bahia, e promoveu viagens de professores do TC ¨ Am®rica Latinaò (Vidal, 2020b, p. 77). 

Rabelo (2019) aponta que o IIE contava com 265 estudantes provenientes de 42 pa²ses em 

1923 e, entre 1926 e 1927, esse n¼mero j§ havia atingido 457 estudantes. A cria­«o foi 

possibilitada por meio de uma doa­«o do General Education Board, fundado por John D. 

Rockefeller. A dire­«o da institui­«o foi assumida por Paul Monroe, com e William F. Russel 

como diretor-associado, contando tamb®m com os nomes de Isaac Kandel, Lester M. Wilson e 

Stephen Duggan como professores associados. 

N«o foi apenas o tr©nsito de brasileiros aos EUA que tem instigado os pesquisadores a 

estudarem o interc©mbio entre esses pa²ses; a historiografia da educa­«o tamb®m buscou 

investigar as viagens de norte-americanos  ̈Am®rica Latina. Menos foram esses talvez por 

conta da dificuldade em acessar fontes estrangeiras, conforme salienta Rabelo (2019), por®m, 

algumas pesquisas foram promovidas nesse sentido. Entre essas, ® poss²vel destacar os 

trabalhos de Rabelo (2019; 2020), que estuda a viagem do professor do Teachers College da 

Columbia University Isaac Kandel, enviado a servi­o do IIE, em 1925, para Argentina, Chile, 

Uruguai e Brasil, e a miss«o de estudos promovida pelo Departamento de Estado dos EUA, 

que enviou em 1942 o educador norte-americano Carleton W. Washburne para percorrer, por 

quatro meses, a Col¹mbia, Equador, Chile, Paraguai e Brasil. 

No campo da educa­«o, os EUA representavam uma refer°ncia para o Brasil por 

possuir ñum dos sistemas de ensino mais s·lidos e mais amplamente distribu²dos pela 

popula­«o [...] deslocamento (mas n«o um apagamento) da Fran­a da sua posi­«o de prest²gio 

perante parte da elite brasileiraò (Chamon; Faria Filho, 2007, p. 46-47). Segundo Chamon 

(2005), a influ°ncia europeia continuava forte no Rio de Janeiro, alcan­ando seu §pice na 

virada do s®culo XIX para o XX, quando a no­«o de progresso e civiliza­«o eram vistas pela 

·tica francesa e, inclusive, viagens como a de Afranio Peixoto para os Estados Unidos no 

in²cio do s®culo XX foram consideradas exc°ntricas pelos seus contempor©neos. Pa²ses como 

Fran­a, Su²­a e B®lgica continuaram a ser as principais refer°ncias da intelectualidade 

brasileira (Rabelo, 2019); assim, muitos educadores foram enviados a esses pa²ses. A primeira 

comiss«o oficial de educadores a visitarem a Europa, na rec®m Proclamada Rep¼blica foi 
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integrada por Luiz Augusto dos Reis100, Manoel Jos® Pereira Fraz«o101 e Am®lia Fernandes da 

Costa102, com o objetivo de estudar os sistemas educativos de diferentes pa²ses do continente 

europeu (Mignot e Silva, 2011). 

Ap·s essa primeira experi°ncia republicana, diversos outros sujeitos fizeram a 

travessia, em comiss«o ou n«o, entre os quais destaco a viagem do intelectual Francisco Lins ¨ 

It§lia, B®lgica, Su²­a, Fran­a e Alemanha, entre 1911 e 1917, enviado pelo governo mineiro 

para estudar as institui­»es de ensino prim§rio e profissionais, e nesse tempo acabou tamb®m 

estudando na primeira turma do Instituto Jean-Jacques Rousseau (Santos, 2020). Outro desses 

foi Jo«o Ribeiro103, que viajou por tr°s vezes ¨ Europa, entre essas, Silva (2022) destaca a que 

fez  ̈Alemanha, em 1895, comissionado pelo governo para estudar as caracter²sticas da 

instru­«o p¼blica no pa²s.  

Al®m dessas, outros estudos demonstram que pa²ses da Am®rica do Sul, embora 

menos comuns, tamb®m n«o deixaram de ser destino para viagens pedag·gicas, como no caso 

de Nestor dos Santos Lima104, que partiu para a Argentina e o Uruguai em 1923 com a 

finalidade de conhecer a organiza­«o do ensino normal, profissional e prim§rio da regi«o do 

Rio da Prata (Amorim, 2017). Armanda Ćlvaro Alberto tamb®m integrou uma comiss«o de 

viagem ao Uruguai em 1931, nomeada pelo ent«o ministro da Educa­«o e Sa¼de Belis§rio 

Penna (Mignot, 2010). 

 
100 Luiz Augusto dos Reis foi professor público primário da cidade do Rio de Janeiro e redator do periódico 

pedagógico O ensino primário. Viajou ¨ Europa comissionado pelo governo entre 1890 e 1892, onde visitou 

escolas e instituições educacionais de Portugal, Espanha, França e Bélgica. Ver: Schueler e Gondra (2010). 

101 Manoel José Pereira Frazão foi nomeado professor público da escola de meninos da freguesia do Sacramento, 

na cidade do Rio de Janeiro, em 1863. Destacou-se como intelectual nas décadas de 1860 e 1870, especialmente 

por meio das Cartas do professor da roça, publicadas em 1863 no jornal Constitucional e depois impressas em 

livreto. Sua atua­«o em defesa dos interesses dos professores prim§rios incluiu o ñManifesto dos Professores 

P¼blicos de 1871ò, artigos na imprensa pedag·gica, palestras sobre ensino moral e c²vico e tentativas de fundar 

uma associação profissional para a classe. Ver: Schueler (2005). 

102 Amélia Fernandes da Costa (Amélia Augusta Fernandes) era professora primária no Rio de Janeiro e, em 

1890, viaja à Europa em comissão oficial do governo. Ver: Santos (2019).  

103 João Batista Ribeiro de Andrade Fernandes (1860-1934) foi filólogo, escritor, pintor, historiador e professor 

do Colégio Pedro II. Membro da Academia Brasileira de Letras, constituiu uma extensa produção intelectual que 

inclui romances, poesias, livros didáticos, manuais didáticos e epístolas. Realizou viagens à Europa, foram essas: 

entre 1995 e 1897, comissionado do governo para estudar a instrução pública da Alemanha; em 1901 como 

adido extraordinário da Embaixada Brasileira no litígio anglo-brasileiro da Guiana Inglesa; e, por fim, em 1914, 

mudou-se definitivamente para a Suíça. Ver: Silva (2022). 

104 Nestor dos Santos Lima (1887-1959) foi advogado, historiador, professor e diretor da Escola Normal de Natal 

entre 1911 e 1923, também ocupou outros importantes cargos no governo do estado do Rio Grande do Norte 

(RN). Ocupou espaços como membro do Instituto Histórico e Geográfico do Rio Grande do Norte e um dos 

fundadores da Associação do Professores do Rio Grande do Norte e da Academia Norte-Rio-grandense de 

Letras. Publicou muitos trabalhos e realizou viagens comissionadas pelo governo do RN. Ver: Amorim (2010; 

2017).  
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2.2.1. A primeira viagem aos EUA 

 

Ao confiar a Gustavo Lessa a comiss«o de educadores que partiria aos EUA em 1932, 

An²sio Teixeira o considerava apto por conta dos saberes espec²ficos sobre o pa²s que iam 

muito al®m das leituras e da l²ngua, destacando que ele j§ havia viajado ao pa²s anteriormente. 

Isso demonstra como as viagens conferiam legitimidade aos intelectuais, pois, ao 

transportarem-se para uma outra realidade ganhavam uma posi­«o de privil®gio no seu pa²s. 

Afinal, conheciam o outro n«o pelo olhar de terceiros, tornavam-se testemunhas que viram de 

perto, era como um ñsaber que incrementava seu capital intelectual e pol²ticoò (Gondra, 2010, 

p. 14). 

A referida experi°ncia nos EUA a qual An²sio Teixeira afirma que Gustavo Lessa 

possu²a era advinda da viagem que realizou em 1923, quando recebeu financiamento da 

Funda­«o Rockefeller para estudar sa¼de p¼blica na Universidade Johns Hopkins, em 

Baltimore.  

Segundo Batista e Ferreira (2021), a Universidade Johns Hopkins foi a primeira 

institui­«o de ensino no mundo a receber financiamento da Funda­«o Rockefeller e 

questionou o modelo de educa­«o m®dica vigente nos primeiros anos do s®culo XX nos EUA. 

At® ent«o, poucos profissionais da sa¼de p¼blica tinham treinamento especializado, todos 

ocupavam cargos de meio per²odo e dependiam de alian­as pol²ticas. Assim, a Escola de 

Higiene e Sa¼de P¼blica da Universidade Johns Hopkins alcan­ou proje­«o e funcionou como 

refer°ncia institucional e pedag·gica na forma­«o de especialistas em sa¼de p¼blica, 

recebendo profissionais do mundo todo (Santos e Faria, 2006). Para tal, o financiamento da 

Funda­«o Rockefeller, enquanto ag°ncia filantr·pica internacional, foi fundamental.  

A filantropia dessa ag°ncia teve in²cio nos primeiros anos do s®culo XX e contribuiu 

para o desenvolvimento da sa¼de nos Estados Unidos, no Canad§, em pa²ses da Am®rica do 

Sul, no Caribe e na Ćfrica, entre outros lugares do mundo. John Dawson Rockefeller, com 

aux²lio do empres§rio Frederick Gates105, criou em 1909 a Rockefeller Sanitaru Comission for 

Erradication of Hookwoorm Disease que, em 1913, se transformou na International Health 

 
105 Frederick Taylor Gates (1853-1929) foi um filantropo americano, conhecido por sua contribuição ao 

financiamento de instituições educacionais e de saúde. Disponível em: 

https://www.lib.uchicago.edu/e/scrc/findingaids/view.php?eadid=ICU.SPCL.GATES  

https://www.lib.uchicago.edu/e/scrc/findingaids/view.php?eadid=ICU.SPCL.GATES
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Division (IDH)106 (Farley, 2004 apud  Batista, 2020). Essa foi a ag°ncia filantr·pica mais 

importante do mundo no trabalho com a sa¼de p¼blica antes da cria­«o da Organiza­«o 

Mundial da Sa¼de (OMS), em 1948, tendo atua­«o direcionada para programas de erradica­«o 

de doen­as, investimento em institui­»es e ensino e forma­«o profissional de agentes 

sanit§rios (Batista, 2020; Batista e Ferreira, 2021). 

As institui­»es de ensino do Brasil receberam investimento da Funda­«o Rockefeller. 

Conforme Batista (2020), duas comiss»es norte-americanas visitaram o pa²s, em 1916, 

primeiro na busca por implementar um programa de combate a doen­as end°micas, depois 

para identificar centros de ensino m®dico, implantar as disciplinas de Higiene e Sa¼de, treinar 

profissionais em preven­«o e campanhas de sa¼de p¼blica. Batista (2020) ressalta a 

import©ncia da Funda­«o Rockefeller na dissemina­«o de saberes, pr§ticas e tecnologias em 

sa¼de na primeira metade do s®culo XX, contribuindo na forma­«o de agentes sanit§rios em 

diversas partes do mundo, que em contrapartida aumentava a influ°ncia dos EUA sobre os 

pa²ses considerados subdesenvolvidos.  

No Brasil, a Funda­«o Rockefeller desempenhou um papel relevante na consolida­«o 

da sa¼de p¼blica. Como dito, a Universidade Johns Hopkins foi a primeira institui­«o no 

mundo a receber financiamento da institui­«o, a segunda foi o Instituto de Higiene criado em 

S«o Paulo, em 1918, e que mais tarde se transformaria na atual Faculdade de Sa¼de P¼blica 

da Universidade de S«o Paulo - USP (Santos e Faria, 2006). No Rio de Janeiro, a ag°ncia 

filantr·pica da Funda­«o Rockefeller encontrou apoio do Instituto Oswaldo Cruz - IOC 

(Batista, 2020) e junto a m®dicos como Carlos Chagas, o que fez com que a forma­«o dos 

sanitaristas no Rio de Janeiro recebesse verbas e profissionais norte-americanos:  

 
Era estreita, como disse, a parceria entre os especialistas em sa¼de da Rockefeller e 

os de Manguinhos. Durante a gest«o de Carlos Chagas no DNSP, aprofundou-se a 

atua­«o conjunta nas campanhas de combate a doen­as infecciosas e na organiza­«o 

do ensino m®dico (Santos e Farias, 2006, p. 293).  

 

Conforme Santos e Faria (2006), por conta dessa parceria, a gera­«o de pesquisadores 

e sanitaristas brasileiros formados a partir de ent«o sofreu influ°ncias dos padr»es e m®todos 

de trabalho norte-americanos, embora o Brasil j§ possu²sse influ°ncia tamb®m de tradi­»es 

cient²ficas francesas e alem«s nessa ®poca. De todo modo, a forma­«o dessa nova gera­«o de 

especialistas a partir da cria­«o de cursos na §rea de sa¼de p¼blica anos 1920 no Brasil levou 

 
106 Teve diferentes nomes ao longo do tempo: entre 1913 e 1916 se chamou International Health Comission 

(IHC); entre 1916 e 1927, International Health Board (IHB); International Health Division (IDH) foi como era 

denominada entre 1927 até 1951, quando fechou (Farley, 2004 apud Batista e Ferreira, 2021). 
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a um novo tipo de sanitarismo ñque n«o contemplava apenas o estudo e o combate ¨s doen­as, 

mas abria-se ¨ compreens«o e ¨ supera­«o de problemas sociaisò (Santos; Faria, 2006, p. 

294). Esse novo modelo de sa¼de p¼blica era voltado para a higiene-educacional e 

ñconscientiza­«o sanit§riaò, que se tornou importante na pol²tica de sa¼de do pa²s, que at® 

ent«o adotava medidas de interven­«o do governo nos momentos de epidemia, mas agora 

ñpassava a reconhecer a import©ncia de ampliar as a­»es de sa¼de de forma mais sistem§tica e 

permanenteò (Batista, 2019, p. 1190). 

Assim, junto a sanitaristas de renome, como Carlos Chagas, essa nova gera­«o na qual 

Gustavo Lessa se enquadrava, se articulava em um projeto que buscava transformar os modos 

de pensar a sa¼de e as condi­»es de assist°ncia ¨ popula­«o. 

 
Levando-se em considera­«o as diretrizes pol²ticas que nortearam o processo de 

reformula­«o institucional, a cria­«o dos cursos de higiene e sa¼de p¼blica no Rio de 

Janeiro deve ser vista como parte de um conjunto de propostas que, ainda que 

surgidas em ambiente pol²tico olig§rquico conservador, produziram sementes de 

mudan­a social (Santos e Faria, 2006, p. 294). 

 

A viagem de Gustavo Lessa aos EUA, em 1923, integrou esse projeto de 

transforma­«o da sa¼de p¼blica brasileira por meio da forma­«o de especialistas. 

Semelhantemente, muitos outros jovens m®dicos brasileiros foram enviados para estudar na 

Universidade Johns Hopkins com bolsa da Funda­«o Rockefeller, como o caso de Heracl²des 

Cesar de Souza Ara¼jo, entre 1924 e 1926 (Batista, 2020). Essas viagens ñfuncionaram como 

um componente de forma­«o dos profissionais financiados pela Rockefeller, o que ampliou a 

composi­«o intelectual de m®dicos brasileiros e contribuiu para a sua atua­«o no campo da 

sa¼de p¼blica quando do seu retornoò (Batista, 2020, p. 227). Ao mesmo tempo, ampliavam a 

influ°ncia dos EUA, por meio da Funda­«o Rockefeller, em pa²ses latino-americanos como o 

Brasil. 

O projeto da Funda­«o Rockefeller abrangia os pa²ses da Am®rica Latina, com o 

objetivo de que os jovens m®dicos enviados aos EUA se tornassem representantes da ci°ncia 

da sa¼de p¼blica em seus pa²ses. Ao conceder essas bolsas, a Funda­«o Rockefeller levava em 

conta a import©ncia daquilo que o candidato se interessava estudar e se a posi­«o que ocuparia 

quando retornasse ao seu pa²s teria autoridade e influ°ncia (Santos e Farias, 2003; Batista, 

2020). 

O respons§vel pela indica­«o dos bolsistas brasileiros para a Funda­«o Rockefeller era 

o Brazilian Advisory Commitee on Travelling Scholarships, composto por m®dicos brasileiros 

de grande nome como Carlos Chagas, Alexandrino Pedroso e Vital Brasil (Batista, 2020; 

Batista e Ferreira, 2021). N«o obtive informa­»es sobre o processo de concess«o dessa bolsa 
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de Gustavo Lessa, contudo, conforme dito anteriormente, ele j§ havia sido indicado por 

Carlos Chagas para ela em 1921. 

A partir do documento Johns Hopkins University Circular - University Register, 1922- 

1923107 (Figura 5), foi poss²vel conhecer a estrutura da institui­«o e obter informa­»es sobre 

os cursos da Universidade, incluindo a lista de alunos matriculados na institui­«o no per²odo. 

Publicado em janeiro 1923, o documento apresenta o calend§rio acad°mico entre janeiro de 

1923 e setembro de 1924, um breve hist·rico da institui­«o, seus membros e a estrutura na 

qual era organizada108. Informa tamb®m os objetivos da universidade desde sua funda­«o e o 

desenvolvimento da aprendizagem por meio de investiga­»es e a divulga­«o por meio dos 

cursos de instru­«o. 

 

Figura 5 - University Register (1922- 1923) 

 
107 As circulares da Universidade Johns Hopkins, entre 1924 e 1927, encontram-se em um livro de 1.400 p§ginas 

que pode ser acessado por meio de vers»es digitalizadas e disponibilizadas pela Biblioteca Digital HathiTrust. 

Esse reposit·rio digitaal possui um sistema de busca que permitiu a localiza­«o do documento por meio de 

palavras-chave. A vers«o f²sica do documento encontra-se na Biblioteca da Universidade de Illinos, nos Estados 

Unidos. 

 

108 A organização se dava em diversos departamentos e cursos, com alunos da Graduate School, de Medicina do 

Department of Medicine, de Higiene da School of Hygiene and Public Health, do College of Arts and Sciences, 

da School of Enginnering, da School of Business Economic, entre outros. 
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Fonte: Biblioteca Digital HathiTrust. 

 

Al®m das informa­»es sobre a estrutura e organiza­«o da universidade no per²odo, 

nesse documento, localizei o nome de Gustavo de S§ Lessa como aluno do curso da Escola de 

Higiene e Sa¼de P¼blica. Sobre os estudantes, o documento afirma que eram admitidos 

estudantes de ambos os sexos, matriculados em quatro tipos de turmas: Doutor em Sa¼de 

P¼blica; Doutor em Ci°ncias da Higiene; Bacharelado em Ci°ncias da Higiene; Alunos 

especiais, n«o candidatos ¨ licenciatura. O brasileiro estava matriculado nessa ¼ltima. 

Segundo Batista (2020), a diferencia­«o entre os cursos que ofereciam desde diplomas 

de doutores at® a categoria de alunos especiais para os que quisessem apenas cursar algumas 

disciplinas foi resultado de diverg°ncias. Isso porque a Escola de Higiene e Sa¼de P¼blica - 

criada em parceria da Universidade Johns Hopkins com a Funda­«o Rockefeller - teve que 

lidar com as diverg°ncias e aspira­»es de ambas. Enquanto a primeira desejava desenvolver 

um instituto de pesquisa em higiene, onde ingressassem: 

 
[...] jovens cientistas m®dicos altamente treinados, vindos de escolas m®dicas óclasse 

Aô, em escolas p·s-flexnerianas com altos padr»es cient²ficos ou mesmo estudantes 

n«o graduados em medicina desde que tivessem treinamento cient²fico adequado nas 

ci°ncias biom®dicas b§sicas como fisiologia, qu²mica fisiol·gica e bacteriologia[...] 

(FEE, 2016 apud Batista, 2020, p. 238). 
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A segunda pretendia a funda­«o de um centro de treinamento de l²deres em sa¼de 

p¼blica em todo o mundo na qual ñoferecesse treinamento avan­ado em sa¼de p¼blica, mas 

que tamb®m treinasse seus pr·prios funcion§rios, atuais e futurosò (FEE, 2016 apud Batista, 

2020, p. 238). 

A partir dos objetivos apontados no University Register, ® poss²vel notar que ficou 

estabelecido que a parceria buscava colaborar no avan­o do conhecimento e forma­«o de 

professores e outros profissionais por meio da cria­«o de cursos de forma­«o de trabalhadores 

para a sa¼de p¼blica qualificados, promovendo investiga­»es sobre higiene e medicina 

preventiva, al®m de proporcionar oportunidades de forma­«o e divulgar o conhecimento 

nessas §reas. Os alunos especiais e n«o candidatos  ̈licenciatura, entre os quais Gustavo 

Lessa enquadrava-se, s«o identificados como funcion§rios de sa¼de p¼blica que buscavam 

fazer palestras, cursos ou alguns estudos espec²ficos, e outras pessoas qualificadas que 

frequentavam os cursos ou realizavam investiga­»es recebendo aprova­«o dos professores da 

institui­«o. 

Segundo Silva Jr. (1973), Lessa renunciou a um doutoramento em sa¼de p¼blica na 

institui­«o para fazer observa­»es dos diversos servi­os sanit§rios americanos, em especial 

Higiene e Epidemiologia. Ambas as §reas eram de interesse do intelectual, como se pode 

observar por sua inser­«o na Sociedade Brasileira de Higiene e na elabora­«o de trabalhos 

como A epidemiologia da doen­a de Chagas apresentado por ele na pr·pria institui­«o (O 

Jornal, 10/07/1923, p. 02). 

De acordo com o University Register da Universidade Johns Hopkins, todos os anos 

eram concedidas, por meio de recomenda­«o do corpo docente, doze bolsas de estudo 

gratuitas, com dura­«o de um ano, mas com possibilidade de renova­«o por mais um. Por 

recomenda­«o dos docentes, tamb®m eram concedidas nove bolsas organizadas em dois tipos. 

Tr°s bolsas possu²am o valor anual de mil d·lares e isen­«o de mensalidades, seus candidatos 

deveriam ter grau de doutor em medicina, ci°ncias, filosofia, sa¼de p¼blica ou comprovar 

m®rito por investiga­«o publicada. As outras seis bolsas tinham a remunera­«o de quinhentos 

d·lares e isen­«o das mensalidades, oferecidas aos estudantes de p·s-gradua­«o candidatos a 

Doutor em Ci°ncias, preferencialmente j§ alunos da institui­«o. Ambos os tipos de bolsa 

possu²am como condi­«o a resid°ncia na institui­«o durante aquele ano, com exce­«o apenas 

no caso de receberem autoriza­«o especial para trabalhar em outro lugar. 

Outras informa­»es sobre essa viagem de Gustavo Lessa podem ser extra²das de seus 

coment§rios pessoais na sua autobiografia na qual fala sobre o financiamento. Segundo ele, a 
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bolsa que recebeu nesse per²odo n«o era suficiente, tendo sido necess§rio complementar com 

seu sal§rio no Brasil: ñQuando tive a primeira bolsa de estudos nos Estados Unidos, a metade 

dos meus parcos vencimentos no Brasil era transformado em d·lares e remetido para l§, a fim 

de suprir ¨s defici°ncias de bolsaò (Lessa, 1962, p. 92). 

 

Figura 6 ï Página inicial da Ficha de Gustavo Lessa na Fundação Rockefeller 

Fonte: Archives Fundação Rockefeller 

 

 

A ficha de Gustavo Lessa na Funda­«o Rockefeller (Figura 6) traz, al®m de 

informa­»es pessoais, o per²odo em que recebeu bolsa, assim como as atividades que 

desenvolveu ao longo de sua vida a partir de ent«o. Quanto s̈ informa­»es pessoais, constam 

na primeira p§gina: nome completo, pa²s, cidade, forma­«o, cargo que desempenhava, idade 

de ingresso, estado civil, a perspectiva que se teria dele logo que retornasse ao Brasil, que no 

caso seria a mesma ocupa­«o. Na ficha est§ registrado que os dois semestres que cursou na 

Universidade Johns Hopkins foram de estudo sobre sa¼de p¼blica e higiene infantil nos EUA. 

Acerca da bolsa, h§ informa­»es de que era de 120 d·lares, tendo as mensalidades e a viagem 

pagas. Iniciada em setembro de 1923, terminou em 19 de mar­o de 1925, ou seja, teve 

dura­«o de um ano e meio. H§ indica­«o de que a dura­«o era de um ano, mas houve 

renova­«o de seis meses. 
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Sobre os semestres cursados, no primeiro deles estudou Mal§ria, Estat²stica I com 

men­«o e Administra­«o em Sa¼de P¼blica, nas quais obteve respectivamente os conceitos 

ñexcelenteò, ñrazo§velò e ñbomò. Quanto ao segundo semestre na institui­«o, registrou-se que 

estudou Epidemiologia I, Higiene Fisiol·gica III, Administra­«o em Sa¼de P¼blica, com os 

conceitos mais uma vez de ñexcelenteò, ñrazo§velò e ñbomò. Embora n«o sejam conhecidas as 

formas de men­»es utilizadas, comparado essas atribu²das por Heracl²des Cesar de Souza 

Ara¼jo quanto ao seu desempenho acad°mico, conforme apresentado por Batista (2020), nota-

se que havia ainda uma possibilidade de ser atribu²do ñruimò aos estudantes e de reprovarem 

nas disciplinas, como foi o caso desse intelectual citado. 

Segundo Silva Jr. (1973), Gustavo Lessa pretendia estudar os servi­os sanit§rios 

americanos, em especial de Higiene Infantil e Epidemiologia, e para isso cursou ñEstat²sticaò. 

O que pode indicar que algumas das disciplinas possu²am exig°ncias e, por isso, cursou 

ñEstat²stica Iò no primeiro semestre na institui­«o. Como dito no cap²tulo anterior, Gustavo 

Lessa encontrou Raymond Pearl lecionando essa disciplina, de quem conhecia alguns 

trabalhos sobre eugenia, que, at® ent«o, n«o lhe agradavam por n«o compreender que essa 

seria compat²vel com a higiene. Os conhecimentos adquiridos em estat²stica, provavelmente, 

foram fundamentais para Gustavo Lessa, pois, segundo ele, as primeiras no­»es de c§lculo 

das probabilidades provocaram a emo­«o de descoberta de um novo mundo. Al®m disso, 

certamente eles colaboraram na realiza­«o dos estudos que produziram nos anos seguintes, 

como o Inqu®rito sobre alimenta­«o das crian­as no Rio de Janeiro (1937). 

Sobre a rotina de estudos, em sua autobiografia, o intelectual afirmou que essa era 

intensa, tendo frequentado cursos cujos hor§rios eram das 8 ¨s 17 horas, com intervalos entre 

12 e 14 horas. Al®m das horas de estudo que exigiam para realiza­«o dos exerc²cios e leituras, 

as quais afirma ter utilizado as noites (Lessa, 1962). O brasileiro Olympio da Fonseca Filho, 

que anos antes tamb®m estudou na Institui­«o, em uma entrevista em 1977, narrou um pouco 

sobre a rotina e processo de ensino aprendizagem dos estudantes da Universidade Johns 

Hopkins dos quais, aparentemente, se exigia muita autonomia: 

 
Nesse curso [de Biologia] cada aluno estava estudando um assunto diferente, n«o 

havia dois estudando a mesma coisa. Apesar do curso de Bot©nica cada um se 

ocupava de um determinado problema. Am®m disso, o professor nunca deu uma aula 

te·rica.  

Ele distribu²a o material, distribu²a tamb®m uma esp®cie de apostila, dizia o que 

cada um deveria fazer e ia embora voltando uma ou duas horas depois para ver o que 

cada um havia feito. Revia, aconselhava, mandava ¨ Biblioteca buscar livro ou uma 

revista que tivesse um artigo especial e assim ® que era feito o ensino. N«o tinha 

nada de aula propriamente dita. Tudo era trabalho isolado (Fonseca Filho, 2010, p. 

19). 
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Al®m das aulas dessas disciplinas, nos dois semestres na Johns Hopkins, Lessa 

participou de palestras, que n«o s«o informadas nos documentos, e, no segundo semestre na 

institui­«o, realizou visitas ao Departamento de Sa¼de de Nova York. Ap·s os exames, passou 

ainda quinze dias visitando v§rias institui­»es nos EUA. 

Entre as atividades que desenvolveu, em sua ficha na Funda­«o Rockeffeler, h§ o 

indicativo de que, ap·s esses semestres na Universidade Johns Hopkins, continuou os estudos 

em Boston. A segunda p§gina do documento registra de maneira cronol·gica suas atividades, 

desde a chegada na cidade, em 04 de abril de 1924, onde estudou diagn·stico e isolamento de 

doen­as infecciosas com o Dr. Place, do Boston City Hospital, at® seu retorno a Nova York, 

em 15 de janeiro de 1925. Atrav®s de sua ficha observa-se que, ap·s obter a prorroga­«o da 

bolsa por mais seis meses, realizou cursos de pediatria na Harvard Med. School e na 

Washington U. Med. School. Al®m disso, nesse tempo, visitou ao Baby Health Station of 

Community Health Asso, realizou trabalhos de cuidados pr®-natais no Boston Lying-in Hop, 

bem-estar infantil no Childrenôs Hosp., entre outros trabalhos em diferentes lugares. De 

outubro a setembro de 1924, h§ observa­»es por Dr. Wm. McKim Marriott (assistente Dean) 

sobre o brasileiro: 

 
L. [Lessa] fez curso regular de pediatria e trabalhou duro; leu muito e passou um 

tempo consider§vel nas enfermarias do hospital; tamb®m trabalhou em cl²nicas de 

bem-estar infantil. L. [Lessa] causou boa impress«o; ele ® bem treinado, 

entusiasmado e en®rgico. L. [Lessa] tamb®m investigou o trabalho antimal§ria em 

St. Louis109. 

 

De volta a Nova York, nos primeiros meses de 1927 e pouco antes de retornar ao 

Brasil, entre suas atividades, cursou Nutri­«o de beb°s e crian­as com a Dra. Bela Schick e 

Pediatria Cl²nica do Doutores Schwarz e Bass na Faculdade de P. e S., al®m de fazer visitas a 

institui­»es de bem-estar infantil. Gustavo Lessa ainda solicitou mais uma prorroga­«o, que 

segundo sua ficha era motivada para conclus«o desses cursos, por®m necessitava de 

aprova­«o do governo brasileiro. Ao que tudo indica, n«o recebeu essa autoriza­«o, pois 

consta que ele permaneceu s̈ suas custas entre a finaliza­«o da bolsa, em 19 de mar­o, at® a 

partida no navio Pan Am®rica, em 28 de mar­o de 1925. 

 
109 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñL took regular course in pediatrics and worked hard; has done great 

deal of reading and has spent considerable time in wards of hosp..; also worked in child welfare clinies. L has 

made good impression; he is well trained, enthusiastic and energetic. L. also investigated antimalaria work in St. 

Louisò. Ficha de Gustavo Lessa na Funda­«o Rockefeller, p. 2. 
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Outros ind²cios sobre suas atividades nessa viagem encontram-se no artigo Mais 

escolas ou melhores? (O Jornal, 17/01/1926), no qual Gustavo Lessa apresenta brevemente 

sua experi°ncia de viagem ao afirmar que, nos dezoito meses que passou nos Estados Unidos, 

visitou diversas escolas prim§rias para conhecer os m®todos de ensino. Destaca 

particularmente suas observa­»es sobre as escolas de Boston, onde visitou uma escola e narra 

a experi°ncia no artigo a fim de demonstrar a qualidade dos m®todos norte-americanos de 

ensino. 

Ap·s o retorno ao Brasil, o intelectual continuou sendo acompanhado pela Funda­«o 

Rochefeller, como ® poss²vel observar em sua ficha. No documento, que ® composto de cinco 

p§ginas, al®m das informa­»es quanto ao per²odo de bolsista apresentadas nas duas primeiras, 

nas seguintes s«o apontadas, cronologicamente, as atividades desenvolvidas nos anos 

seguintes de sua vida at® o momento que a institui­«o j§ n«o obteve mais retorno, em outubro 

de 1965, pois Lessa havia falecido alguns anos antes. A constante atualiza­«o da ficha pode 

ser compreendida tendo em vista aquele interesse inicial da institui­«o quanto a ocupa­«o que 

seus ex-bolsistas assumiriam ap·s o curso. 

Gustavo Lessa possu²a deveres ao retornar ao Brasil, apresentar suas observa­»es e 

estudos em viagem era muito mais que sanar a curiosidade das pessoas, a divulga­«o dos 

trabalhos era uma esp®cie de obriga­«o de quem recebeu financiamento. Ao que tudo indica, 

ele realizou tal obriga­«o com muita excel°ncia a ponto de Silva Jr. (1973) declarar que 

ñLessa foi o fundador da escola epidemiol·gica brasileira, transplantando para c§ o ent«o 

mais novo ramo de medicina preventiva, que Charles Chapin110 e William Frost111 acabavam 

de criarò (p. XVII). 

Pode ser exagerada a declara­«o do bi·grafo, mas de fato, ao voltar ao Brasil, Gustavo 

Lessa muito produziu a partir do que conheceu nos EUA. A come­ar, foi indicado por Carlos 

Chagas como um dos professores para o Curso Especial de Higiene e Sa¼de P¼blica, anexo ¨ 

cadeira de Higiene, na Faculdade de Medicina. Inaugurado em 1926, o curso estava sob a 

responsabilidade do Instituto Oswaldo Cruz, que naquele momento era dirigido por Chagas. 

N«o se tratava de um curso obrigat·rio, mas era oferecida aos m®dicos uma forma­«o 

 
110 Charles Value Chapin (1856-1941) foi pioneiro da saúde pública e epidemiologia nos EUA, servindo como 

Superintendente de Saúde de Providence (1884-1932). Disponível em: https://riheritagehalloffame.com/dr-

charles-chapin/  

111 Provavelmente, se refere à Wade Hampton Frost (1880-1938), que iniciou o primeiro Departamento de 

Epidemiologia da Escola de Saúde Pública da Universidade Johns Hopkins. Disponível em: 

https://storymaps.arcgis.com/stories/fc930abc18f648089c815e4d0210d356  

https://riheritagehalloffame.com/dr-charles-chapin/
https://riheritagehalloffame.com/dr-charles-chapin/
https://storymaps.arcgis.com/stories/fc930abc18f648089c815e4d0210d356
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espec²fica em sa¼de p¼blica, e, nele, Gustavo Lessa se ocuparia da Epidemiologia e Profilaxia 

Gerais.  

Antes dessa experi°ncia, Gustavo Lessa produzia sobre epidemiologia, por isso seu 

interesse no estudo. Contudo, ao retornar de viagem, passou a ser reconhecido como um 

especialista no assunto. Afinal, as viagens conferiam legitimidade ¨queles que delas 

desfrutaram para tratar as quest»es brasileiras em compara­«o com as realidades que 

conheceram no estrangeiro logo que retornassem ao pa²s. Por essa raz«o, como demonstraram 

Mignot e Pires (2019), viajantes como Laura Jacobina Lacombe faziam sempre refer°ncias a 

essas experi°ncias: 

 
Em v§rias oportunidades, ao recordar suas in¼meras travessias, evocaria institui­»es 

visitadas, contatos estabelecidos, impress»es deixadas, registrando, assim, a 

import©ncia das viagens em sua vida e deixando entrever que n«o bastava partir, 

conhecer e regressar. Era necess§rio dar visibilidade ¨ experi°ncia, relatar, 

comprovar, legitimar e se legitimar como algu®m que conhecia de perto muitos 

outros pa²ses e realiza­»es educacionais inovadoras [...] (Mignot e Pires,, 2019, p. 

127) 

 

De acordo com uma nota publicada em O Jornal (19/05/1926, p. 01), a Sociedade de 

Medicina recebeu os professores Allen Freeman de Administra­«o Sanit§ria e James Doull de 

Epidemiologia da Universidade Johns Hopkins que estavam em viagem ao Brasil, em 1926, 

com financiamento da Funda­«o Rockefeller, para a inaugura­«o do Curso Especial de 

Higiene e Sa¼de P¼blica da Faculdade de Medicina. Na ocasi«o, a comiss«o composta por 

Gustavo Lessa, Jos® Paranhos Fontenelle e Barros Barreto112 receberam os visitantes. Em 

discurso, Nascimento Gurgel113, enfatizou a honra por receb°-los, o trabalho realizado nos 

EUA e suas influ°ncias nos trabalhos realizados no Brasil, evidenciado pelo trabalho dos 

m®dicos brasileiros que experimentaram viagens de estudo ao pa²s:  

 
[...] O Brasil, agradecido, muito pelo ganho, com o esplendido exemplo da medicina 

ñyankeeò, modelando por ella a organiza­«o do seu Departamento Nacional de 

Sa¼de P¼blica. 

 
112 João de Barros Barreto (1890 1956) foi médico sanitarista, formado pela Faculdade de Medicina do Rio de 

Janeiro (1912), fez curso de aperfeiçoamento no Instituto Oswaldo Cruz (1918), na Escola de Higiene e Saúde da 

Universidade e na Escola de Saúde Pública de Harvard nos EUA entre 1924 e 1925. Desempenhou diversos 

cargos na saúde pública e atuou como professor. Disponível em: https://www.anm.org.br/joao-de-barros-barreto-

filho/  

113 Luiz do Nascimento Gurgel (1878-1928) formou-se em Medicina em 1900. Atuou na Policlínica do Rio de 

Janeiro (1901-1906) e foi eleito para a Academia Nacional de Medicina em 1908, onde exerceu diversos cargos. 

Em 1911, tornou-se pioneiro no ensino de Ortopedia no BrasilIIE e instalou a Clínica Pediátrica no Hospital São 

Francisco de Assis em 1925. Manteve estreitas relações com a comunidade médica latino-americana, atuando 

como delegado em fóruns e congressos internacionais. Liderou a chamada Caravana Médica, ao Uruguai e 

Argentina. Disponível em: https://www.anm.org.br/luiz-do-nascimento-gurgel/  

https://www.anm.org.br/joao-de-barros-barreto-filho/
https://www.anm.org.br/joao-de-barros-barreto-filho/
https://www.anm.org.br/luiz-do-nascimento-gurgel/
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Tamb®m, o sempre crescente numero de m®dicos brasileiros que regressam dos 

Estados Unidos confirmando a excellencia das escolas norte-americanas de 

instruc­«o sanitaria, dando a admirar seus methodos pedag·gicos e frutos que 

deixam: trabalhos pr§ticos e substanciaes e elegrantes publica­»es [...] 

(SOCIEDADE DE..., O Jornal, 19/05/1926, p. 01). 

 

Em continua­«o ao discurso de Nascimento Gurgel, o professor Freeman agradeceu a 

recep­«o dos m®dicos brasileiros, elogiou a beleza da cidade do Rio de Janeiro e acrescentou 

sobre o privil®gio de estudar as institui­»es e cultura m®dicas brasileiras, com as quais afirma 

que tamb®m estaria aprendendo mais do que poderia ensinar: ñ£ verdade que eu j§ tenho 

aprendido, durante minha estadia aqui, muito mais do que posso esperar oferecerem troca aos 

estudantesò (SOCIEDADE DE..., O Jornal, 19/05/1926, p. 01). 

Freeman demonstra felicidade tamb®m em rever alguns dos estudantes brasileiros que 

estiveram na Escola de Higiene e Sa¼de P¼blica da Universidade norte-americana: 

 
Foi tamb®m um grande prazer encontram-me outra vez com os estudantes brasileiros 

que frequentaram nossa Escola de Baltimore e verificar a parte que est«o tomando 

na expans«o do movimento em prol da sa¼de publica no Brasil. Sua vinda a n·s fez 

muito para nos dar um bom conhecimento de vosso grande paiz e de seu povo. Para 

essa melhor comprehens«o entre as duas maiores na­»es do mundo occidental, 

concorremos com o que ® poss²vel em amistosa coopera­«o, baseada no desejo real 

de contribuir por todos os modos para o °xito da grande obra que agora 

emprehendemos (SOCIEDADE DE...O Jornal, 19/05/1926, p. 01). 

 

Segundo noticiado pelo peri·dico, o discurso do m®dico norte-americano foi proferido 

em portugu°s e, segundo ele mesmo, afirmando ser esse esfor­o uma tentativa de 

acostumarem-se ̈s diferen­as e evidenciarem o real desejo de conhecer o Brasil, os 

brasileiros e suas institui­»es. 

Apesar da recep­«o aos norte-americanos, como j§ dito, o americanismo n«o era uma 

regra entre os intelectuais brasileiros. Alguns questionavam as inten­»es por tr§s da miss«o da 

Funda­«o Rockefeller sobre a Am®rica Latina. Em resposta a esses, Gustavo Lessa escreveu o 

artigo ñA contradi­«o do nativismoò (O Jornal, 06/08/1926, p. 02; 11/08/1926, p. 02). 

Essa oposi­«o ao americanismo tamb®m fica evidente nas cr²ticas ao livro Aspectos da 

cultura norte-americana (1937). Publicada em 1937, a obra reuniu textos de diversos autores, 

eram eles: H®lio Lobo, Arthur Coelho, An²sio Teixeira, Heloisa Marinho114, Gilberto Freyre, 

Francisco Ven©ncio Filho, Adolpho Santos Jr., Francisco de S§ Lessa, Afranio do Amaral, F. 

 
114 Heloísa Marinho (1903-1994) foi educadora, psicóloga e filósofa. Trabalhou como cientista do 

desenvolvimento da criança, professora no Instituto de Educação do Rio de Janeiro e no Colégio Bennett. Ao 

longo de sua vida, organizou e coordenou cursos de formação de professores para a educação infantil. Ver: Leite 

Filho (1999); Reis (2021). 
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A. de Moura Campos, Carlos Delgado de Carvalho, Armando de Godoy115, Geraldo de Paula 

Souza116, Jayme Pereira, Noemi Silveira Rudolfer e Afranio Peixoto.  

Nessa publica­«o fica demonstrado que os interesses de Gustavo Lessa nos EUA n«o 

se restringiram somente  ̈§rea da sa¼de. Sua contribui­«o no livro foi o cap²tulo intitulado As 

vit·rias do esp²rito de toler©ncia e no pref§cio composto em coautoria com Afranio Peixoto e 

Venancio Filho. No cap²tulo de sua autoria, fala sobre a viagem que realizou ao pa²s em 1923 

e sobre o que considerava ser algo particular dos norte-americanos: a toler©ncia. 

Como mencionado no cap²tulo anterior, o interesse do intelectual pelo 

entrecruzamento entre higiene e educa­«o vinha de longa data, remontando ao per²odo em que 

prestou concurso para a cadeira de Higiene e Pedagogia na Escola Normal de Belo Horizonte. 

Diante disso, era de se esperar que a educa­«o norte-americana tamb®m estivesse entre seus 

interesses de estudo nos EUA, sendo abordada em alguns de seus trabalhos subsequentes, 

como: Orienta­«o da escola ativa nos Estados Unidos (1929); O preparo do professor 

prim§rio nos Estados Unidos (1924); Ser«o os Estados Unidos um pa²s onde educadores de 

outras terras possam ir buscar inspira­«o?ò (1932); O panorama dos EUAò (1935). As ideias 

apresentadas em alguns desses artigos ser«o abordadas nos pr·ximos cap²tulos desta tese, nos 

quais trato a atua­«o do educador. Por ora, cabe apenas compreender que seus interesses na 

viagem aos EUA tamb®m inclu²ram a educa­«o, e o fato de ter conhecido as institui­»es de 

ensino norte-americanas o legitimou a falar sobre elas no Brasil.  

Em tese apresentada na I CNE, em 1927, Gustavo Lessa demonstrou que em sua 

viagem tamb®m estava interessado pela educa­«o dos EUA, pois afirma ter visitado escolas 

em Nova York, em Boston, em Baltimore e em Detroit. Evidencia tamb®m ter observado os 

m®todos empregados tendo em vista que afirma que as escolas norte-americanas estavam 

longe de adotar os m®todos ativo e, aparentemente, conversou com autoridades que o 

explicaram as dificuldades (Lessa, Jornal do Com®rcio, 05/01/1928). 

Apesar dos desdobramentos da viagem na atua­«o do intelectual, ao solicitar uma 

nova bolsa de estudos alguns anos depois, o educador faz um balan­o dos anos seguintes a 

ela. Segundo Gustavo Lessa (1936), apesar de ter retornado com muitos projetos para 

desenvolvimento de novas t®cnicas, assim como muitos colegas, seus esfor­os e planos foram 

esmagados pelas m§quinas burocr§ticas, n«o tendo rendido o quanto deveriam. 

 
115 Armando Augusto de Godoy (1876-1944) foi engenheiro, professor, escritor e urbanista. Era engenheiro-

chefe da prefeitura do Distrito Federal quando escreveu um dos capítulos do livro Aspectos da cultura norte-

americana (1937). Ver: Outtes (2019).  

116 Geraldo Horácio de Paula Souza (1889- 1951) foi médico sanitarista, dirigiu o Instituto de Higiene e da 

Faculdade de Higiene e Saúde Pública, além de presidir a Sociedade Brasileira de Higiene. Ver: Campos (2002).  
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2.2.2. Mesmo destino, novos horizontes: estudos sobre os minist®rios  

 

Minha segunda viagem aos Estados Unidos seria cem vezes mais valiosa que a 

primeira. A experi°ncia me disse o que devo aprender de mais valor para meu 

pa²s117. 

 

O trecho acima foi retirado do pedido de bolsa que Gustavo Lessa encaminhou a 

Stephen Duggan, diretor do IIE, em maio de 1936. A partir dele ® poss²vel observar que o 

intelectual, desejoso de uma nova possibilidade de financiamento para estudos nos EUA, 

tinha grandes expectativas quanto a essa viagem. Desse modo, ap·s tentativas sem sucesso da 

parte de Mary Jane Corbett, a Diretora da Associa­«o Crist« Feminina do Rio de Janeiro, 

quando esteve nos EUA (LESSA, 1936; Silva Jr., 1973) e do Embaixador Americano no 

Brasil junto a Funda­«o Rockefeller118, Gustavo Lessa obteve uma nova oportunidade de 

estudar nos EUA. O brasileiro desfrutou, entre 01 de outubro de 1937 e 30 de junho de 1938, 

de uma bolsa da Brookings Institution.  

Trata-se de uma institui­«o fundada pela iniciativa privada em 1916 com o intuito de 

promover estudos das atividades governamentais. Em contato com a biblioteca dessa, obtive 

gratuitamente documentos digitalizados de seu acervo que dizem respeito ao per²odo em que 

esteve no pa²s (ver ap°ndice), incluindo as negocia­»es para a obten­«o da bolsa. Embora n«o 

tenha localizado a correspond°ncia entre Gustavo Lessa e Stephen Duggan, entre a 

documenta­«o da Brookings h§ a c·pia do pedido de bolsa que o brasileiro escreveu ao norte-

americano, em maio de 1936, e que foi encaminhado  ̈institui­«o119. Esse documento foi feito 

por meio de uma carta de quatro páginas na qual Gustavo Lessa narra suas experiências e 

expectativas quanto aos estudos nos EUA. 

Em 03 de abril de 1937, o IIE indicou o brasileiro à bolsa por meio de carta na qual 

afirmava-se que Duggan conhecia Lessa de quando esteve no Brasil, que o brasileiro já havia 

sido bolsista da Fundação Rockefeller, que, e após retornar ao seu país atuava na área da 

sa¼de p¼blica e que o diretor do IIE o considerava ñum dos melhores homens do Rio, um l²der 

do grupo progressista pró-americanoò120. Informava ainda que essa solicitação para pesquisa 

 
117 Tradu­«o livre do original: ñMy second visit to United States would be hundred times more valuable than the 

first one. Experience has told me what must learn of more value to my countryò (Lessa, 1936, p. 3). 

118 Carta de Jessie Douglass enviada a Leverett S. Lyon, em 03 de abril de 1937. 

119 Carta de Jessie Douglass enviada a Leverett S. Lyon, em 03 de abril de 1937. Brookings Library. 

120 Tradu­«o livre do original: ñ[...] him one of the finest men in Rio, a leader in the progressive pro-American 

groupò. Carta de Jessie Douglass enviada a Leverett S. Lyon, em 03 de abril de 1937. Brookings Library. 
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governamental já havia sido submetida pelo embaixador americano no Brasil à Fundação 

Rockefeller, porém não pode ajuda-lo. Apresentava a tese do candidato de que a 

administração muito centralizada no seu país era prejudicial e que, portanto, deveria adaptar-

se às técnicas de organização política e administração democrática. Diante disso, solicitava 

que fosse lido o documento encaminhado anteriormente e haveria possibilidade de obtenção 

de bolsa para estudos na instituição. Afirma ainda que Duggan e outras autoridades brasileiras 

da área da educação e do governo no Brasil poderiam enviar uma carta de recomendação caso 

houvesse interesse no projeto. 

A partir dos documentos da Brookings Institution, observo que seu vice-presidente 

Leverett S. Lyon atendeu à solicitação do IEE e pediu aos membros do grupo de Pesquisa 

Governamental da instituição que avaliassem o requerimento de bolsa de Gustavo Lessa. O 

parecer foi apresentado em um memorando de Lewis Meriam, em 08 de abril de 1937, no 

qual foram avaliados o candidato e seu projeto:  

 
Os artigos submetidos indicam que (a) o Dr. Lessa ® um observador e diagnosticador 

competente. (b) seu projeto ® eminentemente valioso e (c) a publica­«o resultante 

seria de valor n«o apenas para o Brasil e outros pa²ses sul-americanos, mas tamb®m 

para os Estados Unidos. Muitos de n·s acreditamos que os estudos sobre a divis«o 

de poderes entre um governo federal e os estados que o comp»em est«o entre os 

mais importantes que podem ser feitos atualmente no campo da pesquisa 

governamental. Um estudo competente contrastando a descentraliza­«o nos Estados 

Unidos com a centraliza­«o no Brasil seria de interesse para todos os estudantes de 

administra­«o121. 

 

Apesar de demonstrar interesse no projeto, Lewis Meriam destaca que Gustavo Lessa 

indicava em seu pedido o desejo de uma bolsa de viagem que possibilitasse visitar diferentes 

localidades nos EUA, o que era invi§vel por conta dos custos e da pol²tica geral da institui­«o. 

O professor afirma que o trabalho poderia ser realizado em Washington, onde haveria 

documenta­«o dispon²vel sobre a rela­«o entre o governo nacional e os estados na §rea da 

sa¼de e educa­«o, e, assim, realizaria apenas algumas viagens para estados pr·ximos. Por fim, 

considerou-se favor§vel a bolsa na Brookings dentro dessas condi­»es, caso fosse de interesse 

de Leverett S. Lyon, para quem remetia o parecer, e, se houvessem recursos dispon²veis. 

 
121 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñThe papers submitted indicate that (a) Dr. Lessa is a competent 

observer and diagnostician, (b) his project is eminently worth while, and (c) the resulting publication would be 

of value not only to Brazil and other South American countries, but also to the United States. Many of us believe 

that studies of the division of powers between a federal government and its component states are among the most 

important that can now be made in the field of government research. A competent study contrasting the 

decentralization in the United States with the centralization in Brazil would be of interest to all students of 

administrationò. Memorando enviado por Lewis Meriam ¨ Leverett S. Lyon, em 08 de abril de 1937. Brookings 

Library. 
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Em resposta ao IEE, o diretor da Brookings Institution disse que o grupo de Pesquisa 

Governamental se considerou favor§vel  ̈candidatura, por®m, buscando evitar preju²zo ao 

candidato, que poderia ter em vista outras oportunidades em vista, alertou que n«o havia 

confirma­«o quanto  ̈possibilidade de bolsa para aquele per²odo, pois houvera adiamento dos 

planos or­ament§rios na institui­«o. Contudo, sugeria que, sendo de seu interesse, poderiam 

manter suspensa a candidatura at® o problema ser resolvido. Com isso, acrescentava que, caso 

fossem necess§rias as visitas e ajuda de custo nas viagens pelo pa²s citadas pelo solicitante, o 

pedido seria recusado, pois a institui­«o n«o concedia esse tipo de aux²lio122. 

Diante dessa condi­«o, a secretaria do IIE pediu que a candidatura se mantivesse 

suspensa at® que a quest«o da bolsa fosse resolvida e concordou que as viagens mencionadas 

por Lessa eram dispens§veis, afirmando que o brasileiro fez tais indica­»es sem conhecimento 

sobre as instala­»es e a forma­«o que a Brookings oferecia, mas que essas seriam suficientes 

para desenvolver a pesquisa. Embora o IIE tenha afirmado que aguardaria, passados alguns 

dias, outra carta foi enviada por Duggan agora endere­ada ao pr·prio presidente da 

Brookings, Harold G. Moulton123. 

A insist°ncia pode ser uma demonstra­«o de que a IIE tenha entendido que a resposta 

da Brookings era por receio em receber o brasileiro, pois a institui­«o n«o solicitou qualquer 

recomenda­«o para o bolsista, conforme havia sido oferecido, e mesmo assim o pr·prio 

diretor envia agora essa carta afirmando que estava ausente quando foi apresentada a 

candidatura de Lessa e que, por isso, escrevia palavras em seu favor. Na missiva, refor­a que 

o havia conhecido quando esteve em vista ao Brasil, onde teve contato com educadores 

progressistas que formavam a ABE e buscavam inspira­«o nos EUA, tendo quase todos 

estudado no pa²s e, portanto, estavam familiarizados com os m®todos educativos e perspectiva 

social, destacando ainda que: 

 
Todo o grupo de homens bons que formam esta organização, não creio que algum se 

compare a Gustavo Lessa. Além disso, devido à sua experiência, ele é muito 

amigável com o nosso esquema governamental, apesar de estar consciente dos 

defeitos. Acho que consciente de alguns dos seus defeitos. Acredito que poderia 

prestar um real serviço não apenas a si mesmo como estudioso, mas a todo o Brasil, 

onde exerce muita influência, caso lhe concedesse a bolsa de estudos124. 

 
122 Carta de Leverett S. Lyon enviada a Jessie Douglas, em 09 de abril de 1937. Brookings Library. 

123 Harold Glenn Moulton (1883-1965) foi um economista e professor norte-americano, membro da Brooking 

Institution por longos anos. 

124 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñOf all the group of fine men forming this organization, I do not think 

any single one compared with Gustavo Lessa. Moreover, because of his experience, he is very friendly to our 

governmental scheme despite his awareness of some of its defects. I think you would render real service not 

merely to himself as a scholar but to the entire country of Brazil, where he wields much influence, were you to 
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Apesar desses esfor­os, a Brookings Institution retornou com a mesma resposta 

anterior, tanto de Moulton como de Lyon, que afirmou ter recebido c·pia da carta por ser o 

encarregado do trabalho educacional na institui­«o125, demonstrando ter sido in¼til recorrer 

direto ao presidente. 

Talvez houvesse de fato uma resist°ncia  ̈aceita­«o de Gustavo Lessa na institui­«o. 

Levando-se em conta duas observa­»es na Ficha de Candidatura do Comit° de Premia­»es da 

Brookings: de ser um homem maduro que estudou nos EUA entre 1923 e 1925, e de ter 

voltado ao Brasil sem que suas ideias obtivessem sucesso. Compreendo que caracterizar ele 

como um homem maduro indicaria a relev©ncia de sua experi°ncia, uma forma de justificar a 

escolha em detrimento de jovens que possivelmente era prefer°ncia na escolha das bolsas na 

institui­«o. Em contrapartida, o fato de considerarem que ele n«o teve sucesso na aplica­«o de 

suas ideias ao retornar ao Brasil seria um ponto negativo, pois gera questionamento no valor 

de um novo investimento. 

N«o h§ mais informa­»es sobre os outros bolsistas selecionados pela Brookings nos 

anos de 1937 a 1938, al®m de uma lista publicada no The Evening Star (06/08/1937, p. 16). O 

peri·dico, ao noticiar os doze bolsistas contemplados, apresentou os nomes e a naturalidade 

desses. Com base nessas informa­»es, pude elaborar o quadro a seguir: 

 

Quadro 3 ï Bolsistas da Brookings Institution 1937-1938 

BOLSISTAS LOCAL DE ORIGEM  

Adolph G. Abramson Piemont (EUA) 

Margaret L. Ballard Massachusetts (EUA) 

Dana M. Barbour Califórnia (EUA) 

Willy John Arthur Feuerlein Zurique (Suíça) 

Edna R. Fluegel Pensilvânia (EUA) 

J. Elizabeth Hannan Nova York (EUA) 

William M. Hoad Michigan (EUA) 

Vera R. Kiiduff Rhode Island (EUA) 

Thelma M. Kistler Pensilvânia (EUA) 

Eric W. Lawson Virginia (EUA) 

Gustavo Lessa Rio de Janeiro (Brasil) 

Floyd E. McCaffre Michigan (EUA) 

FONTE: Elaborado pela autora com informa­»es do The Evening Star (06/08/1937, p. 16) 

 
grant him a fellowshipò. Carta de Stephen Duggan enviada a Harold G. Moulton, em 26 de abril de 1937. 

Brookings Library. 

125 Carta de Harold G. Moulton enviada a Stephen Duggan, em 01 de maio de 1937; Carta de Leverett S. Lyon 

enviada a Stephen Duggan, em 04 de maio de 1937. Brookings Library. 
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A partir das informa­»es acima, ® poss²vel observar que a maior parte dos bolsistas era 

norte-americana, com exce­«o de Gustavo Lessa e do su²­o Willy John Arthur Feuerlein. O 

que leva a questionar se a institui­«o n«o teria resistido tamb®m por se tratar de um bolsista 

estrangeiro. 

Seja como for, Gustavo Lessa foi aprovado pelo Comitê de Premiações e a 

comunicação ao IIE aconteceu em 01 de junho daquele ano126. Ao informar sobre a aprovação 

da candidatura que concedia ao brasileiro uma bolsa de pesquisa de nove meses com início 

previsto para 01 de outubro de 1937, a Brookings Institution apontava também os recursos 

disponibilizados ao bolsista que deveria comunicar, através do IIE, se aceitava. Assim, após a 

aceitação das condições, Gustavo Lessa iniciou a preparação para sua nova viagem. 

Tal como os demais selecionados, o brasileiro tinha a liberdade de escolher os 

objetivos dos estudos e elegeu investigar as fun­»es ministeriais na organiza­«o do governo 

americano: ñO intuito era determinar at® que ponto um secret§rio americano influe na 

elabora­«o da pol²tica ministerial e, reciprocamente, at® que ponto a unidade administrativa 

influe nas delibera­»es do ministroò (LESSA, Revista do Servi­o P¼blico, 1942, p. 10). Tal 

propósito já era apontado por ele desde sua solicitação de bolsa, conforme já tratado, embora 

tivesse que reafirmá-la na admissão quando preencheu o Formul§rio de Inscri­«o para 

Bolsista da instituição. 

 As quatro folhas que comp»em o documento encontram-se datilografadas em ingl°s, 

formando um question§rio de 21 quest»es. Na primeira parte, o candidato preencheu os 

espa­os que exigiam informa­»es pessoais como: nome, endere­o, sexo, estado civil, ano de 

nascimento, entre outras. Em seguida, uma parte interrogava sobre as pesquisas que 

desenvolveu, o objetivo da solicita­«o de bolsa, o problema da pesquisa que pretendia 

desenvolver e o valor que necessitava. Outras quest»es versavam tamb®m sobre sua 

experi°ncia, cursos, trabalhos publicados e l²nguas que falava e lia, al®m do ingl°s. Por fim, 

pedia que indicasse pessoas para darem refer°ncias suas.  

Preenchido e assinado por Gustavo Lessa, em 25 de agosto de 1937, o documento foi 

enviado ao Dr. Lyon. Através de suas respostas, pude obter mais informações sobre as 

expectativas em relação à nova viagem. Nelas, ele expressa que algumas quest»es n«o 

pareciam fazer sentido, pois poderiam ser facilmente respondidas por meio da carta de 

 
126 Carta de Leverett S. Lyon enviada à Jessie Douglass, em 01 de junho de 1937. Brookings Library. 
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solicita­«o da bolsa que enviou. Contudo, o formul§rio fazia parte de um processo de 

admiss«o dos bolsistas, o qual ele respondeu tardiamente. 

Assim, quando questionado sobre as pesquisas que estava desenvolvendo no 

momento, afirmou que na sa¼de estava estudando a altura e o peso das crian­as no Rio de 

Janeiro e, na educa­«o, a organiza­«o universit§ria que seria adapt§vel ¨s necessidades 

brasileiras. O que pode ser explicado pelos trabalhos que exercia naquele momento: era 

inspetor m®dico no DNSP e professor de Educa­«o Comparada na Escola de Professores da 

Universidade do Distrito Federal (UDF). 

Cabe destacar que as viagens eram ñs²mbolo do movimento de profissionaliza­«o que 

esses homens pretendiam instaurar no campo da educa­«o. A qualifica­«o decorrente da 

viagem ® reconhecida por seus pares como um diferencial nas credenciais necess§rias para 

discutir os problemas de ensinoò (Rocha, 2016, p. 4-5). Muito intelectuais, ao retornarem ao 

Brasil, ocuparam espa­os de destaque na educa­«o, como Francisco Lins, que, ao voltar da 

primeira viagem ¨ Europa, foi nomeado reitor do Externato do Gin§sio Mineiro de Barbacena 

e, consequentemente, comp¹s o Conselho Superior de Instru­«o P¼blica do Estado de Minas 

Gerais, tornando-se apto a assumir cargos depois como o da Inspetoria T®cnica de Ensino, 

al®m de participar de Congressos e escrever para peri·dicos sobre educa­«o (Santos, 2020). 

Uma das quest»es do formul§rio preenchido por Lessa versava sobre os prop·sitos de 

aplica­«o da pesquisa, o que demonstra certa exig°ncia da institui­«o quanto  ̈aplica­«o 

pr§tica a um problema local, que ® respondida pela afirma­«o de que pretendia identificar os 

aspectos mais eficazes da experi°ncia americana em administra­«o p¼blica para o Brasil e 

outros pa²ses da Am®rica Latina. Contudo, ap·s receber a carta que anunciava seu projeto e 

indicava seu orientador na institui­«o127, solicitou que se acrescentasse nessa resposta o 

controle dos departamentos pelos supervisores e que investigaria os casos da educa­«o e 

sa¼de p¼blica128. Provavelmente, ao ler a reler o que escreveu, pareceu a ele que n«o era o que 

queria ter dito e por isso corrigiu. 

Com a altera­«o, demarcou que seu prop·sito era investigar o modo como os 

administradores controlavam os ·rg«os p¼blicos sobre sua supervis«o no campo da sa¼de e 

educa­«o especificamente. Desejava compreender tamb®m quais seriam os melhores m®todos 

para tornar independente das flutua­»es pol²ticas e a dire­«o dos ·rg«os t®cnicos e 

institui­»es. 

 
127 Memorando enviado por Leverett S. Lyon à Lewis Meriam e Gustavo Lessa, em 05 de outubro de 1937. 

Brookings Library. 

128 Carta de Gustavo Lessa enviada à Ruby M. Newll, em 05 de outubro de 1937. Brookings Library. 
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A orienta­«o para essa pesquisa ficou a cargo de Lewis Meriam, tendo ambos sido 

notificados em 05 de outubro de 1937, que seriam apresentados pessoalmente em outro 

momento. Na autobiografia o brasileiro afirma que:  

 
Na segunda viagem, o meu problema principal era o estudo das fun­»es dos 

Ministros e das suas Secretarias. Na Brookings Institution o Consultor ao qual me 

deveria dirigir-me era o Sr. Lewis Meriam, uma das maiores autoridades no pa²s em 

mat®ria de administra­«o p¼blica. Ao expor-lhe o meu problema, °le foi logo me 

dizendo: ñEste ® um assunto que eu pr·prio desejaria investigar. N«o poude de fato 

auxiliar-me. Por outro lado, a literatura sobre o assunto era por assim dizer 

inexistente. Por isto fiz em Minist®rios uma longa e laboriosa investiga­«o, que 

exigiu um certo caradurismo, porque me levava a penetrar em §reas administrativas 

em geral mantidas sob uma certa discre­«o (Lessa, 1962, p. 87).  

 

Embora no trecho acima afirme que o professor n«o pode auxili§-lo na pesquisa, na 

®poca, Lessa respondeu a um memorando de Dr. Lyon, no qual possivelmente foi questionado 

sobre o andamento da pesquisa e a rela­«o com o orientador, e afirmou que havia realizado 

duas longas reuni»es com Lewis Meriam nas quais foram discutidas in¼meras quest»es 

relacionadas a seu estudo129. Chegando pr·ximo ao fim da bolsa, Meriam avaliou o brasileiro 

elogiando sua capacidade, preparo e autonomia na pesquisa: 

 
O Sr. Gustavo Lessa era uma pessoa madura e experiente. Eu o considerava como 

algu®m de capacidade de primeira categoria, com excelente preparo em sua §rea e 

totalmente competente para conduzir seu trabalho sem qualquer orienta­«o ou 

dire­«o espec²fica. Ele vinha at® mim ocasionalmente para discutir poss²veis 

contatos para obter o material que desejava e, ¨s vezes, para discutir problemas. 

Fiquei favoravelmente impressionado por ele em todos os aspectos. Acredito que ele 

obteve, durante seu ano conosco, o que esperava, uma verdadeira oportunidade para 

estudar as condi­»es no servi­o federal ¨ luz de sua experi°ncia brasileira130. 

 

Outra observa­«o sobre essa viagem aparece por Lessa em sua autobiografia, onde se 

refere  ̈dificuldade em se manter financeiramente, que segundo ele foi ainda mais 

complicado que na viagem anterior, pois a bolsa consistia apenas em moradia, alimenta­«o e 

mais trinta d·lares mensais. Segundo ele, alguns amigos ofereceram-lhe emprestar dinheiro 

sem juros, por®m n«o aceitou, contraindo empr®stimos junto ¨ Caixa Econ¹mica e ao Instituto 

de Previd°ncia e Assist°ncia dos Servidores do Estado (IPASE), que totalizaram vinte mil 

cruzeiros. 

 
129 Carta de Gustavo Lessa enviada a Leverett S. Lyon, em 13 de janeiro de 1938. Brookings Library. 

130 Tradu­«o livre do original: ñMr. Gustavo Lessa was a mature, experienced person. I regarded him as of first-

rate capacity with excellent equipment in his field and thoroughly competent to carry on his work without any 

specific guidance or direction. He came to me occasionally to discuss possible contacts for getting the material 

he desired and occasionally to discuss problems. I was favorably impressed by him in every respect. I think he 

gained from his year with us what he hoped to get, a real opportunity to study conditions in the Federal service 

against the background of his Brasilian experienceò. Memorando enviado por Lewis Meriam à Leverett S. 

Lyon, em 13 de julho de 1938. Brookings Library. 
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Por ocasi«o da segunda bolsa, a da Brookings Institution, a situa­«o exigiu outros 

recursos. O valor pecuni§rio da bolsa consistia na provis«o de moradia e 

alimenta­«o e de mais trinta d·lares mensais. Antes de partir levantei dois 

empr®stimos, um na Caixa Econ¹mica, outro no IPASE, somando os dois vinte mil 

cruzeiros.  Devo dizer que amigos generosos me ofereceram nessa ocasi«o 

empr®stimos sem juros, mas n«o quis aceit§-los. Nos Estados Unidos gastei o 

dinheiro da bolsa, o dos empr®stimos e mais o dos meus vencimentos (Lessa, 1962, 

p. 92-93). 

 

Embora no formul§rio de bolsa houvesse um campo para manifestar uma expectativa 

quanto ao valor necess§rio - no qual ele apontou em reais o valor de 3 contos de r®is - Lessa j§ 

conhecia as especificidades da bolsa quando o preencheu em agosto, pois estavam expressas 

na carta de admiss«o recebida em junho, na qual constava que a institui­«o forneceria, al®m 

de alimenta­«o, alojamento, mensalidades, biblioteca, sala de estar e outras instala­»es, uma 

bolsa mensal de 30 d·lares131. J§ as condi­»es sobre o funcionamento e rotina da institui­«o 

foram informadas a ele inicialmente por carta de Lyon, em 27 de setembro, que afirma que 

haveria um almo­o de recep­«o aos novos alunos no qual receberiam mais detalhes132. 

N«o h§ como informar se a carta recebida por Lessa era remetida aos demais alunos ou 

se era uma advert°ncia antecipada, tendo em vista que um memorando de Lyon, enviado na 

mesma data, demonstrava preocupa­«o quanto ao brasileiro. Dirigindo-se ao secret§rio 

executivo da Brookings Institution, Darrel H. Smith, alertava sobre os problemas que o 

bolsista poderia causar e destacando alguns comportamentos dele que demonstrariam isso: 

 
S· um aviso pr®vio de que o Sr. Lessa vai ser um problema. Possivelmente parte 

disso pode ser 'anulado' em nossa reuni«o de almo­o. 

A saber: Ele estava preocupado porque n«o lhe disseram que est§vamos bem em 

frente ¨ Casa Branca. Ele queria que a Sra. Birks o levasse para tomar caf® da manh« 

e o apresentasse. Ele teve que trocar de quarto porque o homem do outro lado do 

corredor bateu sua pr·pria porta ¨s 11 da noite. Ele n«o consegue dormir com apenas 

um travesseiro, mas precisa de dois. Ele devolve seu caf® porque s· pode tomar um 

pouquinho de caf®, muito quente, com o restante leite, tamb®m muito quente. 

Apenas mais um estrangeiro133. 

 

 
131 Carta de Jessie Douglass enviada a Leverett S. Lyon e Gustavo Lessa, em 03 de junho de 1937. Brookings 

Library. 

132 Carta de Leverett S. Lyon enviada a Gustavo Lessa, em 27 de setembro de 1937. Brookings Library. 

133 Tradução livre do original: ñJust a little advance notice that Mr. Lessa is going to be a problem. Possibly 

some of it can be "scotched" at our luncheon meeting. To wit: He was concerned because he had not been told 

we were right across from the White House. He wanted Mrs. Birks to take him down to breakfast and introduce 

him. He had to change his room because the man across the hall slammed his (own) door at 11 p.m. He cannot 

sleep with one pillow but must have two. He sends back his coffee because he must have only a wee bit of coffee, 

very hot, with the rest milk, very hot. Just another Foreignerò. Memorando enviado por Dr. Lyon à Darrel M. 

Smith em 27 de setembro de 1937. Brookings Library. 
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O ñapenas mais um estrangeiroò pode ser um indicativo de que a institui­«o de fato 

n«o queria receber um bolsista brasileiro ou talvez fosse Lyon que n«o gostasse da ideia. De 

toda forma, parece que o comportamento de Gustavo Lessa era observado e julgado com 

maus olhos pelo vice-presidente da Institui­«o. 

O brasileiro teve a passagem custeada pela Pan American Airways, que estabeleceu 

bolsas de viagem para os latino-americanos, administradas pelo IIE134. Segundo Kropf (2020), 

criada em 1927, a Pan American Airways Travel Fellowships (PAATF) desempenhou 

importante papel nas rela­»es comerciais e culturais interamericanas. Custeava anualmente o 

transporte a®reo de alguns latino-americanos em suas viagens de estudo aos EUA. Essa 

importante iniciativa atendia, assim, a um dos grandes desafios desses interc©mbios que eram 

os custos da viagem.  

Assim, algumas semanas antes do início de suas atividades em solo norte-americano, 

viajou entre os passageiros do hidroavi«o Brazilian Clipper da Pan American Airways, que 

partiu do Santos Dumont ¨s 5:30h, no dia 12 de setembro, com destino ¨ Bahia, Bel®m do 

Par§, Miami e Havana, conforme noticiado Di§rio de Not²cias (12/09/1937, p. 11). Chegando 

por Miami, no dia 14, viajou a Nova York na qual permaneceu at® dia 25 de setembro e, em 

seguida, partiu para Washington onde se apresentaria na Brookings. 

Essa estadia em Nova York merece algum destaque, pois causou problemas para o 

bolsista mesmo algum tempo depois, conforme a correspond°ncia do per²odo. Primeiramente, 

o IIE havia comunicado ao Brookings que Gustavo Lessa chegaria em Washington para se 

apresentar a institui­«o 20 de setembro, o que n«o aconteceu135. Logo, passados mais de um 

m°s desde sua chegada, Gustavo Lessa recebeu uma cobran­a da Brookings quanto aos gastos 

de resid°ncia e alimenta­«o anteriores ao dia 01 de outubro, questionando o fato de ele ter 

chegado antes do recomendo pelo IEE. A Brookings n«o desconsiderou a cobran­a, por®m 

levou a quest«o para o IEE, considerando que eles deveriam reembolsar o brasileiro. A fim de 

evitar maiores indisposi­»es com a IEE e Duggan, imediatamente, o brasileiro pagou e buscou 

desfazer o mal-entendido. A comunica­«o aparentemente se deu como uma maneira de expor 

o que o brasileiro havia alegado, contudo n«o se sabe se para ajudar o IEE a evitar novas 

confus»es ou se para prejudicar o brasileiro frente  ̈institui­«o que tanto insistiu para 

aprova­«o de sua candidatura ¨ bolsa. De todo modo, Lessa havia sido comunicado pelo IEE 

 
134 Carta de Edna Duge enviada à Ruby M. Newll, em 14 de setembro de 1937. Brookings Library. 

135 Memorando enviado por Birks à Ruby M. Newll, em 25 de setembro de 1937. Brookings Library. 
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desde o princ²pio de que arcaria com esses custos, como afirmado pelo IEE, que se isentou de 

qualquer responsabilidade com o ocorrido. 

Sobre as atividades desenvolvidas durante o per²odo de bolsa s«o relatadas por 

Gustavo Lessa em duas cartas ¨ Lyon. Na primeira, prestes a encerrar a bolsa, o brasileiro 

afirma que visitou muitos servi­os e entrevistou muitos oficiais, tendo dedicado o primeiro 

trimestre ao estudo de aspectos do Governo Federal nos EUA e que produziu muitas 

anota­»es que transformaria em publica­»es logo que retornasse ao seu pa²s. Segundo ele, 

esses estudos foram ¼teis para ele, mas poderiam ser tamb®m para seus leitores. Realizou 

tamb®m um estudo em Baltimore sobre a organiza­«o de alguns ·rg«os do governo estadual e 

municipal a pedido da administra­«o p¼blica brasileira136. N«o se sabe por que, mas alguns 

dias depois, acrescenta outra p§gina a esse relat·rio na qual afirma que n«o mencionou o 

trabalho realizado na Baltimore sobre grau de autonomia de alguns servi­os da educa­«o e 

sa¼de p¼blica, e que o referido estudo que o governo brasileiro havia solicitado era sobre a 

organiza­«o dos servi­os de higiene infantil, solicitado pela administra­«o. Segundo ele, 

justifica ainda que ambos teriam liga­«o com os problemas propostos em sua investiga­«o, 

mas que achou importante mencionar para evidenciar o interesse do governo brasileiro pelos 

m®todos da administra­«o p¼blica nos EUA137. 

Embora n«o tenha relatado, realizou visita tamb®m a Universidade de Mariland, 

conforme memorando de Newll para Smith em 08 de junho de 1938, no qual afirma que o 

brasileiro havia pedido autoriza­«o para se ausentar por duas semanas para observar a 

organiza­«o e os m®todos nessa universidade. 

O regresso de Lessa ao Brasil se deu apenas no final de setembro de 1938, via 

Brazilian Clipper, tamb®m foi noticiado pelo Di§rio de Not²cias (07/11/1938, p. 09), que 

afirmava que o intelectual permaneceu realizando estudos especializados em diversas 

universidades norte-americanas por mais de um ano. Sem demais informa­»es, tudo leva a 

crer que os dois meses que permaneceu a mais no pa²s foram ancados com seus pr·prios 

recursos. Contudo, aparentemente, n«o esperava ter que estender a estadia por esse tempo, 

pois em seu relato de 26 de junho a Dr. Lyon havia afirmado que provavelmente ficaria at® o 

final de agosto devido ao projeto ter sido muito ambicioso. 

Na v®spera do regresso, enviou um ¼ltimo registro para os arquivos da Brookings, no 

qual, al®m de expressar a gratid«o pela bolsa concedida pela institui­«o, descrevia alguns 

 
136 Carta de Gustavo Lessa enviada a Lyon, em 26 de junho de 1938. Brookings Library. 

137 Carta de Gustavo Lessa enviada a Lyon, em 29 de junho de1938. Brookings Library. 
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detalhes sobre o livro que pretendia publicar que resultariam do estudo que desenvolveu no 

pa²s. Afirma que pretendia resumir na publica­«o as caracter²sticas essenciais do governo 

americano, apresentar o plano de organiza­«o dos departamentos e uma an§lise do grau de 

controle que esses escrit·rios exercem sobre os ·rg«os, al®m dos m®todos seguidos na 

administra­«o de subs²dios federais aos estados. Realizaria ainda discuss«o dos dados e sua 

conclus«o sobre a tend°ncia na quest«o da demarca­«o entre controle pol²tico e administrativo 

e, por fim, apontaria poss²veis recursos a serem adaptados pela administra­«o no Brasil138.  

Entre outras publica­»es que resultaram dessa viagem, o livro mencionado foi 

publicado com o t²tulo A Administra­«o Federal dos Estados Unidos pela Companhia Editora 

Nacional139, em 1942. Localizei exemplares dessa obra na Biblioteca Nacional, na Fundação 

Casa de Rui Barbosa e em sebos virtuais, todas compostas em formato brochura e por 318 

páginas já bastante amareladas e em mau estado de conservação. Na Figura 7, h§ a capa de 

uma edi­«o do livro adquirida por mim, de design simples impresso em papel flex²vel e j§ 

deteriorado pelo tempo, na qual consta, al®m do t²tulo, o subt²tulo Problemas de Pessoal, 

Controle Administrativo das Despesas, Fun­»es dos Ministros. As condi­»es materiais da 

obra podem ser compreendidas tomando-se em conta que, nos anos 1940, o mercado editorial 

brasileiro ainda enfrentava dificuldades quanto aos altos custos da produ­«o, devido ¨ baixa 

autossufici°ncia nacional da ind¼stria do papel, que encarecia o produto, mas n«o refletia na 

sua qualidade (Hallewell, 2017). 

 

Figura 7 ï Livro A Administração Federal nos Estados Unidos 

 
138 Carta de Gustavo Lessa enviada a Lyon, em 29 de setembro de 1938. Brookings Library. 

139 Criada em 1925 por Octalles Marcondes Ferreira e Monteiro Lobato, logo após a falência da Companhia 

Gráfico-Editora Monteiro Lobato. Nos anos 1930, já era a maior editora de livros de São Paulo, com crescimento 

que continuou at® os anos 1950, quando ñocupava, com folga, o primeiro lugar entre as editoras brasileirasò 

(Hallewell, 2017, p. 413). Themistocles Marcondes Ferreira comprou a parte de Lobato na Companhia após a 

Grande Depressão e constituiu-se oficialmente presidente-diretor, até sua morte em 1965, embora a direção geral 

sempre tivesse sido de seu irmão Octalles. Para a produção dos seus livros, a Companhia Editora Nacional 

utilizava-se dos servi­os gr§ficos prestados pela S«o Paulo Editora, criada por Natal Daiuto e Sav®rio Dô 

Agostino, e pela Empresa Gráfica da Revista dos Tribunais, de propriedade de Noé de Azevedo e dirigida por 

Nelson Travassos, que haviam adquirido os equipamentos importados por Monteiro Lobato para a antiga 

companhia antes do colapso (Hallewell, 2017). 
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Fonte: Lessa (1942), arquivo pessoal da autora. 

 

O livro ® composto por oito cap²tulos acompanhados de pref§cio e introdu­«o. Ao 

longo dele apresenta detalhadamente a organiza­«o p¼blica norte-americana e apresenta 

aproxima­»es e distanciamentos quanto ao modo de administra­«o brasileiro, de modo a 

traduzir para o leitor o modelo estrangeiro. Assim, ao tratar sobre o Minist®rio do Interior, por 

exemplo, explica que as reparti­»es que o compunham correspondiam s̈ distribu²das nos 

Minist®rios da Agricultura, Via­«o e Obras P¼blicas, Educa­«o e Sa¼de. Do mesmo modo, 

afirma que o Office of Education seria o Departamento Nacional de Educa­«o no Brasil, 

por®m, n«o possu²a as mesmas fun­»es. Segundo Lessa (1942, p. 109): ñ[...] n«o desempenha, 

entretanto, fun­»es id°nticas, porque, entre outras diferen­as, n«o lhe compete fiscalizar os 

estabelecimentos de ensino, p¼blicos e particulares. O governo Federal n«o tem nos Estados 

Unidos poderes para impor padr»es de ensinoò.  

Ao traduzir para seus leitores o funcionamento da m§quina p¼blica dos EUA, Lessa 

exerce seu papel enquanto intelectual mediador, interpretando e reelaborando as informa­»es 

de forma que elas se tornem conhecidas, acess²veis e compreensivas aos leitores. Embora n«o 
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apresente perspectivas te·ricas, escrevendo apenas sobre o funcionamento das institui­»es em 

si, ® preciso considerar que o intelectual faz sele­»es e destaques ao que considera relevante 

para seu estudo. Ao falar que o governo nos EUA n«o impunha padr»es de ensino, por 

exemplo, traz uma informa­«o que coaduna com alguns de seus posicionamentos, tendo em 

vista que Gustavo Lessa n«o era de acordo com posicionamentos centralizadores e 

uniformizantes.  

Segundo Gustavo Lessa (1942), ao escrever o livro, n«o pretendia um estudo 

comparativo da efici°ncia dos servi­os administrativos americanos, apenas interessava-se pela 

organiza­«o da superestrutura administrativa sobre essa efici°ncia. As observa­»es da viagem 

realizada em 1937 se misturam com a empreendida por ele anteriormente, em 1923, por isso 

apresenta tr°s observa­»es que, segundo ele, foram feitas nas duas longas viagens de estudo 

que realizou. 

Talvez a bolsa n«o tenha sido como o brasileiro imaginava, n«o tenha conhecido todas 

as institui­»es que desejava e assumido despesas demais, contudo a import©ncia dessa 

experi°ncia n«o deixava de ser lembrada com satisfa­«o pelo intelectual. Tanto que, anos 

depois, afirmava que o oferecimento dessa bolsa era um ñelemento de real proje­«o nos meios 

culturais e educacionais brasileirosò (Lessa, Revista do Servi­o P¼blico, 1942, p. 10). 

 

2.3. ñUm obscuro estrangeiroò em tempos de guerra: viagem ¨ Inglaterra  

 

Entre janeiro de 1943 e abril de 1944, Gustavo Lessa esteve em viagem ¨ Inglaterra 

com bolsa do Conselho Brit©nico, obtida por meio da mediação da professora Melissa Hull. A 

princípio, a bolsa era de um ano, mas a pedido do próprio educador, posteriormente, 

concederam-lhe uma prorrogação de mais quatro meses (Lessa, 1952). Ao embarcar nessa 

nova experiência, o intelectual tinha como objetivo estudar a administração da Grã-Bretanha, 

em especial a assistência à infância, e as razões, segundo ele, foram a necessidade quanto ao 

desenvolvimento desse aspecto no Brasil e seu preparo anterior sobre o assunto: 

 
Visaram os nossos estudos o vasto campo da assist°ncia ¨ inf©ncia, desde os servi­os 

que protegem a sua sa¼de at® os que objetivam remover, ou, pelo menos, atenuar, os 

empe­os f²sicos, mentais ou sociais opostos ao seu desenvolvimento normal. Dois 

motivos nos levaram a focalizar em tais servi­os o aspeto administrativo: de um 

lado, as necessidades do nosso pa²s, em que as preocupa­»es com este aspeto s«o 

ainda bem recentes; de outro, a prefer°ncia advinda de nosso treino pessoal anterior 

(Lessa, 1952, p. 10). 

 

Ao que pese a necessidade do país ao qual ele afirma, é preciso considerar que de fato 

a assist°ncia ¨ inf©ncia ainda era um aspecto recente no Brasil, mas que estava ganhando 
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for­as durante o Estado Novo. Alguns exemplos disso podem ser percebidos pelo Decreto nÜ 

2.024 de 17 de fevereiro de 1940, no qual o governo federal determinou as bases da 

organiza­«o da prote­«o ¨ maternidade, ¨ inf©ncia e ¨ adolesc°ncia e que tamb®m criou o 

Departamento Nacional da Crian­a (DNCr), al®m do estabelecido do Servi­o de Assist°ncia a 

Menores ap·s a aprova­«o da Lei 3.799 no ano seguinte.  

Naquele per²odo, no ©mbito do Departamento Nacional da Crian­a (DNCr), Gustavo 

Lessa dirigia a Divis«o de Prote­«o Social da Inf©ncia (DPSI), conforme trato no ¼ltimo 

cap²tulo. Quanto  ̈ñprefer°ncia advinda de nosso treino pessoal anteriorò (Lessa, 1952, p. 10) 

a qual o intelectual se refere provavelmente est§ relacionada n«o  ̈sua atua­«o, mas aos 

estudos desenvolvidos sobre a administra­«o p¼blica, a qual tamb®m estudou na viagem 

anterior aos EUA. Talvez por isso, a assist°ncia ¨ inf©ncia na Inglaterra n«o era desconhecida 

por ele, tanto que ao apontar a raz«o para a escolha do pa²s, atribuiu a reputa­«o do aparelho 

administrativo da Gr«-Bretanha que obtinha recordes na dissemina­«o de servi­os e 

institui­»es, e que aparentemente o instigou a investigar os m®todos de organiza­«o que o 

faziam ser considerado econ¹mico e eficiente (Lessa, 1952, p. 10). 

Essa nova viagem, que agora tinha um destino diferente, possuía também uma 

particularidade; se deu em meio a Segunda Guerra Mundial, contexto que não aparece de 

modo secundário quando o educador se referia a essa experiência. Em carta remetida de 

Londres à Helena Antipoff, Gustavo Lessa afirma que, antes de seguir para a Europa, esteve 

em Nova York, onde passou quase um mês esperando transporte para chegar à Inglaterra: 

 
De Nova York lhe remeti um cart«o de Bom Ano que n«o sei se ter§ chegado pois 

seguiu via mar²tima. L§ passei mais de um m°s a espera de condu­«o para aqui, 

onde s· cheguei em meados de janeiro [...] Felizmente, agora j§ est§, por assim dizer 

desimpedido, o trajeto mar²timo, pois a luta contra alcan­ado sucessos, 

extraordin§rios140. 

 

Como ® poss²vel notar no trecho anterior, a situa­«o beligerante atrapalhou sua 

comunica­«o e o deslocamento. Quanto ¨ correspond°ncia, Lessa afirma que, embora tenha 

recebido as cartas que chegaram para ele no Rio de Janeiro e foram encaminhadas por sua 

irm« aos EUA, n«o tinha certeza se um cart«o de ano novo que a enviou para sua amiga em 

Minas Gerais teria chegado. 

£ preciso considerar que escrever faz parte das viagens, afinal como salienta Mignot 

(2007, p. 247) ñviagens geralmente s«o acompanhadas de recorda­»es e registros escritos 

como di§rios, agendas, cartas e postais que detalham experi°ncias ou apenas flagram 

 
140 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 20 de julho de 1943, p. 1.  
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instantesò. No caso das cartas e postais, sempre foram frutos da aus°ncia e distanciamento 

f²sico como maneira de criar presen­a e preencher um espa­o que se deixa entre as pessoas 

que possuem v²nculos afetivos (L·pez Tor§n, 2023). Assim, em um momento no qual essa era 

a forma de comunica­«o mais eficaz, ños postais causam uma aproxima­«o entre os 

interlocutores, j§ que eliminam a dist©ncia f²sica entre o emissor e o receptor e permitem 

evocar realidades que ocorrem em lugares distantes"141 (L·pez Tor§n, 2023, p. 113). 

No caso das guerras, apesar das trocas de cartas persistirem, muitas vezes ganharam 

outros sentidos e sofreram interfer°ncias. Durante conflitos mundiais de larga dura­«o e de 

grandes propor­»es como esse experimentado na primeira metade do s®culo XX, a 

manuten­«o dessa pr§tica foi imprescind²vel para comunica­«o, principalmente, entre os 

soldados e suas fam²lias: 

 
Para todas las personas involucradas en los dos conflictos mundiales, escribir se 

consolidó como la mejor forma de hacer frente al terror que vivieron combatir la 

soledad, resistir las situaciones traumáticas y luchar luchar contra el olvido. Del 

mismo modo, recibir cartas se convirtió em un motivo de celebración y muchos 

esperaban ansiosos escuchar su nombre en un motivo de celebración y muchos 

esperaban ansiosos escuchar su nombre en el momento en el que se repartía la 

correspondencia, puesto que gracias a ella se producía un simbólico acercamiento 

entre quienes se encontraban distantes (López Torán, 2023, p. 106).  

 

Como ® poss²vel perceber, esse simbolismo produzido pela correspond°ncia em um 

momento de incertezas como as guerras faz com que as cartas assumam outra conota­«o, 

sendo motivo, entre outras coisas, de resist°ncia, felicidade e esperan­a. 

Apesar de t«o importantes, a comunica­«o se viu afetada durante a Segunda Guerra 

Mundial devido a problemas pr·prios do conflito, como ® poss²vel observar pela preocupa­«o 

de Gustavo Lessa quanto ̈ chegada de sua correspond°ncia. A raz«o da interrup­«o muitas 

vezes se deu por conta da guerra submarina travada na qual a marinha alem«, a Kriegsmarine, 

amea­ava as rotas de abastecimento de pa²ses como Inglaterra e Uni«o Sovi®tica. Os 

submarinos alem«es, os U-boats, atacavam os navios dos Aliados, causando danos e at® 

afundando-os, assim, prejudicando o abastecimento dos inimigos do Eixo, como estrat®gia 

para o enfraquecimento desses. Esses ataques, provavelmente, afetaram o transporte de 

correspond°ncia por via mar²tima, conforme mencionado por Lessa, tendo em vista que em 

1942 a guerra submarina alem« atingiu seu auge, afundando muitos navios, inclusive 

brasileiros, raz«o pela qual o pa²s justificou sua entrada no conflito. A resposta dos Aliados 

 
141 Tradução livre do original em espanhol ñ[...] Las postales causan un acercamiento entre los interlocutores, ya 

que eliminan la distancia física entre el emisor y el receptor y permiten evocar realidades que ocurren en lugares 

distantesò. 
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veio com estrat®gias de escolta de comboios, patrulhamento mar²timo e desenvolvimento de 

t§ticas antissubmarino, o que permitiu os avan­os na Batalha do Atl©ntico e, consequente, 

retomada das atividades mar²timas que Lessa menciona. 

A dificuldade de deslocamento em meio ao conflito tamb®m afetou a viagem, levando 

o brasileiro a permanecer nos EUA por quase um m°s, conforme narra. Sobre a estadia h§ 

pouca informa­«o, exceto por uma carta de Doris Bepler Sharp142 ̈  Bertha Lutz143, na qual 

afirma que o educador, pouco antes de embarcar para a Inglaterra, esteve com ela em um 

jantar em Nova York. Segundo Sharp, no encontro relembraram momentos em que estiveram 

juntos no Rio de Janeiro e falaram sobre os efeitos da guerra no pa²s. Afirma que ficou aflita 

com o embarque do educador no dia seguinte, s· a deixando tranquila ap·s avisar ter chegado 

em seguran­a. Tamb®m relata a dificuldade na comunica­«o no per²odo da guerra, afirmando 

que estava enviando a correspond°ncia por vias a®reas atrav®s de um amigo que ia para 

Buenos Aires em decorr°ncia da incerteza das vias mar²timas. 

Quando retornou ao Brasil no ano seguinte, convidado por Francis Toye para expor 

suas impress»es da viagem em Confer°ncia realizada na Sociedade Brasileira de Cultura 

Inglesa (SBCI), Gustavo Lessa tamb®m fez men­«o ¨ especificidade da viagem em meio a 

Guerra: 

 
O que sucedeu foi menos emocionante do que se poderia antecipar. Na travessia do 

Oceano houve apenas alguns minutos de susto, mas, ao fim de seis dias, o 

transatl©ntico depositava a sua vasta carga humana, s« e salva, nas plagas brit©nicas. 

Durante os prolongados meses da estadia em Londres, houve uns oito reides de 

bombardeadores alem«es, mas nenhum deles durou mais de uma hora, e o numero 

dos avi»es que puderam transpor as defesas anti-aereas da cidade foi sempre muito 

pequeno. Quanto §s bombas voadoras, come­aram a cair depois da minha sa²da.  

E sobre a alimenta­«o? As defici°ncias desta foram muito menores do que se 

poderia imaginar. De sorte que lamento dizer-vos n«o ter podido utilizar na 

Inglaterra uma certa dose de hero²smo que n·s, os Tartarins de Diamantina, nos 

gabamos sempre de ter reservada para as ocasi»es solenes.  

Para o forasteiro, porem, o incomodo mais sens²vel foi o do black-out, que 

sobretudo nos dias muito curtos do inverno, exercia um efeito na verdade 

deprimente. Mas os forasteiros se lembravam de que o povo brit©nico estava 

passando por todos esses inc¹modos h§ quatro longos anos, tendo ainda a vida dos 

lares desorganizada pela dedica­«o quasi total aos trabalhos da guerra (Lessa, 1944, 

p.3).  

 

 
142 Doris Bepler Sharp nasceu em 04 de setembro de 1895, conforme sua ficha de migração localizada no 

Arquivo Nacional, ela viajou ao Brasil em maio de 1940 acompanhada do marido (Correio da Manhã, 

14/07/1940, p. 3) o professor Walter Rice Sharp e visitou o DNCr. Disponível em: 

https://alifeinthreecenturies.wordpress.com/about/.  

143 Carta de Doris Bepler Sharp enviada à Bertha Lutz, em 17 de janeiro de 1943. Arquivo Nacional.  

https://alifeinthreecenturies.wordpress.com/about/
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Na transcri­«o da Confer°ncia, publicada em 1944 em forma de um documento de 16 

p§ginas sob o t²tulo Impress»es de estudos na Inglaterra144, Gustavo Lessa come­a falando 

sobre a situa­«o descrita acima por considerar que era o que, em geral, as pessoas tinham mais 

curiosidade quanto ¨ sua viagem. Na narrativa somos informados sobre o trajeto de seis dias 

entre os EUA e a Inglaterra, que, segundo ele, aconteceu sem maiores sustos, tendo todos 

chegado bem ao destino. Afirma tamb®m que sua estadia na Inglaterra foi mais tranquila do 

que talvez pudessem imaginar, quanto aos bombardeios e a alimenta­«o, j§ que a comida se 

encontrava racionada por conta dos ataques dos submarinos alem«es. Destaca, por®m, o 

inc¹modo com os black-out que, no inverno europeu, lhe causaram desconforto, mas buscou 

amenizar pensando que os ingleses estavam sofrendo h§ mais tempo com os problemas 

ocasionados pela guerra (Lessa, 1944). 

Segundo Hobsbawn (1995), as guerras do s®culo XX passaram a afetar mais 

significativamente todos os cidad«os e transformaram a vida dos pa²ses envolvidos. As 

chamadas guerras totais envolveram toda a sociedade, mobilizando boa parte da popula­«o e 

exigiam um desvio da economia para a produ­«o de armamento, usado em quantidade 

inimagin§veis. Se na Primeira Guerra Mundial acarretou consequ°ncias negativas para a 

economia da Gr«-Bretanha, trouxe tamb®m aprendizados para os governos, que j§ sabiam que 

precisavam administrar e planejar toda a economia para atender aos custos das guerras 

modernas. Assim, as guerras totais revolucionaram a administra­«o e, no caso da Gr«-

Bretanha, ñencerrou a guerra com uma popula­«o ligeiramente mais bem alimentada e 

saud§vel, gra­as a uma planejada economia de guerra sistematicamente voltada para a 

igualdade e justi­a socialò (Hobsbawn, 1995, p. 54). 

Essa realidade explica a preocupa­«o que Gustavo Lessa afirma ter sentido antes da 

viagem ̈  Inglaterra. No pref§cio do livro Assist°ncia ¨ Inf©ncia (1952), afirma que receava 

que o racionamento de alimento ocasionado pela guerra afetasse a sa¼de das crian­as inglesas. 

Contudo, demonstrou-se impressionado em suas visitas aos postos de puericultura e pelas 

estat²sticas que mostravam as taxas de mortalidade em queda gra­as s̈ a­»es de assist°ncia ¨ 

inf©ncia implementadas na Inglaterra no per²odo de guerra. 

 
Antes da nossa chegada ao pa²s em 1943, rece§vamos que o racionamento dos 

alimentos fizesse perigar a sa¼de das crian­as. Mas o desmentido nos foi dado 

invariavelmente, nas visitas aos postos de puericultura de diversas localidades, pelas 

faces rosadas que a² contempl§vamos. E essa impress«o era ratificada pelas 

estat²sticas, que mostravam a mortalidade infantil declinando atrav®s da guerra at® 

 
144 Localizado no Acervo de Gustavo Capanema no CPDOC, a edição contém uma dedicatória manuscrita para 

Carlos Drummond de Andrade e data de 12 de dezembro de 1944. 
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os coeficientes mais baixos conhecidos pelo pa²s. O governo nacional tornou 

acess²veis a todas as m«es, gestantes ou nutrizes, bem como a todas as crian­as 

abaixo de cinco anos de idade, o leite e as vitaminas necess§rias. De outro lado, as 

m®dicas e as visitadoras estavam vigilantes na tarefa da educa­«o higi°nica, 

conseguindo per- suadir as m«es das vantagens de prevenir sobre curar (Lessa, 1952, 

p. 9-10). 

 

O relato apresenta a surpresa do educador com a assist°ncia ¨ inf©ncia na Inglaterra e, 

acima de tudo, ind²cios sobre as atividades desenvolvidas por ele durante o per²odo em que l§ 

esteve.  Al®m dos postos de puericultura referido acima, o brasileiro tamb®m destaca as visitas 

aos tribunais de menores em diferentes localidades que o fizeram afirmar que: 

 
Ao penetrarmos em uma sala de tribunal de menores, ou fosse em Birmingham, ou 

fosse num dos distritos londrinos mais devastados pelas bombas, esquec²amos de 

que havia guerra. Os ju²zes examinavam os casos trazidos ¨ sua presen­a com a 

aten­«o e a solicitude de quem n«o tivesse outras preocupa­»es (Lessa, 1952, p. 10). 

 

Na carta enviada ¨ Antipoff, trouxe outras impress»es iniciais sobre a experi°ncia 

dessa nova viagem, apesar da confiss«o que fez quanto ¨ sua dificuldade em adaptar-se ̈s 

mudan­as, mostrava-se contente pelo inverno que lhe parecia mais moderado do que o 

enfrentado em Nova York no m°s anterior. 

 
Encontrei ao chegar aqui um inverno magn²fico, muito moderado, muito menos frio 

do que o de New York. Dizem que foi arranjado especialmente para mim... 

Confesso, por®m que a adapta­«o foi dif²cil [...] custo muito a me enraizar de novo. 

At® hoje me considero um desraizado de Diamantina e dos seus arredores145. 

 

Nessa mesma missiva, o educador brasileiro tamb®m destacou que a Segunda Guerra 

n«o trouxe apenas destrui­«o e mis®ria, mas a partir dessa foram promovidos avan­os no 

campo da assist°ncia ¨ inf©ncia: 

 
A guerra trouxe aqui um desenvolvimento espantoso de day-nurseries (creches, creio 

seja a tradu­«o... para o franc°s) e de residential nurseries. H§ tamb®m planos para 

uma vasta difus«o de jardins de inf©ncia, sob o nome de nursery-schools. Visitei 

v§rias dessas institui­»es e outras mais do vasto aparelhamento para a defesa da  

maternidade e da inf©ncia. Estou colhendo dados para apurar como elas nasceram.  

Ainda n«o visitei o Minist®rio que tem a supervis«o do problema das crian­as 

abandonadas, o qual ® diverso do da sa¼de e trata de outros assuntos [...]146. 

 

O desenvolvimento das institui­»es de prote­«o das crian­as em ocasi»es de conflito 

como esse foi observado tamb®m por Sierra Bl§s (2009) quando estudou as crian­as na 

Guerra Civil Espanhola. Segundo a autora, as guerras provocam um grande aumento da 

mortalidade infantil, as contempor©neas especificamente, ao transformarem-se em guerras 

 
145 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 20 de julho de 1943, p. 6. 

146 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 20 de julho de 1943, p. 3-4. 
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totais, alcan­aram n¼meros sem precedentes, tendo o ponto mais alto na Segunda Guerra 

(Sierra Bl§s, 2009). Assim, no contexto das guerras totais, esses personagens n«o foram 

poupados, sendo v²timas da mortalidade, viol°ncias, doen­as, mudan­as bruscas, entre outras 

situa­»es de inseguran­a e medo. Com isso, exigiu-se a cria­«o de diversos organismos de 

cuidado e aten­«o ¨ inf©ncia. 

Sobre o tempo em esteve na Inglaterra, Lessa afirmou que realizou diversas visitas s̈ 

v§rias institui­»es e que a pretendia conhecer o Minist®rio que tratava das crian­as 

abandonadas na Inglaterra147. Entre as institui­»es visitadas no tempo em que passou na 

Inglaterra, estava o Nacional Institute of Industrial Psychology (NIIP), segundo ele, contudo, 

encontrou o professor Charles Meyrs148. O NIIP era uma institui­«o sem fins lucrativos, 

criada em 1921, por Meyrs, que se tornou o primeiro diretor da institui­«o considerada 

pioneira nos estudos da psicologia industrial (ocupacional), testes de sele­«o pessoal e 

orienta­«o vocacional. 

O brasileiro afirmava ainda ter enviado ¨ educadora publica­»es da institui­«o, por®m 

todas antigas, pois acreditava que a guerra prejudicou as pesquisas. As publica­»es s̈ quais se 

referia provavelmente s«o edi­»es do per²odo produzido pelo NIIP, que entre 1932 e 1937 era 

chamado The Human Fator 149. E, ao contr§rio do que o educador pensava, os estudos na 

institui­«o continuaram a todo vapor durante a guerra, tendo adotado novos m®todos. Isso 

porque as pesquisas da institui­«o voltadas para a sele­«o de pessoal foram utilizadas para 

recrutamento r§pido e eficiente para o conflito armado. 

£ preciso considerar que tudo isso foi tratado em carta  ̈Helena Antipoff, portanto, ® 

poss²vel que o educador tenha conferido destaque a esses assuntos por ser do interesse da 

educadora e em comum a ambos, haja vista que, desde 1929, a educadora radicada no Brasil, 

desenvolvia conhecido trabalho de psicologia experimental em Minas Gerais. 

Durante a viagem, Gustavo Lessa tamb®m remeteu uma carta a Gustavo Capanema 

que difere completamente da anterior, tanto na maneira como se dirigiu ao ent«o Ministro da 

Educa­«o em abril de 1943. Datilografada e em tom formal, nessa missiva, o viajante sugere 

ao ministro que levasse ao Brasil uma exposi­«o na qual visitou na Inglaterra, referia-se ̈ 

Rebuilding Britain que ficou exposta no Royal Institute of British Architects, na National 

 
147 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 20 de julho de 1943. 

148 Charles Samuel Myers (1873-1946) foi um psicólogo inglês que fundou e dirigiu o National Institute of Industrial 

Psychology. Disponível em: https://archivesearch.lib.cam.ac.uk/agents/people/7135.  

149 Hoje conhecida como Journal of Occupational and Organizational Psychology. Ver: 

https://www.bps.org.uk/blog/beginnings-occupational-psychology-national-institute-industrial-psychology.  

https://archivesearch.lib.cam.ac.uk/agents/people/7135
https://www.bps.org.uk/blog/beginnings-occupational-psychology-national-institute-industrial-psychology
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Gallery, em Londres, naquele ano. Aponta algumas impress»es quanto  ̈exposi­«o e os 

conhecimentos sobre urbanismo brit©nico, questionando se n«o seriam ¼teis ao Brasil. 

Contudo, n«o h§ indicativos de que Capanema tenha tido alguma iniciativa quanto ¨ sugest«o 

de trazer a exposi­«o para o pa²s. 

Na correspond°ncia, Lessa defende ainda a import©ncia do trabalho que vem 

realizando na Inglaterra, afirmando que vem estudando a fundo muitos assuntos relacionados 

aos servi­os sociais: 

 
Em todos os meus estudos dos servi­os sociais aqui venho procurando estudar a 

g°nese das iniciativas, a sua evolu­«o. Isso tornar§ a experi°ncia brit©nica mais 

interessante para n·s. Procuro saber como se desenvolveram os servi­os sanit§rios, 

como foi creado o seguro nacional contra doen­a, como se organizou o mecanismo 

para a distribui­«o de alimenta­«o sadia e barata ¨s crian­as, etc., etc  

Estou convencido de que uma grande expans«o dos servi­os sociais entre n·s poder§ 

ser realizada mais facilmente pelo governo se tiver creado um ambiente pr·prio nas 

camadas mais inteligentes da popula­«o. £ neste sentido que pode aproveitar a 

divulga­«o dos estudos feitos f·ra do pa²s150. 

 

Dito isso, ® poss²vel observar que Lessa valorizava a ideia de que as viagens de 

estudos como a dele seriam proveitosas quanto  ̈divulga­«o do que havia no estrangeiro, pois 

assim alcan­ariam outras pessoas, consideradas por ele as ñcamadas mais inteligentes da 

popula­«oò, tornando o ambiente favor§vel para reformas nos servi­os sociais brasileiros. 

Essa travessia foi tratada em trabalhos posteriores e recordada pela ¼ltima vez no final 

de sua vida, quando escreveu suas mem·rias e comparou suas viagens. As viagens como 

experi°ncias formativas permanecem nas lembran­as, afinal elas ñn«o se encerram na hora de 

chegadaò (Mignot, 2007, p. 267). Em sua autobiografia, Lessa recordou que mesmo nas 

viagens de 1937 e 1943, nas quais n«o frequentou cursos como na primeira, as manh«s e as 

tardes eram usadas para realizar muitas visitas e para os estudos sobre a organiza­«o de 

servi­os e associa­»es, e, mesmo ¨ noite, aproveitava o tempo para fazer anota­»es. Segundo 

ele, apenas aos finais de semana se permitia descansar e distrair-se, mas que nunca aproveitou 

muito suas viagens, n«o tendo conhecido as cataratas do Niagra, nem aos Estados do Oeste 

Americano, pois n«o tinha carro para fazer tais passeios (Lessa, 1962). 

Ao comentar sobre as bolsas que recebeu, afirma que suas condi­»es financeiras nessa 

viagem eram melhores que nas anteriores, tendo em vista seu sal§rio de Diretor da DPSI no 

DNCr, a taxa de c©mbio da administra­«o brasileira ser mais favor§vel e o valor da bolsa 

 
150 Carta de Gustavo Lessa enviada a Gustavo Capanema, em 19 de abril de 1943, p. 1. 
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brit©nica ser de 35 libras mensais, o que permitiu que ele juntasse dinheiro no decorrer da 

viagem: 

 
Com a bolsa da Inglaterra, em 1943, a situa­«o mudou radicalmente: a) os meus 

vencimentos de Diretor da Divis«o eram bem avultados para a ®poca (3.100 

cruzeiros mensais); b) a administra­«o brasileira resolveu nos remeter ao c©mbio de 

13, que h§ muitos anos vinha sendo concedido a outros bolsistas; c) a bolsa era de 

35 libras mensais. Ao fim da viagem tinha depositado em banco mais de dois mil 

d·lares (Lessa, 1962, p. 93). 

 

Os jornais pouco documentaram essa experi°ncia do educador, mas logo que chegou  ̈

Inglaterra, o Correio da Manh« (17/01/1943, p. 27) publicou uma nota de uma ag°ncia de 

not²cias brit©nica, a Reuters, na qual informava que Gustavo Lessa era um alto funcion§rio do 

Minist®rio da Educa­«o no Brasil e que havia achegado a Londres, enviado pelo governo 

brasileiro, para estudar os problemas do bem-estar infantil. Afirmava ainda que o brasileiro 

era h·spede do Conselho Brit©nico, que o colocou em contado com o primeiro oficial m®dico 

da Junta de Educa­«o Wilson Jameson151 com o qual discutiria os problemas administrativos 

relacionados ¨ sa¼de dos alunos. Informava que a primeira atividade de Gustavo Lessa havia 

sido a visita ¨ embaixada brasileira em Londres, na qual encontrou-se com o representante 

diplom§tico brasileiro e membros da institui­«o. O peri·dico afirmou que n«o havia sido 

estabelecido um programa r²gido para as atividades do educador brasileiro, tendo em vista que 

passaria v§rios meses na Inglaterra. Contudo, ñser§ certamente convidado a observar tudo o 

que h§ de interessante para a sua miss«o, tanto em Londres como em outros lugares do pa²sò 

(Correio da Manh«, 17/01/1943, p. 27). 

 

2.3.1. Pelos impressos: conhecimentos e influ°ncias no circuito internacional 

 

Se as viagens antecedem o partir, voltar para casa tamb®m n«o significa o seu fim 

(Mignot, 2007), pois quando retornavam ao pa²s, aqueles que eram enviados para miss»es 

estrangeiras necessitavam prestar contas do que viram, divulgar os estudos que fizeram, 

justificar o investimento que receberam, legitimando-se, assim, no campo. Assim como as 

viagens para os EUA foram difundidas por Gustavo Lessa em obras subsequentes e 

desdobraram-se em legitima­«o e reconhecimento nos campos intelectuais nos quais atuou, 

n«o foi diferente com a experi°ncia inglesa. 

 
151 William Wilson Jameson (1885-1962) foi Diretor Médico do Ministério da Saúde do Ministério da Educação 

do Reino Unido em 1940. Disponível em: http://www.med-chi.co.uk/heritage/history/the-archive/afghanistan-

the-first-afghan-war/12-content/168-wilson-jameson.html#nav  

http://www.med-chi.co.uk/heritage/history/the-archive/afghanistan-the-first-afghan-war/12-content/168-wilson-jameson.html#nav
http://www.med-chi.co.uk/heritage/history/the-archive/afghanistan-the-first-afghan-war/12-content/168-wilson-jameson.html#nav
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Embora n«o tenha localizado um relat·rio das atividades de bolsista de Gustavo Lessa 

nessa ¼ltima viagem, que poderia ser uma de suas atribui­»es quando retornou, suas anota­»es 

durante o per²odo que esteve na Inglaterra e estudos posteriores sobre o pa²s resultaram no 

livro Assist°ncia ¨ inf©ncia: a experi°ncia inglesa e suas li­»es, em 1952. Assim como A 

Administra­«o Federal dos Estados Unidos (1942) essa nova publica­«o foi realizada pela 

Companhia Editora Nacional, que, conforme referido anteriormente, nos anos 1950, ainda 

apresentava destaque entre as editoras nacionais (Hallewell, 2017, p. 413). 

A Revista do Servi­o P¼blico j§ havia publicado, em 1947, o primeiro cap²tulo da obra 

em artigo intitulado O governo Nacional na Inglaterra, mas o livro completo s· foi conclu²do 

alguns anos depois. No pref§cio desse, o intelectual comentava sobre a demora na conclus«o: 

 
Ao voltarmos ao Brasil, pensavamos que o livro poderia ser concluido em alguns 

meses! Isto mostra como é dificil planejar, mesmo quando se trata de tarefas 

limitadas. Cumpre notar que, em artigos de revistas e em palestras, expuzemos logo 

alguns dos resultados dos nossos estudos. Cremos que a demora na preparação do 

livro, em boa parte, aliás, devida a causas albeias à nossa vontade, foi benéfica 

(Lessa, 1952, p. 11). 

 

Como ® poss²vel notar, apesar dos imprevistos, o atraso na publica­«o foi considerado 

como positivo pelo intelectual, pois a publica­«o custou mais tempo do que imaginava para 

que fosse poss²vel elaborar um trabalho com as informa­»es que desejava acrescentar e que 

apenas posteriormente obteria: 

 
Em primeiro lugar, percebeu o autor que a descrição simples dos serviços visitados 

não seria satisfatória. Por exemplo, ao tratar dos procedimentos usados e das 

decisões tomadas pela justiça de menores, vimos a necessidade de apresentar previa- 

mente uma exposição sistematizada das causas da delinquência e dos meios de lhes 

fazer face. Tal exposição, afim de aliciar convicções, tinha que ser fundamentada 

com argumentos extraidos de áreas da biologia geral, da psicologia e da sociologia, 

nas quais reina ainda a controvérsia, apesar dos marcos já bem fixados por 

pesquisadores de competencia reconhecida. 

Em segundo lugar, ao deixarmos o país visitado, sabiamos que lá estavam em 

gestação leis sociais importantes, a maior parte das quais derivadas do plano 

Beveridge. Através da leitura de jornais e revistas, de livros adquiridos e de outros 

consultados na biblioteca do Conselho Britanico no Rio, através também de 

correspondência, nos mantivemos ao par da legislação promulgada após a nossa 

volta. Além disto, passando, em abril de 1947, alguns dias em Londres, a serviço da 

ONU, tivemos oportunidade de colher novos informes (Lessa, 1952, p. 11-12). 

 

Esse livro rendeu a Gustavo Lessa reconhecimento e prest²gio internacional, tendo 

sido duas vezes premiado (Silva J¼nior, 1973). Um deles teria foi o Pr°mio Rui Barbosa, 

considerando o livro como o melhor trabalho brasileiro sobre a Inglaterra. A premia­«o era 

estabelecida por um conv°nio cultural do Brasil com a Gr«-Bretanha no qual era estipulada a 

concess«o a cada cinco anos a um livro escrito por brasileiro sobre qualquer aspecto da 
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cultura da inglesa, assim como um autor ingl°s receberia do Brasil o Pr°mio Robert Southey 

por produ­«o sobre o Brasil. A entrega foi feita pelo embaixador da Gr«-Bretanha no Brasil, 

Geoffrey Harrison, em solenidade em 1957. 

A segunda premia­«o, que Silva Jr. faz refer°ncia, ® o t²tulo de Doctor of Humane 

Letters honoris causa pela Universidade de Columbia, em 1954. Sobre esse, Gustavo Lessa 

(1963) narra que recebeu por carta de Grayson Kirk, o ent«o presidente da Universidade, a 

comunica­«o sobre a premia­«o na qual afirmava que os curadores da institui­«o deliberaram 

por conferir-lhe o t²tulo e considerava que a ideia tinha partido de William Russell, diretor do 

Teachers College, quando esteve em visita ao Brasil. A hip·tese do intelectual era de que o 

norte-americano teria ficado sabendo no Instituto Brasil-Estados Unidos dos seus esfor­os 

para estimular o interc©mbio cultural entre os dois pa²ses. Contudo, como j§ dito no cap²tulo 

anterior, o brasileiro nunca recebeu o referido t²tulo, apesar de duas vezes ter sido convidado ¨ 

cerim¹nia. Na primeira, segundo ele, devido a um extravio de cartas, n«o compareceu  ̈

premia­«o em 01 de junho de 1953. Mesmo tendo recebido um novo comunicado do vice-

presidente da Universidade, o sr. John A. Krout, remarcando para dia 31 de outubro do 

mesmo ano, agradeceu a distin­«o e mais uma vez n«o compareceu, por ser avesso a 

cerim¹nias. 

O reconhecimento do livro de Gustavo Lessa demonstra sua colabora­«o na circula­«o 

de ideias, n«o apenas ao tratar sobre a assist°ncia ¨ inf©ncia inglesa, que adota por objeto nas 

suas pesquisas e tem§tica no livro, como tamb®m a sua pr·pria experi°ncia no Brasil, tendo 

em vista que o autor elabora um estudo comparativo no qual traz elementos produzidos por 

meio de investiga­»es e observa­»es suas no pr·prio pa²s no qual atuava no servi­o p¼blico e 

em associa­»es da sociedade civil.  

Assim como outros trabalhos do educador, o livro sobre a Inglaterra pode ser 

compreendido como um trabalho de Educa­«o Comparada (EC), embora n«o seja poss²vel 

afirmar que o educador empregou ou mesmo conhecia os m®todos desse campo de estudo. 

Talvez, como outros viajantes ao escrever sobre outro pa²s, apenas tenha buscado empregar o 

que Fran­ois Hartog (1999) chamou de ret·rica da alteridade, que consiste em uma s®rie de 

recursos de tradu­«o do outro, visando ser melhor entendido pelo grupo a quem dirigia sua 

narrativa. Nesse processo, ñfuncionando como tradu­«o, a compara­«o estabelece 

semelhan­as e diferen­as entre óal®mô e óaqu®môò (HARTOG, 1999, p. 240). De todo modo, 

considero Gustavo Lessa como um comparatista, pois, assim como outros comparatistas de 

seu tempo, que viajaram para investigar a administra­«o e os sistemas de ensino de outros 

pa²ses, visava implementar melhorias no seu pr·prio pa²s.  
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Os estudos que tratam sobre o surgimento da EC enquanto §rea do conhecimento 

remetem ao estudo pioneiro de Marc-Antoine Jullien de Paris152 e discursos de formuladores 

de pol²ticas educacionais administradores, reformadores e administradores da educa­«o 

europeus e norte-americanos no s®culo XIX (Kaloyiannaki; Kazamias, 2012). No decorrer do 

s®culo XIX, houve uma profus«o de trabalhos, como relat·rios, observa­»es de viajantes ou 

visitantes, reportagens jornal²sticas e escritos semelhantes sobre a ñeduca­«o no exteriorò, 

principalmente, nos Estados Unidos, mas tamb®m na Inglaterra e na Fran­a (Fraser; 

Brickman, 1968 apud Kaloyiannaki; Kazamias, 2012). Essa grande produ­«o estaria 

relacionada com o projeto de moderniza­«o do Iluminismo que tinha a reforma da educa­«o 

como um importante elemento, pois ña organiza­«o racional da óeduca­«o nacional/p¼blicaô 

era vista como condi­«o necess§ria para a reconstru­«o da esfera p¼blica ï a forma­«o 

pol²tica nascente da óNa­«o-estadoô ï e a organiza­«o racional da vida social (Butts, 1973, p. 

301-302 apud Kaloyiannaki; Kazamias, 2012, p. 41).  

Nesse sentido, o desenvolvimento da EC relaciona-se com a expans«o da escola de 

massas, pois essa ñesteve relacionada com a cria­«o e desenvolvimento dos diversos sistemas 

nacionais de ensino, quando reformadores e estudiosos de diferentes pa²ses realizavam visita e 

miss»es oficiais aos espa­os estrangeirosò (Silva e Liv®rio, 2020, p. 3). Conforme 

Kaloyiannaki e Kazamias (2012): 

 

[...] reformadores europeus e norte-americanos do s®culo XIX, em sua condi­«o de 

administradores e formuladores de pol²ticas educacionais em seus respectivos 

pa²ses, manifestaram interesse na educa­«o no exterior/internacional, mas 

principalmente com os objetivos relacionados ao empr®stimo educacional [...] 

(Kaloyiannaki e Kazamias, 2012, p. 41). 

 

Assim, ao buscarem por pr§ticas de ensino que consideram melhores para serem 

transplantadas - os chamados ñmeliorismosò153 ou ñmelhorismosò na tradu­«o para o 

portugu°s -, os reformadores constru²ram estudos que se baseavam em ñfatos pass²veis de 

coletas e observa­»es sistem§ticasò, visando o aprimoramento dos seus pr·prios pa²ses de 

origem tomando aqueles modelos por empr®stimos (Kaloyiannaki e Kazamias, 2012; Silva e 

Liv®rio, 2020). 

 
O que se queria era catalogar descri­»es de experi°ncias que disponibilizassem o 

que se tomava como as ñmelhoresò pr§ticas de um pa²s para serem transplantadas 

para outros. Por isso a ideia de "meliorismo", que vem do latim melior e em 

 
152 O referido trabalho foi publicado em 1817 sob o título de Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur 

l'éducation comparée, de autoria de Marc-Antoine Jullien de Paris, considerado o pai da Educação Comparada.  

153 Palavra originada do latim melior usada para designar a investigação com objetivo de melhoramento 

(Kaloyiannaki e Kazamias, 2012).  
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portugu°s pode ser traduzida por ñmelhorismoò, esteve na raiz do desenvolvimento 

da Educa­«o Comparada e ajuda a entender as articula­»es entre os aspectos 

ideol·gicos e cient²ficos dessa §rea do conhecimento (Silva e Liv®rio, 2020, p. 4) 

 

Os estudos de Gustavo Lessa assemelhavam-se a esses e, n«o por acaso, ele foi 

escolhido por An²sio Teixeira para ministrar o primeiro curso de EC na Escola de Professores 

do Instituto de Educa­«o nos anos 1930.  

Cabe considerar que, antes de viajar  ̈Inglaterra, Gustavo Lessa j§ havia produzido o 

artigo Winston Churchill e a educa­«o, publicado no Jornal do Commercio, em 12 de janeiro 

de 1941. Embora o texto, localizado da Hemeroteca Digital Brasileira da BN, apresente uma 

visualiza­«o reduzida por erro na digitaliza­«o do documento, impossibilitando sua leitura por 

completo, ® poss²vel perceber que Gustavo Lessa apresenta nele aspectos sobre a educa­«o na 

Inglaterra, demonstrando conhec°-la. No artigo, o intelectual tece elogios s̈ escolas inglesas 

que, a seu ver, almejavam formar o car§ter dos alunos pela pr§tica, funcionando em regime de 

internato, no qual eram propiciadas ocasi»es para que os alunos praticassem ñactos de 

coopera­«o, de lealdade, de pontualidade, de veracidade, e assim ajudam ao desenvolvimento 

dos melhores germens do esp²ritoò (Lessa, Jornal do Commercio, 12/01/1941, p. 3). 

A produ­«o do artigo antes da viagem demonstra que o intelectual possu²a um 

interesse na educa­«o inglesa e, ao mesmo tempo, viajar para cumprir miss»es no exterior 

exigia um conhecimento pr®vio do pa²s para o qual se estavam indo. Assim, as leituras e 

estudos antecediam essas viagens. Rocha (2016) busca demostrar que as viagens de estudo 

n«o eram a ¼nica maneira de obter contato com as teorias estrangeiras sobre educa­«o, nesse 

sentido as publica­»es que circularam e as trocas entre os intelectuais tamb®m forneciam esse 

contato. Segundo a autora, nenhum dos quatro intelectuais estudados por ela ï Louren­o 

Filho, An²sio Teixeira, Noemy Silveira e Isa²as Alves ï viajou sem conhecimentos pr®vios dos 

debates que presenciaram em viagem aos EUA (Rocha, 2016). 

Na autobiografia, Gustavo Lessa exalta as tradu­»es e veicula­»es diversa que 

possibilitavam acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade e encontro com 

diferentes culturas: 

 
A l²ngua ® uma formid§vel barreira. Ai de n·s se n«o f¹ssem as tradu­»es e as 

veicula­»es on²modas. Quanto a mim, toda a extraordin§ria produ­«o alem« me 

ficaria desconhecida. Da riqueza espiritual de muitos outros povos da Europa e da 

Ćsia nada saberia. Felizmente os livros de hist·ria das ci°ncias, de hist·ria das artes 

e hist·ria das religi»es nos instruem bastante sobre as contribui­»es dos diversos 

povos do Oriente e do Ocidente (Lessa, 1962, p. 83). 
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Desse modo, mesmo sem deslocar-se fisicamente, era poss²vel conhecer sobre o outro 

pelas publica­»es que chegavam at® ele. Segundo Lessa (1962), sua forma­«o cultural foi 

muito influenciada por Portugal e Fran­a, mesmo nunca tendo estado no primeiro e apenas 

uma semana no segundo. As influ°ncias portuguesas teriam se dado somente pela leitura de 

fragmentos de cl§ssicos portugueses e, as francesas, ao longo da vida escolar e acad°mica, nas 

quais teve aulas de franc°s e passou a acessar os cl§ssicos nessa l²ngua, assim como os 

comp°ndios adotados no curso secund§rio e m®dico tamb®m eram de autores desse pa²s. 

Quanto aos EUA e a Inglaterra, Lessa nega que tenha recebido grandes influ°ncias 

liter§rias, mas como se pode observar, exerceram grande impacto sobre suas ideias e na sua 

atua­«o por meio das viagens de estudo que realizou. Essas foram al®m das leituras. Afinal, 

mais do que ler, era importante conhecer de perto a experi°ncia de outros pa²ses e foi o que 

mobilizou tantos intelectuais, como Gustavo Lessa, a viajarem e escreverem sobre o que 

viram e estudaram ao longo do s®culo XIX e XX. 

Ao tratar as influ°ncias estrangeiras, chama a aten­«o que o intelectual destaca seu 

desconhecimento da literatura cient²fica e did§tica portuguesa, o que afirmava ser comum no 

Brasil, n«o acontecendo apenas com ele. Isso me leva a questionar: as raz»es para esse 

desconhecimento seria falta de interesse, acesso ou por predile­«o pelos pa²ses considerados 

mais influentes no Brasil? Tamb®m n«o faz refer°ncias s̈ influ°ncias que possa ter recebido 

de outros pa²ses latino-americanos, o que corrobora com as afirma­»es de Warde (2000), 

segundo a qual o espelho em que o Brasil mirava era a Europa e os EUA e n«o os ñparesò na 

Am®rica Latina. 

A partir do que foi dito neste cap²tulo, no qual pretendi tratar as viagens de Gustavo 

Lessa, considero que ele vivenciou um per²odo prop²cio para os interc©mbios que promoveu, 

tendo em vista que, nas primeiras d®cadas do s®culo XX, o Brasil buscava se constituir como 

uma na­«o civilizada. Para tal, entendia como necess§rio combater os males que ainda o 

afligiam, em especial na sa¼de e educa­«o, dois campos nos quais ele atuou e que se tornaram 

algo dos discursos e pol²ticas higienistas. Nesse sentido, a circula­«o de ideias, pr§ticas, 

projetos, sujeitos e objetos foram imprescind²veis como estrat®gia para implementar 

mudan­as no pa²s, pois, como esse intelectual, muitos viam a intera­«o, conex»es e 

influ°ncias de outros pa²ses como ben®ficas para elabora­«o de reformas no pa²s. 

Assim, conforme foi tratado at® aqui, como m®dico sanitarista e educador, realizou 

viagens aos EUA e  ̈Inglaterra, em d®cadas diferentes e com objetivos diversos, contudo, 

compreendo que em comum a todas essas experi°ncias resultaram, tanto para esse sujeito 

como para os pa²ses envolvidos, em conex»es, intera­»es e influ°ncias m¼tuas. Isso porque, 
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mais do que um deslocamento espacial, as viagens funcionavam ñcomo t®cnica de 

investiga­«o e de conhecimento, como pr§tica de observar, experimentar, comparar e produzir 

conhecimento sobre o outroò (Gondra, 2010, p. 13, grifos do autor). A partir da vis«o que 

tiveram do outro, constitu²ram suas pr·prias subatividades e as divulgaram, colaborando nos 

circuitos internacionais que se estabeleceram. No caso de Gustavo Lessa, suas viagens 

reverberaram em ideias que ficaram evidentes em sua atua­«o e nos estudos comparados que 

elaborou e que podem ser observados ao longo dos pr·ximos cap²tulos.  
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CAPĉTULO III ï ñONDE OS LA¢OS SE ATAMò: ENCONTROS E CONEXìES  

 

 
Foi assim que se construiu a ci°ncia: n«o pela prud°ncia dos que marcham, mas pela 

ousadia dos que sonham. Todo conhecimento come­a com o sonho. O conhecimento 

nada mais ® que a aventura pelo mar desconhecido, em busca da terra sonhada. Mas 

sonhar ® coisa que n«o se ensina. Brota das profundezas do corpo, como a §gua 

brota das profundezas da terra. Como Mestre s· posso ent«o lhe dizer uma coisa: 

ñConte-me os seus sonhos, para que sonhemos juntos!ò (Rubem Alves). 

 

 

Ao mergulhar na Hist·ria da Educa­«o no per²odo dos anos 1920-1930, sempre me 

impressiono com a determina­«o reformadora que tomou conta dos intelectuais que 

desenvolveram propostas acreditando ser a educa­«o o caminho para mudar os rumos do pa²s. 

Unidos em torno de projetos em comum, embora muitas vezes com ideias divergentes, 

colocaram em pr§tica a­»es que buscavam conduzir a sociedade brasileira ao progresso a 

partir da educa­«o. Entendo, assim, que o convite de Rubem Alves para ñsonharmos juntosò, 

por ser o sonho que impulsiona o conhecimento e a mudan­a, ® carregado de esp²rito 

semelhante que uniu os intelectuais na discuss«o e constru­«o de propostas modernizadoras. 

Pensando nisso, trouxe essa ep²grafe para abrir o cap²tulo no qual perpasso por diversos 

educadores que se reuniram em torno do desejo de reformar a educa­«o nacional, 

compreendendo ser esse o caminho de transforma­«o da sociedade. Esse esp²rito reformador a 

que me refiro, ao qual Nagle (2009) chamou de ñotimismo pedag·gicoò, aparece nos diversos 

discursos aos quais me deparei ao vasculhar uma grande variedade de fontes como jornais, 

atas de reuni»es, cartas, e documentos diversos da ABE.  

Ao longo da pesquisa, compreendi que as atividades desenvolvidas na ABE 

promoveram encontros e proporcionaram uma elaborada rede de sociabilidade intelectual para 

Gustavo Lessa e outros educadores. O meio intelectual que se reunia na entidade constitu²a, 

assim, conforme expresso no t²tulo do cap²tulo, ñum ópequeno mundo estreitoô, onde os la­os 

se atamò (Sirinelli, 2003, p. 248), e, enquanto ponto de encontro, conex«o e trocas com outros 

educadores, um terreno f®rtil para a elabora­«o e difus«o de novas ideias.  

Lan­o m«o mais uma vez da categoria intelectual para me referir e pensar a atua­«o 

desses sujeitos, embasada nos estudos de Sirinelli (2003) e Gomes e Hansen (2016). E, 

partindo do entendimento de que todo grupo intelectual se organiza ñem torno de uma 

sensibilidade ideol·gica ou cultural comum e de afinidades mais difusas, mas igualmente 

determinantes, que fundam uma vontade e um gosto de conviverò (Sirinelli, 2003, p. 248), 

que variam conforme o tempo e o grupo, busco apreender as estruturas de socialidade (as 

redes e os microclimas) que Gustavo Lessa empreendeu ao longo dos muitos anos que 
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dedicou s̈ atividades da ABE. Al®m da ABE, debru­o-me sobre diversas correspond°ncias, 

compreendendo-as como um locus de sociabilidade, na tentativa de conhecer mais sobre as 

redes desse intelectual.  

Essas rela­»es foram certamente preciosas para o desenvolvimento e para a circula­«o 

de pensamentos e de projetos, tendo em vista que ñas ideias n«o circulam elas mesmas pelas 

ruas; elas est«o sendo portadas por homens que fazem parte de grupos sociais organizadosò 

(Julliard, 1984 apud Gomes, 1993, p. 63). Portanto, a investiga­«o dessas s«o fundamentais 

para ñesclarecer a respeito da vitalidade de um conjunto de ideias e de sua transforma­«o em 

ideias hegem¹nicas no meio intelectual mais amplo e at® na sociedadeò (Gomes, 1993, p. 65), 

bem como para compreender o sujeito aqui investigado, pensando-o em conex«o com seus 

pares e com as quest»es do seu tempo. Para isso, embasada nos estudos de Vera e Fuchs 

(2021), Wellman (1985) e Portugal (2007), no que tange a an§lise social de redes, busco 

explorar a qualidade e a influ°ncia de alguns v²nculos que esse sujeito construiu e mobilizou 

ao longo das atividades realizadas na ABE, pensada aqui como um Hub, ou seja, um ponto de 

conex«o, encontro e passagem (Vidal e Rabelo, 2020).  

Neste cap²tulo, portanto, concentro-me em explorar a presen­a do intelectual nessa 

entidade, na qual atuou ativamente por muitos anos, como membro do Conselho Diretor, a 

frente da Se­«o de Educa­«o F²sica e Higiene e presidindo a institui­«o por duas vezes. 

Considerando que, em meio ao grupo que cooperava com a institui­«o, participou de 

discuss»es, fez proposi­»es, promoveu eventos, convidou e recebeu intelectuais nacionais e 

estrangeiros para confer°ncias de educa­«o. Para tanto, al®m de identificar suas fun­»es, 

busco identificar as redes de sociabilidade proporcionadas e mobilizadas pelo intelectual a 

favor da circula­«o de novos projetos. Em seguida, intento mapear sua participa­«o nas 

Confer°ncias Nacionais de Educa­«o (CNE) promovidas pela institui­«o, algumas nas quais 

trabalhou incessantemente na organiza­«o, formulou teses e contribuiu nas discuss»es 

desencadeadas. Com isso, torna-se vi§vel conhecer algumas de suas ideias e proposi­»es, 

al®m de refletir sobre como circularam e como ele se apropriou de formula­»es e projetos 

estrangeiros.  

 

3.1. ñPequeno mundo estreitoò: a Associa­«o Brasileira de Educa­«o (ABE) 

  

Fundada em 16 de outubro de 1924, por intelectuais cariocas, reunidos na Escola 

Polit®cnica do Rio de Janeiro, a ABE apontava como objetivos pedag·gicos em seus 

estatutos: ñpromover no Brasil a difus«o e o aperfei­oamento da educa­«o em todos os ramos 
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e cooperar em todas as iniciativas que tendam, direta ou indiretamente, a esse objetivoò 

(Carvalho, 1998, p. 54). De ades«o volunt§ria, por todos os que tivessem interesses nas 

quest»es da educa­«o brasileira, a entidade acabou por reunir grande n¼mero de intelectuais, 

entre os quais, por longo tempo, esteve Gustavo Lessa.  

A entidade perseguiu seus objetivos, durante as d®cadas de 1920 e 1930, assumindo 

importante papel no direcionamento das mudan­as no sistema educacional brasileiro. Al®m de 

colaborar na promo­«o de atividades de divulga­«o cient²fica, atrav®s da realiza­«o de 

eventos como cursos, palestras e confer°ncias, travou importantes lutas em defesa da 

educa­«o p¼blica no Brasil. Desse modo, ganhou espa­o enquanto entidade da sociedade civil 

para discuss«o de pol²ticas educacionais elaboradas pelo poder p¼blico, debates que at® ent«o 

se restringiam ao Estado.  

A institui­«o proporcionou tamb®m encontros entre diversos intelectuais interessados 

em discutir os rumos da educa­«o nacional, permitindo-me pens§-la como um Hub, que pode 

ser definido como ñn·s com v§rias conex»es, portanto, n«o s«o pontos iniciais ou finais, mas 

pontos de contato, quer dizer, n«o s«o condi­«o ou resultado, mas converg°ncia. Os n·s, por 

sua vez, podem designar indiv²duos, grupos, corpora­»es ou qualquer tipo de coletivoò 

(Barab§si, 2003 apud Vidal, Rabelo e Mon­«o, 2023, p. 04). De acordo com esse 

entendimento, o Hub ® composto por v§rios n·s que, por sua vez, possuem diversas trajet·rias 

e conex»es. Assim, ao pensar a ABE nessa perspectiva, vejo os grupos que se formaram em 

torno dela como n·s e os sujeitos que os compuseram como unidades nessa complexa rede.  

A partir dessa compreens«o, evidencia-se que n«o existia um direcionamento ¼nico, 

como em todo movimento internacional da Educa­«o Nova, mas que, nesse ponto de conex«o, 

agregavam-se diversas interpreta­»es e realiza­»es (Vidal e Rabelo, 2020). Do mesmo modo 

que n«o se pensa o grupo como homog°neo, tamb®m se coloca em ñsuspei­«o as an§lises que 

se valem do modelo dicot¹mico centro-periferia de transfer°ncia cultural, preferindo 

considerar as trocas como entranhadas de apropria­»es e produzidas em m¼ltiplas dire­»esò 

(Vidal, Rabelo e Mon­«o, 2023, p. 04). 

A ABE foi um espa­o privilegiado de sociabilidade e troca intelectual. Segundo 

Gomes e Hansen (2016), os grupos intelectuais se constituem por meio de sociabilidade que 

definem seus objetivos e formas de associa­«o, que variam entre as mais ou as menos 

institucionalizadas, de forma a atuarem no interior da sociedade mais ampla. A participa­«o 

dos indiv²duos em pequenas sociedades letradas, onde se encontram com seus pares, discutem 

e realizam trocas, ® definidora da sua identidade intelectual (Chartier, 1996, p. 172 apud 
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Venancio, 2002, p. 218), afinal, os v²nculos estabelecidos por esses sujeitos s«o importantes 

canais de transfer°ncias. 

Como tal, o espa­o conferia ñestrutura ao grupo e posi­»es aos que dele participavam; 

como o compartilhamento de sentimentos, sensibilidades e valores, que podem produzir 

solidariedades, mas igualmente competi­«oò (Gomes e Hansen, 2016, p. 24). Diante disso, 

cabe destacar que, ao longo dos anos, conflitos e rivalidades foram travadas dentro da 

institui­«o, seja por diverg°ncias nas ideias ou nas disputas pelo controle da entidade. A 

heterogeneidade do grupo ficou evidenciada com a cis«o entre cat·licos e pioneiros nos anos 

1930. Do mesmo modo, rivalidades puderam ser observadas, entre outras situa­»es, como no 

desentendimento entre Vicente Lic²nio Cardoso154 e o Conselho Diretor, que repercutiu na 

cria­«o da Federa­«o Nacional das Sociedades de Educa­«o (FNSE), como falarei adiante.  

De acordo com Carvalho (1998), a ABE foi constru²da pouco a pouco, sem que 

houvesse consenso inicial entre o que era e o que deveria ser. Assim, a institui­«o abarcava 

diferentes concep­»es e propostas educacionais. Ao longo dos anos 1920, buscou ocultar uma 

maior vincula­«o pol²tico-partid§ria, elaborando uma imagem de si como despolitizada, o 

que, incialmente, configurava-se como uma estrat®gia para escapar ¨ repress«o pol²tica do 

governo de Arthur Bernardes, o que a constituiu como uma organiza­«o c²vica (Carvalho, 

1998).  

Quanto a atua­«o de Gustavo Lessa na ABE, tudo indica que ele tornou-se s·cio em 

1926, tendo em vista que afirma na sua autobiografia que, na ocasi«o da Primeira Confer°ncia 

Nacional de Educa­«o (I CNE), em 1927, j§ havia se alistado e que seu nome j§ constava na 

lista de associados no Boletim da institui­«o de novembro a dezembro de 1926. Segundo 

Val®rio (2013), havia dois tipos de s·cios, e ambas as modalidades contribu²am com valores 

mensais, contudo, os s·cios mantenedores eram efetivos e ñassumiam a responsabilidade de 

manter a institui­«o e assegurar a realiza­«o dos seus objetivosò (Val®rio, 2013, p. 98), j§ aos 

s·cios cooperadores era permitido apenas acompanhar os trabalhos realizados, sem direito a 

voto. Concluo, com isso, que Lessa era s·cio mantenedor, tendo em vista os compromissos 

assumidos durante os muitos anos que atuou ativamente na institui­«o.  

A presen­a do educador ficou registrada em diversos documentos mantidos sob a 

guarda da institui­«o, no Arquivo Carmen Jord«o, aos quais recorri na busca por vest²gios que 

 
154 Vicente Licínio Cardoso (1889-1931) formou-se engenheiro civil e bacharel em Ciêcias Físicas e 

Matemáticas pela Escola Politénica do Rio de Janeiro. Trabalhou como arquiteto e desenvolveu trabalhos 

intelectuais como escritor e sociólogo. Sócio da ABE desde 1928, logo tornou-se presidente da entidade (Santos 

e Brito, 1999).  
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colaborassem na compreens«o de sua trajet·ria. Em minhas buscas, tive acesso  ̈pasta 

intitulada Dossi°: Gustavo Lessa - S®rie Presidentes da ABE, aos Livros de Atas de diversas 

reuni»es que ocorreram na institui­«o, a correspond°ncia, aos documentos relativos s̈ 

Confer°ncias Nacionais de Educa­«o (CNE), entre outros.  

Agrupados em uma pasta laranja de cartolina com abas presas por el§sticos, na qual 

fora colado um papel na parte dianteira que identifica o Dossi° - S®rie Presidentes da ABE, 

encontrei alguns documentos transcritos entre 2001 e 2005, que demonstram a preocupa­«o 

que outrora se teve, para que n«o se perdessem registros que narram cap²tulos importantes da 

hist·ria da educa­«o. Al®m de correspond°ncia, discursos e outros documentos transcritos dos 

originais, a pasta acompanha uma p§gina na qual consta um pequeno verbete biogr§fico sobre 

o educador, composto por tr°s linhas retiradas da Enciclop®dia Larrousse Cultural (1988): 

ñEducador brasileiro. Participou em v§rias gest»es de dire­«o da Associa­«o Brasileira de 

Educa­«o ABE, das Confer°ncias Nacionais de Educa­«o, especialmente em 1931, no Rio de 

Janeiro, da qual foi um dos relatoresò (Arquivo Carmen Jord«o, 2001).  

Constam ainda algumas folhas originais mais deterioradas pelo tempo, entre essas: 

uma datilografada na qual ® apresentada uma biografia do intelectual; tr°s p§ginas de um 

anteprojeto datilografado e assinado pelo intelectual em 30 de novembro de 1932; uma carta 

manuscrita em 09 de outubro de 1944 destinada a Dr. Menezes na qual faz sugest»es quanto 

ao rascunho de uma carta que deveria ser enviada ao Dr. Charles S. Judd, secret§rio da The 

Joint Comission on the place of Education, Science and Learning on post-War Reconstruction 

em Londres; e uma folha de um documento incompleto que, devido ¨ pagina­«o, indica ser 

originalmente composto de duas p§ginas, mas no arquivo encontra-se apenas a segunda, na 

qual consta a assinatura de Lessa e a data de 11 de mar­o de 1935. Apesar de n«o ser poss²vel 

consultar o documento na ²ntegra, parece tratar de resolu­»es do Conselho Diretor da ABE.  

Apesar da frustra­«o pela escassez, fragmenta­«o e descontinuidade dos documentos 

guardados acerca daquele que havia sido um dos presidentes da institui­«o, ao manusear esses 

registros, tive acesso a alguns vest²gios da atua­«o e pensamento do intelectual em diferentes 

momentos. Evidenciam um pouco do trabalho desempenhado na organiza­«o das CNE, seu 

posicionamento frente s̈ quest»es internas da ABE, atua­«o no Conselho Diretor e Se­»es da 

entidade e na elabora­«o de anteprojeto de legisla­«o a serem encaminhados ao governo.  

Caberia, assim, vasculhar mais a fundo a ampla documenta­«o da ABE  ̈procura de 

outros rastros do intelectual, o que n«o foi muito dif²cil de encontrar, tendo em vista que sua 

presen­a ficou marcada nos mais diversos registros da institui­«o, que evidenciam as muitas 

atividades desempenhadas e o comprometimento com as discuss»es promovidas. Ao acessar 
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tais documentos, confrontei-me com uma s®rie de dificuldades, tanto no acesso ao arquivo 

que se encontrou, como outros, fechados durante a pandemia, como tamb®m os velhos 

problemas da entidade, conforme j§ apontados por Mignot e Xavier (2004): ñmudan­as 

sucessivas de sede, falta de espa­o e aus°ncia de recursos humanos e financeiros que 

permitissem impedir a a­«o do tempo nos pap®is representaram desafios a serem vencidos 

para que a entidade pudesse manter o rico acervoò (Mignot e Xavier, 2004, p. 14). 

Dentre os documentos eleitos como fonte para esta investiga­«o, posso apontar o 

primeiro livro de Atas das Assembleias Gerais da ABE, que corresponde ao per²odo de 1924 e 

1942, e que se encontra bastante deteriorado e fragilizado. Por conta disso, esfor­os de 

recupera­«o foram empreendidos a partir de 1983 a fim de restaurar suas p§ginas, como foram 

com os documentos transcritos aos quais me referi anteriormente. Anos mais tarde, 

empregaram-se tecnologias na preserva­«o do acervo, de modo que originais manuscritos 

foram digitalizados e feita a transcri­«o do conte¼do dos documentos, a partir de ent«o, 

passaram a ser oferecidos para consulta em duas vers»es (imagem dos originais digitalizadas e 

transcri­»es do conte¼do), enquanto os documentos f²sicos originais encontravam-se 

protegidos e acondicionados. Essas iniciativas, todavia, talvez tenham se dado de modo tardio 

e alguns erros quanto aos materiais empregados na restaura­«o comprometeram o documento, 

impossibilitando a leitura do conte¼do das Atas em algumas partes. De toda forma, gra­as a 

essas, pude realizar a consulta de duas maneiras: no original manuscrito digitalizado e na 

vers«o em que o documento foi digitado e encadernado. Assim, apesar dos problemas com 

alguns trechos, a transcri­«o digitada do documento facilitou bastante o acesso e a leitura. 

Tudo indica que o suporte original no qual foram registradas as Assembleias Gerais anuais da 

ABE, desde a primeira em 16 de outubro de 1924, ® um livro de cem p§ginas produzido em 

material de pouca qualidade, raz«o pela qual est§ em avan­ada deteriora­«o e j§ n«o permite o 

manuseio dos pesquisadores.  

Cabe aqui destacar que, a convers«o desses registros hist·ricos em documentos 

digitais n«o pode ser considerada trivial, embora seu conte¼do permane­a substancialmente o 

mesmo, a mudan­a na materialidade da fonte conduz a uma nova condi­«o em rela­«o ao 

modo como lidamos com a informa­«o contida nele (Brasil; Nascimento, 2020). Farge (2017) 

chama a aten­«o para isso, considerando que a leitura e a interpreta­«o dos documentos s«o 

alteradas pelo novo formato, pois, segundo ela, o documento f²sico proporciona uma 

experi°ncia de contato com o passado: 

 
Examinar o arquivo, folhea-lo, ir de tr§s para frente torna-se imposs²vel agora com 

essa t®cnica impiedosa que modifica sensivelmente sua leitura, e portanto sua 
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interpreta­«o. Đteis para a conserva­«o, esses sistemas de reprodu­«o do arquivo 

permitem evidentemente outras maneiras fecundas de colocar quest»es aos textos, 

mas far«o com que alguns esque­am a abordagem t§til e imediata do material, essa 

sensa­«o preens²vel de vest²gio do passado. O arquivo manuscrito ® um material 

vivo, enquanto sua reprodu­«o microfilmada ® um pouco de letra morta, ainda que 

se revele necess§riaò (FARGE, 2017, p. 21-22). 

 

Historiadores que se voltam para a hist·ria da leitura e dos impressos, como Darnton 

(2010) e Chartier (2002) tamb®m consideraram que a mudan­a de suporte modifica as formas 

de leitura e interpreta­«o. Conforme Santos (2021), com a digitaliza­«o dos documentos, 

alguns aspectos materiais se perdem na an§lise do pesquisador, como a cor, o cheiro e a 

textura. Sendo assim, as fontes sofrem modifica­»es pela altera­«o do suporte, bem como a 

leitura dessa pelo historiador que passa a realiz§-la por meio da tela. Al®m do que, as 

mudan­as na materialidade dificultam a an§lise do original que atravessou o tempo, 

induzindo-o a considerar mais o conte¼do (Santos, 2021). 

De todo modo, por meio da leitura das Atas, mesmo que em formato digital, pude 

constatar os registros de presen­a do educador em diversas sess»es, evidenciando que sua 

atua­«o na ABE se intensificou a partir de 1929. Pude observar que, entre 1929 e 1942, 

Gustavo Lessa esteve presente em catorze das dezessete assembleias gerais registradas no 

livro de Atas. Sendo que, uma dessas reuni»es, em 18 de outubro de 1937, sua presen­a foi 

impossibilitada pela viagem que realizava aos Estados Unidos, j§ tratada no cap²tulo 2. A 

assiduidade do intelectual demonstra o comprometimento que possu²a com a institui­«o.  

Em 1928, ele assumiu o cargo de suplente no Conselho Diretor da associa­«o 

(Carvalho, 1998) e, em 21 de outubro do ano seguinte, tornou-se presidente da Institui­«o ao 

lado de Fernando Magalh«es, Arthur Moses155 e Mello Leit«o156, fun­«o que ocupou at® sua 

ren¼ncia em 07 de janeiro de 1930157. Durante esse per²odo, seu nome aparece tanto em 

sess»es nas quais as vota­»es tiveram de ser adiadas, devido ¨ baixa participa­«o de 

associados quanto em ocasi»es em que propostas suas foram votadas. Ele tamb®m atuou como 

representante de um n¼mero significativo de outros associados, como no caso da Assembleia 

Geral Extraordin§ria de 12 de outubro de 1932, quando os estatutos da ABE foram 

 
155 Artur Alexandre Moses (1886- 1967) foi médico, pesquisador e professor. Assistente no Instituto Oswaldo 

Cruz (1908-1917), exerceu livre-docência na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Presidiu a ABE em 

1929. Disponível em: https://dicionariobiobibliografico.icict.fiocruz.br/arthur-alexandre-moses  

156 Cândido Firmino de Mello Leitão (1886-1948) formou-se médico pela Faculdade de Medicina do Rio de 

Janeiro (1908) e, inicialmente, atuou como pediatra. Posteriormente, dedicou-se a biologia, campo de estudo que 

o fez alcançar reconhecimento nacional e internacional como aracnólogo. Foi professor de História Natural na 

Escola Normal do Distrito Federal e de Zoologia na Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinária. Foi 

membro do Conselho Diretor e presidiu a ABE (1924-1925; 1929). Ver: Duarte (2010).  

157 Carta de Gustavo Lessa enviada aos diretores do Departamento da ABE no Rio de Janeiro, em 07 de janeiro 

de 1930. Arquivo Carmen Jordão, ABE. 

https://dicionariobiobibliografico.icict.fiocruz.br/arthur-alexandre-moses
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reformados. Nessa ocasi«o, Gustavo Lessa representou 55 outros associados158 e prop¹s duas 

emendas, ambas aprovadas por unanimidade. 

Suas proposi­»es para o novo estatuto indicam uma participa­«o ativa nas assembleias 

e a aceita­«o dessas, bem como a representa­«o de um n¼mero significativo de associados, 

evidencia a confian­a e a representatividade que ele angariava entre seus pares na ABE. Isso 

tamb®m se reflete nos mandatos que exerceu ap·s 1928, quando assumiu pela primeira vez 

uma vaga como suplente no Conselho Diretor da ABE. Nos anos seguintes, ele ocupou vagas 

nesse Conselho em v§rios anos. Entre 1929 e 1948, apenas em 1933 n«o assumiu nenhuma 

fun­«o no referido Conselho; em todos os demais anos exerceu mandatos. Assumiu o cargo 

em 1930 e permaneceu nele mesmo ap·s deixar a presid°ncia; foi reempossado em 1931; 

eleito em 1932; e novamente nas elei­»es bienais para os per²odos de 1935-1936, 1937-1938, 

1939-1940, 1941-1942, 1943-1944, 1945-1946. Ap·s uma nova reforma estatut§ria em 1947, 

foi eleito outra vez e, por fim, aparece novamente entre os membros do Conselho Diretor nos 

mandatos de 1951-1952, 1953-1954, 1955-1956, 1957-1958 (Lista de Presen­a da Dire­«o 

da ABE nas Assembleias Gerais de 1929 a 1958; Carvalho, 1998).  

Como dito antes, Gustavo Lessa presidiu a ABE por pelo menos duas vezes. A 

primeira dessas, entre outubro de 1929 e janeiro de 1930, quando foi escolhido para ocupar a 

fun­«o que vagou ap·s Vicente Lic²nio Cardoso se desentender com o Conselho Diretor e 

criar a Federa­«o Nacional das Sociedade de Educa­«o (FNSE), em 31 julho de 1929. A 

FNSE surgiu de uma dissen­«o na ABE, sendo fundada por Lic²nio Cardoso e presidida por 

Jos® Augusto Bezerra de Menezes. Segundo Carvalho (2021, p. 169), ñentre 1929 e 1931, ela 

aglutinou as figuras mais expressivas dos educadores signat§rios do Manifestoò. 

Em sua autobiografia, Gustavo Lessa fala sobre essa ocasi«o, na qual assumiu a 

presid°ncia, destacando a quest«o da FNSE. Segundo Lessa (1962), o problema foi causado 

por falhas na elabora­«o dos estatutos da ABE em 1924, que organizava o Departamento do 

Rio de Janeiro e indicava a cria­«o de departamentos em outros estados sobre as mesmas 

 
158 Foram eles: Julieta Arruda, Afranio Peixoto, F.A. Raja Gabaglia, Jonathas Serrano, José Carneiro Machado, 

Maria Alves Velloso, Francisco de Sá Lessa, Carlos Accioly de Sá, Manoel Bergstrom Lourenço Filho, Mario de 

Brito, Cecilia Muniz, Dina Fleischer Venancio Filho, Joaquina Daltro, Alfredina de Paiva Souza, José Rangel, 

Anna Amelia Q. C. de Mendon­a, J. P. Fontenelle, H. O. SantôAnna, Andr®a Borges da Costa, Euclides Roxo, 

Leonor Pereira, Idalina C. Ferreira, Yolanda Goffi, Clotilde M. Silva, Julieta Capanema, José Piragibe, A. 

Carneiro Leão, M. A. Teixeira de Freitas, Savino Gasparini, Belisário Penna, Oswaldo Murgel Rezende, Lois 

Marietta Willians, Maria Eugenia Celso C. de Mendonça, Maria Vera Roxo de Carvalho, Marcos Carneiro de 

Mendonça, Henrique Aragão, Luiz Betim Paes Leme, Consuelo Pinheiro, Juracy Silveira, Mary Hellen Clark, 

Francisca Campos, Paschoal Lemme, José O. Corrêa Lima, Américo Valerio, Anna Bessa de Menezes, 

Francisco José da Silva, Olga de Mello Braga, Francisco Furtado Mendes Vianna, Walter Carlos de Magalhães 

Fraenkel, Taciano Basilio, Francisco Avellar Figueira de Mello, Julio Portocarrero, Ambrosio Torres, José 

Verissimo da Costa Pereira, Olga de Avellar Fernandes. 
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bases. Os estatutos previam tamb®m que as decis»es deveriam ser tomadas nas confer°ncias 

gerais nas quais os representantes dos departamentos reuniam-se periodicamente, contudo, 

n«o havia indica­»es quanto a um ·rg«o que assumisse as decis»es nos intervalos entre as 

confer°ncias, e esses poderiam durar anos. Inconformado com tal erro, o intelectual destaca:  

 
Eu n«o podia compreender como um homem da capacidade e do devotamento de 

Heitor Lyra da Silva, o grande fundador da ABE, havia consentido nessa 

monstruosidade estrutural. O professor Carlos Barbosa da Silva me forneceu a 

explica­«o: a ideia do fundador era dar ao Departamento do Rio de Janeiro a 

prerrogativa de representar a Associa­«o no intervalo das Confer°ncias, mas no 

torvelinho da vota­«o dos Estatutos (· Santos Deus, as nossas discuss»es e vota­»es 

em plen§rio!), veio abaixo o dispositivo por ele formulado, tendo alegado os 

opositores que S«o Paulo, quando tivesse o seu Departamento, poderia irritar-se com 

o privil®gio concedido ao Rio de Janeiro (Lessa, 1962, p.57). 

 

Se os fatos narrados sobre a vota­«o dos estatutos de fato ocorreram n«o ® poss²vel 

confirmar, contudo, os intelectuais de S«o Paulo realmente aborreceram-se com a 

representa­«o da ABE que o Departamento do Rio de Janeiro assumiu ao longo dos anos. Em 

nenhum momento Lessa avalia negativamente a atitude do grupo paulista de criar a FNSE, 

apenas afirma que erraram por terem dado um nome diferente da Associa­«o Brasileira de 

Educa­«o pois, segundo ele, esse j§ possu²a carga afetiva. Destacava ainda que se chocou, 

quando assumiu a presid°ncia, por causa do contraste entre os estatutos que n«o oficializavam 

a prerrogativa legal do Departamento do Rio, contudo, todas as atitudes e correspond°ncia da 

institui­«o indicavam o contr§rio. Por conta disso, afirma que imediatamente prop¹s uma 

reforma nos estatutos com o objetivo de ñcriar a Associa­«o verdadeiramente nacional, que 

seria uma federa­«o do departamento do Rio e dos estaduais, com Diretoria eleita pelos 

mesmosò (Lessa, 1962, p. 58).  

Apesar dos poucos meses que permaneceu na presid°ncia, seu trabalho  ̈frente da 

institui­«o foi bem avaliado entre os colegas da ABE, conforme noticiado no Jornal do Brasil 

(15/01/1930, p. 10): ñTendo assumido a presidencia, o Dr. Arthur Moraes referiu-se com 

approva­«o unanime do Conselho Diretor, aos benef²cios trazidos  ̈obra da associa­«o pela 

presidencia anterior de Dr. Gustavo Lessaò. O educador atribui a oposi­«o de sua proposta de 

reforma dos Estatutos da ABE, por aqueles que n«o aceitavam rebaixar o Departamento do 

Rio de Janeiro, a raz«o de sua renuncia ̈  presid°ncia em janeiro de 1930, mas permaneceu no 

Conselho Diretor.  

Longe da presid°ncia, insistiu na reformula­«o do documento, tanto que afirma que 

tr°s anos depois, com apoio dos ent«o presidentes An²sio Teixeira e Belis§rio Penna, reviveu a 

ideia e, ent«o, reformaram os estatutos conferindo  ̈entidade um car§ter verdadeiramente 
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nacional. Seu empenho nessa quest«o talvez explique o grande n¼mero de associados que 

representou na j§ referida Assembleia Geral Extraordin§ria que reformou os estatutos em 

1932.  

Ainda no que se refere s̈ quest»es federativas da entidade, em sua autobiografia, 

Gustavo Lessa considerou a dificuldade de se fundar novas associa­»es federadas ¨ nacional. 

Segundo ele, eram apenas mais dois ou tr°s associados, al®m do Departamento do Rio. 

Avaliou como um fracasso e atribuiu ̈ cal¼nia que um dos candidatos ¨ presid°ncia da 

institui­«o teria feito, ap·s sua derrota nas elei­»es da entidade, acusando o Departamento de 

ñfoco de comunismoò (Lessa, 1962, p. 58). Tal fato teria feito crescer a oposi­«o e 

impossibilitado a cria­«o de novas federa­»es. 

O epis·dio em quest«o refere-se ̈ elei­«o de Belis§rio Pena e An²sio Teixeira para o 

cargo de presidente em 1930, fato que foi utilizado pelo grupo cat·lico para acusar os 

membros da ABE de infringirem os estatutos da institui­«o. Esses estatutos proibiam que 

pessoas ocupantes de cargos p¼blicos assumissem a presid°ncia da entidade, a fim de 

preservar a neutralidade. Acontece que Belis§rio Pena era inspetor de Propaganda e Educa­«o 

Sanit§ria e havia sido Ministro da Educa­«o e Sa¼de P¼blica, enquanto An²sio Teixeira era 

Diretor Geral de Instru­«o P¼blica do Distrito Federal. Segundo o grupo, isso configurava 

uma viola­«o de um princ²pio fundamental da institui­«o. 

Cabe destacar que o conflito resultou tamb®m do embate que se produziu na ABE 

entre o grupo cat·lico e os signat§rios do Manifesto dos Pioneiros da Educa­«o Nova, 

publicado em 1932. No documento, os pioneiros apontavam a laicidade entre os princ²pios 

nos quais a educa­«o deveria se organizar. A diverg°ncia fez com que um significativo grupo 

de educadores cat·licos se retirassem da ABE e atacassem cada vez mais a entidade e o 

movimento da Educa­«o Nova.  

Segundo Lessa (1962), em rea­«o ¨s acusa­»es de que a institui­«o seria ñchancela de 

homens de governo, um foco de anticatolicismo e um foco de comunismoò, em janeiro de 

1933, publicaram na imprensa uma carta aberta aos cons·cios, assinada por ele e v§rios 

nomes da ABE159, na qual negavam as acusa­»es (A P§tria, 20/01/1933).  

£ curioso que Gustavo Lessa n«o tenha enfatizado a rivalidade entre alguns 

educadores cat·licos e os pioneiros em sua autobiografia, atribuindo as acusa­»es ao processo 

 
159 Eram eles: Gustavo Lessa, Juracy Silveira, Clotilde M. Silva, Octávio Couto e Silva, Francisco Venâncio 

Filho, Antonio Carneiro Leão, Arthur Moses, Candido Mello Leitão, Olga de Mello Braga, Andréa Borges da 

Costa, Ignácia Guimarães, Consuelo Pinheiro, Belisário Penna, Paulo B. Carneiro, Armanda Alvaro Alberto, 

Coriolano Martins, Edgard Sussekind de Mendonça, Branca Fialho, Paulo de Assis Ribeiro e Anísio Teixeira 

(Valério, 2013).  
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de elei­«o da presid°ncia da ABE. Considerou apenas que as afirma­»es que apontavam a 

ABE como ñfoco de comunismoò dificultaram a cria­«o de novas associa­»es federadas ¨ 

nacional, pois essa se viu enfraquecida, at® que em 1941, uma nova reforma nos estatutos 

suprimiu a dualidade ao criar uma Associa­«o Nacional, sem a composi­«o federativa. Na 

ocasi«o da elabora­«o desse novo estatuto, ele comp¹s a comiss«o ao lado de Odilon Braga160 

e Celso Kelly161.  

 Seu silenciamento quanto ¨ quest«o pode ser entendido, talvez, por n«o se incluir no 

grupo dos pioneiros, tendo em vista que n«o assinou o manifesto, ou ainda, por essa rivalidade 

ter sido mais pautada nas disputas pela hegemonia dentro da institui­«o e do campo 

educacional. De todo modo, tal fato coloca em evid°ncia que, mesmo os membros que n«o se 

enquadravam no grupo chamado de pioneiro, como Lessa, disputaram com o grupo cat·lico e 

se posicionaram contr§rios s̈ acusa­»es que afetaram negativamente a imagem da institui­«o 

nos anos seguintes.  

Al®m disso, ao relacionar as acusa­»es pol²ticas aos membros do departamento carioca 

e o fracasso do plano de federaliza­«o da entidade, o intelectual pontua duas quest»es-chave 

que permitem compreender o enfraquecimento da entidade a partir de meados da d®cada de 

1930.  

Ainda quanto ¨ oposi­«o aos projetos, ña cal¼niaò da qual o departamento teve de se 

defender, e outras desaven­as no seio da institui­«o, tamb®m representam aspectos da 

sociabilidade promovida pela entidade. Afinal, conforme Gomes (1993, p. 65) salienta: ñAs 

redes de sociabilidade que se tecem no meio intelectual, como de resto a pr·pria solidariedade 

social, est«o fundadas em elementos dif²ceis de circunscrever, mas que comportam tanto a 

amizade e a simpatia como a rivalidade e o ci¼meò. Ou seja, assim como a amizade, atra­«o e 

cumplicidade, tamb®m desempenham papel decisivo nesses espa­os e rela­»es a hostilidade, 

ruptura, briga, rancor e rivalidade (Sirinelli, 2003).  

Ap·s a sa²da do grupo cat·lico, Gustavo Lessa voltou a assumir a presid°ncia da ABE 

em julho de 1934, quando foi eleito, por unanimidade, em Assembleia Extraordin§ria para 

 
160 Odilon Duarte Braga (1894-1958) foi um político mineiro, formado em Direito pela Faculdade de Ciências 

Jurídicas do Rio de Janeiro em 1916, atuou ativamente na ABE, tendo a presidido e composto o Conselho 

Diretor várias vezes. Disponível em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-

republica/BRAGA,%20Odilon.pdf  

161 Celso Otavio do Prado Kelly (1906-1979) foi um advogado, escritor e educador. Atuou como professor de 

Sociologia Educacional no Instituto de Educação do Distrito Federal, Diretor-Geral do Departamento Nacional 

de Ensino do Ministério da Educação, membro do Conselho Federal de Educação e presidente da Associação 

Brasileira de Imprensa (ABI). Dirigiu a Instrução Pública do Estado do Rio de Janeiro durante o governo do 

Interventor Ary Parreiras quando apresentou o chamado Plano de Educação Celso Kelly. Ver: Esteves (1999). 

https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/BRAGA,%20Odilon.pdf
https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/BRAGA,%20Odilon.pdf
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substituir Branca Fialho (Jornal do Brasil, 24/07/1934, p. 14). N«o localizei informa­»es do 

tempo que permaneceu na presid°ncia, bem como n«o h§ men­»es em seu texto 

autobiogr§fico sobre essa nova gest«o. De toda forma, ficou demonstrado, por meio das 

diversas elei­»es nas quais foi escolhido para ocupar fun­»es importantes na entidade, que 

detinha a confian­a de um bom n¼mero de associados para represent§-los em vota­«o, bem 

como na mobiliza­«o para angariar apoio, como no projeto de reforma dos estatutos nos anos 

1930. Tamb®m s«o ind²cios quanto s̈ redes de sociabilidade que o intelectual estruturou no 

©mbito da ABE.  

 

3.1.1. A Sec­«o de Educa­«o Fysica e Higiene (SEPH)  

 

Logo que criada, a ABE, segundo Burlamaqui (2013), foi organizada em diferentes 

se­»es com a finalidade de obter maior organiza­«o interna e efici°ncia no trato de tem§ticas 

espec²ficas e relevantes na educa­«o naquele per²odo, ficando divididas em: Ensino Prim§rio 

e Normal, Ensino Secund§rio, Ensino T®cnico e Superior, Ensino Profissional e Art²stico, 

Educa­«o F²sica e Higiene, Educa­«o Moral e C²vica e Coopera­«o da Fam²lia. Cada se­«o 

tinha um presidente eleito que realizava reuni»es peri·dicas para discuss«o dos assuntos em 

pauta.  

Gustavo Lessa participou de algumas Se­»es da ABE, como a de Ensino Secund§rio, 

cuja presen­a como membro pode ser constatada pelo Livro de Atas das reuni»es desta se­«o 

realizadas entre abril de 1927 e maio de 1934. Nesse documento pude observar seu 

comparecimento em pelo menos cinco reuni»es nos anos de 1933 e 1934, algumas das quais 

versaram sobre a organiza­«o de um guia bibliogr§fico pedag·gico voltado para os 

professores do ensino secund§rio162. Nessas, foram levantadas discuss»es sobre as 

consequ°ncias que poderiam ser geradas pelas indica­»es ou cr²ticas na comercializa­«o de 

livros nacionais, nas quais poderiam considerar publicidade da ABE. Sobre essa quest«o, 

Gustavo Lessa teceu suas considera­»es sugerindo que o guia tivesse uma declara­«o na qual 

constasse que tratava-se de uma opini«o t®cnica sem vincula­«o a uma opini«o da entidade, 

dirigindo  ̈responsabilidade da ABE apenas a escolha dos cr²ticos163.  

 
162 Reuniões de 21 e 28 de março de 1933. Livro de Atas da Secção de Ensino Secundário (1927-1934). Arquivo 

Carmen Jordão, ABE. 

163 Ata da Seção de Ensino Secundário de 28 de março de 1933. Livro de Atas da Secção de Ensino Secundário 

(1927-1934). Arquivo Carmen Jordão, ABE. 
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Em outras dessas, prop¹s um novo modo de discuss«o, que segundo ele, era adotado 

na Am®rica do Norte e tomaria menos tempo. A f·rmula estabelecia um debate pr®vio 

elaborado por um grupo de seis membros, cabendo ao presidente resumir as diversas posi­»es. 

Al®m disso sugeriu que fosse discutida a quest«o: ñDeve haver sele­«o na entrada da escola 

secund§ria brasileira?ò164. N«o parece ter sido acatada sua sugest«o de organiza­«o, bem 

como n«o foram constatadas suas participa­»es em se­»es seguintes, contudo, cabe destacar 

que as reuni»es desta se­«o n«o eram realizadas com frequ°ncia, tinham pouca ades«o e, 

acrescente-se, n«o tive acesso ̈s Atas posteriores a maio de 1934. 

Al®m dessa, Gustavo Lessa assumiu entre 1928 e 1930 a presid°ncia da Sec­«o de 

Educa­«o Fysica e Higiene (SEPH), presen­a essa registrada nas p§ginas que comp»em o 

livro de Atas dessa se­«o e nos Boletins da ABE. Essa se­«o era regida pelo princ²pio de 

ñdivulgar, promover e unir as a­»es nessa §reaò (Burlamaqui, 2013, p. 43), assim, deveria 

realizar al®m das reuni»es peri·dicas, confer°ncias e cursos preparat·rios para professores, 

bem como produzir documentos, como inqu®ritos e relat·rios sobre os assuntos relacionados 

 ̈tem§tica.   

Embora sejam desconhecidas as raz»es que o levaram a assumir a presid°ncia da 

SEPH em 26 de novembro de 1928, em sua autobiografia o intelectual leva a crer que o fez 

para atender ao pedido de Belis§rio Pena, que deixava a atividade em detrimento do cargo de 

Diretor da Sa¼de P¼blica no Rio Grande do Sul: 

 
ñ[...] o Dr. Belis§rio Penna me comunicou que ia partir para o sul, a fim de assumir o 

cargo de Diretor da Sa¼de P¼blica do Rio Grande. Desejava que eu o substitu²sse na 

presid°ncia de uma Se­«o da ABE consagrada ¨ educa­«o higi°nica. Aceitei com 

temor. Mas o sucesso obtido entre as professoras prim§rias que frequentava, a Se­«o 

por um curso ent«o organizado me colocou ¨ vontadeò (Lessa, 1962, p. 56) 

 

Como ® poss²vel observar no trecho acima, o educador afirma que temia assumir essa 

atividade, mas que ficou ¨ vontade, ao que parece, pela recep­«o que obteve entre as 

professoras prim§rias que frequentavam a SEPH. Ali§s, tudo indica que a entrada de Gustavo 

Lessa na presid°ncia da se­«o representou um revigoramento dessa, o que pode ser notado 

pela quantidade de reuni»es e propostas realizadas no per²odo em que desempenhou a 

atividade. Quanto ao n¼mero de reuni»es, a tabela 1 demonstra que essas intensificaram-se em 

1929, ap·s a entrada do intelectual na presid°ncia. Como pode-se observar, durante os anos 

nos quais a SEPH funcionou, entre 1926 e 1937, houve um total de 76 reuni»es, sendo que 

 
164 Ata da Seção de Ensino Secundário de 10 de janeiro de 1934. Livro de Atas da Secção de Ensino Secundário 

(1927-1934). Arquivo Carmen Jordão, ABE. 
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aproximadamente 27 foram enquanto ele esteve ¨ frente da se­«o. Al®m disso, nesse per²odo, 

Gustavo Lessa solicitou a organiza­«o das bases para um programa de higiene e educa­«o 

f²sica a ser adotado em todo o pa²s e cursos de higiene e educa­«o f²sica para professores.  

 
Tabela 1 - Reuni»es da SEPH  

Ano/                  

Mês 
Jan Fev Mar  Abr  Mai  Jun Jul Ago Set Out Nov Dez Total 

1926 - - - - 1 2 2 2 - - - - 7 

1927 - - - - - - 2 - - - - - 2 

1928 - - - - - - - - - - - 2 2 

1929 2 2 2 2 4 3 1 - 1 2 3 - 22 

1930 - - - - 1 - - 1 1 - - - 3 

1931 - - - - - - - - - - - - - 

1932 - - - - - - - - - - - - - 

1933 - - - - - 3 2 4 - - 1 - 10 

1934 - - 4 3 2 1 - - - 2 2 1 15 

1935 1 2 1 - - - - 1 - - - - 5 

1936 - - - - - 1 - - 2 3 1 - 7 

1937 - - - 1 1 1 - - - - - - 3 

Total 76 

Fonte: Tabela produzida por Linhales (2009) com base nas Atas da SEPH (1926-1937). 

 

O Boletim da Associa­«o Brasileira de Educa­«o (maio de 1929, n. 13, Ano V, p. 36-

37) tamb®m noticiou a reorganiza­«o da se­«o ap·s a substitui­«o de Belis§rio Penna. O 

peri·dico informa que as reuni»es estavam acontecendo de forma regular e que o objetivo 

principal dos trabalhos era a organiza­«o de cursos para o professorado prim§rio da capital. 

Logo na ocasi«o da primeira reuni«o sob sua presid°ncia, foram apresentados os 

planos de trabalho que pretendia executar, eram eles: um inqu®rito no DF e nos Estados sobre 

a maneira que era realizado o ensino de higiene, elaborar as bases para um programa de 

higiene e educa­«o f²sica que pudesse ser adotado em todo o Brasil e organizar um curso de 

aperfei­oamento em higiene destinado s̈ professoras prim§rias do DF (Ata da 10Û SEPH, 

14/12/1228). 

O curso de Higiene Geral ao qual se referia iniciou-se em 22 de mar­o de 1929, era 

composto de 28 li­»es e ministradas duas vezes por semana e tinha por objetivo ñpropagar nas 

escolas prim§rias do Districto Federal o que do mais moderno se est§ praticado nos E. Unidos 

para a educa­«o sanit§ria pela escolaò (Jornal do Brasil, 11/04/1929, p. 19). Tomava assim 

por base o modelo norte-americano o qual Lessa havia estudado em sua primeira viagem. 

O Boletim da ABE (maio de 1929, n. 13, Ano V, p. 36-37) afirmava que mais de 

quarenta professoras realizaram inscri­»es e que ñentre os docentes do curso figurar«o alguns 

dos nossos melhores hygienistas, e ha um acordo geral para que o mesmo seja o mais pratico 
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poss²velò165. O Jornal do Brasil tamb®m destacou as ñfei­»es nitidamente pr§ticasò e que o 

curso estaria ñao encargo de especialistas not§veis que, em pequenas confer°ncias 

acompanhadas sempre que necess§rio de abundante material, trar«o ao professorado carioca o 

melhor do seu saberò (Jornal do Brasil, 11/04/1929, p. 19).  

O programa do curso era composto de confer°ncias sobre: Ensino da puericultura na 

escola; Nutri­«o; Animais nocivos e como deles se libertar; Impaludismo; Verminoses; 

Tuberculose; Alcoolismo, Doen­as contagiosas comuns; Higiene individual, import©ncia do 

m®todo da higiene dent§ria, teste de vis«o e audi­«o, cuidados com os olhos, nariz, ouvidos e 

garganta; Higiene individual; Hereditariedade  e eugenia; Higiene mental; Fundamentos 

fisiol·gicos da educa­«o f²sica nas escolas; A correta atitude f²sica dos escolares; Metodologia 

dos jogos; Metodologia dos exerc²cios; Jogos r²tmicos; Higiene do edif²cio e do material 

escolar; As fun­»es da enfermeira escolar; O papel da Sa¼de P¼blica na vida de uma cidade; 

Orienta­«o moderna do ensino de higiene nas escolas (Jornal do Brasil,11/04/1929, p. 19). 

Outro curso organizado pela SEPH foi o de educa­«o f²sica voltado para professoras 

prim§rias de escolas p¼blicas e particulares e realizado em 1929 (Correio da Manh«, 

23/05/1929, p. 5). Ministrado pela professora norte-americana Helen C. Paulinson da 

Associa­«o Crist« Feminina (ACF)166, o curso teve a dura­«o de dez meses, com aulas de uma 

hora por semana. Gustavo Lessa conseguiu a colabora­«o da norte-americana com ajuda de 

Margarida Fryer167 (Burlamaqui, 2013; Boletim da ABE, maio de 1929). O programa do curso 

abrangia: t§ticas de marcha, gin§stica, jogos e dan­as regionais (Correio da Manh«, 

23/05/1929, p. 5). 

Os di§logos da ABE com a Associa­«o Crist« de Mo­os (ACM)168 e Associa­«o Crist« 

Feminina (ACF) se estreitaram em 1929, e alguns dos membros dessas passaram a frequentar 

 
165 Os not§veis professores convidados para proferir as confer°ncias eram: Leonel Gonzaga, Emygdio Mattos, 

Alexandre Boa Vista Moscoso, Manuel Ferreira, Savino Gasparini, Genesio Pitanga, Ernani Lopes, Carlos S§165, 

Frederico Eyer, Alair Antanes, Candido Mello Leit«o, Julio Porto Carrero, Jos® Paranhos Fontenelle, Eder Jansen 

de Mello, Gabriel Skinner, Ambrosio Torres, Margarida Fryer, Jo«o de Barros Barreto, Antonio Le«o Velloso e 

Gustavo Lessa (Jornal do Brasil, 17/03/1929, p. 9).  

166  Fundada na Inglaterra, em 1885, por Emma Roberts e Lady Kinnard, com o nome de Young Women's 

Christian Association ï YWCA, tem as atividades iniciadas no Rio de Janeiro, em 1920.Ver mais: 

https://ywcabrasil.org/quem-somos  

167 Margarida Fryer era professora da Escola Normal e do Colégio Sion, associada atuante na ABE e na SEPH. 

Ver: Linhales (2009). 

168 Associação fundada originalmente na Inglaterra, expandiu-se por diversas partes do mundo e, posteriormente, 

os EUA assumiram a centralidade de sua organização. Sedes da Associação Cristãs de Moços foram instaladas 

pelo missionário Myron Augusto Clark no Rio de Janeiro (1893), em Porto Alegre (1901), e em São Paulo 

(1902). Concebida como um espaço de formação espiritual de jovens, desenvolveu outras ações à medida que se 

desenvolveu (Silva, 2017). 

 

https://ywcabrasil.org/quem-somos
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as reuni»es do Conselho Diretor e da SEPH. A ativa participa­«o de Gustavo Lessa na ABE 

certamente foi a respons§vel por muitos dos contatos que estabeleceu com educadores de 

diversos lugares do Brasil e do mundo.  

Ainda sobre a atua­«o de Gustavo Lessa na ABE, em especial na SEPH, em sua 

autobiografia afirma que, quando ingressou na ABE, muito se falava sobre Escola Ativa e 

entre os professores dedicados circulavam livros de Decroly e Ferri¯re. Por®m, na sua Se­«o, 

muitos estavam interessados por conhecer o m®todo de projetos, por acreditarem que seria o 

melhor para organizar as atividades dos alunos. Por isso, estudou o assunto que resultou na 

palestra com o t²tulo Orienta­«o da Escola Ativa nos Estados Unidos, proferida primeiro em 

1929 na ABE, depois em S«o Paulo e, em 1945, reproduzida na revista do Instituto Brasil-

Estados Unidos (IBEU). Marcelo Silva J¼nior incluiu esse texto entre os que reuniu no livro 

Gustavo Lessa: grande vida-exemplo (1973). Localizei uma vers«o impressa desse trabalho 

na Biblioteca Nacional, publicada em Belo Horizonte, pela Imprensa Oficial de Minas Gerais 

em 1929, em brochura, contendo 24 p§ginas.  

 

Figura 8 ï Orientação da Escola Ativa nos Estados Unidos 

 

Fonte: Lessa (1929), Biblioteca Nacional. 
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Na imagem anterior (Figura 8), na qual apresenta-se a folha de rosto desse impresso, ® 

poss²vel observar marcas do tempo, como a presen­a de manchas, um carimbo da Biblioteca 

Nacional do Rio de Janeiro, indicando que este exemplar faz parte do acervo dessa institui­«o, 

e a grafia "activa", que reflete a ortografia da ®poca, diferente da atual.  

Gustavo Lessa inicia seu trabalho afirmando que os estudos europeus sobre a educa­«o 

estavam se popularizando mais por conta dos livros de Adolphe Ferri¯re, enquanto o 

movimento norte-americano era exposto de maneira menos acess²vel.  

Portanto, considerando que as ideias da Educa­«o Nova de vertente norte-americana 

ainda eram pouco acess²veis para o p¼blico, prop»e-se a elaborar o que ele mesmo afirma ser 

uma exposi­«o r§pida do movimento, na qual apenas apresentaria os pontos principais a fim 

de estimular as pessoas a irem s̈ fontes. Considero que tal explica­«o simplificada, que 

Gustavo Lessa desenvolveu para as professoras na confer°ncia, constitui-se como uma pr§tica 

de media­«o cultural, atividade pr·pria do seu papel enquanto intelectual mediador. Afinal, ao 

produzir novas leituras e atribuir sentido aos bens e pr§ticas n«o se distingue das atividades de 

intelectual ñcriadorò. Conforme observa Gomes e Hansen (2021): 

 
[...] o intelectual que atua como mediador cultural produz, ele mesmo, novos 

significados, ao se apropriar de textos, ideias, saberes e conhecimentos, que s«o 

reconhecidos como preexistentes. Como esses outros sentidos inscritos em sua 

produ­«o, aquilo que o intelectual ñmediouò torna-se, efetivamente, ñoutro produtoò: 

um bem cultural singular (Gomes e Hansen, 2021, p. 18). 

 

Ao longo da exposi­«o, apresenta suas formula­»es atrav®s das leituras das obras de 

John Dewey e seus disc²pulos que, segundo ele, produziram um intenso movimento 

pedag·gico nos EUA, estimulando a pesquisa e a produ­«o sobre a educa­«o. Contudo, 

ressalta que embora isso impressione os visitantes, os norte-americanos ñest«o continuamente 

estudando os sistemas pedag·gicos estrangeiros, visto n«o acreditarem que um povo s· possa 

resolver problema t«o formid§velò (Silva J¼nior, 1973, p. 43). Com isso, Gustavo Lessa 

buscava evidenciar a necessidade de trocas culturais m¼tuas entre os povos, considerando a 

necessidade dessas para o desenvolvimento de novas ideias e projetos. 

Salienta que ainda havia poucas escolas realmente ativas nos EUA, mas estavam se 

expandindo com a penetra­«o das novas ideias no aparelho educativo nacional, embora, como 

em todos os lugares, encontrasse grandes obst§culos quanto ao preparo do professor e a falta 

de recursos. Quanto aos recursos financeiros que demandavam tais institui­»es, ressalta que 

ña professora que n«o dispuser deles, n«o deve desanimar, porque toda atividade ¼til que 

introduzir na escola representar§ um passo para diante, que h§ de provocar outrosò (Silva 

J¼nior, 1973, p. 45). 
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Aborda o m®todo de projetos elaborado por Kilpatrick169, inspirado nas ideias de 

Dewey, apresentando exemplos executados em uma escola experimental norte-americana e 

descritos no livro An experiment with a Project curriculum de Collings. Explicou que os 

alunos eram organizados em tr°s grupos conforme a faixa et§ria e os projetos elaborados por 

cada um variavam em complexidade conforme a idade, mas em todos eles os alunos 

ñexecutaram tal variedade de projetos relativos a excurs»es a trabalhos manuais, a jogos, 

dramatiza­»es, contos, narrativas, etc.ò (Silva J¼nior, 1973, p. 48). Esclarece que os 

professores tamb®m se colocavam como investigadores diante dos problemas levantados, 

participando das discuss»es, mas sem nunca buscar responder a situa­«o, deixando que os 

alunos chegassem s̈ suas conclus»es. Com essa finalidade, a escola tamb®m possu²a uma 

excelente biblioteca para atender aos alunos e professores. Al®m disso, essas institui­»es 

realizavam meetings da comunidade, como eram chamadas as reuni»es semanais promovida 

com a presen­a de pais e alunos nas quais esses ¼ltimos ñtomavam parte ativa, expondo seus 

projetos, fazendo propaganda de id®ias, etcò (Silva J¼nior, 1973, p. 49). Desse modo, al®m do 

prazer dos alunos e respons§veis, tais projetos estimulavam a aprender os conte¼dos.   

Embora Gustavo Lessa tenha considerado o m®todo excelente e, com ele, a t®cnica 

Escola Ativa tenha sa²do de um estado ca·tico, considera que esse ainda deveria ser 

aperfei­oado: 

 
[...] conv®m que o ensino por projetos sofra certa sistematiza­«o, para que a escolha 

dos assuntos, no curso da evolu­«o das crian­as, n«o fique s· delimitada pelas 

condi­»es exigidas por Collings (assunto que atraia o esp²rito infantil, que esteja 

dentro da capacidade e seja suscet²vel de excitar novos interesses sadios). £ preciso 

tamb®m que se saiba se tais e tais projetos devem figurar nesta ou naquela fase do 

curso. £ preciso ainda conhecer o crit®rio que deve haver em permitir a repeti­«o ou 

a varia­«o das atividades. Pode haver engano da minha parte, mas parece que nesses 

pontos h§ ainda lugar para muito progresso (Silva J¼nior, 1973, p. 48-49).  

 

Notamos com isso que, em sua atividade de media­«o cultural, levanta quest»es de 

estudo a serem exploradas para o desenvolvimento de m®todo de projetos, convidando seus 

ouvintes a realizarem novas apropria­»es e reelabora­»es quanto ¨quelas ideias.  

 

3.2. Pontos de encontro e trocas intelectuais 

 

 
169 William Heard Kilpatrick (1871-1965) foi um pedagogo norte-americano, discípulo de Dewey e mentor da 

metodologia de projetos. Disponível em: https://globaleducation767229770.wordpress.com/2019/07/23/william-

kilpatrick-1871-1965-o-metodo-do-projeto/  

https://globaleducation767229770.wordpress.com/2019/07/23/william-kilpatrick-1871-1965-o-metodo-do-projeto/
https://globaleducation767229770.wordpress.com/2019/07/23/william-kilpatrick-1871-1965-o-metodo-do-projeto/
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Segundo Lessa (1962), sua atua­«o mais intensa na Associa­«o se deu no per²odo de 

1929 e 1937, na qual destaca a organiza­«o das confer°ncias como a atividade mais penosa. 

Sobre isso, afirma: ñPara obter um audit·rio regular, al®m dos convites escritos, eram e s«o 

necess§rias telefonadas incessantesò (Lessa, 1962, p. 65). Al®m das CNE, a ABE promovia 

eventos isolados, como palestras, cursos, aulas etc.  

No referido per²odo, o educador sugeriu ao Conselho Diretor algumas confer°ncias 

isoladas, foram elas: o Simp·sio dos Professores da Escola de Aperfei­oamento de Belo 

Horizonte, em 1929; confer°ncias proferidas por Afranio Peixoto, Paulo Carneiro e outros 

sobre o nativismo, em 1932; as de Joaquim de Faria Goes, Branca Fialho, Paulo de Assis 

Ribeiro e outros sobre os problemas do ensino secund§rio, promovidas por ele e Goes.  

Quanto ao Simp·sio dos professores da Escola de Aperfei­oamento, a sugest«o de 

Gustavo Lessa possivelmente se deve ao interesse nos trabalhos reformistas realizados em 

Minas Gerais por aquela que ficou conhecida como Reforma Educacional Francisco Campos 

e M§rio Casasanta (1927-1928)170. Conforme Peixoto (2023), a reforma foi consubstanciada 

por uma s®rie de decretos que regulamentavam a organiza­«o e funcionamento do ensino 

prim§rio e Normal mineiro, com o objetivo de reabilitar a escola em prol da constru­«o de 

uma nova ordem social no pa²s e, para tal, adotava os princ²pios do movimento da Educa­«o 

Nova tanto em sua vertente norte-americana como europeia.  

No ©mbito dessa Reforma mineira, criou-se a Escola de Aperfei­oamento de Belo 

Horizonte em mar­o de 1929, ap·s o retorno da miss«o das professoras da Escola Normal 

Modelo de Belo Horizonte - In§cia Guimar«es, Alda Lodi, Am®lia de Castro Monteiro, 

Benedita Valadares e L¼cia Schimidt Monteiro de Castro (L¼cia Casasanta) - enviadas aos 

EUA para participar de cursos, semin§rios confer°ncias e atividades de observa­«o no 

Teacherôs College da Universidade de Columbia. Al®m do envio dessas professoras, o 

governo mineiro contratou tamb®m um grupo de especialistas europeus no in²cio do mesmo 

ano, eram eles: Theodore Sim·n171, Jeanne Milde172, L®on Walther173, Artus-Perrelet174 e 

Helena Antipoff.   

 
170 A denominação ao programa busca fazer menção à participação do Secretário dos Negócios do Interior 

Francisco Campos enquanto principal autor e Mário Casasanta como principal executor da reforma, mas também 

distinguir da reforma federal posterior realizada por Francisco Campos em 1931 (Peixoto, 2023).  

171 Theodore Simón (1873-1961) foi um psiquiatra francês, coautor da Escala Binet-Simon de medida de 

inteligência (Campos, 2012).  

172 Jeanne Milde (1900-1997) foi uma reconhecida escultora belga e professora na área de Artes na Escola de 

Aperfeiçoamento por dois anos. Ver: Almeida (2013; 2020).  



171 

 

Dessa maneira, a institui­«o oferecia um curso p·s-normal de dois anos para as 

professoras prim§rias das escolas p¼blicas mineiras. A iniciativa era um ponto fundamental no 

programa de reformas, pois formaria professores prim§rios aptos para colocarem em pr§tica 

as medidas estabelecidas pelos regimentos e programas de ensino. Segundo Peixoto (2023, p. 

95), ña Escola de Aperfei­oamento constituiu-se num laborat·rio de pesquisas e 

experimenta­«o na §rea de metodologia do ensino, e num importante centro de irradia­«o dos 

novos m®todosò. As atividades nela desenvolvidas despertavam, assim, o interesse dos 

intelectuais brasileiros desejosos por reformas semelhantes em todo o pa²s.  

Em carta de M§rio Casasanta para Lessa175, que tratava da organiza­«o do Simp·sio 

na ABE, o Inspetor de Instru­«o P¼blica mineiro se compromete a providenciar a ida das 

seguintes professoras de metodologia: Amelia de Castro Monteiro, Lucia Schmidt Monteiro 

de Castro, Alda Lodi, destacando que essa ¼ltima era especialista em Estados Unidos. 

Afirmava que iriam tamb®m o diretor da Escola de Aperfei­oamento Dr. Lucio dos Santos, 

al®m de Artus-Perrelet e Helena Antipoff, apresentadas como professoras do Instituto Jean-

Jacques Rousseau (IJJR). Quanto a essas, afirma que caso achasse conveniente elas poderiam 

participar do programa do simp·sio e, n«o sendo poss²vel, pede que elas fa­am uma fala: 

ñMelindr§-las-ia muito o exclu²-las da embaixada. S«o duas figuras de relevo, tendo Mme. 

Artus uma eloquencia verdadeiramenre arrebatad¹ra e sendo Mme. Antipoff uma professora 

de raras virtudesò, conforme carta de M§rio Casasanta.  

Desse modo, enviava para palestrarem na ABE professoras que estiveram na miss«o 

nos EUA, como tamb®m duas das professoras estrangeiras contratadas para colaborar na 

cria­«o da Escola de Aperfei­oamento. O Simp·sio aconteceu na ABE em 30 de dezembro de 

1929 e, logo a comiss«o retornou a Minas Gerais, Gustavo Lessa enviou palavras de 

agradecimento a M§rio Casasanta e ao governo mineiro. Nessa mesma carta, comunicava 

sobre o sucesso do evento: 

 
A embaixada da Escola de Aperfei­oamento, que regressa hoje a Minas, deu cabal 

desempenho a tarefa de tornar conhecida a bela institui­«o de Bello Horizonte. 

 
173 Léon Walther (1889-1963) era graduado em Letras, cursou também Sociologia e Direito em diferentes 

instituições, e especializou-se em psicopedagogia no IJJR. Foi professor do Instituto Jean-Jacques Rousseau e 

viajou diversas vezes ao Brasil. Ver: Araújo e Santos (2024). 

174 Louise Artus-Perrelet (1867-1946) foi professora do Instituto Jean-Jacques Rousseau, trabalhou como 

professora de Desenho e Modelagemna na Escola de Aperfeiçoamento de Professores de Belo Horizonte, entre 

1929 e 1931. Ver: Almeida (2013; 2020). 

175 Carta de Mário Casasanta enviada a Gustavo Lessa, em 21 de dezembro de 1929. CPDOC.  



172 

 

As confer°ncias feitas pelas cinco professoras foram extraordinariamente apreciadas 

pelo culto audit·rio que assistiu. Muitos educadores presentes manifestaram desejo 

de ouvi-las em uma s®rie mais longa de palestras176. 

 

Os jornais tamb®m noticiaram o evento e deram destaque aos trabalhos de Psicologia 

Infantil da educadora Helena Antipoff em Minas Gerais: 

 
Foram um verdadeiro encanto as conferencias das duas grandes educadoras. A 

jovem Sra. Antipoff, exilada da Russia, est§ introduzindo na capital mineira os 

methodos da psycologia experimental, e j§ poude hontem exibir a um audit·rio 

surpreendido os resultados coriosos de um inqu®rito compreendido sobre as 

tendencias e interesses expressos por varias centenas de crian­as daquela cidade. Os 

methodos estat²sticos aplicados § psycologia v«o nos ajudar a conhecer a nossa 

gente. A Sra. Antipoff quer factos e mais factos e n«o se satisfaz com os palpites de 

verbalismo (Jornal do Commercio, 01/01/1930, p. 6). 
 

£ poss²vel que tenha sido na ocasi«o desse evento que Gustavo Lessa conhecera 

Helena Antipoff, que se tornaria sua grande amiga e aliada nas causas da educa­«o. Campos 

(2012) e Ruchat (2008, 2010) fazem refer°ncia ¨ Gustavo Lessa em seus textos destacando o 

fato de ser ele amigo de Helena Antipoff: ñGustavo Lessa (1888-1962), m®dico e amigo de 

Antipoffò (Ruchat, 2008, p. 194; 2010, p. 87). A raz«o para o destaque talvez fosse a aus°ncia 

de mais informa­»es sobre o intelectual brasileiro, mas tamb®m por ser esse um ponto 

importante para a compreens«o da vinda de £douard Clapar¯de ao Brasil em 1930. Isso 

porque, nos meses seguintes ao Simp·sio, a educadora russa seria a mediadora do convite que 

Gustavo Lessa enviou para Edouard Clapar¯de vir ao Brasil. 

Em entrevista realizada, logo que Clapar¯de chegou ao Brasil, o su²­o afirma que ño 

convite foi feito por carta dirigida pelo Sr. Gustavo Lessaò (O Jornal, 14 set. 1930, p.1). A 

missiva a que ele se refere possivelmente foi enviada por Helena Antipoff, como outras 

comunica­»es entre o brasileiro e o su²­o. Em 06 de maio de 1930, a educadora afirmava que 

enviava junto a dela uma missiva do educador na qual tratava da sua viagem ao Brasil: ñEm 

anexo, o telegrama do Dr. Ernani Lopes e a carta do Dr. Gustavo Lessa - Presidente da 

Associa­«o Brasileira de Educa­«o - mostra que a vossa viagem at® aqui est§ organizada, por 

assim dizerò177. Meses depois, Clapar¯de confirma para a educadora o recebimento de 

correspond°ncia registrada dela contendo fotos e uma outra carta do brasileiro178, 

 
176 Carta de Gustavo Lessa enviada a Mario Casasanta em 06 de janeiro de 1930. Arquivo Carmen Jordão, ABE. 

177 Tradu­«o livre do franc°s: ñLe t®l®gramme ci-joint du Dr. Ernani Lopes ainsi que la lettre de Dr. Gustave 

Lessa, ce dernier -pr®sident de l'Association Br®silienne de L'Education - vous montre que votre voyage ici est, 

pour ainsi dire arrang®. Carta de Helena Antipoff enviada a Edouard Claparede, em 06 maio 1930, Ruchat (2010, 

p. 87).  

178 Carta de Edouard Claparede enviada à Helena Antipoff, em 06 de agosto de 1930, (Ruchat, 2010, p. 93). 
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provavelmente de 13 de julho, que Ruchat (2010, p. 93) afirma que ® ñrelativa a uma quantia 

de cinco contos dada pelo Tesouro Nacional a Clapar¯de para ódespesas de hospitalidadeôò179. 

O brasileiro ® citado em treze das cartas trocadas entre £douard Clapar¯de e Helena 

Antipoff que foram organizadas em publica­«o de Martine Ruchat (2010) sob o t²tulo 

Edouard Clapar¯de, H®l¯ne Antipoff. Correspondance (1914-1940). A partir dessas, fica 

evidente que Edouard Clapar¯de n«o estabeleceu muito contato com Gustavo Lessa, mesmo 

ap·s a viagem ao Brasil. O su²­o diz, certa vez, sobre ter recebido ñuma carta gentil de 

Lessaò180 a respeito de seu livro e, no ano seguinte, comenta que, em agosto, o brasileiro 

havia lhe pedido que enviasse um esbo­o do que deveria ser uma Faculdade de Ci°ncias, 

Letras e Educa­«o para um congresso, mas ela nunca respondeu.   

 
Recebi, no m°s de agosto passado, uma carta de Lessa pedindo-me para enviar um 

esbo­o do que deve constituir uma Faculdade de Ci°ncias, Letras e Educa­«o. Mas 

como fazer isso de improviso, sem saber mais nada? Nunca respondi a ele. Ele me 

pediu isso para um congresso de Educa­«o. Estava prestes a partir para a R¼ssia 

nesse momento. Desculpe-me quando voc° o vir181. 

 

Talvez Lessa tenha remetido uma ¼nica carta em 1931, comentada nas referidas 

situa­»es entre os dois educadores estrangeiros, mas nunca obteve resposta. Em 1935, tentou 

novamente contato, possivelmente, mais uma vez por interm®dio de Antipoff, como observo 

quando Clapar¯de escreve a educadora pedindo que agrade­a o convite que recebeu, pois n«o 

tinha o endere­o do brasileiro: ñMas agrade­a calorosamente ao Dr. Lessa e ao Minist®rio. 

Fico muito lisonjeado e comovido com o pensamento deles, com o convite. (Voc° n«o me deu 

o endere­o de Lessa, eu gostaria de ter escrito para ele e enviado meus ensaios como gesto de 

simpatia)ò182. Em Ruchat (2010), n«o constam as cartas desse per²odo enviadas por Helena 

Antipoff n«o permitindo tomar conhecimento do referido convite, bem como mais 

informa­»es sobre o envio do endere­o. S«o desconhecidas as raz»es para a educadora n«o ter 

 
179 Tradu­«o livre do franc°s: ñCe texte est ®crit sur une lettre de Gustavo Lessa ¨ H®l¯ne Antipoff datant du 13 

juillet 1930 concernant une somme de cing contos remis par le Trésor national à Claparède pour les <<dépenses 

d'hospitalit®èò (Ruchat, 2010, p. 93). 

180 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñune gentille lettre de Lessa a propos de mon bouquinò. Carta de 

Edouard Claparede enviada à Helena Antipoff, em 02 de outubro de 1931 (Ruchat, 2010, p. 134). 

181 Tradu­«o livre do original em franc°s: J'avais re­u au mois d'ao¾t dernier une lettre de Lessa me demandant 

de lui envoyer une esquisse de ce qui doit constituer une Facult® des Sciences, Lettres & Education. Mais 

comment faire ­¨ au pied lev®, sans rien savoir de plus? Je ne lui ai jamais r®pondu. Il me demandai ­¨ pr un 

congr¯s d'Education. - Je partais a ce moment pr la Russie. Excusez moi qd vs le verrez. Carta Edouard 

Claparede para Helena Antipoff em 01 de fevereiro de de 1932 (Ruchat, 2010, p. 145).  

182 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñMais remerciez vivement le Dr. Lessa, & le Ministère. Je suis très 

flatté & touché de leur pensée, de leur invitation. (Vous ne me donnez pas l'adresse de Lessa, j'aurais voulu lui 

®crire & lui envoyer mes Causeries ps. ¨ titre de sympathie)ò. Carta de Edouard Claparede enviada à Helena 

Antipoff, em 24 março de 1935 (Ruchat, 2010, p. 183-184). 
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enviado o endere­o, mas a partir da informa­«o sabe-se que ele n«o possu²a contato com o 

brasileiro. 

Isso ® curioso, pois Gustavo Lessa sabia franc°s o suficiente para ter se correspondido 

diretamente com Clapar¯de desde que o convidara para vir ao Brasil em 1930 e, 

posteriormente, quando esse esteve no pa²s, se encontraram pessoalmente e, provavelmente, 

trocaram contatos. Mesmo assim, voltou a se dirigir ao su²­o por interm®dio de Antipoff. O 

que pode ter se dado em raz«o de n«o receber a resposta em 1931, entendendo assim que ou 

sua carta n«o havia chegado ou que s· seria atendido por interm®dio mais uma vez da amiga, 

devido ¨ proximidade que essa tinha com o mestre su²­o. 

Das cartas de Gustavo Lessa encaminhadas para Clapar¯de, apenas uma remetida para 

Helena Antipoff em 30 de abril de 1930 foi localizada no acervo da Biblioteca de Genebra, 

entre diversas outras cartas que a educadora russa enviou ao mestre. Nesta missiva, fica 

evidente que al®m do convite, Gustavo Lessa se ocupou de certo modo tamb®m da 

organiza­«o da viagem, buscando aux²lio do Minist®rio das Rela­»es Exteriores para o 

financiamento.  

O intelectual, possivelmente, atendia um pedido de ajuda feito em carta anterior por 

Antipoff. Embora a correspond°ncia n«o tenha sido localizada, nessa ele responde uma 

anterior que afirma ter recebido em 25 de abril e, ap·s tratar sobre a viagem do su²­o, 

aproveita para agradecer uma fotografia enviada e mandar lembran­as para a professora Artus 

e todas as outras amigas da Escola de Aperfei­oamento. Provavelmente, tratava-se de uma 

fotografia do grupo que esteve no Simp·sio e que tenha sido esse o primeiro contato dos dois 

desde ent«o, mas o contato seria intensificado a partir desse evento, pois a educadora afirma 

para Clapar¯de que recebeu v§rias cartas do brasileiro depois dessa: 

 
Meu bom Patrono, ainda n«o tenho nada de definitivo para lhe dizer sobre sua 

viagem ao Brasil. O Sr. Lessa me escreveu v§rias vezes desde a carta que lhe enviei: 

o ministro das Rela­»es Exteriores est§ gravemente doente, e ® dele que depende a 

assinatura da quantia para sua viagem. Aqui, todo mundo est§ encantado com 

voc°183. 

 

As informa­»es sobre a viagem foram transmitidas pela educadora ¨ Clapar¯de 

fazendo conhecer o empenho de Gustavo Lessa para a vinda dele ao Brasil, esfor­o esse que 

 
183 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñ[...]Mon bon Patron, je n'ai encore rien ¨ vous dire de d®finitif sur 

votre voyage au Br®sil. Mr. Lessa m'a ®crit plusieurs fois depuis la lettre que je vous ai envoy®e: le ministre des 

affaires ®trang¯res se trouve gravement malade et c'est de lui que d®pend la signature de la somme pour votre 

voyage. Ici, tout le monde est enchant® de vous [...]ò. Carta de Helena Antipoff enviada a Edouard Claparede, em 

09 de julho de 1930 (Ruchat, 2010, p. 91). 
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posteriormente foi reconhecido e, na falta de contato direto com o brasileiro, pede a amiga 

que transmita seus agradecimentos ñAgrade­a ao Sr. Lessa por seus esfor­os t«o gentisò184.  

Gustavo Lessa j§ havia renunciado ao cargo de presidente da ABE185, mesmo assim, 

buscou aux²lio financeiro junto ao Minist®rio, que se comprometeu em ajudar a ABE 

custeando as passagens, tanto a de vinda para o Brasil quanto a de retorno ao pa²s de partida, 

como afirma: 

 
[...] fui ao Minist®rio das Rela­»es Exteriores e pedi ao meu irm«o, que trabalha 

nesse Minist®rio, para conversar com um dos Chefes de Servi­o sobre o assunto da 

viagem do Sr. Clapar¯de, cuja fama mundial como educador eu mencionei. Acreditei 

que a solu­«o do caso viria no dia seguinte e, por isso, adiei a resposta ¨ sua carta. 

Apenas ontem eu obtive, n«o uma solu­«o, mas uma promessa. Disseram-me: a) que 

os recursos or­ament§rios que poderiam ser usados estavam agora quase esgotados; 

b) que o Minist®rio n«o poderia fazer o convite por si s·, mas estaria disposto a 

ajudar a Associa­«o Brasileira de Educa­«o na recep­«o do Sr. Clapar¯de; c) que 

consideravam poss²vel conseguir cinco contos de r®is para isso. A resposta definitiva 

foi prometida para um desses dias. Disseram-me que 5 contos s«o suficientes para 

cobrir o pre­o da passagem (ida e volta)186. 

 

O trecho anterior nos permite compreender, ao menos, duas estrat®gias empregadas 

pelo intelectual a fim de obter o financiamento da viagem: buscou a colabora­«o de seu irm«o 

que trabalhava no Minist®rio e fez men­«o ¨ reconhecida fama internacional do educador. No 

primeiro caso, evidencia uma unidade de sua rede que n«o hesita em mobilizar a favor do 

projeto e cujo v²nculo ® estabelecido pelos la­os de parentescos. Quanto ao prest²gio de 

Clapar¯de, de fato era um nome reconhecido internacionalmente, sabendo dessa import©ncia, 

o brasileiro considerava: ñse eu tivesse alguma autoridade neste pa²s, eu tentaria manter o Sr. 

Clapar¯de por dois anos, mesmo correndo o risco de incorrer no ·dio da Su²­aò187.  

 
184 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñRemerciez M. Lessa de ses d®marches si aimablesò. Carta de Edouard 

Claparede enviada ¨ Helena Antipoff, em 26 de maio de 1930 (Ruchat, 2010, p. 90). 

185 Carta de Gustavo Lessa aos diretores do Departamento da ABE no Rio de Janeiro, em 07 de janeiro de 1930. 

Arquivo Carmen Jordão, ABE.  

186 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñ[...] je suis allé au Ministère des Affaires Etrangères et j'ai prié mon 

frère qui travaille à ce Ministère de causer avec un des Chefs de Service sur le sujet du voyage de Mr. Claparède, 

dont j'ai signalé la renonmée mondiale comne educateur. J'ai cru que la solution du cas serait le jour prochain et 

pour cela j'ai ajourné la réponse à votre lettre. Seulement hier j'ai ou, pas une solution mais une promesse. On 

m'a dit: a) que les ressources budgetaires dont on pourrait faire usage étaient maintenant presque à bout; b) que 

le Ministetère ne peurrait faire l'invitation lui-même, mais serait bien disposé à aider l'Association Brésilienne 

d'Education dans la reception de Mr. Claparède; c)qu'on songeait possible d'obtenir cinq contos de reis pour cela. 

La réponse definitive m'a été annoncée pour un de ces jours. On m'a dit que 5 contos sont suffisants pour le prix 

du passage (aller et retour)ò. Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff em 30 de abril de 1930. 

Biblioteca de Genebra. 

187 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñ[...] si j'avais quelque autorit® dans ce pays, je tacherais de retenir Mr. 

Clapar¯de pour deux ans, m°ne au risque d'encourir dans le haine de la Suisseò. Carta de Gustavo Lessa enviada 

¨ Helena Antipoff em 30 de abril de 1930. Biblioteca de Genebra. 
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N«o tendo, por®m, o poder necess§rio para trazer o educador ao pa²s, pensava ainda 

outra estrat®gia, para tanto, consultou a educadora se achava adequado ele entrar em contato 

com o Diretor de Instru­«o P¼blica de S«o Paulo, que na ®poca era Louren­o Filho, a fim de 

que esse firmasse um contrato para o su²­o realizar um curso de ver«o e assim permanecer 

mais tempo no Brasil:  

 
[...] se voc° considera adequado que eu escreva ao Diretor da Instru­«o P¼blica de 

S«o Paulo para mostrar a vantagem de firmar um contrato com o Sr. Clapar¯de para 

um curso de ver«o (suponho que o Sr. Clapar¯de n«o ficaria insatisfeito em 

permanecer em S«o Paulo por um ou dois meses)188.  

 

Suponho que esta carta foi enviada a Clapar¯de em 06 de maio, quando a educadora 

sugere que o su²­o se limite a realizar curso no Rio de Janeiro e fa­a palestra em Minas 

Gerais, o que indica que ela n«o concordou com a sugest«o de Gustavo Lessa em realizar 

curso em S«o Paulo. De todo modo, o educador demonstra mais uma vez que, embora 

considerasse n«o ter o poder necess§rio para realizar o projeto, possu²a uma rede a qual estava 

disposto a acionar.  

A carta, na qual o tesoureiro da ABE comunica que finalmente o dinheiro para a 

viagem de Clapar¯de estava dispon²vel, foi remetida por Gustavo Lessa para a educadora em 

15 de agosto de 1930, que a encaminhou imediatamente para a Su²­a. Assim, a missiva 

manuscrita em franc°s, em papel timbrado da ABE e assinada pelo brasileiro, encontra-se na 

Funda­«o Helena Antipoff, enquanto a carta do tesoureiro foi localizada em Genebra189. 

Assim, ap·s as iniciativas do brasileiro, a viagem enfim estava garantida. 

O brasileiro esteve em sua recep­«o a Clapar¯de quando este chegou ao porto do Rio 

de Janeiro, junto a ele estavam outros intelectuais como Francisco Lins, Laura Jacobina 

Lacombe, Ernani Lopes, Waclaw Radecki (Ruchat, 2008; Santos, Mignot e Perdomo, 2021). 

Em carta ao mestre, na qual Helena Antipoff lamentava e justificava por n«o ter estado 

presente na ocasi«o da chegada do educador, afirmava que estava tranquila por saber que 

Gustavo Lessa e Laura Lacombe190 estavam com ele: [...] n«o me preocupo muito porque sei 

 
188 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñsi vous trouvez convenable que j'écrive au Directeur de l'Instruction 

Publique de S. Paulo pour lui montrer l'avantage de faire un contract avec Mr.Cla- parède pour un cours d'été (je 

suppose que Mr.Clapar·de ne s®rait pas m®content de rester ¨ S.Paulo un ou deux mois)ò. Carta de Gustavo 

Lessa enviada à Helena Antipoff em 30 de abril de 1930. Biblioteca de Genebra. 

189 Carta de Julio Azevedo enviada à Helena Antipoff, em 14 de agosto de 1930. Biblioteca de Genebra. 

190 Laura Jacobina Lacombe foi uma educadora católica, dirigiu a escola particular de orientação católica criada 

por sua mãe, o Colégio Lacombe. Participou da ABE desde a fundação até o rompimento com o grupo que 

defendia a escola laica, a coeducação e o ensino público gratuito, após esse episódio, participou da fundação da 

Associação de Professores Católicos do Distrito Federal, em 1931, presidiu a Organização Mundial de Educação 

Pré-Escolar (OMEP) a partir de 1955. Desfrutou de viagens internacionais, entre as quais estudou no Instituto 
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que voc° ser§ muito bem recebido pelos nossos amigos brasileiros, Dr. Lessa e Srta. 

Lacombe, que s«o pessoas encantadoras e cordiais.191 (p. 93-94) 

Aparentemente, o educador foi recebido da melhor forma poss²vel, pois, conforme 

afirma para Antipoff em missiva, ele n«o teve tempo nem mesmo para lhe telefonar porque os 

brasileiros n«o o deixaram por um minuto. Embora estivesse indisposto por conta da longa 

viagem de barco at® o Brasil, o levaram para passear pela cidade e conhecer pontos tur²sticos, 

al®m de ainda terem planejado uma reuni«o na casa de Laura Lacombe:  

 
Queria ter telegrafado ontem e escrito para lhe agradecer pelo seu telegrama e pela 

sua carta, mas fui pego em um turbilh«o por Sr. Lessa, Pl²nio, Srta. Lacombe. N«o 

tive um minuto para mim [...] 

Mas n«o estou muito bem: h§ oito dias estou com uma esp®cie de mal-estar g§strico 

causado pelo movimento do barco, e que persiste em terra. Ontem, queria ficar de 

manh« na cama, estava t«o cansado, fui dormir ¨s 2h. Mas, ¨s 9h, Pl²nio j§ estava me 

chamando, e me levou para um passeio de carro, a toda velocidade, o que fez meu 

enjoo voltar. Depois, me levaram ao Corcovado. Em seguida, a Srta. Lacombe 

insistiu para que eu fosse ¨ casa dela ¨s 18h para uma reuni«o. Eu n«o gosto de dizer 

n«o e fui, mas mal conseguia ficar em p®!
192

 

 

Em outra missiva, j§ a bordo do Conde Rosso para regressar ao seu pa²s, o educador 

su²­o narra mais um pouco de sua estadia no Brasil, conta que, al®m de jantar com Laura 

Lacombe e almo­ar com a fam²lia de Ernani Lopes, os brasileiros tamb®m o levaram para 

visitar o P«o de A­¼car, o Jardim Bot©nico e a Biblioteca Nacional. Nessa ¼ltima, Gustavo foi 

quem acompanhou Clapar¯de, que afirmava para Antipoff que o viu muito pouco no tempo 

em que esteve no pa²s: 

 
Lessa esteve pouco vis²vel, mas em um dia ele me levou para visitar, de cima a 

baixo, a Biblioteca Nacional. Uma noite, jantei na casa dos Lacombe e almocei com 

os bons Lopes (a Sra. Lopes me levou no ¼ltimo dia, infelizmente sob um tempo 

 
Jean Jacques Rousseau em Genebra (1925) e representou a ABE no IV Congr¯s International dôEducation 

Nouvelle, em Locarno (1927). Ver: Mignot (2017b); Mignot e Pires (2019).  

191 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñJe ne m'en fais d'ailleurs pas trop de souci car je sais que vous serez 

tr¯s bien re­u par nos amis br®siliens, Dr. Lessa et Melle Lacombe, qui sont des gens charmantes et cordialesò. 

Carta de Helena Antipoff enviada a Edouard Clapar¯de, em 09 de setembro de 1930 (Ruchat, 2010, p. 94). 

192 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñJe voulais vous t®l®graphier hier d®j¨ et vous ®crire pour vous 

remercier de votre t®l®gramme et de votre lettre, mais j'ai ®t® pris dans un engrenage par M. Lessa, Plinio, Melle 

Lacombe. Pas eu une minute ¨ moi. [...] Mais je suis assez peu bien: Depuis huit jours, sorte d'embarras 

gastrique cause par mouvement du bateau et qui persiste sur terre. Hier, j'aurais voulu rester le matin au lit, j'®tais 

si fatigu®, couch® ¨ 2 h. Mais ¨ 9 h d®j¨ Plinto me faisait demand®, et ma promen® en auto, ¨ tte vitesse, ce qui 

m'a redonn® mon mal de mer. Puis on ma conduit au Corcovadu. Puis Melle Lacombe a insist® pour que j'aille le 

soir ¨ 18 h chez elle ¨ une soir®e. Je n'aime pas dire non et j'y suis all®, mais je pouvais ¨ peine me tenir 

debout!ò. Carta de Edouard Clapar¯de enviada ¨ Helena Antipoff, em 15 de setembro de 1930 (Ruchat, 2010, p. 

96). 
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cinzento e frio, at® o topo do P«o de A­¼car, o que me interessou muito. Visitei o 

Jardim Bot©nico com L. Lacombe sob uma forte chuva193.  

 

A aus°ncia de Gustavo Lessa no per²odo possivelmente se deve ao trabalho, e talvez 

essa tenha sido outra raz«o para que o intelectual n«o efetivasse um contato direto com o 

su²­o, necessitando ainda se corresponder por interm®dio de Helena Antipoff. Contudo, 

interessa observar que o brasileiro empreendeu esfor­os para que Clapar¯de estivesse no 

Brasil por considerar esse um importante passo para a renova­«o do ensino no pa²s, o que fica 

expresso tamb®m na tentativa de contato com ele na qual pediu um esbo­o do que deveria ser 

uma Faculdade de Ci°ncias, Letras e Educa­«o.  

Outros encontros foram tecidos por Gustavo Lessa e intelectuais estrangeiros no 

©mbito da ABE. Um desses foi na ocasi«o da viagem do professor Stephen Duggan, do 

Instituto Internacional de Educa­«o de Nova York. A vinda do norte-americano foi organizada 

por Delgado de Carvalho, com parceria entre ABE, Instituto Hist·rico e Geogr§fico Brasileiro 

(IHGB) e Minist®rio das Rela­»es Exteriores. A visita aparentemente era muito aguardada, 

pois em um Of²cio da ABE194, na ocasi«o em que estava na presid°ncia no final de 1929, 

Gustavo Lessa j§ havia se dirigido ao Minist®rio do Exterior buscando confirma­«o quanto a 

informa­«o de Delgado de Carvalho sobre uma poss²vel ajuda de custo para a vinda do norte-

americano, que receberia dois mil d·lares. Tal documento demonstra tamb®m algum 

envolvimento do mineiro na promo­«o dessa viagem. 

H§ registros da visita ao Brasil de um grupo de professores chefiados por Frank E. 

Spaulding195, em agosto de 1930, para participar de um curso promovido pelo IHGB em 

parceria com o IIE (Jornal do Commercio, 07/08/1930, p. 7; Di§rio de Not²cias, 05/08/1930, 

p. 07). Contudo, n«o h§ informa­»es precisas de que Duggan esteve com esse grupo. De toda 

forma, ele realizou viagem ao Rio de Janeiro entre os dias 01 e 15 de outubro de 1931 na qual 

proferiu algumas confer°ncias, visitou o Minist®rio da Educa­«o, entre outras institui­»es 

brasileiras. O Jornal (02/10/1931, p. 02) noticiou a chegada do norte-americano ao Rio de 

 
193 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñApr¯s la forte chaleur du mardi, il a commenc® ¨ pleuvoir, & jusqu'¨ 

mon d®part le temps ®t® gris et massade. Lessa a ®t® peu visible, il m' a fait visiter un jour du haut en bas la 

Biblioth¯que nationale. Un soir, j'ai soup® chez les Lacombe, & et dejeune chez ces braves Lopes (Mme Lopes 

m'a conduit le dernier jour, par un temps gris & froid malheureusement, au sommet du Pin de sucre, & cela m'a 

bcoup int®ress®. J'ai visit® le Jardin botanique avec L. Lacombe par pluie battanteò. Carta de Edouard Claparede 

enviada ¨ Helena Antipoff, em 12 de outubro de 1930 (Ruchat, 2010, p. 98). 

194 Ofício de Gustavo Lessa ao Ministro do Exterior Helio Lobo em 17 de dezembro de 1929. Arquivo Carmen 

Jordão, ABE. 

195 Frank Ellsworth Spaulding (1866-1960) foi professor e diretor do Departamento de Educação da 

Universidade de Yale, entre 1920 e 1935, quando se aposentou. Disponível em: 

https://case.edu/ech/articles/s/spaulding-frank-ellsworth  

https://case.edu/ech/articles/s/spaulding-frank-ellsworth
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Janeiro afirmando que esse estava em viagem pela Am®rica Latina desde agosto, onde havia 

visitado tamb®m Argentina e Uruguai.  

Os membros da ABE ofereceram, em 09 de outubro de 1931, um jantar em 

homenagem ao educador norte-americano no Jockey Clube (O Jornal, 07/10/1931, p.11), 

entre os presentes estava Gustavo Lessa196. O momento foi registrado em fotografia (Figura 9) 

localizada no Arquivo An²sio Teixeira no CPDOC.  

 
Figura 9: Fotografia do jantar oferecido pela ABE ao professor Duggan 

 

Fonte: Arquivo Anísio Teixeira ï CPDOC. 

 

Aparentemente, eventos como esse oferecido pela ABE eram bem comuns, e quando 

os professores norte-americanos estiveram no Brasil no ano anterior, havia acontecido um 

semelhante. A P§gina de Educa­«o do Di§rio de Not²cias (05/08/1930, p. 07) informava sobre 

um almo­o a eles oferecido acompanhado de fotografia com os presentes (Figura 10). O nome 

de Gustavo Lessa tamb®m figurava entre os presentes nessa ocasi«o197. 

 

 

 

 

 

 

 
196 Além dele, estavam presentes: Belisário Pena, Fernando Magalhães, Flavio Lyra da Silva, Delgado de 

Carvalho, Oton H. Leonardos, Antônio Carneiro Leão, C. A. Barbosa de Oliveira, Rui de Lima e Silva, Branca 

Fialho, Salvador Fróes, Artur Moses, Francisco Venâncio Filho, Armanda Álvaro Alberto, Consuelo Pinheiro, 

Laura Lacombe, Edgar Sussekind de Mensonça, Mario de Brito e Ernani Lopes (Jornal, 07/10/1931, p. 11).  

197 Outros presentes foram: Fernando Magalhães, Decio Lyra, Francisco Venancio Filho, Consuelo Pinheiro, 

Carlos Sá, Arthur Moses, Barbosa de Oliveira, Arrojado Lisboa, Francisco Sá Lessa, Flavio Lyra, Sarita de 

Souza Gomes, Eva Hyde, Delgado de Carvalho, Couto e Silva, Maria Reis Campos, Julieta Arruda, Manuel 

Ferreira e Nobrega da Cunha (Diário de Notícias, 05/08/1930, p. 07). 
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Figura 10 ï Almoço oferecido pela ABE aos professores norte-americanos 

 

Fonte: Diário de Notícias, 05/08/1930, p. 07. 

 

Antes de retornar aos EUA no American Legion, Duggan tamb®m ofereceu um jantar 

de despedida a alguns amigos na Zona Sul da cidade, os presentes foram: Delgado de 

Carvalho, Gustavo Lessa, Artur Moses, An²sio Teixeira, Carneiro Le«o e Gilberto Freyre (O 

Jornal, 15/10/1931, p. 16). Diferentemente do jantar anterior oferecido ao educador pela 

ABE, cuja lista de inscri­«o era ñaberta  ̈disposi­«o dos que desejarem tomar parte na 

homenagemò (O Jornal, 07/10/1931, p. 11), esse outro era restrito a um pequeno grupo de 

amigos. O fato de Gustavo Lessa ser inclu²do nessa mostra sua conex«o com Duggan.  

Cabe lembrar que, conforme dito no cap²tulo anterior, foi Gustavo Lessa quem 

intermediou a colabora­«o de Duggan para a viagem que o grupo de professoras faria em 

1932, conforme of²cio enviado por An²sio Teixeira ao norte-americano198. Al®m disso, 

Duggan que emitiu carta de recomenda­«o em 1937199 para que Gustavo Lessa obtivesse a 

bolsa da Brookings Institution. O que também evidencia esse vínculo entre o norte-americano 

e o brasileiro.  

 

 
198 Ofício nº 432 enviado por Anísio Teixeira à Stephen Duggan em 16 de junho de 1932. CPDOC. 

199 Carta de Stephen Duggan enviada a Harold G. Moulton, em 26 de abril de 1937. Brookings Library.  
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3.2.1.  ñMande as suas ordensò 

 

A rela­«o entre Gustavo Lessa e Helena Antipoff ultrapassou o ©mbito da ABE e o 

epis·dio da viagem de Clapard̄e ao Brasil, tendo ocorrido muitos outros encontros entre eles 

ao longo dos anos. Afinal, a educadora tornou-se sua amiga e, conforme j§ mencionado, foi 

uma das cerca de cem pessoas para as quais ele enviou sua autobiografia. Desse modo, 

observo que um novo encontro aconteceu ainda em 1930, na Liga Brasileira de Hygiene 

Mental, na qual fez uma palestra sobre as pesquisas de psicologia. O Jornal do Com®rcio 

(25/07/1930, p. 7) noticiou sua acolhida por um grupo de associados entre os quais o nome de 

educador ® apontado, afirma tamb®m que, na ocasi«o, ela aceitou um convite para retornar ao 

Rio em setembro para realizar uma confer°ncia, cujo tema foi eleito pela pr·pria, sobre ña 

experimenta­«o natural em psychologiaò. Al®m desses epis·dios, os educadores 

compartilharam outros espa­os em comum, como algumas reuni»es da CNE, at® que Antipoff 

fosse convidada por ele para trabalhar no DNCr.  

Sem d¼vidas, as maiores evid°ncias dessa amizade, que se consolidou ao longo do 

tempo, encontram-se na troca de cartas entre eles, a qual atravessou mais de tr°s d®cadas 

durante as quais compartilharam projetos, ideias e coment§rios pessoais. Assim, al®m da 

referida carta que se encontra no Arquivo da Biblioteca de Genebra, localizei um conjunto de 

27 cartas de Gustavo Lessa endere­adas  ̈educadora, no per²odo entre agosto de 1930 e 

janeiro de 1961, atrav®s do CDPHA/FHA. A partir destas, foi poss²vel adentrar de certa 

maneira na intimidade desses dois e investigar um pouco mais a rela­«o que tinham, assim, na 

medida do poss²vel, classificar o grau de relacionamento.   

As missivas encontradas comp»em o acervo pessoal da educadora, sob a guarda da 

funda­«o que recebeu seu nome, na qual ® mantida sua correspond°ncia passiva, ou seja, n«o 

foram localizadas as que ela enviou ao intelectual, n«o permitindo, portanto, ñunir as duas 

pontas da correspond°nciaò (Malatian, 2011, p. 204). Por outro lado, esse fato me leva a 

indagar sobre a preserva­«o desses escritos, afinal, as cartas possuem natureza ef°mera, 

conforme destaca Sierra Bl§s (2003):  

 
Sua vida ®, em princ²pio, ef°mera, ou seja, come­a no dia em que a carta ® escrita e 

termina no dia em que o destinat§rio a recebe e a l° (e passa a ser de sua 

propriedade).  

No entanto, sua conserva­«o est§ intrinsecamente ligada ¨s inten­»es do 

destinat§rio/propriet§rio. Dependendo da concep­«o que este tenha sobre as cartas, 

do significado que lhes atribua e das implica­»es sentimentais que impregnem esse 
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produto escrito, as cartas ser«o ou n«o instrumentos capazes de superar o tempo 

(Sierra Bl§s, 2003, p. 28)200. 

 

Sendo assim, se por um lado, s«o produzidas para um prop·sito que se encerra no 

momento em que o destinat§rio a l°, por outro, sua conserva­«o ® cercada de inten­»es, 

concep­»es ou significados para aquele que as guarda. Conforme Arti¯res (1998):  

 
[...] fazemos triagens nos nossos pap®is: guardamos alguns, jogamos fora outros; 

damos arruma­»es quando nos mudamos, antes de sairmos de f®rias. E quando n«o o 

fazemos, outros se encarregam de limpar as gavetas por n·s. Essas triagens s«o 

guiadas por inten­»es sucessivas e ¨s vezes contradit·rias (Arti¯res, 1998, p. 10). 

 

H§ muitas raz»es poss²veis para a guarda desses pap®is como garantir reconhecimento, 

recordar, aprender com o passado se preparar para o futuro, perpetuar-se, arquivar a pr·pria 

vida, testemunhar acontecimento, ñdesejo de salvar vest²gios da vida, de la­os estabelecidos, 

de afetos experimentadosò (Malatian, 2011, p. 200). 

Rocha (2012), ao estudar a correspond°ncia de Liddy Chiaffarelli Mignone para Mario 

de Andrade, afirma que esse n«o guardava as cartas que recebia por acaso, ao cultivar tal 

pr§tica ao longo da vida demonstrava ñplena consci°ncia da riqueza daquele material, 

construindo, assim, uma mem·ria de si pr·prio e dos interlocutores de sua correspond°nciaò 

(Rocha, 2012, p. 82). Portanto, considero que, ao guardar as muitas cartas que comp»em hoje 

seu acervo, entre as quais encontram-se as de Gustavo Lessa, Helena Antipoff tamb®m 

constitu²a sua mem·ria, dos correspondentes e dos trabalhos de renova­«o educacional que 

buscavam realizar. Gomes (2004) ressalta o papel das cartas dos intelectuais que viveram a 

primeira metade do s®culo XX na escrita de si: 

 
As cartas s«o, pois, uma pr§tica de escrita que integra a produ­«o de textos de 

muitos intelectuais, especialmente aqueles que vivera, at® meados do s®culo XX, 

quando outros meios de comunica­«o como o telefone, ainda n«o estavam 

dispon²veis. A correspond°ncia pessoal entre intelectuais ®, sobretudo nesses casos, 

um espa­o revelador de suas ideias, projetos, opini»es, interesses e sentimentos. 

Uma escrita de si que constitui suas identidades pessoais e profissionais no decurso 

da troca de cartas (Gomes, 2004, p. 51-52).  

 

Conforme Mignot (2002), ao escrever, o remetente se d§ a conhecer, assim por meio 

das missivas ® poss²vel ñrastrear seus posicionamentos e surpreender momentos em que o 

remetente se desnuda para o outro, projetando o que estava escondido ou o que o preocupavaò 

 
200 Tradu­«o livre do original em espanhol: ñSu vida es, en principio, ef²mera, es decir, comienza el d²a en que la 

carta es escrita y concluye el d²a en que el destinatario la recibe y la lee (y pasa a ser de su propiedad). No 

obstante, su conservaci·n est§ ligada intr²nsecamente a las intenciones del destinatario/propietario. Dependiendo 

de la concepci·n que ®ste tenga de las mismas, de la significaci·n de la que las dote y de las implicaciones 

sentimentales que impregnen dicho producto escrito, las cartas ser§n o no instrumentos capaces de superar el 

tiempoò. 
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(Lima e Figueredo J¼nior, 2000, p. 244 apud Mignot, 2002, p. 116), al®m do que, ña 

linguagem epistolar projeta uma imagem do destinat§rio, permitindo capturar a singularidade 

de uma vida e/ou projeto de uma gera­«oò (Mignot, 2002, p. 116).  

Desse modo, pensar a guarda desses documentos, leva tamb®m a refletir sobre o 

processo contr§rio, o descarte. Afinal, como salienta Arti¯res (1998): 

 
[...] n«o arquivamos nossas vidas, n«o pomos nossas vidas em conserva de qualquer 

maneira; n«o guardamos todas as ma­«s da nossa cesta pessoal; fazemos um acordo 

com a realidade, manipulamos a exist°ncia: omitimos, rasuramos, riscamos, 

sublinhamos, damos destaque a certas passagens (Arti¯res, 1998, p. 11). 

 

No que se trata da correspond°ncia pessoal, consideramos ainda que nesses pap®is, 

possivelmente, circularam segredos e confid°ncias os quais esses correspondentes n«o 

gostariam que fossem compartilhados entre leitores n«o autorizados. Sendo assim, os 

intelectuais guardaram apenas os pap®is que julgaram convenientes, descartando aqueles que 

compreendiam como comprometedores da imagem que gostariam de construir ou que 

revelassem a vida e os sentimentos de modo mais particular.  

 
Reveladoras da verdade fugaz de um momento perdido ap·s sua composi­«o, as 

cartas sempre suscitaram em seus autores ou destinat§rios sentimentos ambivalentes 

de desejo de preserva­«o ou destrui­«o. Proteger a intimidade de olhares indiscretos, 

sobretudo os momentos de entrega mais espont©nea do eu, unido pela conversa­«o 

escrita a um olhar distante, n«o poucas vezes inspirou recomenda­»es de destrui­«o 

dos pap®is ap·s a leitura, de sua conserva­«o em cofres trancados, de promessas de 

segredo e discri­«o (Malatian, 2011, p. 200). 

  

Nesse sentido, Rocha (2012) tamb®m apresenta reflex»es sobre os processos de 

sele­«o e de descarte planejados pelos intelectuais, salientando que ñn«o apenas a escrita ® 

submetida a uma censura interna, a ponto de n«o expressar totalmente o que pretende, como 

tamb®m, em algumas situa­»es, faz-se necess§ria a destrui­«o das cartasò (Rocha, 2012, p. 

84). N«o deixo de considerar, portanto, que algumas das cartas trocadas entre Gustavo Lessa e 

Helena Antipoff tamb®m sofreram com essa sele­«o e descarte por serem julgados 

confidenciais demais, n«o importantes o suficiente para merecerem espa­o entre os demais ou 

por outros crit®rios pessoais de sele­«o da propriet§ria ou de seus familiares. Afinal, como 

quaisquer outros documentos que chegam ao nosso tempo, as cartas passam por processo de 

sele­«o. Nesse sentido Arti¯res (1998) ressalta que: 

 
Na correspond°ncia que recebemos, jogamos algumas cartas diretamente no lixo, 

outras s«o conservadas durante um certo tempo, outras enfim s«o guardadas; com o 

passar do tempo, muitas vezes fazemos urna nova triagem. O mesmo acontece com 

as nossas pr·prias cartas: guardamos c·pia de algumas, seja em raz«o do seu 

conte¼do, seja em raz«o do seu destinat§rio (Arti¯res, 1998, p. 11). 
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Assim, as cartas que resistiram a esses processos de sele­«o, e chegam at® os dias de 

hoje, carregam vest²gios que interessam em muito os historiadores, tendo em vista que foram 

originalmente importantes instrumentos de comunica­«o escrita cujo ñconte¼do permite 

aprofundar na trajet·ria de certas personalidades ou em uma variedade de assuntos pol²ticos, 

econ¹micos, religiosos ou culturaisò201 (Castillo G·mez, 2005, p. 850).  

Ao investigar a pr§tica de comunica­«o epistolar ao longo dos s®culos, Castillo G·mez 

(2014) afirma que essa ® ñuma das manifesta­»es escritas mais tradicionais e est§veis, bem 

como a principal forma de comunica­«o entre as pessoas.ò202 (Castillo G·mez, 2014, p. 27). 

Assim, as cartas pouco mudaram no decorrer dos s®culos, sendo consideradas um g°nero 

bastante est§vel e, portanto, uma modalidade escrita facilmente reconhecida, ñque tem muito a 

ver com a aprendizagem por imita­«o, quer a partir dos modelos difundidos pelos manuais e 

outra literatura epistolar, quer a partir das missivas recebidasò203 (Castillo G·mez, 2014, p. 

35). Desse modo, a escrita epistolar manteve raz»es muitas vezes comuns [...] cada carta 

busca seu interlocutor, reclama a presen­a da pessoa ausente. Preserva os v²nculos na 

dist©ncia e configura um espa­o atrav®s do qual se expressam e desenvolvem as identidades 

pessoais, familiares ou sociaisò (Castillo G·mez, 2002a, p. 22).  

No caso da correspond°ncia trocadas entre os intelectuais, essa vem sendo 

compreendida pelos pesquisadores como ñum lugar de sociabilidade fundamental e revelador 

da din©mica do campo cultural de um dado o per²odoò (Gomes, 2004, p. 52), tendo em vista 

que ñtestemunha as trocas afetivas, profissionais e intelectuaisò (Venancio, 2002, p. 222). 

Nessa perspectiva que Venancio (2002) afirma a possibilidade de conhecer a rede dos 

intelectuais por meio desses documentos que s«o locus de sociabilidade por excel°ncia: 

 
A correspond°ncia pessoal de um indiv²duo ®, portanto, um espa­o definidor e 

definido pela sua sociabilidade. £ por meio dela que as pessoas, mesmo distantes 

fisicamente, podem trocar id®ias e afetos, construir projetos m¼tuos ou discutir 

planos opostos, estabelecer pactos ou pol°micas e organizar a­»es conjuntas. Esses 

documentos permitem, em s²ntese, esbo­ar a rede de rela­»es sociais de seus 

titulares e conhecer o seu grupo de interlocutores, sua comunidade de leitores, suas 

ñfontesò de inspira­«o. Pode-se, portanto, definir a correspond°ncia como o local 

por excel°ncia da express«o das inten­»es e das trocas de id®ias, espa­o de 

sociabilidade e de inspira­«o (Venancio, 2002, p. 223). 

 
201 Tradu­«o livre do original em espanhol: ñcontenido permite profundizar en la trayectoria de ciertas 

personalidades o bien en los m§s variados asuntos pol²ticos, econ·micos, religiosos o culturalesò.  

202 Tradu­«o livre do original em espanhol: ñuna de las manifestaciones escritas de mayor tradici·n y estabilidad, 

además de la principal forma de comunicación entre personasò. 

203 Tradu­«o livre do original em espanhol: ñlo que tiene mucho que ver con un aprendizaje por imitaci·n, ya sea 

de los modelos divulgados a trav®s de manuales y otra literatura epistolar, ya sea de las misivas recibidasò. 
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As primeiras cartas entre Lessa e Antipoff, n«o foram localizadas, provavelmente por 

terem sido enviadas a Edouard Clapar¯de na Su²­a. A missiva mais antiga encontrada no 

acervo do CDPHA/FHA, ao qual j§ me referi anteriormente, foi escrita em 15 de agosto de 

1931 para comunicar  ̈educadora que o dinheiro da viagem de Clapar¯de j§ estava dispon²vel. 

Dessa forma, a educadora enviou ao su²­o apenas a comunica­«o em anexo do tesoureiro da 

ABE. Talvez tamb®m porque nela tinha outros assuntos particulares, pois embora tenha se 

tratado de uma correspond°ncia oficial da entidade, evidenciado pelo papel timbrado com o 

logo da institui­«o, o intelectual aproveitou para agradecer o envio de publica­»es sobre o 

ensino mineiro e desejou que Daniel Antipoff retomasse a ideia de voltar ao Brasil. Tendo em 

vista s· possuir a correspond°ncia enviada pelo educador, n«o ® poss²vel compreender quais 

foram as publica­»es remetidas por Antipoff e nem os coment§rios pessoais da educadora 

sobre o filho, contudo, anuncia como aconteceram as primeiras trocas entre eles. 

Entre a correspond°ncia encontrada, n«o h§ ind²cios subsequentes de comunica­«o 

entre eles at® 1934, quando o educador fala sobre a visita de Miss Graves ao Rio de Janeiro. 

Diante do conte¼do dessa, suponho que tenha sido resposta a um pedido de Helena Antipoff 

para que o brasileiro recebesse a americana, que havia passado um ano e meio em Belo 

Horizonte e agora viajava ao Rio de Janeiro. Na nova carta manuscrita de duas p§ginas, 

lamenta n«o ter podido dar a devida aten­«o a norte-americana, por estar muito atarefado, mas 

que a recebeu na esta­«o, forneceu informa­»es que precisava em um demorado almo­o, al®m 

de lev§-la ao Instituto de Pesquisas Educacionais, onde encontraram Deodato de Carvalho. 

Diferentemente das anteriores, nessa missiva n«o h§ emblema da ABE, o que demonstra que 

tratou-se de uma carta pessoal.  

Posteriormente, o intelectual retoma sua comunica­«o com Antipoff atrav®s de outra 

correspond°ncia oficial da ABE, em 1935. Uma primeira na qual tratava sobre a possibilidade 

de um novo convite para Clapar¯de vir ao Brasil, que, segundo ele, surgiu em conversa com o 

ent«o Ministro Gustavo Capanema em que falou sobre a necessidade do pa²s manter contato 

com cientistas estrangeiros e na qual sugeriu-lhe que convidasse o su²­o para realizar um 

curso de dois ou tr°s meses no Brasil, a ser realizado durante as f®rias em Genebra204. Assim, 

escrevia para consultar a educadora sobre os valores que o Minist®rio disponibilizaria para a 

viagem e que, caso ela achasse muito pequenos, deveria ser sincera com o secret§rio de 

Capanema que a procuraria para tratar sobre o assunto. No m°s seguinte, na condi­«o de 

 
204 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 20 de fevereiro de 1935. CDPHA/FHA. 
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secret§rio da ABE, a convidou para integrar o Comit° da demonstra­«o escoteira na S®tima 

Confer°ncia Nacional de Educa­«o (CNE), pois seu nome foi escolhido por unanimidade pela 

comiss«o executiva do evento205. Em julho do mesmo ano, mais uma vez se dirige a ela para 

tratar sobre a CNE que estava acontecendo, indagando sobre os problemas com a 

remunera­«o e o contrato de Helena Antipoff em Minas Gerais, se disponibilizando a ajud§-la 

no que fosse necess§rio. Indica que, anteriormente, ela j§ o havia enviado correspond°ncia e, 

provavelmente, foi por esse meio que tomou conhecimento dos problemas da educadora aos 

quais se prontificava a ajudar: 

 
Por sua carta, n«o fiquei sabendo quando pretende fazer a sua viagem § Europa. 

Disponha francamente dos meus servi­os para tudo que for necess§rio no sentido de 

facilitar passaportes, etc. Tenho real prazer em servi-la. Nunca poderemos resgatar 

os seus servi­os ao pa²s.206 

 

Uma nova carta em outubro demonstra que a educadora aceitou a ajuda, pois nessa ele 

fala sobre a lei de passaportes no Brasil. A partir de ent«o, nenhuma outra missiva ® escrita em 

papel oficial da ABE, imprimindo um car§ter mais pessoal que as oficiais anteriores. Contudo, 

mantinha o tom de formalidade no tratamento ao qual se dirigia, que utilizava ñPrezada Mme. 

Antipoffò para iniciar e ñcordial sauda­«o do amigoò em sua despedida207. A forma de 

tratamento pouco muda ao longo do tempo, apenas nos anos 1940 substitui para ñPrezada 

Dona Helenaò e, na d®cada seguinte, por ñCara Dona Helenaò, embora com um tom mais 

pessoal, mant®m ainda a formalidade na evoca­«o. As despedidas, por outro lado, variaram 

mais ao longo das d®cadas, deixando de ser ñsauda­»es afetuosasò, ñabra­os muito cordiaisò, 

ñsauda­«o fraternalò ou ainda ñsauda­«o amigaò, para ñCom muita amizadeò, ñat® muito 

breve, do velho amigo agradecidoò e ñlembran­as para todos os seus e mande as suas ordens 

para o velho amigoò.  

Na mesma ocasi«o em que buscava ajudar, informando  ̈educadora sobre a lei de 

passaportes, ele comenta tamb®m sobre a dire­«o do Instituto de Pesquisas Educacionais que 

acabara de assumir. Sup»e que a educadora deve ter ficado espantada por ele ter aceitado, 

indicando assim que, de certa forma, ela o conhecia o suficiente para isso. Al®m disso, 

agradece por um boletim enviado e pede que envie sugest»es de trabalhos que ela considere 

poss²veis de serem executados em sua nova tarefa, evidenciando que mais uma vez ela havia 

enviado publica­»es para ele, que a consultava sobre seu trabalho.  

 
205 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff em 07 de março de 1935. CDPHA/FHA. 

206 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff em 18 de julho de 1935. CDPHA/FHA. 

207 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff em 01 de outubro de 1935. CDPHA/FHA. 
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Embora muitas cartas do educador tenham se perdido no tempo, ainda que por meio da 

correspond°ncia entre Antipoff e Clapard̄e, evidencia-se que o contato com Gustavo Lessa 

permanecia e que esse buscou ajud§-la de outras maneiras, pois em 1936, a russa afirma que 

seu contrato estava acabando e que o brasileiro estava tentando arrumar um trabalho para ela 

como especialista em Psicologia Infantil em um Instituto de Higiene e Medicina da Crian­a 

que Olinto de Oliveira estava tentando organizar no Rio de Janeiro: 

 
Estamos quase no fim do ano letivo: resta apenas um m°s, pois terminamos no in²cio 

de dezembro. Em julho, meu contrato termina. Preciso tentar arranjar um novo, e s· 

depois disso poderei partir para a Europa. O bom Dr. Lessa est§ tentando me 

encontrar algo no Rio. O Dr. Olyntho de Oliveira (n·s estivemos uma noite na casa 

dele) est§ organizando um Instituto de Higiene e Medicina da Crian­a. Parece que 

est«o prevendo a possibilidade de criar um cargo de ñespecialista em psicologia 

infantilò. O t²tulo ® um pouco pomposo, e eu gostaria que encontrassem um mais 

modesto, para que eu possa assumir sem escr¼pulos. O grupo de pessoas que 

trabalha com o Dr. Olyntho e o Dr. Lessa ® simp§tico, e talvez eu possa fazer algo 

¼til.208 

  

£ poss²vel notar mais uma vez Gustavo Lessa mobilizando sua rede em favor de 

Helena Antipoff. Assim, se por um lado ela foi um elemento importante para ele no 

estabelecimento de trocas intelectuais e na media­«o com Clapard̄e, por outro, ele tamb®m 

atuou em colabora­«o com ela.  

A amizade entre os dois educadores amadureceu com o tempo, como se pode notar 

anos depois, quando o brasileiro escreveu durante sua viagem a Londres, em 1943, conforme 

analisado no cap²tulo anterior. Tratando das suas impress»es de viagem, Gustavo Lessa 

confessa seu desejo de voltar  ̈terra natal, al®m disso, indica que enviou publica­»es locais e 

se oferece para receber outras que interessassem tanto a ela quanto ao seu filho, evidenciando 

que eram constantes as trocas e a admira­«o que nutria pela educadora, conforme expressa: 

ñAproveito esta oportunidade para lhe dizer a minha admira­«o sem limites pelas 

caracter²sticas, profundamente humanas e crist«s da sua atividade educacional em Minas. 

Possa esta influencia se irradiar por todo o Brasil!ò209.  

 
208 Tradu­«o livre do original em franc°s: ñNous voici presque ¨ la fin de l'ann®e scolaire: il ne reste qu'un mois 

car nous terminons au début de décembre. - En juillet termine mon contrat. Il me faut tächer d'arranger um 

nouveau, et ce n'est qu'après que je pourrai partir en Europe. Le bon Dr. Lessa tâche de me trouver quelque 

chose à Rio. Dr. Olyntho de Oliveira (nous y avons été un soir chez lui) est en train d'organiser un Institut 

d'hygiène et de Méde cine de l'enfant. Il parait qu'on prévoit la possibilité d'y créer un poste de «spécialiste en 

psychologie de l'enfant». Le titre est un peu pompeux, et j'aimerais qu'on en trouve un plus modeste pour que je 

puisse l'endosser sans scrupules. Le groupe des personnes qui travaillent autour du Dr. Olyntho et Dr. Lessa est 

sympathique, et je pourrais peut-°tre faire quelque chose d'utileò. Carta de Helena Antipoff enviada a Edouard 

Claparede, em 29 de outubro de 1936 (Ruchat, 2010, p. 188). 

209 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 20 de julho de 1943, p. 09. CDPHA/FHA. 
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Como ® comum entre amigos, as confiss»es e refer°ncias a di§logos anteriores 

aparecem mais vezes ¨ medida que o tempo passa. Assim, encontram-se registradas outras 

declara­»es do intelectual ¨ amiga, como quando afirma des©nimo e que se sente injusti­ado 

por suas ideias serem mal interpretadas, ao mesmo tempo que afirma j§ terem conversado em 

outras situa­»es pessoalmente sobre suas motiva­»es de estudos no estrangeiro e de 

dissemina­«o de novos m®todos no Brasil210.  

Muito al®m do tratamento expresso nas cartas, a admira­«o e amizade do educador por 

Helena Antipoff ficou registrada ao longo da escrita de sua autobiografia, que inclui um 

t·pico exclusivamente para tratar sobre o contrato dela no Departamento Nacional da Crian­a 

(DNCr). Sob a afirma­«o de que acompanhava a carreira da educadora desde que chegou ao 

Brasil, ao visitar Minas Gerais (MG) a servi­o do DNCr, em 1942, ficou muito preocupado 

com o estado de sa¼de da amiga que trabalhava incessantemente.  

 
A ¼lcera de est¹mago, tudo levava a crer, provinha das amarguras por ela passadas 

querendo o imposs²vel: socorrer a inf©ncia abandonada e deficiente de Belo 

Horizonte e cercanias por meio dos escassos recursos da Sociedade Pestalozzi de 

Minas, por ela fundada e dos escass²ssimos recursos pessoais seus (Lessa, 1962, p. 

49). 

 

Por conta disso, prop¹s a Olinto de Oliveira um contrato para ela no Rio de Janeiro, no 

qual ela teria a tarefa de elaborar livros e trabalhos nos quais descreveria sua experi°ncia na 

luta contra o abandono, a defici°ncia mental e a delinqu°ncia das crian­as. Conforme Campos 

(2012), Helena Antipoff mudou-se para o Rio de Janeiro em 1944 para trabalhar no Minist®rio 

da Sa¼de - onde dedicou-se a institucionaliza­«o do Centro de Orienta­«o Juvenil (COJ) e 

criou a Sociedade Pestalozzi do Brasil211 - motivada pelas dificuldades com a renova­«o de 

seu contrato na Escola de Aperfei­oamento, a solid«o ap·s o casamento, a mudan­a do filho 

Daniel Antipoff e o convite do amigo Gustavo Lessa. Portanto, os cuidados com a sa¼de 

aparentemente n«o foram uma das raz»es determinantes para ela aceitar o convite, tanto que 

continuou trabalhando demasiadamente em novos projetos, conforme o pr·prio Lessa ressalta. 

No seu entendimento, Antipoff continuou realizando grandiosas atividades que demandavam 

muito dela e, quando retornou a MG, em 1947, a ¼lcera da qual sofria havia se agravado, 

necessitando realizar uma cirurgia que possibilitasse a continuidade dos seus trabalhos. 

 
Esta lhe permitiu felizmente prestar outros e inolvid§veis servi­os ¨ terra onde se 

tinha radicado e a todo o pa²s, sobretudo a prop·sito da educa­«o rural. Os cursos de 

 
210 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 25 de setembro de 1945. CDPHA/FHA. 

211 A Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro foi denominada em sua criação, em 1948, de Sociedade 

Pestalozzi do Brasil (Mazzotta, 2001).  



189 

 

aperfei­oamento por ela promovidos e as escolas normais rurais que orientou 

abriram novos horizontes para o nosso professorado (Lessa, 1962, p. 49). 

 

A c·pia da autobiografia remetida a Helena Antipoff, localizada na funda­«o que leva 

seu nome, seria semelhante a muitas outras por ele distribu²das antes de sua morte, n«o fosse 

pelo registro ¨ caneta no alto da primeira p§gina no qual dedica: ñA Dona Helena, mais de 

uma vez falada neste op¼sculo, homenagem de Gustavo Lessaò (Figura 11).  

 

Figura 11 - Dedicatória manuscrita na autobiografia 

 

Fonte: Lessa (1962), CDPHA/FHA. 

 

Do mesmo modo, o exemplar do livro Assist°ncia ¨ inf©ncia (1952), localizado n 

CDPHA/FHA, tamb®m cont®m uma dedicat·ria manuscrita pelo autor ñA DÛ Helena, tantas 

vezes citada neste livro, homenagem do velho amigoò (Figura 12). 

 

Figura 12 - Dedicatória manuscrita em Assistência à Infância 

 
Fonte: Lessa (1952), CDPHA/FHA. 
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3.2.2. Entre convites e proposi­»es: as Confer°ncias Nacionais de Educa­«o (CNE) 

 

Na busca por dar mais visibilidade e abrang°ncia ¨s suas teses, a ABE passou a 

promover, a partir de 1927, confer°ncias de ©mbito nacional em cidades diversas do pa²s. Os 

Congressos ou Confer°ncias Nacionais de Educa­«o (CNE), como ficaram conhecidas, 

estavam previstos nos estatutos da ABE e deveriam reunir os representantes dos 

departamentos que a integravam. Esses eventos contaram com a participa­«o de diversos 

intelectuais do pa²s e ficaram registrados em Anais, cartas, recortes de jornais, entre outros 

documentos que constituem uma rica documenta­«o guardada pela ABE. Neste trabalho, 

busco contrastar esses registros com as mem·rias que Gustavo Lessa apresenta em sua 

autobiografia.  

Segundo Carvalho (1998), o primeiro regimento das CNE consagrou o car§ter c²vico-

nacionalista, destacando as finalidades de desenvolver e aperfei­oar do ensino em todos os 

aspectos. Al®m de tratar dos diversos assuntos educacionais que interessassem aos brasileiros, 

buscando manter a unidade nacional. Ao longo das treze edi­»es do evento, foram diversas as 

tem§ticas centrais discutidas e as cidades nas quais aconteceram, como ® poss²vel observar no 

quadro 4. Quanto aos temas, Vieira (2017) afirma que esses refletiam demandas do Estado e 

os abeanos compreendiam os resultados desses eventos como subs²dios para a elabora­«o de 

pol²ticas p¼blicas de educa­«o. 

 

Quadro 4 - Confer°ncias Nacionais de Educa­«o da ABE 

CNE ANO LOCAL  TEMAS 

I 1927 Curitiba Organização do ensino primário e a formação de professores 

II  1928 Belo Horizonte 
Educação política, sanitária, agrícola, doméstica, ensino 

secundário, etc 

III  1929 São Paulo 
Ensino primário, secundário, profissional, organização 

universitária, etc 

IV 1931 Rio de Janeiro Diretrizes para educação popular 

V 1933 Niterói 
Elaboração do anteprojeto de organização nacional da educação 

para Constituição de 1934 

VI  1934 Fortaleza Organização Geral do Ensino 

VII  1935 Rio de Janeiro Educação Física 

VIII  1942 Goiânia Ensino primário 

IX 1945 Rio de Janeiro Educação democrática 

X 1950 Rio de Janeiro Poder do Estado e instituições de ensino 

XI  1954 Curitiba Financiamento dos sistemas públicos de educação 

XII  1956 Salvador 

Os processos de educação democrática nos diversos graus de 

ensino e na vida extraescolar; Contribuições da Escola para a 

compreensão e utilização das descobertas da Ciência; A 

concepção atual do Humanismo. 

XIII  1967 Rio de Janeiro Educação para o progresso científico 

Fonte: elaborada pela autora  
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Nota-se pelo quadro anterior tamb®m que, entre 1927 e 1935, a entidade organizou 

sete dessas Confer°ncias, praticamente uma por ano, em diferentes estados. A interrup­«o das 

CNE entre 1935 e 1942 ® uma marca de quanto os trabalhos desenvolvidos na ABE 

reduziram-se e a entidade perdeu for­a pol²tica durante os anos 1930.  

A raz«o para esse enfraquecimento pode ser compreendida tomando-se em conta a 

pol²tica no governo de Get¼lio Vargas no per²odo, que, alguns anos antes da instaura­«o do 

Estado Novo (1937-1945), come­ou a se fechar. Em decorr°ncia de v§rias greves, o 

Congresso Nacional aprovou a Lei de Seguran­a Nacional, em abril de 1935, e tomou outras 

medidas antidemocr§ticas subsequentes, ap·s a Revolta Comunista em novembro do mesmo 

ano (Pandolfi, 2011). Nesse per²odo, a media­«o realizada por organiza­»es sociais que 

representavam os interesses da sociedade civil, como a ABE, foi dispensada, e o governo 

atuou de forma mais centralizadora e autorit§ria. 

Quanto  ̈rela­«o do Estado com a ABE, ao tratar as primeiras quatro CNE, Carvalho 

(1998) destaca que esses eventos estiveram estritamente atrelados aos poderes p¼blicos. A 

presen­a e os discursos de autoridades de Estado no certame, levam a autora a concluir que a 

ABE se distanciava da proposta original de ser um ñó·rg«o de opini«o das classes sociais 

cultasô destinado a inferir na pol²tica educacional do Estadoò (p. 328), ou seja, uma institui­«o 

separada do Estado. Ao contr§rio disso, ñ® atrelada ao Estado, como seu prolongamento, 

esp®cie de reservat·rio de sugest»es, solu­»es t®cnicas e quadros burocr§ticosò (p. 328). A IV 

CNE teve a participa­«o ativa do Minist®rio da Educa­«o em sua promo­«o, al®m do que, 

ñ[...] os projetos de restrutura­«o do aparelho escolar que vinham sendo propostos nas 

Confer°ncias ganhavam um foro de debates mais adequado a seu intento de intervir 

nacionalmente na organiza­«o do aparelho escolarò (Carvalho, 1998, 375). Tamb®m se 

observa a presen­a na entidade de alguns nomes ligados ao governo:  

 

[...] em 1931, as fronteiras entre a ABE e o Minist®rio s«o de dif²cil demarca­«o. 

Francisco Campos ® eleito s·cio mantenedor da Associa­«o, Belis§rio Penna, ent«o 

presidente, exerce concomitantemente o cargo de Ministro interino da Educa­«o por 

alguns meses, Teixeira de Freitas passa a integrar o Conselho Diretor; muitos s«o os 

conselheiros que prestam colabora­«o ao Minist®rio (Carvalho, 1998, 377).  

 

Como apresentado anteriormente, a presen­a de pessoas ligadas aos poderes p¼blicos ¨ 

frente da ABE sofreu oposi­«o interna de um grupo de educadores cat·licos que almejavam a 

lideran­a do movimento, causando dissid°ncias. Assim, cabe considerar que as diverg°ncias 

no grupo n«o se limitam apenas  ̈quest«o do ensino religioso com o grupo dos pioneiros, j§ 

bastante tratada na historiografia da educa­«o e da qual falo mais adiante. Tratava-se da 

pr·pria disputa pol²tica pela lideran­a e condu­«o dos rumos do movimento. Ao desligar-se da 
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ABE, em 1932, reunidos nas Associa­»es de Professores Cat·licos (APCs), o grupo de 

educadores cat·licos fundaram a Confedera­«o Cat·lica Brasileira de Educa­«o (CCBE), em 

1933, presidida por Everardo Backeuser212. 

Com a cis«o do grupo, a ABE perdeu for­as, ainda mais, com ̈ s acusa­»es de seus 

opositores, que abalaram a credibilidade da entidade. Conforme mencionado na primeira parte 

deste cap²tulo, Gustavo Lessa atribuiu o fracasso do projeto de uma ABE de abrang°ncia 

nacional s̈ acusa­»es que o grupo de educadores cat·licos fez contra os membros do 

Departamento do Rio de Janeiro. Sua justificativa pode ser mais bem compreendida quando 

se leva em conta a persegui­«o do Estado Novo a alguns nomes ligados ¨ entidade, acusando-

os de rela­«o com o movimento comunista.  

A partir disso, observa-se que enquanto a ABE e o pr·prio movimento da Educa­«o 

Nova no pa²s, durante o referido per²odo, encontravam-se enfraquecidos, ganhava for­a um 

outro projeto. Lembrando que o que manteve o grupo unido na d®cada anterior, quando ainda 

n«o existia um sistema organizado de educa­«o p¼blica no pa²s, era a cren­a comum na 

educa­«o como ferramenta de desenvolvimento para o pa²s. Contudo, a partir da d®cada de 

1930, ños componentes ideol·gicos passaram a ter uma presen­a cada vez mais forte na vida 

pol²tica, e a educa­«o seria a arena principal em que o combate ideol·gico se dariaò 

(Schwartzman, Bomeny e Costa, 2000, p. 69). A partir de ent«o, os grupos de educadores 

entraram em disputa pela concretiza­«o dos projetos de educa­«o que pretendiam levar a 

curso no pa²s na d®cada de 1930.  

Nesse cen§rio, conforme Nunes (2001), o projeto de Gustavo Capanema saiu 

vitorioso. Tratava-se de ñum projeto repartido de educa­«o encaminhado por Francisco 

Campos e endossado pelos intelectuais cat·licosò (p. 103). Francisco Campos assumiu a 

Diretoria Geral de Instru­«o P¼blica do DF, ap·s a ren¼ncia de An²sio Teixeira que se 

encontrava sob fortes acusa­»es de envolvimento com o comunismo. Quando Francisco 

Campos assumiu o cargo, os cat·licos invadiram o governo municipal, e com a implanta­«o 

do Estado Novo, pouco depois, colocava-se fim ao movimento de reformas promovido pelo 

movimento da Escola Nova desde a d®cada de 1920.  

 
212 Everardo Adolpho Backeuser (1879-1951) foi um intelectual católico, bacharel em Ciências e Matemática, 

professor de Geografia no Colégio Pedro II, no Instituto Católico, na Faculdade de Filosofia Santa Úrsula e de 

Geopolítica na Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Atuou como Diretor do Museu Pedagógico do Rio de 

Janeiro e da Cruzada Pedagógica em Prol da Escola Nova durante a administração de Fernando de Azevedo. Foi 

autor de manuais tido como norteadores do ñescolanovismo cat·licoò como Técnica da Pedagogia Moderna: 

Teoria e Prática da Escola Nova (1934) e Manual de Pedagogia Moderna: Teoria e Prática (1942). Ver: Pinto 

(2021); Rosa (2017); Gonçalves (2018).  
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Assim, retomando a quest«o da frequ°ncia das CNE, ap·s o longo per²odo sem 

reuni»es, elas voltaram a realizar-se em 1942, tendo acontecido mais seis edi­»es at® 1956, 

por®m, com intervalos mais espa­ados e irregulares entre elas.  

Quanto  ̈participa­«o de Gustavo Lessa nos documentos relativos ¨s Confer°ncias, 

encontrei registros de sua presen­a em v§rios momentos, desde a primeira, em 1927. A I CNE 

foi realizada em Curitiba (PR), em dezembro de 1927, e o intelectual apresentou a tese 

n¼mero 97, publicada no Jornal do Com®rcio (05/01/1928, p.3-4) com o t²tulo de Pela Escola 

Prim§ria213. Nesse trabalho, ele afirmou que, h§ mais de um s®culo, a escola prim§ria vinha 

sendo objeto de estudos pelos ñpovos cultosò e que esses eram un©nimes em concluir a 

incapacidade dos processos de ensino tradicionais para preparar as crian­as para a vida social 

e, ainda, impediam seu desenvolvimento saud§vel. Segundo ele, entre os povos mais 

desenvolvidos cientificamente, bastaria expedir leis e regulamentos para reformar o ensino; 

contudo, no caso dos pa²ses n«o-desenvolvidos, essa transforma­«o exigiria uma longa e 

penosa prepara­«o. Conforme expressou: ñN«o basta descobrir ou importar methodos novos; 

® preciso ensaial-os tenazmente, submetel-os § prova crucial das experiencias, e finalmente (o 

que ® a tarefa mais demorada), divulgal-os entre o professoradoò (Lessa, Jornal do Com®rcio, 

05/01/1928, p. 04). 

Em sua tese, o intelectual evocou os principais movimentos que ocorriam na B®lgica, 

Alemanha, Su²­a e EUA, dos quais tra­a um r§pido panorama para afirmar que as reformas 

estavam acontecendo lentamente nesses pa²ses, tendo em vista que ñnaturalmente as 

professoras n«o estavam preparadas para empregarem meios de ensino que demandam uma 

technica inteiramente nova, assim como um profundo conhecimento da psychologia infantilò 

(Lessa, Jornal do Com®rcio, 05/01/1928, p.4). Se apresentou como testemunha de que muitas 

escolas norte-americanas estavam longe de adotar os m®todos ativos, pois havia visitado 

institui­»es escolares em Nova York, em Boston, em Baltimore e em Detroit e que ña 

explica­«o que me deram algumas autoridades ® que esses methodos exigem uma inicia­«o 

psychologica que n«o ® accessivel a todos os professoresò (Lessa, Jornal do Com®rcio, 

05/01/1928, p.4).  

Segundo ele, apesar de possu²rem institutos de pesquisa, esses pa²ses n«o se 

contentavam com seus pr·prios resultados e buscavam ñluzes al®m das fronteirasò. Ele 

 
213 Essa e as demais teses da I CNE podem ser encontradas tamb®m em: LESSA, Gustavo. Pela Escola Prim§ria. 

In.: COSTA, Maria Jos® Franco Ferreira da; SHENA, Denilson Roberto; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. I 

Confer°ncia Nacional de Educa­«o. Bras²lia: INEP, 1997, p. 590-594. Dispon²vel em: 

https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123679 Acesso em: 11 de out. de 2024.  

https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123679
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destacou como exemplos diversas na­»es que realizavam interc©mbios por meio do envio de 

especialistas e apropria­«o de novos m®todos. Conclui assim que: ñessa coopera­«o s· tem 

sido possivel porque todo verdadeiro educador ® um homem livre de preconceitos, que n«o 

procura estampar nas pesquisas da sciencia marcas nacionaisò (Lessa, Jornal do Com®rcio, 

05/01/1928, p.4). 

Considerou que, no caso brasileiro, apesar do esfor­o de alguns em conhecer os novos 

m®todos, ainda era necess§rio que milhares de outros tamb®m o fizessem. Al®m disso, a 

coopera­«o estrangeira n«o era admitida quando n«o a adotavam por meio de imita­»es 

baseadas em informa­»es superficiais e pouco seguras. Diante desse cen§rio, ressaltou o papel 

da ABE no est²mulo  ̈forma­«o de especialistas em quest»es de ensino. Contudo, advertiu 

que, al®m do conhecimento dos m®todos, ainda seria necess§rio a revis«o dos comp°ndios 

nacionais. Concluiu, dessa maneira, que a pr·xima CNE deveria se ocupar dessas quest»es.  

Apesar das sugest»es para a Segunda Confer°ncia Nacional de Educa­«o (II CNE)214, 

realizada entre 04 e 11 de novembro do ano seguinte, em Belo Horizonte, n«o foram 

encontradas informa­»es sobre a participa­«o do intelectual nessa edi­«o. 

Ainda quanto ao I CNE, Ferreira (2006) afirma que o teor dos trabalhos apresentados 

pelos conferencistas demonstra as assimila­»es te·ricas do escolanovismo. Por outro lado, 

Vieira (2001) compreende ser um erro relacionar o movimento com a ABE, sobretudo nesse 

primeiro momento, tendo em vista que os educadores cat·licos eram em maior n¼mero no 

evento e na Associa­«o. Carvalho (1998) tamb®m considerou precipitada a rela­«o entre a 

ABE na d®cada de 1920 e os integrantes do grupo dos chamados pioneiros: 

 
Se, de fato, parcela deste grupo teve razo§vel participa­«o nas Confer°ncias 

Nacionais de Educa­«o, a maior parte dele n«o integrou a ABE. Esta n«o chegou a 

ser, durante a d®cada de 20, uma Associa­«o nacional, tendo existido apenas e 

funcionando como ABE o Departamento carioca da entidade. Este Departamento, 

que foi promotor das Confer°ncias Nacionais, congregou n¼mero significativo dos 

cat·licos que seriam advers§rios dos mesmos Pioneiros (Carvalho, 1998, p. 31). 

 

Al®m de considerar que nem todos os participantes das CNE e os signat§rios do 

Manifesto dos Pioneiros da Educa­«o Nova (1932) integravam a ABE em 1920, quando essa 

correspondia basicamente ao Departamento carioca, Carvalho (1998) se op»e a uma vis«o que 

explicou o per²odo a partir da oposi­«o entre tradicionalistas e renovadores. Para a autora, at® 

ent«o, ambos se movimentam num mesmo campo de debates propondo quest»es educacionais 

 
214 Os documentos da II CNE também foram publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas 

Educacionais Anísio Teixeira (INEP), podendo ser encontrados em SILVA, Arlette Pinto de Oliveira e (Org.). 

Páginas da História: notícias da II Conferência Nacional de Educação da ABE. Belo Horizonte: Inep, 2024.  
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semelhantes quanto  ̈forma­«o da nacionalidade e apagando de certa forma as maiores 

diverg°ncias. A princ²pio, o que integrava o grupo era um projeto compartilhado de forma­«o 

da nacionalidade no qual as elites tinham um papel fundamental. Para a autora, as teses 

defendidas na I CNE n«o eram ainda ñrepresentativas de grupos ou tend°ncias do movimento, 

mas apenas a express«o da posi­«o de seus defensoresò (Carvalho, 1998, p. 64).  

Quanto  ̈II CNE, foi considerada por Carvalho (1998) como a mais importante da 

d®cada de 1920215. Nessa foram definidos ñpontos consensuais significativos quanto a uma 

pol²tica nacional de educa­«o, foi proposta, como exig°ncia j§ ditada pelas propor­»es que o 

movimento educacional vinha adquirindo, a institucionaliza­«o nacional desse movimentoò 

(Carvalho, 1998, p. 64). Embora, ao que tudo indique, o educador n«o tenha dela participado, 

voltou a marcar presen­a nos eventos seguintes promovidos pela ABE como a III CNE, 

realizada em S«o Paulo, entre os dias 06 e 14 de setembro de 1929. Os Anais dessa 

confer°ncia, publicados pelo Departamento de Publicidade da Diretoria Geral da Instru­«o 

P¼blica no ano seguinte, registraram os acontecimentos com alguns detalhes. O intelectual foi 

mencionado como um dos representantes da ABE e, posteriormente, como relator das 

conclus»es apresentadas pela Comiss«o de Educa­«o Sanit§ria, a qual presidiu, na sess«o 

plen§ria de 13 de setembro de 1929.  

Ao que tudo indica, suas contribui­»es nessa confer°ncia come­aram antes mesmo de 

sua instala­«o, pois narra orgulhosamente em sua autobiografia que conseguiu inserir no 

Regimento da mesma uma medida na qual as vota­»es ficavam restritas a comiss»es 

especializadas. J§ havia feito essa sugest«o em 1926, no III Congresso de Higiene, contudo 

n«o foi aprovada. Junto a ABE, parece que tamb®m sofreu resist°ncia e derrubaram, durante o 

evento, o Regimento Interno anteriormente aprovado; por®m, nos posteriores este foi 

aplicado. Isso por considerar: 

 
[...] perfeitamente rid²culas as vota­»es em plen§rio de conclus»es de teses 

apresentadas a Congressos ou Confer°ncias dedicadas a assuntos culturais amplos, 

tais como educa­«o e sa¼de p¼blica. Na aprova­«o de um m®todo de leitura na 

escola prim§ria n«o deve pesar o voto de um professor de matem§tica ou de hist·ria, 

por exemplo. Na aprova­«o de um m®todo de combate ao impaludismo nada 

significa o voto de um especialista na profilaxia da tuberculose ou das doen­as 

ven®reas (Lessa, 1962, p. 62). 

 

Outra proposta de Gustavo Lessa, adotada nos eventos da ABE nos anos seguintes, foi 

de que as teses e comunica­»es apresentadas passassem por uma sele­«o pr®via, pois ñler 

 
215 Diante da escassez de documentos sobre a II CNE no acervo da ABE, recorri a publica­«o do MEC em 

comemora­«o aos 80 anos de cria­«o da entidade na qual foram reunidas informa­»es sobre esse evento. Ver: 

Silva (2004). 
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todas ® quase sempre uma impossibilidade material, pela falta de tempo. Publicar todas resulta 

em volumes indigestos [...]ò (Lessa, 1962, p. 63). Ele considerou que seus esfor­os foram 

bem-sucedidos, pois nos congressos em que mais trabalhou, os Anais foram publicados sem 

demora. Entendendo a necessidade da divulga­«o dos trabalhos, afirmou: ñparece-me que, 

sem essa publica­«o, n«o vale a pena promover os Congressos. Dediquei meses ¨ tarefa de 

compilar o material para a imprensaò (Lessa, 1962, p. 63). Com isso, evidenciou seu 

compromisso na promo­«o da divulga­«o cient²fica que a ABE buscava realizar.  

A preocupa­«o de Gustavo Lessa com a organiza­«o dos trabalhos nos eventos 

apareceu em outras ocasi»es. Logo que assumiu a presid°ncia da ABE, durante os 

preparativos para a IV CNE, ele remeteu a Carneiro Le«o o Regimento Interno das 

Confer°ncias, aprovado pelo Conselho Diretor da entidade. Lessa refor­ou a necessidade de 

implementar certas inova­»es que, embora j§ aprovadas, n«o foram realizadas na III CNE, e 

afirmou que essas mudan­as seriam essenciais para ñum mais amplo e reflectido estudo dos 

problemas educativosò, destacando que ñtaes uteis inova­»es, que visam tornar as nossas 

confer°ncias mais efficientesò216.  

Por fim, a IV CNE acabou acontecendo no Rio de Janeiro, entre 13 e 20 de dezembro 

de 1931, com o objetivo de discutir as diretrizes da educa­«o popular. Nos preparativos para 

essa Confer°ncia, foi realizada uma s®rie de palestras transmitidas pela R§dio Sociedade217 

como forma de divulga­«o do evento. O educador proferiu uma dessa palestras, intitulada A 

forma­«o dos h§bitos na edade pr®-escolar (Correio da Manh«, 13/11/1931), que foi 

publicada na Revista do Ensino (Out. a dez. de 1931) de Minas Gerais. 

Neste certame, Gustavo Lessa foi designado pelo Conselho Diretor do Departamento 

carioca da ABE para ser relator da tese n.1 do programa oficial que responderia  ̈quest«o: 

ñComo dever§ a futura Constitui­«o Brasileira outorgar ¨ Uni«o, dentro das prescri­»es 

consagradas pela pedagogia moderna, a faculdade de intervir na difus«o do ensino prim§rio, 

base indiscut²vel da prosperidade imediata do pa²s?ò Assim, recebeu por correspond°ncia da 

ABE, assinada por Fernando Magalhaes, na fun­«o de presidente da Comiss«o Executiva, o 

 
216 Carta de Gustavo Lessa enviada a Carneiro Leão, em 14 de novembro de 1929. Arquivo Carmen Jordão, 

ABE.  

217 A Rádio Sociedade do Rio de Janeiro foi a primeira emissora brasileira, fundada em abril de 1923, por 

Roquette-Pinto, com objetivo de ser um veículo de comunicação eminentemente educativo, cultural e artístico. 

Os equipamentos da rádio foram doados ao Ministério da Educação e Saúde, em 1936, com os quais foram 

criados o Serviço de Rádio-difusão Educativa ao qual o próprio Roquette-Pinto dirigiu até 1943. ROQUETTE-

PINTO, Vera Regina. Roquette-Pinto: o rádio e o cinema educativos. Revista USP, São Paulo, n.56, p. 10-15, 

dezembro/fevereiro 2002-2003. Disponível em: https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/33800. Acesso 

em: 11 de out. de /2024. 
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convite para dissertar sobre o tema O governo e a Educa­«o no evento218. Na missiva, era 

solicitado que confirmasse a participa­«o para ser inclu²do na programa­«o. A resposta parece 

ter vindo de maneira mais informal, anotada em um simples cart«o do intelectual, como se 

pode observar na Figura 13, na qual declara que aceita o ñhonroso conviteò. Talvez esse tenha 

sido apenas o rascunho da correspond°ncia enviada, de todo modo, n«o localizei outra 

correspond°ncia com a resposta.  

Figura 13 ï Frente e verso do cartão com a resposta manuscrita219 

 

Fonte: Arquivo Carmen Jordão, ABE. 

 

Esse trabalho, apresentado por ele na CNE, foi publicado no Jornal do Com®rcio 

(25/12/1931) e, em 1932, publicado em um impresso de 37 p§ginas pela Tipografia S«o 

Benedicto, que reunia outros trabalhos do autor, do qual localizei uma edi­«o na Biblioteca 

Nacional. A partir desse, sou informada que concentrou-se em discutir a quest«o da 

centraliza­«o versus autonomia local, apontando os problemas identificados por ele na 

educa­«o nacional e propondo solu­»es descentralizadoras.  

Partindo em defesa da autonomia local do regime federativo, afirma que a 

Constitui­«o deveria oferecer oportunidade para adapta­»es locais: 

 
Esse treino ® indispens§vel. £ aprendendo a governar-se que o povo de um Estado 

aprende a participar do governo geral. £ respeitando a democracia internamente que 

um Estado aprende a respeit§-la nas suas rela­»es com os outros estados, evitando as 

tenta­»es do imperialismo. Esse imperialismo dentro da Na­«o ® que pode, ele sim, 

ser no Brasil o maior estimulo ao separatismo [...] a centraliza­«o pol²tica e 

administrativa ® mais antagonista § unidade p§tria do que o ® a federa­«o (Lessa, 

1932, p. 10).  

 

 
218 Fernando Magalhães em 16 de setembro de 1931. Arquivo Carmen Jordão, ABE.  

219 No cart«o l°-se: ñAo Exmo. Sr. Presidente da Commiss«o Executiva da Quarta Confer°ncia Nacional de 

Educa­«o. GUSTAVO LESSA comunica que aceita desvanecido [sic.] o honroso convite dessa commiss«o para 

fazer Discurso da Confer°ncia sobre óO governo e a Educa­«oô. Rio, 27-09-1931ò. Arquivo Carmen Jord«o, 

ABE.  
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Segundo ele, a educa­«o prim§ria no Brasil estava sendo administrada de maneira 

deficiente e, para resolu­«o dos problemas, defendia que houvesse uma descentraliza­«o 

progressiva e aquisi­«o de boa t®cnica pedag·gica. Embora, naquele momento, os governos 

estaduais devessem custear as escolas prim§rias existentes e dirigir o ensino, as novas 

constitui­»es estaduais deveriam admitir que as cidades ou munic²pios com mais recursos 

custeassem e dirigissem os seus sistemas escolares se assim desejassem, cabendo ao Estado 

fixar os padr»es m²nimos que deveriam obedecer. Para o educador, embora em alguns Estados 

estivessem fazendo esfor­os de melhoria, conforme mais escolas fossem sendo disseminadas 

pelo interior, o governo estadual teria que complexificar a rede de fiscaliza­«o e, chegaria o 

dia no qual esse crescimento tornaria imposs²vel governar das capitais. Sendo assim, 

deveriam preparar as localidades para essa responsabilidade. Concluiu, inclusive, que seria 

conveniente que se interrompesse a cria­«o de escolas prim§rias e normais at® que estas 

¼ltimas fossem reorganizadas.  

Apoiado em relat·rios de An²sio Teixeira e Carneiro Le«o, afirma que a escola 

brasileira n«o mantinha os alunos por mais de um ou dois anos, falhando quanto a sua 

finalidade e desperdi­ando dinheiro. Deveria, portanto, fazer um ñexame de consci°nciaò para 

saber se n«o seriam seus ñm®todos anacr¹nicosò os respons§veis pelo menos em parte por 

esse problema. Aponta tamb®m as falhas nos programas de ensino, pois esses n«o eram 

confiados a profissionais, resultando em programas hipertrofiados e n«o adaptados  ̈

capacidade real dos alunos, al®m do que, as mat®rias contidas neles n«o versavam sobre o 

ambiente local. Esses deveriam ser elaborados durante anos por uma comiss«o t®cnica e n«o 

pelos professores, pois esses n«o estariam preparados, j§ que as escolas normais eram simples 

escolas secund§rias com um curr²culo que inclu²a um pouco de pedagogia. Tece ainda cr²ticas 

 ̈inspe­«o escolar, que, segundo ele, possu²a um n¼mero de funcion§rios muito reduzido e, 

excluindo o caso de Minas Gerais220, esses n«o eram preparados pedagogicamente. 

No sentido de estimular a iniciativa local, defende a revitaliza­«o dos conselhos 

escolares municipais, que se transformaram em um organismo burocr§tico escolhido pelas 

autoridades estaduais e com deveres aos quais n«o estavam preparados. Para isso, deveriam 

tornar-se um ·rg«o eletivo e ter como atribui­«o a fun­«o de organizar anualmente o 

or­amento da contribui­«o municipal ao ensino. Considerava a medida como: 

 
220 Em Minas Gerais, a partir da Reforma Jo«o Pinheiro (1906), foi criada a Inspe­«o T®cnica de Ensino e 

reestruturado o cargo de inspetor de ensino, tornando esses verdadeiros organizadores da instru­«o p¼blica. 

Possu²am diversas obriga­»es que eram desde o ñcontrole dos livros de escritura­«o obrigat·ria ï livros de 

matr²cula, de frequ°ncia, de visitas e de ocorr°ncias ï, passando por uma s®rie de procedimentos de controle 

do(a) professor(a) e do exerc²cio de sua fun­«oò (Faria Filho, 2014, p. 128).  



199 

 

 
[...] a mais efficaz para despertar a opini«o publica local, para movimentar as 

correntes contrarias e assim formar a consciencia dos deveres pol²ticos sociaes.  

A elei­«o dos conselhos escolares concorrer§ tamb®m modestamente para esses 

objetivos, al®m de focalizar o papel das escolas na vida municipal (Lessa, 1932, p. 

16) 

 

Para ele, o papel da Uni«o com o ensino prim§rio n«o seria de criar e administrar 

escolas no interior, mas lan­ar as bases para o aperfei­oamento t®cnico do ensino, para isso, 

caberia investigar o ensino no pa²s e estabelecer institutos superiores de educa­«o, al®m de 

subsidiar o ensino prim§rio nos Estados com menos recursos. Considera a Uni«o 

completamente ignorante sobre a situa­«o do ensino no pa²s e que para reformar a educa­«o, 

antes de tudo, necessitava-se estudar a educa­«o no pa²s. Sendo assim, para realizar essa 

investiga­«o, sugere a exist°ncia de um ·rg«o de coleta de informa­»es sobre o ensino 

prim§rio.  

Quanto  ̈cria­«o de Institutos Superiores de Educa­«o, ideia atribu²da a An²sio 

Teixeira, entende que precisariam contratar especialistas estrangeiros, conforme outros 

intelectuais como Ruy Barbosa e Afranio Peixoto defendiam. Conclama, assim, que: ñVenham 

pois a este paiz todos os verdadeiros educadores do mundo. Em vez de sermos 

desnacionalizados por eles, ® a eles que n·s desnacionalizaremos, se soubermos compreender 

os anseios que t°em de divulgar a mensagem espiritual de que s«o portadoresò (Lessa, 1932, 

p. 20).  

A referida ñdesnacionaliza­«oò parece ser um argumento contra as cr²ticas dos que 

chamava de nativistas, Gustavo Lessa considerava que a humanidade ao longo da hist·ria 

ñbuscou a verdade onde quer que ella se encontrasseò (Lessa, 1932, p.20) e que alguns, por 

acharem humilhante, esperaram o conhecimento se apresentar na l²ngua vern§cula nativa ou 

leram clandestinamente livros estrangeiros. Segundo ele, esses Institutos Superiores de 

Educa­«o renovariam todo o sistema educacional prim§rio, secund§rio e normal brasileiro, 

impulsionando o movimento de cria­«o da Escola Nova no Brasil.  

No seu entendimento, a escola tradicional n«o era capaz de nacionalizar ningu®m, ela 

desumanizava, haja vista que a escola prim§ria, por meio da decora­«o e dos exerc²cios 

desinteressantes, na qual n«o ensinava sobre o ambiente, a hist·ria, a geografia e as ind¼strias 

locais, fazia com que as crian­as n«o amassem nem a pr·pria institui­«o. Por sua vez, a escola 

secund§ria, com sua instru­«o livresca, piorava ainda mais a situa­«o, fazendo o adolescente 

detestar a terra e a natureza, tendo em vista que n«o aprendia a observ§-la, apenas conhecia 

terminologias cient²ficas. Em contrapartida, na Escola Nova, ñpretende fazer a crian­a 
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respirar a atmosfera social do seu povo. Ella a faz alegre e eficiente. Ela nacionaliza pela 

felicidadeò (Lessa, 1932, p. 21) tendo em vista que ñse volta inteira para o ambiente em que a 

crian­a vive, fazendo com que esta realize as suas excurs»es mentaes dos conhecimentos 

bebidos nesse ambienteò (Lessa, 1932, p. 20).  

Gustavo Lessa opina contrariamente sobre a cria­«o de um Minist®rio da Educa­«o, 

por significar, para ele, a contrata­«o de pessoal burocr§tico. Ao contr§rio disso, defende que 

haja uma reorganiza­«o do Departamento Nacional de Ensino, pois assim, aproveitar-se-ia o 

pessoal, sem aumento das despesas. Esse departamento ficaria respons§vel pela publica­«o de 

dados completos e regulares sobre os sistemas escolares estaduais e por realizar inqu®ritos 

locais, al®m de contribuir com trabalho t®cnico para as quest»es de ensino. 

Ap·s sua morte, no discurso de inaugura­«o da escola que recebeu seu nome como 

homenagem, o ent«o Secret§rio de Educa­«o e Cultura, Flexa Ribeiro, fez refer°ncia a esse 

trabalho apresentado por Gustavo Lessa na IV CNE, conforme afirma o Di§rio de Not²cias 

(16/03/1963, p. 9). Na fala do secret§rio, publicada no peri·dico, afirmava que as ideias que o 

intelectual lan­ou 30 anos antes, contra a centraliza­«o administrativa, preludiavam a 

implanta­«o da ditadura do Estado Novo.  

Ainda quanto ao IV CNE, cabe destacar que, foi nessa Confer°ncia que foram 

acertados os principais pontos do Manifesto dos Pioneiros da Educa­«o Nova. Ap·s sua 

conclus«o, Fernando de Azevedo redige o documento assinado pelo grupo de 26 

intelectuais221 e publicado pela imprensa em 1932. De acordo com Xavier (2002), esse 

documento representou um marco da renova­«o educacional brasileira, defendendo a 

implanta­«o de uma escola p¼blica, gratuita e laica, reconhecendo a prioridade da educa­«o e 

a responsabilidade do Estado para com essa. Serviu tamb®m como instrumento de legitima­«o 

do grupo que ficou conhecido como pioneiros da Educa­«o Nova e do projeto modernizador 

defendido por eles, concebido como ¼nica via de salva­«o nacional (Xavier, 2002).  

O documento demarcava a abrang°ncia pedag·gico-pol²tica que o movimento de 

renova­«o brasileiro assumia, ou seja, preocupava-se n«o meramente com os novos m®todos e 

pr§ticas de ensino, mas com a pr·pria responsabilidade do estado em oferecer educa­«o a 

todos os setores da sociedade (Brand«o, 1999a). Segundo Brand«o (1999a), ao escrever 

Introdu­«o ao Estudo da Escola Nova, Louren­o Filho distinguiu a Escola Nova da Escola 

 
221 Eram eles: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, Sampaio Dória, Anísio Teixeira, Lourenço Filho, 

Roquette Pinto, Frota Pessoa, Júlio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Delgado de Carvalho, Mario Cassanata, 

Antônio Ferreira de Almeida Jr, J.P. Fontenelle, Roldão Lopes de Barros, Noemy da Silveira, Cecília Meirelles, 

Hermes Lima, Atílio Vivacqua, Francisco Venâncio Filho, Paulo Maranhão, Edgar Sussekind de Mendonça, 

Armanda Álvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Pascoal Lemme e Raul Rodrigues Gomes. 
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Ativa, apontando esta ¼ltima como apenas um dos aspectos da primeira. A Escola Nova 

possuiria especificidade social e pol²tica: ñinclui uma concep­«o geral de educa­«o, e do 

papel da educa­«o intencional, realizada pelas institui­»es escolares, diretamente mantidas 

pelo Estado ou, por este assistidas ou controladas. N«o ® apenas um conceito did§tico, mas 

um conceito socialò (Louren­o Filho, 1948, p. 62 apud Brand«o, 1999a, p. 63).  

Brand«o (1999a), em seu estudo sobre Paschoal Lemme222, identificou um ñidioma 

geralò entre a gera­«o de educadores renovadores que se ancorava na ci°ncia, progresso e 

civiliza­«o. Contudo, a autora destaca a heterogeneidade de pensamentos no interior do grupo 

dos pioneiros, tendo em vista que, mesmo assinando o documento, Paschoal Lemme diferia 

dos demais signat§rios em seu entendimento quanto ao papel da escola na equaliza­«o das 

diferen­as sociais (Brand«o, 1999a). Nesse sentido, Cury (1984 apud Xavier, 2002) tamb®m 

compreendeu que o grupo de signat§rio abarcava intelectuais de diferentes posi­»es 

ideol·gicas e que o Manifesto selou um compromisso em torno de princ²pios gerais para 

moderniza­«o da educa­«o e sociedade brasileira.  

£ curioso que mesmo diante da heterogeneidade do grupo de signat§rios, esses 

uniram-se em torno de ideias comuns, e, apesar, das aproxima­»es entre o posicionamento 

pedag·gico-pol²tico contido no documento e as ideias defendidas por Gustavo Lessa, como j§ 

dito, esse intelectual n«o assinou o Manifesto dos Pioneiros. O educador se alinhava com 

muitas das ideias do documento, como a quest«o da laicidade do ensino, tanto ® que algum 

tempo antes j§ havia entrado em discuss»es acaloradas na imprensa sobre o assunto. No 

impresso O governo e a educa­«o (1932), al®m do trabalho de mesmo nome apresentado na 

IV CNE, foram reunidos tamb®m outros tr°s textos do intelectual quanto  ̈quest«o do ensino 

religioso e que, anteriormente, foram publicados no jornal A Patria, entre maio e junho de 

1931. A partir desses artigos causou uma pol°mica discuss«o com Trist«o de Athayde223, que 

 
222 Paschoal Lemme (1904-1997) era professor primário formado pela Escola Normal do Distrito Federal. Em 

1928, iniciou na administração pública da educação, na qual ocupóu cargos durante a gestão de Fernando de 

Azevedo e Anísio Teixeira. Signatário do Manifesto dos Pioneiros de 1932, explicitou as diferenças entre as suas 

concepções de esquerda e as dos liberais com a publicação do Manifesto dos Inspetores do Estado do Rio de 

Janeiro (1934). Foi preso em 1936 sob acusação de conspiração contra o governo Vargas e relação com o 

comunismo. Posteriormente, dedicou-se ao magistério nas escolas secundárias ténicas e a Inspetoria de ensino. 

Tornou-se Técnico de Educação do MEC em 1938, onde foi designado para atuar no Inep. Ver: Brandão (1999ª; 

1999b).  
 

223 Pseud¹nimo de Alceu Amoroso Lima (1893-1983), um advogado, pensador cat·lico, professor, jornalista, 

editor, cr²tico liter§rio, tradutor, administrador e escritor. Engajado na milit©ncia cat·lica, fundou a A­«o Cat·lica 

Brasileira e da Liga Eleitoral Cat·lica. Dirigiu o Centro Dom Vital por 38 anos, mantendo-o desvinculado de 

partidos pol²ticos, por®m com intensa a­«o pol²tica. Foi membro da Academia Brasileira de Letras. Membro do 

Conselho Nacional de Educa­«o, posteriormente denominado Conselho Federal (1935-1970). Na ditadura do 

Estado Novo, substituiu Afonso Pena J¼nior na reitoria da Universidade do Distrito Federal, cargo que exerceu 
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retrucou publicando respostas contra seus textos em O Jornal e, mais tarde, reproduziu essas 

em Debates Pedag·gicos (1931).  

Tudo teve in²cio com o Decreto nÜ 19.941, de 30 de abril de 1931, assinado por 

Francisco Campos, ent«o Ministro da Educa­«o e Sa¼de P¼blica, que restabelecia o ensino 

religioso nos n²veis prim§rio, secund§rio e normal. Contr§rio a essa medida, Lessa (1932) 

afirmava que ño ensino da religi«o, tal qual ® hoje geralmente ministrado, n«o vem satisfazer a 

uma necessidade das nossas escolas, e a sua introdu­«o nestas offerecer§ inconvenientes sob 

diversos pontos de vista e n«o redundar§ em benef²cios da religiosidade do povoò (Lessa, 

1932, p. 26). A partir desse, travou-se a discuss«o p¼blica com Trist«o de Athayde sobre ñas 

diverg°ncias entre a pedagogia dos catecismos e os ensinamentos applicados nas escolas 

modernasò (Lessa, 1932, p. 27).  

Segundo Cury (1999), nos anos 1930, Trist«o de Athayde combateu os princ²pios 

filos·ficos da Educa­«o Nova, criticando as influ°ncias norte-americana de fundo laicista, 

considerando que o yankismo pedag·gico destruiria a civiliza­«o espiritual crist«. Afirmando-

se defensor da liberdade de ensino e do direto da fam²lia em escolher a educa­«o dos filhos. 

Contudo, n«o se opunha aos m®todos de ensino renovados, tamb®m n«o questionava o 

princ²pio de educa­«o prim§ria p¼blica e gratuita (Cury, 1999).  

Discuss»es como essa, travadas entre os intelectuais defensores da Educa­«o Nova e 

os educadores cat·licos, agravaram-se ap·s a publica­«o do Manifesto dos Pioneiros, criando 

uma cis«o na ABE. Isso porque o documento representava o posicionamento de apenas alguns 

do filiados da entidade, cujas ideias se contrapunham a de outros filiados, como os cat·licos, 

que detinham at® ent«o o controle pol²tico da entidade (Xavier, 2002). De acordo com Xavier 

(2002), ao lan­ar o Manifesto, seus signat§rios tinham a pretens«o de concretizar o projeto do 

grupo que ñreivindicava para si a lideran­a na condu­«o do processo de moderniza­«o do 

pa²sò (Xavier, 2002, p. 21), portanto, o documento configurava-se tamb®m em uma estrat®gia 

de poder, que ao reafirmar princ²pios em torno dos quais selaria alian­as.    

Apesar do alinhamento nessa e em outras quest»es, como dito, o educador n«o comp¹s 

o grupo de signat§rios. Na coluna P§gina de Educa­«o do Di§rio de Not²cias, Cec²lia 

Meirelles destacou o fato de Gustavo Lessa n«o ter assinado o documento considerando 

aquela ñmais uma raz«o para conhecer seu pensamento a respeitoò e o questionou sobre isso 

em entrevista (UM PUNHADO..., Di§rio de Not²cias, 29/05/1932, p. 6). Na ocasi«o, o 

intelectual apresentou como justificativa sua descren­a na efic§cia do documento, afirmando 

 
por oito meses. Editou revistas, dirigindo a Ordem (1928), e atuou como cr²tico liter§rio em O Jornal (1928), 

quando adotou o pseud¹nimo de Trist«o de Athayde (Cury, 1999). 
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que seria mais ¼til ter se restringido  ̈quest«o da escola leiga ou ¨s medidas concretas como a 

funda­«o de institutos nacionais de educa­«o: 

 
A meu v°r, teria tido mais efficacia se se limitasse, por exemplo, § quest«o da escola 

leiga, a qual, s· por si, merecia uma pugna mais ardente.  

[...] ou advogasse uma s®rie de medidas concretas, taes como a funda­«o de 

institutos nacionaes de educa­«o. Acho a crea­«o destes institutos a base essencial 

para o melhoramento qualitativo da instru­«o publica no paiz, primaria, secundaria e 

normal (UM PUNHADO..., Di§rio de Not²cias, 29/05/1932, p. 6) 

 

Como ® poss²vel notar, considerava ainda que, ao propor um conjunto t«o abrangente 

de reformas, o documento ñao povo e ¨ na­«oò dilu²a as chances de implementa­«o imediata, 

principalmente em rela­«o a quest»es mais pol°micas na ®poca. Limitar-se a algum tema 

espec²fico, ainda que fosse a laicidade, que causava tens»es com grupos religiosos e setores 

conservadores da sociedade, poderia ter encontrado maior consenso em torno de uma 

mudan­a espec²fica, que j§ era um ponto de interesse e debate acalorado no per²odo. No 

entanto, por conta da abordagem mais abrangente do manifesto, propondo uma transforma­«o 

profunda do sistema educacional, exigia mudan­as estruturais e uma reorganiza­«o do papel 

do Estado, o que gerou resist°ncias n«o apenas religiosas, mas tamb®m pol²ticas e ideol·gicas.  

Ao que parece, o incomodo do intelectual foi a aus°ncia de uma dimens«o mais pr§tica 

daquela a­«o, al®m da abrang°ncia do documento, que exigia mudan­as mais radicais e que 

levantavam forte oposi­«o, sendo assim, entendia que esse n«o seria capaz de mobilizar a 

sociedade e influenciar suficientemente as correntes de opini«o p¼blica a favor da pauta da 

reforma educacional. Assim, considerou que faltavam medidas concretas como a cria­«o de 

institutos, que segundo ele, seriam a base para a reforma da instru­«o prim§ria, secund§ria e 

normal no pa²s: 

 
Essa medida deveria estar inscripta na frente de qualquer programma de 

reconstruc­«o nacional. Foi para mim uma dolorosa surpresa ve-la silenciada em 

todos os programmas pol²ticos recentes dado § luz. A culpa cabe inteira aos meios 

technicos educacionais, que ainda n«o institu²ram bastante no assumpto para 

lliciarem o apoio das correntes de opini«o.  

Por isso mesmo n«o ser§ o Manifesto (que, afinal, concentra as aspira­»es desse 

meio technico) um documento indispens§vel, como afirma­«o de princ²pios, como 

divulga­«o de directrizes, como prologo da a­«o pr·xima? (UM PUNHADO... 

Di§rio de Not²cias, 29/05/1932, p. 6) 

 

Embora tenha visto o manifesto como uma tentativa importante de afirmar princ²pios e 

dar visibilidade a reforma, considerando que foi elaborado pelos especialistas ¨ frente das 

pol²ticas reformistas naquele per²odo, esperava que no documento contivesse propostas 

pr§ticas, demonstrando-se, portanto, pessimista quanto aos resultados do documento e da 

pr·pria a­«o do grupo. 
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Diante das respostas do educador, Cec²lia Meirelles, que foi uma das signat§rias do 

documento, defendeu que se objetivava a partir daquele definir o significado do projeto, antes 

de realiz§-lo, entendendo que no momento se fazia necess§rio ñteorizar, antes de crearò. 

Atribui o posicionamento do educador ao seu conhecimento da quest«o e seu temperamento: 

ñ[...] o dr. Gustavo Lessa, que pelo facto de conhecer bem o problema, j§ estranha que todos o 

n«o conhe­am, insiste naquele aspecto do seu temperamento que ® dar realidade urgente 

§quillo que se reconheceu como bomò (UM PUNHADO..., Di§rio de Not²cias, 29/05/1932, p. 

6). 

Ainda no que se refere aos eventos promovidos pela ABE, encontrei entre os 

documentos da entidade uma comunica­«o enviada a Gustavo Lessa, em 30 de dezembro de 

1931, convocando-o para participar de uma reuni«o do Conselho Diretor que, no dia 04 de 

janeiro de 1932, discutiria a V CNE (Figura 14).  Tratava-se de uma correspond°ncia enviada 

a todos os membros do Conselho Diretor, comunicando a reuni«o, o assunto a ser tratado e a 

data que aconteceria.  

 
Figura 14 ï Correspondência da ABE para Gustavo Lessa 

 

Fonte: Arquivo Carmen Jordão, ABE. 

 



205 

 

Como se pode observar, era impresso em um formato padr«o, com alguns campos a 

serem preenchidos com as informa­»es espec²ficas e ao final assinado pela secret§ria. 

Constava na parte inferior da carta o artigo do estatuto que comunicava que os membros do 

Conselho Diretor que se ausentassem sem justificativa por quatro sess»es consecutivas era 

considerado como tendo renunciado ao cargo. Assim, a partir dessa correspond°ncia Gustavo 

Lessa era convocado, com alguns dias de anteced°ncia, para participar da reuni«o que, 

conforme informado, trataria sobre a V CNE.  

A Confer°ncia, que a princ²pio estava prevista para acontecer em setembro de 1932, 

em Recife, realizou-se em Niter·i, entre 26 de dezembro de 1932 e 02 de janeiro de 1933, 

com o objetivo de discutir sobre a educa­«o na futura Carta Constitucional do pa²s. Poucos 

dias antes do in²cio, Gustavo Lessa realizou sua inscri­«o, como ® poss²vel observar por um 

documento de inscri­«o localizado entre os pap®is guardados pela ABE (Figura 15). 

 

Figura 15 - Inscrição de Gustavo Lessa para a V CNE 

 

Fonte: Arquivo Carmen Jordão, ABE. 
 

 

Tratava-se de um documento padr«o, previamente impresso com as informa­»es sobre 

o certame e dirigido ao presidente da Comiss«o Executiva. Possu²a alguns campos espec²ficos 
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a serem preenchidos com a data e informa­»es como nome, profiss«o e endere­o dos 

candidatos. Na parte inferior do documento, apresentava uma frase que dizia: ñSi o escol do 

paiz n«o estimular a educa­«o nacional ter§ renunciado § esperan­a de um Brasil melhorò; e 

uma chamada para que todos se inscrevessem como s·cios da ABE. Aparentemente, o pr·prio 

educador preencheu sua ficha manualmente em 24 de dezembro de 1932, como se pode 

observar, poucos dias antes de iniciar a Confer°ncia, a fim de se inscrever como participante.  

A inscri­«o indica que essa era necess§ria mesmo aos membros da Comiss«o 

executiva, tendo em vista que Gustavo Lessa foi escolhido pelo Conselho Diretor da ABE e 

trabalhou como secret§rio geral nesse certame. Por conta dessa atua­«o, a correspond°ncia 

recebida e arquivada na ABE, relativa ao evento, muitas vezes aparece como endere­ada a ele, 

demonstrando que a comunica­«o com os relatores dos temas do evento era realizada pelo 

educador. Tamb®m foi um dos relatores da Sec­«o de Ensino Normal, para tratar do tema: 

ñDiretrizes de preparo dos professores e a organiza­«o dos institutos destinados a dar esse 

preparo nos Estados Unidos, na Alemanha, na Inglaterra, na Fran­a, na Argentina, e no 

Uruguaiò. Ele seria encarregado de falar dos EUA e da Alemanha, enquanto Armanda Ćlvaro 

Alberto da Argentina e Uruguai e Delgado de Carvalho da Inglaterra e Fran­a. A s²ntese desse 

trabalho, lido na V Confer°ncia, foi publicada no Jornal do Com®rcio e, mais tarde, por 

Marcelo Silva J¼nior em Gustavo Lessa: grande vida-exemplo (1973) com o t²tulo O preparo 

do professor prim§rio nos Estados Unidos.  

No texto, o educador defende a ado­«o de modelos estrangeiros em detrimento das 

oposi­»es elaboradas pelos que ele chamava de ñnativistasò. Argumenta que a primeira ideia 

de uma escola de forma­«o de professores surgiu na Alemanha, produzida pelo franc°s La 

Salle e ao longo do s®culo XVIII essas se espalharam pela Pr¼ssia, que no s®culo XIX 

aumentou tamb®m em qualidade. Segundo ele, ñOs mais argutos historiadores da educa­«o 

acham-se de acordo neste ponto: a causa do progresso das escolas normais prussianas foi a 

miss«o de 17 professores enviada ¨ Su²­a para estudar com o grande Pestalozzi os seus 

m®todos de ensinoò (Lessa, 1973, p.126). Assim, duas d®cadas depois, essas escolas normais 

se constitu²ram em modelo para o mundo e que, a partir do seu conhecimento, foram sendo 

implementadas recebendo novas contribui­»es.   

 Aponta, portanto, a import©ncia que diversas iniciativas no sentido de conhecimento 

das experi°ncias estrangeiras tiveram na elabora­«o e implementa­«o de novos m®todos e 

ideias para a educa­«o. Pois o educador entendia que os modelos exitosos eram aqueles que 

buscavam por novos m®todos e constru²am ideias a partir do que vinha sendo elaborado em 
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outros pa²ses. Considerava assim que conhecer as experi°ncias desenvolvidas em outros 

pa²ses era essencial: 

 
O conhecimento da experi°ncia estrangeira ® um mal, sim, mas s· quando ® pouco. 

£ um mal quando ® perfunct·rio, quando se limita ¨ linhas gerais e n«o procura 

aprofundar-se nos detalhes de organiza­«o, nas raz»es ²ntimas que explicam o bom 

funcionamento deste ou daquele mecanismo institucional em seu terreno de origem, 

e poderiam gerar ou impedir iguais resultados em outras terras (Lessa, 1973, p. 127). 

 

Assim, prosseguia na explana­«o destacando aspectos da reorganiza­«o do ensino 

normal nos Estados Unidos que, segundo ele, interessavam ao Brasil. Afirma que os 

professores prim§rios norte-americanos ap·s o curso secund§rio ainda cursavam dois anos de 

estudos profissionais, mesmo a dura­«o da escolaridade que abrangia curso elementar e 

secund§rio no pa²s ser de 12 anos. Na zona rural, onde a situa­«o era diferente, alguns anos 

antes, ainda existiam professores que n«o conclu²ram o ensino secund§rio, por®m, essa 

situa­«o causava desgosto aos EUA, enquanto no Brasil seria uma b°n­«o, tendo em vista 

existir na regi«o rural do pa²s mestres que apenas cursaram um ñprim§rio duvidosoò.  

Ainda no que concerne a forma­«o de professores nos EUA, afirmava que na 

atualidade a situa­«o melhorava ano ap·s ano e que crescia a ideia de que esses deveriam ter 

um preparo de quatro anos de estudo ap·s o ensino secund§rio. Nesses, o preparo dos 

profissionais para o magist®rio se dava em escolas normais ou col®gios de professores e o 

ingresso era realizado por testes de intelig°ncia. Gustavo Lessa considera necess§rio o modo 

de admiss«o adotado at® que as condi­»es sociais possibilitem uma educa­«o superior mesmo 

aos que n«o sejam ñbem-dotadosò, sem prejudicar a forma­«o intelectual e moral necess§ria. 

Buscando estabelecer compara­«o entre os pa²ses, considera que ambos vivem o 

processo de urbaniza­«o de maneiras diferentes, pois o Brasil encarava o problema da 

concentra­«o urbana das normalistas. Considera que isso se dava porque os norte-americanos 

criaram escolas normais e dormit·rios para essas longe dos centros urbanos, sendo mais f§cil 

para mo­as das zonas rurais frequentarem e, assim, ap·s diplomadas essas tamb®m estavam 

habituadas  ̈vida rural, al®m do que, a situa­«o do pa²s tornava as regi»es rurais mais 

toler§veis, com facilidade de comunica­«o e conforto. Diferente do caso brasileiro, onde havia 

um excesso de normalistas desempregadas por concentrarem-se em viver nas cidades e a 

independ°ncia de movimentos das mo­as n«o ser a mesma. Com isso, considera que n«o 

haveria problema em reduzir a quantidade de formados pela amplia­«o dos anos de 

escolaridade para obter o diploma no curso normal e que deveria se considerar nomear para as 

cidades apenas as normalistas formadas pelas novas institui­»es e para as zonas rurais as que 

fossem diplomadas em cursos mais curtos.  
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Quanto  ̈orienta­«o do curr²culo desses cursos, o educador afirma que n«o havia um 

padr«o nos EUA, embora a opini«o mais aceita defendesse uma progress«o dos cursos mais 

concretos, voltados para a pr§tica nas salas de aula, at® os mais abstratos. Dessa maneira, os 

fundamentos cient²ficos n«o acabariam sendo deixados de lado com a pr§tica e seus 

ensinamentos seriam dados de maneira menos te·rica, o que entre os norte-americanos vinha 

sendo remediado com cursos de psicologia cada vez mais aplicados ¨ educa­«o, ñmais 

ilustrados por demonstra­»es e aplica­»es educacionais realizadas dentro do laborat·rio e fora 

deleò (Lessa, 1973, p. 131). Considerando ainda as voca­»es profissionais, afirmando que nos 

EUA havia experi°ncias de um curso de orienta­«o no in²cio da forma­«o de professores, no 

qual o aluno deveria ter uma vis«o do que era a profiss«o e escolhesse o setor de trabalho, 

como tamb®m lhe concedesse informa­»es para tomar a decis«o de desistir ou de permanecer 

na carreira.  

Apontou a autonomia administrativa das escolas normais dos EUA como uma das suas 

fei­»es mais interessantes, considerando que mesmo que por vezes submetidas a um conselho 

estadual, elas possu²am grande flexibilidade de a­«o, tendo em vista que os dispositivos legais 

eram amplos e o pa²s visava a descentraliza­«o administrativa. Em compara­«o com o Brasil, 

o educador criticava a centraliza­«o:  

 
£ neste ponto que o Governo federal deveria intervir, mas n«o pode e n«o deve 

procurar atender aos reclamos da utopia, n«o pode e n«o deve procurar administrar, 

do Rio de Janeiro, escolas prim§rias esparsas pelo territ·rio nacional. Ao Governo 

federal cabe a tarefa 100 vezes mais ¼til, 100 vezes mais exeq¿²vel, de promover a 

melhoria da forma­«o do professorado prim§rio do pa²s, para evitar que dinheiro e 

for­as vivas da na­«o escoem-se na tarefa improdutiva da mera alfabetiza­«o. A fim 

de realizar esse objetivo ® preciso obviamente preparar o professorado normal 

(Lessa, 1973, p. 135). 

 

Como ® poss²vel observar pelo trecho anterior, considerava a centraliza­«o da 

educa­«o pelo governo federal sob as institui­»es prim§rias, tendo em conta que esse deveria 

ocupar-se de reformar a forma­«o de professores, pois esses preparados evitariam o 

desperd²cio p¼blico com um ensino que n«o estava sendo de qualidade. O preparo desses 

professores repercutiria na melhoria do ensino, assim, tecia considera­»es sobre como seria a 

forma­«o: 

 
Fundando a Escola ou Instituto Nacional de Educa­«o, contratando os professores 

respectivos no pa²s onde se encontre o grupo magistral mais numeroso e mais apto, 

para que a escolha tenha mais probabilidade de ser acertada. Isto, conjuntamente 

com o envio ao estrangeiro de demoradas miss»es de estudos, fiscalizadas, 

constituem, a meu ver, as solu­»es ¼nicas para o problema. A quantia necess§ria ® 

diminut²ssima, se se considerarem os benef²cios imensos que dali resultariam para a 

cultura, para a civiliza­«o, para o progresso da nossa p§tria (Lessa, 1973, p. 135). 
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Como se pode observar em seu trabalho, a forma­«o do professorado era considerada 

como um elemento mais fundamental para alcan­ar os progressos que a na­«o brasileira 

necessitava. Seu estudo comparado sobre os EUA, apresentado na V CNE, consistia em uma 

nova proposta na qual seria necess§rio ampliar a forma­«o de professores para al®m do ensino 

secund§rio, que abrangesse um curr²culo voltado para a profissionaliza­«o por meios 

cient²ficos, na qual a escola seria um laborat·rio para aplica­«o das ci°ncias da educa­«o. 

Al®m do modelo norte-americano, entendia a necessidade de um interc©mbio mais direto com 

as experi°ncias de forma­«o que vinham sendo realizadas em outros pa²ses. Por isso, defendia 

tanto a vinda de professores estrangeiros quanto o envio de educadores brasileiros para 

estudarem no exterior. 

Cabe considerar que esse trabalho foi apresentado no final de 1932, ano no qual An²sio 

Teixeira inaugurou seu projeto de forma­«o de professores no Instituto de Educa­«o do 

Distrito Federal, do qual trato no cap²tulo seguinte, e que tomava como modelo os Teacher 

Colleges dos EUA. A tese proferida demonstrava sua concord©ncia com o projeto que estava 

sendo desenvolvido, no qual atuou como professor de Educa­«o Comparada. Desse modo, 

compreendo que pretendia legitimar o projeto brasileiro ao mesmo tempo que divulgava o 

modelo norte-americano que buscavam adaptar no Brasil.  

Em fevereiro de 1934, realizou-se um novo certame, a VI CNE aconteceu em 

Fortaleza (CE) e, provavelmente, Gustavo Lessa atuou na organiza­«o, tendo em vista que 

nesse per²odo era secret§rio geral do Conselho Diretor da ABE e h§ muitas cartas referentes 

ao evento remetidas a ele no acervo da entidade. Entre esses documentos, h§ tamb®m um 

of²cio de Raul dôAlmeida Magalh«es, ent«o diretor geral do DNSP, em 10 de janeiro de 

1934224, no qual Lessa e outros nomes foram designados para representar o departamento, 

contudo, n«o h§ registros sobre sua presen­a durante o evento. 

No ano seguinte, estava previsto para acontecer a VII CNE, em Salvador, por®m, o 

evento acabou sendo realizado no Rio de Janeiro, entre 23 de junho a 07 de julho de 1935, 

dedicando-se a tratar tem§ticas sobre os problemas de educa­«o f²sica, por sugest«o de Renato 

Pacheco, ent«o presidente da Sess«o de Educa­«o F²sica da ABE. Al®m das discuss»es 

promovidas, o evento contou ainda com duas exposi­»es no Instituto de Educa­«o: uma de 

materiais de educa­«o f²sica e sanit§ria, na qual contribu²ram diversas institui­»es brasileiras e 

 
224 Ofício nº. E-102 do Departamento Nacional de Saúde. Arquivo Carmen Jordão, ABE.  
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estrangeiras e outra de materiais apropriados aos jardins de inf©ncia, no qual contribu²ram a 

Diretoria de Educa­«o de Pernambuco. 

Nos Anais da VII CNE, o nome de Lessa aparece entre os representantes do Minist®rio 

da Educa­«o e Sa¼de P¼blica junto ao Congresso, enquanto professor de Educa­«o 

Comparada do Instituto de Educa­«o e da Universidade do Distrito Federal. Entre os diversos 

documentos da ABE relativos a VII CNE, se encontra o of²cio do Diretor Geral de Educa­«o, 

Paulo de Assis Ribeiro, em 21 de junho daquele ano, no qual apresenta ¨ ABE a lista de 

funcion§rios do Minist®rio designados para o evento. Nesse, consta o nome de Gustavo Lessa 

como Inspetor Sanit§rio e professor do Instituto de Educa­«o.   

Por meio de outros documentos fica evidente a participa­«o do intelectual na 

organiza­«o do evento, como secret§rio da Comiss«o Organizadora, n«o sendo raras as vezes 

em que seu nome aparece entre a correspond°ncia e Atas de reuni»es que tratavam sobre o 

evento. Contudo, ele n«o consta no relat·rio de despesas de pessoal demonstrando, com isso, 

que n«o recebia remunera­«o pela fun­«o. A tem§tica interessava muito ao educador, tendo 

em vista sua atua­«o na Se­«o de Educa­«o F²sica e Higiene, talvez tenha sido essa uma das 

raz»es para ter trabalhado t«o intensamente em sua organiza­«o.  

No acervo da ABE encontram-se muitos registros das comunica­»es que estabelecia 

enquanto secret§rio da CNE, inclusive com estrangeiros, que indicam que o intelectual 

empreendeu esfor­os no sentido de obter materiais norte-americanos para exibi­«o no 

congresso. Entre essas, uma c·pia de correspond°ncia da Nacional Recreation Association, 

em 10 de abril de 1935, enviada aos fabricantes e editores de equipamentos da §rea de 

educa­«o f²sica, higiene e recrea­«o na qual afirma que o comit° executivo do evento havia 

solicitado sua colabora­«o nesse sentido. A institui­«o declara que estava enviando seus 

pr·prios materiais e esperava que os fabricantes e editores do pa²s enviassem ñqualquer 

material que puderem que ajude a despertar o interesse no campo da recrea­«o saud§vel no 

Brasilò225 e indica que todo material deve ser enviado diretamente para Gustavo Lessa na 

ABE. Possivelmente, foi o brasileiro quem fez contato com a Nacional Recreation 

Association, de toda forma, ap·s receber os materiais, ele mesmo confirma o recebimento e 

agradece s̈ institui­»es. H§ uma carta da editora norte-americana W. B. Saunders Company, 

datada de 21 de junho de 1935, na qual agradece por ele ter acusado o recebimento de 

publica­»es de educa­«o f²sica enviadas para exibi­«o no evento e uma c·pia de outra, 

 
225 Tradu­«o livre do original em ingl°s: ñany material they can that will help awaken interest in the field of 

healthful recreation in Brasilò (Carta de George A. Nesbitt de 10 de abril de 1935; Carta de Gustavo Lessa 

enviada a Stephen Duggan, em 17 de julho de 1935. Arquivo Carmen Jordão, ABE. 
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remetida por uma empresa e datada do mesmo m°s, na qual Lessa confirma recebimento de 

cat§logos de literatura descrevendo equipamentos de playground e agradece porque os 

pedidos de material feitos atrav®s da Nacional Recreation Association foram atendidos.  

Entre esses documentos, encontra-se tamb®m uma c·pia da correspond°ncia de 

Gustavo Lessa endere­ada a Stephen Duggan, em 17 de julho daquele ano, agradecendo em 

nome da ABE pelos esfor­os do diretor do IIE em conseguir um representante norte 

americano para o CNE e lhe presta informa­»es sobre como transcorreu o evento. Sendo 

assim, o brasileiro tamb®m buscou colabora­«o junto a institui­»es e intelectuais estrangeiros 

n«o apenas para obter materiais pedag·gicos norte-americanos, mas tamb®m trazer 

estrangeiros para o evento.  

Como dito, a partir de 1935 e principalmente ap·s a instaura­«o do Estado Novo, a 

ABE perdeu for­as e passou anos at® uma nova CNE se realizar. Nesse per²odo, Vargas 

formou comiss»es especiais no pr·prio minist®rio para defini­«o de seus projetos, com isso, 

ñprescindiu de sua pol²tica de compromisso com a sociedade civil para criar seus pr·prios 

meios de pronuncia­«o do discurso hegem¹nicoò (Val®ria, 2013, p. 87). A frente do Minist®rio 

da Educa­«o e Sa¼de P¼blica, Gustavo Capanema tamb®m neutralizou a ABE, na tentativa de 

impor uma pol²tica educacional em conson©ncia com o governo do Estado Novo.   

As Confer°ncias da ABE foram retomadas em 1942, em ocasi«o da VIII CNE 

organizada pela ABE em parceria com o IHGB. O evento aconteceu em Goi©nia, entre 19 e 

27 de junho de 1942, com objetivo de discutir o ensino prim§rio. No Livro de Atas de 

Reuni»es da Comiss«o Executiva, consta que, quando estavam sendo discutidos os 

preparativos para o evento, Gustavo Lessa chegou a ser eleito relator do tema especial ñA 

coordena­«o dos esfor­os e recursos da Uni«o, dos Estados, dos munic²pios e das institui­»es 

particulares, em mat®ria de ensino prim§rioò226; contudo, algumas reuni»es depois 

comunicam que ele n«o aceitou o encargo. A raz«o n«o foi apresentada ou registrada, e n«o h§ 

ind²cios dele ter comparecido ao evento, cujos Anais s«o compostos por mais de 600 p§ginas 

e acabou sendo publicado apenas em 1944 pelo servi­o tipogr§fico do Instituto Brasileiro de 

Geografia e Estat²stica (IBGE), no Rio de Janeiro.  

Em 1945, realizou-se a IX CNE, no Rio de Janeiro, com o objetivo de fixar as normas 

de Educa­«o Democr§tica. Foi organizada em quatro comiss»es de estudo: 1Û) Comiss«o de 

Filosofia Educacional; 2Û) Comiss«o de Pol²tica Educacional; 3Û) Comiss«o de T®cnicas 

 
226 Livro de Atas de Reuniões da Comissão Executiva da VIII CNE 
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Pedag·gicas e Administra­«o Escolar; 4Û) dos Problemas Internacionais de Educa­«o. 

Gustavo Lessa integrava a quarta comiss«o, encarregada de tratar da Pol²tica Educacional.  

Cabe destacar que, em janeiro de 1946, o Estado Novo chegou ao fim. Diante da 

abertura pol²tica e reestabelecimento da democracia, uma Nova Assembleia Constituinte foi 

convocada que retomou na Carta de 1946 alguns princ²pios dos escolanovistas que j§ haviam 

inspirado a Constitui­«o de 1934. Conforme Romanelli (1986, p. 170): 

 
£ dessa forma, portanto, que o esp²rito dominante na luta encetada pelos educadores, 

no princ²pio da d®cada de 1930, voltava agora a inspirar as determina­»es da nossa 

Carta Magna. Percebe-se, na Constitui­«o de 1946, esse retorno ¨ inspira­«o 

ideol·gica dos educadores at® na exig°ncia de concurso de t²tulos e provas para 

preenchimento de cargo no magist®rio (art. 168, item VI) e na forma como propunha 

a organiza­«o do sistema educacional, descentralizando-o administrativamente e 

pedagogicamente, de forma equilibrada, sem que a Uni«o deixasse de assumir o seu 

papel, quanto ¨ proposi­«o das linhas gerais pelas quais deveria organizar-se a 

educa­«o nacional (art. 5Ü item XV, letra ñdò, e art. 170 e 171).  

 

Entre os elementos que ressurgiram na nova Constitui­«o estava a compet°ncia da 

Uni«o para legislar sobre Diretrizes e Bases da Educa­«o Nacional. Para isso, foi constitu²da 

uma Comiss«o pelo Ministro Clemente Mariani, sob a presid°ncia de Louren­o Filho, 

organizada em subcomiss»es de ensino prim§rio, ensino m®dio e ensino superior. O 

anteprojeto dessa lei, encaminhado para a C©mara Federal em 1948, foi considerado por 

Gustavo Lessa centralizador, ñtendendo a impor a uniformidade no pa²s em muitos aspectos 

do ensinoò (Lessa, 1962, p. 61).  

Diante disso, a X CNE convocada pela ABE aconteceu no Rio de Janeiro, entre 15 e 

30 de novembro de 1950, com o objetivo de obter sugest»es para a Lei de Diretrizes e Bases 

(LDB). Gustavo Lessa se refere  ̈essa CNE como tendo sido, ao lado da VII CNE a que mais 

trabalhou, pois assumiu o posto do presidente do evento acumulando com as fun­»es de 

secret§rio:  

 
Em dois Congressos da ABE, o 7Ü e o 10Ü, o peso maior de sua organiza­«o recaiu 

sobre os meus ombros: no primeiro, fui Secret§rio da Comiss«o Organizadora, no 

segundo, no impedimento do Presidente da mesma, fui designado para assumir o seu 

posto, e, por motivos que n«o vale a pena recordar, tive de acumular as fun­»es com 

as de Secret§rio (Lessa, 1962, p.63).  

 

Como ele mesmo afirma, a princ²pio, as atividades do intelectual na organiza­«o do 

evento se restringiam s̈ de secret§rio, por®m, acabou substituindo o presidente da Comiss«o 

Organizadora, tendo entre muitas outras incumb°ncias a de produzir a introdu­«o dos seus 

Anais. Em 08 de janeiro de 1951, Gustavo Lessa dirige uma carta ao presidente da ABE na 

qual trata quest»es posteriores ao evento e afirma estar enviando as propostas apresentadas no 



213 

 

encerramento que, segundo ele, ñse limitam a solicitar determinadas provid°ncias por parte da 

ABEò227. O documento transcrito em duas folhas foi encontrado na pasta que comp»e o 

Dossi° do ex-presidente com o nome do educador, a missiva trata entre outras coisas da 

publica­«o dos Anais do evento findo. Nela, o intelectual afirma ter se reunido com a 

Comiss«o Organizadora, ap·s o evento, para discutirem o assunto e decidiram procurar 

aux²lio do IBGE, que por sua vez, prometeu colabora­«o. Todavia, ainda n«o tinham sido 

avaliadas as despesas, pois aguardavam que alguns congressistas enviassem suas 

contribui­»es escritas. Por fim, sugere que a tarefa de coletar o material para publica­«o seja 

restrito a menos membros da ABE e n«o a numerosa Comiss«o Organizadora, al®m de 

destacar as contribui­»es de Joaquina Daltro e Helena Moreira Guimar«es228 que ñantes, 

durante e depois da Confer°ncia v°m consagrando os melhores esfor­os para que a empresa 

atinja os objetivos desejadosò229. 

No introdut·rio dos Anais da X CNE, Lessa justifica os temas relativos ¨ educa­«o 

estrangeira afirmando a necessidade de contrastar a experi°ncia nacional com a de outros 

pa²ses que adotaram o regime federativo. Em seguida, a Comiss«o Geral encarregada de 

elaborar conclus»es sobre o projeto da lei de diretrizes e bases da educa­«o nacional tinha 

como problema b§sico: ñdever§ a lei, no consenso dos educadores, impor um padr«o uniforme 

para todo o pa²s, relativamente ¨ organiza­«o do ensino prim§rio, secund§rio, profissional, 

normal e superior?ò (Anais da X CNE, p. 17). Considera que o suposto °xito na organiza­«o 

de alguns graus de ensino em determinados pa²ses tem inspirado a ado­«o de um padr«o 

uniforme no Brasil, esquecendo a variedade de condi­»es do imenso territ·rio brasileiro e a 

variada experimenta­«o que outros pa²ses estavam submetendo todos os problemas de 

organiza­«o educacional. Acrescenta que: 

 
N«o h§ perigo de que, de estudos s®rios de educa­«o comparada, surjam est²mulos 

para reformas educacionais estranhas aos interesses do pa²s. Pelo contr§rio, a 

primeira li­«o que promana d°sses estudos ® a seguinte: a condi­«o b§sica para tais 

reformas ® serem exequ²veis na regi«o que visam, e isto depende de um 

conhecimento preciso dos recursos t®cnicos e financeiros e das necessidades dessa 

regi«o. Quanto ao curr²culo, a sugest«o insistente que vem dos centros de maior 

cultura pedag·gica ® para que °le se inspire cada vez mais nas condi­»es f²sicas, 

 
227 Carta de Gustavo Lessa enviada ao presidente da ABE, em 08 de janeiro de 1951. Arquivo Carmen Jordão, 

ABE. 

228 Helena Moreira Guimarães foi diretora da Escola Experimental Barbara Ottoni, durante a gestão de Anísio 

Teixeira na Instru­«o p¼blica do DF, e que sobre essa publicou o trabalho ñA primeira escola experimental 

Barbara Ottoniò (RBEP, vol. XXII, nÜ 55, jul-set de 1954, p. 43-51).  

229 Carta de Gustavo Lessa enviada ao presidente da ABE, em 08 de janeiro de 1951. Arquivo Carmen Jordão, 

ABE. 
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biol·gicas e sociais do ambiente em que a crian­a e o adolescente vivem (Anais da 

X CNE, p. 17-18). 

 

Al®m de compor a Comiss«o Organizadora, integrou uma Comiss«o Especial que 

estudou o aux²lio federal aos estados em rela­«o ao ensino ao lado de Jos® Querino Ribeiro230, 

Louren­o Filho, Octavio Martins, Paulo S§ e R¹mulo Almeida231, cujos relat·rios foram 

publicados nos Anais da Confer°ncia. Coube a Gustavo Lessa a reda­«o do relat·rio intitulado 

ñA experi°ncia inglesa em mat®ria de aux²lios financeiros do Governo Nacional aos locaisò 

(Anais da X CNE, p. 326-330).  

Com base no que foi aprovado nessa Confer°ncia, o ent«o presidente da ABE, Celso 

Kelly, designou um grupo para redigir um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases, entre os 

intelectuais encarregados dessa miss«o estava Gustavo Lessa. O anteprojeto, contudo, entrou 

em hiberna­«o na C©mara dos Deputados at® 1949, quando o Deputado Carlos Lacerda 

apresentou um substitutivo.  

Segundo Lessa (1962), os substitutivos que surgiram geraram muitas discuss»es e a 

ABE se op¹s firmemente por meio de tr°s pareceres remetidos ao Congresso entre 1959 e 

1960. Ap·s anos de muitas discuss»es, o projeto s· foi votado em 1961, sobre a aprova­«o 

desse, na forma da Lei 4.024/61. O educador demonstrou-se decepcionado: 

 
Mas n«o ® com orgulho, ® antes com tristeza que declaro: os anteprojetos de lei 

emanados da ABE foram os ¼nicos que n«o continham o absurdo dos dispositivos 

legais impondo uniformidades t®cnicas no ensino de todo o pa²s; foram os ¼nicos 

que constitu²ram um Conselho Nacional de Educa­«o realmente aut¹nomo; foram os 

¼nicos que impunham ¨ Uni«o o elementar dever de basear em crit®rios previamente 

formulados a distribui­«o de aux²lio financeiro aos Estados. A Lei promulgada em 

1961 tem nesses tr°s pontos b§sicos defeitos iguais aos dos v§rios projetos que a 

antecederam (Lessa, 1962, p. 62).  

  

Nesse contexto de discuss«o do projeto de LDB, aconteceu a XI CNE promovida pela 

ABE entre 10 e 17 de outubro de 1953, em Curitiba, para discutir o financiamento dos 

sistemas p¼blicos de educa­«o. Entre os documentos da ABE, localizei uma carta do educador 

na qual pedia retifica­»es em Atas do Conselho Diretor de 07 e 28 de abril, uma das quais 

dizia que ele tinha sido designado para organizar a CNE, contudo, o que havia sido deliberado 

 
230 José Querino Ribeiro (1907-1990) fez bacharelado e licenciatura em Ciencias Sociais na Faculdade de 

Filosofia Ciencias e Letras da USP, na qual foi assistente da Cadeira de Filosofia e História da Educação, 

tornando-se professor catedrático anos depois. Autor de trabalhos sobre administração escolar como Fayolismo 

na administração das escolas públicas e Ensaio de uma teoria de administração escolar (Chizzotti, 1999). 

231 Rômulo Barreto Almeida (1914-1988) foi um advogado, economista, político e educador brasileiro. Atuou 

como professor da Faculdade de Ciências Econômicas da Universidade da Bahia e da Escola Brasileira de 

Administração Pública da FGV. Disponível em: http://www.interpretesdobrasil.org/sitePage/224.av  

http://www.interpretesdobrasil.org/sitePage/224.av


215 

 

foi que ele propusesse os nomes para comporem a Comiss«o Organizadora232. Segundo o 

Jornal do Brasil (03/07/1953, p. 11), Gustavo Lessa, An²sio Teixeira e Manuel Marques de 

Carvalho foram designados pela Comiss«o Organizadora para promoverem um relat·rio 

preliminar sobre o financiamento dos sistemas p¼blicos de ensino com coopera­«o do Inep a 

ser apresentado na Confer°ncia. Contudo, n«o localizei os Anais dessa CNE e nem outros 

ind²cios sobre a participa­«o do educador na organiza­«o e nas discuss»es durante o evento. 

Cabe lembrar que naquele ano, Gustavo Lessa deixou a Caldeme, portanto, pode ser que n«o 

tenha apresentado o relat·rio do Inep nessa Confer°ncia.  

A XII CNE foi realizada entre 02 e 10 de julho de 1956, em Salvador (BA), em ocasi«o 

da comemora­«o de dez anos da Universidade da Bahia. Foram adotados para essa tr°s temas, 

a saber: Os processos de educa­«o democr§tica nos diversos graus de ensino e na vida 

extraescolar; Contribui­»es da Escola para a compreens«o e utiliza­«o das descobertas da 

Ci°ncia; A concep­«o atual do Humanismo (Correio da Manh«, 14/07/1956). Segundo 

informa­«o publicada no Correio da Manh« (13/07/1955), Gustavo Lessa constituiria mais 

uma vez a Comiss«o Organizadora, por®m n«o h§ outras informa­»es que indiquem a sua 

contribui­«o com o evento.  

Ao falecer em 1962, Gustavo Lessa n«o acompanharia a ¼ltima das Confer°ncias 

Nacionais de Educa­«o, que aconteceu apenas entre 19 e 25 de novembro de 1967, no Rio de 

Janeiro. Com o tema da educa­«o para o progresso cient²fico, essa CNE teve por finalidade 

estudar a Reforma do sistema universit§rio e evitar o °xodo de cientistas brasileiros para o 

exterior.   

Como se pode observar at® aqui, por quase 30 anos, Gustavo Lessa participou 

significativamente das Confer°ncias promovidas pela ABE. Sua atua­«o como secret§rio e na 

organiza­«o de muitas CNE demonstra um perfil de algu®m que trabalhou muitas vezes ñnos 

bastidoresò, mas cujo desempenho e redes eram essenciais para o desenvolvimento das 

atividades associativas e do funcionamento da entidade. Seu comprometimento com a ABE, 

preocupa­«o com as discuss»es e com a divulga­«o dos trabalhos ap·s as CNE, demonstram a 

import©ncia que atribu²a a esses espa­os que eram pontos de encontros e conex»es, prop²cios 

¨ articula­«o de propostas, ao desenvolvimento de redes, ao aprimoramento das pol²ticas 

educacionais e ao avan­o dos projetos educacionais brasileiros. 

Fica evidente que, enquanto Hub, a ABE era composta por muitos grupos e sujeitos 

(n·s) e que esses n«o possu²am um pensamento un²voco. Algumas dessas diferen­as 

 
232 Carta de Gustavo Lessa ao Conselho Diretor da ABE enviada em 02 de junho de 1952. Arquivo Carmen 

Jordão, ABE. 
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ganharam for­a e causaram dissolu­»es na d®cada de 1930, produzindo rivalidades no interior 

do grupo.  

Cabe ainda considerar que a entidade promoveu viagens, eventos, cursos, palestras, 

entre outras atividades que colaboraram na circula­«o e apropria­«o de ideias renovadoras 

para o campo da educa­«o. Algumas ideias apresentadas por Lessa nas CNE, bem como o 

trabalho que desenvolveu ao longo dos anos na entidade, demonstram a maneira como ele 

colaborou tamb®m nesse sentido.  
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CAPĉTULO IV ï CONTRIBUI¢ìES PARA A ADMINISTRA¢ëO PĐBLICA E A 

ASSISTąNCIA ê INFĄNCIA 

 

 
O vento ® o mesmo.  

Mas sua resposta ® diferente em cada folha. 

Somente a §rvore seca fica im·vel entre borboletas e p§ssaros. 

(Cec²lia Meirelles, O vento)  

 

 

Embora n«o t«o homog°neo em suas ideias, o grupo de intelectuais da ABE reunia-se 

em torno da cren­a comum quanto  ̈capacidade de transformar o pa²s por meio da educa­«o, 

como se viu anteriormente. Naquele espa­o, que tomou amplitude por meio das CNE, os 

intelectuais abeanos compartilharam ideias e discutiram suas diverg°ncias, reelaborando os 

conhecimentos que circulavam no per²odo e buscando modos de realizar reformas adaptadas  ̈

situa­«o brasileira. Desse modo, embora o ñventoò que pairasse aparentemente fosse o 

mesmo, as ñfolhasò sempre reagiram de modos diferentes, como nas palavras de Cec²lia 

Meirelles que trago de ep²grafe. Assim como os demais intelectuais de seu tempo e at® das 

suas redes de sociabilidade, Gustavo Lessa apropriou-se de modo particular das leituras e 

experi°ncias estrangeiras que vivenciou.  

Cabe considerar que as propostas elaboradas por esses intelectuais n«o ficaram apenas 

nos planos e restritas ao interior da entidade. Eles divulgaram e defenderam publicamente 

novos m®todos e projetos e, ¨ medida que ocuparam postos da administra­«o p¼blica, 

viabilizaram reformas nas quais tencionaram implement§-la na educa­«o do pa²s. Igualmente, 

em suas diversas atua­»es, na administra­«o p¼blica e na assist°ncia ̈  inf©ncia, Gustavo 

Lessa movimentou-se e imprimiu suas contribui­»es, as quais busco investigar neste cap²tulo. 

Assim, apresento algumas de suas atua­»es mais significativas para compreender como ele 

fez circular modelos e propostas que tomou conhecimento em contato com outros pa²ses e os 

modos como se apropriou deles.  

Para isso, primeiramente, dedico aten­«o ̈s fun­»es que desempenhou na vida p¼blica 

ñao lado de An²sio Teixeiraò, seja por indica­«o - como professor na disciplina de Educa­«o 

Comparada na Escola de Professores do Instituto de Educa­«o e na presid°ncia da Campanha 

do Livro Did§tico e Manuais de Ensino (Caldeme) - bem como em a­»es coletivas que 

demonstraram sua solidariedade ao amigo, quando, por exemplo, renunciou ̈  dire­«o do IPE. 

Em seguida, abordo o trabalho desenvolvido no Minist®rio da Educa­«o e Sa¼de, no ©mbito 

do Departamento Nacional da Crian­a (DNCr), no qual se inseriu em discuss»es e elaborou 

propostas voltadas para a assist°ncia ¨ inf©ncia. Por fim, investigo outras colabora­»es do 
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intelectual que, mesmo aposentado, continuou ativo, publicando sobre administra­«o p¼blica 

e atuando em associa­»es coletivas. Ainda no que se refere ¨ assist°ncia  ̈inf©ncia, destaco 

sua participa­«o na APAE, na qual defendeu a causa dos excepcionais. 

 

4.1. Ao lado de An²sio Teixeira: a­»es na educa­«o  

 

An²sio Teixeira ® um dos intelectuais ligados ao movimento da Educa­«o Nova no 

Brasil que foi mais estudado, bem como Fernando de Azevedo, Louren­o Filho, entre outros 

signat§rios do Manifesto dos Pioneiros de 1932, tendo em vista sua significativa atua­«o na 

educa­«o, na qual ocupou importantes cargos da administra­«o p¼blica, nos quais promoveu 

importantes reformas. N«o por acaso, por ter desempenhado algumas atividades por indica­«o 

do educador, Gustavo Lessa foi lembrado pela proximidade com An²sio Teixeira. Em estudo 

sobre os manuais did§ticos de Hist·ria do Brasil e Hist·ria Geral produzidos na Campanha do 

Livro Did§tico e Manuais de Ensino (Caldeme), Munakata (2004) afirmou que a campanha 

sempre foi dirigida por intelectuais muito pr·ximos a An²sio Teixeira, como Gustavo Lessa. 

Em uma nota de rodap®, o autor apresentou o intelectual, destacando o fato de que este 

ñassumiu cargos na administra­«o p¼blica, quase sempre ao lado de An²sio Teixeiraò 

(Munakata, 2004, p. 516). Essa afirma­«o serviu de refer°ncia para outras das poucas cita­»es 

que foram feitas a ele na historiografia da educa­«o, deixando sua atua­«o ñao lado de An²sio 

Teixeiraò como uma marca na trajet·ria desse educador.   

Por conta disso, ao investigar Gustavo Lessa, perpassei inevitavelmente pela reforma 

que a administra­«o de An²sio Teixeira realizou no Distrito Federal durante os anos 1930 e 

nos anos 1950 ̈ frente do Instituto Nacional de Estudos Pedag·gicos (Inep), assim como, pela 

rela­«o entre os dois intelectuais, que destaco como uma rede importante na compreens«o de 

sua atua­«o.   

Em substitui­«o a Fernando de Azevedo, An²sio Teixeira ocupou a Diretoria de 

Instru­«o do Distrito Federal, entre 1931 e 1935. Durante sua gest«o, buscou colocar em 

pr§tica seus projetos de moderniza­«o do campo educacional, no qual a forma­«o de 

professores ocupava um papel central, conforme compreendido por Lopes (2006): 

 
A atua­«o de An²sio Teixeira ¨ frente da diretoria geral da Instru­«o P¼blica do 

Distrito Federal (1931-35) representou, a nosso ver, uma tentativa de viabilizar seu 

projeto educacional - um sistema aut¹nomo, p¼blico e integral de ensino ï que 

abarcasse desde a escola prim§ria at® a universidade. A centralidade de seu projeto 

consistia em preparar uma gera­«o de professores adaptados ¨s novas tend°ncias 

pedag·gicas que, ao mesmo tempo, pudessem dar conta da demanda por uma 

educa­«o mais sintonizada com as transforma­»es porque vinha passando a 

sociedade brasileira (Lopes, 2006, p. 55). 
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Na Escola de Professores do Instituto de Educa­«o, Gustavo Lessa foi escolhido para 

ser professor de Educa­«o Comparada. Mas o projeto n«o se restringia apenas a essa 

institui­«o, da qual falo mais adiante, pois como j§ tratado no Cap²tulo II, durante essa gest«o, 

An²sio Teixeira tamb®m investiu nas viagens de professores brasileiros aos Estados Unidos 

entre 1929 e 1935 (Cardoso, 2015). 

Convidado para entrevista  ̈P§gina de Educa­«o do Di§rio de Not²cias, Gustavo Lessa 

considerou que, entre todas as medidas projetadas pela gest«o de An²sio Teixeira, as miss»es 

de especialistas estrangeiros ao Brasil e de professores brasileiros para estudarem fora eram as 

que produziriam efeitos mais duradouros: 

 

[...] Das medidas projetadas pelo dr. An²sio Teixeira, as que, a meu ver, se destinam 

a um effeito mais duradouro s«o as que visam o contracto de especialistas 

estrangeiros e o envio de uma miss«o de estudos fora do paiz. O administrador que 

conseguir realizar essas medidas ter§ o seu nome indelevelmente ligado ao 

progresso educacional no Brasil (Di§rio de Not²cias, 29/05/1932, p. 6). 

  

A avalia­«o positiva sobre tais medidas evidencia um aspecto de concord©ncia pol²tica 

entre esses educadores, poss²vel raz«o, entre outras, que fez com que Gustavo Lessa fosse 

escolhido para trabalhar junto a An²sio Teixeira em algumas ocasi»es.  

N«o ® poss²vel precisar como iniciou a rela­«o entre os dois educadores, talvez at® 

mesmo pela atua­«o de ambos na ABE. Contudo, na aus°ncia de certezas, optei por n«o tratar 

essa rela­«o no cap²tulo anterior. Interessa aqui que h§ muitas evid°ncias que confirmam 

tratar-se de uma amizade que durou muitos anos. Como j§ referido no cap²tulo I, o baiano foi 

um dos que receberam a autobiografia que Gustavo Lessa produziu, al®m do que, interferiu na 

produ­«o do livro Gustavo Lessa: grande vida-exemplo (1973), sugerindo em carta a Marcelo 

Silva Jr. que fosse acrescentada a autobiografia ao trabalho.  

Outros momentos evidenciam a parceria entre esses educadores, como na autoria de 

um dos cap²tulos do livro An²sio Teixeira: pensamento e a­«o (1960), quando Gustavo Lessa 

escreve sobre ñO pensamento liberal na obra de An²sio Teixeiraò, ou ainda nas contribui­»es 

de An²sio Teixeira em Em busca da claridade (1960), no qual o autor pediu que ele elaborasse 

uma aprecia­«o cr²tica do cap²tulo sobre o pragmatismo e publicada junto  ̈obra.  

Um ind²cio quanto ao grau de intimidade deles pode ser constatado em uma 

correspond°ncia do The Nacional City Bank of New York dirigida a An²sio Teixeira, em 1952, 

na qual afirma que Gustavo Lessa indicou o nome desse como refer°ncia e, por conta disso, 

solicitavam informa­»es sobre ele. Em resposta ao banco, o educador afirma que conhecia 

Gustavo Lessa h§ mais de 25 anos e atestava sua confian­a e credibilidade.  
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Em resposta ¨ sua carta de 12 do corrente, pedindo referencias sobre Dr. Gustavo de 

S§ Lessa, tenho a satisfa­«o de informar VV.SS. que conhe­o o dr. Lessa h§ mais de 

vinte e cinco anos e que dificilmente poderia encontrar algu®m que o excedesse em 

honradez, integridade e idoneidade humana, sob todos os pontos de vista.  

Abonamos, assim, com a mais perfeita consci°ncia, o dr. Gustavo de S§ Lessa e 

qualquer ato de compromisso que venha a assumir, pois, ningu®m melhor o cumprir§ 

do que ele233. 

 

Apesar de tantos anos de amizade afirmados e da rela­«o de confian­a, que levava a 

indica­»es e ao comprometimento com uma poss²vel d²vida do amigo, ao longo da pesquisa 

foram localizadas apenas onze cartas trocadas entre Gustavo Lessa e An²sio Teixeira, no 

per²odo entre mar­o de 1932 e janeiro de 1947. Considerando a aus°ncia de um acervo 

pessoal do primeiro, recorri aos de An²sio Teixeira. Assim, a maior parte dessa 

correspond°ncia foi recebida por ele; apenas duas s«o c·pias de cartas enviadas a Lessa. 

Grande parte da correspond°ncia entre os dois n«o foi preservada, o que impede um acesso 

mais profundo ¨ intimidade dos missivistas. Se fosse poss²vel resgatar todos os pap®is 

trocados, talvez fosse vi§vel apontar com maior precis«o os contornos dessa rela­«o. Diante 

dessa impossibilidade, questiono-me sobre a frequ°ncia com que se correspondiam. 

£ certo que tinham muitos assuntos a tratar, afinal, compartilhavam espa­os comuns e 

trabalharam juntos diversas vezes. Contudo, talvez a proximidade entre os dois dispensasse a 

formalidade epistolar no trato de assuntos cotidianos, j§ que esse tipo de escrita ñpreserva os 

v²nculos ¨ dist©nciaò234 (Castillo G·mez, 2002b). Inclusive, algumas das cartas localizadas 

foram remetidas por Lessa em momentos em que ele estava em Minas Gerais e nos Estados 

Unidos. Provavelmente, ele deve ter recebido outras cartas na aus°ncia de An²sio Teixeira 

tamb®m. 

Al®m das missivas, localizei tamb®m alguns bilhetes trocados entre os dois 

educadores, evidenciando uma escrita cotidiana caracter²stica de quem compartilhou, por 

longos per²odos, os mesmos espa­os. Essas escritas ordin§rias (Frame, 1993) ñd«o not²cias de 

experi°ncias pessoais ou coletivas vividas diretamente pelos (as) autores (as) dos textosò 

(Castillo G·mez, 2001, p. 33 apud Cunha, 2019, p. 106). 

Entre as missivas encontradas, destaco uma em resposta a um pedido feito por 

Gustavo Lessa, em nome de Assis Chateaubriand235, para a nomea­«o da professora 

 
233 Cópia da carta de Anísio Teixeira enviada ao The Nacional City Bank of New York em 17 de julho de 1952. 

CPDOC. 

234 Tradu­«o livre do original em espanhol: ñPreserva los v²nculos en la distanciaò. 

235 Francisco de Assis Chateaubriand Bandeira de Melo (1892-1968) foi jornalista, empresário, político e 

embaixador brasileiro. Fundador dos Diários Associados, que integravam um vasto conglomerado de mídia, e 

membro da Academia Brasileira de Letras. Fonte: Site da ABL. Ver mais: Morais (2016). 



221 

 

Ermelinda Martins Mendes. Nos pap®is guardados, encontrei esse pedido registrado em uma 

esp®cie de bilhete de Lessa, sem data, ao qual An²sio faz men­«o na carta, referindo-se a ele 

como uma ñpapeletaò 236. Demonstrando que realizavam seus di§logos de muitas formas 

diferentes, algo comum no cotidiano de trabalho das pessoas.  

Esse pedido ® revelador de como esses intelectuais se mobilizavam e eram requeridos 

por suas redes. Conforme Mignot (2005), no per²odo que An²sio Teixeira esteve  ̈frente da 

Diretoria de Instru­«o P¼blica, foram comuns cartas contendo pedidos remetidos a ele por 

pol²ticos, intelectuais, familiares, amigos e conterr©neos, tanto tratando de interesses pessoais 

como, na condi­«o de mediadores, em favor de outros: 

 
[...] a maior parte das vezes, o fizeram para interceder por outros postulantes 

invocando a amizade que os unia, o trabalho desenvolvido juntos, a cren­a em ideias 

comuns. A situa­«o financeira prec§ria, a injusti­a sofrida, a vontade de concluir 

estudos etc. justificavam o pedido de vagas para alunos na rede p¼blica e as 

solicita­»es de emprego para os cargos de zelador, ajudante de rouparia, guardi«o, 

inspetor, servente, escritur§rio, enfermeiro escolar e professor. Para os que j§ 

exerciam o magist®rio, efetiva­«o para substitutos e transfer°ncias de escolas, 

abonos de faltas, f®rias, licen­as sem vencimento, entre outros (Mignot, 2005, p. 61) 

 

Tal situa­«o ® reveladora de uma l·gica de apadrinhamentos e de compreens«o da 

cultura pol²tica no per²odo, na qual a expans«o da educa­«o p¼blica significou ño surgimento 

de maior n¼mero de postos de trabalho, o que justificaria, para alguns, recorrer ao Estado 

protetorò (Mignot, 2005, p. 62). Nessa perspectiva, compreendo que o pedido de 

Chateaubriand tenha sido encaminhado por Lessa em uma tentativa de t°-lo atendido, pois 

ñpessoas com certa import©ncia e proximidade de An²sio Teixeira teriam suas solicita­»es 

atendidas com maior sucessoò (Mignot, 2005, p. 60), o que n«o aconteceu nesse caso, pois o 

diretor afirma na missiva a impossibilidade de realizar o pedido, tendo em vista que a 

educadora n«o ficou entre as classificadas por n«o ter tempo suficiente como professora 

substituta237. 

Dentre as missivas localizadas, a maior parte s«o as enviadas oficialmente pela ABE, 

tendo em vista que esse foi um espa­o de sociabilidade que ambos compartilharam e no qual 

desenvolveram atividades de maneira bastante ativa. Tal fato possibilita, inclusive, pensar que 

a amizade pode ter se desenvolvido na entidade; contudo, na aus°ncia de evid°ncias nesse 

sentido, essa n«o passa de uma suposi­«o. 

Entre as poucas cartas pessoais, sem timbre de qualquer institui­«o, ainda assim, a 

ABE figura entre os assuntos tratados, bem como outros interesses profissionais em comum, 

 
 

237 Carta de Anísio Teixeira enviada em 10 de março de 1932. 
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como o trabalho no Instituto de Educa­«o. De toda maneira, ainda nas primeiras cartas, as 

palavras de Gustavo Lessa transparecem a rela­«o de amizade mais ²ntima ao despedir-se com 

ñum abra­o do amigoò238, como tamb®m quando em algumas dessas envia lembran­as ou 

recomenda­»es a ñDona Emilinhaò, esposa de An²sio Teixeira.  

 

4.1.1. ñVerdadeira experimenta­«oò na forma­«o de professores 

 

Como foi poss²vel notar at® aqui, a rela­«o entre os educadores era de muita confian­a, 

elemento fundamental na indica­«o de Gustavo Lessa para compor o projeto de forma­«o de 

professores na gest«o de An²sio Teixeira na Diretoria de Instru­«o, encarregando-o do curso 

de Educa­«o Comparada na Escola de Professores do Instituto de Educa­«o. Sobre essa 

miss«o, Lessa destacou em sua autobiografia que: 

 
Em 1932, An²sio Teixeira, sabedor dos meus estudos sobre educa­«o comparada, 

convidou-me a lecionar a mat®ria, como contratado, na Escola de Professores, por 

ele rec®m criada no Instituto de Educa­«o do Rio. Aceitando o convite, desisti de 

continuar a lecionar no Curso Especializado de Higiene, anexo ¨ Faculdade de 

Medicina: n«o sei acumular muitos cargos (Lessa, 1962, p. 64). 

 

Assim, em 06 de abril de 1932, com o t²tulo Inaugura­«o do Instituto de Educa­«o, a 

coluna P§gina de Educa­«o do Di§rio de Not²cias noticiava a cerim¹nia de inaugura­«o do 

pr®dio do Instituto de Educa­«o. Nesta, acompanhada de duas fotografias do evento (Figura 

16), informava que a solenidade presidida pelo interventor Pedro Ernesto contou com a 

presen­a ñdas figuras mais representativas da educa­«o nacionalò. Entre as autoridades que 

compunha a mesa estava Gustavo Lessa, ao lado do representante do ministro da educa­«o, 

Dodsworth Martins, Bulc«o Viana, Louren­o Filho Carlos S§239, Beliz§rio Penna, diretores da 

Fazenda e Obras e Raul Cardoso. 

 
238 Carta de Gustavo Lessa enviada a Anísio Teixeira em 17 de fevereiro de 1933. CPDOC.  

239 Carlos Acciolly de Sá (1886-1969) foi médio, professor, escritor, formado em medicina em 1907, trabalhou 

no DNSP (1922-1944), como professor de Higiene da Escola Normal do DF (1923-1931) e como professor do 

Instituto de Educação (1932-1937); além de ter sido membro da ABE. Em 1928, realizou uma viagem de estudos 

para Europa e Estados Unidos financiada pelo governo brasileiro, com objetivo de estudar a organização de 

centros de saúde. Ver: Moraes (2015). 
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Figura 16 ï Notícia sobre a inauguração do Instituto de Educação 

 
Fonte: Diário de Notícias, 06/04/1932, p.6. 

 

A reportagem constata, assim, que Gustavo Lessa compareceu ¨ cerim¹nia de 

inaugura­«o da institui­«o que, nos dizeres de S¹nia Lopes (2009), materializava as ideias 

contidas no Manifesto dos Pioneiros quanto  ̈forma­«o de professores e que a qualificaria 

como ñum dos mais expressivos lugares de mem·ria da Educa­«o Novaò (p. 148). N«o por 

acaso que sua cria­«o tenha coincidido com o dia de publica­«o do Manifesto dos Pioneiros 

da Educa­«o Nova, em 19 de mar­o de 1932, por meio do Decreto nÜ 3810, expedido pelo 

prefeito Pedro Ernesto.  

Contudo, o desejo de constituir um projeto de reforma na forma­«o de professores n«o 

era uma particularidade brasileira. Conforme Vidal e Rabelo (2020), a difus«o das ideias da 

Educa­«o Nova por todo o mundo coincidiu com a cria­«o de v§rias institui­»es universit§rias 

nos anos 1920 e 1930, ñsuperava-se, ent«o, o car§ter mais diretamente pr§tico da forma­«o de 

professores nas Escolas Normais e almejava-se a produ­«o de uma verdadeira ci°ncia ou 

ci°ncias da educa­«o, com protocolos de legitimidade oferecidos pelo campo acad°micoò 

(Vidal e Rabelo, 2020, p. 12). 

No caso do Instituto de Educa­«o do Distrito Federal, a reforma j§ se encontrava em 

curso desde os anos anteriores, quando ainda era Escola Normal do Distrito Federal. Tanto 

que, por iniciativa de Fernando de Azevedo, ent«o Diretor de Instru­«o P¼blica (1927-1930), 
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foi inaugurado o edif²cio da rua Mariz e Barros para abrigar a ent«o Escola Normal do 

Distrito Federal, em 1930. Com a transforma­«o em Instituto de Educa­«o, o pr®dio passaria a 

abrigar o complexo educacional que compunha a nova institui­«o. Ao descrever a composi­«o 

arquitet¹nica deste, Lopes (2009) afirma o car§ter de monumento s²mbolo da nova proposta 

de forma­«o que o pr®dio representava:  

 
[...] adaptava-se inteiramente ¨s novas exig°ncias educacionais, transformando-se 

em uma institui­«o dotada de laborat·rios e salas apropriadas ¨ pesquisa e 

devidamente articulada com a escola prim§ria anexa, seu campo de experi°ncias. 

Projetado em tr°s pavimentos, o edif²cio apresenta galerias de colunas em arco ¨ 

volta do p§tio interno, com um chafariz ao centro, para onde converge e de onde se 

irradia toda a vida escolar. As salas de aula, distribu²das pelos tr°s andares do pr®dio, 

foram projetadas para abrigar com conforto os jovens alunos, tornando-se o 

monumento s²mbolo de uma nova proposta educacional para a forma­«o do 

educador do Distrito Federal (Lopes, 2009, p. 149). 

 

Composto por uma Escola de Professores em n²vel superior, Escola Secund§ria e duas 

escolas anexas de prim§rio e Jardim de Inf©ncia que serviriam de campo de experimenta­«o, 

observa­«o e pr§tica para a forma­«o de professores, o complexo educacional teve como 

primeiro diretor Louren­o Filho.  Assim, a denominada Escola de Professores do Instituto de 

Educa­«o surgiu pelo mesmo decreto que criou o Instituto de Educa­«o e se constituiu como a 

primeira tentativa de formar professores em curso superior no Brasil e ainda ñassinala uma 

experi°ncia de prepara­«o de mestres prim§rios, em novas bases, e mediante processos ainda 

n«o sistematicamente utilizados nas escolas brasileirasò (Louren­o Filho, 1933 apud Lopes, 

2009). 

Uma importante fonte para a compreens«o do funcionamento da institui­«o nesse 

per²odo ® o peri·dico Arquivos do Instituto de Educa­«o. De acordo com Lopes (2006), a 

finalidade desse era divulgar as atividades desenvolvidas por meio da publica­«o de relat·rios 

administrativos e das pr§ticas pedag·gicas, com a participa­«o de professores e alunos 

dispostos a relatarem as experi°ncias e pesquisas realizadas. Para a autora, refletia o empenho 

de Louren­o Filho, que criou o peri·dico enquanto era diretor do Instituto, em legitimar e dar 

maior visibilidade ao projeto de reconstru­«o do pa²s pela educa­«o a partir do modelo de 

uma escola-laborat·rio (Lopes, 2006). Al®m disso, pretendia constituir a mem·ria da 

institui­«o e do movimento renovador, compreendendo a necessidade de demarcar a 

identidade desses no per²odo de instabilidade no qual se instauraram: 

 
Constituindo-se em um elemento essencial do que chamamos identidade, seja 

individual ou coletiva, a perpetua­«o da mem·ria tornou-se uma atividade 

fundamental para os indiv²duos contempor©neos, sobretudo para aqueles que 
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vivenciaram ®pocas de transi­«o, repletas de ambiguidades, como foram as d®cadas 

de 1920 e 30 no Brasil (Lopes, 2006, p. 106) 

 

No per²odo em que Louren­o Filho esteve na dire­«o da Escola de Professores do 

Instituto de Educa­«o (1932-1937), publicou o primeiro volume do Arquivos do Instituto de 

Educa­«o em tr°s n¼meros, sendo o primeiro em 1934, o segundo em 1936 e o terceiro em 

1937. Dentre esses, obtive o primeiro por meio do CDPHA/FHA e apenas em vers«o 

digitalizada. Apesar de facilitar o acesso ao documento, cabe considerar que a mudan­a do 

suporte que originalmente era impresso dificulta a apreens«o de aspectos da materialidade e 

modificam os modos de leitura que realizei da fonte. De todo modo, a partir dos trabalhos de 

S¹nia Lopes (2006) sou informada de que os tr°s primeiros volumes se apresentavam no 

original: 

 
[...] em formato brochura, com dimens»es padronizadas (17 cm x 22cm), capa 

marrom, com t²tulo centralizado em letras pretas, caixa alta, trazendo abaixo, em 

letras menores, a refer°ncia ao ·rg«o respond²vel pela publica­«o: Instituto de 

Educa­«o do Distrito Federal ï Rio de Janeiro ï Brasil (Lopes, 2006, p. 107).  

 

Difere-se da vers«o que tive acesso, que apresenta a imagem de uma capa verde, 

possivelmente substitu²da ap·s deteriora­«o sofrida pelo tempo e uso; por conta disso, o t²tulo 

do impresso e as informa­»es sobre a publica­«o s· aparecem na p§gina onde encontra-se o 

sum§rio. Mesmo tratando-se de um arquivo digital, ® poss²vel observar a deteriora­«o, 

principalmente das p§ginas finais, do documento, que parece ter passado por processos de 

restauro antes de sua digitaliza­«o.  

Lopes (2006) informa que a numera­«o cont²nua de p§ginas e as tem§ticas abordadas 

nos tr°s n¼meros sugerem uma continuidade da obra. Produzidos pela gr§fica da Secret§ria de 

Educa­«o do Distrito Federal, tendo divulga­«o e circula­«o garantida em todo pa²s, com 

distribui­«o gratuita na rede escolar do DF, o impresso tamb®m foi divulgado no exterior, 

tendo em vista a presen­a de alguns exemplares na biblioteca da Universidade de Harvard 

(Almeida, 1998 apud Lopes, 2006).  

Esse primeiro exemplar, de junho de 1934, cont®m 170 p§ginas, nas quais foram 

registrados os dois primeiros anos de funcionamento do Instituto de Educa­«o. Inicia-se com 

uma introdu­«o na qual ® apresentado o hist·rico, a organiza­«o, a administra­«o, as despesas 

entre outros elementos que comp»em a institui­«o. Em seguida, treze textos de representantes 

dos v§rios segmentos que integravam esse, evidenciando a preocupa­«o com a unidade da 

obra (Lopes, 2006). Os t²tulos dos artigos publicados, as informa­»es dos autores, entre os 

quais se encontra Gustavo Lessa, podem ser observados no quadro 5: 
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Quadro 5 ï Artigos publicado no Arquivos do Instituto de Educa­«o (1934) 

TÍTULO DO ARTIGO  AUTOR (A)  CURSO 

O Instituto de Educação  Diretoria de Instrução 

Pública do Distrito Federal 

 

A escola de professores ï notícia histórica Lourenço Filho Escola de Professores  

Admissão à Escola Secundária Mário Paulo de Brito  Diretor da Escola Secundária 

O ensino de Desenho Nêreo Sampaio Escola Secundária 

O ensino de Química  Pecegueiro do Amaral Escola Secundária 

O ensino da escrita Orminda Marques Escola Primária 

Como melhorar a frequência escolar Orminda Marques Escola Primária 

A situação social dos alunos no Jardim de 

Infância  

Celina Nina  Diretora do Jardim de Infância  

A discussão nos trabalhos de seminário Delgado de Carvalho Escola de Professores 

Educação Comparada Gustavo Lessa Escola de Professores 

Como é cantado o Hino Nacional  Alunas  Escola de Professores 

A alimentação dos escolares Maria José P. Cahet  Aluna da Escola de Professores 

Discoteca da Escola de Professores Ceição Barros Barreto Escola de Professores 

Fonte: Lopes (2006, p. 108) 

 

Entre as diversas informa­»es contidas no texto introdut·rio do impresso, h§ a 

justificativa da mudan­a na forma­«o do magist®rio oficial alegando que o curso ñn«o poderia 

comportar como n«o comportava, o necess§rio desenvolvimento dos fundamentos e das 

pr§ticas de ensinoò (Arquivos do Instituto de Educa­«o, 1934, p. 3) e que a experi°ncia de 

outros pa²ses vinha demonstrando que a forma­«o profissional dos professores exigia um 

curso especializado posterior ao curso secund§rio. 

A cr²tica  ̈forma­«o de professores que at® ent«o era dada nas escolas secund§rias 

tamb®m aparece na exposi­«o de motivos, elaborada por An²sio Teixeira, que acompanhou o 

decreto de cria­«o do Instituto. Para o educador, as escolas normais pretendiam ser centros de 

cultura geral e profissional e acabavam falhando nos dois objetivos (Teixeira, 1932 apud 

Lopes 2009). An²sio Teixeira desejava uma forma­«o profissional que preparasse esses 

mestres em n²vel superior, que teria por requisito de ingresso a conclus«o do ensino 

secund§rio, no qual caberia receber previamente a base da cultura geral necess§ria. Para ele, a 

forma­«o de professores se encarregaria exclusivamente do preparo efetivo dos futuros 

mestres para o exerc²cio do magist®rio por meio de um curso profissional. Assim, ñDe posse 

da cultura m®dia razo§vel, o candidato ao magist®rio encontraria na Escola de Professores 

uma cultura especializada que lhe daria subs²dios para abra­ar o magist®rio da escola 

prim§riaò (Lopes, 2009, p. 155).  

Al®m da cultura de base oferecida pelo ensino secund§rio, o educador compreendia 

que era necess§ria uma nova cultura profissional e cient²fica para os professores. Com base no 

pr·prio discurso de An²sio Teixeira na inaugura­«o do Instituto, Lopes (2009) afirma que o 

projeto de profissionaliza­«o do magist®rio que pretendiam desenvolver na Escola de 
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Professores tomava como refer°ncia as experi°ncias da Alemanha, Fran­a e Estados Unidos, 

apropriando-se e sintetizando os princ²pios de cada uma. Conciliando tais tend°ncias, 

buscava-se ñdar ao professor orienta­«o cient²fica no seu trabalho, sem perder, no entanto, a 

vis«o de que o magist®rio ®, mais do que ci°ncia aplicada, uma arte pr§ticaò (Lopes, 2009, p. 

157).  

O Arquivos do Instituto de Educa­«o (1934, p. 10) informa que a Escola de 

Professores foi criada aos moldes dos Teachers College norte-americanos: ñEsta Escola, cuja 

organiza­«o est§ calcada na dos óTeachers Collegeô americanos, foge, por isso mesmo, aos 

moldes gerais das escolas brasileiras. O ensino n«o est§ distribu²do por mat®rias 

discriminadas, ou cadeiras, mas simplesmente por sec­»es [...]ò. Em conson©ncia, assim, com 

Gustavo Lessa, que, em O preparo do professor prim§rio nos Estados Unidos, considerou que 

a reforma da escola normal realizada por An²sio Teixeira foi beneficiada pelas ideias que j§ 

circulavam desde a d®cada anterior quanto ̈ forma­«o de professores em n²vel superior (Silva 

J¼nior, 1973). 

Desse modo, a Escola de Professores, inspirada no modelo norte-americano, 

organizava o ensino em se­»es, distribu²das da seguinte forma: I. Biologia Educacional e 

Higiene; II. Hist·ria e Filosofia da educa­«o, Educa­«o Comparada e Administra­«o Escolar; 

III. Psicologia Educacional e Sociologia Educacional; IV. Mat®rias de Ensino Elementar, 

Prim§rio e Intermedi§rio; V. Mat®rias do Ensino Secund§rio; VI.  Desenho e Artes Industriais 

e Dom®sticas; VII. M¼sica; VIII. Educa­«o F²sica, Recrea­«o e Jogos; IX. Pr§tica de Ensino 

Elementar; X. Organiza­«o e Pr§tica do Ensino Secund§rio (Arquivos do Instituto de 

Educa­«o, 1934).  

Conforme o documento, o curso regular era realizado em dois anos, sendo o primeiro 

geral e o segundo especializa­«o para as classes de graus prim§rios. Cursos de especializa­«o 

em Desenho, Artes Industriais e Dom®sticas, M¼sica, Educa­«o F²sica e Educa­«o em Sa¼de 

exigiam mais um ano. O programa de ensino era organizado em trimestres letivos, nos quais 

cada um comportava uma disciplina de estudo intensivo obrigat·rio. Al®m desses cursos 

regulares, a Escola de Professores oferecia cursos de extens«o e aperfei­oamento para 

professores e diretores, e outros extraordin§rios para professores de outros estados 

comissionados pelos governos desses para realizar est§gio na institui­«o. O ingresso nos 

cursos regulares da Escola de Professores se dava exclusivamente pelo curso secund§rio do 

Instituto, sendo permitido admiss«o de candidatos externos apenas no caso de cursos de 

continua­«o, extens«o e aperfei­oamento. 
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Em cada uma das dez se­»es existiam cursos a serem ministrados pelos professores 

nomeados por An²sio Teixeira. Gustavo Lessa era professor contratado, como outros, para 

atuar na Escola de Professores. Em 1934, esses professores foram efetivados por Pedro 

Ernesto; contudo, o intelectual n«o aceitou, pois considerava que deveria passar por alguma 

esp®cie de avalia­«o antes, tendo em vista n«o considerar que tinha um reconhecimento 

nacional na educa­«o como An²sio Teixeira, Louren­o Filho e Carneiro Le«o (Lessa, 1962). 

O corpo docente era composto por um professor-chefe da se­«o240, que compunha o 

Conselho T®cnico da Escola, al®m de outros professores e assistentes, conforme 

considerassem necess§rios, tendo totalizado treze em 1933 e 28 no ano seguinte. Nessa 

organiza­«o, Gustavo Lessa era professor do curso de Educa­«o Comparada (EC), na se­«o 

ñHist·ria e Filosofia da Educa­«o, Educa­«o Comparada e Administra­«o Escolarò, chefiada 

por An²sio Teixeira. Ao investigar a constitui­«o da Educa­«o Comparada enquanto disciplina 

na forma­«o de professores no Brasil, Perioli J¼nior (2020) afirma que a Faculdade de 

Filosofia Ci°ncias e Letras da Universidade de S«o Paulo (USP) teria sido a primeira a 

oferecer a disciplina em institui­«o de ensino superior. Contudo, compreendo essa afirma­«o 

como equivocada, tendo em vista que a Escola de Professores foi a primeira tentativa de 

formar professores em n²vel superior no Brasil e essa j§ havia implementado o curso em sua 

funda­«o em 1932. Segundo Louren­o Filho (2004), a Escola de Professores do Instituto de 

Educa­«o experimentou o primeiro curso sistem§tico de EC no Brasil em 1932, e, em 1938, 

ap·s a cria­«o de um similar na USP, ministrado por Milton da Silva Rodrigues, teria sido 

publicado em livro a primeira exposi­«o geral sobre o assunto no Brasil. Por essa raz«o, 

Gustavo Lessa afirma ser aquele o primeiro curso no pa²s, assim como outras cadeiras criadas 

para a forma­«o de professores naquele momento, os primeiros anos foram de ñverdadeira 

experimenta­«oò241.   

Surgida enquanto mat®ria de ensino no in²cio do s®culo XX, de acordo com Cervi 

(1986), a Educa­«o Comparada teve como seus primeiros professores: I. L. Kandel, 

Manchester, em 1905; Sanford e Monroe, EUA, em 1905); F. Clark, Southampton, em 1905; 

Le Cap e Mc Gill, no Canad§, respectivamente, em 1912 e 1925; S. Hesse, Vars·via, em 

1920; e F. Schneider, Salzbourg, em 1925. Naquele momento, os conte¼dos tomavam por 

 
240 Conforme Pinto (2006), os professores-chefes das se­»es em 1934 eram: Jos® Paranhos Fontenelle, An²sio 

Teixeira, Louren­o Filho, Maria dos Reis Campos, Fernando N°reo Sampaio, Cei­«o de Barros Barreto, Lois 

Marietta Willians e Alfredina de Paiva e Souza (Pinto, 2006).  

241 Presente em um documento sem data, com o título de A cadeira de educação comparada, que compõe o 

arquivo Informações e notas de Aula de Disciplinas do Instituto de Educação.  
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base paralelos sobre a educa­«o estrangeira, privilegiando os estudos dos sistemas 

educacionais europeu e norte-americano.  

ê medida que os estudos comparativos foram se desenvolvendo, o ensino de EC 

acompanhou sua evolu­«o, na qual as universidades tiveram um papel fundamental na 

elabora­«o te·rica (Cervi, 1986). Nesse sentido, Louren­o Filho (2004) destacou as 

contribui­»es do IIE que, al®m da manuten­«o de uma biblioteca especializada, editou o 

anu§rio Educational Yearbook, respons§vel por difundir ñdocumenta­«o sobre a educa­«o em 

diferentes pa²ses, definindo tamb®m, a pouco e pouco, orienta­«o metodol·gica coerenteò 

(Louren­o Filho, 2004, p. 26). Para o educador, boa parte do movimento das universidades no 

sentido de constitui­«o de disciplina e formula­«o dos processos de estudo nos EUA se deu 

para atender ao desejo que a Federa­«o Mundial de Associa­»es de Educa­«o manifestou, em 

1931, de que todas as universidades norte-americanas fizessem incluir elementos de Educa­«o 

Comparada nos cursos pedag·gicos (Louren­o Filho, 2004).  

Al®m de outras institui­»es universit§rias da Inglaterra, Alemanha, Fran­a e It§lia 

apontadas por Louren­o Filho, Cervi (1986) destaca as n«o-universit§rias que, segundo ela, 

tamb®m ofereceram importantes contribui­»es para nutrir os conte¼dos de ensino da EC ao 

produzir teoria comparativa, ampliaram o campo e conferiram complexidade metodol·gica 

(Cervi, 1986); foram elas: o Bureau Internacional de Educa­«o (BIE), a Organiza­«o das 

Na­»es Unidas para a Educa­«o, a Ci°ncia e a Cultura (Unesco), a Organiza­«o para a 

Coopera­«o e Desenvolvimento Econ¹mico (OCDE) e as Sociedades Nacionais de Educa­«o 

Comparada.  

A partir das viagens, pensamento e produ­«o de Gustavo Lessa, pode-se considerar 

que ele foi um desses sujeitos comparatistas que no campo da administra­«o p¼blica buscaram 

pelo ñmelhorismoò e desenvolveram estudos de Educa­«o Comparada. Portanto, n«o se deu 

por acaso sua escolha para ministrar o primeiro curso de Educa­«o Comparada na forma­«o 

de professores no Brasil. O intelectual era legitimado para tal fun­«o tendo em vista as 

observa­»es sobre os EUA que realizou em viagem e buscava implementar e divulgar seus 

conhecimentos no Brasil.  

Durante a produ­«o desta pesquisa, localizei materiais sobre os cursos de Educa­«o 

Comparada ministrados por Gustavo Lessa e alguns poucos of²cios trocados referentes  ̈sua 

atua­«o. Entre esses documentos, encontra-se um intitulado Princ²pios e T®cnicas Gerais de 

Educa­«o - curso sobre educa­«o comparada em 1932, datado de 5 de dezembro de 1932, no 

qual Gustavo Lessa escrevia sobre o funcionamento do primeiro trimestre do curso de 

Educa­«o Comparada (EC) na Escola de Professores do Instituto de Educa­«o. Nele, informa 
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que eram destinadas 20 horas para o ensino, distribu²das em uma aula por semana, e inclu²a 

uma fase experimental.  

No documento, o educador afirmava que, entre os problemas desse primeiro ano de 

funcionamento da Escola de Professor, encontravam-se a falta de entendimento entre os 

membros da Congrega­«o para o conhecimento das normas gerais de trabalho e uma poss²vel 

correla­«o de estudos. Quanto s̈ suas aulas, considerava necess§rio, tamb®m, que o n¼mero 

de alunas diminu²sse para que o curso tomasse fei­«o pr§tica, bem como aumentasse o 

n¼mero de horas para que fosse poss²vel elaborar discuss»es em grupo e realizarem 

exerc²cios. 

Quanto ̈ novidade do curso de EC, enfatizava o car§ter experimental como 

justificativa para poss²veis defici°ncias; al®m disso, considerava o problema da falta de livros 

adequados em portugu°s. Essa parece ter sido uma preocupa­«o constante do intelectual, pois, 

segundo ele: ñNenhuma aula me parece poder substituir o benef²cio de uma leitura para a qual 

o interesse do alumno for vivamente solicitadoò. Inclusive, sugeriu que, no ano seguinte, ele 

pr·prio pudesse organizar o material de estudo. Ao que tudo indica, Gustavo Lessa produziu o 

pr·prio material da aula, o que tornava o trabalho do intelectual mais §rduo a ponto de, muitos 

anos depois, em sua autobiografia, lembrar que o trabalho durava um trimestre, mas exigia 

muita prepara­«o dos materiais (Lessa, 1962). Apesar desse material ter sido produzido, n«o 

h§ informa­»es a respeito da publica­«o em livro, mas localizei resumos e exerc²cios 

produzidos pelo educador para o curso de 1934.  

Segundo Lessa, o curso de Educa­«o Comparada, iniciado em 1932, foi repetido por 

ele em 1933 e 1934, apenas com ñmodifica­»es suggeridas pela pr§ticaò242. O curso voltava-

se especialmente para o desenvolvimento e organiza­«o dos sistemas p¼blicos de ensino em 

diferentes pa²ses. A partir dos materiais, preparados em formato de resumos, ® poss²vel 

compreender como organizou cada etapa do curso, tendo as mat®rias distribu²das em sete 

momentos, a saber: 1Ü) primeiramente, discutia-se o papel das institui­»es principais que 

cooperam na educa­«o, diferenciadas em fam²lia, escola p¼blica e escola particular, al®m de 

se estudar rapidamente a evolu­«o da escola da antiguidade at® aquele momento; 2Ü) fazia-se 

uma breve compara­«o das tentativas de renova­«o educacional que tomaram por base as 

ideias de Dewey, Decroly, Kerchensteiner e Paulsen; 3Ü) estudavam-se os sistemas p¼blicos 

escolares da Alemanha, dos Estados Unidos e do M®xico. 4Ü) discutia-se o movimento de 

 
242 Conforme página do documento A cadeira de educação comparada, que foi encontrado incompleto entre as 

Informações e Notas de Aula de Disciplinas do Instituto de Educação RJ no Repositório Institucional da UFSC, 

mas que em uma única página, sem data, traz breves informações sobre o curso.  
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vulgariza­«o cient²fica moderna, tratando as vantagens e desvantagens no desenvolvimento de 

uma cultura original; 5Ü) analisavam-se as influ°ncias da literatura e arte e descreveu-se o 

movimento de express«o criadora na escola; 6Ü) estudava-se a organiza­«o do ensino p¼blico 

federal no Brasil, sendo distribu²da para a classe alguns dados estat²sticos importantes; 7Ü) Por 

fim, apresentavam-se as principais lacunas na organiza­«o escolar do pa²s e discutidas 

solu­»es mais convenientes.  

No primeiro resumo elaborado para o curso de Educa­«o Comparada, Gustavo Lessa 

apresenta uma s²ntese da situa­«o do ensino no Brasil que ele afirma que ser«o tratados de 

maneira quantitativa e o mais minuciosamente poss²vel por meio de exerc²cios pr§ticos ao 

longo do curso, assim como ser«o expostas as variadas solu­»es para os problemas 

educacionais que estavam sendo desenvolvidas. Destaca o baixo n¼mero de escolas prim§rias 

e, consequentemente, as altas taxas de analfabetismo, al®m da perman°ncia curta, pois embora 

a dura­«o do ensino variasse entre os estados brasileiros, em geral fixava-se em quatro anos, 

sendo que muitos deixavam as escolas nos primeiros anos. Segundo ele, a dura­«o do 

prim§rio mais o secund§rio, que era de cinco anos para a conclus«o, totalizavam nove anos de 

estudo, o que era muito inferior a pa²ses como EUA e Alemanha que, respectivamente, eram 

de 12 e 13 anos. No que tange  ̈escola secund§ria, afirma que o governo federal, que 

controlava essa etapa do ensino, s· havia instalado uma ¼nica institui­«o para a popula­«o 

civil do pa²s, o Col®gio Pedro II, e estabelece um paralelo com a Argentina cuja popula­«o era 

1/4 menor e j§ havia mais 40 dessas. Quanto ao ensino superior, tamb®m cita o caso da 

Argentina para afirmar que essa j§ possu²a Faculdade de Ci°ncias e Letras em suas 

universidades h§ muitos anos, enquanto no Brasil a primeira acabava de ser instalada em S«o 

Paulo.  

No resumo de n¼mero 2, Gustavo Lessa afirma que as correntes de opini«o naquele 

per²odo se dividiam para enfrentar os problemas da educa­«o nacional, pois cada uma 

apontava urg°ncias diferentes, seja alfabetizar o maior n¼mero poss²vel de habitantes, 

intensificar a educa­«o moral nas escolas atrav®s do ensino religioso, disseminar o ensino 

profissional ou melhorar a educa­«o ministrada aperfei­oando-se os institutos de forma­«o de 

professores e os mecanismos de administra­«o do ensino p¼blico. Acrescenta ainda que a 

corrente que defendia o problema do analfabetismo como o mais urgente era a hegem¹nica no 

per²odo e, apresenta os principais argumentos dessa, em defesa da alfabetiza­«o intensiva, que 

seriam: a injusti­a na desigual distribui­«o de instru­«o no pa²s, os benef²cios da simples 

alfabetiza­«o e os questionamentos sobre a efetividade de novos m®todos de ensino. Quanto a 

esse ¼ltimo argumento, o material informa as justificativas por esses utilizadas para se oporem 
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a renova­«o dos m®todos de ensino: 1) o entendimento de que qualquer m®todo serve, pois o 

essencial seria a personalidade do professor; 2) os grandes civiliza­»es e homens surgiram de 

escolas que n«o conheciam ainda tais metodologias; 3) outras na­»es demonstravam 

progressos na expans«o do ensino popular e n«o no aperfei­oamento dele; 4) atribui­«o do 

ñatraso do Brasilò ao fato de empreendido esfor­os apenas para prepararem elites, 

desprezando a instru­«o p¼blica elementar a todos.  

N«o foi localizado resumo de n¼mero 3, mas um exerc²cio proposto no qual as alunas 

deveriam responder dez quest»es sobre os argumentos 1 e 2 contra a renova­«o dos m®todos 

de ensino da Educa­«o Nova apontados na aula anterior. Compreendo que as alunas buscaram 

resolver esse exerc²cio em sala, substituindo talvez a necessidade de o educador elaborar um 

resumo.  

Nas aulas eram propostos exerc²cios com a finalidade de analisar o ensino no Brasil a 

partir de dados quantitativos. Assim, no exerc²cio nÜ.1, por exemplo, com o objetivo de 

verificar a situa­«o atual do nosso pa²s no ponto de vista do ensino popular, Lessa prop»e um 

estudo comparativo da difus«o do ensino no Brasil e em diversos pa²ses. Justifica que, para 

combater os problemas da educa­«o brasileira, era necess§rio conhec°-los e que, se uma aluna 

candidata ao magist®rio se fosse perguntada, n«o poderia deixar de mostrar que estudou o 

assunto. Esse exerc²cio de autoria de Gustavo Lessa foi publicado no primeiro volume do 

peri·dico Arquivos do Instituto de Educa­«o, em 1934, do qual me referi anteriormente neste 

t·pico.  

Assim, apresentava informa­»es sobre taxas de analfabetismo, propor­«o de alunos em 

rela­«o  ̈popula­«o geral e  ̈popula­«o em idade escolar no Brasil e em outros pa²ses. Insere 

sete tabelas com dados quantitativos e seis quest»es, precedidas de uma introdu­«o na qual 

explica os diferentes crit®rios usados para registrar esses dados nos diferentes pa²ses. Essas 

s«o comprimidas de resultados extra²dos por ele de materiais diversos, entre eles o boletim do 

Bureau of Education de Washington (n.4 de 1929), mas tamb®m de outras publica­»es 

estrangeiras, como: as do Biennial Survey of Education para dados dos EUA; sobre a 

Argentina em La Republica Argentina, de Eduardo Acevedo Diaz; em ñEl com®rcio exterior 

argentinoò da Dire­«o General de Estat²tica de la Nacion; o livro Hist·ria de la instruccion 

prim§ria em la Republica Argentina (1810-1910) e em ñMonitor de la Educacion Comumò, 

de fevereiro de 1931; e Publica­«o de Sundborg (1910), para informa­»es da Alemanha. Em 

rela­«o ao Brasil, tomou como fontes o recenciamento e as publica­»es da Diretoria Geral de 

Estat²stica.  
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Quanto ao resumo de n¼mero 4, observa-se que buscava discutir o argumento contra a 

Educa­«o Nova, que afirmava que outras civiliza­»es brilhantes e grandes homens surgiram 

de escolas que n«o conheciam tais metodologias. Um dos exemplos levantados ® a civiliza­«o 

hel°nica. Sem negar as grandes obras de tal civiliza­«o, o professor rebate com elementos que 

demonstram as mudan­as entre tais sociedades e da sua. A discuss«o sobre os argumentos em 

prol e contra a renova­«o dos sistemas p¼blicos de ensino continuou no resumo seguinte, no 

qual apresentava as diferen­as entre os tempos antigos e o seu, que exigiriam da escola uma 

fun­«o diferente.  

Do mesmo modo, no resumo da aula seguinte, o educador continua seus argumentos 

quanto  ̈necessidade de renova­«o dos m®todos de ensino. Assim, apresenta como argumento 

os progressos da ci°ncia, da ind¼stria e da democracia. Citando o livro Educa­«o para uma 

civiliza­«o em mudan­a, do pedagogo norte-americano William Heard Kilpatrick, Gustavo 

Lessa acrescenta um que afirma que poderia substituir, de modo mais conciso, por repulso 

progressivo, a imposi­«o ou infalibilidade da autoridade. No resumo 6, por sua vez, se dedica 

a tratar sobre a educa­«o p¼blica na Alemanha, que, segundo ele, interessava ao Brasil pelo 

alto grau de progresso que atingiu quantitativa e qualitativamente e pela organiza­«o 

federativa alem« ser a mesma do Brasil.  

No resumo 7, trata sobre a educa­«o nos EUA, apontando as diferen­as do pa²s em 

rela­«o aos demais da Am®rica desde a coloniza­«o que, segundo ele, influenciou 

beneficamente muitas das condi­»es da educa­«o no pa²s. Afirma que as primeiras escolas 

p¼blicas norte-americanas foram criadas antes da independ°ncia e que, no s®culo XIX, j§ 

estavam convencidos da necessidade de criar mais escolas p¼blicas, dando in²cio a um 

movimento liderado pelo educador e pol²tico norte-americano Horace Mann, que influenciou 

outros na Argentina e Uruguai. Sobre este, o educador afirma que tinha como objetivo: 

disseminar a educa­«o popular por meio de escolas p¼blicas; melhorar os m®todos de ensino, 

o que conseguiram indo conhecer os que estavam sendo desenvolvidos no Velho Mundo e 

contratando educadores estrangeiros; e aperfei­oar a administra­«o do ensino com a cria­«o 

de conselhos e departamentos estaduais de educa­«o. Destaca a import©ncia de terem 

buscado, em outros pa²ses, como a Alemanha, sujeitos, m®todos e modelos de ensino, al®m de 

apontar elementos como era o plano geral de ensino e o preparo do professorado nos EUA, 

em compara­«o com outros pa²ses. 

Tendo em vista que a Educa­«o Comparada n«o era oferecida em todos os anos da 

forma­«o de professores, em of²cio de 06 de abril de 1933, Louren­o Filho encarregou 

Gustavo Lessa de realizar outras atividades durante aquele ano letivo. Assim, al®m de 
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organizar o material did§tico de EC, entre abril e agosto de 1933243, ministrou aulas em 

cursos244 extraordin§rios de menor dura­«o para professores em exerc²cio do Maranh«o, 

Cear§ e Estado do Rio de Janeiro. Em documento do Instituto, datado de 17 de abril de 1933, 

s«o apresentados os cursos, professores, dias e hor§rios; informa­»es que podem ser 

observadas no quadro a seguir: 

 

Quadro 6 ï Cursos extraordinários para professores em exercício 

CURSO PROFESSOR HORÁRIO/LOCAL  

Educação comparada Gustavo Lessa 

Inicialmente seria 3ª, 5ª e sábados, de 

16h40 às 17h30, na sala 211.  

Alterado para: 3ª e 5ª 15h40 às 16h30 e 

sábado 13h40 às 14h30. 

Princípios Gerais da Educação Lourenço Filho 4ª de 16h40 às 17h30 na sala 211 

Técnicas e métodos gerais de 

educação progressiva 
Anísio Teixeira Uma aula semanal em dia e hora a fixar 

A educação em fase da Sociologia  Delgado de Carvalho 4ª de 15h40 às 16h30, na sala 219 

Problemas de Biologia Educacional José Paranhos Fontenelle Sábados de 12h40 às 13h30, na sala 223 

Recreação e jogos Miss Williams 3ª de 10h40 às 11h30 no ginásio 

Fonte: Elaborado pela autora.   

 

Al®m dos cursos apresentados no quadro anterior, o documento tamb®m indica outros 

de especializa­«o dados por outros professores; eram eles: Testes e Escalas, por Isaias Alves; 

M¼sica, por Cei­«o Barros Barreto; Desenho e Artes Industriais e Dom®sticas, por Nereu 

Sampaio; Educa­«o F²sica, por Lois Marietta Willians245; e Estat²stica, por Jos® Paranhos 

Fontenelle.  

No relat·rio apresentado ao Diretor do Instituto de Educa­«o, em 09 de setembro de 

1933, sobre o curso extraordin§rio de EC, o educador afirmava t°-lo modificado em rela­«o 

ao regular para forma­«o de professores, pois, ao apresentar o programa para as professoras 

em exerc²cio que o realizavam, estas n«o expressaram interesse. Relata que nas primeiras 

aulas foram descritas quantitativa e qualitativamente a situa­«o do ensino no pa²s e exposta a 

solu­«o mais aceita pela opini«o p¼blica para redimir os problemas, que seria a alfabetiza­«o 

intensiva. Ap·s pensar o papel da educa­«o em civiliza­»es como a grega, voltou-se para o 

 
243 Esses cursos a princ²pio estavam previstos para terminarem em meados de julho, contudo os governos 

estaduais deliberaram uma prorroga­«o.  

244 Mantive, por vezes, a utiliza­«o ñcursoò que ® apresentada nos documentos para referir-se ao conjunto de 

aulas sobre a mesma matéria, podendo ser oferecido diferentes cursos de educação comparada, na mesma 

instituição e sob aspectos diferentes (Lessa, 1973).  

245 Lois Marietta Willians participou ativamente da ABE, compondo o Conselho Diretor da entidade em 1932 e 

1934, era professora-chefe da Seção de Educação Física, Recreação e Jogos da Escola de Professores do Instituto 

de Educação. Colaborou na modelagem educativa dos playgrounds no Rio de Janeiro. Ver: Linhales (2009). 
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caso brasileiro, explorando desde o passado colonial at® aqueles dias, ao mesmo tempo que se 

estabelecia compara­»es com outros pa²ses da Am®rica e da Europa. 

Al®m das aulas expositivas, organizou um programa de visitas a estabelecimentos de 

ensino na capital e, segundo o educador, buscava com isso atender aos pedidos das alunas e 

que tais atividades foram aproveitadas e comentadas em sala. No relat·rio, afirma que foram 

realizadas visitas nas escolas Rodrigues Alves, Orsina da Fonseca246, Amaro Cavalcanti, 

Paulo de Frontin, Argentina, Instituto Paulo de Frontin, Segunda Escola Experimental, e ainda 

estavam previstas visitas ¨ Escola de Debeis247 e ¨ Escola Regional de Merity. 

As referidas Escola Argentina e a Segunda Escola Experimental, tamb®m conhecida 

como Escola Manoel Bomfim, representavam grandes novidades quanto ̈ reforma que An²sio 

Teixeira estava promovendo no Distrito Federal, na qual criou cinco escolas experimentais248, 

que funcionavam como laborat·rios de experimenta­«o de pr§ticas pedag·gicas da educa­«o 

progressiva. De acordo com Chaves (2007), a Escola Argentina havia sido fundada em 1924, 

na gest«o de Carneiro Le«o, mas apenas na administra­«o de Fernando de Azevedo que 

recebeu instala­»es em condi­»es apropriadas. Funcionando no Engenho Novo, sob a dire­«o 

de Joaquina Teixeira Daltro, a institui­«o j§ era pautada nas ideias da Educa­«o Nova. Em 

1931, An²sio Teixeira transformou-a em escola experimental, na qual adotava-se o Sistema 

Platoon, que consistia em um modelo norte-americano, implementado em 1912, por William 

Wirt, com o objetivo de melhorar ño aproveitamento do tempo e do espa­o escolar pela 

cria­«o de uma estrutura em que os alunos, divididos em pelot»es, n«o teriam salas fixas, mas 

circulariam entre elas a partir de um hor§rio preestabelecido, com base em seus pr·prios 

interessesò (Bourne, 1970 apud Chaves, 2007, p. 255). A Escola Manoel Bomfim, por sua 

vez, foi instalada em um palacete na Tijuca, em 1933, atendendo a turmas mistas de ensino 

prim§rio, nas quais aplicava-se o denominado Plano Dalton. Esse modelo did§tico foi criado 

pela educadora norte-americana Helen Parkhurst, testado na cidade de Dalton (Georgia/EUA), 

e publicado em 1922 no livro Educa­«o no plano Dalton. Conforme Xavier e Pinheiro 

(2016), esse m®todo de ensino valorizava a liberdade do aluno, que trabalhava no seu pr·prio 

 
246 Referia-se a instituição que durante a gestão de Anísio Teixeira chamava-se Escola Técnica Orsina da 

Fonseca, mas ao longo dos anos, conforme a mudança de legislação recebeu diversas outras denominações 

(Alves, 2014). 

247 Referia-se a Escola de Débeis, que funcionava na Quinta da Boa Vista, inaugurada na administração 

Fernando de Azevedo em 1930 no Rio de Janeiro. 

248 Eram elas: a Escola Bárbara Ottoni, a Escola Manoel Bomfim, e as escolas Argentina, Estados Unidos e 

México. Essas experiências foram extintas com o fim da gestão de Anísio Teixeira e a implantação do Estado 

Novo. 
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ritmo e tempo, cabendo ao professor intervir estrategicamente apenas em momentos 

oportunos.  

Outras institui­»es que possuem caracter²sticas em comum s«o as Escolas Orsina da 

Fonseca e Paulo de Frontin, ambas eram escolas p¼blicas voltadas para a forma­«o 

profissional feminina, que durante a Reforma de Fernando de Azevedo recebem novas 

orienta­»es (Costa, 2001).  

Quanto s̈ visitas previstas, n«o h§ informa­»es se essas se concretizaram. Contudo, 

cabe destacar que, assim como as demais, tamb®m eram institui­»es que representavam 

propostas inovadoras para a educa­«o brasileira, inspiradas nas ideias do movimento da 

Educa­«o Nova. A Escola Regional de Merity249, por exemplo, foi fundada por Armanda 

Ćlvaro Alberto em 1921, no ent«o distrito de Igua­u, chamado de Merity e onde hoje ® a 

cidade de Duque de Caxias. Embora sua cria­«o anteceda a sistematiza­«o do escolanovismo 

no Brasil, foi uma esp®cie de prepara­«o para esse, tendo em vista que pretendia ser um 

laborat·rio de pedagogia pr§tica com caracter²sticas renovadoras pr·prias do movimento que 

seria difundido a partir daquela d®cada (Mignot, 1993). Em publica­«o de comemora­«o do 

centen§rio da institui­«o, Mignot e Dias (2021) destacam as aproxima­»es entre o projeto 

lan­ado pela educadora e os m®todos renovadores em circula­«o no per²odo: 

 
Ainda que, em 1921, n«o tivesse um modelo a seguir, como afian­ava, desejava 

propiciar a educa­«o integral em um ambiente vivo, alegre e apropriado aos 

interesses das crian­as, capaz de despertar a curiosidade, a liberdade e o prazer da 

descoberta. Concretizava o desejo de colocar em pr§tica m®todos de ensino que 

tomassem a crian­a como centro do processo ensino-aprendizagem, em sintonia com 

modelos pedag·gicos que circulavam mundo afora. Apropriando-se do ide§rio de 

Pestalozzi, Maria Montessori, John Dewey e tantos outros, ela procurou constituir 

um sistema pr·prio de ensino (Mignot; Dias, 2021, p. 6). 

  

Em 1930, quando as professoras em exerc²cios que frequentavam o curso de Educa­«o 

Comparada desejaram conhecer a institui­«o, essa j§ era conhecida e defendida, nas CNE e 

nas publica­»es de Louren­o Filho, como exemplo a ser replicado em outras partes do Brasil. 

Al®m das aulas de Educa­«o Comparada, Gustavo Lessa tamb®m ministrou algumas 

aulas de No­»es de Hist·ria da Educa­«o, inclu²das posteriormente no curso extraordin§rio 

para professores de outros estados, possivelmente em substitui­«o a Afranio Peixoto. Em carta 

a esse professor, em 30 de julho de 1933, Lessa relatava o fato de ter sido incumbido da 

disciplina e comentava sobre o programa das aulas: 

 
249 A instituição teve o seu nome modificado ao longo dos anos, primeiramente, sendo chamada de Escola 

Proletária de Merity e, posteriormente, Escola Regional de Merity, Escola Drª. Álvaro Alberto, Escola Municipal 

Drª.  Álvaro Alberto e, atualmente, Creche Escola Dra. Álvaro Alberto (Mignot, 2021).  
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No meu programa inclui, al®m de no­»es sobre a educa­«o na Grecia, em Roma e na 

idade media, um estudo um pouco mais pormenorizado da obra dos homens que nos 

tempos modernos mais se destacaram no campo das ideias educacionais: Erasmo, 

Rabelais, Montaigne, Comenius, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Froebel, 

Mme Montessori, William James, Dewey, Decroly, Kerchensteiner250.  

 

Considerou ainda que, tardiamente, pode folhear o livro de Hist·ria da Educa­«o 

publicado pelo destinat§rio, tece suas impress»es e confessa suas limita­»es quanto  ̈

bagagem no assunto:  

 
[...] tive a impress«o de que o autor procurou render justi­a a cada um dos grandes 

escriptores que versaram os assumptos educacionais e procurou salientar as 

contribui­»es de todos eles. Semelhante empresa n«o se poderia exigir de um 

estreiante no assumpto como eu, cuja bagagem de conhecimentos est§ limitada § 

obra dos nomes acima citados, e ahi mesmo ® muito imperfeita251. 

 

A obra de Afranio Peixoto ¨ qual Gustavo Lessa se referia era o manual escolar 

No­»es de Hist·ria de Educa­«o, publicado naquele mesmo ano pela Companhia Editora 

Nacional, que seria atualizado e reeditado mais duas vezes, em 1936 e 1942. Gondra (2011) 

investigou essa publica­«o, considerando que se tratava da convers«o em textbook do curso 

de Hist·ria da Educa­«o, que foi ñditadoò no Instituto de Educa­«o em 1932 e que a hist·ria 

ensinada por esse curso poderia ser definida como evolutiva, linear e de car§ter enciclop®dico. 

O curso se constituiu em uma possibilidade de cr²tica a educa­«o tradicional que ganham 

visibilidade na publica­«o: 

 
As evid°ncias do esgotamento da ñvelha pedagogiaò n«o cessam de ganhar 

visibilidade na narrativa do professor-autor de Hist·ria da Educa­«o, ao se referir a 

m®todos de ensino, saberes escolares, forma­«o de professores, cultura liter§ria, 

rela­«o com as fam²lias, espa­os e tempos escolares, financiamento e ¨ quest«o da 

educa­«o do corpo (Gondra, 2011, p. 25-26). 

 

Gustavo Lessa substituiu Afranio Peixoto no curso, embora n«o haja informa­»es 

precisas sobre a raz«o, essa era a quest«o central tratada na carta. Aparentemente, o educador 

n«o estava ̈  vontade em assumir a disciplina, por®m, n«o teria turmas de EC naquele ano. 

Provavelmente, mesmo se sentindo obrigado, buscava esquivar-se, alegando desconhecimento 

suficiente sobre os assuntos. Diante da afirmada inseguran­a do substituto, Afranio Peixoto 

colaborou com a disciplina em sua aus°ncia, como ® poss²vel observar por uma missiva, na 

qual enviava provas para serem aplicadas dizendo ñAhi tem, como prometi. N«o 40, 50 ï para 

tirar-lhe todo escr¼puloò. Nela, tamb®m declarava dar plenos poderes ao substituto para fazer 

 
250 Carta de Gustavo Lessa enviada a Afranio Peixoto, em 30 de julho de 1933. 

251 Carta de Gustavo Lessa enviada a Afranio Peixoto, em 30 de julho de 1933. 
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modifica­»es conforme sua vontade e explicava como se procediam as corre­»es, conforme 

carta de Gustavo Lessa a Afranio Peixoto, em 30 de julho de 1933: 

 
Dou-lhe, plenos poderes para modificar os tests e introduzir outros, suprimindo ou 

alterando o que lhe parecer.  

O habito ® vistar o que est§ certo: Louren­o conveio que n«o ser«o maus estes: riscar 

o errado, para desfazer automatismos252.  

 

Gustavo Lessa n«o se considerava capaz de ministrar curso semelhante, como confessa 

em carta para Afranio Peixoto, mas realizou adapta­»es ao programa, de acordo com seus 

conhecimentos sobre o assunto. No relat·rio enviado para Louren­o Filho, em 09 de setembro 

de 1933, o educador afirmava que no curso para professoras deu apenas algumas aulas de 

Hist·ria da Educa­«o, nas quais estudaram as contribui­»es dos educadores na Renascen­a e 

terminou o curso a seu cargo, pois as alunas n«o compareciam regularmente para atender aos 

estudos especializados. Contudo, entre os resumos de suas aulas, h§ um de Hist·ria da 

Educa­«o que permite observar o que ele pretendia e que foi al®m em suas aulas. 

Apresentando aprecia­»es de contempor©neos sobre as obras de Rousseau, entre os autores, 

havia cita­»es de John Dewey, Clapar¯de, Compeur®, Monroe, Richard Wickert e Afranio 

Peixoto.  

Conforme dito anteriormente, n«o localizei publica­»es did§ticas produzidas por 

Gustavo Lessa para o curso de Educa­«o Comparada, apenas os resumos do curso de 1934. 

Isso levou-me a questionar se o educador teria publicado e, no caso de o n«o ter feito, como 

Afranio Peixoto, em rela­«o ao curso de Hist·ria da Educa­«o, qual teria sido a raz«o. Ser§ 

que ele n«o considerava o material adequado para publica­«o? N«o entendia ser capaz de 

produzir um comp°ndio ou manual did§tico, tendo em vista que, em toda sua trajet·ria, n«o 

produziu, ao que tudo indica, nenhum material did§tico? Ou apenas n«o teria financiamento 

ou interesse para produzir esse material, embora considerasse sua necessidade?  

Durante o per²odo em que as professoras do Maranh«o e Cear§ estiveram 

especializando-se na capital, foram organizadas tamb®m palestras no Instituto sobre assuntos 

indicados pelas alunas; a saber: Ensino de ci°ncias foi tratado pela professora Juracy Silveira 

e pelo professor Moys®s Xavier de Araujo; Ensino da linguagem e da aritm®tica, por 

Consuelo Pinheiro; M®todo de projetos foi a palestra ministrada por Maria Reis Campos; 

Sistema Platoom foi tratado por Joaquina Daltro; Ensino de Geografia e Hist·ria, por 

Alfredina Paiva e Silva.  

 
252 Carta de Afranio Peixoto enviada a Gustavo Lessa, sem data.  
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A experi°ncia desses cursos n«o parece ter agradado ao educador. Desse modo, em 

1935, quando mais uma vez n«o teria turmas de Educa­«o Comparada no curso regular, 

necessitando ministrar outras disciplinas, de antem«o pediu dispensa dos pontos253, sem 

remunera­«o, alegando problemas de sa¼de. O pedido que foi atendido por Louren­o Filho 

alguns dias depois254. Naquele ano, o Instituto de Educa­«o foi incorporado pela UDF, criada 

por An²sio Teixeira pelo Decreto-lei nÜ 5.513 de 4 de abril.  

Segundo Lessa (1962), em 1936, mais uma vez a EC n«o figurou no programa da 

institui­«o, assim, em 1937, ap·s ser redator de um anteprojeto de reforma da UDF, deixou 

seu contrato de professor para realizar sua segunda viagem aos EUA: 

 
Em 1937, o Reitor da Universidade do Distrito Federal, Dr. Afonso Penna Junior, 

designou o Dr. Prudente de Morais Neto, o Prof. Carlos Delgado de Carvalho e a 

mim para organizarmos um anteprojeto de reforma da Universidade. Apresentado o 

anteprojeto, de que fui relator, pedi dispensa do meu contrato. Tinha tido uma 

segunda bolsa de estudos nos Estados Unidos, desta vez para estudar administra­«o 

p¼blica (Lessa, 1962, p. 65).  

 

De todo modo, com a institui­«o do Estado Novo, a UDF durou pouco, tendo sido 

extinta em janeiro de 1939 pelo Decreto-lei nÜ 1.063. Em abril do mesmo ano, por meio do 

Decreto-lei nÜ 1.190, foi criada a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, 

aos ñmoldes de sua antecessora paulista, mas sob a tutela federal e estrito controle doutrin§rio 

da Igreja Cat·licaò (Schwartzman; Bomeny; Costa, 2000, p. 230). Assim, o curso de forma­«o 

de professores secund§rios foi transferido para a Faculdade de Filosofia e o Instituto de 

Educa­«o continuou a formar professores prim§rios na modalidade Normal.  

Cervi (1986) afirma que, quando a EC foi ratificada como disciplina na Sec­«o de 

Pedagogia da Faculdade Nacional de Filosofia, em 1939255, Gustavo Lessa foi encarregado 

dessa disciplina. Contudo, essa informa­«o n«o foi confirmada nas fontes nem por outros 

autores. Louren­o Filho (2004), ao falar da incorpora­«o da EC no curso de Pedagogia da 

Faculdade de Filosofia, considerou a consagra­«o dessa disciplina como ñnecess§ria ¨ 

forma­«o de professores do ensino secund§rio e administradores escolaresò (p. 31) e que 

Ant¹nio de Carneiro Le«o foi o respons§vel por ela durante muitos anos.  

 
253 Carta de Gustavo Lessa enviada a Lourenço Filho, em 10 de julho de 1935.  

254 Ofício nº. 358, de 10 de julho de 1935, remetido a Gustavo Lessa e assinado por Lourenço Filho. 

255 Pelo Decreto-Lei Federal nº 1.190/1939.  
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4.1.2. Uma curta passagem pelo Instituto de Pesquisas Educacionais 

Ainda nos anos 1930, Gustavo Lessa esteve por curto per²odo tamb®m na dire­«o do 

Instituto de Pesquisas Educacionais (IPE) do Departamento de Educa­«o do Distrito Federal. 

Assumiu a fun­«o em 1Ü de outubro de 1935, tornando-se o terceiro diretor da institui­«o que, 

anteriormente, Carlos Miguel Delgado de Carvalho e Ant¹nio Carneiro Le«o dirigiram por 

pouqu²ssimo tempo tamb®m. 

Estabelecido por meio do Decreto nÜ 4.387 de 8 de setembro de 1933, no qual criava-

se o Departamento de Educa­«o do Distrito Federal, o IPE era respons§vel pelo: 

 
[...] estudo e elabora­«o de planos, programas, methodos e processos de educa­«o e 

ensino, e de medidas de rendimento e efficiencia, tendo por base investiga­»es 

sociaes e psychologicas, bem como a organiza­«o e coordena­«o das institui­»es 

complementares da escola [...] (Decreto 4.387 de 8 de setembro de 1933).  

 

Apesar de ficar apenas dois meses ¨ frente da institui­«o, essa experi°ncia ganhou 

espa­o na autobiografia do intelectual, na qual afirma que o cargo veio por convite de 

Carneiro Le«o, que passou a dirigir o Departamento de Educa­«o do Distrito Federal, com 

aprova­«o de An²sio Teixeira.  

 
Em 1935, criada a Secretaria de Educa­«o, de cuja conveni°ncia divergi na ocasi«o, 

o Prof. Ant¹nio Carneiro Le«o foi convidado para dirigir o Departamento de 

Educa­«o, ao qual era subordinado o Instituto de Pesquisas Educacionais. Em 

setembro do mesmo ano, com a aprova­«o de An²sio Teixeira, ele distinguiu-me com 

o convite para dirigir esse Instituto (Lessa, 1962, p. 64). 

 

Aponta ainda que, para assumir o cargo, afastou-se temporariamente da fun­«o de 

inspetor sanit§rio no Departamento Nacional de Sa¼de P¼blica (DNSP) para dedicar-se 

exclusivamente  ̈fun­«o. Contudo, o trabalho foi interrompido devido ¨ ren¼ncia coletiva na 

qual ele e outros intelectuais deixaram os cargos de dire­«o que ocupavam em solidariedade 

ao amigo An²sio Teixeira, que sofria suspeitas naquele momento de participa­«o nos levantes 

comunistas que aconteceram em novembro daquele ano: 

 
Eis que, em dezembro de 1935, An²sio Teixeira foi obrigado a afastar-se da 

administra­«o por uma injusta suspeita de ter participado do golpe comunista de 

novembro. Solid§rios a com ele, Carneiro Le«o, Afr©nio Peixoto, Delgado de 

Carvalho, Paulo de Assis Ribeiro, eu e n«o me recordo agora quem mais, 

renunciamos irrevogavelmente aos nossos postos de dire­«o (Lessa, 1962, p. 64). 
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A Revolta Comunista256 de 1935 foi utilizada como justificativa para aumentar a 

concentra­«o de poder nas m«os do governo central, que, a partir de ent«o, fechou cada vez 

mais o regime. Como resultado, ap·s o levante, Vargas reprimiu fortemente n«o apenas os 

comunistas, mas todos que considerava opositores. Conforme Pandolfi (2011): 

 
Milhares de pessoas foram presas em todo o pa²s, inclusive deputados, senadores, e 

at® mesmo o prefeito do Distrito Federal, Pedro Ernesto, um dos principais 

articuladores da Revolu­«o de 1930. Mais de cem oficiais e centenas de sargentos, 

cabos e soldados foram expulsos do Ex®rcito. Todos sofreram rigorosos processos 

judiciais e muitos foram condenados a penas altas. Alguns, como Lu²s Carlos 

Prestes, amargaram quase dez anos de pris«o (Pandolfi, 2011, p. 32). 

 

Nesse contexto, An²sio Teixeira sofria acusa­»es por parte de cat·licos e integralistas 

que afirmavam ter ele criado um foco esquerdista e comunista no ensino p¼blico, em especial, 

na UDF. De acordo com Mignot (2002): 

 
Os r·tulos de comunista e esquerdista constitu²ram-se em express»es m§gicas que 

justificavam toda e qualquer repress«o para conter tudo aquilo que fosse visto como 

prejudicial ¨ ordem institu²da. A banaliza­«o da express«o, obviamente, implicou a 

pris«o mesmo daqueles que n«o tiveram sobre si mesmos qualquer acusa­«o 

particular (Mignot, 2002, p. 124). 

 

Diante da situa­«o pol²tica e das suspeitas que recaiam sobre An²sio Teixeira, 

renunciaram coletivamente aos cargos: Gustavo Lessa, da dire­«o do IPE; Afranio Peixoto, da 

reitoria da UDF; Carneiro Le«o, da dire­«o do Departamento de Educa­«o do DF; Roberto 

Marinho de Azevedo, que dirigia a Escola de Ci°ncias da UDF; Paulo Ribeiro, chefe da 

Divis«o de Pr®dios e Aparelhamentos escolares; Mario de Brito, da dire­«o da Escola 

Secund§ria do Instituto de Educa­«o (Arquivo An²sio Teixeira, CPDOC)  

Ao se referir s̈ redes de sociabilidade intelectuais, Sirinelli (2003, p. 249) afirma que 

abaixo-assinados s«o ñ[...]um bom sism·grafo para revelar e medir as ondas, os abalos e 

estremecimentos que percorrem a consci°ncia nacionalò. Considero, portanto, que o 

documento revela o engajamento com a causa e da rede estabelecida em torno de An²sio 

Teixeira da qual Gustavo Lessa era um desses elementos. 

Gustavo Lessa prestou solidariedade a outros amigos que sofreram repress«o pol²tica 

durante o governo de Vargas, como Armanda Ćlvaro Alberto, quando ela aguardava 

julgamento. De acordo com Mignot (2010), ao tratar da pris«o da educadora, afirma que ele, 

juntamente com Belis§rio Penna e Roquette-Pinto ñse dispuseram a emprestar o reconhecido 

 
256 Também conhecida como Intentona Comunista, Levante Comunista ou Revolta Vermelha, tratava-se de um 

movimento armado, ocorrido entre 23 e 27 de novembro de 1935, nas cidades de Natal (RN), Recife (PE) e 

Distrito Federal (RJ). O levante tinha como objetivo derrubar Getúlio Vargas e instaurar um governo popular, 

chefiado por Luís Carlos Prestes, mas foi rápida e violentamente reprimido. 
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prest²gio para depor a seu favor, o que n«o foi necess§rio porque, na aus°ncia de testemunhas 

de acusa­«o, o advogado deixou de apresentar os de defesaò (Mignot, 2010, p. 83). 

Ademais, a ren¼ncia coletiva de 1935 n«o foi a ¼nica vez que Gustavo Lessa se 

posicionou em favor de An²sio Teixeira, haja vista ele ter sido relator do parecer ñA 

Associa­«o Brasileira de Educa­«o e o ensino p¼blicoò257, elaborado em comiss«o designada 

pelo Conselho Diretor da ABE e publicado em 07 de janeiro de 1957. Nesse documento, a 

ABE defendia o educador baiano que, ap·s sua exposi­«o ñEscola p¼blica, universal e 

gratuitaò, no Primeiro Congresso Estadual de Educa­«o de S«o Paulo, reunida em Ribeir«o 

Preto, passou a sofrer acusa­»es de setores conservadores que o apontavam como defensor do 

monop·lio do estado sobre a educa­«o e de difundir o comunismo a partir de inspira­»es em 

John Dewey. No documento datilografado, s«o apresentados alguns trechos da confer°ncia 

pronunciada e contrapostos  ̈acusa­«o do Deputado Fonseca e Silva, o qual declarou em 

sess«o da C©mara que o posicionamento marxista de An²sio Teixeira ficava expresso naquela 

exposi­«o. Consideravam a afirma­«o falsa, pois o educador brasileiro na realidade 

demonstrava apenas um posicionamento antitotalit§rio, al®m de enfatizar a import©ncia 

mundial de Dewey e o fato desse ter inspirado reformas educacionais em pa²ses de 

organiza­«o pol²tica diversa.  

No texto, indicam que a defesa se dava n«o apenas por tratar-se de ñilustre educadorò 

que colaborava h§ muitos anos com a entidade, mas ñtamb®m em ind²cios de que as cr²ticas 

atingiam, al®m de sua pessoa, certos postulados da campanha educacional sustentada pela 

ABEò (ABE, 1957, p. 01). Posicionando-se em defesa do intelectual e do pr·prio grupo, 

afirmam a heterogeneidade dos membros que comp»e a entidade e o ponto comum de luta 

pela escola p¼blica, enfatizando seu car§ter apartid§rio, e relembram que tais acusa­»es j§ 

haviam sido feitas nos anos 1930, durante o governo de Vargas: 

 
A Associa­«o Brasileira de Educa­«o, em cujo seio se re¼nem pessoas de boa-

vontade, filiadas aos mais diversos credos, pol²ticos, filos·ficos e religiosos, n«o 

pode admitir que a batalha pela escola p¼blica seja colocada sob a bandeira de uma 

determinada doutrina pol²tica. £ uma viola­«o da verdade hist·rica, que entre n·s 

infelizmente se repete de tempos a tempos. H§ cerca de vinte anos atr§s, os que entre 

n·s pleiteavam uma defini­«o mais n²tida dos deveres do Estado em educa­«o 

p¼blica foram tamb®m acoimados de comunista (ABE, 1957, p. 3). 

 

 
257 Assinaram o documento: José Augusto Bezerra de Medeiros (presidente da ABE), Gustavo Lessa (relator), 

Luiz Hildebrando Horta Barbosa, Miguel Daddario, Juracy Silveira, Inês Barros Barreto Corrêa de Araújo, 

Edgar Mendonça, Armando Álvaro Alberto, Eunice Pourchet, Hilda Farriá Machado, Risoleta Ferreira Cardoso, 

Arlette Pinto de Oliveira e Silva, Joaquim Daltro, Helena Moreira Guimarães, Odila Girão. 
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Assim, ao longo do documento, defendem n«o apenas An²sio Teixeira, mas as pr·prias 

ideias do movimento da Educa­«o Nova, concluindo que:  

 
1.A confer°ncia pronunciada em setembro findo, pelo prof. An²sio Teixeira, perante 

o Primeiro Congresso de Educa­«o de S«o Paulo, encerra um apelo ao magist®rio 

paulista, que precisa ser ouvido em todo o Pa²s, a fim de que o nosso ensino 

prim§rio p¼blico tenha o desenvolvimento e o aperfei­oamento de que tanto carece. 

Nada h§ nesta confer°ncia que seja incompat²vel com os ideais h§ muito tempo 

esposados nas democracias ocidentais. 

2.Os princ²pios educacionais e os m®todos gerais deles decorrentes, defendidos pelo 

prof. John Dewey e por seus disc²pulos, exerceram uma influ°ncia renovadora nos 

centros pedag·gicos de todo o mundo civilizado. N«o existe nenhuma rela­«o de 

depend°ncia l·gica entre esses princ²pios e m®todos, de um lado, e a doutrina do 

materialismo econ¹mico de outro (ABE, 1957, p. 12).  

 

Desse modo, como ® poss²vel notar, a solidariedade comungada estava relacionada s̈ 

redes estabelecidas dentro da ABE, e consistia em uma defesa das pr·prias ideias 

compartilhadas pelos abeanos, que naquele contexto discutiam com grupos conservadores a 

elabora­«o da Lei de Diretrizes e Bases da Educa­«o Nacional. A defesa se fazia necess§ria 

para a pr·pria prote­«o dos integrantes da rede e constitu²a-se em estrat®gia para 

conquistarem a hegemonia do projeto educacional que pretendiam que fosse estabelecido na 

nova lei. Afinal, os integrantes se viam amea­ados como um todo pelas acusa­»es dos 

opositores e buscavam evitar que sua legitimidade fosse comprometida. Al®m disso, o 

documento refor­ava a coes«o do grupo que reafirmava a defesa de uma educa­«o p¼blica e 

democr§tica.   

Retomando a ren¼ncia em 1935, Gustavo Lessa comp¹s um relat·rio sobre o per²odo 

que esteve ¨ frente do IPE, no qual prestou contas dos trabalhos que desenvolveu nesse curto 

intervalo no qual esteve na fun­«o e que foi publicado no Jornal do Brasil, em 05 de janeiro 

de 1936. Nele, afirma que a maior parte de sua atividade foi dedicada  ̈Se­«o de Medidas e 

Efici°ncia Escolar, pois logo que assumiu o cargo, em 1Ü de outubro, j§ estavam elaborando 

testes de promo­«o para o fim do ano e, dias depois, o chefe da se­«o e duas colaboradoras 

principais deixaram os postos. Mas tamb®m buscou compreender o funcionamento de outras 

se­»es importantes e verificou a extens«o das atividades desenvolvidas. Para isso, realizou 

desde o princ²pio reuni»es semanais com os chefes das se­»es e seus auxiliares; eram essas: 

Se­«o de Medidas e Efici°ncia Escolares (SMEE), Se­«o de Recenseamento, Matr²cula e 

Frequ°ncia (SRMF), Se­«o de Estat²tica Escolar (SEE), Se­«o de Programas e Atividades 

Extra-classe (SPEAE), Se­«o de Ortofrenia e Higiene Mental (SOHM), Se­«o de 

Antropometria (AS) e Se­«o de Paz pela Escola (SPE).  
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Ao longo do relat·rio, tece considera­»es sobre algumas das se­»es, como a SPEAE, 

considerando que essa desempenhava uma das fun­»es mais importantes de um IPE, a de 

organizar os programas, ensaiar a aplica­«o, vigiar dos resultados e revisar continuamente. 

Destaca um programa de educa­«o higi°nica que estava sendo preparado, sobre o qual afirma 

que estava decidido que, ap·s a revis«o pelas autoridades competentes, seria proposto um 

ensaio de sua aplica­«o em escolas experimentais, pois desse viriam sugest»es valiosas para o 

aperfei­oamento do trabalho. Afirma que havia recomendado a essa se­«o que organizasse 

listas de publica­»es cujas leituras eram recomendadas nos programas e que tencionava pedir 

que ao Departamento de Educa­«o a aquisi­«o das obras para distribuir ¨s escolas, pois 

compreende que os programas n«o conseguem ser minuciosos como os comp°ndios, ent«o 

sugerem leituras, mas para uma eficiente aplica­«o nas escolas dependeriam da aquisi­«o 

dessas obras especializadas. Pretendia tamb®m propor a contrata­«o do professor Vitor 

Stawiarky258 para a se­«o, destacando o fato dele ser uma autoridade nas quest»es de ensino 

de ci°ncias e que j§ havia colaborado voluntariamente na elabora­«o do programa. 

 
A constru­«o dos programas est§ passando nas escolas progressistas do mundo por 

uma transforma­«o que tende a ser radical. Entretanto, at® que se padronizem as 

t®cnicas para a introdu­«o dessas transforma­»es nos sistemas p¼blicos de ensino, 

muita §gua ter§ que correr sob as pontes. J§ ser§ um grande avan­o si conseguirmos 

ver nossas escolas orientadas no sentido de tornar interessante para a crian­a o 

ambiente material e social em que vive (Jornal do Brasil, 05/01/1936, p. 27).  

 

Quanto s̈ se­»es de Ortofrenia e Higiene Mental e de Antropometria, entende que se 

limitavam s̈ escolas experimentais devido s̈ meticulosas investiga­»es e medidas realizadas 

e que o diretor da primeira estava empregando esfor­os na prepara­«o dos professores que 

utilizava para realiza­«o do trabalho. Considera que tais esfor­os deveriam ser incentivados, 

pois sem o pessoal competente os dados sobre as crian­as perderiam o valor. Afirma que 

talvez fosse conveniente que a Se­«o de Antropometria orientasse um movimento que 

tomasse periodicamente o peso e a altura dos alunos da cidade, para isso seria necess§rio 

adquirir materiais, por®m o custo seria compensado pelo valor cient²fico dos dados coletados 

e pelo est²mulo  ̈educa­«o higi°nica.  

Segundo o educador, por sua vez, a Se­«o de Paz pela Escola n«o estava dentro das 

fun­»es do IPE, portanto, aponta sugest»es j§ conversadas com a diretora da se­«o. Essa seria 

incumbida de realizar estudos dos textos dos livros escolares quanto  ̈rela­«o do Brasil com 

 
258 Vitor Stawiarky (1903-1979) pioneiro na promoção e inclusão da educação sexual no currículo escolar no 

Brasil a partir do trabalho desenvolvido no Colégio Batista do Rio de Janeiro, onde lecionou até 1954, quando 

foi processado e demitido. Ver: Costa; Gouvea (2021). 
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outros povos e de apontar corre­»es ñque se impuserem em nome, ao mesmo tempo, da 

verdade hist·rica e da cordialidade internacionalò (Jornal do Brasil, 05/01/1936, p. 27). Cabe 

aqui considerar que, conforme Loureiro (2015), a partir do final da Primeira Guerra Mundial, 

surgiu um movimento de educa­«o para a paz no seio das principais pot°ncias mundiais que 

depositava na educa­«o esperan­as pacifistas e de coopera­«o internacional.  

Gustavo Lessa concluiu que a cria­«o do IPE foi necess§ria para o sistema escolar do 

pa²s e que possu²a meios para contribuir significativamente para o seu aperfei­oamento; 

contudo, necessitava ainda corrigir pequenos problemas administrativos: ñUrge: a) introduzir 

em seu seio mais alguns elementos realmente t®cnicos; b) excluir as tarefas de natureza 

meramente administrativa; c) confiar tarefas de apura­«o de dados a pessoal contratado e 

reduzidoò (Jornal do Brasil, 05/01/1936, p. 27).  

 

4.1.3. Contra o ñflagelo da memoriza­«oò: o chefe da Caldeme 

   

Nos anos 1950, Gustavo Lessa volta a atuar ñao ladoò do amigo quando An²sio 

Teixeira assumiu a Dire­«o do Inep, em 04 de julho de 1952, fun­«o na qual permaneceria at® 

1964, quando foi substitu²do em decorr°ncia do golpe civil-militar. Nessa gest«o do Inep, 

Lessa recebeu a miss«o de chefiar a Caldeme, na qual se manteve at® janeiro de 1954, sendo 

substitu²do por M§rio Paulo de Brito259. 

Em investiga­«o sobre o Inep durante a gest«o do educador, Mendon­a (2009) afirma 

que o ·rg«o assumiu, al®m da fun­«o de estudos da educa­«o nacional, uma linha de trabalho 

na qual oferecia assist°ncia financeira e t®cnica para qualifica­«o aos profissionais do ensino 

aos Estados. A partir da an§lise do discurso de posse do educador, compreende que desde o 

princ²pio ele expressava uma vis«o que integrava a pesquisa e a interven­«o nos sistemas de 

ensino. Defende, assim, que as iniciativas desenvolvidas pelo ·rg«o no per²odo tiveram como 

norte a forma­«o dos profissionais de ensino, ñarticulada ¨ proposta de reconstru­«o da 

educa­«o ócomumô do homem brasileiro, pela via da escola prim§ria redefinida e ampliadaò, 

sob uma perspectiva de atua­«o descentralizada pela via da regionaliza­«o (Mendon­a, 2009, 

p. 14). 

Com esse prop·sito, no mesmo m°s que assumiu a dire­«o do ·rg«o, foram criadas 

duas campanhas: a Campanha de Levantamentos e Inqu®ritos para o Ensino M®dio e 

Elementar (Cileme), que buscava levantar e analisar dados do sistema educacional brasileiro 

 
259 Mário Paulo de Brito (1884-1974) foi engenheiro, professor da Escola Politécnica do Rio de Janeiro e 

membro fundador da ABE. Disponível em: https://basearch.coc.fiocruz.br/index.php/mario-de-brito  

https://basearch.coc.fiocruz.br/index.php/mario-de-brito
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com o prop·sito de identificar as defici°ncias educacionais e elaborar solu­»es 

cientificamente; e a Campanha do Livro Did§tico e Manuais de Ensino (Caldeme), que tinha a 

finalidade de prestar apoio t®cnico aos professores, encarregando-se de elaborar guias de 

ensino das diferentes disciplinas, assim como de produzir an§lises cr²ticas aos programas de 

ensino e livro did§ticos usados nas escolas brasileiras.  

No discurso de posse no Inep, o educador baiano j§ anunciava a necessidade de o 

governo investigar e produzir materiais did§ticos para conduzirem o trabalho escolar: 

 
Os m®todos de tratamento surgir«o nos guias e manuais de ensino para os 

profess¹res e diretores de escolas, os quais constituir«o livros experimentais de 

sugest»es e recomenda­»es, para a condu­«o do trabalho escolar. Em complemento, 

deveremos chegar at® o livro did§tico, compreendendo o livro de texto e o livro de 

fontes, buscando integrar nestes instrumentos de trabalho o esp²rito e as conclus»es 

dos inqu®ritos procedidos
260
. 

 

Ao examinar a elabora­«o dos manuais na Caldeme, Costa (2007) destaca que a tarefa 

seria realizada por autoridades cient²ficas a fim de fornecer embasamento te·rico suficiente 

para o professorado, pois An²sio Teixeira considerava que faltava fontes nas quais os 

educadores pudessem recorrer no ensino das mat®rias. Embora combatesse a cultura livresca 

das escolas tradicionais, reconhecia os livros enquanto recurso fundamental para os sistemas 

de ensino como apoio t®cnico aos profissionais. Analisando a exposi­«o de motivos da 

Caldeme, a autora afirma que o educador considerava que a elabora­«o dos guias e manuais 

para orientar os professores seria uma alternativa  ̈falta de recursos para promover cursos 

necess§rios ao aperfei­oamento desses profissionais (Costa, 2007). Ideia que An²sio Teixeira 

compartilhava com outros intelectuais: 

 
Para se transformar os m®todos, n«o se deveria e nem se poderia abrir m«o de livros, 

apenas utiliz§-los de outra forma. Assim como outros educadores de sua gera­«o, ele 

acreditava no livro did§tico como propagador de conhecimentos, capaz de levar ¨ 

dist©ncia informa­»es importantes para a forma­«o e pr§tica pedag·gica (Costa, 

2007, p. 115) 

 

Gustavo Lessa era um dos velhos defensores da reestrutura­«o dos livros did§ticos 

para emprego de novos m®todos e aux²lio pedag·gico, o que talvez justifique a escolha de seu 

nome para chefiar a campanha. Como recorda em sua autobiografia, em 1951, j§ havia 

sugerido ao Ministro da Educa­«o e Sa¼de Sim»es Filho261 uma investiga­«o dos materiais 

 
260 Discurso de posse de Anísio Teixeira na Direção do Instituto Nacional de Estudos Pedagógicos (Inep), em 

1952. Disponível em: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/discurso2.html  

261 Ernesto Simões Filho (1886-1957) formou-se em Direito, atuou como jornalista, deputado federal em dois 

mandatos, exilado por suas vezes, durante a Revolução de 1930 e a Revolução Constitucionalista de 1932. Entre 

http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/discurso2.html
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did§ticos por um grupo de educadores; contudo, An²sio Teixeira n«o concordou com a 

comiss«o na ®poca. Por®m, no ano seguinte, prop¹s que o educador chefiasse o servi­o de 

remodela­«o dos livros did§ticos (Lessa, 1962).  

Para o educador, os m®todos baseados na memoriza­«o deveriam progressivamente 

acabar no Brasil como considerava que aconteceram em ñpa²ses mais adiantadosò, pois 

entendia ser um flagelo danoso para os indiv²duos e para a sociedade, j§ que n«o estimulavam 

a reflex«o: 

 
Quando a escola prim§ria e secund§ria se encarni­am em fazer o indiv²duo decorar e 

n«o lhe suscitam diariamente oportunidade para usar a reflex«o, a consequ°ncia n«o 

pode deixar de ser uma esp®cie de atrofia das c®lulas cerebrais. Nas quest»es mais 

graves o indiv²duo se habitua ¨ pregui­a das frases feitas, dos slogans, f§ceis de 

evocar (Lessa, 1962, p. 68, grifos do autor). 

 

Considerava que os materiais did§ticos eram ña origem do malò, tendo em vista que 

presavam a memoriza­«o de datas, nomes e acontecimentos em detrimento de reflex»es e 

ñuma grande parte do professorado prim§rio e m®dio n«o tem outra fonte de inspira­«oò 

(Lessa, 1962, p. 68). Como se observa nos trechos aludidos, uma d®cada ap·s a atua­«o na 

campanha, o intelectual ainda condenava os materiais did§ticos que se fixavam na decora­«o 

e fazia recomenda­»es: 

 
[...] essa enumera­«o seca n«o estimula o racioc²nio e leva a uma decora­«o 

est¼pida. Melhor ® selecionar os acontecimentos mais importantes, investigar as 

opini»es divergentes e exp¹-las ao leitor, para que eles sejam levados a pensar sobre 

o assunto, do que abordar pela rama um sem n¼mero de acontecimentos (Lessa, 

1962, p. 70). 

 

No trecho acima, utiliza como exemplo os livros e manuais das aulas de Hist·ria, 

contudo, afirma que essas cr²ticas e indica­»es se aplicavam a todas as disciplinas. Quanto s̈ 

aulas de Ci°ncias F²sicas e Naturais no ensino secund§rio, por exemplo, afirmava que 

deveriam atrair os alunos para o mundo da ci°ncia, mas, da maneira como eram trabalhadas 

nos livros, provocavam o contr§rio: ño adolescente, se n«o tiver uma voca­«o indom§vel, 

tomar§ horror ¨ ci°nciaò (Lessa, 1962, p. 69).  

Munakata (2004) dedicou-se a investigar a produ­«o dos manuais pela Caldeme 

durante os anos 1950, considerando esse momento ²mpar na pol²tica p¼blica referente aos 

livros did§ticos no Brasil, tendo em vista que o governo buscou produzir os pr·prios livros 

did§ticos. Em suas pesquisas, utilizou como fontes os materiais sob a guarda do Arquivo 

 
1951 e 1953 foi Ministro da Educação e Saúde. Disponível em: https://cpdoc.fgv.br/biografias/ernesto-simoes-

filho  

https://cpdoc.fgv.br/biografias/ernesto-simoes-filho
https://cpdoc.fgv.br/biografias/ernesto-simoes-filho
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Hist·rico do Inep, e que, at® aquele momento, eram in®ditos. Essa vasta documenta­«o 

encontra-se hoje digitalizada na plataforma do Arquivo Hist·rico do Inep, na qual interessei-

me pela que dizia respeito ao trabalho desempenhado por Gustavo Lessa.  

Desse modo, realizei pesquisa no Acervo Arquiv²stico por meio da busca por palavra-

chave na plataforma, na qual utilizei o nome e sobrenome do intelectual. Foram localizados, 

assim, 25 arquivos de diferentes tamanhos, organizados por t²tulos indicando do que tratavam. 

Dentre esses arquivos que reuniam correspond°ncia, contratos, notas fiscais, entre outros 

registros, encontrei 89 cartas recebidas e enviadas por Gustavo Lessa, al®m de diversos outros 

documentos assinados por ele ou que o mencionavam de alguma forma.  

Al®m dos documentos do Inep, recorri  ̈autobiografia do intelectual e a um relat·rio 

do intelectual apresentado a An²sio Teixeira, em 24 de outubro de 1952, e publicado na 

Revista Nacional de Estudos Pedag·gicos (RBEP) apenas em 1958262. Os materiais reunidos 

evidenciam os esfor­os do intelectual em viabilizar o projeto que lhe foi confiado por An²sio 

Teixeira e d«o ind²cios de como o intelectual realizou as atividades que afirma em sua 

autobiografia:  

 
No ano e meio em que estive ¨ frente da Campanha, auscultei a opini«o de mais de 

uma centena de educadores no Rio e fora do Rio, organizei uma biblioteca para 

estudos comparativos de livros did§ticos nacionais e estrangeiros, participei de 

diversas reuni»es para tratar de v§rias disciplinas secund§rias, finalmente escolhi 

entre os educadores com os quais entrei em contato os que pareciam a gente 

competente por mim por mim consultada os mais indicados para colaborar na obra 

revolucion§ria que se pretendia realizar (Lessa, 1962, p. 69).  

 

De acordo com Gustavo Lessa, para dar in²cio aos trabalhos, realizou uma ampla 

investiga­«o na qual escutou diversos educadores do pa²s. Os resultados dessa investiga­«o 

foram apresentados em relat·rio a An²sio Teixeira e, mais tarde, publicados na Revista 

Nacional de Estudos Pedag·gicos (RBEP), que utilizo como fonte. Assim, cabe considerar as 

mudan­as de suporte que o relat·rio sofreu, primeiro de documento entregue ao diretor do 

Inep para publica­«o em um peri·dico, e, posteriormente, no que concerne  ̈digitaliza­«o da 

revista como divulgadora dos pr·prios resultados da Campanha. 

Tive acesso apenas ao relat·rio publicado na RBEP. Sendo assim, n«o tenho como 

afirmar que esse tenha sido publicado na ²ntegra e que seja completamente fiel ao que foi 

entregue a An²sio Teixeira anos antes. Al®m disso, questionando-me sobre a publica­«o ter 

 
262 Publicado na Revista Nacional de Estudos Pedagógicos. N. 69, 1958, p. 119-129. Disponível em:  

https://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/issue/view/458/95. 

https://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/issue/view/458/95
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sido realizada apenas em 1958, aproximadamente seis anos depois de entregue, o que 

considero que foi intencional. 

Criada em 1944, a RBEP se tornou uma publica­«o do Inep por iniciativa do Ministro 

Gustavo Capanema e do ent«o diretor do ·rg«o, Louren­o Filho, e permanece em circula­«o 

at® hoje, se constituindo no mais antigo peri·dico da §rea de Educa­«o e importante fonte de 

pesquisa (Saraiva; Laux; Cunha, 2023). De acordo com Silva (2008), em todo esse tempo, a 

revista teve sua circula­«o interrompida algumas vezes; foram elas: em 1975; entre 1980 e 

1983; e entre 1992 e 1994. Ainda quanto  ̈circula­«o, a autora informa que, nos dois 

primeiros anos, as publica­»es eram mensais, mas a periodicidade foi variando ao longo dos 

anos at® tornar-se quadrimestral, em 1969, e, mais recentemente, transformou-se em peri·dico 

anual de fluxo cont²nuo e em vers«o eletr¹nica263. 

O relat·rio publicado na RBEP est§ organizado em tr°s partes: na primeira, busca 

relatar como estava sendo encarado o problema do ensino secund§rio; na segunda, acerca da 

situa­«o das faculdades de filosofia; e, por fim, sobre os meios de melhorar o preparo do 

professor secund§rio atual. Nele, trata sobretudo de informa­»es que coletou em entrevista a 

professores das Faculdades de Filosofia do Rio de Janeiro, de S«o Paulo e de cidades do sul 

do pa²s (Curitiba e Porto Alegre), acerca do ensino secund§rio. Para realiza­«o dessa pesquisa, 

o intelectual realizou viagens para S«o Paulo, Rio Grande do Sul e Paran§, entretanto, s«o 

escassas as informa­»es sobre elas. Ao que tudo indica, foram viagens oficiais n«o apenas 

para investigar os problemas do ensino secund§rio, mas tamb®m legitimar e divulgar o projeto 

da Caldeme.  

Ao longo do relat·rio, o intelectual cita diversos professores considerados 

especialistas nas suas §reas de atua­«o, com os quais afirma ter conversado durante a 

pesquisa, al®m de citar a opini«o de outros bastante reconhecidos que ratificavam as 

 
263 Em 2010, o Inep lan­ou a vers«o eletr¹nica da revista com o objetivo de aumentar sua abrang°ncia, com o 

projeto RBEP On-line, o sistema disponibilizava os exemplares do n¼mero 170 ao 219, referentes aos anos de 

1958 a 2007. A partir de 2015, o ·rg«o passou a disponibilizar digitalmente os 40 n¼meros da RBEP que foram 

as primeiras publica­»es, entre os anos de 1944 e 1959. A disponibiliza­«o do material foi uma iniciativa 

importante para pesquisadores do campo da Hist·ria da Educa­«o, tendo em vista que o peri·dico documentou 

estudos, debates e pr§ticas educacionais no Brasil ao longo dos ¼ltimos 80 anos. Dispon²vel em: 

https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/estudos-educacionais/inep-digitaliza-acervo-historico-de-

estudos-pedagogicos. 

 

https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/estudos-educacionais/inep-digitaliza-acervo-historico-de-estudos-pedagogicos
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/estudos-educacionais/inep-digitaliza-acervo-historico-de-estudos-pedagogicos
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evid°ncias que ele buscava apontar. No quadro 7, apresento os professores por ele citados e 

suas respectivas atua­»es264.  

 

Quadro 7 ï Professores entrevistados por Gustavo Lessa 

PROFESSORES ATUAÇÃO  

Algacyr Munhoz Maeder 
Professor de Geometria da Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras, 

do Colégio Estadual e diretor da Escola de Engenharia do Paraná.  

Antônio Estevam Pinheiro Cabral 

Professor da Pontifícia Universidade Católica do Rio Grande do Sul, 

pesquisador do Centro de Pesquisas Físicas da Universidade do Rio 

Grande do Sul. 

Ari França 
Professor de Geografia Humana na Faculdade de Filosofia, Ciências 

e Letras da Universidade de São Paulo. 

Aroldo de Azevedo 
Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São 

Paulo. 

Benedito Castrucci  
Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São 

Paulo. 

Clemente Pereira 
Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São 

Paulo. 

Eleonora Lobo Ribeiro 
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, no Rio 

de Janeiro.  

Ernest Marcus 
Professor de Zoologia na Faculdade de Filosofia da Universidade de 

São Paulo. 

Eurípedes Simões de Paula 
Diretor da Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade 

de São Paulo. 

Heinrich Hauptmann 
Professor de química da Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da 

Universidade de São Paulo. 

Heinrich Rheinboldt 
Professor do curso de Ciências Químicas na Faculdade de Filosofia, 

Ciências e Letras da Universidade de São Paulo. 

Felix Kurt Rawitscher 
Professor de Botânica na Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da 

Universidade de São Paulo. 

Irmão José Otão 
Professor de matemática e Diretor da Faculdade de Filosofia da 

Universidade Católica do Rio Grande do Sul. 

James Braga Vieira da Fonseca 
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, no Rio 

de Janeiro. 

José Querino Ribeiro 
Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São 

Paulo. 

Lídio Scardini 
Professor de matemática no Colégio Estadual e assistente de Didática 

na Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras do Paraná 

Newton Freire Maia 
Professor de Biologia da Faculdade de Filosofia, Ciências e letras do 

Paraná. 

Padre Balduíno Rambo 

Professor de antropologia da Faculdade de Filosofia da Universidade 

Federal do Rio Grande do Sul e professor de História natural do 

Colégio Anchieta. 

Padre Jesus de Santiago Moure Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras do Paraná 

Paschoal Senise 
Professor de química da Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da 

Universidade de São Paulo. 

Paulo Sawaya 
Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São 

Paulo. 

Ralph João George Hertel 
Professor de Botânica da Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras do 

Paraná e da Universidade Católica do mesmo estado. 

Raul Franco Di Primio 
Professor na Faculdade de Medicina da Universidade do Rio Grande 

do Sul e na Faculdade de Filosofia da Universidade Católica.  

Fonte: Elaborada pela autora com base no relat·rio publicado na RNEP (n. 69, 1958). 

 
264 No relatório Gustavo Lessa cita esses muitas vezes acompanhados de suas atuações, contudo, completei 

algumas com informações encontradas sítios digitais e nas páginas das próprias instituições nas quais 

trabalharam. 
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Talvez n«o tenha entrevistado ñuma centenaò de professores, como Gustavo Lessa 

(1962) afirma, mas ® poss²vel que tenham sido muito mais do que os citados em relat·rio e 

apresentados no quadro anterior. Possivelmente, com alguns ou com todos, n«o tenha sido 

realizado de fato uma entrevista e sim um bate-papo mais informal, haja vista algumas vezes 

ele se referir  ̈entrevista denominando-a como consulta ou conversa. De toda forma, o 

esfor­o em nomear e distinguir quem s«o os professores apontando sua atua­«o, a meu ver, 

demonstra a busca por legitimar suas conclus»es, tendo em vista serem profissionais 

especializados nas §reas e reconhecidos em estados e at® no pa²s. 

A raz«o para as viagens a esses estados especificamente pode tamb®m ser explicada 

pela atua­«o de alguns desses professores. Nomes como de Algacyr Munhoz Maeder265 eram 

reconhecidos pela elabora­«o de livros did§ticos, tendo em vista que, em 1952, j§ havia 

publicado mais de 15 dessas obras na §rea da matem§tica (Longer, 2007). Outros professores 

que possivelmente interessavam a Gustavo Lessa eram os intelectuais estrangeiros, como 

Heinrich Rheinboldt266, Felix Kurt Rawitscher267 e Heinrich Hauptmann268, que vieram para o 

Brasil ap·s a ascens«o do nazismo e foram convidados para trabalhar na Universidade de S«o 

Paulo.  

Em seu relat·rio, o brasileiro destina espa­os para considerar os benef²cios que as 

Faculdades de Filosofia e o pr·prio pa²s obtiveram ao receberem professores estrangeiros. Em 

sua autobiografia, o intelectual afirma que, em 1935, Samuel Guy Inman pediu-lhe que fosse 

representante de uma organiza­«o filantr·pica com sede em Londres que buscava recoloca­«o 

para os profissionais expulsos da Alemanha pelo nazismo, entusiasmado, na ocasi«o contatou 

 
265 Algacyr Munhoz Maeder ou Algacyr Munhoz Mäder (1903-1975) formou-se em engenharia civil e foi autor 

de 28 livros de Matemática para o ensino escolar brasileiro, entre 1928 e 1962, publicados pela Typ. João Haupt 

e Cia. e Edições Melhoramentos. Ver: Longer (2007). 

266 Heinrich Rheinboldt (1891-1955) foi um químico alemão e professor da Universidade de Bonn, considerado 

um cientista e professor de fama internacional já nos anos 1920. Por conta da descendência materna judaica, foi 

destituído de suas funções e impossibilitado de trabalhar na Alemanha nazista. Diante disso, aceitou um convite 

da Universidade de São Paulo em 1934. Radicado no Brasil, contribuiu na criação e estruturação do curso e 

Departamento de Química e para o estabelecimento da química como campo de pesquisa no país. Disponível em: 

http://prosopon.mast.br/base/files/RHEINBOLDT,%20Heinrich.pdf. 

267 Felix Kurt Rawitscher (1890-1957) era botânico, pesquisador e professor na Universidade de Freiburg. 

Alemão de origem judaica, com a ascensão do nazismo resolveu sair do país e aceitou o convite para organizar o 

Departamento de Botânica da Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São Paulo. Ver: Ferri 

(1958).  

268 Heinrich Hauptmann (1905-1960) era um químico alemão, indicado por Rheinboldt para trabalhar no 

Departamento de Química da recém-criada Faculdade de Filosofia, Ciências e Letras da Universidade de São 

Paulo em 1935. É considerado um marco no desenvolvimento da química no Brasil. Disponível em: 

https://www.abq.org.br/rqi/2014/765/RQI-765-pagina12-Pioneiros-da-Quimica.pdf  

http://prosopon.mast.br/base/files/RHEINBOLDT,%20Heinrich.pdf
https://www.abq.org.br/rqi/2014/765/RQI-765-pagina12-Pioneiros-da-Quimica.pdf
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Afranio Peixoto269 e os Minist®rios da Educa­«o e Agricultura, por®m n«o obteve °xito. 

Lamentava que ño tesouro intelectual a eles oferecidoò n«o tivesse sido aproveitado no Brasil 

como foi na Inglaterra, Estados Unidos e Argentina, entre outros pa²ses, mas que mais tarde 

soube que a Universidade de S«o Paulo ñhavia redimido o pa²s de sua displic°nciaò (Lessa, 

1962, p. 67).   

Desse modo, compreendo que, nessas viagens e na divulga­«o do relat·rio, 

posteriormente, Gustavo Lessa buscava a colabora­«o de um grupo de distintos professores, 

ao mesmo tempo que pretendia justificar e legitimar o projeto da Caldeme que acabava de ser 

lan­ado.  

O intelectual inicia o relat·rio afirmando que a situa­«o do ensino secund§rio causava 

generalizadas lamenta­»es nos professores das Faculdade de Filosofia, que recebiam todos os 

alunos oriundos de escolas secund§rias e notavam a progressiva piora nos conhecimentos que 

eles possu²am. Entre as causas apontadas pelos entrevistados, destaca o problema do excesso 

de mat®ria ensinada que, segundo o intelectual, n«o houve um ¼nico professor que n«o tenha 

se referido a essa quest«o. As cr²ticas se dirigiam sobretudo aos programas de ensino, n«o 

apenas pelo excesso de conte¼do, mas tamb®m por erros. Contudo, afirma que os programas 

muitas vezes n«o eram culpados pela grande quantidade de conte¼do, considerando os 

materiais did§ticos e o papel dos professores nesse sentido: 

 
Estes, em tais casos, s· pecam por serem demasiadamente sint®ticos e assim 

possibilizarem: a) a autores de livros did§ticos a inser­«o de p§ginas e p§ginas 

contendo informa­»es n«o assimil§veis pelo adolescente; b) a professores poucos 

esclarecidos, a obten­«o, nas aulas, de id°nticos laur®is de pedantismo (RNEP, n. 69, 

1958, p. 121).  

 

Outro ponto que teria sido identificado pelos professores como correspons§veis pelo 

problema foram os exames de vestibular, pois n«o se pensava esses para ñavaliar a solidez dos 

conhecimentos fundamentais, e muito menos a capacidade de raciocinar e de perquirirò 

(RNEP, n. 69, 1958, p. 121). Nesse sentido, afirma que um professor de matem§tica da 

Faculdade de Filosofia de Porto Alegre defendia a supress«o desses exames e admiss«o dos 

egressos das escolas secund§rias.   

 
269 Na época, Afranio Peixoto ocupava a reitoria da recém-criada Universidade do Distrito Federal (UDF) e, 

segundo Lessa (1962), estava partindo para a Europa em busca de professores e acabou por preferir outros. 

Possivelmente, os outros que se refere são os professores da missão francesa que iniciaria as aulas da UDF em 

1936, composta por Émile Brehier, Eugène Albertini, Henri Hauser, Henri Trocon, Gaston Léduc, Pierre 

Deffontaines e Robert Garic (Schwartzman; Bromeny; Costa, 2000, p. 228). 
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Quanto aos materiais did§ticos do ensino secund§rio, considerando o poder de 

influ°ncia que exerciam n«o apenas sobre os alunos, mas tamb®m aos professores, pois esses 

necessitavam de um guia para suas aulas, afirmava que as investiga­»es apontavam que eles 

eram inacess²veis em linguagem. Para Lessa, o verbalismo do ensino secund§rio parecia a ele 

consequ°ncia da cultura brasileira, seduzida por aspectos formais, r·tulos, terminologias, mas 

ñindiferente ao funcionamento das for­as f²sicas ou dos organismos biol·gicos e sociaisò 

(RNEP, n. 69, 1958, p. 122). Al®m disso, partir de suas impress»es quanto s̈ entrevistas, 

afirma que os professores entendiam que os alunos chegavam s̈ faculdades apresentando 

avers«o ¨ reflex«o, ansiando por f·rmulas f§ceis de decorar.  

Contudo, questiono-me se os resultados apresentados pelo intelectual n«o foram de 

certo ponto tendenciosos, o que pode ser observado por algumas das perguntas realizadas que 

ele apontada no relat·rio e que afirma n«o ter recebido respostas negativas. As quest»es 

foram: ñN«o lhes parece que, se os professores prim§rios e secund§rios, em lugar de tentar 

ensinar muito, se limitassem a repisar as no­»es fundamentais em m¼ltiplos exerc²cios e 

problemas, o mal seria evitado?ò e ñN«o lhes parece que os livros did§ticos deveriam auxiliar 

os professores nessa tarefa?ò. A partir dessas ® poss²vel notar que a pr·pria elabora­«o das 

quest»es pode ter induzido os professores a responderem positivamente, afinal a formula­«o 

ñn«o lhe parece queò e a proposta embutida podem ter influenciado os entrevistados a 

concordarem, mesmo que n«o tivesse uma opini«o forte sobre o assunto. Pois a maneira como 

as perguntas foram formuladas, apresentando como poss²vel solu­«o s̈ ideias mencionadas, 

levava o entrevistado a pensar em termos os problemas e as solu­»es sugeridas, em vez de 

permitir que ele expressasse livremente seu ponto de vista sobre os m®todos de ensino ou 

sobre o uso de livros did§ticos. 

Diante dos problemas relatados, como meio para melhorar o preparo dos professores 

do ensino secund§rio, o educador apresenta a Caldeme que, segundo ele, teve o projeto bem 

acolhido entre os diversos professores, havendo poucas restri­»es. Essas versavam sobre 

considera­»es quanto aos pr·prios professores, que, acostumados aos materiais que faziam 

uso, n«o buscariam as novas fontes, ou ainda, por receio de serem manuais que partem da 

administra­«o federal, considerando imposi­»es legais e tornando mais r²gido o controle. Em 

resposta a essas quest»es, argumentou que os professores n«o teriam por que n«o se 

interessarem pelos materiais se esses fossem ñtextos atraentes pela linguagem e pela 

satisfa­«o de problemas ligados ¨ vida cotidiana, e al®m disso prestigiados por autores de 

renomeò (RNEP, n. 69, 1958, p. 127). Rebatendo a outra poss²vel cr²tica, afirmava que ñOs 

manuais constituiriam expressamente simples sugest»es, cuja aceita­«o dependeria 
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unicamente do seu valor intr²nseco e do prest²gio dos seus autores nos meios cient²ficos e 

educacionais do pa²sò (RNEP, n. 69, 1958, p. 128). Aos que demonstraram preocupa­«o com 

o plano de elabora­«o, pois necessitariam de tempo para estudar o assunto, garantiu que o 

programa seria executado ñdependendo de investiga­»es mais demoradas por parte das 

pessoas escolhidas para o estudo respectivoò (RNEP, n. 69, 1958, p. 128). 

Gustavo Lessa afirma que as Faculdades de Filosofia ansiavam participar na 

orienta­«o do ensino secund§rio e em suas viagens realizou visitas ̈s institui­»es, ainda que 

n«o tivesse tempo, dado seu objetivo principal ser outro, apresenta suas impress»es quanto a 

essas. Sobre as instala­»es materiais, salienta que todas aguardavam espa­os adequados para 

o funcionamento. Destaca a insufici°ncia de espa­o em S«o Paulo, exigindo a dispers«o por 

tr°s lugares distintos, e a superlota­«o dos gabinetes dos professores, obrigando estes a fazer 

em casa trabalhos que exigiam sil°ncio. Em Curitiba, a Faculdade estava instalada em um 

Col®gio Marista, enquanto aguardava a conclus«o de uma constru­«o que apresentaria 

melhores acomoda­»es. No Grande do Sul, por sua vez, aponta a coexist°ncia da Faculdade 

de Filosofia no mesmo edif²cio da Faculdade de Direito, embora j§ estivesse em constru­«o 

um edif²cio adequado. 

Ao tomar ci°ncia das condi­»es de funcionamento dessas institui­»es, quanto  ̈

dificuldade de manuten­«o de uma revista de biologia e  ̈aquisi­«o de livros ingleses, tomou 

algumas provid°ncias ao chegar ao Rio de Janeiro; contudo, era pouco. Em seu relat·rio, 

concluiu que possivelmente muitos outros departamentos nas diversas cidades necessitariam 

de pequenos aux²lios da administra­«o federal.  

Ademais, apresenta as preocupa­»es que foram transmitidas a ele sobre a forma­«o 

nas Faculdades de Filosofia, tendo em vista que estas preparavam os futuros professores e 

havia d¼vidas se os alunos compreendiam o que estava sendo ensinado e se, posteriormente, 

eles conseguiriam ensinar os conte¼dos das disciplinas escolares, que diferia do que era 

trabalhado em n²vel superior. Outro receio seria em rela­«o ao destino dos graduados, tendo 

em vista que muitos n«o desejavam lecionar no interior e a capital n«o era capaz de absorver 

todos. 

Diante do exposto, considero que nas viagens o intelectual conseguiu informa­»es 

sobre os problemas do ensino secund§rio e a opini«o de especialistas sobre materiais 

did§ticos, al®m de ter aproveitado para divulgar a Caldeme e contatar poss²veis colaboradores. 

A partir da divulga­«o do relat·rio, por sua vez, intencionava legitimar a necessidade da 

reforma dos manuais atrav®s dos resultados obtidos e do apoio recebido entre os especialistas.  
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O trabalho de divulga­«o realizado em viagem ao Sul do pa²s parece ter rendido 

alguns equ²vocos, como ® poss²vel observar por tr°s cartas recebidas de professores do Rio 

Grande do Sul enviando exemplares de livros e cadernos utilizados para o ensino prim§rio no 

estado270. Desse modo, em carta de 14 de abril de 1953, Gustavo Lessa esclarece a esses 

professores que n«o era presidente da Comiss«o Nacional do Livro Did§tico, afirmando que 

seu trabalho consistia em presidir a elabora­«o de manuais para professores. Nesta, al®m de 

apontar sua fun­«o, o intelectual declara sua convic­«o de que os manuais ñexercer«o 

influ°ncia renovadora sobre os livros propriamente did§ticosò 271. Como se pode perceber, no 

trecho da carta, faz men­«o  ̈esperan­a de renovar o ensino a partir desse trabalho. Esse 

potencial transformador que o educador visualizava, residia na possibilidade desses materiais, 

que auxiliariam os professores a mudarem os m®todos empregados. Assim como acreditava 

que a elabora­«o dos livros did§ticos pela Caldeme, ao considerar os interesses dos alunos, 

tamb®m seria um grande avan­o: ñ[...] pela publica­«o de obras atraentes, inspiradas no 

desejo real de satisfazer a curiosidade dos adolescentes, mudar no pa²s a mentalidade dos 

elaboradores de programas, dos autores de livros e, qui­a, das casas editorasò (Lessa, 1962, p. 

70). 

Nesse sentido, uma de suas atividades consistiu na escolha dos colaboradores para 

elabora­«o desses guias para professores do ensino secund§rio. Para tal, o diretor executivo 

afirmou, anos depois, ter consultado ñgente competenteò e selecionado os educadores ñmais 

indicados para colaborar na obra revolucion§ria que se pretendia realizarò (Lessa, 1962, p. 

69). Assim, no segundo semestre de 1952, convidaram os especialistas para produzirem os 

planos, que, logo que prontos, eram encaminhados por Gustavo Lessa para especialistas 

darem parecer. Posteriormente, foram escolhidos os primeiros encarregados da elabora­«o dos 

manuais e os acordos foram assinados a partir de 1953.  

Com base em quadro 8, ® poss²vel identificar os autores selecionados para produzirem 

os manuais da Caldeme:  

 

 

 

 
270 As cartas foram enviadas pelos professores Ruth Torres da Silva, Eddy Flores Cabral e Suelly Aveline, em 22 

de dezembro de 1955, nas quais, respectivamente, s«o enviados um exemplar de A Escola Prim§ria, um de 

P§ginas para a juventude e uma cole­«o de cadernos de matem§tica destinada ao curso prim§rio do Rio Grande 

do Sul. Arquivo Hist·rico do Inep. 

271 Carta de Gustavo Lessa enviada ¨ Suelly Aveline, Eddy Flores Cabral e Ruth Torres da Silva, em 14 de abril 

de 1953. Arquivo Hist·rico do Inep. 
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Quadro 8 ï Professores encarregados de elaborar os manuais da Caldeme 

ESPECIALISTA  INSTITUIÇÃO DE ATUAÇÃO  MANUAL  
DATA DO 

ACORDO 

Karl Arens  

 

Professor da Faculdade Nacional de 

Filosofia, do Instituto da Baviera e da 

Faculdade de Filosofia da Universidade 

de São Paulo. 

Botânica 

1953 

(rescindido em 

julho de 1954) 

Alarich Schultz 
Professor da Universidade do Rio 

Grande do Sul. 
Botânica 02/01/1956 

Oswaldo Frota Pessoa 

Professor Faculdade Nacional de 

Filosofia e Ciências Naturais na Escola 

Rivadavia Corrêa. 

Biologia Geral 23/06/1953 

Carlos Delgado de Carvalho 

Catedrático de História Moderna e 

Contemporânea da Faculdade Nacional 

de Filosofia e membro do Conselho 

Nacional de Geografia. 

História Geral 30/11/1953 

Paulo Sawaya 

Catedrático de fisiologia geral e animal 

da Faculdade de Filosofia da 

Universidade de São Paulo, lecionou 

por dez anos no Colégio Universitário. 

Zoologia 

Geral 
1953 

Raymond Van der Haegen 

Diretor do Instituto de Francês da 

Universidade da Bahia. Professor 

aggregé na França.  

Francês 08/12/1953 

Mário Pereira de Souza Lima 

Catedrático de Literatura Brasileira da 

Faculdade de Filosofia da Universidade 

de São Paulo. Lecionou português no 

ginásio estadual.  

Português e 

Literatura  
14/11/1953 

Afrânio Coutinho Professor do Colégio Pedro II. Literatura 1957 

Américo Jacobina Lacombe 

Catedrático da Faculdade de Filosofia 

da PUC-Rio, professor do Colégio 

Pedro II e Diretor da Casa de Rui 

Barbosa. 

História do 

Brasil 
16/12/1953 

John Francis Tuohy 

Diretor da Sociedade Brasileira de 

Cultura Inglesa em São Paulo e 

professor da Faculdade de Filosofia 

USP 

Inglês 1953 

Werner Gustav Krauledat 

Catedrático da Faculdade de Filosofia 

do Instituto La-Fayette e professor no 

Colégio Batista. 

Química 23/12/1953 

Vandick Londres da Nóbrega Professor do Colégio Pedro II. Latim 13/12/1956 

Fonte: Figueiras (2011). 

 

Como ® poss²vel perceber pelas informa­»es do quadro anterior, a maior parte dos 

professores eram professores das Faculdades de Filosofia. Desse modo, na compreens«o de 

Figueiras (2011), a Caldeme se estabelecia, conforme o pensamento de An²sio Teixeira, que 

os problemas da educa­«o deveriam ser pensados cientificamente por especialistas: 

 
A Caldeme expressava o pensamento de An²sio Teixeira, que acreditava que o 

problema da educa­«o deveria ser pensado e resolvido por intelectuais vinculados ¨s 

universidades, com estatuto cient²fico. Estabelecia-se, portanto, nos anos 1950, uma 

percep­«o de que esses especialistas ï professores e, ao mesmo tempo, 

pesquisadores -, por analisar cientificamente a educa­«o e a escola, tinham 

autoridade para produzir as cr²ticas e os novos livros did§ticos para o ensino 

secund§rio (Figueiras, 2011, p. 15). 
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De acordo com Figueiras (2011), os autores tinham um prazo de 12 meses, a contar da 

assinatura dos acordos, para entrega dos manuais ao Inep, para elabora­«o desses n«o havia 

necessidade de seguirem programas oficiais, tendo liberdade para criar um material inovador. 

Apesar do prazo de um ano, essas entregas foram prorrogadas diversas vezes e muitos n«o 

chegaram a ser finalizados. Dos acordo firmados em 1953, foram publicados os seguinte 

livros: Hist·ria Geral I: Antiguidade (1956) e Hist·ria Geral: Idade M®dia (1959), Hist·ria 

Geral: Idade Contempor©nea (1966), Hist·ria Geral: Idade Moderna (1970), de Carlos 

Delgado de Carvalho; Bot©nica na Escola Secund§ria (1959), de Alarich Schultz; Biologia na 

escola Secund§ria (1960), de Oswaldo Frota Pessoa; A presen­a do Latim (1962), de Vandick 

Londres N·brega; M®todo Ativo de Franc°s Pr§tico (1962), de Raymond Van der Heagen 

(Figueiras, 2011).   

ê frente da Caldeme, coube a Gustavo Lessa tamb®m participar de grande n¼mero de 

reuni»es. Ao tratar da produ­«o dos manuais de Hist·ria Geral e Hist·ria do Brasil, 

encomendados, respectivamente, a Carlos Delgado de Carvalho e a Americo Jacobina 

Lacombe. Munakata (2004) presume a participa­«o de Gustavo Lessa na primeira reuni«o 

realizada para a discuss«o dos pareceres dos planos desses manuais, em 24 de julho de 1953, 

tendo em vista que assinou o relat·rio ñDiscuss«o dos planos dos manuais de hist·ria geral e 

do Brasil, apresentados respectivamente pelos Professores Carlos Delgado de Carvalho e 

Americo Jacobina Lacombeò.  

Conforme Gustavo Lessa afirma em seu relat·rio (RBEP), durante o contato com os 

especialistas que trabalhavam nas Faculdades de Filosofia de diferentes estados do pa²s, 

aproveitou para pedir indica­»es de livros estrangeiros que os professores considerassem 

melhores a serem adquiridos para a cole­«o de comp°ndios secund§rios. Provavelmente, com 

a inten­«o de organizar a biblioteca para estudos comparativos de livros did§ticos nacionais e 

estrangeiros que afirma ter feito durante sua dire­«o na Caldeme, a qual menciona na 

autobiografia. Entre a documenta­«o do Inep, h§ alguns documentos que evidenciam seus 

esfor­os no sentido de compor essa biblioteca.  

Desse modo, entre os papeis guardados pelo Inep, encontrei os que documentam suas 

negocia­»es com a Ao Livro T®cnico Ltda., uma casa carioca de livros, sobre os valores 

combinados para aquisi­«o de obras a serem encomendadas na Fran­a. Em 04 de outubro de 

1952, encaminha ao gerente, uma carta na qual aponta que o pre­o total da aquisi­«o n«o 

estava de acordo com o que concordaram quando entregou ao estabelecimento, em julho, uma 

lista de livros. Al®m disso, solicita um desconto de pelo menos 10%, tendo em vista que era 
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comum realizarem esses s̈ institui­»es e servi­os educacionais272. Em resposta, a loja 

esclarece a discrep©ncia na quest«o do valor total combinado se refere  ̈varia­«o da cota­«o 

do franco e do pre­o dos livros, al®m de fornecer o desconto solicitado273. Os livros franceses 

adquiridos podem ser conhecidos a partir do pedido da loja, no qual a lista dessas obras e seus 

respectivos pre­os s«o apresentados. Ao todo eram 58 livros de diferentes especialidades - 

f²sica, qu²mica, biologia, hist·ria, matem§tica, geografia, ingl°s, franc°s, portugu°s - 

totalizando 4.217 cruzeiros a compra, que com desconto saiu por 3.795 cruzeiros.  

Entre os documentos, h§ or­amentos no nome de Gustavo Lessa, emitido em junho de 

1953, pela Livraria Civiliza­«o Brasileira e pela Ao Livro T®cnico Ltda., indicando as 

negocia­»es para aquisi­«o de mais livros para a biblioteca. £ poss²vel observar que esses 

tratam a compra de t²tulos em portugu°s, em franc°s e, principalmente, em espanhol. Al®m 

dos livros espec²ficos para disciplinas, h§ tamb®m alguns voltados para os novos m®todos de 

ensino; s«o eles: La educacion nueva, La escuela nueva publicas, El m®todo de proyectos em 

las escuelas rurales, de Lorenzo Luzuriaga; La escuela individualizanda, de Carleton 

Washburne; La metodologia de las atividades manuales, de Vicente Valls. Embora os 

or­amentos tenham sido feitos pelo intelectual, ao que tudo indica, as aquisi­»es foram feitas 

com base nesses or­amentos, por®m apenas em outubro de 1953, por M§rio de Brito.  

A fim de obter com urg°ncia os livros did§ticos americanos, Gustavo Lessa pediu a 

M§rio de Brito que consultasse o Institute of Inter-American Affairs sobre a possibilidade de 

compra dos livros pagando a eles em cruzeiros. Desse modo, Lessa fez uma lista dos livros 

norte-americanos e Brito falou com Edward W. Sheridan, que atuava na institui­«o nos EUA, 

e ele providenciou, junto aos livreiros de Nova York, as obras desejadas que seriam enviadas 

com as remessas da institui­«o. Quanto s̈ obras inglesas, o pr·prio Gustavo Lessa entrou em 

contato com o Conselho Brit©nico, que o enviou uma remessa, a qual encontrou quando 

chegou da viagem ao sul do Brasil.  

No per²odo em que chefiou a Caldeme, o intelectual tamb®m ficou respons§vel pela 

tradu­«o de obras como a F²sica na Escola Secund§ria, de Blackwood, Herron e Kelly, 

traduzida por Jayme Tiomo e Leite Lopes, e a Introduction to Science, de Huxley e Andrade, 

traduzida por Jos® Reis274. No que se refere a essa ¼ltima, h§ diversas cartas relativas ¨ 

 
272 Carta de Gustavo Lessa enviada ao Gerente da Ao Livro Técnico Ltda. enviada em 04 de outubro de 1952. 

Arquivo Histórico do Inep. 

273 Carta da Ao Livro Técnico Ltda. [assinatura ilegível] enviada a Gustavo Lessa em 06 de outubro de 1952. 

Arquivo Histórico do Inep. 

274 José Reis (1907-2002) formou-se pela Faculdade Nacional de Medicina, cursou patologia no Instituto 

Oswaldo Cruz e especializou-se em virologia pelo Rockefeller Institute, em Nova York (1935-1936). Trabalhou 
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tradu­«o realizada por Jos® Reis no acervo do Inep, demonstrando que a participa­«o de 

Gustavo Lessa n«o se deu apenas na escolha do tradutor, mas tamb®m nas negocia­»es com os 

autores da obra, intermediado pelo Conselho Brit©nico.  

O nome de Jos® Reis foi indica­«o de Gustavo Lessa a An²sio Teixeira, conforme 

afirma ao tradutor275. Em correspond°ncia a Jos® Reis, Lessa j§ havia antecipado a 

informa­«o de que seu nome havia sido aceito para a tradu­«o e que o contrato seria firmado 

ap·s a autoriza­«o para tradu­«o da obra. Antes do acordo ser estabelecido, remeteu nova 

missiva276, na qual perguntava sobre os valores cobrados por p§gina e, para isso, forneceu 

informa­»es sobre a obra, como o fato desta ser de 4 volumes, totalizando 1.044 p§ginas. Na 

carta, comunicava que Jos® Reis deveria fazer anota­»es ¨ obra, como exemplos de plantas e 

animais brasileiros, nesse sentido, tamb®m o consultava sobre a remunera­«o por esse 

trabalho adicional.  

Em outra carta277, o Conselho Brit©nico respondia ao pedido de colabora­«o com a 

Caldeme, no sentido de intermediar as negocia­»es dos direitos autorais com os autores 

ingleses da obra Introduction to Science. Comunicavam que garantiram um acordo no qual a 

taxa de tradu­«o se fixaria em 150 US$ por uma edi­«o de 5 mil c·pias em portugu°s, que 

considerava modesta pelos direitos de tal obra. Assim, em novembro de 1953, Reis assinou o 

acordo para tradu­«o dos quatro volumes de Introduction to Science, livros de Huxley e 

Andrade. A produ­«o da tradu­«o continuou no ano seguinte, contudo, sob a chefia de M§rio 

de Brito, pois Gustavo Lessa deixou o cargo.  

As informa­»es sobre a data que o intelectual entregou a fun­«o divergem muito nos 

documentos, alguns apontando meados de 1953, outros dezembro do mesmo ano e at® janeiro 

do seguinte. Talvez a confus«o tenha acontecido porque Gustavo Lessa permaneceu 

colaborando com a Caldeme. Segundo ele, deixou a campanha por conta de ñum acidente 

alarmante na sa¼deò (Lessa, 1962, p. 69), mas continuou contribuindo com M§rio de Brito, 

seu sucessor, sem remunera­«o e obriga­»es.  

Algumas dessas contribui­»es posteriores ficam evidenciadas nos documentos, entre 

os quais um manuscrito de 19 de setembro de 1956, assinado por Gustavo Lessa, no qual 

 
grande parte da sua vida no Instituto Biológico de São Paulo, além disso, destacou-se no jornalismo e na 

divulgação científica brasileira. Ver: Massarani, Burlamaqui e Passos (2018).  

275 Carta de Gustavo Lessa enviada a Jos® Reis, em 30 de mar­o de 1953. Arquivo Hist·rico do Inep. 

276 Carta de Gustavo Lessa enviada a Jos® Reis, em 07 de junho de 1953. Arquivo Hist·rico do Inep. 

277 Carta da The British Council enviada a Gustavo Lessa, em 19 de maio de1953. Arquivo Hist·rico do Inep. 
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emite opini«o sobre a capa do livro traduzido por Jos® Reis com o nome Inicia­«o ¨ Ci°ncia, 

e afirma que era conveniente aprovar, embora com ressalva.  

Em 1955, as atividades do programa foram incorporadas pelo Centro Brasileiro de 

Pesquisas Educacionais (CBPE)278, composto por um Centro Nacional, localizado na cidade 

do Rio de Janeiro, e mais cinco Centros Regionais de Pesquisa, espalhados pelos estados mais 

populosos do pa²s.  

 

4.2. Interven­»es na inf©ncia: trabalhos e contribui­»es intelectuais 

 

As fun­»es que desempenhou ñao lado de An²sio Teixeiraò, tratadas at® aqui, 

ocuparam alguns per²odos da vida do intelectual. Contudo, na maior parte dela, como j§ 

abordado, atuou em suas atividades no servi­o p¼blico no qual era concursado. Ingressou no 

Departamento Nacional de Sa¼de P¼blica (DNSP) ainda muito jovem, quando esse tinha entre 

as atribui­»es os servi­os de higiene no Distrito Federal, e era subordinado ao Minist®rio da 

Justi­a e Neg·cios Interiores. Em um primeiro momento, trabalhou como inspetor sanit§rio na 

Divis«o de Saneamento e Profilaxia Rural do DF e, mais tarde, na Inspetoria de Higiene 

Infantil (IHI). Desse modo, com a finalidade de investigar a atua­«o de Gustavo Lessa no 

servi­o p¼blico percorri um longo per²odo da hist·ria sobre a assist°ncia p¼blica ¨ inf©ncia no 

Brasil, desde os trabalhos prestados na IHI, que com o passar dos anos e as transforma­»es 

que foram sendo realizadas na administra­«o p¼blica foi sendo substitu²da por outras 

Diretorias, at® culminar na cria­«o do Departamento Nacional da Inf©ncia (DNCr), esse 

diretamente subordinado ao Minist®rio da Educa­«o e Sa¼de (MES)279. 

Na tentativa de entender as mudan­as e as finalidade das atividades p¼blicas nas quais 

estava inserido, por sua vez, exigiu um mergulho na hist·ria e nas pol²ticas referentes ¨ 

prote­«o da inf©ncia. Tendo em vista que a maneira como se compreendem as crian­as e as 

concep­»es de inf©ncia s«o hist·rica e culturalmente constru²das, definidoras de como a 

sociedade organiza suas pr§ticas educativas, instituiu pol²ticas de prote­«o e cuidado.  

Diante disso, cabe ressaltar que desde o s®culo XIX, emanavam uma diversidade de 

discursos, calcados em pressupostos cient²ficos e ditos modernos, que reelaboraram as ideias 

de inf©ncia e fam²lia, corroborando para que essas se tornem centro de preocupa­«o e 

 
278 Criado em 28 de dezembro de 1955, pelo Decreto nº. 38.460, com a finalidade de pesquisar, documentar e 

disseminar a pesquisa educacional, com base no modelo do Centro de Documentação Pedagógica da França 

(Rothen, 2005).  

279 A partir de 1937 o Ministério da Educação e Saúde Pública (MESP) passou a denominar-se Ministério da 

Educação e Saúde (MES), como era chamado desde 1930.  
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interven­»es nos primeiros anos da Rep¼blica brasileira. Nesse per²odo, a cidade do Rio de 

Janeiro enfrentava os desafios provocados pelo acelerado processo de urbaniza­«o, marcado 

pelo desenvolvimento comercial e industrial. Problemas como altas taxas de mortalidade 

infantil, epidemias, desemprego, criminalidade, mendic©ncia, abandono infantil e 

insalubridade justificavam as reformas e interven­»es urbanas. Essas quest»es eram postas 

como obst§culos aos que vislumbravam transformar a capital da Rep¼blica conforme os 

moldes de modernidade, civiliza­«o e progresso do Velho Mundo. Em resposta a isso, uma 

s®rie de intelectuais, entre os quais jornalistas, m®dicos e juristas, empenharam-se em dar 

centralidade aos problemas da cidade e mobilizaram-se no sentido de promoverem projetos e 

pressionarem o governo por pol²ticas p¼blicas.  

Em seus discursos, a intelectualidade apontava problemas tanto de ordem p¼blica 

quanto privada que representavam risco  ̈ordem social, aos quais caberiam aos governantes 

combaterem, a fim de assegurarem que a na­«o fosse elevada  ̈condi­«o de moderna e 

civilizada. Desse modo, nas primeiras d®cadas do s®culo XX, ¨ medida em que o papel de 

preserva­«o da ordem tornou-se uma responsabilidade atribu²da ao poder p¼blico, coube a 

esse realizar reformas e interven­»es tamb®m na vida privada, em especial das classes 

populares. Isso porque, no imagin§rio pol²tico do per²odo, as classes menos favorecidas 

come­aram a ser vistas como uma amea­a  ̈ordem p¼blica e ¨s condi­»es sanit§rias, devido 

ao seu modo de vida particular ser condenado pelos discursos m®dicos e dissonante do 

modelo que pretendia-se estabelecer.  

Em um contexto em que se pensava a organiza­«o das rela­»es de trabalho no p·s-

Aboli­«o, difundiu-se a ideia do gosto pelo trabalho como a maior virtude do bom cidad«o e, 

ao contr§rio disso, a ociosidade seria apontada como o maior v²cio. Sob a cren­a de que todo 

cidad«o trabalhador escaparia da pobreza, crescia o entendimento de que o indiv²duo que n«o 

conseguia acumular n«o seria bom trabalhador e que a pobreza tornaria esse um malfeitor em 

potencial, resultando em suspei­«o generalizada. As classes populares passaram, assim, a 

serem associadas  ̈no­«o de ñclasses perigosasò (Chalhoub, 2017). Entendia-se que ñOs 

pobres carregavam v²cios, os v²cios produzem os malfeitores, os malfeitores s«o perigosos ¨ 

sociedade; juntando os extremos da cadeia, temos a no­«o de que os pobres s«o, por 

defini­«o, perigososò (Chalhoub, 2017, p. 26). Esse perigo assumiu tamb®m uma dimens«o 

sanit§ria  ̈medida que os intelectuais-m®dicos condenavam as condi­»es de vida das classes 

populares, considerando que ños h§bitos de moradia dos pobres eram nocivos ¨ sociedade, e 

isto porque as habita­»es coletivas seriam focos de irradia­«o de epidemias, al®m de, 
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naturalmente, terrenos f®rteis para a propaga­«o de v²cios de todos os tiposò (Chalhoub, 2017, 

p. 34). 

Al®m disso, as condi­»es de vida da popula­«o mais pobre contrapunham-se ao 

modelo de fam²lia nuclear em voga nos discursos, nos quais o homem era um pai trabalhador 

e provedor do sustento da casa, a mulher era a m«e-esposa dedicada ao lar e a cria­«o dos 

filhos, educados e cuidados segundos os preceitos higi°nicos. Haja vista a organiza­«o 

familiar dos populares, tendia a desenvolver-se conforme outros padr»es de moralidade 

(Soihet, 2011; Caulfield, 2000). Esse ideal de fam²lia era pautado em ideais que tomavam as 

classes mais abastadas como modelo, diferindo da realidade das mulheres pobres que 

necessitavam trabalhar fora de casa como forma de obter alguma renda e escapar da mis®ria 

(Fonseca, 2011; Caulfield, 2000). 

De acordo com Rago (1985), no in²cio do s®culo XX, as mulheres tornam-se alvo dos 

esfor­os de propaga­«o de um modelo imagin§rio de fam²lia, orientado para a intimidade do 

lar. Difundia-se nos discursos ̈  ®poca uma valoriza­«o quanto ao papel de m«e e dona-de-

casa, entendendo que as mulheres que trabalhavam fora n«o poderiam ser boas m«es e 

esposas, pois o emprego fora de casa as privaria do aprendizado dos ñdotes dom®sticosò e do 

tempo dedicado aos filhos (Rago, 1985, p. 75). O trabalho fora de casa passa a ser visto como 

um ñmal necess§rioò, tendo em vista que a m«o-de-obra feminina era necess§rio, n«o apenas 

para o sustento da fam²lia, mas para o pr·prio desenvolvimento industrial e urbano, no qual 

constitu²am-se em for­a de trabalho significativa e barata (Freire, 2009).  Mas, 

constantemente, esse era apontado como prejudicial ¨ fam²lia, uma vez que as crian­as 

cresceriam sem a supervis«o materna, enfraquecendo os la­os familiares e debilitando a ra­a 

(Rago, 2011).  

Assim, as mulheres passaram a ser representadas com ñguardi«s do larò, detentora de 

uma ñmiss«o sagradaò e uma ñvoca­«o naturalò na cria­«o dos filhos, atribuindo-se cada vez 

mais as mulheres a responsabilidade pelo preparo f²sico, intelectual e moral do futuro cidad«o 

e, consequentemente, o engrandecimento da na­«o (Rago, 1985, p. 75). Essas representa­»es 

femininas estavam relacionadas com a pr·pria import©ncia que a inf©ncia passou a assumir 

enquanto projeto de constru­«o de uma na­«o culta, moderna e civilizada aos moldes 

europeus. A educa­«o dos filhos, entendidos como futuro da na­«o, era a justificativa 

principal para as mulheres assumirem esse ideal de mulher-m«e-esposa. Portanto, os discursos 

da imprensa, da medicina, do direito, entre outros, carregavam tamb®m ideias de inf©ncia nas 

quais as crian­as eram apontadas como o futuro da na­«o e, consequente, necess§rios ao 

progresso do pa²s.  
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Ao mesmo tempo em que os diversos discursos difundiam a necessidade de proteger a 

inf©ncia, Rizzini (2006, p. 01) afirma que ñdos perigos que pudessem desvi§-la do caminho da 

disciplina e do trabalhoò, tamb®m veiculavam ideias de que essa deveria ser contida ña fim de 

que n«o causasse danos ¨ sociedadeò. Essa ambiguidade nas formas de se conceber a crian­a, 

como em perigo ou perigosa, estava relacionada a classe social, ñsendo a no­«o de 

periculosidade invariavelmente atrelada ¨ inf©ncia das classes popularesò (Rizzini, 2006, p. 

01).   

Sob essa perspectiva, a inf©ncia, especialmente a pobre, tornou-se de grande interesse 

p¼blico no per²odo, conforme Camara (2010) demonstra ao apresentar o tom de den¼ncia que 

a imprensa tratava a quest«o nos anos 1920. As condi­»es de vida prec§ria e a situa­«o de 

abandono eram apresentadas como risco para a ñpaz social e para o desenvolvimento do pa²sò 

(Camara, 2010, p. 40). Segundo a autora, os jornalistas apontavam a urg°ncia na cria­«o de 

medidas que atuassem sobre os problemas e veiculavam posi­»es ambivalentes, ora criticando 

as fam²lias, ora a mis®ria que os impedia de cri§-los, defendiam a repress«o e, outras vezes, 

ñmedidas paternalistas no intuito de que salvaguardar a inf©ncia, regenerando-lhe os costumes 

ou estabelecendo a sua prote­«oò (Camara, 2010, p. 44).  

Portanto, respaldados naqueles que pregavam a manuten­«o da ordem e prote­«o ¨ 

inf©ncia, as crian­as pobres foram constantemente objeto de interven­«o policial. 

Considerando que as ruas deveriam ser interditadas as crian­as, por serem um lugar onde 

estariam suscet²veis aos perigos, a viol°ncia, as pr§ticas de v²cios e de delitos. Logo, as 

crian­as que circulavam livremente por elas, ociosas ou desenvolvendo atividades 

profissionais, tornaram-se alvo de persegui­«o policial sob a alegada pr§tica de vadiagem280. 

De acordo com Camara (2010), enquanto locus central de prolifera­«o e socializa­«o da 

inf©ncia abandonada e desvalida, a rua era apontada como fator de risco a moral e integridade 

f²sica das crian­as, que destitu²das de assist°ncia, prote­«o e educa­«o, encontravam-se 

expostas a v²cios e a criminalidade.  

O discurso m®dico apresentou-se como fundamental na execu­«o do projeto 

modernizador, que consagrava a maternidade como miss«o patri·tica e, aos poucos, investida 

do car§ter de pr§tica cient²fica. Na busca por enfrentar os problemas sociais em curso, 

acionaram os conhecimentos de higiene e eugenia, fundamentando a puericultura como 

campo de atua­«o m®dica. Desde o final do s®culo XIX, os m®dicos buscavam sensibilizar a 

popula­«o mais abastada, em especial as mulheres, quanto aos cuidados com a inf©ncia. 

 
280 Constituindo crime desde o Código de 1890, o combate a vadiagem era entendido como forma de prevenir a 

desordem na cidade. 
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Por®m, na d®cada de 1920, esses encontram um terreno favor§vel pelo desenvolvimento de 

movimentos sociais como nacionalismo e feminismo, al®m do florescimento de revistas 

voltadas para o p¼blico feminino (Freire, 2009). 

 
Assim, compartilhando da ansiedade em fun­«o da regenera­«o da ra­a, e 

instrumentalizados pela eugenia, os m®dicos n«o tiveram dificuldade em encontrar 

aliados em sua proposta ñsalvacionistaò. Os higienistas da d®cada de 1920 

alinhavam-se com a eugenia ñpositivaò que, fundamentada na teoria neolamarckista, 

enfatizava uma vis«o otimista do aprimoramento heredit§rio, segundo a qual melhor 

forma­«o poderia resultar em melhor heran­a (Freire, 2009, p. 126-127). 

 

Diferentes propostas de a­«o de assist°ncia social s«o postas nesse contexto, unidas 

em defesa da inf©ncia como futuro da na­«o e da ci°ncia como caminho na constru­«o da 

nacionalidade. A emerg°ncia das quest»es relacionadas a prote­«o da inf©ncia dera impulso 

para a cria­«o das primeiras associa­»es e institui­»es, ainda no per²odo imperial, visando o 

cuidado das crian­as pobres em diferentes aspectos, conforme salienta Kuhlmann Jr. (2000). 

Contudo, as iniciativas de assist°ncia s̈ classes populares restringiam-se ao acolhimento de 

crian­as abandonadas ou ·rf«s e concentravam-se apenas nos grandes centros urbanos do pa²s 

(Freire, 2009). Na Rep¼blica, sob os referidos discursos, foram abertas novas iniciativas por 

m®dicos e filantropos. Sanglard e Cosati (2024) destaca as primeiras dessas: 

 
[...] em 1899 foram criados o Instituto de Prote­«o e Assist°ncia ¨ Inf©ncia, por 

Moncorvo Filho, e a Policl²nica de Botafogo, por Luiz Barbosa, que teve no servi­o 

de pediatria um de seus principais servi­os; em 1909 foi inaugurada a Policl²nica das 

Crian­as Pobres da Santa Casa da Miseric·rdia do Rio de Janeiro (SCMRJ), como 

comentado; em 1914, o Hospital S«o Zaccharias, da SCMRJ, espa­o da pr§tica 

m®dica da c§tedra de pediatria da FMRJ. Por fim, em 1924 foi inaugurado o 

Hospital Abrigo Arthur Bernardes, ligado ¨ IHI, que sintetiza a pol²tica de 

assist°ncia ¨ inf©ncia de Fernandes Figueira (Sanglard e Cosati, 2024, p. 11). 

 

Como se pode perceber no trecho acima, o Hospital Abrigo Arthur Bernardes, em 

funcionamento desde 1924, encontrava-se entre essas primeiras iniciativas. A institui­«o era 

ligada  ̈Inspetoria de Higiene Infantil (IHI), que por sua vez, foi organizada em 1923, no Rio 

de Janeiro, sendo sua dire­«o entregue a Fernandes Figueira. Overn® (2019, p. 94) afirma que 

a IHI se configurou no primeiro organismo de car§ter oficial ñdestinado a elaborar pol²ticas 

p¼blicas ¨ popula­«o materno-infantil no Brasil preconizando a atua­«o em parceria com as 

institui­»es privadas voltadas ¨ filantropiaò. 

Segundo Sanglard e Cosati (2024), a frente da IHI, Fernandes Figueira foi respons§vel 

pelas primeiras pol²ticas voltadas para a inf©ncia nas quais tinha a higiene como norte. 

Preocupado mais com a preven­«o do que com o combate ¨s doen­as, a pol²tica de assist°ncia 

¨ inf©ncia durante sua gest«o concentrara-se em a­»es e prescri­»es ñdesde aquelas voltadas 
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para a melhoria das condi­»es habitacionais da popula­«o, passando por uma legisla­«o 

protetiva da m«e trabalhadora e de seu filho, at® a quest«o das criadeiras, da educa­«o, da 

alimenta­«o infantil entre outrasò (Sanglard e Cosati, 2024, p. 12).  

Ap·s a morte de Fernandes Figueira, em 1928, a dire­«o do IHI ficou a cargo de 

Olinto de Oliveira. Com isso, as a­»es do IHI ganharam novos contornos, tendo em vista que 

esse tinha uma linha voltada mais para as mol®stias infantis (Sanglard e Cosati, 2024). Ao que 

tudo indica, Gustavo Lessa trabalhou no IHI desde os primeiros anos. Embora apenas em 

1926 tenha conseguido assumir o concurso p¼blico para o DNSP, Gustavo Lessa j§ atuava em 

comiss«o do Servi­o de Saneamento e Profilaxia Rural do Distrito Federal junto a Belis§rio 

Penna h§ alguns anos. Em sua autobiografia, afirma que passou a trabalhar no IHI ainda sob a 

gest«o de Fernandes Figueira, quando foi incumbido de tarefas como: ñplanos de exposi­«o, 

reda­«o de palestras para r§dio, de notici§rio, elabora­«o de pareceres, colabora­«o em 

sucessivos projetos de regulamenta­«o, sele­«o de livros para a biblioteca do Departamento, 

etc.ò (Lessa, 1962, p. 41). Afirma ainda que, durante esse tempo, produziu um estudo 

estat²stico comparativo das causas da mortalidade infantil no Rio de Janeiro e outras cidades, 

que seria publicado mais tarde no Boletim do Instituto Internacional Americano de Prote­«o ¨ 

Inf©ncia. Lembrou ainda que a proposta apresentada em seu estudo foi adotada pelos chefes 

de demografia sanit§ria dos Departamentos do Distrito Federal e de S«o Paulo.  

Entre outras atividades que realizou na Inspetoria, destaca-se o inqu®rito sobre os 

estabelecimentos que abrigavam menores infratores e abandonados no Rio de Janeiro. Sobre 

esse, afirmou que ñEm bondes, ¹nibus, estrada de ferro e a p®, vasculhei por assim dizer o 

Distrito Federal ¨ procura de tais estabelecimentos. N«o poucos deles visitei por mais de uma 

vez.ò (Lessa, 1962, p. 41-42). Segundo o intelectual, o relat·rio produzido a partir desse 

estudo foi encaminhado por Olinto de Oliveira ao Minist®rio da Educa­«o e Sa¼de, que o 

transmitiu para a Comiss«o de Constituinte e Justi­a da C©mara dos Deputados, por®m, 

acabou sendo ignorado.  

O inqu®rito abrangeu 61 estabelecimentos do Rio de Janeiro, abrangendo apenas os 

que recebiam menores necessitados como internos. No relat·rio da investiga­«o publicado em 

1933281, s«o apresentados quantitativamente dados quanto ao car§ter dessas institui­»es 

(congrega­»es religiosas, irmandades, associa­»es civis, mistas, protestantes, associa­»es 

espiritas, particulares, governo municipal e federal), o tipo de registro que mantinham 

 
281 LESSA, Gustavo. Os estabelecimentos que abrigam crianças necessitadas no Rio de Janeiro. Publicação da 

Inspetoria de Higiene Infantil, 1933, p. 283-285. Disponível em: 

https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/10198/v13n3p283.pdf?sequence=1&isAllowed=y 

https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/10198/v13n3p283.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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(m®dico, m®dico pedag·gico, apenas registro sumario ou nenhum), faixa et§ria que atendia, 

quanto aos recursos recebidos (se pr·prios, de institui­»es anexas, donativos, produtos de 

coleta, subscri­»es de s·cios, subven­»es governamentais, mantidos pelo governo municipal 

ou federal). Estabelece tamb®m classifica­»es para avaliar a higiene das instala­»es, eram 

elas: bom, mau, regular, sem dados. Assim, indicava as condi­»es dos estabelecimentos, 

denunciando a precariedade no funcionamento, tanto dos privados como dos oficiais.  

Por fim, aponta sugest»es de finalidade higi°nicas e educacionais, as quais afirma que 

deveriam ser distribu²das aos diretores desses estabelecimentos e demais interessados. Entre 

essas, considera que a nomea­«o de diretores e professores para os estabelecimentos que 

abrigavam crian­as necessitadas deveria ter como um requisito a frequ°ncia em cursos de 

prepara­«o pedag·gica. Ademais, todas essas institui­»es deveriam manter um registro 

pedag·gico dos menores e preparar um relat·rio anual dos diretores no qual apontasse as 

movimenta­»es das crian­as e dos professores, dados sanit§rios, financeiros e outros 

acontecimentos importantes. Quanto  ̈educa­«o pr®-escolar, deveria ser dada por professores 

que estudam o problema e permane­am muitas horas no trabalho. Considerava tamb®m a 

quest«o do preparo para a vida social, n«o apenas por meio do trabalho, mas tamb®m pela 

recrea­«o: 

 
O grande mal da educa­«o institucional das crian­as, que ® a sua falta de preparo 

para a vida social futura, seria sanado si essa vida social pudesse ser transportada 

para dentro do pr·prio estabelecimento, si esse fosse uma verdadeira comunidade 

n«o s· de trabalho, mas de recrea­«o, como querem os educadores modernos (Lessa, 

1933, p. 284). 

 

Aponta como uma necessidade, tamb®m, modificar o nome dos estabelecimentos e as 

fei­»es servis dos trabalhos manuais, assim como remunerar os alunos maiores pelo trabalho: 

 

Cumpre urgentemente mudar os nomes de orfanatos, asilos, abrigos, etc. O 

sentimento de inferioridade ® fomentado dessa maneira, e tamb®m pela falta de 

cuidado que algumas pessoas em alguns estabelecimentos se referem aos infort¼nios 

dos menores, em sua presen­a. Os que contribuem para donativos poder«o muito 

bem conhecer os objetivos dos estabelecimentos sem que estes necessitem do 

batismo daqueles nomes. Cumpre tirar aos trabalhos manuais a fei­«o servil que t°m 

em muitas institui­»es. Deveria ser generalizada a regra de se dar aos alunos 

crescidos uma remunera­«o pelo seu trabalho, a ser em parte despendido por eles 

para as suas necessidades e em parte depositada na Caixa Econ¹mica (Lessa, 1933, 

p. 284). 

 

Ressalta ainda que nessas institui­»es para menores, os espa­os para aulas, oficinas e 

recreio deveriam receber mais aten­«o, pois havia defici°ncia de ilumina­«o e de mobili§rio 

adequado nas salas de aula, e ainda era lenta a compreens«o quanto a fun­«o vital da 
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recrea­«o na educa­«o. Alerta quanto a outras quest»es como a necessidade de que se 

exigissem exame m®dico admissional constante e o problema da falta de limpeza das 

instala­»es. Al®m do uso de utens²lios individuais que deveria ser generalizado, do banho 

di§rio, do h§bito de lavar as m«os antes das refei­»es, das janelas abertas ao dormir e da 

alimenta­«o mais frequente com leite, manteiga, frutas e verduras.  

As conclus»es do inqu®rito, segundo Lessa (1962), versaram sobre a necessidade de 

unificar o controle da situa­«o em um Conselho de Assist°ncia aos Menores e em um 

Departamento de Assist°ncia, tendo o primeiro uma fun­«o normativa e, o segundo, 

executiva, sendo incumbido de ñprover os cuidados necess§rios aos menores e fiscalizar os 

estabelecimentos que os abrigassemò (p.42). Afirmava tamb®m sobre a necessidade de 

comiss§rios preparados em curso de servi­o social e de uma cl²nica de orienta­«o de crian­as 

no Juizado de Menores, al®m de indicar uma s®rie de medidas preventivas por parte das 

autoridades educacionais. 

Ainda no que tange  ̈atua­«o do intelectual anterior  ̈cria­«o do DNCr, Gustavo 

Lessa (1962) afirmava ter proposto um curso de aperfei­oamento pr§tico para os professores 

de Higiene em Escolas Normais. O intelectual considerava que as a­»es de execu­«o e 

administra­«o de opera­»es cotidianas para a educa­«o eug°nica deveria se centrar nas 

escolas prim§rias, nos postos de sa¼de e de puericultura, entre outros. Por®m, os centros 

estrat®gicos, ou seja, onde ocorreria o planejamento e a formula­«o de pol²ticas a longo prazo, 

seriam as escolas m®dicas, escolas normais e os semin§rios. Segundo ele, um professor de 

Higiene nas Escolas Normais poderia alcan­ar ñatrav®s de suas alunas, a milhares e milhares 

de crian­asò (Lessa, 1962, p. 48).  

N«o h§ informa­»es quanto ao curso de aperfei­oamento para os professores de 

Higiene em Escolas Normais proposto ter sido levado a curso, contudo, de acordo com Freire 

(2009), a higiene e o cuidado infantil progressivamente foram incorporados nos programas de 

institui­»es educativas nos anos 1920. Na Escola Normal do Distrito Federal, posteriormente, 

Instituto de Educa­«o, por exemplo, a disciplina de Higiene era ministrada por Jos® Paranhos 

Fontenelle, cujos ensinamentos seguiam exemplo europeu e norte-americano (Freire, 2009). 

 

4.2.1. A servi­o do Departamento Nacional da Crian­a (DNCr) 

 

At® ent«o, as experi°ncias do pa²s na assist°ncia ¨ inf©ncia eram em grande parte 

desenvolvida por institui­»es privadas, filantr·picas e assistenciais, que n«o possu²am 

recursos suficientes para lidar com os crescentes problemas da pobreza e mortalidade infantil. 

https://docs.google.com/document/d/1CP47CitVtC9xwpfQIpGvV8D4QbnVzXU8/edit#heading=h.39kk8xu
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A intelectualidade ligada s̈ causas da inf©ncia, reclamava sobre o distanciamento do Estado e 

h§ muito solicitava sua interven­«o ñfrente ¨ problem§tica da inf©ncia desvalida, desnutrida, 

adoecida e desamparadaò (Overn®, 2019, p. 81 apud Sanglard, 2015). 

Com a instaura­«o da ditadura do Estado Novo (1937-1945), a partir de um golpe de 

estado, iniciava-se uma nova fase do governo de Get¼lio Vargas, marcadamente autorit§rio e 

centralizador. Alegando-se a necessidade de um Estado forte e capaz de desenvolver o pa²s, 

era legitimado por uma pol²tica apoiada na propaganda e em medidas populistas. Nesse 

per²odo, houve amplia­«o de pol²ticas sociais, sobretudo em decorr°ncia da implanta­«o de 

legisla­«o trabalhista para os trabalhadores urbanos, ao mesmo tempo em que ocorreram 

retrocessos quanto a liberdades pol²ticas, com extin­«o de partidos pol²ticos, censura e 

repress«o. Nesse contexto, as crian­as representavam as expectativas de forma­«o de um 

homem novo e valoriza­«o do trabalho na constru­«o do pa²s. Assim, as pol²ticas de 

assist°ncia ¨ inf©ncia ganharam centralidade na a­«o p¼blica, atendendo ao desejo da 

intelectualidade brasileira de interven­«o estatal na quest«o.   

Ao longo desse tempo, a administra­«o p¼blica passou por uma s®rie de 

transforma­»es, desse modo, os setores respons§veis pela prote­«o  ̈inf©ncia tamb®m s«o 

reconfigurados. Pelo Decreto-lei nÜ 24.278 de 22 de maio de 1934, a IHI foi extinta, em seu 

lugar, o mesmo dispositivo criava a Diretoria de Prote­«o ¨ Maternidade e ¨ Inf©ncia (DPMI), 

que por sua vez, em 1937, tornou-se em Diretoria de Amparo ¨ Maternidade e ¨ Inf©ncia 

(DAMI). Poucos anos depois, a DAMI foi substitu²da e ampliada pelo Decreto-lei nÜ 2.024 de 

17 de fevereiro de 1940, que criava o Departamento Nacional da Inf©ncia (DNCr).  

Lopes e Maio (2018) consideram a cria­«o Departamento Nacional da Inf©ncia 

(DNCr), em 1940, como um dos marcos da hist·ria das pol²ticas de sa¼de e assist°ncia 

materno-infantis no Brasil, pois, a partir dessa, o bem-estar infantil passava a fazer parte da 

agenda oficial do poder p¼blico. Isso porque o ·rg«o integrava um conjunto de pol²ticas do 

governo voltadas para a assist°ncia, o que pode ser observado a partir de outras iniciativas 

como o Fundo Nacional de Prote­«o ¨ Crian­a, estabelecido pelo mesmo decreto que criou o 

DNCr, com o objetivo de angariar donativos de particulares. Nesse per²odo, surgem tamb®m 

institui­»es de assist°ncia  ̈inf©ncia, como o Servi­o de Assist°ncia ao Menor (SAM), em 

1941, e o Ju²zo de Menores do Distrito Federal, em 1942.  

No decreto de cria­«o, o DNCr era descrito como um ·rg«o de coordena­«o e 

normatiza­«o dos servi­os de prote­«o materno-infantil e entre suas atribui­»es estavam: 

 
[...] a realiza­«o de inqu®ritos sobre os ñproblemas sociaisò da maternidade, da 

inf©ncia e da adolesc°ncia; a promo­«o de campanhas de conscientiza­«o p¼blica; e 
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a orienta­«o e a fiscaliza­«o dos estabelecimentos estaduais, municipais e 

particulares de assist°ncia ¨ inf©ncia. (Lopes e Maio, 2018, p. 353) 

 

Em sua autobiografia, Gustavo Lessa (1962) atribuiu a cria­«o do DNCr a Olinto de 

Oliveira, que se manteve na dire­«o geral do ·rg«o at® 1945, corroborando com os estudos de 

Overn® (2019) de quando afirma que dificilmente seria poss²vel separar a institui­«o do 

intelectual:  

 
Parecendo ambos fundidos numa mesma exist°ncia simbi·tica. O Departamento 

Nacional da Crian­a, em ¼ltima an§lise, era o resultado, em boa medida, do esfor­o 

de intelectuais mobilizados em torno da inf©ncia, que foi somado a antigas 

solicita­»es da presen­a de um Estado Forte (Overn®, 2019, p. 19).  

  

Ao investigar os cinco primeiros anos de exist°ncia do DNCr, Overn® (2019) afirma 

que, ao ser criado, esse tinha a finalidade de se constituir em uma inst©ncia central na 

orienta­«o, difus«o e promo­«o de medidas de assist°ncia e prote­«o ¨ inf©ncia em ©mbito 

nacional, entendendo a quest«o como fundamental para a moderniza­«o da na­«o brasileira. 

Contudo, embora tivesse o plano de ser um ·rg«o que contemplasse a prote­«o, o cuidado e as 

orienta­»es higi°nicas para toda a inf©ncia brasileira, destinou-se essencialmente para a 

empobrecida (Overn®, 2019).  

Lessa (1962) destaca o fato de o DNCr ser desligado da sa¼de p¼blica e consagrado a 

diversos aspectos da assist°ncia  ̈inf©ncia, a exemplo dos EUA. Sobre essa inspira­«o no 

modelo norte-americanos, o intelectual afirma que ñDe fato, l§, o Childrenôs Bureau nascera, 

havia bastante tempo, n«o s· desligado da Sa¼de P¼blica, como at® em Minist®rio diferenteò 

(p. 45, grifos do autor). O The Federal Childrenôs Bureau foi fundado em 1912 pelo 

Congresso norte-americano como o primeiro ·rg«o encarregado de investigar e divulgar 

informa­»es sobre bem-estar infantil nos EUA (Bradbury e Eliot, 1956). Inicialmente era 

ligado ao Departamento de Com®rcio, por®m, em 1913 foi transferido para o Departamento 

do Trabalho. O Childrenôs Bureau teve como sua primeira chefe Julia Lathrop282. 

Por meio do Decreto 3.775 de 30 de outubro de 1941, o DNCr foi organizado em 

quatro ·rg«os, foram eles: Divis«o de Prote­«o Social da Inf©ncia (DPSI), Divis«o de 

Coopera­«o Federal (DCF), Servi­o de Administra­«o (AS) e Instituto Nacional de 

Puericultura (INP). Nessa organiza­«o, Gustavo Lessa assumiu a dire­«o da Divis«o de 

Prote­«o Social da Inf©ncia (DPSI). 

 
282 Julia Clifford Lathrop (1858ï1932) foi a primeira chefe do Children Bureau dos EUA, o qual dirigiu entre 

1912 e 1922. Disponível em: https://socialwelfare.library.vcu.edu/federal/lathrop-julia-clifford/  

https://socialwelfare.library.vcu.edu/federal/lathrop-julia-clifford/


270 

 

Overn® (2019) apresenta um quadro a partir do qual ® poss²vel observar como o DNCr 

ficou organizado: 

 

Figura 17: Organograma do DNCr (1940) 

 

Fonte: Elaborado por Overné (2019) com base no Boletim do DNCr, ano I, n.1, p. 8. 

 

Entre as pesquisas que citam Gustavo Lessa, algumas fazem refer°ncia ao trabalho no 

Departamento Nacional da Crian­a, contudo muitas vezes apenas por ter sido o respons§vel 

pelo convite para Helena Antipoff deixar Minas Gerais, em 1944, e ir trabalhar no DNCr, no 

Rio de Janeiro. Rafante (2011) vai al®m ao explorar as impress»es apresentadas pelo educador 

em visita aos trabalhos que Antipoff e seus colaboradores desenvolviam em Minas Gerais, 

publicadas no Boletim do DNCr. De acordo com a autora, em 1942, Gustavo Lessa visitou a 

Fazenda do Ros§rio, o Pavilh«o de Natal e o Consult·rio M®dico Pedag·gico, no Instituto 

Pestalozzi de Belo Horizonte e, em 1944, o Boletim do DNCr publicou os relat·rios anuais da 

Sociedade Pestalozzi elaborados por Helena Antipoff, referentes aos anos de 1935 a 1941. A 

publica­«o desses era antecedida por um pref§cio de Gustavo Lessa no qual apresentava as 

impress»es da visita realizada, ao mesmo tempo que defendia a divulga­«o e conclamava por 

apoio a essa obra. O educador considerava que a experi°ncia de assist°ncia social e educa­«o 

ali desenvolvidas poderiam servir de exemplo a todo o pa²s, e que a educadora acumulava 

conhecimentos incompar§veis quanto  ̈educa­«o e assist°ncia s̈ crian­as mineiras.  
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N«o ® poss²vel afirmar que a divulga­«o dos trabalhos de Antipoff, realizada por 

Gustavo Lessa, tratava-se de uma estrat®gia para conseguir mais apoio para a obra que 

necessitava de mais recursos para o funcionamento ou se j§ pretendia, a partir dessa, obter a 

contrata­«o de Helena Antipoff para o DNCr. De todo modo, ® sabido que o educador 

conseguiu junto a Gustavo Capanema a contrata­«o da amiga para trabalhar na divis«o que 

chefiava no Departamento.  

A frente do DPSI, resolveu o que considerava ser ñuma das lacunas mais generalizadas 

nos estabelecimentosò (Lessa, 1962, p. 42), que seria a falta de anota­»es sobre as 

caracter²sticas f²sicas e sociais e quanto ao desenvolvimento das crian­as internadas. Assim, 

considerando as fichas como um precioso instrumento de orienta­«o que atenderia ao 

problema, elaborou O registro de crian­as internadas. Segundo o intelectual, ao ser publicado 

pelo DNCr, esse documento recebeu bastante procura.  

Um exemplar de O registro de crian­as internadas, de 1945, localizado no 

CDPHA/FHA, apresenta a informa­«o de que em 1940 o trabalho j§ havia sido publicado com 

o t²tulo O registro das crian­as asiladas, por®m, com distribui­«o reduzida. Indica tamb®m 

que essa nova edi­«o cont®m outras altera­»es, algumas por sugest«o de Helena Antipoff. Na 

mesma cole­«o, Gustavo Lessa publicou tamb®m os trabalhos Inqu®ritos sobre a alimenta­«o 

das crian­as no Rio de Janeiro e A mortalidade infantil no Brasil (1943), entre outros artigos 

publicados no Boletim Trimestral do Departamento Nacional da Crian­a. Esse peri·dico foi 

criado poucos meses depois do DNCr, como um boletim interno de circula­«o entre os 

munic²pios, que buscava divulgar os conhecimentos produzidos nas pesquisas e 

levantamentos produzidos pelo Departamento para ñsuscitar uma consci°ncia social, 

higienicamente educada, n«o s· entre os munic²pios espalhados pelo pa²s, mas tamb®m na 

iniciativa privada, na extens«o do territ·rio nacionalò (Overn®, 2019, p. 201). 

Ademais, enquanto esteve na coordena­«o do DPSI, Gustavo Lessa elaborou alguns 

projetos, um desses foi um curso para prepara­«o de ñvisitadoras sociaisò, que prestassem 

servi­os aos postos de puericultura, ao juizado de direito e as juntas de inf©ncia, no qual 

visava resolver o problema das poucas assistentes sociais formadas para auxiliarem os ju²zes e 

da falta de enfermeiras especializadas em puericultura no interior dos Estados. N«o ® poss²vel 

afirmar que sua ideia tenha sido inspirada nos conhecimentos que tinha at® ent«o sobre a 

assist°ncia ¨ inf©ncia na Inglaterra, contudo, ao escrever seu livro sobre a experi°ncia da qual 

se aproximou em viagem ao pa²s, pouco depois, dedicou espa­o a apresenta­«o das 

visitadoras de sa¼de domiciliares (health visitors) como a contribui­«o mais significativa do 
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pa²s em prol da higiene da inf©ncia. Gustavo Lessa (1952), indica que essas tinham a fun­«o 

de prestar servi­os educativos e assistenciais:  

 
Esse pa²s, que j§ havia criado, no campo da medicina, uma nova profiss«o, a da 

enfermeira, deu ao mundo, no campo da higiene, uma outra afim: a da visitadora. 

Em puericultura, esta se tornou o complemento indispens§vel do posto. Nas suas 

visitas domicili§rias, ® ela que persuade ao exame m®dico as m«es recalcitrantes. £ 

ela que investiga se as instru­»es do m®dico est«o sendo cumpridas ou n«o. £ ela 

que cabe a parte mais efetiva da tarefa educacional (Lessa, 1952, p. 135). 

 

Quanto ̈ forma­«o dessas profissionais em Londres, o intelectual informa que, ap·s 

alguns anos, o Minist®rio da Educa­«o em parceria com o da Sa¼de, prescreveu dois cursos: 

um curso de um ano para quem fosse enfermeira ou tivesse diploma universit§rio e outro de 

dois anos para candidatas sem preparo anterior. Posteriormente, o Minist®rio da Sa¼de 

assumiu o poder regulamentador, estabeleceu novas regras e continuou subvencionando e 

fiscalizando as institui­»es que davam os cursos de forma­«o, dados em colabora­«o com os 

departamentos locais de sa¼de, respons§veis por organiz§-los. As alunas recebiam 

remunera­«o e passavam por uma sele­«o rigorosa. Considerando a necessidade desse 

processo de forma­«o, ele afirma: ñTratando-se de uma profiss«o que leva a m¼ltiplos 

contatos com as fam²lias, nos postos de puericultura e nos domic²lios, ® de imaginar-se porque 

as autoridades selecionadoras n«o se limitavam a investigar os conhecimentos acad°micos ou 

t®cnicos das candidatasò (Lessa, 1952, p. 202). 

No projeto idealizado no ©mbito do DNCr, o brasileiro tamb®m pensava na 

import©ncia da forma­«o das ñvisitadoras sociaisò para os postos de puericultura brasileiros. 

Segundo Lessa (1942), as alunas para o curso viriam do interior e seriam selecionadas para 

bolsa de miss»es nas capitais, onde cursariam a prepara­«o ministrada por m®dicos 

puericultores, assistentes sociais e enfermeiras especializadas em puericultura.  

Outro projeto desenvolvido por ele destinava-se a especializa­«o em puericultura para 

os m®dicos do interior nas escolas de medicina do pa²s. Esses m®dicos tamb®m seriam 

selecionados para bolsas e a especializa­«o seria dada por ñpediatras e obstetras de reputa­«o 

nacional, contratados para a nobil²ssima tarefaò (Lessa, 1962, p. 47). Ao tratar sobre a 

forma­«o m®dica na Inglaterra, Gustavo Lessa (1952) afirmou que cada vez mais estavam 

sendo utilizados cursos de aperfei­oamento e a maioria das escolas m®dicas j§ os provinham. 

Em Londres, a British Postgraduate Medical School destinava-se exclusivamente para cursos 

de aperfei­oamento em cl²nica geral, pediatria, obstetr²cia, ginecologia, cirurgia, anatomia 

patol·gica e radiologia. Afirma ainda que, no tempo em que esteve em visita ¨ Inglaterra, 

projetavam um instituto especial de especializa­«o em puericultura.  
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Contudo, Lessa (1962) considerou que os esfor­os empreendidos em torno desses dois 

projetos que elaborou no DNCr foram de certa maneira frustrados por conta da falta de 

recursos or­ament§rios destinados a DPSI: 

 
As despesas dos dois projetos foram calculadas minuciosamente. O total era 

positivamente insignificante, comparado nos benef²cios a flu²rem da execu­«o. O 

Dr. Olinto n«o s· aprovou os projetos como os defendeu perante a comiss«o 

or­ament§ria do DASP. Nenhuma obje­«o foi apresentada na reuni«o, ¨ qual estive 

presente. Tivemos depois a dolorosa surpresa de ver que no decreto or­ament§rio 

n«o figuravam as pequenas dota­»es pedidas para a experimenta­«o (Lessa, 1962, p. 

47). 

 

Grande foram as insatisfa­»es do intelectual em sua fun­«o, pois a DPSI n«o dispunha 

dos recursos necess§rios tamb®m para desenvolver os trabalhos de amparo s̈ crian­as 

abandonadas. Apesar dos problemas, no tempo em que esteve ̈ frente da DPSI, participou de 

investiga­»es, discuss»es e elabora­»es de projetos, contudo, a falta de recursos para os 

projetos que pretendia executar parece ter pesado, tanto que antes de partir em viagem  ̈

Inglaterra, o intelectual j§ estava decidido a pedir demiss«o da dire­«o da DPSI, segundo ele, 

alegando problemas de sa¼de. Mesmo assim, o ent«o chefe de gabinete do Minist®rio da 

Educa­«o e Sa¼de P¼blica rejeitou esse e todos os pedidos seguintes at® retornar ao Brasil:  

 
O Dr. Carlos Drummond de Andrade fechou por assim dizer a quest«o, dizendo-me 

que, ou eu faria a viagem como Diretor da Divis«o, ou a licen­a para a mesma seria 

negada pelo Ministro. Da Inglaterra repeti o pedido, com os mesmos resultados. No 

regresso, declarei ao Dr. Drummond que estava inabalavelmente resolvido a n«o 

voltar ¨ chefia da Divis«o (Lessa, 1962, p. 46).  

 

Conforme, relatado no trecho apresentado acima, Gustavo Lessa deixou a dire­«o da 

Divis«o de Prote­«o Social da Inf©ncia ao retornar ao Brasil, ap·s sua sa²da, Flammarion 

Costa assumiu o cargo no seu lugar.   

 

4.2.2. A experi°ncia inglesa 

 

Ao retornar de sua viagem ¨ Inglaterra, o intelectual continuaria os estudos para a 

produ­«o do livro Assist°ncia ¨ inf©ncia: a experi°ncia inglesa e suas li­»es, ao qual tomou 

as investiga­»es que realizou nessa ¼ltima, no per²odo entre 1943 e 1944, s̈ subsequentes. 

Gustavo Lessa relatou dificuldades na produ­«o da obra, que acabou sendo publicada apenas 

em 1953. 

Durante a pesquisa, tive acesso a diferentes edi­»es desse livro encontradas na 

Biblioteca Maria Beatriz Nascimento do Arquivo Nacional, na Funda­«o Biblioteca Nacional, 
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no CDPHA/FHA e em um sebo virtual no qual adquiri um exemplar. Exceto no caso da 

edi­«o sob a guarda do CDPHA/FHA, a qual tive acesso apenas no formato digital, 

comprometendo de certo modo a avalia­«o da materialidade da fonte no original, em todas as 

demais verifiquei um avan­ado estado de deteriora­«o, demonstrando a baixa qualidade dos 

materiais empregados na sua produ­«o. Embora a encaderna­«o original tenha sido feita em 

brochura, tanto a edi­«o da FHA como a que adquiri de um sebo, aparentemente, passaram 

por processos de restaura­«o, sendo inclu²da uma capa dura. Na Figura 18, trago a contracapa 

do exemplar digitalizado pela FHA, neste ® poss²vel observar a p§gina amarelada e com sinais 

de desgaste ou oxida­«o natural, provavelmente devido ao envelhecimento do papel. 

 

Figura 18ï Contracapa do livro 

 
Fonte: Lessa (1953), CDPHA/FHA. 

 

O livro ® organizado em cinco cap²tulos, sendo o primeiro introdut·rio, precedido por 

um pref§cio. Alguns pontos tratados ao longo da publica­«o foram utilizados anteriormente, 
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neste cap²tulo, no sentido de dialogar com os trabalhos que Gustavo Lessa realizava no DNCr, 

contudo, ® preciso observar que tanto a viagem quanto a obra s«o posteriores a sua atua­«o na 

Divis«o de Prote­«o Social da Inf©ncia. Desse modo, n«o ® poss²vel afirmar que o seu 

trabalho na Divis«o tenha recebido influ°ncias dos conhecimentos adquiridos a partir da 

viagem. Contudo, evidentemente, Gustavo Lessa j§ possu²a como um velho interesse o que a 

Inglaterra produzia quanto  ̈assist°ncia ¨ inf©ncia, pois conforme tratado no cap²tulo II, essas 

leituras eram importantes fontes as quais o intelectual recorria para conhecer os pa²ses aos 

quais foi estudar. At® porque, ao longo da apresenta­«o de seus estudos sobre a assist°ncia ¨ 

inf©ncia na Inglaterra, Gustavo Lessa afirma que a experi°ncia inglesa possu²a ineg§vel 

reconhecimento e que era de profunda utilidade, servindo de inspira­«o para as sugest»es de 

adapta­»es ¨ situa­«o brasileira que ele d§ no ¼ltimo cap²tulo do livro. 

No cap²tulo II de seu livro, ñHigiene da Maternidade e da inf©nciaò, o educador 

explica o interesse pela experi°ncia dos pa²ses que, segundo ele, divulgam os conhecimentos 

sobre puericultura em larga escala. Para ele tais conhecimentos eram t«o necess§rios quanto 

outros recursos na cria­«o de filhos ñsadios e vigorososò, contudo, ainda havia diferen­a 

quanto a distribui­«o desses saberes. Segundo ele entre os recursos necess§rios existiam os 

providos para todos pelos poderes p¼blicos e os que n«o s«o igualmente acess²veis devido as 

desiguais condi­»es econ¹micas, como alimenta­«o necess§ria, moradia higi°nica e facilidade 

para recrea­«o. Apesar das iniciativas privadas, individuais ou associativas terem durado anos, 

para minimizar o problema dessa desigualdade, j§ era reconhecido o papel dos poderes 

p¼blicos em suprir essas necessidades. Contudo, essas discrimina­»es continuavam quanto 

aos conhecimentos, pois nas ñna­»es mais avan­adas do mundoò ensinavam-se as futuras 

m«es no­»es de puericultura nas escolas. Al®m disso, seus saberes eram atualizados 

constantemente, no caso das que tinham mais condi­»es financeiras, por m®dicos e livros, e 

outras, acudidas pela iniciativa privada ou pelos poderes p¼blicos.   

No ¼ltimo cap²tulo Adapta­»es ¨ situa­«o brasileira Gustavo Lessa tece apontamentos 

referentes  ̈assist°ncia ¨ inf©ncia no Brasil e indica solu­»es para o problema a partir dos 

conhecimentos sobre a Inglaterra. Segundo ele, a a­«o volunt§ria ñpulsa vigorosamente no 

centro da vida p¼blica brit©nicaò (Lessa, 1952, p. 489), pois j§ havia s®culos que muitas 

associa­»es empreendiam trabalhos por objetivos assistenciais, educacionais etc., al®m das 

iniciativas individuais nas quais v§rias gera­»es muitos se puseram a trabalhar gratuitamente 

em conselhos e comit°s dos governos locais e grupos que prestavam servi­os ao governo 

nacional em comiss»es consultivas ou destinada a inqu®ritos especiais. Contrasta essa 

informa­«o com o caso brasileiro, que apresenta baixo n¼mero de ades»es nas associa­»es, 
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mesmo quando, segundo ele, essas possuem objetivos de mais elevado interesse p¼blico. 

Contudo, afirma que n«o se pode esquecer das iniciativas cujos dirigentes foram dedicados: 

 
[...] todas as vezes que, em tais associa­»es, aparece um dirigente devotado, se 

realizam trabalhos coletivos importantes. A obra de Melo Matos, de Heitor de Lyra 

da Silva e de alguns de seus sucessores, de Zeferino de Faria, de Nabuco de Abreu, 

de Saboia Lima, de Levi Miranda, de Helder C©mara, ® a prova disto, para n«o falar 

nas montanhas movidas em Minas e aqui por Helena Antipoff. E quantos nomes 

ficaram ainda faltando de l²deres do pa²s, dar vida a associa­»es culturais ou 

beneficentes (Lessa, 1952, p. 490). 

 

Nesse sentido, argumenta que a maior parte dos estabelecimentos para crian­as 

desvalidas na cidade do Rio de Janeiro eram mantidas por iniciativa privada bem dirigidas. 

Diante disso, conclui que no Brasil existiriam aptid»es associativas, por vezes n«o reveladas 

ou n«o desenvolvidas por falta de est²mulos. 

Para Gustavo Lessa (1952), as aptid»es associativas poderiam ser mais bem 

aproveitadas se no Brasil tivesse um outro tipo de educa­«o, e que, embora essa estivesse 

sendo experimentada, ainda era por poucos e os frutos tardariam a aparecer. A renova­«o 

educativa a que o autor se refere era fundamental para que as crian­as e adolescentes 

tomassem conhecimento sobre a realidade brasileira e adquirissem no­»es de solidariedade, se 

opondo assim ao ensino tradicional que ele considerava que isolava o indiv²duo da realidade: 

 
Se podem ser obtidos resultados ben®ficos entre as v²timas de uma educa­«o 

imbu²da do esp²rito acad°mico, que isola o indiv²duo da realidade, imagine-se o que 

n«o aconteceria se, nas escolas prim§rias e secund§rias, fosse permitido abrir janelas 

para a vida em torno! Ent«o as crian­as e adolescentes poderiam conhecer bem o 

ambiente f²sico e social em que vivem, as suas necessidades e os seus recursos, e 

poderiam adquirir uma no­«o concreta da solidariedade indispens§vel a uma vida 

coletiva satisfat·ria. E come­ariam desde logo a ensai§-la, organizando atividades 

em que aprendessem a deliberar e a agir em grupo (Lessa, 1952, p. 491). 

 

Devido a lentid«o das mudan­as a serem promovidas, considerava a necessidade de se 

trabalhar com o que havia dispon²vel e denunciava a falta de associa­»es que apoiassem os 

trabalhadores sociais, o que exigia que eles mesmos tivessem que estimular essa organiza­«o.  

Ainda no que se refere aos desdobramentos de sua viagem ̈  Inglaterra, Gustavo Lessa 

(1962) afirmou que, no tempo em que esteve estudando no pa²s, investigou o problema da 

ado­«o de maneira profunda. Em seu livro Assist°ncia ¨ Inf©ncia (1952) reserva um espa­o 

para tratar sobre o assunto afirmando que na Inglaterra a ado­«o era regulamentada por 

normas desde 1926, embora se processasse sem impedimentos h§ s®culos. A lei mais recente 

era datada de 1939, a chamada de Adoption of Children (Regulation) Act, que embora com 

poucas mudan­as em rela­«o a primeira lei implementada em 1926, imp¹s condi­»es de 



277 

 

funcionamento de sociedades ou outros intermedi§rios nos processos de acordo entre os 

respons§veis pelas crian­as e os adotantes.   

Talvez, tenha sido no contato com a legisla­«o estrangeira e as conclus»es tomadas 

pelo seu estudo sobre a assist°ncia ¨ inf©ncia que despertaram no brasileiro uma aten­«o ao 

problema da ado­«o no Brasil. Gustavo Lessa entendia essa como uma poderosa medida de 

prote­«o ¨ inf©ncia pois, segundo ele:  

 
Para as crian­as sem um lar pr·prio adequado, a ado­«o, quando cercada das devidas 

precau­»es, ®, em geral, a melhor forma de assist°ncia. Os pais adotivos se acham 

em condi­»es de trazer-lhes, n«o s· o conforto material, mas carinho individual de 

que essas crian­as tanto necessitam (Lessa, 1952, p. 384). 

 

Ao apresentar um resumo do que considerava essencial na legisla­«o inglesa relaciona 

essa com o caso brasileiro. Alguns dos pontos destacados por ele sobre a lei na Inglaterra s«o: 

o consentimento para a ado­«o do menor quando tivesse idade e capacidade, do respons§vel 

no caso de n«o ter faltado com seus deveres e ser considerado capaz, dos c¹njuges do lar 

adotivo; a idade m²nima para ado­«o ser de 25 anos e a m§xima do adotado ser de 21 anos; a 

transfer°ncia de todos os deveres, obriga­»es e responsabilidades pelo adotado aos adotantes 

como se fosse filho leg²timo.  

Gustavo Lessa (1952) compreendia os dispositivos do C·digo Civil brasileiro (1916), 

que regulamentavam a ado­«o no pa²s at® ent«o, como obsoletos por ainda serem inspirados 

nas tradi­»es do direito romano, na qual a ado­«o era destinada apenas a possibilitar 

continuidade da fam²lia aos casais que n«o poderiam ter filhos leg²timos. Gon­alves (2009) 

refor­a a inspira­«o nos princ²pios romanos que levavam a legisla­«o brasileira a 

compreender a ado­«o apenas como continuidade do nome para a fam²lia: 

 
Fustel de Coulanges mostra a ado­«o como forma de perpetuar o oculto familiar. 

Aquele cuja fam²lia se extingue n«o ter§ quem lhe cultue a mem·ria e a de seus 

ancestrais. Assim, a mesma religi«o que obrigava o homem a casar-se para ter filhos 

que cultuassem a mem·ria dos antepassados comuns, a mesma religi«o que impunha 

o div·rcio em caso de esterilidade e que substitu²a o marido impotente, no leito 

conjugal, por um seu parente capaz de ter filhos, vinha oferecer, por meio da ado­«o, 

um ¼ltimo recurso para evitar a desgra­a t«o temida da extin­«o pela morte sem 

descendentes: esse recurso era o direito de adotar (Gon­alves, 2009, p. 343) 

 

Diante disso, entendia que a ado­«o no Brasil encontrava grande entrave na lei, pois 

tais dispositivos do C·digo Civil de 1916 estabeleciam crit®rios de idade no qual apenas 

pessoas maiores de 50 anos e sem filhos poderiam adotar crian­as. Al®m disso, n«o era 

decidida por ju²zes, n«o se verificava a idoneidade dos adotantes e exigia-se o consentimento 

do menor. 
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Muito diversas s«o as condi­»es estabelecidas em nosso C·digo Civil, neste assunto 

inspirado, como o de outros pa²ses, nas tradi­»es do direito romano. Segundo estas, 

a ado­«o era vista como o meio de perpetuar o nome e o prest²gio da fam²lia, 

condenados a perecer por falta de herdeiro natural. Assim, s· os maiores de 

cinquenta anos, sem prole leg²tima ou legitimada, podem adotar. N«o suspeitou o 

nosso legislador da exist°ncia de esposos de idade menos avan­ada e que, n«o tendo 

filhos ou tendo-os em pequeno n¼mero, desejassem satisfazer os seus impulsos 

paternais ou os seus anseios filantr·picos, adotando crian­as. N«o era conveniente 

que a ado­«o fosse decidida por ju²zes, e n«o solicitasse investiga­»es pr®vias, 

sacrificando assim os interesses sagrados da menor. ñA ado­«o far-se-§ por escritura 

p¼blica, em que se n«o suporta condi­«o nem termoò, reza o nosso C·digo. E ® esta 

a garantia dos mesmos interesses! (Lessa, 1952, p. 385-386). 

 
Por tais dispositivos s· poderiam adotar crian­as pessoas maiores de 50 anos e sem 

filhos! Pior ainda: n«o exigia a lei nenhuma verifica­«o de idoneidade dos adotantes, 

nem exigia o consentimento conjuntos dos dois c¹njugues, nem o do adotado, 

mesmo quando estivesse em idade de opinar (Lessa, 1962, p. 50). 

 

Diante de tais insatisfa­»es com a legisla­«o, ao retornar ao pa²s, Gustavo Lessa 

conversou com Helena Antipoff sobre a legisla­«o de ado­«o do pa²s e juntos resolveram 

fazer sugest»es a Olinto de Oliveira, que aceitou a ideia e nomeou uma Comiss«o com o 

objetivo de estudar as modifica­»es que fossem introduzidas na legisla­«o (Lessa, 1962). A 

partir de ent«o, os tr°s juntaram-se a Sab·ia Lima, M§rio Olinto e Flamarion Costa e 

formaram uma comiss«o para discutir a quest«o e elaborar um projeto de lei. Gustavo Lessa 

ficou encarregado de ser o relator desse projeto, que foi apresentado na Primeira Jornada 

Brasileira de Pediatria e Puericultura em 1947.  

O pr·prio Gustavo Lessa (1962) afirma que o anteprojeto recebeu bastante apoio, por 

parte do desembargador Alberto Mour«o Russell e da Associa­«o Brasileira de Ajuda ao 

Menor (ABAM), al®m de divulga­«o na revista Servi­o Social em 1946. Apesar disso, apenas 

em 1953 chegou ̈ C©mara Federal encaminhado pelo Senador Mozart Lago. O projeto foi 

aprovado em 1957, ap·s receber diversas emendas, e as modifica­»es no C·digo Civil 

aconteceram pela Lei nÜ. 3133.  

As mudan­as introduzidas, a partir de ent«o, facilitaram o processo de ado­«o 

aumentando o grupo que poderia adotar, pois a lei reduzia a idade m²nima para o adotante de 

50 para 30 anos, bem como a diferen­a de idade desse em rela­«o ao adotado de 18 para 16 

anos; permitia aos solteiros e divorciados adotarem, embora fosse prefer²vel aos casados, 

estipulando que tivessem um casamento de mais de 5 anos; e se passava a aceitar ado­«o por 

casais com filhos biol·gicos, por®m, o filho adotivo n«o teria direito a heran­a (Lei nÜ. 

3133/57, art. 1Ü).  
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Com as altera­»es promovidas pela lei em 1957, segundo Gon­alves (2009), a ado­«o 

adquiriu um car§ter filantr·pico e humanit§rio, pois agora n«o se destinava apenas a 

continuidade familiar dos casais impossibilitados de terem filhos biol·gicos, mas permitia 

melhores condi­»es morais e materiais a um maior n¼mero de menores desamparados.   

Outra quest«o de insatisfa­«o anterior de Gustavo Lessa apontou com a legisla­«o de 

ado­«o, e que foi atendida com a nova lei, foi em rela­«o s̈ exig°ncias de consentimento do 

adotado, que, quando n«o tivesse idade para tal, seria feito pelo representante legal. Contudo, 

as altera­»es promovidas n«o foram t«o bem avaliadas pelo intelectual, que afirmou em sua 

autobiografia que: ñRecentemente, veio ¨ luz uma lei cuja modifica­«o principal dos 

dispositivos do C·digo Civil se referia ¨ idade dos adotantes. Mas subsistiram outros graves 

defeitosò (Lessa, 1962, p. 50). Embora n«o aponte as raz»es para sua insatisfa­«o, pode-se 

deduzir que tenha sido em decorr°ncia da lei n«o mencionar a quest«o da idoneidade dos 

adotantes e o consentimento dos conjuges. Ou talvez j§ previsse os problemas que provocaria, 

como por exemplo, ao negar direito a heran­a aos adotados cujos pais tivessem filhos 

leg²timos, assim, no caso de falecimento dos pais adotivos, aqueles n«o teriam sua prote­«o 

garantida. 

Como se pode observar, apesar de n«o satisfeito, a iniciativa do intelectual desde que 

estudou o problema at® a elabora­«o do projeto de lei, foi fundamental nas mudan­as que 

trariam para a institui­«o da ado­«o no Brasil. Al®m de possibilitar um maior n¼mero de 

ado­»es, a pr·pria institui­«o adquiriu novas finalidades, agora relacionadas  ̈prote­«o aos 

menores.  

 

4.3. ñNa aposentadoria sem ociosidadeò 

 

Ap·s 35 anos no desempenho de atividades p¼blicas, Gustavo Lessa resolveu 

aposentar-se no servi­o que realizava no DNCr. A decis«o teria sido pautada nas preocupa­»es 

com a sua sa¼de e, assim, planejava dedicar-se a escrever o livro Assist°ncia ¨ Inf©ncia, que 

havia apenas come­ado. Contudo, conforme o pr·prio subt²tulo de uma das se­»es de sua 

autobiografia aponta, ao qual tamb®m adotei nessa, n«o ficou ocioso, ao contr§rio disso, 

trabalhou muit²ssimo.  

Mobilizou seus conhecimentos n«o apenas na produ­«o do referido livro, mas tamb®m 

em outras publica­»es sobre Administra­«o P¼blica. Al®m disso, os muitos anos de estudo e 

trabalho sobre o tema renderam-lhe legitimidade suficiente para assumir um novo trabalho no 

Instituto de Administra­«o da FGV, no qual trabalhou entre 1951 e 1953. Nesse per²odo, 
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publicou estudos voltados para a forma­«o de administradores p¼blicos em parceria com a 

FGV, o primeiro deles com o t²tulo O distrito na organiza­«o municipal (1952).  

Nesse mesmo ano, surge a Escola Brasileira de Administra­«o P¼blica da Funda­«o 

Get¼lio Vargas (EBAP/FGV) no Rio de Janeiro, a primeira escola de administra­«o p¼blica na 

Am®rica Latina, criada em parceria da FGV com as Organiza­»es das Na­»es Unidas (ONU), 

tendo por objetivo atender a uma demanda por profissionais qualificados na §rea p¼blica. A 

EBAP elaborou a s®rie Cadernos de Administra­«o P¼blica para a institui­«o, na qual o 

intelectual produziu dois fasc²culos publicados em 1954, a saber: ñAs corpora­»es p¼blicas na 

Gr«-Bretanhaò e ñA departamentaliza­«o do n²vel ministerialò.  

N«o h§ muita informa­«o sobre o trabalho que Gustavo Lessa desenvolveu na FGV, 

talvez porque, em parte desse tempo, foi cedido para trabalhar na Caldeme. De todo modo, 

ap·s aposentado, continuou envolvido tamb®m com a assist°ncia ¨ inf©ncia, haja vista sua 

inser­«o na APAE nos anos 1950.  

 

4.3.1. Pelas vias do associativismo: colabora­»es aos excepcionais 

 

Segundo Silva Jr. (1973), Gustavo Lessa era s·cio-fundador e bastante ass²duo na 

APAE da Guanabara. Contudo, o intelectual dedicou muito pouco espa­o na autobiografia 

para falar dessa atividade, talvez por querer manter o anonimato em algumas das a­»es, afinal 

tratava-se de um trabalho de cunho filantr·pico. Assim, tudo o que afirma ®: 

 
Nos ¼ltimos anos venho cooperando com o grupo devotado que, sob a inspira­«o 

inicial de Mrs. George Bemis e com a aprova­«o de Dona Helena, fundou a 

Associa­«o dos Pais e Amigos dos Excepcionais. H§ muita coisa a falar sobre esse 

grupo, mas o espa­o findou (Lessa, 1962, p. 53).  

 

Os sujeitos citados no trecho anterior s«o, sem d¼vida, os nomes mais conhecidos 

quando se refere  ̈cria­«o da primeira APAE. Isso porque a historiografia que trata do tema 

relaciona o epis·dio a viagem do casal George e Beatrice Bemis, do corpo diplom§tico norte-

americano ao Brasil. Pais de Carolina, uma menina com S²ndrome de Down, eram s·cios-

fundadores da National Association for Retarded Children (NARC), onde George Bemis 

chegou a ser vice-presidente.  

Quanto a Helena Antipoff, suas colabora­»es para o campo da educa­«o especial 

foram diversas, e quando a APAE foi fundada a educadora j§ havia preparado o terreno com a 

cria­«o de outras institui­»es para atender as crian­as excepcionais, entre elas: a primeira 

Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais (1932), o Pavilh«o Natal (1934), o Instituto Pestalozzi 
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em Minas Gerais (1935), a Fazenda do Ros§rio (1940) e a Sociedade Pestalozzi do Brasil no 

Rio de Janeiro (1945). Inclusive, o pr·prio termo ñexcepcionalò expresso no nome da 

institui­«o ® uma contribui­«o sua, tendo em vista que foi a educadora que introduziu no 

Brasil esse termo, em substitui­«o a ñretardadoò, utilizado at® ent«o, inclusive no nome da 

funda­«o cong°nere norte-americana, a NARC.  

Apesar de n«o ser referida por Gustavo Lessa, Beatrice Bemis tamb®m foi 

fundamental nesse sentido, pois quando viaja ao Brasil j§ havia participado da funda­«o de 

mais de 250 associa­»es de pais de crian­as excepcionais nos EUA. Em julho de 1954, a 

norte-americana junto a Henry Hoyer, tamb®m representante do corpo diplom§tico dos EUA, 

realizou um encontro com um grupo de pais e demais interessados, no qual transmitiu um 

filme sobre crian­as excepcionais. A partir da cria­«o da APAE, em 11 de dezembro daquele 

ano, a norte-americana e o grupo realizaram diversas reuni»es e semin§rios.  

Fundada em uma sess«o na Associa­«o Brasileira de Imprensa (ABI), no Rio de 

Janeiro, a APAE da Guanabara seria a primeira das institui­»es de pais e amigos dos 

excepcionais que se multiplicariam nos anos seguintes. Na reuni«o de funda­«o, na qual 

compareceram cerca de cinquenta pessoas, sob a presid°ncia do padre Ćlvaro de Albuquerque 

Negromonte283, foram eleitos os membros da diretoria284 cujo mandato teria dura­«o de dois 

anos.  

Na ocasi«o, tamb®m foi apresentado e aprovado o estatuto da associa­«o, elaborado 

previamente por uma comiss«o. Na Ata dessa reuni«o consta o nome de Gustavo Lessa na 

composi­«o da comiss«o que redigiu os estatutos285, de acordo com Jannuzzi e Caiado (2013). 

Contudo, as autoras advertem que a informa­«o n«o coincide com o texto posterior da 

Fenapaes que afirma que a comiss«o era formada por Bud Hawks e Beatrice Bemis. Por sua 

vez, Marcelo Silva J¼nior (1973, p. XXVI) afirma que ñdaquela entidade filantr·pica, o s·cio-

fundador mais valoroso, sem falhas, at® pela assiduidade, foi Gustavo Lessa, que lhe redigiu 

sozinho, o anteprojeto dos estatutosò. Embora as informa­»es sejam divergentes, o nome de 

 
283 Álvaro de Albuquerque Negromonte (1901-1964) formou-se no Seminário de Olinda e ordenou-se padre em 

1924, engajou-se com a produção de manuais católicos que visavam a formação religiosa e educativa. Ver: 

Orlando (2008). 

284 Composta por: Henry Broadbent Hoyer (presidente), Marcelo Silva Júnior (vice-presidente), Ercília Braga 

Carvalho (secretária geral), Renata Aragão Silveira (secretária adjunta) Acyr Guimarães Fonseca (tesoureiro), 

Buad Hawks (tesoureiro adjunto). Ver: Jannuzzi e Caiado (2013). 

285 Segundo Jannuzzi e Caiado (2013), a comissão era integrada por Acyr Guimarães Fonseca, Briard Heriman 

Hawks e Helena Dias Carneiro, acrescida de Gustavo Lessa, Marcelo Silva Júnior e Renata Silveira em uma 

subcomissão. 
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Gustavo Lessa registrado na Ata da primeira reuni«o da APAE, por si, j§ atesta sua presen­a 

desde a funda­«o, corroborando com a informa­«o de que era ele era s·cio-fundador.   

Criada como sociedade civil, a associa­«o pretendia promover aos excepcionais o 

ñbem-estar e ajustamento social, atendendo-os em todas as idades e etapas de sua vida e em 

todos os espa­os sociais que ocupassemò (Jannuzzi e Caiado, 2013, p. 8). Ainda no que 

concernia aos objetivos da funda­«o dessa institui­«o, as autoras apontam: 

 
A associa­«o visava desenvolver estudos e pesquisas na §rea, divulgar 

conhecimentos, informar a popula­«o, angariar fundos, criar novas institui­»es e 

cooperar com outras similares, formar recursos humanos, atuar em parceria com o 

setor p¼blico pelos interesses dos excepcionais, manter rela­»es internacionais, 

estimular o trabalho artesanal e criar uma ag°ncia de empregos (Jannuzzi e Caiado, 

2013, p. 8). 

 

Apesar de poucas evid°ncias quanto a participa­«o de Gustavo Lessa na funda­«o, na 

correspond°ncia do intelectual com Helena Antipoff encontram-se ind²cios que levam a crer 

que tenha sido ele um poss²vel intermedi§rio no contato entre o casal norte-americano e a 

educadora russa, como se pode observar em carta a ela. Em carta, emitida em agosto de 1954, 

o intelectual relata para ela que conversou com o casal com a finalidade de inform§-la sobre 

como eles poderiam colaborar na obra que vinha desenvolvendo e apresenta informa­»es 

sobre George e Beatrice Bemis: 

 
Conversei ontem com o casal Bemis, a fim de transmitir-lhe a minha impress«o 

sobre que esp®cie de colabora­«o poderia ser deles esperada para a sua obra.  

O prof. Bemis ® chefe do departamento de ci°ncias sociais num col®gio estadual da 

California. Nesse departamento se incluem ci°ncias pol²ticas, psicologia, sociologia, 

etc., mas a ele s· tem cabido lecionar sobre ci°ncias pol²ticas, que ® a sua 

especialidade. £ neste car§ter que veio ao Brasil, pois ® consultor em assuntos de 

governo estadual e local. Segundo me disse, a sua miss«o est§ prestes a terminar, 

pois foi supresso o servi­o americano de que fazia parte. Al®m disso, ele tem 

desempenhado um papel importante na prote­«o da inf©ncia excepcional no Estado 

da California. Fundou uma grande associa­«o denominada ñCalifornia Couneil for 

Retarded Childrenò e tem promovido a passagem de legisla­«o destinada a proteger 

crian­as excepcionais.  

Estou tratando de obter que, sob os ausp²cios da ABE, da Pestalozzi e da Sociedade 

de Ajuda ao Menor, o Prof. Bemis fa­a uma ou duas palestras sobre a colabora­«o 

do esfor­o volunt§rio com o oficial na prote­«o a inf©ncia.  

Parece-me que ai, depois de alguns dias de estudo, ele poderia dar-lhe um parecer a 

respeito da coordena­«o e da administra­«o das diversas atividades agrupadas na 

Fazenda do Rosario e arredores.  

Quanto a Mrs. Bemis, que parece muito din©mica, foi professora por muito tempo de 

crian­as normais na sexta, s®tima e oitava series de escola primaria (esta, em muitos 

lugares dos Estados Unidos, tem ainda oito anos). H§ pouco mais de um ano vem 

sendo professora de crian­as retardadas. Toma parte muito ativa na associa­«o de 

que o marido foi fundador. 

Enfim. V. Ex., conversando com eles, poder§ avaliar melhor do que ningu®m o 

concurso que podem dar286.  

 
286 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 18 de agosto de 1954. CDPHA/FHA. 
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Como se pode observar a partir da leitura da carta, o educador fala da funda­«o da 

California Council for Retarded Children por George Bemis e sobre estar tentando junto a 

ABE, a Sociedade Pestalozzi e a Sociedade de Ajuda ao Menor que o norte-americano fa­a 

palestras sobre a colabora­«o volunt§ria na prote­«o ¨ inf©ncia. Conclui afirmando que uma 

conversa de Antipoff com o casal era necess§ria para que ela avaliasse as contribui­»es que o 

casal poderia dar.  

A aus°ncia da correspond°ncia ativa da educadora n«o permite compreender se foi por 

solicita­«o dela, ou iniciativa pr·pria, que Gustavo Lessa tenha prestado-lhe tais informa­»es 

sobre o casal, acreditando que poderiam colaborar com seu trabalho. Tamb®m n«o ® poss²vel 

afirmar, apenas pela missiva, se a colabora­«o que buscavam era em algum trabalho 

espec²fico que Helena Antipoff desenvolvia em Minas Gerais ou se havia outra expectativa j§ 

naquele momento, ou gerada a partir das informa­»es recebidas sobre o casal. De todo modo, 

por meio de carta que o intelectual remeteu a ela, nota-se que mesmo ap·s a funda­«o da 

APAE, ainda informava  ̈amiga sobre as atividades relacionadas s̈ crian­as excepcionais que 

os norte-americanos realizavam no pa²s e a colabora­«o que prestava a eles: 

 
Os Bemis est«o envoltos agora em estudos brasileiros. Ela resolveu fazer uma tese 

sobre estabelecimentos para crian­as excepcionais no Brasil, e ele est§ pesquisando 

a organiza­«o do nosso ensino superior. Julgo te-los posto em boas pistas, mas 

avalio as dificuldades que ter«o ainda de enfrentar287. 

 

Tal informa­«o evidencia que o educador mantinha proximidade ao casal, que estavam 

vivendo no Rio de Janeiro, e, enviava informa­»es a educadora em Minas Gerais, 

provavelmente pelo conhecido interesse dela nessas quest»es. Mais do que isso, realizava 

trocas intelectuais com os norte-americanos colaborando nos estudos que aqueles buscavam 

desenvolver sobre o Brasil. 

Considero que a participa­«o do brasileiro e de muitos outros sujeitos que 

compuseram a APAE seja fundamental no sentido de compreender a hist·ria dessa entidade e, 

consequentemente, da educa­«o especial no Brasil. Nos trabalhos que abordam a institui­«o, 

evidenciam-se muito da colabora­«o do casal Bemis e de Helena Antipoff na funda­«o, pouco 

mencionando os pais e demais interessados brasileiros que compuseram o grupo de 

associados. Mesmo Marcelo Silva J¼nior, que ocupou a vice-presid°ncia da institui­«o e ® 

citado por diversas vezes nos documentos e trabalhos, permanece em esquecimento, como ® 

 
287 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 13 de janeiro de 1955. CDPHA/FHA. 
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poss²vel perceber em nota explicativa sobre ele apresentada por Silva (2017), na qual afirma 

que n«o encontrou informa­»es biogr§ficas sobre ele.  

Talvez essa aus°ncia se deva  ̈pr·pria dificuldade de obter materiais relativos  ̈

funda­«o. Nesse sentido, os jornais do per²odo foram importantes fontes para investigar a 

atua­«o de Gustavo Lessa nos primeiros anos da APAE, pois neles ficaram registradas 

algumas de suas participa­»es. Dentre esses, destaco o Jornal do Brasil, o Correio da Manh« 

e o Di§rio de Not²cias. £ importante compreender que, na d®cada de 1950, esses tr°s jornais 

matutinos j§ circulavam h§ mais de vinte anos: o Jornal do Brasil foi criado em 1891; o 

Correio da Manh« em 1901; e o Di§rio de Not²cias fundado em 1930. Segundo Barbosa 

(2007), os dois ¼ltimos, estavam entre os peri·dicos de maior poder de difus«o na d®cada de 

1950, n«o apenas pelas tiragens288, mas pela influ°ncia pol²tica que possu²am. A autora afirma 

que os pr·prios jornalistas criavam hierarquias conforme o lugar pol²tico desses impressos, 

considerando o Correio da Manh« como o mais importante dentre os dezoito jornais que 

circulavam no Rio de Janeiro devido ao seu peso pol²tico e, em segundo lugar, o Di§rio de 

Not²cias, por ser o mais rent§vel. Apesar de menor import©ncia nesse sentido, o Jornal do 

Brasil tamb®m vai adquirir relev©ncia para o per²odo no que se refere  ̈constitui­«o do 

ñm²tico do moderno jornalismo brasileiroò, quando s«o empreendidas reformas no campo a 

partir da profissionaliza­«o e introdu­«o da t®cnica do jornalismo (Barbosa, 2007).   

O Correio da Manh« publicou a not²cia Empossada a nova diretoria da APAE, em 30 

de dezembro de 1956, na qual informava sobre a elei­«o da nova Diretoria da institui­«o, que 

assumiria em janeiro de 1957 um mandato de dois anos. Essa foi composta por: Henry 

Bosdbent Hoyer (presidente); Marcelo Silva J¼nior (vice-presidente); Acyr Guimar«es 

Fonseca (tesoureiro); Armando Lameira Filho (tesoureiro adjunto); Ercilia Braga Carvalho 

(secret§ria); Renata Rocha Arag«o Silveira (secret§ria adjunta).  

Na mesma nota, o peri·dico apontava os s·cios eleitos para integrarem o Conselho 

Deliberativo da entidade289. A partir dessa, sabe-se que Gustavo Lessa foi eleito para compor 

o Conselho Diretor da APAE, informa­«o essa que confere com a veiculada em mat®ria do 

Jornal do Brasil no ano seguinte. Intitulada como Para servir melhor. Excepcionais ter«o 

 
288 As maiores tiragens que os três jornais registraram nos anos 1950 foram: o Jornal do Brasil, em 1952, chegou 

a produzir 70 mil exemplares por ano; o Correio da Manhã, em 1954 e 1955, produzia 72 mil; e o Diário de 

Notícias, em 1951, 64 mil (Barbosa, 2007). 

289 Além de Gustavo Lessa, encontravam-se om nomem de: Aquiles Araújo, Aloísio Maria Teixeira, padre 

Álvaro Negromonte, Consuelo Pinheiro, Cordelia Vital, Denis Malta Ferraz, Elvira Braga Carneiro, 

Epaminondas de Castro, Esmeralda Oliveira, Eunício Tibiriça Barbosa, Guilherme Band, Helena Dias Carneiro, 

Hélio Vaz de Melo, Hugo Ramos Filho, Lígia Barbosa da Silva, Nair Cruz, Olivia da Silva Pereira, Rubem 

Rogério, Yvone Cintra Ferreira e Zeni Miranda. 



285 

 

sociedade que ser§ de utilidade p¼blica, a reportagem do Jornal do Brasil acompanha uma 

fotografia (Figura 19), na qual o intelectual aparece em primeiro plano, ao lado do presidente 

da entidade Henry Bosdbent Hoyer, em reuni«o ordin§ria da institui­«o no dia 11 de outubro 

de 1957.  

 

Figura 19- Fotografia de Gustavo Lessa em reunião na APAE 

 
Fonte: Jornal do Brasil, 12 de outubro de 1957, p. 9. 

 

Na ocasi«o da referida reuni«o, o peri·dico entrevistou o vice-presidente da APAE 

Marcelo Silva J¼nior, que informou que estavam discutindo uma reforma nos estatutos para 

que a sociedade se enquadrasse nas exig°ncias legais que a tornassem de utilidade p¼blica. O 

vice-presidente da associa­«o destacou a import©ncia dessa, as iniciativas que estavam sendo 

desenvolvidas e a a­«o de alguns colaboradores como Gustavo Lessa, que traduziu do ingl°s 

de um trabalho chamado ñMongolismoò. O entrevistado destacou a relev©ncia da obra que, 

segundo ele, esclarecia ñ[...] o diagn·stico sobre a doen­a dos excepcionais nos primeiros 

anos de vida e ® de grande interesse m®dico, pois os cl²nicos poder«o basear seus estudos 
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sobre a doen­a naquele original ingl°sò (Jornal do Brasil, 12/10/1957, p. 9). A refer°ncia ao 

nome de Gustavo Lessa, na reportagem acompanha a informa­«o de que era integrante do 

Conselho Diretor, ou seja, de fato assumiu a fun­«o a qual havia sido eleito, noticiada 

anteriormente pelo Correio da Manh« (30/12/1956), fato que pode explicar tamb®m sua 

presen­a ao lado do presidente da Associa­«o na reuni«o, captada pela fotografia publicada no 

Jornal do Brasil (Figura 19).  

Quanto a tradu­«o referida, Silva (2017) afirma que a APAE Guanabara, desde a 

funda­«o, selecionava e traduzia textos da NARC, sua cong°nere americana, com o apoio do 

Servi­o Nacional de Educa­«o Sanit§ria, e estava se preparando para publicar um sobre 

mongolismo. O interesse nas tradu­»es de trabalhos estrangeiros foi uma preocupa­«o da 

institui­«o nos seus primeiros anos, pois suas a­»es ainda dependiam do conhecimento dos 

envolvidos, conforme informa Salaberry (2007): 

 
Durante os seis primeiros anos de cria­«o da APAE, sua Diretoria e seu Conselho se 

reuniam para decidir sobre a tradu­«o de trabalhos estrangeiros e de livros 

especializados, que traziam informa­»es sobre defici°ncia mental e integra­«o social 

da Pessoa com Defici°ncia Mental. Naquela ocasi«o, ainda n«o havia nenhuma 

organiza­«o escolar nas APAEs, que equivalesse ao que estava sendo feito na 

Europa, Estados Unidos ou Canad§ em rela­«o ¨ Pessoa com Defici°ncia Mental. 

Aqui as a­»es eram pontuais e dependiam do conhecimento das pessoas envolvidas 

no movimento (Salaberry, 2007, p.34). 

 

Outra contribui­«o de Gustavo Lessa com as causas defendidas por ele, no ©mbito da 

APAE, pode ser identificada nas p§ginas dos peri·dicos, como a doa­«o para a realiza­«o de 

um curso para professoras organizado pela entidade. A a­«o j§ havia sido anunciada no 

pref§cio de Assist°ncia ¨ inf©ncia: a experi°ncia inglesa, quando afirma que qualquer valor 

pecuni§rio que pudesse receber pelo livro seria revertido em benef²cio do Fundo Nacional de 

Prote­«o ¨ Crian­a, do Departamento Nacional da Crian­a. Promessa essa cumprida ao 

receber o Pr°mio Rui Barbosa. O valor da premia­«o era de 365 libras esterlinas, que ¨ ®poca 

equivalia a 65 mil cruzeiros e, como prometido foi doado pelo intelectual a Funda­«o com o 

intuito de financiar a viagem de um especialista ingl°s para ministrar um curso sobre o ensino 

das crian­as excepcionais para professoras organizado pela APAE. 

O Jornal do Brasil (21/12/1957) noticiou a doa­«o em reportagem com o t²tulo 

Especialista inglesa vir§ (1958) para formar mestres no ensino de excepcionais, destacando 

que o livro premiado se encontrava esgotado e era resultado da viagem de estudo do educador 

brasileiro: 
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Gra­as ao donativo do Sr. Gustavo Lessa, m®dico do Departamento Nacional da 

Crian­a, aposentado (70 anos de idade) est§ definitivamente garantida a vinda ao 

Brasil de uma especialista Inglesa no ensino de excepcionais em 1958. 

O Sr. Gustavo Lessa, que em 1951, ganhou uma bolsa de estudos do Conselho 

Brit©nico para conhecer o progresso ingl°s no plano da assist°ncia ¨ inf©ncia, ao 

retornar escreveu uma obra, hoje esgotada, sobre as realiza­»es do governo daquela 

na­«o (Jornal do Brasil, 21/12/1957, p. 9). 

 

Assim, o DNCr recebeu a doa­«o na qual constava a cl§usula espec²fica de que o 

dinheiro fosse destinado a um curso para professoras de ñcrian­as retardadasò. Com esse 

intuito, Aureliano Brand«o, que dirigia o DNCr, comp¹s uma comiss«o com o objetivo de 

promover a coopera­«o de v§rias entidades para a realiza­«o desse curso. Integraram essa, 

al®m de Gustavo Lessa, o comandante Henry Briadbent Hozer e a professora Elisa Veloso. 

Essa comiss«o conseguiu que o Conselho Brit©nico se responsabilizasse pelos custos de 

transporte e An²sio Teixeira, enquanto diretor do Instituto Nacional de Pesquisas 

Educacionais, se comprometesse em conceder as bolsas a professoras dos diferentes estados 

nos quais j§ existiam servi­os especializados na educa­«o dos excepcionais. O IPE ficou 

respons§vel pela sele­«o de professoras municipais levando em conta ñseu devotamento § 

causa dos excepcionais, e por sua capacidade de seguir o curso, dado em l²ngua inglesaò 

(Correio da Manh«, 19/12/1957, p. 12). 

O especialista escolhido pelo Conselho Brit©nico para vir ao Brasil foi Kenneth 

Lovell, professor de Psicologia Educacional do Instituto de Educa­«o de Leeds. Embora tenha 

chegado ao Brasil em 25 de junho de 1958, o curso, que estava previsto para come­ar em 

julho, s· iniciou no m°s seguinte daquele ano. A raz«o apontada pelo Di§rio de Not²cias 

(10/08/1958, p. 4) foi o atraso das secretarias estaduais em enviar as bolsistas. Al®m da 

prepara­«o para o curso, nesse tempo, o educador ingl°s discutiu os problemas da educa­«o 

com alguns especialistas e visitaria escolas especializadas de S«o Paulo, Belo Horizonte e Rio 

de Janeiro.  

A visita a S«o Paulo aconteceu como ® poss²vel observar nos jornais que a noticiaram. 

A viagem a Minas Gerais, contudo, n«o se realizou, fato que Gustavo Lessa justifica e 

lamenta em carta a Helena Antipoff em agosto de 1958: 

 

Fiquei desolado quando soube que os atrasos do Constellation haviam feito o Prof. 

Lovell desistir da viagem a Belo Horizonte. Correu entre n·s a suspeita de que 

alguns acidentes na guerra o fizeram recear qualquer viagem de avi«o que n«o fosse 

em quadrimotor. E n«o havia mais tempo para a viagem de ¹nibus... Teriamos 

planejado esta se soub®ssemos positivamente do motivo dos receios dele290. 

 

 
290 Carta de Gustavo Lessa enviada à Helena Antipoff, em 30 agosto de 1958.  
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Na v®spera da aula inaugural do curso, em mat®ria com o t²tulo Professor ingl°s veio 

ao Rio ensinar m®todos modernos de reabilita­«o de excepcionais, publicada pelo Jornal do 

Brasil (17/08/1958, p. 5), apresentava uma fotografia de algumas professoras selecionadas na 

ocasi«o em que realizavam a matr²cula na sede da ABE (Figura 20).  

 

Figura 20: Fotografia publicada das professoras na matrícula do curso 

 
Fonte: Jornal do Brasil, 17/08/1958, p. 5. 

 

Ao que tudo indica, a publica­«o visava divulgar o curso, informando aos seus leitores 

que foram disponibilizadas cinquenta vagas - 25 para alunas regulares e mais 25 para ouvintes 

ï por®m, das vagas regulares, 21 j§ haviam sido preenchidas e muitos pais de ñcrian­as 

retardadasò se apresentaram para acompanhar como ouvintes o curso. Indicava que a maioria 

das bolsistas eram de outros estados e dez delas do DF, sendo que todas prestavam servi­os 

anteriormente s̈ ñcrian­as retardadasò. Apresentava ainda uma advert°ncia que vinha sendo 

dada s̈ interessadas quanto a pontualidade exigida para as aulas: ño professor Kenneth Lovell 

® muito cioso das boas regras universit§rias do seu pa²s. Iniciada a aula, trancam-se as portas e 

os retardat§rios perderam as explica­»es do diaò. Al®m de destacar que a forma­«o exigiria 

dedica­«o integral das professoras, pois seria ministrado de 9 ¨s 17 horas. Nessa mat®ria, 

contudo, n«o ® feita qualquer men­«o quanto s̈ contribui­»es de Gustavo Lessa para a 

realiza­«o do curso, atribuindo a organiza­«o e o apoio angariado em outras entidades 

exclusivamente a iniciativas da APAE.  
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Apesar da informa­«o divulgada anteriormente, que o curso teria 25 vagas para alunas 

regulares, ao final, o Di§rio de Not²cia (24/09/1958, p. 04) apontou que 29 professoras 

cursaram regularmente, sendo dezenove de outros estados. No quadro a seguir, apresento o 

nome dessas, o estado e a atua­«o profissional delas apresentada no peri·dico: 

 

Quadro 9  ï Cursistas de outros estados 

ESTADO ALUNA  INSTITUIÇÃO DE ATUAÇÃO  

RN Carmem Silva Mallen Machado Clínica Pedagógica Heitor Carrilho 

PE 
Maria de Lourdes Tavares de Queirós 

Leite 
Escola Especial Ulisses Pernambucano 

SP Alfina Clarnuto Grupo Escolar em São Carlos 

SP Alice Lourdes Pavésio Argesi Escola Pestalozzi do Serviço Social de Menores 

SP Honorina Pacheco Correia Escola Pestalozzi do Serviço Social de Menores 

SP Maria Aparecida Barbosa 
Psicologista do Centro de Educação Física e 

esportes 

SP Maria da Conceição Barbosa Classe especial de Grupo Escolar 

SP Nilce de Oliveira Ramos Grupo Escolar de Ribeirão Preto 

SP Sofia Muller Bay Escola Chapéuzinho Vermelho 

SC Célia Rovere Grupo escolar de Florianópolis 

SC Edite Soares Instituto de Educação 

RS Heloisa Martins Costa Gabienete Psicopedagógico de Porto Alegre 

RS Maria Helena Ferreira da Câmara Gabienete Psicopedagógico de Porto Alegre 

RJ Elza Machado da Silva Serviço de Educação Especial 

RJ Maria Isabel de Moura Jardim de Infância em Miracema 

RJ Rosa Haddock Lobo Chefe do Serviço de Educação Especial 

MG Ivone Pereira Brandão Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte 

MG Lúcia Pereira Brandão Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte 

GO Luzia da Cunha Morais Instituto Pestalozzi de Goiânia 

Fonte: Tabela elaborada pela autora com informa­»es do Di§rio de Not²cias (24/09/1958, p. 04). 

 

As demais professoras matriculadas regularmente no curso eram do Distrito Federal e 

trabalhavam no IPE, em classes especiais ou na Sociedade Pestalozzi do Brasil. Eram elas: 

Carmelita de Andrade Ribeiro, Elzira Glic®rio Lins, Heloisa Feital dos Reis, Helo²sa Maria 

Bittencourt, Heloisa Silva de Oliveira, Maria Fausta Cabral Santiago, Marie Beaklini Seroa da 

Mota, No°mia Lerner, Regina Maria Rocha, Jadir Vasconcelos Barbosa.  

O Curso Intensivo sobre Educa­«o das Crian­as Mentalmente Retardadas, como 

chamado, foi organizado em aulas di§rias do professor Kenneth Lovell, no per²odo de 19 de 

agosto a 26 de setembro de 1958. As 26 aulas do professor ingl°s foram transcritas em 

documento datilografado em ingl°s, que atualmente se encontra dispon²vel na forma digital no 

Arquivo Hist·rico do Inep. Al®m das aulas, havia uma parte pr§tica na qual as alunas fizeram 

est§gios em classes especiais da Sociedade Pestalozzi do Brasil, da APAE e do Departamento 

de Educa­«o Prim§ria da Prefeitura do Distrito Federal. Contribu²ram com o curso, auxiliando 

o professor Lovell alguns especialistas brasileiros em artes, educa­«o f²sica e trabalhos 
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manuais para educa­«o especial, contudo, n«o foram encontradas maiores informa­»es que 

pudessem apontar quem s«o essas pessoas e como colaboraram.  

A primeira aula do professor ingl°s ficou registrada em mat®ria do Jornal do Brasil 

(10/08/1958, p. 13), com o t²tulo Professor ingl°s diz como s«o vistas na Inglaterra as 

crian­as retardadas (Figura 21). Nesta, s«o apresentadas duas fotografias, uma na qual foi 

capturado um momento da primeira aula na qual os alunos acompanhavam atentamente a aula 

do professor ingl°s e outra que registrava o professor Kenneth Lovell em momento 

descontra²do do intervalo da aula ao lado de Henry Hoyer.  

 

Figura 21 - Notícia sobre a primeira aula do curso 

 

 
Fonte: Jornal do Brasil, 10/08/1958, p. 13. 

 

A historiografia que trata a educa­«o especial faz refer°ncias a Gustavo Lessa quando 

se refere s̈ discuss»es sobre a LDB. O educador comp¹s a comiss«o encarregada de elaborar 

um anteprojeto da LDB a ser proposto pela ABE, em 1951. Rafante (2011) afirma que no 
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anteprojeto ao qual ele foi o relator, a educa­«o dos excepcionais ® tratada no art. 6Ü: ños 

poderes p¼blicos se esfor­ar«o por promover a educa­«o, em classes ou estabelecimentos 

especiais, das crian­as a cujas anomalias do desenvolvimento ou desajustamentos sociais n«o 

se puder atender em escolas ou classes comunsò (Silva Junior, 1974, p. 104).  

Um projeto de LDB anterior a esse j§ havia sido discutido no pa²s, quando teve por 

foco as quest»es relativas  ̈centraliza­«o e a descentraliza­«o, mas foi arquivado em 1948, 

ap·s receber parecer negativo de Gustavo Capanema. Rafante (2011) destaca o fato de que 

nesse primeiro documento j§ se fazia refer°ncia a educa­«o dos excepcionais entre as 

Disposi­»es Gerais e Transit·rias (T²tulo XII, art. 61, Ä 1Ü, 2Ü, 3Ü): 

 
[...] indicando que cada Estado deveria promover, nas escolas com grande n¼mero 

de alunos, as classes de recupera­«o para aqueles ñpseudo-retardadosò ou portadores 

de ñdefici°nciasò de qualquer natureza que prejudicassem o aproveitamento escolar. 

Os alunos que n«o pudessem ser reabilitados nessas classes deveriam ser 

encaminhados a institui­»es especializadas, ñaproveitando-se de prefer°ncia as j§ 

existentes, mantidas nas entidades particulares e com as quais ser«o firmados 

conv°nios de coopera­«oò (BRASIL, 1948, p. 11.622). Para aqueles alunos 

ñanormais profundosò, considerados irrecuper§veis sob o ponto de vista escolar, 

ñcada Estado dever§ manter uma institui­«o assistencial, para recolhimento 

definitivoò (BRASIL, 1948, p. 11.622).  

  

A autora considera, portanto, que j§ se produzia nesse documento um esbo­o de 

oficializa­«o do ensino especializado, no qual o Estado se responsabilizava em criar classes 

especiais e a institucionaliza­«o ocorreria com o aproveitamento dos estabelecimentos 

particulares existentes, contudo, essa ainda n«o recebia um t²tulo pr·prio, se restringindo s̈ 

Disposi­»es Gerais e Transit·rias (Rafante, 2011). 

Ap·s o arquivamento e desaparecimento da proposta inicial, as discuss»es foram 

retomadas nos anos 1950, momento em que a ABE se organizou na j§ referida comiss«o para 

redigir um novo anteprojeto para a LDB. Por®m, os muitos interesses em disputa na 

elabora­«o do dispositivo fizeram com que as discuss»es ainda se arrastassem por muitos anos 

at® a aprova­«o da Lei nÜ 4.024, em 1961. O anteprojeto da ABE sofreu muitas modifica­»es 

ao longo dos anos, contudo, conforme Rafante (2011), no que se referia a educa­«o dos 

excepcionais, conservou a reda­«o atribu²da a Gustavo Lessa e manteve o tema nas 

Disposi­»es Gerais e Transit·rias (T²tulo XII, art. 61, Ä 1Ü, 2Ü, 3Ü).  

As disputas em torno da lei ficaram mais acirradas a partir dos substitutivos 

apresentados pelo deputado da Uni«o Democr§tica Nacional (UDN), Carlos Lacerda, defensor 

dos interesses privatistas em quest«o. Entre os substitutivos apresentados pelo udenista, a 

educa­«o dos excepcionais figurava como um dos t²tulos da proposta de LDB (T²tulo XV, art. 
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84 a 87), na qual apontava que apesar de especializada, essa se enquadraria no sistema geral 

de educa­«o, observando as normas, as diretrizes e os programas sempre que poss²vel com a 

finalidade de integrar-se ñna comunidade como elementos ¼teisò (BRASIL/MEC, 1958, p. 

7.624 apud Rafante, 2011, p. 252). Acrescentava ainda, no artigo 85Ü, que a iniciativa privada, 

quanto a educa­«o dos excepcionais, desfrutaria do direito ¨ financiamento do Estado, 

suplementar ou total, e reconhecimento do valor humano e social, cabendo aos Conselhos de 

Educa­«o a sugest«o quanto a atribui­«o de verba necess§ria  ̈manuten­«o e multiplica­«o 

desses estabelecimentos (Rafante, 2011).  

Na tentativa de ampliar a compreens«o historiogr§fica sobre o assunto, Montalv«o 

(2011) busca explicar os substitutivos de Lacerda levando em conta o contexto de 

moderniza­«o econ¹mica que o Brasil atravessava durante o governo de Juscelino Kubitschek 

(1956-1961). Segundo o autor, atrav®s dessa incorpora­«o, os defensores da ñliberdade de 

ensinoò buscavam orientar os rumos da educa­«o nacional de modo a evitar que as mudan­as 

sociais em curso eliminassem ña posi­«o das escolas confessionais cat·licas e, sobretudo, a 

presen­a da Igreja na forma­«o para a cidadaniaò (Montalv«o, 2011, p. 185). Desse modo, o 

autor defende que a proposta representava n«o somente os interesses do setor privado como a 

historiografia por longos anos enfatizou, mas tamb®m uma posi­«o pol²tica e filos·fica de 

democratiza­«o do ensino alternativa ao defendido pelos escolanovistas.  

A proposta udenista levantou diverg°ncias entre o grupo que se afirmava como 

defensor da escola p¼blica e o grupo que defendia a ñliberdade de ensinoò e, na disputa, 

ambos os lados se mostravam decididos a fazer valer seus interesses na LDB. Assim, em 

resposta  ̈aprova­«o do projeto nÜ 2.222/57, no qual era incorporado o substitutivo de Carlos 

Lacerda, surgiu a Campanha em Defesa da Escola P¼blica contr§ria ao car§ter privatista da 

proposta. No interior da campanha, em 01 de junho de 1959, publicou-se o Manifesto de 

Educadores que ficou conhecido como ñMais uma vez convocadosò, em refer°ncia ao 

Manifesto dos Pioneiros da Educa­«o Nova de 1932. Segundo Montalv«o (2015), o Manifesto 

de 1959 foi ña maior resposta da intelectualidade liberal-democr§tica ao movimento da Igreja 

Cat·lica, e dos propriet§rios de escolas particulares, pela revis«o do projetoò (Montalv«o, 

2015, p. 190).  

Redigido por Fernando de Azevedo, e publicado em diversos peri·dicos, o manifesto 

foi assinado por um grupo de 161 educadores, entre esses, al®m de Fernando de Azevedo, 

alguns outros tamb®m foram signat§rios do Manifesto de 1932291. £ interessante observar que 

 
291 Os educadores que assinaram o Manifesto dos Pioneiros em 1932 e apoiam o Manifesto de 1959 foram: 

Fernando de Azevedo, Armanda Alvaro Alberto, Anísio Teixeira, Antônio de Almeida Júnior, Carlos Delgado 
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no texto do novo manifesto apareceu a preocupa­«o em atender a realidade pr§tica, em 

contraposi­«o ao documento anterior, uma das cr²ticas apontadas por Gustavo Lessa ao texto 

da d®cada de 1930:  

 
[...] s«o as circunst©ncias atuais que naturalmente reflete °ste novo documento, 

menos doutrin§rio, mais realista e positivo, na linha, por®m, do pensamento da 

mesma corrente de educadores. O que era antes um plano de a­«o para o futuro, 

tornou-se hoje mat®ria j§ inadi§vel como programa de realiza­»es pr§ticas, por cuja 

execu­«o esperamos inutilmente, durante um quarto de s®culo de avan­os e recuos, 

de perplexidades e hesita­»es292. 

 

Ainda assim, Gustavo Lessa n«o assinou esse novo manifesto de educadores que se 

afirmavam defensores da escola p¼blica. Diante disso, pairam alguns questionamentos, como: 

Por que o educador tamb®m n«o assinou esse manifesto? Ser§ por algum motivo em comum 

com o primeiro? N«o considerou que esse seria eficaz como afirmou em rela­«o ao anterior? 

Ou o intelectual n«o queria ser relacionado com grupo de signat§rios? Teria ele alguma 

inimizade ou discord©ncia maior dentro do movimento? Ser§ que desejava que outras 

quest»es fossem priorizadas dentro do texto? 

Essas quest»es permanecem sem respostas. Cabe considerar que o fato dele n«o ter 

assinado o documento n«o significou que divergia dos educadores ou que se omitiu a 

discuss«o. Em 1957, j§ havia se posicionado em defesa de An²sio Teixeira em A Associa­«o 

Brasileira de Educa­«o e o ensino p¼blico, documento elaborado em comiss«o da ABE e do 

qual foi relator. Conforme dito no cap²tulo anterior, a entidade se posicionava contra as 

acusa­»es de que a confer°ncia pronunciada por An²sio Teixeira intitulada "A escola p¼blica 

universal e gratuita" expressava ideias comunistas e professava o monop·lio do Estado para 

com a educa­«o. Defendendo a pr·pria entidade, que compartilhava das mesmas ideias do 

educador baiano, o grupo abeano expressou-se formalmente, a partir desse documento 

redigido por Lessa, seu car§ter apartid§rio e sua defesa pela educa­«o p¼blica prim§ria como 

um dever do Estado no cumprimento de um direito de todos. Segundo o parecer, An²sio 

Teixeira expressava apenas uma posi­«o antitotalit§ria e dentro do que era proposto pela 

Constitui­«o Federal, afirmando o dever do Estado com a educa­«o p¼blica prim§ria enquanto 

um pressuposto de democracia. Em concord©ncia com o educador, a comiss«o da ABE 

apontou outros pa²ses como It§lia, Alemanha, Estados Unidos, Esc·cia e Inglaterra a fim de 

demonstrar que a ideia de dever do Estado para com a educa­«o p¼blica foi propagada ña todo 

 
de Carvalho, Cecília Meireles, Hermes Lima, Mário Casasanta, Nobrega da Cunha e Paschoal Leme (Montalvão, 

2011, p. 192).  

292 Manifesto dos Educadores: Mais uma Vez Convocados, Jan. de 1959. Disponível em: 

https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4922/doc2_22e.pdf  

https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4922/doc2_22e.pdf
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o mundo civilizado, embora em nenhuma parte tenha conseguido uma execu­«o tal que 

satisfa­a as necessidades educacionais do povo nos diferentes graus de ensinoò (ABE, 1957, 

p. 04). Assim, conclu²ram que, diante da realidade econ¹mica brasileira, seria ut·pico pensar 

um ensino secund§rio gratuito a todos, ent«o n«o se afirmavam contr§rios  ̈iniciativa privada, 

apenas lutavam consensualmente pelo cumprimento do papel do Estado na garantia de 

educa­«o prim§ria a todos e o desejo de melhoria do ensino secund§rio:  

 
Note-se, por®m, que se a iniciativa privada, via de regra, tem liberdade para agir ou 

n«o, constitucionalmente os poderes p¼blicos n«o a t°m para ficar inertes: ® o que se 

deduz logicamente quando se conjuga o dispositivo citado com o outro em que se 

afirma ser "a educa­«o um direito de todos" [...]. 

[...] Quanto tempo levar§ a ser satisfeita esta aspira­«o num pa²s em que ainda n«o 

se divisa no horizonte o est§dio de uma educa­«o prim§ria para todos? N«o poucos 

s«o os que pensam quem no longo intervalo inevit§vel, os esfor­os oficiais, no 

campo do ensino secund§rio, deveriam visar, n«o a extens«o deste ensino, mas o seu 

aperfei­oamento, atrav®s de acordos com a iniciativa privada (ABE, 1957, p. 05). 

 

Al®m disso, durante o per²odo de discuss«o da LBD, a ABE emitiu ainda tr°s 

pareceres, entre 1959 e 1960, contr§rios aos projetos subsequentes ao da entidade, como os 

substitutivos de Carlos Lacerda. Gustavo Lessa comp¹s, na fun­«o de relator, todas as tr°s 

comiss»es para elabora­«o desses documentos. No primeiro desses, de 28 de setembro de 

1959, o papel do Estado na educa­«o, frente ao da fam²lia e da iniciativa particular, aparece 

como uma quest«o central de discuss«o. No parecer, afirma-se que a democracia s· poderia 

ser ensinada em uma escola que, primeiramente, ñrecebe alunos provindos de diversas classes 

sociais, de fam²lias com diversos credos religiosos e pol²ticos, e n«o faz distin­»es por causa 

dessas origensò (p. 54-55) e acrescenta a necessidade de essa tamb®m praticar m®todos de 

ensino que priorizem a reflex«o da crian­a, trabalhos e recrea­«o em grupos. Considera-se 

ainda que tal escola demandava muitos recursos, mas que deveria ser gratuita. Desse modo, 

conclui-se que apenas o Estado poderia disseminar o n¼mero de escolas democr§ticas 

necess§rias, contudo, isso n«o significaria proibir a iniciativa privada, cabendo a esse 

fiscalizar as escolas privadas abertas. O segundo parecer, emitido em 14 de outubro de 1959, 

tratava com mais afinco a quest«o das discuss»es quanto  ̈centraliza­«o x descentraliza­«o e 

a distribui­«o dos recursos. O terceiro, por sua vez, publicado na Revista Brasileira de 

Estudos Pedag·gicos, no segundo semestre de 1960, trazia um novo esbo­o substitutivo ao 

projeto de LDB, mantendo a reda­«o do art. 6Ü quanto  ̈educa­«o dos excepcionais sem a 

ado­«o de um t²tulo espec²fico.  

Em meio s̈ essas diverg°ncias, segundo Rafante (2011), os defensores da educa­«o 

dos excepcionais se depararam com um impasse. Isso porque ñfundamentada nos princ²pios 
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escolanovistas quanto aos m®todos adotados no processo educativo, via seus interesses 

pol²ticos defendidos pelo grupo constitu²do pelos opositores aos princ²pios defendidos por 

esse movimentoò (Rafante, 2011, p. 252). As a­»es da iniciativa privada com subven­«o do 

Estado prevaleciam no que se referiam aos excepcionais, conforme conclus»es realizadas no 

IV Semin§rio sobre Inf©ncia Excepcional. Por outro lado, ñno campo da educa­«o em geral, 

havia uma disputa entre os defensores da escola p¼blica e aqueles que defendiam a iniciativa 

privadaò (Rafante, 2011, p. 253).  

£ importante frisar que, segundo a autora, a educa­«o dos excepcionais passou a 

compor o texto ï primeiramente, de modo mais t²mido nas Disposi­»es Gerais e Transit·rias 

no primeiro projeto e, depois, entre os t²tulos da lei ï tendo-se em conta todo o percurso 

hist·rico da educa­«o especial no Brasil, desde o in²cio do s®culo XX. Assim, atribui esses 

acontecimentos a todas as iniciativas anteriores que vinham sendo feitas, principalmente, a 

partir de 1930 por Helena Antipoff, e que culminaram na reuni«o de autoridades e indiv²duos 

da sociedade civil em quatro Semin§rios sobre Inf©ncia Excepcional nos anos 1950. Segundo 

a autora, a realidade que estava posta conduziu a entrada da quest«o nos projetos e, a 

preval°ncia da iniciativa privada nesse ©mbito colaborou para refor­ar a defesa dessa, tendo 

em vista que j§ era uma realidade.  

Nessa perspectiva, ainda que o papel de Gustavo Lessa na reda­«o do projeto 

demonstre a presen­a em uma discuss«o importante em prol da educa­«o dos excepcionais, 

n«o h§ qualquer ind²cio de que sua atua­«o individual correspondeu a uma mudan­a 

significativa na proposta. Afinal, os avan­os nesse aspecto, evidenciados na discuss«o da 

LDB, resultaram de discuss»es que j§ estavam sendo promovidas no campo. Al®m do que, 

embora o anteprojeto da ABE tenha sido uma boa base para retomar tal discuss«o, a educa­«o 

dos excepcionais j§ havia aparecido em proposta anterior e, as modifica­»es apresentadas por 

Carlos Lacerda deram mais visibilidade e import©ncia  ̈causa.  

Mais uma a­«o a ser destacada ® a participa­«o de Gustavo Lessa na Campanha 

Nacional de Educa­«o e Reabilita­«o de Deficientes Mentais (CADEME). De acordo com 

Mazzotta (2001), a CADEME foi institu²da pelo Decreto nÜ 48.961, de 22 de setembro de 

1960, por influ°ncia da Sociedade Pestalozzi e da APAE e apoio do Ministro da Educa­«o 

Pedro Paulo Penido, com o objetivo de ñpromover, em todo territ·rio nacional, a educa­«o, 

treinamento, reabilita­«o e assist°ncia educacional das crian­as retardadas e outros deficientes 

mentais de qualquer idade ou sexoò (Decreto nÜ 48.961/1960, art. 3). Sarah Couto C®sar293, 

 
293 Sara Couto C®sar (1925-2020) foi pedagoga e mestra em educa­«o, voltou sua atua­«o para a educa­«o 

especial, tendo iniciado a carreira como estagi§ria na Sociedade Pestalozzi do Brasil, em 1958, chegou a ser 
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que dirigiu a CADEME nos anos 1970, afirmava que Gustavo Lessa, ao lado de Helena 

Antipoff, Helena Dias Carneiro e familiares de excepcionais formaram um grupo que sugeriu 

a cria­«o da Campanha e pressionaram as autoridades competentes para sua realiza­«o (1990 

apud Rafante, 2011). Silva J¼nior (1973) tamb®m destacou o papel do intelectual na cria­«o 

da CADEME atribuindo a ele, em colabora­«o com Helena Antipoff, o aprimoramento do 

anteprojeto que teriam elaborado juntos.  

Diversas foram as incumb°ncias assumidas por Gustavo Lessa ao longo de sua vida, 

como observei ao explorar as atua­»es do intelectual, desde o servi­o p¼blico at® as atividades 

que desenvolveu paralelamente ou ap·s aposentado nesse. A partir dessas, foi poss²vel 

analisar como contribuiu para a administra­«o p¼blica e para a assist°ncia ¨ inf©ncia no 

Brasil, §reas nas quais desenvolveu estudos e promoveu discuss»es a partir das apropria­»es 

de modelos e ideias de pa²ses como Estado Unidos e Inglaterra, onde esteve em viagens.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 
presidente da institui­«o anos depois. Integrou a Diretoria Executiva e o Conselho de Honra da Federa­«o 

Nacional das Associa­»es Pestalozzi (Fenapestalozzi). Em 1970, foi nomeada para a dire­«o da CADEME e 

ap·s a extin­«o dessa, em decorr°ncia da cria­«o do Cenesp, em 1973, tornou-se Diretora-Geral desse ·rg«o. 

Al®m disso, trabalhou como professora em cursos de gradua­«o e p·s-gradua­«o em universidade p¼blicas e 

privadas e nos cursos de Orienta­«o Psicopedag·gica na Sociedade Pestalozzi do Brasil. Ver: Blanco (2020); 

Pletsch, Batista e Blanco (2023).  
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CONSIDERA¢ìES FINAIS 

 

Nos quatro anos que dediquei a esta pesquisa, enfrentei diversos desafios na tentativa 

de localizar e interpretar vest²gios de um intelectual esquecido e sem um arquivo pessoal 

organizado. Foram muitas as dificuldades, desde a reuni«o de fontes dispersas, quando 

encontrei barreiras como acesso a acervos remotos, fechados por conta da pandemia e/ou 

desorganizados, at® a leitura e interpreta­«o dos muitos documentos encontrados, na busca 

por dar sentido ao passado por meio da narrativa aqui constru²da.   

Conclui que tais dificuldades talvez fossem a resposta para uma quest«o que levantei 

muitas vezes ao longo da investiga­«o: quais as raz»es de Gustavo de S§ Lessa n«o ter sido 

estudado at® esse momento? Afinal, me pareceu t«o interessante um sujeito que dedicou sua 

vida ̈s causas na sa¼de, na educa­«o e na assist°ncia social, tendo desempenhado importantes 

fun­»es, defendido ideias e constru²do diversas rela­»es. Surpreendi-me que, embora 

reconhecido e legitimado entre seus pares e pela sociedade na qual viveu, n«o mereceu a 

mesma aten­«o dada a outros intelectuais ligados  ̈ABE e ao movimento da Educa­«o Nova 

no Brasil. Do mesmo modo, apesar da farta historiografia da educa­«o que trata sobre Helena 

Antipoff no desenvolvimento da Educa­«o Especial no Brasil, as contribui­»es de outros 

sujeitos que compunham suas redes ou que estavam envolvidos na luta pelos excepcionais, 

como ele, muitas vezes n«o figuram quando o assunto ® tratado. Desse modo, quanto  ̈sua 

aus°ncia na historiografia, apenas consegui levantar algumas hip·teses, como o fato dele n«o 

ter sido signat§rio do Manifesto dos Pioneiros da Educa­«o Nova294 ou, ainda, por n«o ter um 

arquivo pessoal organizado, o que tornou a pesquisa mais §rdua, como dito.  

Nesse ponto, o trabalho desenvolvido nesta tese assume relev©ncia para a 

historiografia da educa­«o n«o apenas por abordar um sujeito esquecido - buscando 

interpretar os modos que atuou em favor da circula­«o de ideias, modelos e projeto 

educacionais - mas tamb®m por colaborar com as vastas discuss»es existentes sobre o 

movimento da Educa­«o Nova no Brasil. Sua trajet·ria coloca em evid°ncia a 

heterogeneidade do grupo renovador brasileiro, tendo em vista que, apesar de ter exercido 

importantes pap®is na ABE e comungar de muitas das ideias do movimento, n«o foi signat§rio 

dos Manifestos de 1932 e 1959. Do mesmo modo, visa colaborar com a Hist·ria da Educa­«o 

Especial no Brasil, por explorar as atividades que o brasileiro desenvolveu em prol dos 

 
294 Embora alguns signatários ainda tenham sido pouco explorados nos estudos da História da Educação, uma 

parte deles são bastante conhecidos e já foram muito estudados. No caso de Gustavo Lessa, mesmo obtendo um 

destaque que não se restringiu ao Distrito Federal, mesmo assim, são escassas as suas referências. 
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excepcionais, tanto na funda­«o da APAE, como na elabora­«o da legisla­«o e em iniciativas 

para forma­«o de professores.  

Compreendo tamb®m a colabora­«o representada para outros estudos que trataram 

sobre as institui­»es nas quais o intelectual trabalhou, alguns os quais passaram por ele, sem 

conhecer suas ideias e trajet·ria. Al®m de entidades como a ABE e a APAE, posso citar, como 

exemplo, o caso da Caldeme, que foi presidida por ele no primeiro ano.  Ao tratar sua atua­«o 

na Campanha, al®m de lan­ar luz ao tema sobre uma nova quest«o, utilizo uma fonte ainda 

n«o explorada, que ® o relat·rio de Gustavo Lessa a An²sio Teixeira, publicado em 1958, na 

RBEP, no qual trata sobre as investiga­»es realizadas com especialistas do Rio Grande do Sul, 

Santa Catarina, S«o Paulo e Rio de Janeiro. As informa­»es apresentadas contribuem com 

estudos anteriormente realizados por Munakata (2004) e Costa (2007), abordando um aspecto 

que parece n«o ter sido tratado at® ent«o, que foi a viagem do primeiro presidente da 

Caldeme, logo que essa ® lan­ada e a qual compreendi como uma forma de  Gustavo Lessa 

angariar apoio, divulgar e legitimar a campanha.  

Assim, com a finalidade de responder ¨ quest«o central da tese, que versava sobre a 

maneira que Gustavo Lessa contribuiu para o interc©mbio de ideias pedag·gicas, busquei 

lan­ar luz sobre a vida do intelectual, sua atua­«o, viagens, publica­»es e redes. ê medida que 

avancei nas investiga­»es e na escrita, a pesquisa foi sofrendo altera­»es acompanhando meu 

olhar sobre esse sujeito e a pesquisa hist·rica. A princ²pio, delimitei o recorte ¨s primeiras 

viagens realizadas pelo educador, considerando a viabilidade da pesquisa e o escopo 

necess§rio para sua execu­«o. No entanto, progressivamente, interessei-me pelos muitos anos 

que o educador dedicou ¨ vida p¼blica e considerei as contribui­»es dele em diferentes 

per²odos, optando por ampliar o recorte temporal.  

Ao longo da investiga­«o, notei tamb®m que, enquanto pretensa bi·grafa, por mais 

que estivesse disposta a esquadrinhar e bisbilhotar os aspectos que perpassam a vida desse 

intelectual, n«o seria capaz de conhecer e apresentar ele em todos os aspectos. Mesmo tendo 

reunido grande n¼mero de fontes, entre as quais estavam sua autobiografia, busquei fazer o 

exerc²cio de desconfiar e compreender lacunas, tendo a consci°ncia de que a vida e a escrita 

sobre ela s«o carregadas de sele­»es e contradi­»es que dizem respeito muitas vezes a 

dilemas, esquecimentos ou segredos que o sujeito carrega. Desse modo, alguns aspectos da 

trajet·ria de Gustavo Lessa n«o puderam ser tratados e talvez nunca sejam de fato conhecidos. 

Quest»es de foro mais ²ntimo ou at® mesmo p¼blicas, como as raz»es para n«o ter assinado 

importantes Manifestos de educadores ligados  ̈Educa­«o Nova, permanecem sem respostas 

claras.  
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Desfazendo-me de qualquer aspira­«o de um completo distanciamento do meu objeto, 

identifiquei-me muitas vezes com o intelectual. Ter iniciado essa pesquisa em pandemia de 

Covid-19, por exemplo, permitiu aproximar-me de alguns medos de um sujeito que vivenciou 

muitas perdas e doen­as.  

Compreendi tratar-se de um sujeito que teve sua vida atravessada pela sociedade e 

tempo vivido, condicionando suas escolhas e determinando o curso de sua vida. Assim como 

muitos outros intelectuais de seu tempo, entendia os problemas enfrentados pelo pa²s na sa¼de 

e na educa­«o como os maiores obst§culos para alcan­ar o progresso almejado para a na­«o 

cujo modelo ideal de progresso e civilidade eram alguns pa²ses estrangeiros. As epidemias 

frequentes no pa²s afetaram diretamente a fam²lia de Gustavo Lessa, o conduziram  ̈forma­«o 

em medicina, o ingresso na sa¼de p¼blica e combate a essas enfermidades.  

Outras quest»es pessoais minhas nesse per²odo, no qual mudei algumas vezes e me 

mantive de licen­a sem vencimentos no servi­o p¼blico, aproximaram-me de manter ra²zes na 

terra onde nasceu, embora as inseguran­as financeiras o tenham obrigado a voar. 

Experimentar de uma viagem de estudo para cursar o Doutorado Sandu²che permitiu sentir-

me tamb®m uma educadora viajante. Desse modo, n«o foi dif²cil confrontar-me tais 

experi°ncias e ousei imaginar o medo, a inseguran­a e outros aspectos que n«o ficavam 

evidentes nos documentos.  

Considerei que as viagens realizadas por Gustavo Lessa foram essenciais na 

constitui­«o do seu pensamento e para que assumisse determinados espa­os na vida p¼blica. 

Afinal, essas experi°ncias conferem novos conhecimentos, perspectivas, rela­»es e at® mesmo 

novas viagens. Al®m disso, no caso dos que desfrutaram dessas a fim de conhecer de perto 

outros modelos e ideias educativas, durante os s®culos XIX e XX, repercutiram tamb®m em 

legitima­«o e oportunidades profissionais logo que retornaram aos seus pa²ses (Mignot e 

Gondra, 2007).  

Contudo, n«o foi apenas a vida pessoal do educador que recebeu contribui­»es das 

viagens, pois os conhecimentos e oportunidades obtidas a partir delas ultrapassaram sua vida 

pessoal, penetraram na sua atua­«o profissional e ficaram impressas nos trabalhos que 

escreveu e nos cargos que desempenhou.  

Seus conhecimentos sobre os EUA foram decisivos para que fosse escolhido por 

An²sio Teixeira para trabalhar ñao seu ladoò no projeto de forma­«o de professores que 

iniciava no Distrito Federal nos anos 1930. Desde as primeiras viagens, Gustavo Lessa 

elaborou diagn·sticos comparativos dos problemas da sa¼de e da educa­«o p¼blica brasileira 

e produziu estudos que divulgou em defesa das solu­»es elaboradas em outros pa²ses e que 
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poderiam ser adaptadas ao caso brasileiro. Do mesmo modo, a bolsa de estudos que o levou ¨ 

Inglaterra, tomada como um modo de cooperar com os trabalhos de assist°ncia ¨ inf©ncia que 

o governo brasileiro come­ava a assumir, nos anos 1940, repercutiu tamb®m em um relevante 

trabalho publicado em livro, cuja premia­«o reverteu em favor da educa­«o dos excepcionais. 

Observei a intensa atua­«o do educador na ABE e nas CNE ao longo dos anos, nas 

quais defendeu os projetos renovadores promovidos pelas entidades e estabeleceu uma rede 

de sociabilidade com outros intelectuais brasileiros e estrangeiros, mesmo os que estiveram de 

passagem por esse espa­o a convite. Destaquei em especial a rela­«o com Helena Antipoff, 

que a partir de muitas cartas, entre outros ind²cios, foi poss²vel analisar essa rede, 

considerando sua longa dura­«o e como ambos os educadores a usaram em favor de suas 

realiza­»es. Desde a media­«o para a vinda de Edouard Clapar¯de ao Brasil em 1930, o 

interc©mbio de materiais e informa­»es, at® a perman°ncia da educadora no Brasil, 

trabalharam em parceria. Concluo, assim, que as trocas realizadas entre os dois foram 

fundamentais para a concretiza­«o de muitos projetos, como a funda­«o da APAE e outros 

trabalhos de Gustavo Lessa voltados para a assist°ncia ¨ inf©ncia.  

Do mesmo modo, enfatizei a rede que estabeleceu em torno de An²sio Teixeira que ® 

transparecida nas poucas men­»es que a historiografia da educa­«o fez a Gustavo Lessa. 

Apresentei algumas das ocasi»es nas quais An²sio Teixeira p¹de contar com o outro educador 

ao seu lado, seja na execu­«o de projetos no ©mbito da administra­«o p¼blica ou por 

solidariedade fornecida quando esse se afastou do cargo, em 1935, sob acusa­»es de 

comunismo. Quanto a essa, a correspond°ncia mantida pelo acervo do CPDOC, possibilita 

apreender aspectos que v«o desde a durabilidade e a qualidade dessa rede que era 

caracterizada pela intimidade e admira­«o rec²proca.  

Muitos n·s, conex»es e redes de Gustavo Lessa puderam ser identificados ao longo da 

pesquisa ̈  medida que tratei sua atua­«o em algumas institui­»es nas quais essas foram 

produzidas. Contudo, alguns personagens com os quais se relacionou apenas cito nesta tese, 

devido  ̈impossibilidade de explorar essas rela­»es mais detidamente, tendo em vista o 

grande n¼mero, diversidade, aus°ncia de vest²gios ou mesmo a fim de concentrar-me nos 

objetivos propostos. Enfoquei sua rela­«o com An²sio Teixeira, Helena Antipoff e as rela­»es 

que buscou estabelecer internacionalmente com Duggan e Clapard̄e. Todavia, h§ ainda 

muitos outros sujeitos, como Carlos Chagas, Belis§rio Penna, Olinto de Oliveira, Francisco 

Campos, Delgado de Carvalho, Marcelo Silva J¼nior, Armanda Alvaro Alberto, Juracy 

Silveira e Helena Dias Carneiro, entre outros. Apesar dessas limita­»es, busquei apresentar o 

m§ximo poss²vel alguns nomes, possibilitando conhecer melhor n«o apenas aspectos da vida 
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de Gustavo Lessa, mas desses envolvidos. Afinal, como Lessa, alguns deles tamb®m j§ foram 

esquecidos ao longo do tempo.  

A partir da perspectiva da Hist·ria Transnacional da Educa­«o, busquei investigar a 

atua­«o desse intelectual que em vida defendeu incessantemente a circula­«o e apropria­«o de 

ideias ñal®m-fronteirasò, a ponto de ser lembrado assim, ap·s sua morte, no Correio da 

Manh« (09/12/1962, p. 16). Observei os modos como ele se mobilizou em favor disso, 

apropriando-se de conhecimentos estrangeiros que compartilhou por meio de trabalhos 

comparativos e projetos.  

Conclu² que ele empregou a vida na defesa de iniciativas nesse sentido, colaborando 

na vinda de educadores ao Brasil, na tradu­«o de obras, na divulga­«o de novos m®todos e 

discuss«o de ideias estrangeiras, atuando como intelectual mediador na propaga­«o de ideias 

reformistas para a administra­«o p¼blica brasileira. Como tal, elaborou suas representa­»es 

sobre a educa­«o nacional e estrangeira, transformando suas ideias em potenciais projetos a 

serem empregados no pa²s. Ao buscar desvencilhar-me de perspectivas que consideram alguns 

pa²ses como centro irradiadores de modelos que alimentam regi»es perif®ricas, questionei-me 

tamb®m em que medida, por meio de suas redes e produ­»es comparatistas, Gustavo Lessa 

n«o fez tamb®m circular ideias e projetos realizados no Brasil para outras partes do mundo. 

Contudo, considerando os limites desta pesquisa, entendo que essa ainda ® uma quest«o que 

exigir§ mais investiga­»es.  

Compreendo que n«o seria capaz de exaurir a trajet·ria desse intelectual, dada a 

complexidade de tratar de uma vida e a amplitude da sua atua­«o em diferentes campos. 

Longe de encerrar o debate, este trabalho busca lan­ar luz sobre aspectos de sua vida e obra, 

abrindo caminhos para que novas quest»es sejam levantadas. Reconhe­o tamb®m a 

possibilidade de que outras fontes ainda sejam descobertas, permitindo novas leituras ou o 

aprofundamento das que aqui foram apresentadas. Al®m disso, espero que este estudo 

dialogue com outras investiga­»es que perpassaram de algum modo as diferentes atua­»es 

desse educador, ampliando as interpreta­»es e colaborando para o entendimento de 

institui­»es, pr§ticas e sujeitos que ficaram obscurecidos ou invisibilizados na historiografia 

da educa­«o brasileira, que ainda privilegia, de certo modo, os intelectuais da educa­«o que 

lideraram as reformas de ensino.  
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Correspond°ncia The Brookings Institution 

TIPOLOGIA  DATA  REMETENTE  DESTINATÁRIO  MATERIALIDADE  

Carta 05/10/1937 Gustavo Lessa Ruby M. Newll 

1 página,  

datilogradafa, em 

inglês.assinada por 

Lessa 

Carta 10/10/1939 

Leverett S. Lyon, 

executive Vice 

President The 

Brookings Institution   

Gustavo Lessa 

1 página, 

datilogradafa, em 

inglês. 

Carta 29/09/1938 Gustavo Lessa Leverett S. Lyon 

Washington, 1página, 

datilogradafa, em 

inglês, assinada por 

Lessa. 

Carta 26/06/1938 Gustavo Lessa Leverett S. Lyon 

Washington, 2 

páginas, datilogradafa, 

em inglês, assinada 

por Lessa, 

Contém um anexo 

memorando 13/07/1938 Lewis Meriam Leverett S. Lyon 

Datilografado, em 

inglês e em papel 

próprio para esse 

documento, no qual 

contém o nome da 

instituição no alto 

ñThe Brookings 

Institutuonò; 

Carta 13/01/1938 Gustavo Lessa Leverett S. Lyon 

Datilografada, em 

inglês, 1 página, 

assinada pelo 

remetente.  

memorando 12/10/1937 Leverett S. Lyon Nourse 
Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

Carta 27/09/1937 Leverett S. Lyon Gustavo Lessa 
Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

memorando 26/10/1937 Leverett S. Lyon Darrell H Smith 
Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

memorando 05/10/1937 Leverett S. Lyon 
Lewis Meriam e Gustavo 

Lessa 

Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

memorando 27/09/1937 Darrell H Smith Leverett S. Lyon 

Datilografado, em 

inglês e em papel 

próprio para esse 

documento, no qual 

contém o nome da 

instituição no alto 

ñThe Brookings 

Institutuonò; 

memorando 15/10/1937 Ruby M. Newll Gustavo Lessa 
Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

memorando 25/09/1937 Ruby M. Newll Birks 
Datilografada, em 

inglês, 1 página.  

Carta 14/09/1937 

Edna Duge, secretary, 

Latin American 

Student Exchange 

Ruby M. Newll 

Timbre do Institute of 

International 

Education, assinada 

pela remetente, 
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datilografada, em 

inglês, 1 página. 

Carta 23/07/1937 

Jessie Douglass, 

secretary, Student 

Bureau 

Ruby M. Newll 

Timbre do Institute of 

International 

Education, assinada 

pela remetente, 

datilografada, em 

inglês, 1 página. 

Carta s/ data Leverett S. Lyon Consul Americano 

Cópia não assinada, 

datilografada, em 

inglês, 1 página. 

Carta 02/07/1937 Leverett S. Lyon Jessie Douglass 
Datilografada, em 

inglês, 1 página.  

Carta 03/06/1937 Jessie Douglass Leverett S. Lyon 

Timbre do Institute of 

International 

Education, assinada 

pela remetente, 

datilografada, em 

inglês, 1 página. 

memorando 03/06/1937 Jessie Douglass 
Leverett S. Lyon e Gustavo 

Lessa 
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International 

Education assinada 
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inglês, 1 página. 
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Timbre do Institute of 

International 

Education, assinada 

pela remetente, 

datilografada, em 

inglês, 1 página.  

Carta 01/06/1937 Leverett S. Lyon Jessie Douglass 
Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

Carta 03/04/1937 Jessie Douglass Leverett S. Lyon 

Timbre do Institute of 

International 

Education, 

datilografada, em 

inglês, 1 página, 

comentários 

manuscritos no alto da 

folha. 

memorando 08/04/1937 Lewis Meriam Leverett S. Lyon 

Contém anexado o 

ñApplication for a 

fellowshipò, 

datilografada, em 

inglês 

carta 09/04/1937 Leverett S. Lyon Jessie Douglass 
Datilografada, em 

inglês, 1 página.  

carta 26/04/1937 Stephen Duggan 

Harold G. Moulton, 

President of The Brooking 

Institution 

Timbre do Institute of 

International 

Education, 

datilografada, em 

inglês, assinada pelo 

remetente, 1 página.  

carta 01/05/1937 Harold G. Moulton  Stephen Duggan 

Datilografada, em 

inglês, 1 página, 

Copiada para Leverett 

S. Lyon. 
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data é corrigida a mão. 

carta 10/04/1937 Jessie Douglass Leverett S. Lyon 

Timbre do Institute of 

International 
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inglês, 1 página, 

assinada pela 

remetente, possui 

alguns destaques feitos 

por lápis de cor azul.  

Memorando 08/06/1938 Ruby M. Newll Darrell Hevenor Smith 

Datilografado, em 
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Copiada para Lessa, 

anotações manuscritas. 

carta 06/11/1937 
Darrell Hevenor 

Smith 

Edgar J. Fisher, Assistant 

Director, Institute of 

International Education 

Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

carta 05/11/1937 Edgar J. Fisher Darrell Hevenor Smith 

Timbre do Institute of 

International 

Education, 

datilografada, em 

inglês, 1 página,  

assinada pelo 

remetente. 

carta 30/10/1937 Gustavo Lessa Darrell Hevenor Smith 

Datilografada, em 

inglês, 2 páginas, 

algumas correções a 

mão e assinatura do 

remetente. 

carta 29/10/1937 
Darrell Hevenor 

Smith 

Institute of International 

Education 

Datilografada, em 

inglês, 1 página. 

Memorando 29/10/1937 
Darrell Hevenor 

Smith 
Gustavo Lessa 

Datilografado, em 

inglês, 1 página. 

memorando 26/10/1937 Leverett S. Lyon Darrell Hevenor Smith 
Datilografado, em 

inglês, 1 página. 

memorando 21/10/1937 
Darrell Hevenor 

Smith 
Gustavo Lessa 

Datilografado, em 

inglês e em papel 

próprio para esse 

documento, no qual 

contém o nome da 

instituição no alto 

ñThe Brookings 

Institutuonò; h§ 

observações 

manuscritas e riscadas 

na parte inferior. 

Carta 23/10/1937 Gustavo Lessa Darrell Hevenor Smith 

Datilografada, em 

inglês, 1 página, 

algumas correções a 

caneta. 

Carta 20/10/1937 s/ ass. Leverett S. Lyon 

Manuscrita em inglês, 

1 página, letras de 

cores diferentes. Em 

preto o remetente e em 

vermelho indica os 

comentários do 

destinatário. 
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TIPOLOGIA  DATA  REMETENTE  DESTINATÁRIO  MATERIALIDADE  

Carta 18/07/1937 Gustavo Lessa Darrell Hevenor Smith 

Timbre da Air France 

Brasil, Datilografada, 

em inglês, 1 página. 

 

 

Outros documentos The Brookings Institution 

TIPOLOGIA  TÍTULO  DATA  MATERIALIDADE  

notas s/título 

s/ data 

Duas páginas manuscritas. Fala 

sobre Lessa ter pedido permissão 

para estudar por dois meses... 

Assinada por L. (seria Lyon?). 

Carta de Solicitação 

de Bolsa   
Application for a fellowship 18/05/1936 

Quatro páginas numeradas e 

datilografadas em inglês.  

Conta local (Rio) e data no final. 

Sem assinatura. 

Ficha de 

Candidatura que o 

Comitê de 

Premiações da 

Brooking 

Brazilian Foreign  s/ data 

Uma página, datilografada em 

inglês na qual consta o nome do 

candidato, o tópico da pesquisa e 

comentários. 

Formulário de 

inscrição para 

bolsista 

 

Application Blank ï Research 

Training fellowships (The 

Brookings Institution) 

25/10/1937 

Assinado por Lessa, as respostas 

estão datilografadas, quatro 

páginas, 21 questões. 

Na primeira parte há espaços a 

serem preenchidos com: nome, 

endereço, sexo, estado civil, ano de 

nascimento, entre outras 

informações pessoais.  

Em seguida é questionado sobre as 

pesquisas que desenvolvia, o 

objetivo da solicitação de bolsa, 

qual o problema da pesquisa que 

pretendia desenvolver, valor que 

precisava além de questões que 

versavam sobre sua experiência, 

cursos, trabalhos publicados e 

língua que falava além do inglês e 

pede que indique pessoas para 

darem referências. 
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Cartas de Hellena Antipoff e £douard Clapar¯de citando Gustavo Lessa 

 

DATA LOCAL REMETENTE DESTINATĆRIO 

06/05/1930 Bello Horizonte Edouard Claparred Helena Antipoff 

26/05/1930 Champel Helena Antipoff Edouard Claparred 

09/07/1930 Bello Horizonte Edouard Claparred Helena Antipoff 

06/08/1930 Champel Helena Antipoff Edouard Claparred 

09/09/1930 Bello Horizonte Edouard Claparred Helena Antipoff 

dia 15 ?? 1930 Rio de Janeiro Helena Antipoff Edouard Claparred 

12/11/1930 a bordo do Conte Rosso Helena Antipoff Edouard Claparred 

21/06/1931 Bello Horizonte Edouard Claparred Helena Antipoff 

02/10/1931 Champel Helena Antipoff Edouard Claparred 

08/01/1932 Bello Horizonte Edouard Claparred Helena Antipoff 

01/02/1932 Champel Helena Antipoff Edouard Claparred 

24/03/1935 Champel Helena Antipoff Edouard Claparred 

29/10/1936 sem local Edouard Claparred Helena Antipoff 

 

 

Correspond°ncia de Hellena Antipoff e Gustavo Lessa no CDPHA/FHA 

DATA  LOCAL  DESTINATÁRIO  REMETENTE  

20/02/1935 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

18/07/1935 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

07/03/1935 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

01/10/1935 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

03/07/1934 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

20/07/1943 Londres Gustavo Lessa Helena Antipoff 

25/09/1945 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

21/08/1948 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

17/07/1950 Petrópolis  Gustavo Lessa Helena Antipoff 

07/07/1951 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

27/12/1952 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

05/01/1953 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

18/08/1954 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

13/01/1955 Petrópolis  Gustavo Lessa Helena Antipoff 

25/02/1955 Petrópolis  Gustavo Lessa Helena Antipoff 

05/05/1955 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 
02/02/1956 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

29/07/1956 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

13/12/1956 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

24/03/1957 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 
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DATA  LOCAL  DESTINATÁRIO  REMETENTE  

14/04/1957 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

09/01/1957 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

23/08/1957 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

20/12/1959 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 

20/01/1961 Rio de Janeiro Gustavo Lessa Helena Antipoff 


