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RESUMO

VIEIRA, Camila de Farias. Andlise multidimensional do letramento académico no ambito da
formagao docente em Ciéncias e Biologia. 2025. 150f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias, Ambiente ¢ Sociedade) — Faculdade de Formagdo de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2025.

Apesar do carater grafocéntrico da sociedade contemporanea, as investigagdes sobre o
letramento ainda recebem pouca atencdo nos contextos académicos. Dessa forma, a
responsabilidade pelo desenvolvimento da escrita dos alunos fica delegada aos professores da
educagdo basica. No entanto, os professores de Ciéncias e Biologia também devem atuar como
agentes do letramento, especialmente o cientifico, o que exige maior atengdo quanto a leitura e
a escrita na sua formacao. Esta pesquisa, qualitativa de carater exploratorio, busca investigar o
letramento académico na formacao de professores de Ciéncias e Biologia sob uma abordagem
multidimensional, que considera processos socioculturais, cognitivos e linguisticos. Na
dimensdo sociocultural, adotam-se os Novos Estudos do Letramento, o conceito de género
discursivo bakhtiniano e o de comunidades discursivas. Na dimensdo linguistica, analisam-se
os aspectos formais dos géneros académicos. Ja na dimensdo cognitiva, o foco recai sobre
estratégias metacognitivas, como relatar, resumir, analisar e automonitorar-se. Inicialmente,
realizou-se uma revisao bibliografica dos ultimos 20 anos sobre o letramento académico na
formagao docente em Ciéncias e Biologia. Na etapa empirica, participaram 21 concluintes da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERJ — Maracana, que responderam a um questionario
sobre perfil socioecondmico, dificuldades, habilidades e experiéncias com a escrita académica.
Os dados foram analisados por meio da analise de contetido. Posteriormente, nove estudantes
redigiram um resumo cientifico a partir de um texto académico adaptado, a fim de identificar-
se dificuldades e facilidades na produ¢dao do género, bem como o uso de estratégias
metacognitivas. A revisdo revelou a escassez de estudos nacionais voltados a licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. O questionario indicou predominancia do publico feminino, diversidade
socioecondmica e um tempo de formacgdo estendido dos respondentes. As respostas também
evidenciaram dificuldades com normas linguisticas, convengdes discursivas e construgdo de
autoria, além de inseguranca quanto ao pertencimento a comunidade cientifica. A andlise dos
resumos produzidos demonstrou uma discrepancia entre a autopercep¢do dos estudantes e a
qualidade de seus textos. Todos os respondentes reconhecem a importancia do letramento
académico para sua futura pratica docente. As dificuldades relatadas parecem estar associadas
a persisténcia de um modelo auténomo de letramento, que reforca as desigualdades agravado
pela auséncia de politicas institucionais voltadas ao letramento na academia. Conclui-se pela
necessidade de politicas institucionais e publicas que promovam o letramento académico na
formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: letramento académico; formacgao de professores; Ciéncias e Biologia.



ABSTRACT

VIEIRA, Camila de Farias. Multidimensional analysis of academic literacy in the context of
teacher education in Science and Biology. 2025. 150f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias, Ambiente ¢ Sociedade) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2025.

Despite the text-centered nature of contemporary society, research on literacy still
receives little attention in academic settings. As a result, the responsibility for developing
students’ writing skills is often delegated to basic education teachers. However, Science and
Biology teachers must also act as agents of literacy, especially scientific literacy, which
demands greater attention to reading and writing during their training.
This qualitative and exploratory research seeks to investigate academic literacy in the training
of Science and Biology teachers through a multidimensional approach that considers
sociocultural, cognitive, and linguistic processes. In the sociocultural dimension, the study
draws on the New Literacy Studies, Bakhtin’s concept of speech genres, and the notion of
discourse communities. In the linguistic dimension, it examines the formal aspects of academic
genres. In the cognitive dimension, the focus is on metacognitive strategies such as reporting,
summarizing, analyzing, and self-monitoring. The study began with a literature review of the
past 20 years on academic literacy in teacher education for Science and Biology. In the
empirical stage, 21 final-year undergraduate students from the Biological Sciences teaching
program at UERJ — Maracana responded to a questionnaire about their socioeconomic profile,
difficulties, skills, and experiences with academic writing. The data were analyzed using
content analysis. Subsequently, nine students were asked to write a scientific abstract based on
an adapted academic text, in order to identify difficulties and strengths in producing the genre,
as well as the use of metacognitive strategies. The literature review revealed a lack of national
studies focused on Biology teacher education. The questionnaire results showed a majority of
female participants, socioeconomic diversity, and extended training periods. The responses also
pointed to difficulties with linguistic norms, discourse conventions, and the construction of
authorship, along with a sense of insecurity about belonging to the scientific community. The
analysis of the abstracts produced revealed a gap between students’ self-perceptions and the
quality of their texts. All participants recognized the importance of academic literacy for their
future teaching practice. The reported difficulties appear to be linked to the persistence of an
autonomous model of literacy, which reinforces inequalities, especially in the absence of
institutional policies to support academic literacy. The study concludes that both institutional
and public policies are needed to promote academic literacy in the training of Science and
Biology teachers.

Keywords: academic literacy; teacher education; Science and Biology.
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INTRODUCAO

Fui criada e ainda resido em um lar da periferia do Rio de Janeiro, localizado na Zona
Oeste da cidade. Cursei o Ensino Fundamental em uma pequena escola particular do bairro, na
qual tive acesso a um ensino tecnicista. A escola se autodenominava preparatoria, visando ao
aumento das chances de ingresso no mercado de trabalho, por meio do incentivo a entrada em
colégios técnicos. Esse também era o pensamento no meu lar, ao qual contrariei ao participar
do tnico processo seletivo que me interessava, o do Colégio Pedro II, cujo ensino era mais
critico e multiculturalista.

Estava acostumada com uma supervalorizagdo da Matematica e Portugués, em
detrimento de outras areas do conhecimento. Contudo, encontrei um cenario completamente
diferente no Colégio Pedro II: as demais disciplinas também eram valorizadas e a linguagem
exigida era mais préxima da académica. Assim, apesar de desenvolver grande aprecgo pela area
das ciéncias naturais, adquiri um olhar mais diverso, apreciador da arte, musica, literatura,
politica, entre outras areas. Tive contato também com diferentes realidades culturais, sociais e
econdmicas no Colégio, fator crucial para a diminui¢do do meu daltonismo cultural.

Em 2015, iniciei a graduagao em Ciéncias Biologicas, Bacharelado, na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ - Campus Maracana). A percepcao de que eu me identificava
mais com campo do Ensino sempre me acompanhou, mas por conta da falta de prestigio social
da profissdo docente, acabei cedendo aos comentarios gerais. Em 2017, no entanto, decidi
transferir-me para a area de Licenciatura, na qual logo me senti pertencente. Na trajetoria
académica como licencianda, fui monitora da disciplina Bioquimica, realizei um projeto de
pesquisa na area de conservagdo botanica e, por fim, ingressei e criei raizes no campo do Ensino
de Ciéncias e Biologia, sob orientacdo da professora Andréa Carla de Souza Goes.

No Laboratorio de Ensino de Biologia Molecular e Praticas Interdisciplinares (LebMol-
Print), pude entdo unir dois grandes interesses: Ensino e Literatura. Desenvolvi um projeto de
pesquisa com o classico da literatura O Quinze, de Rachel de Queiroz, livro no qual identifiquei
um vasto potencial didatico interdisciplinar. Além disso, elaborei uma proposta de Sequéncia
Didatica, que foi aplicada no C.E. Sargento Antonio Ernesto, em Nova Iguagu, por meio de um
projeto contemplado em edital de Apoio a Melhoria das Escolas Publicas do RJ, FAPERJ.

Percebe-se que o mundo da leitura sempre representou um grande interesse para mim,
o que se consolidou em 2024 com a publicacdo dos meus primeiro artigos. O primeiro deles,

publicado em janeiro/2024, intitula-se “A Peste de Camus no Ensino de Biologia: paralelos
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cientificos entre realidade e ficgdo em tempos de pandemia” (VIEIRA; SOARES; GOES,
2024). O artigo versa sobre o potencial da obra literaria para a alfabetizag@o cientifica, tendo a
cronica A Peste como fonte de comparagdes com o cenario vivenciado na pandemia de Covid-
19. O segundo, intitulado “Aspectos cientificos implicitos na obra O Quinze de Rachel de
Queiroz: aplicagdes na educagdo em ciéncias” foi publicado no final do ano e aborda questdes
cientificas no classico da literatura O Quinze, romance modernista que narra os efeitos de uma
devastadora seca no Ceara (VIEIRA; NOGUEIRA; VALLIM; GOES, 2024).

Ao longo da trajetoria na Graduagdo, desenvolvi também grande aprego pela escrita
académica, fato que me incentivou a buscar um constante aprimoramento das minhas praticas
de pesquisa, escrita, leitura, conhecimento de novas areas e aperfeicoamento da pratica docente.
Este, portanto, foi o principal motivo que me levou a pleitear uma vaga no Mestrado Académico
do PPGEAS, sobretudo quando a minha orientadora me informou que o tema era uma de suas
linhas de pesquisa.

Segundo Oliveira (2021), vivemos em uma sociedade grafocéntrica, na qual leitura e
escrita possibilitam que pessoas ajam em diferentes ambientes e déem sentido as suas vidas. No
campo do trabalho, a escrita ¢ uma ferramenta profissional importante, necessaria a todas as
profissdes (OLIVEIRA, 2021), possuindo também carater identitdrio (IVANIC, 1998). Posso
corroborar com a ideia ao refletir que a escrita e leitura ajudaram a moldar e expressar a minha
identidade.

Durante a Graduagdo, a P6s-Graduagdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias e Biologia
do Colégio Pedro II e atualmente no mestrado, tenho notado que a escrita académica ¢ uma
grande preocupagdo por parte dos discentes, ndo me abstendo deste sentimento. Um dos
principais problemas listados em relagdo a escrita de estudantes do Ensino Superior ¢ a
dificuldade em ingressar nos discursos circulantes nesse meio (FIGUEIREDO; BONINI, 2006).
Muitos textos produzidos pelos estudantes ndo se assemelham ao género pretendido, tendo o
aspecto de “colcha de retalhos”, na qual o estudante tenta mostrar desconectadamente diferentes
conhecimentos, como se estivesse respondendo a uma prova (FIGUEIREDO; BONINI, 2006).

Essa dificuldade, além de vivenciada pelos estudantes, também ¢ frequentemente
apontada pelo corpo docente. Diversos estudos apontam para a existéncia de uma insatisfagao
dos professores com a escrita académica de seus estudantes (OLIVEIRA, 2021; MARINHO,
2010; RODRIGUES; NEVES, 2021; NEVES, 2016; LEA; STREET, 2014). Conforme
argumentado por Marinho (2010), embora haja uma énfase na escrita e leitura no ensino basico,
esses aspectos nao recebem a mesma aten¢do no meio académico. Como resultado, muitos

professores do ensino superior se eximem das responsabilidades voltadas ao desenvolvimento
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da escrita académica, acreditando que esta deveria ter sido adquirida no Ensino Basico
(MARINHO, 2010). Segundo Oliveira (2021), a crenga de que os alunos ja deveriam ingressar
nas universidades dominando a escrita decorre da pressuposi¢ao de que a educacao basica e as
avaliagdes proporcionam uma competéncia aos alunos que os permite dar conta das diversas
demandas discursivas da universidade.

Para Rodrigues e Neves (2021), a comunidade académica pouco discute essas questdes
na universidade, ainda que seus letramentos (académicos) sejam centrais em qualquer curso
superior, da graduacdo a pos-graduacdo. Este cendrio destaca a importancia de pesquisas
voltadas ao letramento académico discente. Até porque leitura, compreensdo de textos e escrita
sdo aspectos fundamentais na formagdo superior, permitindo o registro da producdo de
conhecimentos inerentes as diferentes disciplinas de cada curso (SANTOS; SOARES;
SANTOS, 2021) e o acesso as informagdes produzidas por outras geragdes (TIBURZIO;
BARBOSA, 2021). Portanto, poder contribuir para a pesquisa na area da formag¢ao docente em
Ciéncias e Biologia configura uma grande satisfacdo pessoal, especialmente no ano de 2025,
em que pude realizar a minha primeira viagem internacional para apresentar um recorte da
minha pesquisa e aprender com especialistas da 4rea no coléquio Accompagner I’écrit dans le
supérieur: formation, évaluation, certification, realizado na Université Toulouse - Jean Jaures
(Franga). No evento, minha pesquisa foi bem recebida e pude apreciar criticas e sugestdes muito
relevantes para futuras pesquisas, sobretudo porque o letramento académico ¢ muito valorizado

no contexto francofono.
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| FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, serdo apresentados os principais autores que contribuem com a
fundamentacdo do estudo. E valido ressaltar o motivo da escolha do termo “Letramento
Académico” para a abordagem das praticas de leitura e escrita em ambito académico,
consideradas aqui como indissociavelmente sociais. O termo tem sua fundamentacao em Soares
(2009), que entende o letramento como algo além da aquisi¢do das habilidades de ler e escrever
(alfabetizacdo), abrangendo também a capacidade de atender as demandas de leitura e escrita
impostas pela sociedade. O termo surgiu pela primeira vez no Brasil no fim da década de 80,
tendo ganhado forga a partir da década de 90 por autoras como Magda Soares e Angela Kleiman
(SOARES, 2009).

No Brasil, o termo letramento foi criado a partir do inglés literacy para enfatizar os usos
da lingua escrita na vida social, em contraste com o conceito de alfabetizagdo (SOARES, 2009).
Assim, os dois termos foram mantidos. Soares (2009) explica que a defini¢ao do termo literacy

299

¢ traduzida do inglés como “a condi¢do de ser ‘letrado’” (/iterate), que por sua vez, ¢ definido

como “educado, especialmente capaz de ler e escrever”. Logo, a autora argumenta:

Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Em outras palavras:
do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever [...] tem consequéncias sobre
o individuo, e altera seu estado ou condigdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos; do ponto de vista social,
a introdugdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, economica, linguistica. O "estado" ou a "condi¢ao"
que o individuo ou o grupo social passam a ter, sob o impacto dessas mudangas, € que
¢ designado por literacy (SOARES, 2009, p. 17-18).

A partir dessa ideia, Soares (2009) ressalta uma disparidade nos estudos sobre
letramento no Brasil, visto que hd uma diferenca conceitual também proveniente da
desigualdade socioecondmica vivenciada no pais. Quando paises desenvolvidos utilizam o
termo illiteracy (como os Estados Unidos ou o Reino Unido) ou illiterisme (no caso da Franca),
ndo estdo se referindo aos individuos que ndo sabem ler e escrever, conforme se cré no Brasil,
mas aqueles que ndo conseguem apropriar-se da lingua em um contexto social (SOARES,
2009).

Justificada a escolha pelo termo letramento, € preciso agora definir o que sera entendido

como letramento académico. O significado produzido nesta dissertacdo difere daquele atribuido
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pelos autores de lingua inglesa. Apesar de serem referenciais relevantes ao estudo do letramento
académico, o termo “academic literacy(ies)” compreende as praticas letradas de instuigdes
oficiais, inclusive as escolares (LEA; STREET, 2006; GEE, 2015a). No contexto brasileiro,
Fiad (2011) sugere utilizar o termo letramento académico como restrito ao &mbito universitario,
apesar de reconhecer que ha praticas letradas comuns a todos os niveis de ensino, desde a
educagdo basica até a universidade. Nesse sentido, a definicdo de letramento académico

proposta por Fischer e Colaco se alinha a utilizada neste estudo:

Usa-se o termo letramentos académicos em referéncia ao conjunto de praticas sociais
que envolvem leitura e escrita nos contextos da universidade e com finalidade
académica, como aulas, seminarios, congressos, cursos, apresentacdo oral de trabalho
ou publicacdo de artigo para uma comunidade académica relacionada a area
(FISCHER; COLACO, 2017, p. 439).

1.1 O letramento académico na formacao docente

Para o campo do trabalho, a escrita ¢ uma ferramenta profissional importante, necessaria
a todas as profissdes (OLIVEIRA, 2021). Atualmente, sobretudo frente as demandas
informacionais e tecnoldgicas, os profissionais necessitam escrever textos complexos para um
efetivo engajamento em atividades importantes ao oficio (OLIVEIRA, 2021). Para professores,
essa importancia ganha ainda mais destaque. Segundo Oliveira (2021), dentre os saberes
necessarios ao trabalho docente, destaca-se a condicdo de escritor(a), visto que a ocupacao
exige o exercicio da escrita para diferentes propositos, como registro, planejamento, execugao
de atividades, entre oturos.

Para Arnt (2011), professores com habilidades de leitura e escrita académica sdo
também professores capazes de questionar e produzir conhecimentos. Uma aula, por exemplo,
requer a inser¢do em varias atividades letradas, como leitura, escrita, analise, pesquisa, entre
outras (OLIVEIRA, 2021). Também ¢ preciso recorrer a diferentes géneros, como anotagoes,
documentos curriculares, livros, artigos, entre outros (OLIVEIRA, 2021). Além das atividades
de aula tipicas, através dos projetos de pesquisa, os professores podem concorrer a verbas de
agéncias de fomento, ou de instituicoes privadas e ONGs para desenvolverem projetos de
impacto social. Fischer e Colago (2017) apontam que as atividades pedagogicas realizadas em
programas de iniciacdo a docéncia (PIBID) podem acabar culminando na escrita de um artigo,

que apesar de ser considerado um “desafio discursivo” para muitos estudantes em formagao
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docente, representa uma forma de didlogo e troca de experi€ncias com outras institui¢des,
professores e pesquisadores.

Segundo Kleiman e Moraes (1999), qualquer professor ou professora €, antes de tudo,
docente de leitura. Kleiman (2006a; 2006b; 2008; 2009) destaca que o letramento docente ¢ um
aspecto constitutivo e identitario de sua fun¢do como formador de novos leitores e usuarios da
lingua escrita. Nesse sentido, para a autora, professores sdo como agentes do letramento, em
oposicao a ideia de professores como mediadores (KLEIMAN, 2007, 2006b). O termo agente
¢ mais adequado porque pressupde o agir e o realizar, nesse caso voltados ao objetivo de
permitir que o educando atribua sentido a palavra escrita. Para ser um agente de letramento, ¢
preciso ser um agente social, criando contextos para que outros atores sociais, nesse caso 0s
estudantes, venham emergir (KLEIMAN, 2007).

Para Kleiman (2007), a formacao docente envolve reposicionamentos sociais que dao
forma a uma nova identidade profissional. Quando essa identidade ocorre de forma a
subalternizar os alunos, hd uma maior dificuldade na formagdo de sujeitos autdbnomos, que
consigam tomar decisoes efetivas (KLEIMAN, 2007). Nesse caso, a superagdo da falta de
autonomia do ser ¢ atingida com o letramento, que nio apenas elimina barreiras para a inclusao
social, mas também fortalece os individuos que incorporam praticas da cultura escrita em sua
vida (KLEIMAN, 2007). Essa incorporagdo pode capacitar tanto professores quanto alunos de
classes populares a se reposicionarem diante dos papéis subalternos frequentemente impostos
a eles (KLEIMAN, 2007). Assim, refor¢a-se a importancia de considerar o letramento
académico docente, pois o conhecimento adquirido na universidade torna-se inseparavel do
conhecimento social do individuo que exercera a profissdo, o qual sera continuamente moldado

e ampliado ao longo de sua carreira.

1.2 Por que abordar letramento académico no Ambito das Ciéncias da Natureza?

O interesse pelo estudo da relagdo entre linguagem e ensino de ciéncias ¢ relativamente
recente, tendo surgido nos anos noventa, tanto em contexto nacional quanto internacional
(NICOLLI; OLIVEIRA; CASSIANI, 2011). Para Mortimer, Chagas e Alvarenga (1998), a
aprendizagem da ciéncia ¢ inseparavel da aprendizagem da linguagem cientifica, que por sua
vez, tem caracteristicas proprias, que a torna de dificil compreensdo para os alunos da educagado

basica. A importancia da linguagem cientifica ¢ destacada no curriculo da educagdo basica, a
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que sublinha a necessidade de desenvolver

competéncias especificas nesse dominio:

Diante da diversidade dos usos e da divulgagdo do conhecimento cientifico e
tecnologico na sociedade contemporanea, torna-se fundamental a apropriagdo, por
parte dos estudantes, de linguagens especificas da area das Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias. Aprender tais linguagens, por meio de seus codigos, simbolos,
nomenclaturas e géneros textuais, ¢ parte do processo de letramento cientifico
necessario a todo cidaddo. O Ensino Médio deve, portanto, promover a compreensao
e a apropriag@o desse modo de “se expressar” proprio das Ciéncias da Natureza pelos
estudantes. (BRASIL, 2017, p. 551)

Tiburzio e Barbosa (2021) apontam para o fato de que, na realidade, os alunos da
Educacdo Basica ndo tém muito contato com fontes primdrias cientificas, chegando a
universidade com grande dificuldade de compreensao e com pouca familiaridade com métodos,
linguagens e fontes tipicas das Ciéncias da Natureza. Além disso, a necessidade descrita pelo
curriculo nacional em estimular o desenvolvimento de uma linguagem cientifica nos estudantes
aponta também para a relevancia de pesquisas sobre a linguagem académica e cientifica no
ambito da formagao docente em Ciéncias e Biologia.

Nesse sentido, ¢ impossivel falar sobre uma formacao docente eficaz na compreensao e
uso da linguagem cientifica sem abordar também o letramento cientifico. Letramento e
alfabetizacdo cientificos sdo termos bastante utilizados na area da educacgao cientifica, porém
ha alguns autores que os diferenciam. Conforme explicado em secao anterior, o presente estudo
adotara também o uso da palavra “letramento”, com base em Soares (2009). Nesse sentido, o
letramento cientifico seria a capacidade do individuo em apropriar-se da linguagem e
conhecimentos cientificos para atuar na sociedade (MAMEDE; ZIMERMANN, 2005).

Apesar da opcdo pela terminologia letramento, diferentes autores utilizam o termo
alfabetizacdo com o mesmo sentido social atribuido ao letramento, como ¢ o caso de Freire
(2009); Sasseron e Carvalho (2011a); Marandino e Krasilchik (2007) e Vieira, Soares e Goes
(2024). Marandino e Krasilchik (2007), por exemplo, optam por utilizar o termo alfabetizacao
por este ja estar consolidado nas praticas sociais. Para as autoras, o conceito seria “a capacidade
de ler, compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia, mas também participar da
cultura cientifica da maneira que cada cidadao, individualmente e coletivamente, considerar
oportuno” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 18). O que parece confluir entre as
diferentes abordagens do assunto ¢ a tendéncia das publicacdes especializadas de considerarem
o letramento/alfabetizacdo importantes em trés aspectos: para a compreensdo de termos,

conhecimentos e conceitos; para a compreensdo da natureza cientifica e fatores éticos a ela
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associados e, por fim, para a compreensao da relagdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente (SASSERON; CARVALHO, 2011a).

Como o letramento cientifico esta intimamente ligado a formacao cidada para a atuacao
critica na sociedade (MAMEDE; ZIMERMANN, 2005), sua importancia ¢ percebida nao
somente para os estudantes da Educagdo Bésica, como postulado na BNCC (BRASIL, 2017),
como também para os professores de Ciéncias e Biologia que serdo os seus agentes de
letramento (KLEIMAN, 2006a; 2006b, 2008; 2009). Para que o letramento cientifico seja
atingido, por sua vez, as praticas de leitura e escrita sdo indispensaveis (NORRIS; PHILLIPS,
2003).

Norris e Phillips (2003) atribuem papel imprescindivel a leitura e escrita do individuo,
que esta intrinsecamente ligada ao fazer cientifico. Todo conhecimento cientifico ¢ fruto de
extensos processos de escrita e analise textual, de forma que ndo ¢ possivel haver Ciéncia (ou
o ensino dela) sem a valorizagdo do letramento (NORRIS; PHILLIPS, 2003). Alguns passos
importantes ao fazer cientifico, como apresentagdo de dados, descri¢cdo de método e justificativa
de interpretagdes sO sdo possiveis gracas ao letramento (NORRIS; PHILLIPS, 2003). Além
disso, ¢ importante destacar que na comunica¢do cientifico-académica, ndo sdo utilizados
somente textos verbais, mas também figuras, tabelas, graficos, entre outros (DAHME, 2015).

Dahme (2015) afirma que para se alcancar o letramento académico-cientifico, ¢
necessario considerar a existéncia de trés dimensdes na linguagem cientifica: a linguistica, a
discursiva e a semioética visual. A dimensao linguistica ¢ considerada devido as caracteristicas
léxico-gramaticais proprias da escrita académica-cientifica, como a alta diversidade léxica
(variedade e riqueza de palavras) e a alta complexidade sintatica, mostrada, entre outras
situagdes, nos periogos longos e complexos dos textos em questdio (DAHME, 2015). A
dimensdo argumentativa, ou discursiva, ¢ essencial, pois a ciéncia avanga com base em
evidéncias que sustentam as conclusdes (DAHME, 2015). Por fim, a dimensao semidtica visual
baseia-se no fato de a comunicacdo humana ser multimodal, criando significados a partir de

modos textuais, visuais ¢ auditivos.

1.3 Principais tendéncias nos trabalhos com letramento académico

Na literatura, ha diferentes concepgdes e abordagens das praticas letradas no contexto

académico. Na se¢do anterior, notou-se que Dahme (2015) considera o letramento académico-



19

cientifico como composto por trés dimensdes: a linguistica, a discursiva e a semiotica visual. A
autora afirma que tais dimensdes sdo parte do processo de gestdo adequada da linguagem

académica e cientifica:

Essas dimensdes sdo s6 uma parte do que implica chegar a utilizar e gerir
adequadamente a linguagem académica, em geral, e a cientifica, em particular. E um
processo que necessita de pratica ¢ além disso, nele intervém fatores como a
alfabetizagdo académica, a maturidade cognitiva, restrigdes do tipo de género e fatores
sociais, ja que a linguagem académica escrita estd determinada culturalmente
(DAHME, 2015, p. 83, tradugdo nossa).

Dahme (2015) ressalta que, além das dimensdes propostas, o letramento académico-
cientifico envolve uma gama de fatores interrelacionados. Logo, o reconhecimento da natureza
multifacetada do letramento académico conduz a uma abordagem ainda mais ampla e integrada,
como a proposta por Li (2022). O autor, ao realizar revisao bibliografica sobre o
desenvolvimento da pesquisa com letramento académico de 2002 a 2019 em maltiplas bases de
dados, ressaltou a multidimensionalidade do conceito, ja que este pode ser compreendido por
meio de abordagens linguisticas, socioculturais e cognitivas.

As abordagens linguisticas seriam focadas no texto e na aquisicao de estruturas e
habilidades voltadas a aprendizagem dos mais diversos contetidos (LI, 2022). Essas abordagens
normalmente valorizam a desconstrucdo do texto pelos estudantes para aprendizagem de
padroes da linguagem académica (LI, 2022). O autor defende, entdo, que as habilidades de
linguagem sao parte do letramento académico, mas este também envolve o seu uso para
aprendizagem do contetido e raciocinio (LI, 2022).

Em seguida, o autor apresenta as abordagens cognitivas (ou disciplinares), que
consideram os processos cognitivos envolvidos na busca e construcao de significados. Essas
abordagens foram também chamadas de disciplinares por considerarem o letramento académico
como a aquisicao das formas de agir e pensar de disciplinas (epistemologias) especificas (LI,
2022). Abordagens cognitivas do letramento académico normalmente combinam a
aprendizagem da linguagem com o treinamento de estratégias (LI, 2022).

Por fim, Li (2022) apresenta a dimensao sociocultural, que enxerga o letramento
académico como uma pratica socialmente situada, envolvendo questdes de poder, cultura,
identidade, entre outras. Nessas abordagens, o letramento académico ¢ alcangando com o
envolvimento ativo de estudantes em praticas letradas, que por sua vez, sdo imbuidas de valores,
crengas € emogoes. Essas abordagens normalmente consideram as perspectivas de géneros e

novos estudos do letramento, que serdo devidamente apresentadas na se¢do subsequente.
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Li (2022) enfatiza a presenca de uma lacuna na literatura sobre o tema, visto que apesar
das diferentes abordagens sobre o letramento académico, ainda ha uma escassez de estudos que

integrem as diferentes dimensdes do conceito. Segundo o autor:

Essas diferentes abordagens para o desenvolvimento do letramento académico sdo
influenciadas pelos pontos de vista dos pesquisadores ¢ objetivos especificos de
pesquisa. No entanto, todas essas abordagens apontaram para uma concepgao comum
de letramento académico como um conceito multidimensional, amplamente moldado
pelos contextos socioculturais e historicos. Essa natureza complexa e dinamica da
aprendizagem do letramento ndo s6 permite a constante inovacdo e expansdo do
conceito de letramento académico, mas também expande as possibilidades de desafiar
as nogdes pré-concebidas de praticas relevantes de pesquisa e pedagogicas (LI, 2022,
p. 5, tradugdo nossa).

Conclui-se, portanto, que o letramento académico nao pode ser compreendido de forma
isolada, mas sim através de um conjunto complexo de dimensdes imbricadas. E valido ressaltar
que, no presente estudo, apesar de as trés dimensdes serem consideradas e estudadas, algumas
adaptacdes serdo realizadas nas abordagens propostas por Li (2022), para alinha-las aos
referenciais utilizados na pesquisa. As segdes seguintes se desdobrardo em explicar os

referenciais utilizados para abordar as trés dimensoes (LI, 2022).

1.4 Dimensao social

1.4.1 Os Novos Estudos do Letramento

A perspectiva do letramento como pratica sociocultural surgiu a partir dos Novos
Estudos do Letramento! (NEL), na década de 1980, em paises de lingua inglesa, quando
académicos de diferentes disciplinas comegaram a se contrapor ao modo como o letramento era
encarado até entdo: uma habilidade individual e cognitiva de ler e escrever (GEE, 2015a). Os

tedricos dos NEL, entdo, estudaram a relagdao da leitura e escrita em diferentes contextos —

! E interessante observar que o termo “Novos” foi criado para diferenciar os estudos de letramento que estavam
surgindo, de cunho sociocultural, daqueles anteriores, que ignoravam a perspectiva social. No Brasil, segundo
Kleiman (2008), o termo letramento foi cunhado especialmente pelos pesquisadores que queriam diferenciar o
aspecto social do uso da lingua do conceito, ja discutido, de alfabetizacdo. Logo, a autora defende que no nosso
pais, todos os estudos do letramento sdo novos, referindo-se a0 movimento surgido nos paises de lingua inglesa
como somente “Estudos do Letramento”.
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sociais, culturais, institucionais e historicos — concluindo que o seu carater é variavel, ja que
inclusive uma mesma pessoa pode alterar sua habilidade de leitura e escrita se submetida a
diferentes contextos (GEE, 2015a). Assim, afirma-se através dos NEL, que nem os sujeitos nem
os contextos sdo homogéneos, sendo os letramentos produtos da historia, da cultura e dos
discursos (BUNZEN, 2014).

Nesse sentido, os teoricos dos NEL (LEA; STREET, 2014; STREET, 2014, GEE,
2015a; 2015b; IVANIC, 1998) se opdem a ideia de que o letramento adequado é resultado de
um conjunto de capacidades cognitivas naturais, que podem ser mensuradas nos sujeitos
(STREET, 2014). Essa visao, chamada por Street (2014) de modelo auténomo do letramento,
pode privilegiar pessoas que tiveram uma formagao social dominante, tratando essas formas de
letramento como naturais e universais, o que acaba por favorecer certas culturas em detrimento
de outras. Ao mesmo tempo, tal visdo fornece a ideia de que pessoas com dificuldades de
letramento seriam menos dotadas, carecidas de habilidades cognitivas (STREET, 2014).

Graff (apud GEE, 2015a) argumenta que a aquisi¢do do letramento por pessoas “nao-
letradas” seria considerado um perigo a ordem social, j& que estas poderiam se tornar criticas a
estrutura de poder estabelecida. Essas consideracdes reforcam a importancia de refutar o
modelo autdnomo de letramento nas universidades, pois negando a responsabilidade académica
sobre o letramento dos estudantes, sdo negadas também as oportunidades de inicid-los nos
discursos circulantes nesse meio.

Os autores dos NEL (LEA; STREET, 2014; STREET, 2014, GEE, 2015a; 2015b;
IVANIC, 1998), justamente devido a natureza heterogénea das praticas letradas, consideram a
existéncia de multiplos letramentos em multiplos contextos. Dessa forma, ndo faz sentido
estigmatizar pessoas que enfrentam dificuldades em algum letramento especifico, visto que
todos podem apresentd-las em determinados contextos (STREET, 2014). Portanto, € necessario

considerar o carater ideoldgico e especifico de cada situacdo (STREET, 2014).

1.4.2 Géneros discursivos e Comunidades discursivas

E impossivel abordar o carater sociocultural do letramento sem citar Bakhtin?, que

considera a linguagem como indissociavel de todas as atividades humanas (BAKHTIN, 1997).

2 Mikhail Bakhtin (1895-1975) foi um filésofo russo dedicado ao estudo da linguagem, do discurso e das relagdes
humanas e sociais.
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A natureza heterogénea dos letramentos, defendida pelos pesquisadores dos NEL, pode também
ser percebida na concepgdo de géneros discursivos de Bakhtin (1997). Para o autor, os usos da
lingua se manifestam em enunciados, que refletem condi¢des especificas de cada campo, por
meio do seu contetido, do seu estilo e da sua estrutura. Os géneros discursivos sdo, entdo, formas
individuais e especificas de enunciados, relativamente estdveis, que ocorrem em diferentes
esferas da atividade humana (BAKHTIN, 1997).

O autor propde uma divisao dos géneros discursivos em primdrios € secundarios,
fundamental para auxiliar na compreensdo da natureza dos enunciados (BAKHTIN, 1997). Os
géneros discursivos primarios sdo formas simples e diretas de comunicacdo, oriundas das
necessidades cotidianas e imediatas, como didlogos, cartas pessoais, entre outros tipos de
interacoes verbais que sdo enraizadas na comunicagdo direta e na realidade concreta
(BAKHTIN, 1997). Por outro lado, os géneros discursivos secundarios sdo complexos e surgem
em contextos culturais mais desenvolvidos e organizados, predominantemente no meio escrito,
podendo incluir romances, dramas, pesquisas cientificas, entre outros. Portanto, enquanto os
géneros primarios estdo diretamente ligados a comunicagao cotidiana, os secundarios emergem
de um convivio cultural mais elaborado, refletindo uma profundidade e complexidade que nao
se limitam a uma forma de expressdo, mas veiculam ideologias especificas (BAKHTIN, 1997).

O autor enfatiza que para além da atencdo a aspectos formais, o estudo dos géneros
discursivos envolve a compreensao de como os diferentes tipos de enunciados sao moldados
pelas condi¢des sociais e pelas finalidades comunicativas dos falantes ou escritores
(BAKHTIN, 1997). Segundo o autor, ¢ preciso grande dominio do género para emprega-lo

livremente:

Muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude total
impoténcia em alguns campos da comunicacdo precisamente porque ndo dominam na
pratica as formas de género de dadas esferas [...]. Aqui ndo se trata de pobreza
vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata; tudo se resume a uma inabilidade
para dominar o repertorio dos géneros [...] (BAKHTIN, 1997, p. 284).

Nesse sentido, retoma-se a ideia de que uma pessoa que dominava o letramento no
ambito da educagdo basica pode apresentar dificuldades naturais no contexto universitario, que
podem variar de acordo com a epistemologia de uma disciplina, ou género, para outros. Sobre
a origem dos géneros, Bakhtin (1997) explica que estes sdo elaborados por cada campo de
utilizacao da lingua, cada um com suas proprias regras e convencoes. Logo, determinadas
funcdes e condi¢des de comunicagdo geram determinados géneros, “isto €, tipos de enunciados

estilisticos, tematicos € composicionais relativamente estaveis” (BAKHTIN, 1997, p. 266).
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Aprofundando-se a discussdo, ¢ essencial considerar o conceito de comunidades
discursivas (SWALES, 1990). Swales propde que os géneros sdao utilizados dentro de
comunidades especificas que compartilham objetivos comunicativos € normas linguisticas.
Uma comunidade discursiva, segundo Swales (1990), ¢ um grupo que utiliza a comunicagado
para alcangar propdsitos comuns, que se distingue por suas praticas comunicativas unicas e que
desenvolve suas proprias convengdes para os géneros. Para o autor, uma comunidade discursiva
¢ reconhecida por algumas caracteristicas, como a presenca de objetivos comuns, de géneros
proprios, terminologia propria, e também a presenca de alguns membros com “expertise
discursiva”.

Segundo Ivani¢ (1998), a comunidade discursiva pode abranger grupos grandes ou
pequenos, sendo possivel se falar em uma “comunidade discursiva académica”, como
proponente dos discursos académicos no geral, comunidades discursivas disciplinares,
referentes as diferentes epistemologias disciplinares existentes no meio, ou, por fim,
comunidades mais particulares, como departamentos especificos. A autora aponta para a
impossibilidade de descrever com exatiddo uma determinada comunidade discursiva
académica, visto que esta pode variar suas normas e convengdes de acordo com a localizagao
ou época (IVANIC, 1998). Os membros com maior expertise parecem compreender — e
produzir — essas diferentes normas e convengdes com maior facilidade, o que nao se aplica aos
membros ingressantes as comunidades (IVANIC, 1998).

Swales, a fim de aprimorar sua primeira conceituagdo, cria um novo conceito, o de
comunidade discursiva de lugar, que passa a considerar o carater ndo estatico das comunidades
discursivas (HEMAIS, BIASI-RODRIGUES, 2005). Nesse conceito, tais comunidades seriam
um “grupo de pessoas que regularmente trabalham juntas e que t€ém uma nogao estavel, embora
em evolucdo, dos objetivos propostos pelo seu grupo (HEMAIS, BIASI-RODRIGUES, 2005
p. 117). Essa comunidade teria membros mais experientes, para os quais 0s “géneros possuem
a fun¢do adicional de validar as atividades da comunidade fora de sua esfera” (SWALES apud
HEMAIS, BIASI-RODRIGUES, 2005 p. 117). A partir das ideias de Swales, os autores
Figueiredo e Bonini (2006) pontuam:

Os membros seniores da comunidade criam e alteram géneros, ¢ imprimem nesses
géneros as ideologias, normas e convengdes de seu grupo social. Por outro lado, os
membros aprendizes, ou juniores, da comunidade tendem a utilizar os géneros
sancionados de forma tradicional, reproduzindo padrdes linguisticos, retoricos,
discursivos e ideoldgicos. Essa ‘reproducdo’ de géneros funciona como uma forma de
ingresso a comunidade (FIGUEIREDO, BONINI, 2006, p. 420).
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Segundo Ivani¢ (1998) os discursos das comunidades académicas devem ser abordados
criticamente com os estudantes, trazendo a tona as relagdes de poder, as dificuldades e possiveis
formas de mudanga. Quando assume-se uma postura acritica, que pressupde que as
comunidades discursivas funcionam de maneira estdtica e que seus membros simplesmente
seguem suas normas estabelecidas, corre-se o risco de ensinar aos estudantes de forma
prescritiva como ingressar nessas comunidades (IVANIC, 1998).

Além disso, a nocao de comunidade discursiva esta intrinsicamente ligada a identidade,
j& que cada pessoa constroi a sua a partir de praticas e valores de uma ou mais comunidades
(IVANIC, 1998). Uma das formas de se sentir integrante em uma comunidade ¢ adotando os
seus discursos (IVANIC, 1998). No caso de uma comunidade discursiva académica, adotar seu
discurso pode trazer consigo a identidade de alguém com autoridade (IVANIC, 1998). Sobre

1SS0, a autora alerta:

Este ¢ um insight crucial, porque uma das coisas que caracterizam a maioria dos
escritores [estudantes] com quem trabalhei ¢ um senso de inferioridade, uma falta de
confianga em si mesmos, uma sensag@o de impoténcia, uma visdo de si proprios como
pessoas sem conhecimento, e por isso, sem autoridade. Para alguns, isso era um legado
de uma origem de classe trabalhadora. Para outros, era associado com a idade ou
género. Para todos, isso era associado com falhas prévias no sistema educacional e a
uma incerteza sobre se eles tinham ou ndo o direito de se tornarem membros da
comunidade académica. Por outro lado, ha quem traga autoridades de diferentes tipos
para a instituicdo académica, provenientes de diferentes dominios, como negocios,
politica ou paternidade/maternidade: autoridades que frequentemente ndo sdo
reconhecidas pela comunidade académica (IVANIC, 1998, p. 88, tradugdo nossa).

1.4.3 O modelo de letramento académico

Uma das dificuldades que os alunos encontram no ensino superior, sobretudo os
pertencentes as minorias linguisticas®, reside na escrita e nos discursos académicos (LEA;
STREET, 2014). Conforme argumentado por Marinho (2010), muitos docentes do ensino
superior se eximem das responsabilidades voltadas ao desenvolvimento da escrita académica
de seus estudantes, acreditando que esse processo deve ser adquirido no Ensino Basico. Esta

visdo se alinha ao que Lea e Street (2014) consideram um “modelo de déficit” na escrita, no

3 Minorias linguisticas sdo grupos étnicos ou culturais que, devido a sua lingua ndo dominante ou oficial, enfrentam
desafios politicos, sociais e culturais em sociedades especificas. Esses grupos frequentemente buscam o
reconhecimento e o direito de usar sua lingua em instituigdes publicas e outros contextos sociais (Silva, 2017).
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qual a alfabetiza¢do dos estudantes ¢ caracterizada como boa ou ruim, sem levar em conta a
variabilidade da linguagem em diferentes contextos sociais.

A visdo do letramento sob o modelo de déficit estd presente em muitos discursos e
pesquisas, que acabam se concentrando nas disparidades entre as expectativas universitrias e
os resultados alcangados pelos estudantes (FERRARINI-BIGARELI; CRISTOVAO;
VIGNOLI, 2021). Em contrapartida, conforme argumentam os teoricos dos NEL, a visao
sociocultural do letramento académico prioriza a diversidade e a especificidade das praticas
institucionais, assim como o esforco dos estudantes para compreender e dar sentido a essas
praticas (LEA; STREET, 2014). Nesse sentido, Lea e Street (2014) propdem trés modelos de
referéncia para a compreensdo do letramento em contextos académicos: 1- o modelo de
habilidades de estudos; 2- o0 modelo de socializagao académica e 3- o modelo de letramentos

académicos (academic literacies?), conforme sintetizado no quadro 1.

Quadro 1 — Modelos para a compreensdo do letramento
Modelo Definicio

“concebe a escrita e o letramento como habilidade individual e
. cognitiva. Essa abordagem concentra-se nos aspectos da superficie
Habilidades de estudo da forma da lingua e pressupde que estudantes podem transferir
seu conhecimento de escrita e letramento de um contexto para outro,
sem quaisquer problemas.”

“tem relagdo com a aculturacdo de estudantes quanto a discursos e
géneros baseados em temas e em disciplinas. Estudantes adquirem
modos de falar, escrever, pensar e interagir em praticas de letramento
L . que caracterizavam membros de comunidade disciplinar ou
Socializagdo académica tematica. O modelo de socializagio académica supde que os
discursos disciplinares e os géneros sdo relativamente estaveis e que,
tendo os estudantes dominado e entendido as regras basicas de
um discurso académico particular, estariam aptos a reproduzi-lo
sem problemas.”

“tem relagdo com a produgdo de sentido, identidade, poder e
autoridade; coloca em primeiro plano a natureza institucional daquilo
que conta como conhecimento em qualquer contexto académico
) especifico. Assemelha-se, em muitos aspectos, ao modelo de
Letramentos académicos socializagdo académica, exceto pelo fato de considerar os processos
envolvidos na aquisi¢ao de usos adequados e eficazes de letramento
como mais complexos, dindmicos, matizados, situados, o que abrange
tanto questdes epistemologicas quanto processos sociais incluindo:
relacdes de poder entre pessoas, institui¢des e identidades sociais.”

Fonte: LEA; STREET, 2014, p. 479.

4 Apesar de os autores Lea e Street (2014) utilizarem o termo no plural (academic literacies), por considerarem a
natureza multipla e heterogénea dos letramentos, neste estudo optou-se pelo uso do singular. Assim como
defendem Silva e Pereira (2013), o uso da palavra letramento ja pressupode as diferentes praticas de escrita em
transformagao, que ocorrem no meio académico e em qualquer outro.
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Os trés modelos sdo uteis para pesquisadores que visam compreender as praticas
letradas em contextos académicos, sendo aplicados a qualquer contexto universitario, como
citam Lea e Street (2014). E importante ressaltar que os modelos ndo sdo excludentes, mas
sobreponiveis, permitindo a existéncia de mais de um deles no contexto académico ou em uma
determinada pesquisa (LEA; STREET, 2014). Neste estudo, haverd uma sobreposi¢do dos
modelos, com maior énfase ao de “letramentos académicos”, visto que, conforme Fiad (2011),
¢ importante ndo somente explicitar como um género se organiza estruturalmente, mas
esclarecer os motivos pela valoriza¢do de algumas praticas em detrimento de outras.

Conforme consta no Quadro 1, o modelo de letramento académico considera aspectos
criticos, como formagdes de identidade e relagdes de poder. Gee (2015a; 2015b) argumenta que
os Discursos (escritos por ele com “D” maiusculo) sdo intrinsecamente ligados a identidade do
individuo, sendo moldados e remoldados por diferentes contextos. Para ele, Discursos sdo
maneiras socialmente aceitaveis de se usar a lingua para se idenfiticar como membro de um
grupo social significativo, moldando a forma como os seus membros agem, pensam, acreditam
e se expressam (GEE, 2015b). Assim como Bakhtin (1997) divide os géneros discursivos em
primdrios e secundarios, Gee (2015a; 2015b) divide os Discursos de forma semelhante.

O autor defende que os Discursos primdrios sdo aqueles aprendidos pelo individuo
desde o inicio de sua vida, a partir de sua socializagdo familiar, enquanto os Discursos
secundarios sdo desenvolvidos quando o individuo passa a frequentar outros grupos sociais,
como as escolas e universidades (GEE, 2015a; 2015b). Alguns individuos, ao terem contato
com certos Discursos secundarios, tais como os académicos, podem passar a incorpora-los em
seus Discursos primarios, utilizando-os em sua casa € comunica¢ao mais proxima. Dessa forma,
criancas advindas de lares mais privilegiados podem ser expostas, desde a infancia, a Discursos
utilizados em linguagens dominantes, tais quais a académica e a cientifica (GEE, 2015a;
2015b).

A entrada no meio académico, portanto, pode gerar um conflito para individuos
pertences a classes menos favorecidas, pois estes podem ter seus Discursos primarios
confrontados pelo que se espera deles nas universidades, os Discursos secundarios, fazendo
com que estes se identifiquem como estranhos [outsiders] (GEE, 2015b), ou seja, ndo
pertencentes e ndo merecedores de integrar a comunidade académica. Assim, Gee (2015b)
explica que a entrada e permanéncia de individuos de classes mais favorecidas em certos
Discursos dominantes, como o académico, pode ser facilitada pela pratica precoce desses

Discursos (apresentados pelos pais) e pelo suporte @ manuteng@o destes em suas casas.
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No entanto, o autor aponta para uma certa vantagem que pode ocorrer entre oS
individuos que se sentem diante de um conflito entre seus Discursos primarios e secundarios.

Segundo Gee:

Quando nos vemos diante de uma situagdo onde nos sentimos incapazes de nos
acomodar ou adaptar (como muito estudantes de minorias se véem quando precisam,
de forma tardia, adquirir Discursos dominantes), nos nos tornamos conscientemente
atentos ao que estamos tentando fazer ou sendo pedidos a fazer e, frequentemente,
ganhamos conhecimento profundo sobre a causa (GEE, 2015b, p. 337, tradu¢cdo
nossa).

Assim, um individuo pode aprender, por meio do meta-conhecimento®, a mascarar os
seus Discursos para melhor atuar em uma comunidade, resistindo a opressao e desigualdades

(GEE, 2015b). O autor defende que esse “mascaramento®”

¢ muito importante para pessoas que
ndo se veem reconhecidas em linguagens dominantes, situagdo esta em que ele mesmo se

reconhece:

Para muitos de nds que ndo fomos aculturados desde cedo nos Discursos dominantes,
mas que tivemos que viver grande parte das nossas vidas neles, percebemos que muito
do nosso sucesso em evadir as tentativas de controle da elite em nossa sociedade se
deve ao “mascaramento de discursos” (GEE, 2015b, p. 339, tradu¢do nossa).

Uma visao critica do letramento académico defende uma aquisi¢do, pelos estudantes,
dessas estratégias de meta-conhecimento. Segundo Fischer e Pelandré (2010, p. 573), sobre as
teorias de Gee, os alunos precisam “aprender o metaconhecimento e, consequentemente,
aprimorar o controle de uso de diferentes géneros discursivos, ou seja, de Discursos
secundarios, na oralidade, na leitura e na producdo escrita a fim de se assumirem insiders
[pertencentes] nesse contexto académico”. Assim, encerra-se essa secao com a ideia de que
para se promover o letramento académico, deve-se considerar também os aspectos politicos.
Segundo Gee (2015b, p. 339, tradugdo nossa), “todo ensinamento de sucesso, que ¢ aquele que

inculca Discursos € ndo somente contetidos, ¢ um ato politico”.

5 O autor ndo conceitua o que entende por meta-conhecimento ao longo do texto, porém, aqui este termo €
interpretado como o conhecimento ativo sobre o proprio modo de conhecimento, por meio do uso de estratégias e
percepgdes para regular o processo. Possiveis estratégias serdo abordadas na sec¢éo 1.4.3.

¢ O uso dos termos “mascaramento” ou “mascaramento de Discursos” foi proposto neste estudo como uma
traducdo para o termo “mushfaking”, utilizado por Gee (2015b). Nao héa correspondéncia para esse termo no
Portugués, visto que ele foi criado em um contexto especifico, o prisional. Mushfaking, segundo o linguista,
significaria “improvisar algo quando o objeto real ndo esta disponivel”.
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1.5 Dimensao linguistica

A dimensao linguistica ndo sera abordada neste estudo de forma descontextualizada da
realidade social. Também nao se pretende conceder graus de avaliagdo, de forma acritica, que
conceituem a escrita dos estudantes como boa ou ruim, ou que visem a correcdo de déficits,
conforme criticam Lea e Street (2014). As dificuldades sdo aqui encaradas como comuns a
todos os estudantes que ingressam no ensino superior e se deparam com géneros inéditos (LEA;
STREET, 2014), ainda que alguns possam vivencid-las em maior intensidade do que outros
(GEE, 2015a; 2015b).

No entanto, defende-se que ¢ importante considerar também os aspectos mais
superficiais da lingua portuguesa no &mbito académico, visto que grande parte das comunidades
discursivas da area de Ciéncias Biologicas os valorizam na construcdo de seus géneros. Além
disso, em nossa sociedade grafocéntrica, as normas sdo sempre distintivas no plano social e
discriminatorias no plano profissional (DIAS-CHIARUTTINI et al., 2023). Logo, embora este
estudo se concentre no modelo de letramento académico, os outros dois modelos, habilidades
de estudos e socializagdo académica (Quadro 1) também serdo utilizados para uma
compreensdo mais abrangente do letramento no contexto universitario (LEA; STREET, 2014).

Segundo Lea e Street (2014), a combinac¢ao de modelos pode ser ttil para finalidades
especificas, como por exemplo a integracdo do modelo de habilidades de estudos com o de
letramento académico em um curso de Direito, que por conta de sua linguagem especifica,
poderia dar destaque a producdo textual e a conexdo entre a escrita e epistemologia (LEA;
STREET, 2014). De maneira semelhante, acredita-se que uma utilizagao critica do modelo de
habilidades de estudos ¢ relevante no contexto das Ciéncias Bioldgicas, devido ao carater
especifico e complexo da linguagem cientifica (DAHME, 2015). Dessa forma, ndo pretende-se
aqui supervalorizar os Discursos dominantes (GEE, 2015b) em detrimento dos demais, mas
reconhecer que a aquisi¢ao destes ¢ fundamental para que os estudantes se sintam pertencentes
ao meio académico. Sobre isso, Nascimento e Freitas (2021, p. 9) fazem a seguinte

consideragao:

Nio temos a intencdo de estigmatizar as variedades populares nem prestigiar a norma
culta da lingua, s6 queremos mostrar que nesse contexto, € inerente ao aluno passar a
um estado de emancipagdo letrada, sendo necessario que o conhecimento adquirido o
leve a varias sintonias sociais em que esses desvios sejam menos recorrentes, pois o
letramento académico utiliza-se dos fundamentos educacionais para que este
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individuo tenha conhecimento necessario para suas praticas sociais dentro e fora da
academia.

Conforme explicado em se¢do anterior, os géneros cientificos possuem uma alta
complexidade léxica e sintatica (DAHME, 2015). A autora também pontua outro fator
importante no contexto cientifico-académico: a argumentacdo (DAHME, 2015), que para ser
construida adequadamente, demanda coesdo, coeréncia e organizacdo logica de ideias

(SASSERON; CARVALHO, 2011b). Segundo Santos:

O texto académico, diferentemente do texto jornalistico, visa ndo apenas a informar,
mas também a divulgar, algumas vezes referendando, resultados de pesquisas nas
mais variadas areas. Neste sentido, esse tipo de texto deve primar pelo rigor, pela
critica, pela clareza e pela objetividade de modo que tanto seu contetido (as ideias, os
argumentos) quanto sua forma (linguagem, organizagdo) devem estar alinhados, pois,
muito embora o contetido seja o cerne da produgdo académica, ele ndo pode estar
dissociado da forma que lhe permite ser compreendido. O texto em questdo ancora-se
naquilo que a tradi¢do académica estabeleceu como sendo a forma tipica de expressdo
escrita para as variedades de texto académico (SANTOS, 2010, p. 56).

Nesse sentido, serdo consideradas caracteristicas importantes para a construgdo de
géneros académicos a coesdo, a coeréncia e a clareza (SANTOS, 2010). A coesdo diz respeito
a coordenacao adequada entre os elementos gramaticais constituintes de um texto (SANTOS,
2010). Para ser considerado coeso, o texto deve apresentar, por exemplo, o uso criterioso de
conectivos, pronomes € uma repeticao controlada de termos, além de consisténcia no uso de
tempos verbais, entre outros fatores. Logo, a coes@o ¢ a forma como a coeréncia se manifesta
linguisticamente, sendo responsavel pelo nexo estabelecido na estrutura textual (SANTOS,
2010).

A coeréncia, por sua vez, diz respeito ao significado do texto, ndo envolvendo somente
o uso adequado das normas gramaticais, mas também uma organizacdo logica do discurso
(SANTOS, 2010). A autora também destaca a importancia da coeréncia estilisca, que consiste
em utilizar um registro homogéneo e adequado ao tipo textual em questdo (SANTOS, 2010).
Logo, para a redacdo de textos cientificos, devem ser consideradas as escolhas expressivas
exigidas pela comunidade académica. Em suma, a coeréncia seria o uso de recursos para tornar
um texto inteligivel ao leitor capacitado a entendé-lo (SANTOS, 2010).

Por fim, ressalta-se a importancia da clareza na redacdo de textos académicos. Este
principio ¢ fundamental a comunicacdo eficiente, que consiste na apresentacao das ideias de
forma objetiva e direta, respeitando o publico-alvo em questdo (SANTOS, 2010). Entre os
principais problemas que dificultam a clareza, ha as frases com presenga de duplo sentido,

interrupgdes abruptas, excesso de palavras e ordenacdo confusa (SANTOS, 2010). Logo,
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coesdo, coeréncia e clareza sdo algumas caracteristicas de grande importancia para a escrita
académica (SANTOS, 2010), por garantirem a inteligibilidade dos textos académicos e
adequacdo destes as rigidas normas e convengdes exigidas em seus géneros.

A importincia da consideragdo dos aspectos superficiais da lingua no letramento
académico ¢ defendida por Tiburzio e Barbosa (2021), que ao analisarem o processo de
iniciacdo a escrita de estudantes de Ciéncias Biologicas, notaram que além da esperada falta de
conhecimento dos géneros cientificos, havia também dificuldades com a organizacao logica das
ideias no texto. As autoras informaram a importancia de terem identificado estas dificuldades,
visto que noté-las ndo significa ignorar os acertos dos alunos, mas perceber os diferentes pontos
de partida dos estudantes para a adogdo de praticas de ensino mais adequadas a realidade

encontrada (TIBURZIO; BARBOSA, 2021).

1.6 Dimensao cognitiva

Apesar do rompimento que os tedricos dos NEL estabeleceram com a ideia de que o
letramento ¢ uma habilidade individual e cognitiva de ler e escrever (GEE, 2015a), acredita-se
que leitores e escritores possam ser beneficiados com a adocao de estratégias metacognitivas
voltadas a escrita de géneros académicos (WISCHGOLL, 2016; NEVES, 2016). Escritores
mais experientes tendem a utilizar estratégias combinadas na producdo de seus textos, como
planejar, traduzir, avaliar e revisar (WISCHGOLL, 2016).

Neves (2016) pontua que muitos estudantes chegam a universidade com pouca bagagem
em estratégias de relacionar conceitos e conhecimentos na elaboragdo de respostas as provas e
produgdo de textos escritos. Essa dificuldade na “cognic¢do relacional”, como define a autora,
ndo ¢ inata, mas produto do ensino basico, que deixa ao encargo somente da disciplina de
Lingua Portuguesa o contato com o ensino da leitura e producao de textos, embora diversos
géneros estejam presentes em todas as matérias escolares (NEVES, 2016). Além disso, o
proprio trabalho da disciplina Portugués, como evidenciado nos livros didaticos da érea,
prioriza transcrigdes de textos ou respostas que nao precisam da interpretacdo para serem
formuladas (NEVES, 2016).

A autora pontua que ainda nas universidades ha uma tendéncia na manutencdo de
avaliagdes desse tipo, que priorizam uma “cognicdo definicional”, voltada a memorizagdes,

defini¢des e categorizagdes (NEVES, 2016). Dessa forma, o Ensino Superior precisa levar em
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conta também o contexto escolar pregresso de seus estudantes e postular formas de repensar a
concepgao de aprendizagem que existe neste meio (NEVES, 2016). Nesse cenario, Neves
(2016) defende a adocao de estratégias metacognitivas, ou seja, reflexdes voltadas para o
gerenciamento do proprio conhecimento.

As estratégias metacognitivas que podem facilitar a mudanga da cognicdo definicional
para a relacional, conforme a autora, sdo as agdes de sumarizar, reportar, analisar ¢ teorizar
(2016). Para sumarizar um texto adequadamente, sdo necessarios conhecimentos sobre a
estrutura textual, nomeagao e identifica¢do de cada uma de suas partes e suas fungdes (NEVES,
2016). Wischgoll (2016) complementa essa ideia enfatizando a importancia do conhecimento
da estrutura do texto, que ajuda os escritores tanto a achar informagdes com maior facilidade,
quanto a encaixar informacdes nas seg¢des corretas. Reportar exige referir-se a textos de outras
fontes, sabendo selecionar os aspectos mais relevantes destes (NEVES, 2016). J4 a acdo de
analisar consiste em estabelecer relagdes 1dgicas entre fenomenos, interpretando-os a partir de
ideias prévias sumarizadas ou reportadas (NEVES, 2016). Por fim, teorizar consiste em propor
defini¢des e conceitos sobre um tema (NEVES, 2016).

Wischgoll (2016), para além de valorizar aspectos como sumariza¢do e conhecimento
da estrutura textual, complementa as ideias de Neves (2016) ao enfatizar a relevancia de
estratégias de automonitoramento na elaboracao de textos académicos. O autor demonstrou, em
um estudo comparativo, que estudantes que receberam instrugdes sobre auto-gerenciamento de
suas habilidades de escrita obtiveram uma qualidade melhor em seus textos do que os estudantes
que ndo o receberam.

O auto-gerenciamento diz respeito a constante reflexdo, observacao, auto-avaliagdo e
reescrita dos textos, que fornece feedbacks sobre o que se tem escrito e o que se pretende
escrever, além da constante readequagao da escrita ao publico-alvo (WISCHGOLL, 2016). De
acordo com Dias-Chiaruttini et al. (2023), observou-se que embora os estudantes reconhegam
a importancia do planejamento, revisdo e reescrita, eles dedicam pouco tempo a essas
atividades. Além disso, uma sobrecarga cognitiva que concentra atividade de escrita mais no
conteudo do que na sua forma acaba levando a uma negligéncia quanto aos aspectos estruturais
e linguisticos essenciais para a clareza e eficacia comunicativa do texto (DIAS-CHIARUTTINI
et al.,, 2023). Logo, a abordagem da dimensdo cognitiva neste estudo leva em conta a
metacogni¢ao, ou seja, estratégias que podem ser utilizadas para que os estudantes facilitem o

seu ingresso nos géneros académicos produzidos na licenciatura em Ciéncias Biologicas.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Investigar a multidimensionalidade do letramento académico no ambito da formacao de

professores de Ciéncias e Biologia.

2.2 Objetivos especificos

* Realizar uma revisao sistematica da literatura acerca da producao cientifica brasileira
sobre letramento académico na area de licenciatura em Ciéncias Biologicas;

* Identificar as principais dificuldades e potencialidades dos alunos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UERJ-Maracana em relagdo a escrita académica;

* Analisar os aspectos socioculturais, metacognitivos e linguisticos associados ao
letramento académico desses estudantes;

* Identificar a percepcdo desses estudantes sobre a importadncia do letramento no

exercicio de sua profissao.
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3 METODOLOGIA

3.1 Natureza do estudo

O presente estudo alinha-se a pesquisa qualitativa, que segundo Minayo (2010), trabalha
com aspectos humanos que ndo podem ser quantificados, como motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa se afasta um pouco da logica
postitivista, que ndo considera valores e crencas como objetos de estudo (MINAYO, 2010).
Para a autora, a pesquisa qualitativa segue um conjunto rigoroso de fundamentos e se divide
em trés partes: (1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo e (3) tratamento e analise de dados.

A fase exploratéria consiste na elaboragdo do projeto de pesquisa, da pergunta e no
aprofundamento tedrico e metodoldgico. O trabalho de campo traduz-se em levar para a pratica
o que foi adquirido na teoria, o que pode ser realizado por meio de diversos instrumentos de
coleta de dados. Por fim, o tratamento e andlise consistem na compreensao, interpretagdo e
articulagdo dos dados obtidos com a teoria que respalda o trabalho (MINAYO, 2009).

Classificando o estudo com base em seus objetivos, optou-se pela pesquisa exploratéria
(GIL, 2002). Esse tipo de pesquisa visa aumentar a familiaridade com o problema, tornando-o
mais explicito e permitindo a construcdo de hipdteses (GIL, 2002). Segundo Gil (2002, p. 41),
ela ¢ adequada quando o objetivo ¢ “o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes”.
Como a multidimensionalidade do letramento académico no ambito da formagao de professores
de Ciéncias e Biologia ainda representa uma lacuna na literatura, visa-se a descoberta de
insights que possam contribuir para uma compreensdo mais abrangente e profunda desse
fendmeno.

A fim de captar a multidimensionalidade do conceito, optou-se por uma triangulacao
de dados e métodos (MARCONDES; BRIZOLA, 2014). A triangulagdo consiste na aplicagdao
de maltiplas técnicas para a coleta (triangulacdo de dados) ou andlise de dados (triangulagdo de
métodos), com o intuito de compreender mais profundamente o objeto de estudo
(MARCONDES; BRIZOLA. 2014), o que parece especialmente relevante em contextos
exploratorios. Zapellini e Feuerschiite (2015) defendem que a triangulagcdo ¢ uma ferramenta
util em campos multifacetados e ainda carentes de maiores densidades metodologicas, o que se
alinha ao contexto da andlise pretendida neste estudo. Assim, a triangulagdo foi empregada

tanto na coleta quanto na analise dos dados deste estudo.
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A coleta dos dados obedecera duas etapas: a primeira envolverd uma revisdo da
literatura em periodicos, teses e dissertagdes nacionais. Esta etapa seguird os pressupostos
elencados por Silva et al. (2022) para revisdes sistematicas da literatura, visando levantar o que
tem sido publicado, onde, e identificando tendéncias e lacunas atuais no que concerne a leitura
e escrita académicas no ambito da licenciatura em Ciéncias Biologicas. A segunda parte
envolvera a participacdo de estudantes de Biologia, sendo composta pela aplicacdo de um
questionario e de uma proposta textual roteirizada. O questionario sera analisado segundo a
metodologia de andlise de contetido (BARDIN, 2011), enquanto o texto, do género resumo
cientifico, serd analisado linguisticamente (SANTOS, 2010; CHAROLLES, 2002) e
metacognitivamente (NEVES, 2016; WISCHGOLL, 2016). As proximas se¢des se desdobrardo

em elucidar essas etapas, que estao resumidas no fluxograma abaixo (Fig. 1).

Figura 1 — Fluxograma simplificado das etapas da pesquisa

PESQUISA QUALITATIVA
(Estudo exploratério)
Como os aspectos socioculturais, cognitivos e
linguisticos associam-se ao letramento académico de
futuros professores de Ciéncias e Biologia?

REVISAO BIBLIOGRAFICA QUESTIONARIO PRODUCAO DE RESUMOS
0 que existe na literatura sobre o Qual € o contexto sociocultural| | Como é a adequacao linguistica ao
tema neste contexto? dos participantes? género académico?
Quais as principais tendéncias e Quais as principais dificuldades e| | Os estudantes utilizam estratégias
lacunas? potencialidades? metacognitivas?
I T~ 7~

* Google Académico;
* Portal de periodicos da CAPES;
* Catdlogo de teses e dissertacées

» Concluintes do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UERJ

da CAPES. (Maracana).
I | |
Busca por artigos, Levantamento de Producdo de
dissertacdes e teses dificuldades, resumo cientifico a
nacionais publicados facilidades e aspectos partir de roteiro
nos tltimos 20 anos socioculturais dos elaborado pela
(2004-2024). estudantes. autora.
N
REVISAO . . P
SISTEMATICA DA ANALlS% DE ANA}LlSE ANALISE
CONTEUDO LINGUISTICA METACOGNITIVA

LITERATURA

Fonte: A autora, 2025.
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3.2 Revisao da literatura

3.2.1 Revisdo sistematica da literatura em periddicos nacionais

A revisao da literatura proposta no estudo levou em conta as caracteristicas apontadas
por Silva et al. (2022) como necessarias em pesquisas deste tipo, tais como a defini¢do do tema,
critérios de inclusdo, recortes temporal e espacial, local e fonte de busca, modo de leitura,
objetivos do estudo e didlogo com a literatura especifica dos estudos de revisdo. Buscou-se
identificar o que tem sido discutido nas publicacdes brasileiras sobre o letramento académico
na formagao de professores de Ciéncias e Biologia. Dessa forma, foram selecionados somente
os artigos publicados em periddicos nacionais nos ultimos vinte anos (2004-2024). As bases de
dados escolhidas foram o Google Académico e¢ o Portal de Periddicos da Fundagdo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foram realizadas
duas buscas em cada base de dados. A primeira busca foi conduzida utilizando, em conjunto,
os descritores “Escrita académica” e “Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas”, resultando em um
total de 1 artigo no Portal de Periddicos CAPES e 142 no Google Académico. A segunda busca
envolveu os descritores “Letramento Académico” e “Licenciatura em Ciéncias Biologicas”,
com 1 artigo encontrado no Portal de Periddicos CAPES e 49 no Google Académico.

Em seguida, realizou-se uma leitura flutuante dos resumos, visando eliminar
sobreposigoes e selecionar exclusivamente artigos que atendessem aos seguintes critérios: 1)
serem publicados em periddicos, excluindo-se resumos de eventos ou trabalhos de conclusao
de curso; 2) terem como foco as praticas letradas académicas, eliminando-se artigos em que a
escrita fosse um aspecto irrelevante para o estudo; 3) de fato, conterem ambos os descritores,
evitando possiveis equivocos na filtragem dos bancos de dados, que fornecem artigos
desconexos a busca. Ao final desse processo, 12 artigos foram lidos integralmente para analise,
visando ao mapeamento das publicacdes e a identificacdo de possiveis tendéncias e lacunas. A

figura 2 ilustra um resumo da metodologia de filtragem aplicada.
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Figura 2 — Metodologia aplicada na revisdo de artigos nacionais

Escrita académica de
futuros docentes de
Ciencias e Biologia

Eeerit g | “Letramento
“Escrita académica” i
académico” e
e “Licenciaturaem Buscal - paceritores 1 Busca2 o em
Ciéncias Biologicas” Ciéncias Bioldgicas”
Temporal Espacial  p pjlicacses
2004-2024 — | Recortes ———— brasile(i;ras
Google Académico Basesde Portal de Periddicos
dados CAPES
Busca 1: 142 artigos : I = . ;
\ Aplicacdo de Aﬂ 1:1artigo
Busca 2: 49 artigos critérios Busca 2: 1 artigo

|
1) Ser um artigo;
2) Possuir ambos os descritores;
3) Ter a escrita académica em
posicdo de relevancia.

!

12 artigos

Fonte: A autora, 2025.

3.2.2 Revisio sistematica da literatura em dissertacdes e teses

De forma semelhante, foi conduzida uma busca pelas produ¢des académicas (teses e
dissertacdes) nacionais e recentes acerca do tema. Para isso, foi utilizada a plataforma
“Catéalogo de teses e dissertacdes” da CAPES. A partir dos mesmos pardmetros da busca por
artigos (Escrita académica ou Letramento académico e licenciatura em Ciéncias Biologicas),
ndo foi encontrado nenhum resultado. Logo, foi preciso utilizar descritores mais amplos, como
“escrita académica” e “Ciéncia”, em conjunto, obtendo-se 66 resultados, assim como
“letramento académico” e “Ciéncia”, obtendo-se 58 resultados. O recorte temporal foi 0 mesmo
da etapa anterior (2004-2024).

Em seguida, houve a etapa de filtragem, que consistiu na leitura dos titulos e resumos,
a fim de identificar se: 1- a escrita académica era um aspecto relevante da produgdo; 2- a
produgdo referia-se as Ciéncias da Natureza (excluindo-se produgdes sobre Ciéncias Humanas,

Sociais, Contabeis, entre outras), 3- a produgdo situava-se no contexto de licenciatura e 4- se o
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texto completo estava disponivel para leitura. Ao fim da filtragem, obteve-se 1 producao para
a busca “escrita académica” e “ci€ncia” e 2 producdes para a busca “letramento académico” e
“ciéncia”. E importante ressaltar que mais uma tese atendeu aos critérios, no entanto, nio estava
disponivel para leitura, sendo excluida da andlise. A figura 3 resume o percurso metodologico

desta revisao.

Figura 3 — Metodologia aplicada na revisao de teses e dissertagdes

Escrita académica de
futuros docentes de
Ciéncias e Biologia

Catdlogo de Teses &
Dissertacdes da CAPES

| “Letramento

“Escrita académica” ) ament
e “ciéncia” _Busca1 | Descritores Busca 2 ac?d_efml_co" e
ciencia

Temporal R Espacial e
—_— ecortes | =P § Rublicagoes
= brasileiras
v | -
T~ Aplicacdodeh _— -
66 resultados critérios 58 resultados

1) Escrita académica em posicao relevante;
2) Ser da drea de Ciéncias da Natureza;

3) Contexto de licenciatura;

4) Disponibilidade do texto completo

'

3 teses
Fonte: A autora, 2025.

3.3 Pesquisa com estudantes

Nesta se¢do, serdo descritos os procedimentos adotados para a coleta e anélise de dados
primarios obtidos a partir da participagdo de estudantes concluintes da licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Esta pesquisa foi submetida ao Sistema CEP/CONEP em fevereiro de 2024, por
meio do site Plataforma Brasil, sendo aprovada em abril do mesmo ano pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UERJ, sob parecer n® 6.687.545 e Certificado de apreciacdo de apresentagao
ética n° 77850524.6.0000.5282.
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3.3.1 Local e participantes da pesquisa

O local escolhido para a pesquisa foi a Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Campus Maracana, localizada no municipio do Rio de Janeiro, capital do estado. O Campus
oferece o curso presencial de Ciéncias Bioldgicas, modalidades bacharelado e licenciatura,
sendo a ultima o objeto de analise do estudo. O curso esta sob a responsabilidade do Instituto
de Biologia Roberto Alcantara Gomes (IBRAG), com regime de horario integral e curriculo
vigente desde 2011 (IBRAG, 2024). A pesquisa foi devidamente informada e aprovada pela
diregdo do instituto, conforme consta no Termo de Autorizagdo Institucional (APENDICE A).

A escolha pelo Campus Maracana da Universidade do Estado do Rio de Janeiro deve-
se, em primeiro lugar, ao conhecimento prévio da autora sobre a estrutura do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas e seu funcionamento institucional, o que favoreceu a
condugdo da pesquisa. Além disso, a localizagdo do campus, em regido de facil acesso e com
boa infraestrutura de transporte, possibilitou melhor mobilidade para a realizagdo das etapas
presenciais da investigacdo. Esses fatores contribuiram para garantir a viabilidade logistica da
pesquisa e uma melhor aproximagdo com o contexto investigado.

E relevante destacar que a UERJ é pioneira na implementagio da politica de agdes
afirmativas, destinando vagas para estudantes de baixa renda, com deficiéncia, negros,
indigenas, quilombolas e egressos de escolas da rede publica (UERJ, 2024). Além disso, possui
politicas relevantes de permanéncia dos estudantes, como a bolsa permanéncia (transferéncia
de renda mensal aos estudantes cotistas), auxilio de vulnerabilidade social e auxilio creche, por
exemplo. Logo, o local atende a uma populacao diversificada de estudantes.

O grupo eleito para a participa¢do na pesquisa foi o de concluintes de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, devido ao fato de provavelmente estarem engajados na escrita do trabalho
de conclusdo de curso (TCC). O requisito para participagdo na pesquisa foi o estudante estar
inscrito na(s) disciplina(s) Projeto pedagogico I (PPI) e/ou Projeto pedagogico 11 (PPII).
Segundo a ementa, a disciplina PPI € responsavel pela apresentacdo de métodos e técnicas de
pesquisa na Educacao cientifica e pelo planejamento e elaboracdo do projeto pedagdgico de
conclusdo do curso. J4 a disciplina PPII também ¢é voltada para a abordagem da metodologia
cientifica e tem como produto final o projeto pedagdgico finalizado e a defesa da monografia.
A disciplina ¢ passivel de até trés periodos de adiamento, sem que o aluno seja reprovado

(UERJ, 2003). Ainda assim, PPII apresenta um alto indice de retengdo. Portanto, ambas as
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disciplinas sdo oferecidas no final do curso e pressupdem contato inicial ou em fase mais

avancada dos concluintes com o produto escrito final da graduagao.

3.3.2 Coleta de dados: questionario

Um dos métodos de coleta de dados utilizados na pesquisa foi o questiondrio, definido
por Gil (2002, p. 114) como “um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo
pesquisado”. A escolha pelo instrumento levou em conta o fato de este ser um meio eficaz,
rapido e barato de levantamento de dados (GIL, 2002). Nao ha normas rigidas para a elaboragao
de questiondrios, no entanto, Gil (2002) pontua algumas recomendacdes, como a selecdo
minuciosa das perguntas, cuidado com o tamanho, presenga de alternativas exaustivas as
questdes fechadas, entre outros.

Para além das recomendacdes de Gil (2002), a constru¢cdo do questiondrio foi baseada
em apontamentos de Melo e Bianchi (2015). Os autores pontuam que o primeiro passo ¢ um
brainstorm, no qual, norteando-se pelos objetivos e problema da pesquisa, o(a) autor(a) do
questionario lista o que deseja descobrir em seu publico-alvo e constrdi questdes. A segunda
etapa ¢ a elaboracao fisica do questionario, com selecao das questdes relevantes. Neste caso, o
instrumento foi elaborado utilizando-se a plataforma Google forms.

Dessa forma, foram elaborados itens abertos e fechados. A primeira parte do
questionario teve a finalidade de levantar o perfil sociocultural dos estudantes, com perguntas
sobre idade, cotidiano, trabalho, universidade, etc. A segunda parte foi destinada ao campo da
leitura e escrita académicas, com a finalidade de conhecer e diagnosticar as principais
dificuldades e potencialidades dos estudantes, assim como habitos de leitura, estratégias de
escrita e aprendizagem, situagdes marcantes, comportamento docente, entre outras. Essas
questdes permitem reconhecer o grau de importancia conferido pelos estudantes aos aspectos
linguisticos, socioculturais e/ou cognitivos no desempenho de seu letramento académico e se a
universidade adota estratégias para mitigar suas possiveis dificuldades. Apds esses itens, busca-
se, por meio de uma questdo, reconhecer a visdo dos estudantes sobre a importancia do
letramento académico para o exercicio da profissao docente em Ciéncias e Biologia. Por fim, ¢
solicitado que os estudantes atribuam uma palavra a sua relacdo com a escrita académica.

Além disso, Melo e Bianchi (2015) pontuam que, uma vez construido o questionario, ¢

interessante prosseguir para a terceira etapa, que consiste na avaliagdo da ferramenta por pares



40

que nao foram envolvidos em sua construgdo. Desta etapa, participaram os integrantes do
laboratério ao qual a autora participa, o LeBMol-Print, localizado na UERJ-Maracana, assim
como os estudantes de mesma turma no programa de P6s-Graduacao. O questionario lhes foi

fornecido com a adi¢do de perguntas avaliativas no final (Fig. 4).

Figura 4 — Questdes adicionadas a avaliagdo do questionario
Em media quanto tempo levou para responder o questionario?

Teve dificuldade para compreender alguma pergunta? Qual/Quais?

Alguma pergunta deu margem a uma segunda interpretagdo?

Utilize esse espago para deixar possiveis criticas ou sugestoes

Foi cansativo responder o questionarno?

Fonte: A autora, 2025.

A etapa de avaliagdo contou com 16 respondentes, que forneceram sugestdes valiosas
para a elaboracdo da versao final da ferramenta. Com isso, duas perguntas foram retiradas, pois
a maioria as considerou de dificil interpretacdo e a autora as reavaliou como desnecessarias.
Além disso, houve modificagdo no formato de coleta de respostas para algumas questdes,
transformando-as de abertas para fechadas, a fim de facilitar a anélise. O modelo final do
questionario se encontra no apéndice B.

A quarta etapa proposta por Melo e Bianchi (2015) consiste em uma valida¢do do
questionario em amostra da populagdo-alvo. Esta etapa ndo foi realizada no estudo, devido a
sua natureza qualitativa. Logo, a inten¢do ¢ compreender um fendmeno de forma aprofundada
e nao buscar generalizagdes estatisticas quantitativas. Além disso, a inclusdo da etapa de
validagdo implicaria em um prolongamento significativo do cronograma de pesquisa.

A divulgacdo da ferramenta ocorreu em grupos de Whatsapp destinados a estudantes do
curso e também ao longo de uma intervencdo na disciplina de Estdgio Supervisionado V
(ministrada pela professora Andréa Goes, nos periodos 2024.1 e 2025.1), exclusiva da

licenciatura e que ¢ cursada por estudantes concluintes. Os individuos que aceitaram participar
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foram solicitados a declarar consentimento por meio da assinatura do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (APENDICE C).

3.3.3 Analise do questionario

As questdes fechadas do questionario foram organizadas e apresentadas no formato de
tabelas ou imagens. E importante ressaltar que, para algumas das questdes fechadas, optou-se
pelo uso de escalas de Likert, contendo cinco opg¢des graduadas com diferentes niveis de
identificacdo com algum fendémeno proposto (LUCIAN, 2016). No entanto, a abordagem
analitica desse estudo permanece qualitativa, uma vez que a escolha pelo uso de escalas
graduadas ndo teve como objetivo a quantificacdo precisa de atitudes, mas a captacdo de
tendéncias entre os participantes.

As questdes fechadas do questionario tiveram suas respostas analisadas e apresentadas
graficamente com base na distribuicdo por cada categoria fornecida, permitindo captar
tendéncias do contexto analisado. Quanto as questdes abertas, optou-se pela metodologia de
analise de contetido (BARDIN, 2011). A analise de conteudo é um processo sistematizado de
codificacdo e categorizagdo, que permite a compreensao ¢ interpretacdo dos dados de forma
aprofundada. Ha duas funcdes possiveis para a analise de contetido: a fun¢do de administragdo
de prova, que ocorre quando ha alguma hipdtese prévia a ser confirmada ou refutada, e a fungdo
heuristica, que ocorre quando nao hé pressuposi¢des sobre o resultado da andlise, o que a torna
mais suscetivel a insights e descobertas (BARDIN, 2011). Neste estudo, foi utilizada a fungao
heuristica, por se aproximar do carater exploratorio da pesquisa. Ainda ndo ¢ claro até que grau
os diferentes aspectos influenciam o letramento académico, nem que descobertas podem ser
feitas sobre este conceito, no entanto, espera-se que os dados fornegam uma maior compreensao
de suas dimensdes. A metodologia se divide em trés etapas: a pré-analise, a exploracao do
material e o tratamento dos dados (BARDIN, 2011).

A pré-analise € responsavel pela preparagdo e organizacdo do material que serd
analisado. Primeiramente, houve uma leitura flutuante das respostas ao questionario, a fim de
haver uma familiariza¢do com os dados e definicao de objetivos especificos da anélise de cada
questdo (BARDIN, 2011).

Em seguida, h4 a etapa de exploracdo do material (BARDIN, 2011), que envolve a

codificacdo e categorizagdo do conteudo, seguindo alguns pressupostos. Nesse contexto, €
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essencial estabelecer uma unidade de registro, que representa a unidade basica para que o(a)
pesquisador(a) possa examinar, categorizar e interpretar informagdes relevantes para a
pesquisa. No presente estudo, a unidade de registro escolhida para a analise ¢ o trecho, que
podera ter tamanho variavel. As unidades de registro, por sua vez, sdo agrupadas em unidades
de contexto, responsaveis por categorizar o documento e ajudar a compreender melhor os
significados e a relevancia de seu contetido. Devido a natureza heuristica e exploratoria do
estudo, as unidades de contexto emergiram a posteriori, ou seja, surgiram de acordo com a
leitura do material. Para facilitar a analise, os estudantes foram codificados de acordo com a
ordem de leitura das suas respostas. Dessa forma, o primeiro estudante a ter suas respostas
analisadas recebeu o codigo P1 e assim sucessivamente.

A terceira etapa, o tratamento de dados, ¢ responsavel pela “tradugdo dos dados”, ou
seja, pela atribui¢do de sentido ao que foi levantado. Nesta etapa, os dados s@o analisados e, a
partir do seu didlogo com o referencial tedrico, sdo realizadas inferéncias e interpretagdes.
Bardin (2011) salienta a importancia de uma interpretacao critica dos resultados, que neste caso,
serd garantida pelo respaldo nos teoricos de referéncia.

E valido destacar que a tiltima pergunta do questionario solicitava aos participantes que
atribuissem uma palavra capaz de representar sua relacdo com a escrita académica. As respostas
a essa questdo foram utilizadas na criagdo de uma nuvem de palavras, gerada por meio da
plataforma digital WordArt. A ferramenta permite construir representagdes visuais que
destacam, por meio do tamanho e da posicao das palavras, a frequéncia com que determinados
termos foram mencionados. Essa representacdo grafica foi utilizada como recurso
complementar de andlise qualitativa, contribuindo para a identificacdo de sentimentos

recorrentes ou contrastantes associados a pratica da escrita no contexto académico.

3.3.4 Coleta de dados: Producdo do género resumo cientifico

A segunda etapa de coleta de dados se referiu a confec¢do de um resumo cientifico
roteirizado pelos estudantes, a fim de permitir a analise de aspectos linguisticos de adequacao
ao género e também do uso de estratégias metacognitivas. O roteiro para a produgao do resumo
foi elaborado levando em conta a combinagdo de pressupostos tedrico-metodoldgicos utilizados

por Neves (2016) e Wischgoll (2016).
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Utilizou-se como texto-base a adaptagdo de um artigo original publicado pela
comunidade discursiva do LeBMol-Print, ao qual a autora e suas orientadoras estio vinculadas.
O texto, intitulado “A obra Admirdvel mundo novo no ensino interdisciplinar: fonte de reflexdes
sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” foi publicado pelos autores Goes, Borim, Kaufman,
Santos, Siqueira e Vallim (2018), na revista Ciéncia & Educagdo, que ¢ classificada com
Qualis” Al de acordo com a tltima avaliagdo quadrienal da CAPES.

A escolha do texto atende a alguns critérios utilizados por Wischgoll (2016) em seu
estudo de avaliacdo da eficacia de estratégias metacognitivas, tais como a familiaridade com o
assunto (Educag¢do em Ciéncias), estrutura simples, termos familiares e redacdo em lingua
nativa. Além disso, o texto foi adaptado para se adequar a 4 paginas, o que também atende aos
critérios utilizados por Neves (2016) na avaliacdo do uso de estratégias metacognitivas por
estudantes, que sdo a baixa extensdo do artigo e a abordagem objetiva das ideias. A escolha de
um mesmo texto-base para a produgdo dos resumos também pode favorecer a comparagao de
resultados. Outro motivo relevante para a escolha do texto foi a opgdo dos autores pela
utilizacao de nomes livres para as se¢des, ao invés da explicitagao de termos como “introdugao,
objetivo, resultados, etc.”, o que exige um conhecimento das estrutura do género artigo
cientifico para a correta identificacdo de suas partes pelos estudantes.

O roteiro fornecido para elaboragio do resumo (APENDICE D) apresenta inicialmente
os dados gerais da pesquisa e pesquisadoras, além de espaco para identificacdo do estudante e
lembrete de confidencialidade. Em seguida, o foco principal da atividade ¢ delineado: ler e
produzir um resumo cientifico claro e objetivo, com até 200 palavras, que abranja as partes
essenciais do género, como introdugdo, referencial teorico, objetivos, metodologia, resultados
e conclusdes. Sao solicitadas também trés palavras-chave que capturem o sentido do texto
(WISCHGOLL, 2016).

Posteriormente a escrita do resumo, 0 mesmo roteiro possui trés perguntas simples. A
primeira delas ¢ adaptada de Neves (2016) e questiona: "Quais informagdes na introducao do
artigo contribuem para a construgao do objetivo?". A segunda pergunta, também adaptada de
Neves (2016), indaga: "Vocé acredita ter alcangado o objetivo da atividade? Reflita e explique
sua resposta." A terceira pergunta, baseada no conceito de automonitoramento de Wischgoll
(2016), é: "Voce revisou o texto ou esta ¢ a sua primeira versao?". Além disso, ha um lembrete

para que os estudantes nao apaguem os realces e comentarios realizados no corpo do artigo, a

" Qualis é um sistema utilizado pela CAPES, no Brasil, para classificar a qualidade dos periddicos cientificos. Os
periodicos sdo categorizados em estratos que vao de Al (mais elevado) a C (mais baixo), considerando critérios
como impacto e relevancia na area de conhecimento.
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fim de que a pesquisadora compreenda melhor o caminho metacognitivo tragado na resposta ao
roteiro.

A aplicagdo do roteiro foi testada com 10 estudantes do curso de Mestrado Profissional
no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Gestdo e Difusdo em Biociéncias da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, no segundo semestre de 2024. Os dados foram obtidos
por meio de intervengao na disciplina Desenvolvimento de projeto, ministrada pela orientadora
deste estudo, prof.? Dr.* Andréa Carla de Souza Goes. O objetivo deste teste foi avaliar a eficacia
e a aplicabilidade do roteiro proposto, permitindo ajustes metodolégicos caso houvesse
necessidade. Os resumos produzidos pelos estudantes nesta fase foram analisados e foi
constatada a viabilidade do método, assim como a estipulacao do tempo de aplicacdo do roteiro
para 1 hora e 30 minutos.

A aplicacdo do roteiro com os participantes da pesquisa foi realizada no primeiro
semestre de 2025, a partir da marca¢@o de encontro presencial com os estudantes respondentes
do questionario que quiseram participar da segunda etapa. O encontro presencial ocorreu
durante intervenc¢do na disciplina Estadgio Supervisionado V, pois tratava-se de um horario em
que os alunos estariam na universidade, ndo sendo necessario o deslocamento somente para
responder o resumo, o que geraria um custo adicional aos participantes. A participacdo na
segunda etapa nao foi obrigatoria, mas foi necessario que quem participasse da escrita do
resumo também tivesse respondido o questionario, para permitir possiveis correlacdes de dados.

Nove participantes aceitaram participar desta etapa.

3.3.5 Anélise linguistica dos resumos cientificos

Os textos produzidos foram submetidos a andlises linguistica € metacognitiva. A analise
linguistica visa investigar a adequagdo dos manuscritos ao género resumo cientifico, levando
em conta as normas e convengdes produzidas para este género. A analise ¢ adaptada de Santos
(2010), que elenca alguns itens indispensaveis ao texto académico, tais como coesao, clareza e
coeréncia. Como a analise de aspectos de coesdo demandam um conhecimento gramatical
aprofundado, este estudo se concentra na coeréncia (organizagdo logica de frases e ideias) e
clareza (simplicidade e precisdo da linguagem) dos textos produzidos pelos estudantes.

Em relagdo a clareza, foram analisadas a presenca ou auséncia de algumas

caracteristicas que a compromotem, como duplo sentido, interrup¢des abruptas, excesso de
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palavras e ordenagao confusa (SANTOS, 2010). Para a coeréncia, foi utilizada metodologia
semelhante a proposta em Santos (2010), ou seja, a analise do texto segundo os pressupostos
de Charolles (2002). Segundo o autor, para que o texto seja coerente, ele deve obedecer as

seguintes metarregras (CHAROLLES, 2002), dispostas no quadro 2.

Quadro 2 — As quatro metarregras da coeréncia propostas por Charolles

Metarregra Definicao

Dispde sobre a necessidade do uso adequado de
elementos de recorréncia textual, a fim de evitar
Metarregra da repeti¢do repetigdes. Diversas estratégias podem ser
utilizadas para este fim, como o emprego de
pronomes ou a substitui¢ao de palavras.

O texto deve sempre avangar no grau de
informag¢des fornecidas. A fim de evitar a
Metarregra da progressio repeticdo indefinida do mesmq assuntf),‘ca‘da
nova sentenga ou paragrafo deve introduzir ideias
novas ou desenvolver anteriores, evitando a

redundancia ou a estagnagdo.

O texto ndo deve possuir nenhum elemento que
Metarregra da ndo-contradicio contradiga um conteudo' pressupostc?. As '1delas
devem ser compativeis entre si, evitando

conflitos que possam confundir o(a) leitor(a).

O texto ndo deve trazer elementos que ndo
estejam relacionados aos demais. Por exemplo,
na frase “Maria comprou um armario. Ela tem
enxaquecas pavorosas” (CHAROLLES, 2002, p.
76), a segunda oragdo ndo possui relagdo com a
primeira.

Metarregra da relagéo

Fonte: Adaptado de CHAROLLES, 2002.

Além disso, ¢ valido ressaltar que esse estudo seguiu a utilizacdo da palavra
“dysfonctionnement”, aqui traduzida como “disfun¢do”, ao invés de “erro” (Reuter apud. Dias-
Chiaruttini et al., 2023). Dias-Chiaruttini e colaboradores (2023) defendem que o uso do termo
disfungdo visa eliminar o aspecto normativo e sancionatdrio atribuido ao erro, dando mais
destaque a forma varidvel como os sujeitos lidam com o funcionamento da lingua. O

fluxograma abaixo revisa todos os aspectos que serao avaliados nesta etapa (Fig. 5).
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Figura 5 — Fluxograma da analise linguistica

Analise linguistica

(o) ( om )
|

Metarregra Metarregra e Palavras excessivas/
. . L. Ambiguidade
da repeticao da nao contradi¢ao frases longas
Metarregra Metarregra interrupgoes Ordem
da progressao darelagao abruptas confusa

Fonte: A autora, 2025.

3.3.6 Analise metacognitiva dos resumos cientificos

Ja em relagdo a utilizagdo de estratégias metacognitivas, os textos foram analisados
segundo pressupostos de Neves (2016) e Wischgoll (2016). Neves (2016) utilizou um roteiro
de leitura de texto seguido por perguntas, para identificar a mobilizacdo, pelos estudantes, das
estratégias metacognitivas de reportar, sumarizar e analisar. No caso da proposta do presente
estudo, as mesmas estratégias puderam ser analisadas, visto que para elaborar o resumo o aluno
precisa: reportar, ou seja, destacar aspectos relevantes no texto de terceiros; sumarizar, ou seja,
reconhecer a estrutura do texto e de cada uma de suas partes e, por fim, analisar, que refere-se
a interpretagdo de fendmenos, pretendida pela adi¢ao da primeira questao (NEVES, 2016). As
perguntas adicionais (2 e 3) e as marcagdes no texto podem permitir identificar se o aluno
realizou o automonitoramento de sua escrita (WISCHGOLL, 2016). O quadro 3 sintetiza os

mecanismos de avaliacdo metacognitiva do presente estudo.
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Quadro 3 — Mecanismos de avaliagdo metacognitiva

Aspecto metacognitivo O que foi analisado
e Adequagdo do texto original sem perda de
sentido;
Reportar
¢ Formulagao das palavras-chaves com precisao e
relevancia.
e [dentificagdo das partes do texto base;
Sumarizar e Ordenacdo das segdes;
¢ Uso de terminologia adequada a cada segao.
e Resposta ao item 1: “Quais informagdes na
Analisar introdugdo do artigo contribuem para a
construgdo do objetivo?”.
e Respostas aos itens 2 e 3, respectivamente:
“Vocé acredita ter alcangado o objetivo da
atividade? Reflita e explique sua resposta” e
Automonitoramento “Vocé revisou o texto ou esta ¢ a sua primeira
versao?”;
¢ Possiveis marcagOes e anotacdes nas folhas da
atividade.

Fonte: A autora, 2025.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Revisio sistematica da literatura

4.1.1 Periddicos nacionais

Os resultados desta subsecao foram submetidos ao X Encontro Nacional de Ensino de
Biologia e apresentados no dia 24 de outubro de 2024, em Belo Horizonte. Aqui, busca-se
apresentar uma andlise das principais lacunas e tendéncias observadas na revisdo de artigos
nacionais. Percebe-se uma escassez de producdes sobre o tema, o que pode indicar que a
abordagem do letramento académico no contexto de licenciatura em Ciéncias Bildgicas ainda
¢ limitada. Nota-se também uma maior predominancia de trabalhos sobre o tema nos anos mais
recentes, visto que 9 dos 12 artigos foram publicados nos ultimos 4 anos. O quadro 4 exibe a

lista de artigos levantada apos a revisdo da literatura.

Quadro 4 - Lista de artigos selecionados e suas caracteristicas gerais

Revista Cientifica e

Titulo Autor, ano Objetivo geral
€scopo
Analisar a construgdo
A iniciagdo da esquta a.cademlca TIBURZIO; Cadernos CIMEAC da escrita académica de
em um curso de licenciatura em | BARBOSA, (Educacio) alunos de uma
Ciéncias Bioldgicas 2021 ¢ disciplina de primeiro
periodo
Analisar a interagdo de
Praticas de escrita em Ciéncias | FISCHER; Raido estudantes participantes
Bioldgicas: letramentos COLACO, (Literatura e do PIBID com praticas
académicos (re)contextualizados 2017 Linguistica) de letramentos
académicos

Letramento académico em
inglés e em portugués: um
estudo de atividades avaliativas
provenientes de disciplinas de
um curso de graduacdo de uma
instituicdo americana e uma

Compreender como o
letramento académico é
ORNELLAS, BELT promovido em
2017 (Educacdo Linguistica), avaliagdes de uma
institui¢do brasileira e
uma americana

brasileira
O Meu Olhar como Disléxica | PEIXOTO; Analisar as
\ ~ EAD em foco .
Frente a Construcao do SANTOS, (Multidisciplinar) experiéncias
Conhecimento no Curso de 2022 P vivenciadas por uma
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avangos tecnoldgicos [...] contribuindo assim para uma aula mais rica e diversa de
biologia.

Em decorréncia do excesso de repetigdes, acredita-se que a metarregra da progressao
também nao tenha sido alcancada. O inicio do texto parece circular em torno da abordagem
critica e interdisciplinar da obra literdria, ndo havendo progressdo de ideias em periodos
subsequentes, j4& que os mesmos termos e elementos tematicos reaparecem por trés vezes
seguidas. No entanto, nota-se que o texto cumpriu as metarregras da nao-contradicdo e da
relacdo.

No que diz respeito a clareza, acredita-se haver frases longas e ordenadas confusamente,
como em: “A pesquisa utiliza como metodologia uma abordagem de temas CTS e sequéncia
didatica pela visao de Paulo Freire, aplicado ao 3° ano do Ensino Médio, nas aulas de Biologia,
com debates de video, trechos de livro e outros materiais”. Dessa forma, o entendimento do
periodo foi prejudicado. O mesmo trecho apresenta uma ambiguidade, visto que a expressao
“pela visao de Paulo Freire” pode referir-se tanto a pesquisa como um todo, quanto a
metodologia, a abordagem de temas CTS ou até mesmo a sequéncia didatica. Por fim, acredita-
se que o texto ndo apresentou nenhuma ocorréncia de interrupgdes abruptas que pudessem
comprometer a sua clareza.

As dificuldades enfrentadas com a coeréncia e clareza vao ao encontro do relatado pela
estudante no questiondrio. A estudante relatou inseguranca quanto a aspectos como adequacao
anorma culta, ao publico-alvo e organizacao de ideias nos paragrafos e se¢des corretas. Quando

questionada sobre as suas dificuldades com a escrita, a estudante alega:

Acredito que o prazo, pois atualmente tudo ¢ muito corrido e quando ndo se tem
muita experiéncia, se leva mais tempo para aperfeicoar uma escrita. Entdo a
pressdo do tempo e do desempenho sdo minhas maiores dificuldades.

Além disso, a estudante acredita que os momentos negativos marcantes de sua
trajetoria envolveram a “pressio e a inseguranga da pré-entrega” de atividades. E interessante
o fato de a participante ter relatado experiéncia em todos os géneros constantes no
questionario, ja ter finalizado o mesmo curso na modalidade bacharelado e ainda assim se
considerar inexperiente e insegura frente a escrita na universidade. Mais uma vez, e de forma
recorrente nesta pesquisa, as relagdes de poder e identidade que permeiam a universidade
sao destacadas. Ressalta-se, assim, a impossibilidade de tratar aspectos superficiais da lingua

de forma descontextualizada e destacada do ambito social (BAKHTIN, 1998).
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Dando prosseguimento a analise metacognitiva do texto produzido pela estudante,
infere-se que em relagdo a habilidade de reportar, a estudante apresentou dificuldades. Ainda
que todas as se¢oes estejam presentes, ela nao conseguiu capturar e transpor a esséncia do artigo
para o seu resumo. Ao longo de todo o texto, a participante apresenta as ideias do artigo de
forma genérica e excessivamente sumarizada, como em ‘“aborda sobre leitura critica,
interdisciplinaridade e Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS)”. O mesmo ¢ observado no
objetivo transposto para o resumo, visto que a estudante alega que o artigo visava “ensinar
biologia de maneira interdisciplinar e critica”, parecendo se tratar de um artigo didatico, quando
na realidade ele apresenta uma analise cientifica da aplicagdo de uma sequéncia didatica em
escola. Assim, o texto mais parece relatar os temas trabalhados no artigo do que se aprofundar
em como eles foram trabalhados e com qual finalidade. Apesar disso, a escolha de palavras-
chave revelou os pontos centrais do artigo: leitura critica, interdisciplinaridade e Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade.

Quanto a habilidade de sumarizar, nota-se que a estudante ainda n3o domina
integralmente as convengdes do género resumo académico. Ainda que contenha as principais
secdes esperadas em um texto académico, o manuscrito aproxima-se mais de uma sinopse de
livro ou apresentacdo narrativa do que de um resumo cientifico. Parece haver uma confusao
entre os componentes de cada se¢do, ja que a introducdo traz elementos mais proprios do
referencial tedrico, enquanto o referencial teorico em si estd pouco fundamentado, com
linguagem genérica (“tem por introducdo um resumol...]”), demonstrando possivel
desconhecimento da fun¢do especifica de cada secdo. O mesmo € notado na metodologia, onde
em vez de explicar como houve a coleta e analise de dados, a estudante repete os referenciais
tedricos: “utiliza como metodologia uma abordagem de temas CTS e sequéncia didatica pela
visdo de Paulo Freire [...]”. Além disso, a estudante transcreve o titulo do artigo na introducao,
0 que ¢ incomum no género analisado, visto que normalmente o resumo cientifico aparece na
primeira pagina do artigo, onde ja consta o titulo.

Conforme explicado, essas dificuldades também foram relatadas pela estudante em seu
questionario, visto que considera-se insegura para adequar a linguagem ao publico-alvo e
ordenar ideias nas segOes e paragrafos corretos.

No que diz respeito a habilidade de automonitoramento, a estudante afirma ter revisado
rapidamente o texto. No entanto, a marcacao no artigo-base envolve palavras dispersas, como
“interdisciplinar”, “mecanica”, ‘“consumismo”, entre outras, o que ndo demonstra um
planejamento muito estruturado de sua escrita, mas sim um destaque de palavras consideradas

interessantes e que, ainda assim, ndo figuraram no resumo final. A participante afirma que
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“provavelmente conseguiu atingir o objetivo”, o que, na escala utilizada neste estudo,
corresponde a categoria mais proéxima do “sim”. Logo, ainda que seu texto ndo tenha atendido
plenamente as regras e convengodes do género resumo académico, sua postura diante da tarefa
sugeriu seguranga nesse contexto. Dessa forma, P4 apresenta um certo desconhecimento do que
¢ esperado para o género em questdo, notado na diferenca entre a sua expectativa e o texto
produzido. Mais uma vez, reforga-se a necessidade de instru¢des mais claras no meio
académico.

Quanto a habilidade de analisar, acredita-se que a participante tenha conseguido cumprir
a atividade proposta, sendo capaz de identificar que “as informagdes sobre a importancia da
leitura critica e de ficcdo” e “suas implica¢des na area de CTS” pavimentaram o caminho do

artigo rumo a construgdo do objetivo.

4.3.5 Participante P5

No Quadro 16, encontra-se o resumo elaborado pela estudante P5. O seu manuscrito foi

delimitado de acordo com as se¢ds correspondentes ao género resumo cientifico.

Quadro 16 - Resumo produzido pela estudante P35, dividido em se¢des

Os autores defendem a utilizacdo de ficcdo cientifica de qualidade,

Introducao + definida por Piassi (2013), aquela que afeta 0 modo de vida na sociedade,
Referencial Teodrico| como ferramenta para o fortalecimento do pensamento e leitura critica,
como também do letramento cientifico no ensino de ciéncias.

Os seus objetivos eram utilizar uma obra de ficgdo cientifica em sala de
Objetivo aula como forma de corroborar os estudos que mostram que utilizar temas
sociocientificos contribuem para a constru¢ao do pensamento critico.

A metodologia utilizada foi a apresentagdo de 4 situagdes problemas que
tiveram como embasamento teérico o livro “Admiravel Mundo Novo” e
Metodologia a sensibilizacdo prévia com situagdes problemas especificas. Esta
atividade foi realizada em uma turma do terceiro ano do ensino médio e
em 4 tempos de aula.

O resultado obtido foi positivo, a aplicacdo da metodologia
corroborou para o objetivo dos autores: utilizar temas
Resultados sociocientificos contribuem para a constru¢do do pensamento
critico. A prova disso foi que a maior parte dos alunos que nao
conheciam o livro, demostraram interesse nele.
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Portanto, a sensibilizacdo e estimulo a utilizagdo de fic¢ao cientifica de

Conclusao . o e . R
qualidade contribuiu para o pensamento critico ¢ a cidadania ativa.

Palavras-chave | Engajamento social, letramento cientifico, percepgao critica.

Fonte: A autora, 2025.

Acredita-se que, de um modo geral, o texto produzido pela estudante seja claro e
coerente. Uma unica disfung@o pode ser observada na repeticao do termo “situagdes problemas”
em um mesmo periodo, o que ndo atende a metarregra da repeticdo. Além disso, 0 mesmo

trecho, destacado a seguir, possui uma ordenacao confusa, o que prejudicou a sua clareza:

A metodologia utilizada foi a apresentacdo de 4 situagées problemas que tiveram
como embasamento tedrico o livro “Admiravel Mundo Novo” e a sensibilizagdo
prévia com situa¢oes problemas especificas.

A participante P5 afirma-se segura quanto a sua habilidade de redigir resumos
académicos. Além disso, considera-se segura para adequar seus escritos a norma culta.
Acredita-se, portanto, que no que diz respeito aos aspectos superficiais da lingua, a estudante
possua uma autopercep¢ao condizente com as suas reais habilidades.

Quanto as habilidades metacognitivas, acredita-se que a participante tenha cumprido
pracialmente a de reportar, pois conseguiu captar as principais ideias do texto sem grande perda
de sentido. No entanto, a abordagem CTS, que ¢ referencial tedrico central do artigo, ndo foi
citada no manuscrito da participante. Além disso, a explicagdo da metodologia ndo ¢ suficiente
para que o leitor entenda como o trabalho foi estruturado, visto que ndo menciona a constru¢ao
de uma sequéncia didatica e nem a forma como os dados foram analisados. Por sua vez, as
palavras-chave escolhidas ndo retratam com precisdo a esséncia do estudo, além de ndo terem
a concisdo e especificidade esperadas.

A estudante conseguiu mobilizar a habilidade de sumarizar, visto que soube reconhecer
e organizar as ideias do texto nas se¢des esperadas para o género. Além disso, houve o uso
correto da terminologia especifica para cada secdo. Uma disfun¢do encontrada na compreensao
das se¢odes e pressupostos do texto cientifico foi a apresentacdo da hipotese do texto, “utilizar
temas sociocientificos contribuem [sic] para a constru¢do do pensamento critico”, como se
fosse o seu objetivo. Ainda que relacionados, hd uma diferenca normativa entre os elementos:

enquanto o objetivo delimita a inten¢do da pesquisa, a hipotese representa uma suposi¢do a ser
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testada. Dessa forma, pressupde-se que a estudante tenha familiaridade com textos circulantes
no curso de Ciéncias Bioldgicas e seus respectivos elementos, ainda que cometa algumas
disfungde esperadas.

Sobre o automonitoramento, P5 parece estar consciente sobre o seu processo de escrita,
afirmando ter revisado o texto e tendo feito marcagdes e anotagdes pertinentes no corpo do
artigo. Quanto a sua seguran¢a em adequar o texto ao publico-alvo e ordenar ideias em
paragrafos e se¢des corretas, a estudante afirma estar segura. No entanto, o estudante ® acredita
ter cumprido “parcialmente” a proposta da atividade, mais uma vez surgindo a hipdtese de auto-
consciéncia de pontos a serem aprimorados em sua escrita, mas também a de baixa percep¢ao
de autoeficacia por crenga de ndo-pertencimento a comunidade discursiva académica.

A maior dificuldade do estudante reside na falta de tempo para a leitura, segundo ele,
processo dificultado por residir com os pais. E interessante observar que seu momento marcante
positivo foi um acontecimento anterior a universidade, que o impactou justamente pelo fato de
ndo receber estimulo, em casa, para ler e escrever. Assim, acredita-se que seus Discursos
primarios destoem daqueles secundarios que circulam na universidade, o que pode ocasionar
um sentimento de “estranheza” (GEE, 2015a; 2015b).

No entanto, ao relatar a sua facilidade com a escrita, a estudante cita o habito de rodear-
se de pessoas que possuam o habito de ler e o impeto de aumentar a consciéncia académica.
Levanta-se, portanto, a hipdtese de que a estudante esteja em processo de aquisicdo do Discurso
académico ou que esteja realizando o que Gee (2015b) chama de “mascaramento de discursos”
[mushfaking]. Este fenomeno, segundo o linguista, ocorre quando o individuo sente-se em
conflito em relagdo aos seus Discursos primarios e os secundarios dominantes, tendo
dificuldade de se reconhecer no ambiente académico. Desa forma, muitos empregam um
esfor¢o consciente para mascarar os Discursos primarios e melhor atuar na comunidade
académica, o que neste caso, pode ser alcangado pelo fato do estudante rodear-se de pessoas
que dominem os Discursos aos quais ndo tem acesso em seu ambiente familiar.

A participante também demonstrou mobilizagdo da habilidade de analisar, visto que
identificou corretamente os elementos da introducdo que guiam o leitor ao seu objetivo. Nesse

caso, a estudante citou “as informagdes e descri¢des relacionadas ao pensamento critico [...]".

8 Ao longo de suas respostas, o estudante P5, que identifica-se como ndo-bindrio, alternou entre o uso de pronomes
femininos e masculinos. Logo, optou-se por essa alternancia no texto, em respeito a sua identidade de género.
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4.3.6 Participante P6

O manuscrito da participante P6 estd apresentado no Quadro 17, destacando-se as

devidas sec¢des esperadas para o género resumo académico.

Quadro 17 - Resumo produzido pela estudante P6, dividido em secdes

As propostas curriculares para o ensino de ciéncias na perspectiva
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), buscam incentivar a formacao de
estudantes/jovens conscientes, criticos e participativos na sociedade.
Assim, a CTS se alinha ao incentivo a leitura ¢ ao letramento cientifico,
utilizando ficcdo literaria como ferramenta. A abordagem CTS apresenta
carater interdisciplinar sobre temas sociopoliticos ambientais, se
aproximando da abordagem tematica de Paulo Freire.

Introduciao +
Referencial Teorico

Esse manuscrito visa discutir o impacto de uma obra de ficgdo cientifica
Objetivo intitulada Admiravel Mundo Novo de Huxley, 1932 na sala de aula e
estimular o senso critico.

A obra aborda temas que tangem genética, reprodu¢do humana, ética e
relagdes estruturais da sociedade, motivando as questdes problema. A
intervengdo constitui-se de uma sequéncia didatica baseada em questoes

Metodologia problema aplicada em uma turma de 3° ano do Ensino Médio. A coleta de
dados envolveu questionario individua e produgdo textual, ambos
analisados qualitativamente.

A proposta, de carater interdisciplinar, promoveu engajamento dos
Resultados . L . .

alunos, estimulou olhar critico e foi bem recebida pelos alunos.
Conclusio

Palavras-chave | Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, Ensino, interdisciplinar.

Fonte: a autora, 2025.

Apesar de haver a recorréncia de termos como “CTS”, “fic¢do”, “obra” e “proposta”,
acredita-se que, pelo fato de os termos reincidentes serem relevantes ao tema do artigo, ¢
aceitavel e esperado que haja a sua repeticdo. No entanto, o ultimo periodo apresenta uma
reincidéncia proxima do termo “alunos”, sem uso de sindnimos ou pronomes para evita-la, o
que configura uma disfun¢do da metarregra proposta por Charolles (2002).

Em relagdo a progressdo, acredita-se que essa metarregra nao foi cumprida,

principalmente na primeira metade do resumo produzido, que parece circular em torno da
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apresentacdo da abordagem CTS e sua relagdo com a participacdo na sociedade. Dessa forma,
o texto ndo avangou com novas ideias no inicio e parece ter havido uma certa “falta de espago”
para a abordagem mais completa da metodologia, resultados e conclusao.

Também houve disfuncdo associada a relacdo entre ideias subsequentes, notada no
trecho “Assim, a CTS se alinha ao incentivo a leitura e ao letramento cientifico, utilizando
fic¢do literaria como ferramenta”. Na realidade, as autoras do artigo propuseram o uso de ficgao
literaria associado a abordagem CTS, porém ndo ha fundamentagao na literatura referenciada
pelo artigo que estabelega uma relagao clara entre o referencial CTS e o uso de obras literarias
no ensino.

No entanto, ndo foi encontrada nenhuma disfungdo associada a metarregra da nao-
contradi¢do. J4 quanto a clareza, nao houve disfuncgdes significativas que a comprometessem.
Um tnico ponto a se destacar nesse sentido € a ordenacdo confusa do periodo “Esse manuscrito
visa discutir o impacto de uma obra de fic¢ao cientifica intitulada Admiravel Mundo Novo de
Huxley, 1932 na sala de aula e estimular o senso critico”.

A participante P6 afirmou no questionario sentir-se segura quanto a adequacao de seus
textos @ norma culta e ao publico-alvo, além de também sentir seguranga com a escrita do
género resumo. Quando questionada sobre as suas dificuldades com a escrita de géneros
académicos, a estudante mencionou que possui dificuldade em escrever de forma fluida em
trabalhos extensos, tendo medo de soar repetitiva. Essa dificuldade pode ser percebida na escrita
do seu resumo, visto que a principal disfuncio observada relaciona-se
a metarregra da progressdo, a qual a estudante ndo cumpriu devido a rumina¢do das mesmas
ideias. Dessa forma, nota-se correspondéncia entre a autopercep¢do da estudante e a analise
textual realizada, o que demonstra sua consciéncia sobre o proprio processo de escrita € os
desafios que enfrenta.

No que diz respeito ao uso de estratégias metacognitivas, acredita-se que a estudante
tenha conseguido mobilizar a habilidade de reportar na escrita do manuscrito, visto que transpos
as partes essenciais para o entendimento do trabalho ao resumo. Ainda que algumas questdes
de coeréncia e coesdo previamente mencionadas prejudiquem o entendimento do texto, a
participante mostrou compreender a estruturagdo do género resumo cientifco. A escolha de
palavras-chave também foi apropriada as ideias centrais do texto.

Além disso, a participante conseguiu mobilizar a habilidade de sumarizar, organizando
as informacdes do artigo de forma sequencial e coerente com as segdes esperadas para o género.
E possivel identificar elementos tipicos da introducdo, objetivo, metodologia e resultados,

embora as marcagdes entre essas secdes ndo estejam explicitamente destacadas. Pontos a serem
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aprimorados incluem a ampliagdo da apresentagdo de resultados e a apresentagdo de uma
conclusdo para o trabalho.

Estes achados reforcam o que foi apresentado pela estudante na etapa de resposta ao
questionario, visto que afirmou seguranga na escrita do género resumo, na ordenacao de ideias
em pardgrafos e secdes correspondentes e na adequacdo do texto ao publico-alvo. Sua
inseguranga sobre soar repetitiva, que foi confirmada na constru¢do de um texto com baixa
progressao entre os periodos (CHARROLES, 2002), ndo exerceu influéncia na sua mobilizacao
das habilidades de sumarizar e reportar.

Sobre o automonitoramento, a estudante fez marcagdes pertinentes no texto, afirma té-
lo revisado e marcou que “provavelmente” atingiu o objetivo da atividade. Dado o seu
satisfatorio cumprimento da escrita de um resumo adequado as normas e convengdes da
comunidade discursiva, ainda que com questdes de coeréncia, acredita-se que a estudante tenha
desenvolvido um senso de autoeficacia condizente com o seu letramento académico.

Por fim, a habilidade de analisar também foi mobilizada, visto que a participante
conseguiu relacionar conhecimentos distintos de forma adequada. Ela afirma que “o papel da
leitura na formacao de jovens criticos” foi uma importante informagdo para a constru¢do do

objetivo do artigo.

4.3.7 Participante P7

Abaixo (Quadro 18), encontra-se o resumo produzido pela estudante P7 dividido nas
secdes correspondentes ao género em questdo. Acredita-se que o texto tenha atendido as
metarregras de coeréncia e aos aspectos de clareza analisados neste trabalho, ndo apresentando

nenhuma disfuncao significativa.

Quadro 18- Resumo produzido pela estudante P7, dividido em se¢des

Admiravel Mundo Novo (1932) de Aldous Huxley é um romance
distopico que relata uma humanidade dominada com auxilio do
Introducio desenvolvimento cientifico e tecnologico. Abordando temas variados
como ciéncia, medicina, politica, historia, antropologia, o livro possui
grande potencial interdisciplinar.

O objetivo deste trabalho foi abordar tal potencial no ensino basico,
Objetivo possibilitando compreensdo e percepcao critica de diversos temas
transversais ja abordados durante o percurso escolar do aluno.
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Utilizando o enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e tendo

Referencial tedrico N . .
como referéncia a pedagogia desenhada por Freire,

uma série de atividades foram desenvolvidas e aplicadas numa
Metodologia turma de terceiro ano do Ensino Médio da Rede de Ensino Estadual
do Rio de Janeiro.

Os alunos reconheceram o potencial interdisciplinar da obra e das
atividades apontando onde e como viram os temas em suas aulas. A
Resultados metodologia permitiu a reflexdo critica nos alunos sobre seus papeis como
parte da sociedade. Houve interagdo significativamente positiva dos
participantes.

Este trabalho, entdo, permitiu abordagem singular de ensino, conectando
disciplinas variadas ao Ensino de Ciéncias, aproximando alunos de
habitos de leitura, permitindo o ensino interdisciplinar e provocando o
pensar critico.

Conclusao

Palavras-chave | CTS, interdisciplinaridade, leitura.

Fonte: A autora, 2025.

Na etapa de questiondrio, a estudante afirmou-se “segura” em relacdo a redagdo de
resumos cientificos. No que diz respeito a adequacdo de seus textos a norma culta, a estudante
afirmou-se neutra. Logo, € possivel notar uma discrepancia entre a autopercepcao da estudante
e o seu real desempenho, visto que mesmo apresentando um texto sem disfungdes relacionadas
a superficie da estrutura textual, ndo se percebeu plenamente segura para realiza-lo.

Quanto a metacognicao, acredita-se que a habilidade de reportar ndo tenha sido atingida
pela estudante, visto que a redacdo de seu resumo nao foi fidedigna ao texto original. As se¢des
de introdugdo, objetivo ¢ metodologia ndo tiveram o detalhamento necessario para transmitir
as ideias principais do artigo. O objetivo da a entender que o trabalho visou somente a descrigdao
da aplicac¢do de uma proposta pedagdgica em escola, ndo deixando claro o teor investigativo da
pesquisa. Além disso, a metodologia faz men¢do a “uma série de atividades” aplicadas no
Ensino Médio, sem, no entanto, explicitar quais atividades foram aplicadas e como os dados
foram coletados e analisados. As palavras-chave, contudo, foram adequadas aos eixos centrais
do artigo.

No que diz respeito a habilidade de sumarizar, também acredita-se que ela ndo foi
mobilizada pela estudante. Apesar de ter conseguido estruturar o texto nas segoes necessarias e
de uma forma organizada, acredita-se que a participante tenha apresentado dificuldades no
reconhecimento das se¢des. A introdugao escrita por ela apresentou somente informagdes sobre

a obra literéria, cuja descri¢do encontrava-se na metodologia do texto original. Dessa forma, o
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leitor ndo consegue entender em um primeiro momento sobre o que o texto se trata, visto que a
primeira se¢do esperada em um texto do género nao estd corretamente descrita. A participante
também nao conseguiu identificar satisfatoriamente o objetivo do trabalho, omitindo o fato de
que as autoras visavam investigar o impacto da aplicacdo da sequéncia didatica. De forma
similar, a metodologia também ndo foi completamente reconhecida, visto que aspectos
importantes foram deixados fora da versdo final, conforme mencionado anteriormente.

A respeito do automonitoramento, acredita-se que esta habilidade também ndo foi
alcangada. A estudante afirma ter revisado o texto, no entanto, observa-se que o seu
planejamento ndo foi plenamente estruturado, visto que o artigo fornecido ndo apresentou
nenhum tipo de marcagao ou anotagao, o que sugere que o manuscrito foi redigido conforme a
participante lia o texto-base. Dessa forma, ndo parece ter havido uma etapa intermedidria de
organiza¢do do pensamento e refinamento do texto. Sobre o cumprimento da atividade, a
participante afirma que “provavelmente” atingiu o objetivo. Tendo em vista a inadequagdo de
seu manuscrito ao que a comunidade espera do género, € possivel afirmar que a estudante se
beneficiaria de instrugdes explicitas sobre as normas e convengdes do género, favorecendo o
desenvolvimento de uma postura mais critica e reflexiva diante do proprio processo de escrita.

Quanto as habilidades de adequar o texto ao publico-alvo e ordenar ideias em paragrafos
e segOes corretas, a estudante considerou-se neutra. Ela afirma que sua maior dificuldade com
a escrita reside na base tedrica, enquanto sua facilidade reside na autocritica. No entanto,
considerando-se a analise do manuscrito produzido, observa-se que a estudante ainda apresenta
dificuldades na adaptacdo de seu texto as expectativas da comunidade académica para o género
em questdo. Logo, reforca-se a necessidade de uma politica de feedbacks na instituicdo para
que os estudantes percebam as disfungdes e sucessos de seus escritos.

Por fim, a participante também nao mobilizou a habilidade de analisar, apresentando,
neste contexto, uma cogni¢do mais definicional em detrimento da relacional. Quando
questionada sobre o que possibilitou a constru¢do do objetivo, a estudante apontou “os
referenciais teoricos e a metodologia, assim como o paragrafo que o consta”. Dessa forma, ela
ndo conseguiu selecionar explicitamente os conteudos prévios que auxiliaram na construgdo do
objetivo.

Os achados também chamam ateng@o para como o dominio da norma culta da lingua
nao interferiu no atendimento ao género proposto. Isso porque, ainda que ndo tenha cometido
nenhuma disfunc¢do significativa de clareza e coeréncia, a estudante ndo parece compreender as
normas e convengdes estabelecidas para o resumo cientifico. Este resultado aponta para o

carater heterogéneo e contextual da linguagem, visto que para além da compreensdo dos
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aspectos formais da lingua, é preciso compreender como os enunciados sdo moldados pelas
condi¢des sociais e finalidades comunicativas dos escritores (BAKTHIN, 1997). Segundo o
autor, ¢ preciso grande dominio do género para emprega-lo livremente, de forma que “muitas
pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude total impoténcia em alguns
campos da comunicagdo porque ndo dominam na pratica as formas de género de dadas esferas
(BAKHTIN, 1997, p.284). Logo, segundo o autor, ndo se trata de uma “pobreza vocabular”,
mas de uma inabilidade com o tipo de enunciado proposto. Desta forma, a adog¢ao de instrugdes
explicitas para a redagdo de géneros pelos docentes poderia auxiliar estudantes que ainda nao

conhecem suas regras, como a P7.

4.3.8 Participante P8

O manuscrito produzido pela estudante P8 encontra-se no Quadro 19, com suas se¢des

delimitadas pela pesquisadora.

Quadro 19 — Resumo da participante P8, divido em segdes

A leitura ¢ uma forte aliada no processo de expandir os horizontes e
quando utilizada com esse viés fortalece o senso critico dos alunos. Nesse
Introducio sentido, a pratica docente busca aproximar o conhecimento cientifico da
realidade do estudantes, nesse modo, através do uso ed debates e
discussdes e com o uso da interdisciplinaridade.

Referencial teorico| A partir disso, € no repertorio da ci€ncia-tecnologia e sociedade (CTS),

foi escolhido o livro de ficgdo cientifica Admiravel Mundo Novo que
narra a historia de uma sociedade autoritaria e desumanizada divididas
em castas, obtidas na manipulag¢ao de embrides. Foram destacadas quatro
Metodologia situagdes problemas que resultaram em um questionario aplicado em uma
turma de Ensino Médio com 33 alunos de 16 a 19 anos de forma
individual e as grases foram agrupadas em categorias e colido um
depoimento.

Dentre os discentes, apenas um havia lido a obra, entretanto, a
Resultados atividade despertou o interesse de 27 alunos, dentre os relatos, foi
destacado questdes sobre consumismo e valores sociais.

Logo, o uso de CTS e de leitura mostrou contribuir para o pensamento

Conclusao 2 ,
critico dos alunos e estimulo o uso de debate pelos professores.
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Palavras-chave | Interdisciplinaridade, CTS.

Fonte: A autora, 2025.

Obesrva-se que as metarregras da nao-contradi¢do, repeticdo e progressdo foram
respeitadas, ao passo que a da relagdo foi descumprida. Em diversos momentos do texto, é
observada uma auséncia de relagdo logica entre frases subsequentes. O trecho que melhor ilustra
essa disfuncdo ¢ “Foram destacadas quatro situagdes problemas que resultaram em um
questionario aplicado em uma turma de Ensino Médio com 33 alunos de 16 a 19 anos de forma
individual e as frases foram agrupadas em categorias e colido [sic] um depoimento”. Nessa
frase, ndo ha relagao explicita entre as situagdes problema, oquestionario aplicado, as frases
agrupadas e os depoimentos colhidos, de forma que o entendimento da metodologia do artigo
¢ seriamente comprometido.

Acredita-se, também, que a clareza do texto foi significativamente comprometida, o que
também pode ser especialmente ilustrado pelo trecho citado acima. Além da ja mencionada nao
relacdo entre as ideias, o periodo apresenta-se excessivamente longo e com a ordenacao
demasiadamente confusa. O trecho a seguir também exemplifica a confusdo de ordem e excesso
de palavras: “Nesse sentido, a pratica docente busca aproximar o conhecimento cientifico da
realidade dos estudantes, nesse modo, através do uso de debates e discussdes e com o uso da
interdisciplinaridade”.

O trecho a seguir, também excessivo e desordenado, apresenta uma disfungdo associada
a ambiguidade: foi escolhido o livro de fic¢do cientifica Admiravel Mundo Novo que narra a
historia de uma sociedade autoritaria e desumanizada divididas em castas, obtidas na
manipulacdo de embrides. A expressao “divididas” dificulda o entendimento do texto, visto que
“sociedade” esta no singular e “castas” no plural. Essa construcao acaba prejudicando a clareza
da expressdo “obtidas na manipulagdo de embrides”, ja que nao fica claro se a sociedade ou as
castas foram originadas dessa forma.

Também ¢ possivel observar interrupcdes abruptas de ideias, pois conforme
mencionado, diferentes pontos foram frequentemente condensados em um mesmo periodo. No
trecho a seguir € possivel observar uma interrupcao: “Dentre os discentes, apenas um havia lido
a obra, entretanto, a atividade despertou o interesse de 27 alunos, dentre os relatos [...]". O
periodo passa uma ideia de que ird ser desenvolvido interesse dos 27 alunos pela obra, mas essa

ideia ¢ prontamente interrompida por “dentre os relatos” e substituida por outra.
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A estudante considera-se neutra (nem segura, nem insegura) frente as suas habilidades
de escrita de diferentes géneros, incluindo o resumo. Além disso, também considera neutra a
adequacdo de seus escritos a norma culta e ao publico-alvo. Entre as suas dificuldades, relata
ter falta de costume com a escrita, ao passo que gosta de ler bastante. Quando questionada sobre
uma situacdo marcante positiva, a estudante citou “um elogio em uma atividade que tinha
achado ruim. A autocritica ¢ um problema”. J& sobre uma situagdo negativa, P8 afirma se tratar
de uma critica nao construtiva, que nao explicou o que havia de errado em seu texto.

Diante da andlise textual realizada e das respostas fornecidas pela participante no
questionario, levanta-se a hipotese de que a estudante P8 talvez ndo tenha consciéncia plena das
disfungdes presentes em seu texto. A sua autopercepcao “neutra” quanto a adequagdo a norma
culta, ao publico-alvo e a escrita de géneros académicos pode indicar uma auséncia de critérios
definidos para avaliar a propria producdo ou uma dificuldade em reconhecer aspectos
estruturais do texto que comprometem sua clareza e coesdo. Dessa forma, sua inseguranga
parece estar mais voltada ao julgamento externo do que a identificagdo de problemas objetivos
em sua escrita.

Assim, considera-se importante que a formac¢do académica envolva ndo somente uma
maior explicitagdo do que se espera na escrita dos géneros que circulam no curso, como também
momentos de reflexdo acerca dos escritos dos estudantes. Tornou-se claro nas respostas da
participante o quanto ela valoriza a opinido de membros mais experientes das comunidades
discursivas, de forma que mais uma vez ¢ reforcada neste estudo a importancia da adogcao de
uma politica de feedbacks construtivos pelos professores universitarios.

Em relagdo a analise metacognitiva, no que diz respeito a mobilizagdo da habilidade de
reportar o texto, acredita-se que a estudante nao conseguiu realiza-la, visto que aspectos centrais
para o entendimento do artigo, como o seu objetivo e partes do resultado, foram omitidos. As
palavras-chaves revelam eixos tematicos importantes no artigo, no entanto, estdo presentes em
seu titulo, o que pode indicar uma sele¢do pouco criteriosa. Além disso, a participante nao
cumpriu com o minimo de palavras-chave solicitado (3).

Sobre a habilidade de sumarizar, também ndo parece ter havido mobilizagdo pela
participante, ja que, apesar da tentativa de estruturar o resumo em sec¢des, a identificagdo e a
organizagdo dessas partes revelam compreensdo parcial das convengdes do género resumo
cientifico. A auséncia da secdo de objetivo no artigo compromete o seu entendimento pelo
leitor, ja que se trata de um dos principais elementos do texto. Além disso, a omissdo de

resultados importantes, assim com a priorizacdo de aspectos irrelevantes na metodologia, em
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detrimento de informagdes essenciais sobre coleta e andlise de datos, indicam pouco
reconhecimento das se¢des integrantes do género em questao.

Vale ressaltar que a estudante se considera neutra em relacdo a sua habilidade de escrita
de diferentes géneros, inclusive resumos, além de também sentir-se neutra frente a adequagao
de seus textos ao publico-alvo e a ordenacao de ideias em paragrafos e se¢des correspondentes.
A estudante também reforga ser autocritica e atribui grande importancia a opinido de membros
mais experientes sobre seus escritos, afirmando ndo receber feedbacks com frequéncia, sendo
este fato tdo relevante que a tenha marcado negativamente. Dessa forma, acredita-se que
instrugdes explicitas sobre a escrita e reescrita dos géneros, além de feedbacks construtivos,
seriam importantes para essa estudante, devido a certas inadequagdes de sua produgdo textual
as normas e convencoes do meio académico.

Quanto ao automonitoramento, acredita-se que a habilidade ndo foi devidamente
mobilizada pela estudante. A participante afirma ter revisado o texto e realizou marcag¢des no
artigo base. No entanto, as marcagdes destacam trechos objetivos e desconexos, que nao
figuraram em seu resumo final, o que indica um planejamento pouco estratégico e estruturado
da escrita. Além disso, assim como a participante P7, a P8 também acredita que
“provavelmente” cumpriu o objetivo da proposta, indicando uma discrepancia entre o texto
produzido e suas expectativas pessoais.

Por fim, a habilidade de analisar também nao foi cumprida, visto que ao ser questionada
sobre o que permitiu a constru¢cdo do objetivo do estudo, a participante responde: “Problema
senso critico, informagdes do livro e possibilidade pedagdgica”. A resposta apresenta uma
enumeragdo vaga ¢ desconexa, sem articulagdo logica entre os elementos mencionados, o que
revela dificuldade em identificar, interpretar e justificar as relagcdes entre os componentes

centrais do texto-base.

4.3.9 Participante P9

O tultimo resumo, que foi produzido pela estudante P9, encontra-se disponivel a seguir,

no Quadro 20.
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Quadro 20 — Resumo da participante P9, divido em segdes

Segundo Fhiladelfio (2003), ha formas como o leitor se impregna das ficgdes

Introducio Lo ) s . ~
¢ literarias, por estabelecimento de senso critico ou alienagao.

O presente trabalho busca o impacto da obra Admiravel Mundo Novo de

DUISLES Aldoux Huxley para ciéncias e tecnologia.

Para estabelecimento de arcabougo teérico, fez-se levantamento bibliografico

Referencial teorico . .
de autores como Freire, Piassi, Huxley,

com objetivo de construir sequéncia didatica (Zabala, 1998) sobre temas CTS
Metodologia a partir de situagdes problemas que posteriormente foi aplicada para
levantamento [palavra ilegivel].

Por resultado, a aplicacao foi recebida positivamente com depoimentos que

Resultados .. .
indicaram despertar critico.

Logo, considera-se que a literatura aliada a abordagem dialdgica contribuiu

Conclusio , ~ .
para estimulo da percepgao critica.

Palavras-chave | Ficcdo literaria, pensamento critico.

Fonte: A autora, 2025.

Assim como os demais resumos produzidos, ndo ha contradi¢cdes evidentes no texto.
Houve repeti¢cdes de termos, porém, acredita-se que ocorreram dentro de um nivel funcional e
adequado a tematica do artigo. Também acredita-se que a metarregra da progressdo foi
cumprida, uma vez que o texto avanga com ideias com novas informagdes, evitando repeticdes
semanticas. A metarregra da relagdo, no entanto, ¢ comprometida, uma vez que o texto flui de
maneira muito acelerada, sem explicitar adequadamente a relacao entre as ideias apresentadas.
Um exemplo pode ser notado nos dois primeiros periodos, em que sdo apresentadas as formas
de leitura das ficcdes e em seguida o texto ja avanca para a apresentacdo do objetivo do trabalho,
sem o estabelecimento de uma conexao logica entre esses elementos.

A escrita demasiadamente concisa também interfere na clareza do texto, uma vez que
muitas ideias sdo interrompidas abruptamente e prontamente substituidas por outras nao
relacionadas, como no exemplo citado anteriormente. Também ¢ possivel observar um periodo
excessivamente longo e com ordenacdo confusa em: “Para estabelecimento de arcabougo
tedrico, fez-se levantamento bibliografico de autores como Freire, Piassi, Huxley, com objetivo
de construir sequéncia didatica [...] sobre temas CTS a partir de situagdes problemas que
posteriormente foi aplicada para levantamento [palavra ilegivel]". Por fim, ndo foram

identificadas ambiguidades no texto.
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A estudante demonstrou ter uma boa relagdo com a escrita nas respostas ao questionario,
afirmando ter seguranca na redacdo e leitura da maioria dos géneros que circulam no meio
académico. Afirma ter como dificuldade a adequacao as regras (sem explicitar necessariamente
quais) e como facilidade o hdbito de escrita sobre si. Nao passou por nenhuma situagdao
marcante positiva e atribui a falta de feedback a sua situagdo negativa.

Diante disso, levanta-se a hipdtese de que a estudante P9 compreende a escrita
académica como uma tarefa objetiva e técnica, o que pode explicar a concisdo excessiva € a
falta de certas articulagdes logicas entre as ideias no resumo. A seguranca declarada quanto a
escrita e leitura de géneros académicos, contrastada com a dificuldade em lidar com regras e a
auséncia de experi€ncias marcantes positivas, sugere que sua pratica escrita pode estar pautada
por um dominio instrumental, mas pouco auto-reflexivo, das normas e convengdes do meio
académico. Dessa forma, a auséncia de feedbacks relatada pode, mais uma vez, estar
relacionada a divergéncia observada entre o texto produzido e a expectativa da estudante. Logo,
uma possibilidade € que as disfung¢des de coesao e clareza no seu texto possam estar associadas
a caréncia de instrucdes positivas fornecidas pelos membros mais experientes da comunidade.

Quanto a andlise metacognitiva, acredita-se que em relagdo a habilidade de reportar, a
estudante ndo tenha conseguido mobilizé-la na elaboracdo do resumo, sobretudo no que diz
respeito a transposi¢do do objetivo e metodologia do texto base. Houve perda de sentido, visto
que o objetivo ndo revela de fato o que foi pretendido pelo artigo, dando a entender que trata-
se do impacto de uma obra para a Ciéncia e Tecnologia e ndo de uma investiga¢do sobre 0s
efeitos de uma proposta pedagogica pautada na obra e aplicada no Ensino Médio. O mesmo ¢
percebido em relagdo a metodologia, que nao deixa claro onde e como a sequéncia didatica foi
aplicada, além de quais os métodos de coleta e analise de dados foram utilizados. Sobre as
palavras-chave, elas sdo pertinentes ao tema do artigo, entretanto a participante ndo cumpriu o
minimo necessario de 3 palavras.

Ja em relagdo a habilidade de sumarizar, acredita-se que ela foi parcialmente cumprida.
A estudante conseguiu reconhecer as seg¢des essenciais do texto base, utilizou terminologia
predominantemente adequada para desenvolvé-las e as ordenou de forma logica. No entanto,
houve uso da palavra “objetivo” para descrever a metodologia do trabalho, o que pode gerar
confusdes ao leitor. Além disso, ndo houve o reconhecimento de algumas partes essenciais da
metodologia, como o local do estudo, e métodos de coleta e analise de dados.

Sobre o automonitoramento, acredita-se que a estudante ndo o mobilizou na elaboracdo
do resumo, visto que afirma ndo ter revisado o texto, o que ¢ notado pela auséncia de certos

conectivos entre as palvras utilizadas, como em “objetivo de construir sequéncia didatica”.
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Além disso, ndo houve nenhum tipo de marcagdo ou anotagdo no texto base. A propria
participante relata ndo ter se sentido satisfeita com o resultado final, o que reforca a hipdtese de
que nao houve um processo consciente de reflexdo e regulacao da propria producao textual,
aspectos essenciais ao automonitoramento. Logo, reafirma-se a hipotese de a estudante P9
enxergar a escrita de forma instrumental e técnica, ndo destinando a ela a devida reflexdo e
auto-consciéncia.

Por fim, acredita-se que ela tenha mobilizado a habilidade de andlise, apesar de uma
resposta demasiadamente sucinta e objetiva. As informagdes que guiam o leitor a construgao
do objetivo, de acordo com a participante, correspondem a “questao acerca da literatura”, o que
pode ser entendido como o topico da introdugdo que trata da importancia da literatura para a

leitura critica de mundo.

4.3.10 Consideracdes sobre os resumos produzidos

No Quadro 20, sdo apresentadas as disfungdes de coeréncia e clareza identificadas nos
escritos dos estudantes, caso existam. A cor vermelha representa a ocorréncia de disfungdes nas
categorias avaliadas, enquanto a cor verde sinaliza que o(a) participante atendeu

satisfatoriamente a regra correspondente.

Quadro 21 — Disfungoes de coeréncia ¢ clareza observadas nos resumos analisados

P1 | P2 | P3| P4 |P5]|P6|P7| P8 | P9

Repeticao

Progressao

Nao-contradicao

Relacio

Ambiguidade

Ordenacao confusa

Frases longas

NERPFCAQ|p=-AZDE0OA
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A Interrupgoes abruptas

Nota: A cor vermelha indica a presenga de disfungdes de coeréncia ou clareza; a cor verde indica que o(a)
participante atendeu a regra correspondente.
Fonte: A autora, 2025.

Em linhas gerais, nota-se que os estudantes do curso analisado poderiam ser
beneficiados de disciplinas voltadas a escrita, reescrita e a reflexao sobre os textos produzidos.
Na se¢do anterior, entre diferentes conclusdes, notou-se que muitos estudantes atribuem
importancia a superficie textual para o sucesso no meio universitario, visto que repostas
associadas a aspectos como coesdo, coeréncia, entre outros, apareceram significativamente.
Além disso, foi notado também o poder que as comunidades discursivas académicas exercem
sobre os membros ingressantes, ja que foi possivel perceber entre os respondentes, sensagdes
de ndo pertencimento, inseguranga e grande valorizagdo dos membros mais experientes.

Ao unir esses achados com os desta secdo, percebe-se que, de fato, ¢ necessario que
mais aten¢do seja dada pela universidade aos aspectos formais da lingua, visto que muitos
estudantes apresentaram textos com disfungdes de clareza e coeréncia, aspectos valorizados na
comunidade. No entanto, ao cruzar os dados individuais dos participantes nas duas etapas,
tornou-se claro que essas disfungdes ndo podem ser analisadas sob uma Optica meramente
instrumental, ja que o contexto influencia de forma relevante nos resultados. Além disso, ainda
que um estudante domine questdes superificais como clareza e coeréncia, ndo necessariamente
dominara as regras e convencdes para os diferentes géneros da universidade, o que € natural
dado o carater heterogéneo da linguagem (BAKHTIN, 1997).

Logo, acredita-se que a caréncia de disciplinas voltadas para o desenvolvimento textual
e reflexdo sobre os escritos, aliada a falta de uma politica mais estruturada de feedbacks sobre
o0 que esta adequado nos textos dos estudantes e o que precisa ser melhorado, constituem um
entrave tanto para a producdo de textos mais coerentes e claros, quanto, sobretudo, para a
formacao de estudantes mais seguros sobre si.

No quadro 22, ¢ apresentada uma sintese de quais habilidades foram mobilizadas pelos

estudantes na escrita do resumo e quais ndo foram.
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Quadro 22 — Sintese do cumprimento as habilidades metacognitivas

Habilidade Pl | P2 | P3| P4 |P5|P6|P7|P8| P9
metacognitiva

Reportar

Sumarizar

Automonitorar

Analisar

Fonte: A autora, 2025.

A tabela revela uma grande variagdo individual na mobilizagdo das habilidades
metacognitivas. Nao ha um padrdo de desempenho uniforme entre os participantes, o que
reforca a ideia de que a metacognicdo ¢ um processo pessoal e que cada individuo pode
apresentar facilidades ou dificuldades especificas conforme a habilidade envolvida.

A habilidade mais mobilizada entre os estudantes foi a de analisar, o que indica a
predominancia de modelos cognitivos relacionais em detrimento dos definicionais (NEVES,
2016). Segundo a autora, essa forma de cognicdo envolve a capacidade de relacionar
conhecimentos e conceitos de forma logica, superando a simples memorizagdo de defini¢des
ou categorias, que muitas vezes ¢ favorecida pelo uso excessivo de provas nas universidades.
Nesse contexto, os resultados encontrados ganham relevancia ao indicar que parte dos
estudantes conseguiu superar tais limitacdes institucionais, utilizando estratégias de analise que
envolvem interpretagdo critica e articulacdo l6gica de ideias, estratégias fundamentais para a
argumentacdo, amplamente valorizada pela comunidade cientifica de Ciéncias Bioldgicas
(DAHME, 2017).

Os dados também indicam a consisténcia da proposta de Neves (2016) quanto a
interdependéncia entre as habilidades metacognitivas. A autora defende que estratégias como
sumarizar, reportar, analisar e teorizar, esta tltima ndo analisada no presente trabalho, atuam
em conjunto no processo de desenvolvimento da cognicao relacional. Isso ¢ evidenciado no
Quadro 20, que mostra que a habilidade de analisar raramente apareceu de forma isolada: em
apenas um caso ela esteve presente sem as demais, enquanto nos dois casos em que nao foi
mobilizada, o estudante também nao apresentou nenhuma outra das habilidades avaliadas. Esse
dado sugere que o dominio de uma ou mais habilidades metacognitivas pode ancorar e favorecer
o desenvolvimento da anédlise, indicando que tais habilidades atuam de forma integrada no

fortalecimento da cogni¢do relacional. Dessa forma, o treinamento dessas estratégias, seja
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proposto pelas universidades ou seja de forma individual pelos estudantes, deve ser realizado
de forma articulada, e ndo isolada.

Apesar das dificuldades identificadas ao longo da andlise, ¢ importante destacar que
muitos estudantes demonstraram disposi¢do para mobilizar diferentes estratégias
metacognitivas, caracteristicas de escritores experientes. Essa mobiliza¢do, mesmo que parcial,
ja evidencia esfor¢os conscientes de construcao de sentido, de apropriagao do género académico
e de engajamento com as exigéncias da escrita universitaria. Dessa forma, sugere-se que,
quando amparados por praticas formativas mais consistentes e por politicas institucionais de
apoio a escrita, esses estudantes podem desenvolver significativamente suas habilidades
académicas. Portanto, ¢ fundamental reconhecer também os avangos e tentativas como parte
legitima do processo de formagao de professores, que, embora marcado por desafios, revela
grandes potenciais.

Além disso, com base nos dados, também ¢ possivel sugerir uma certa interdependéncia
entre as habilidades de reportar e sumarizar, uma vez que o desempenho limitado em uma
parece acompanhar a dificuldade na outra. O que pode indicar que, para ser capaz de referir-se
a textos de outras fontes corretamente (reportar), ¢ necessario também conhecer e identificar
corretamente a forma com a qual o texto ¢ organizado (sumarizar), isso €, suas se¢oes,
terminologias e convencgoes.

Quanto ao automonitoramento, ¢ possivel observar que quatro estudantes, entre nove,
conseguiram mobiliza-lo no momento de escrita. Esse dado refor¢a o que apontam Dias-
Chiaruttini et al. (2023) ao constatarem que, apesar de reconhecerem a importancia do
planejamento, revisdo e reescrita, os estudantes frequentemente dedicam pouco tempo a essas
etapas do processo de producao textual.

Os autores (DIAS-CHIARUTTINI et al., 2023) também afirmam que a escrita
possivelmente pode levar a uma sobrecarga cognitiva que faz com que os estudantes
concentrem o seu foco mais no conteido do que na forma do texto produzido, levando-os a
negligenciarem aspectos formais da estrutura do texto. Isso pode ser claramente observado na
estudante P9 (Quadro 20), que ndo realizou o automonitoramento, ndo tendo revisado e nem
planejado a sua producdo. Consequentemente, a participante também negligenciou aspectos
formais na estrutura de seu texto, escrevendo de forma demasiadamente concisa €
possivelmente esquecendo-se de conectivos entre as palavras.

Além disso, foi notado que alguns estudantes apresentaram uma discrepancia entre a
sua percep¢do de cumprimento da proposta e o manuscrito efetivamente produzido. Essa

discrepancia foi observada tanto em estudantes que acreditaram ter cumprido satisfatoriamente
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a proposta, mas apresentaram disfun¢des que fragilizaram esse cumprimento, quanto em
estudantes que a cumpriram satisfatoriamente mas acreditaram nao té-lo realizado. Logo, esses
participantes poderiam ser beneficiados por iniciativas institucionais que os auxiliassem a
perceber e refletir sobre suas evolugdes e disfungdes, assim como permite o dispositivo criado
por Dias-Chiaruttini et al., no ambito do projeto écri+ (2023). O projeto, baseado em testes,
cursos e exercicios, permite diagnosticar as disfungdes mais frequentes entre os estudantes e
propor reflexdes para supera-las. Assim, as competéncias trabalhadas sdo de fato aquelas
apresentadas pelos universitarios e ndo as consideradas importantes somente pelos professores
(DIAS-CHIARUTTINI et al., 2023).

Ainda sobre a importancia do automonitoramento, de acordo com Wischgoll (2016), a
habilidade envolve ndo apenas a reescrita, mas uma atuagao continua de observagao, avaliagao
e adequagdo da escrita ao publico-alvo. Isso exige um alto grau de consciéncia metacognitiva,
que nem sempre estd presente em contextos marcados por praticas de escrita mais mecanicas e
pouco reflexivas. Portanto, os dados sugerem que o automonitoramento ainda ¢ uma habilidade
pouco consolidada entre os estudantes analisados, o que pode comprometer o desenvolvimento
de textos mais coesos, coerentes e adequados as exigéncias académicas.

Lejot (2017) aponta para como o processo de revisao por pares pode contribuir para o
desenvolvimento do pertencimento a comunidade discursiva ¢ da meta-reflexdo. A autora
ressalta que o processo revisional embasado em feedbacks criticos e aprofundados — e nao
somente focados em aspectos superficiais da lingua — pode ser um importante aliado do escritor,
permitindo avaliacdo e ajuste de sua producdo em resposta as demandas comunicativas e
sociais. Portanto, os dados sugerem que o automonitoramento ainda ¢ uma habilidade pouco
consolidada entre os estudantes analisados, mas que poderia ser beneficiado pela instauragao

de uma politica de revisdo por pares e feedback no curso estudado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo da literatura permitiu identificar uma lacuna significativa na abordagem do
letramento académico na formacdo de licenciandos em Ciéncias Biologicas, evidenciada pelo
reduzido nimero de publicagdes nacionais — concentradas principalmente nos ultimos quatro
anos — ¢ pela predominancia de estudos voltados as praticas letradas dos estudantes, com
pouca atengdo as perspectivas de professores e instituicdes. Além disso, constatou-se que o
tema ¢ mais frequentemente explorado em periddicos de Letras ou Educacdo, com raros
trabalhos vinculados a area de Ensino ou Educagdo em Ciéncias, sendo ainda menos comum a
adogdo explicita do referencial tedrico do letramento académico. A analise de dissertagdes e
teses reforcou essa escassez: apenas trés teses foram localizadas, nenhuma voltada
especificamente a licenciatura em Ciéncias Biologicas. Essas lacunas apontam possiveis
caminhos para pesquisas futuras.

Em relagdo a pesquisa empirica com estudantes concluintes, notou-se um publico
majoritariamente feminino, com condic¢des sociais, culturais e economicas significativamente
discrepantes, além de uma predominancia de alunos que excederam o tempo regular destinado
a conclusdo do curso. Foi possivel perceber que os estudantes engajam-se na leitura e produgao
de diferentes géneros, académicos ou ndo. O género que apresentou maior desafio para a
producdo foi o artigo cientifico, enquanto a producdo de slides e materiais didaticos foi a que
despertou maior seguranca entre os estudantes. Logo, nota-se que os estudantes parecem ter
mais facilidade com géneros associados ao exercicio pratico de sua futura profissao.

Entre as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes, destacam-se a
transposi¢do do fluxo livre de ideias para formas estruturadas exigidas pelos géneros
académicos; a inseguran¢a em afirmar autoria e identidade dentro da comunidade discursiva; a
énfase excessiva nas normas linguisticas formais; a escassez de estratégias metacognitivas e a
auséncia de praticas de leitura e escrita. Em contrapartida, observa-se como facilidades a
curiosidade e o reconhecimento da interdependéncia entre leitura e escrita; o uso, por alguns,
de estratégias metacognitivas e uma atitude proativa frente aos desafios. Esses dados sugerem
a importancia de uma abordagem institucional que explicite as convengdes dos géneros
académicos, promova praticas letradas significativas e incentive uma reflexdo critica e
socialmente situada sobre o proprio processo de escrita.

Quanto as situagdes negativas vivenciadas pelos estudantes, tornou-se evidente a falta

de apoio da instituicdo ao letramento académico. Observou-se a falta de conhecimento sobre
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géneros e convengdes académicas, bem como inseguranca e sentimento de nao pertencimento
a comunidade cientifica, fatores possivelmente atrelados ao bem-estar emocional dos
estudantes. A persisténcia do modelo auténomo de letramento e¢ a falta de uma cultura
institucional voltada a escrita académica reforgam relagdes de poder excludentes, que puderam
ser evidenciadas pela auséncia no fornecimento de feedbacks e instru¢des explicitas para os
estudantes, fatores ja apontados na literatura como fundamentais ao pertencimento a
comunidade e a evolugdo dos escritos dos estudantes.

As situagdes marcantes positivas evidenciaram, mais uma vez, as relacdes de poder que
circundam a academia. A categoria “validacdo” foi a que agrupou mais unidades de registro,
sendo a maioria relacionada a validagdo por membros mais experientes da comunidade,
enquanto poucos estudantes foram capazes de validar seus proprios escritos.

Ainda que as dificuldades apontadas sejam significativas, € necessario destacar também
a presenga de movimentos de aproximagao aos géneros académicos por parte dos estudantes.
Muitos, mesmo sem apoio institucional continuo, revelaram empenho em compreender e se
adequar as exigéncias da escrita académica. Logo, reconhecer e valorizar tais tentativas e
sucessos como legitimos ¢ fundamental para a constru¢do de um ambiente mais acolhedor para
os estudantes.

Este dado foi refor¢ado pela analise linguistica e metacognitiva dos resumos produzidos,
etapa em que se notou recorrente discrepancia entre autopercepgao e realidade pelos estudantes.
Dessa forma, evidencia-se novamente a necessidade de ado¢do de medidas institucionais que
permitam tornar os estudantes atentos sobre as suas disfungdes e, sobretudo, potencialidades e
sucessos em relacdo a escrita. Isso poderia permitir a construgao de textos mais coerentes, claros
e, sobretudo, adequados as normas estipuladas para cada género.

Por fim, todos os estudantes expuseram a importancia do letramento académico para o
desempenho de sua profissao como docentes de Ciéncias e Biologia. No entanto, a reflexdo que
surge é: se muitos estudantes consideram-se distantes e ndo pertencentes as praticas letradas
académicas, como serd a sua relagdo com a profissdo? E importante e urgente que haja uma
politica de assisténcia estudantil ao letramento académico, para que palavras como “pesadelo”

e “caos” deixem de vir a memoria quando o assunto € escrita.
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APENDICE A - Termo de Autorizacdo Institucional

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

PESQUISA: Analise multidimensional do Letramento Académico no ambito da formacéo
docente em Ciéncias e Biologia

Responsavel: Camila de Farias Vieira

Eu, Norma Albarello, responsavel pelo Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes, declaro
que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a execugdo da
mesma nesta institui¢do. Caso necessario, podemos revogar esta autorizacdo, a qualquer
momento, se comprovadas atividades que causem algum prejuizo a esta instituigdo ou ao sigilo
da participagio dos integrantes desta instituicdo. Declaro, ainda, que nio recebemos qualquer
tipo de remuneracdo por esta autorizagdo, bem como os participantes também nio o receberdo.
E asseguramos que possuimos a infraestrutura necessaria para o realizacdo/desenvolvimento da
pesquisa.

A pesquisa so tera inicio nesta institui¢do apos apresentagdo do Parecer de Aprovacao por

um Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Rio de Janeiro, 27 de margo de 2024

ol (B s
(;;L%ﬂg_LLuﬁLm/ A/ ,,:1':) Diretora do I8RAG

Matr. 32954-0/1D, 25565737

Responsavel pela Institvigéo (assinatura e carimbo legivel)

Se desejar qualquer informacao adicional sobre este estudo, envie uma mensagem:
Camila de Farias Vieira, Camiladfv97@gmail.com. (21) 99482-8112

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o(a) pesquisadora(a) responsavel,
comunique o fato ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP UERJ, localizado a Rua Sdo Francisco
Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
coep@sr2.uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP UERJ ¢ responsavel por garantir a
protecdo dos participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h
as 12h e 14h as 16h.
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APENDICE B — Questionario

Analise multidimensional do
Letramento Académico no &mbito da
formacéo docente em Ciéncias e
Biologia

Vocé esta prestes a

participar de uma pesquisa intitulada "Analise Multidimensional do
Letramento Académico no &mbito da formagéo docente em Ciéncias e
Biologia“, conduzida por Camila de Farias Vieira como requisito para a
obtengédo do titulo de mestre pelo Programa de Pés-Graduag&o em Ensino de
Ciéncias, Ambiente e Sociedade. A pesquisadora é orientada pela Prof?. Dra.
Andréa C. de Souza Gées e coorientada pela Prof?. Dra. Magui A. Vallim da
Silva.

Objetivos da Pesquisa:

« Identificar as principais dificuldades e
potencialidades dos alunos em relagéo a escrita académica;
« Avaliar a coeréncia textual e cientifica das
redagdes produzidas pelos estudantes;
« Investigar se os estudantes utilizam estratégias
metacognitivas na redagéo de textos académicos e quais séo elas;
» Analisar os aspectos socioculturais associados
ao letramento cientifico dos estudantes;

Sua Participagéo:

Vocé foi selecionado(a) por ser concluinte do curso de

licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERJ, e sua participagdo € totalmente
voluntaria. A qualquer momento, vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento, sem qualquer prejuizo.

Procedimentos:

Sua participagdo envolvera dois momentos. Inicialmente, sera solicitado a
responder este questionario on-line, que aborda aspectos relacionados ao seu

perfil social, cultural, econémico e aspectos relacionados a escrita académica.
Posteriormente, sera agendado um encontro presencial na UERJ, em horério que
néo conflite com as suas obrigagdes académicas, onde vocé recebera um texto
académico e terd até 1 hora para elaborar um resumo de até 200 palavras. A
participacdo nas duas etapas € independente. Vocé pode optar por participar apenas
da primeira etapa ou, se preferir, participar de ambas as etapas.

Riscos e Beneficios:

Os riscos da pesquisa sdo minimos, podendo incluir desconforto ao responder
perguntas ou elaborar o resumo proposto. Os beneficios incluem a reflexé@o sobre
suas habilidades de escrita e leitura, além de contribuir para o avango do
conhecimento sobre o letramento académico em Ciéncias e Biologia.

Confidencialidade e

Contato: Os dados s&o confidenciais e sua identidade ndo seré divulgada. Para mais
informagdes ou

esclarecimentos, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Camila de Farias
Vieira pelo telefone (21) 99482-8112 ou pelo e-mail camiladfv97@gmail.com.

Tempo de resposta ao questionario: aproximadamente 15 minutos.
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1.  E-mail *

2. Qual é asuaidade? *

Marcar apenas uma oval.

19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

30 em diante
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3. Em que periodo da graduagéo vocé se encontra? *

Marcar apenas uma oval.

60
70
go
9
10°
110
120
130
140

15° ou acima

4. Essa é a sua primeira Graduagao? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Néo, ja conclui outra

N&o, mas ndo conclui a outra

5. Informe qual Graduac&o vocé ja cursou anteriormente.

Obs.: somente para os que marcaram N&o".

6. Com qual género vocé se identifica? *
Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino
N&o-binario
Prefiro ndo dizer

Qutro:



7.

8.

9.

Qual é o seu tempo de deslocamento (ida e volta) para a faculdade? *

Marcar apenas uma oval.

Até 30 min

Entre 30 mine 1h
Entre Th e 1:30h
Entre 1:30h e 2:00h
Entre zh e 3h

Entre 3h e 4h

Entre 4h e 5h

Entre 5h e 6h

Mais de 6h

Qual(is) transporte(s) vocé usa para chegar a faculdade?

Essa questao permite mais de uma resposta.

Marque todas que se aplicam.

Automével préprio ou da familia
Barca

Bicicleta

Carro de aplicativo

Metrd

Motocicleta

Onibus

Trem

Vou andando até a faculdade

QOutro:

Qual(is) desses meios vocé utiliza para acessar a internet em sua casa?

Esta questdo permite mais de uma resposta.

Marque todas que se aplicam.

Computador ou notebook de uso pessoal
Computador ou notebook compartilhado
Smartphone

Tablet

Néo tenho acesso & internet em casa
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10. Qual é arenda per capita de sua familia?

Obs.: Renda per capita é a renda bruta de todos os moradores da
residéncia dividida pela quantidade de pessoas que nela residem (incluindo
menores de idade, idosos e agregados). .

Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 saldrio minimo
1 a 2 salarios minimos
2 a 3 salarios minimos
3 a 4 salarios minimos

Mais de 4 salarios minimos

11.  Quantos filhos(as) vocé tem? *

Marcar apenas uma oval.

Nenhum
1
2

3 ou mais

12.  Vocé costuma ler os livros propostos pelas disciplinas? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Frequentemente
Ocasionalmente
Raramente

Néo

13. Caso tenha o costume, como & o seu acesso a livros académicos?

Esta questdo permite mais de uma resposta.

Marque todas que se aplicam.

Baixo o arquivo pdf gratuito
Fago empréstimo na biblioteca
Compro o livro fisico

Compro o livro digital

Qutro:
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14.

15.

16.

Em média, quanto tempo por dia vocé gasta com os afazeres domésticos? *

Marcar apenas uma oval.

Menos de 30 min
Entre 30 min e 1h
Entre Th e 2h
Entre 2h e 3h
Entre 3h e 4h
Entre 4h e 5h
Entre 5h e 6h

Outro:

Vocé trabalha? Se sim, qual & a sua jomada semanal de trabalho? ¥

Obs.: ndo considerar estagios obrigatorios, voluntarios ou remunerados.

Marcar apenas uma oval.

Néo trabalho

Até 10 horas
10a 20 horas

20 a 30 horas

30 a 40 horas
Mais de 40 horas

Outro:

Estabelega a frequéncia em que leu os seguintes géneros textuais nos

ultimos 6 meses:

Obs.: caso esteja respondendo pelo celular, talvez seja melhor utiliza-lo na

horizontal para essa questdo.

Marcar apenas uma oval por linha.

Naoli  Mensalmente Semanalmente

Artigos
cientificos

Revistas de
divulgacdo
cientifica
(ex.: Ciéncia
Hoje)

Livros
académicos

Jornais
(fisicos ou
digitais)

Posts em
redes
sociais
Historias
em
quadrinhos/
Mangas
Livros
literarios

Outros

Mais de
uma
vez por
semana

Diariamente
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Emuma escala de 1 a 5, quao seguro(a) vocé se sente em relagéo as suas *
habilidades de ler e compreender os seguintes géneros académicos?

Obs.: Considere géneros académicos como as formas discursivas com
finalidades especificas utilizadas na universidade, como resumos cientificos,
artigos, apresentagdo em slides, monografias, etc.

Obs. 2: caso esteja respondendo pelo celular, talvez seja melhor utiliza-lo
na horizontal para essa questéo.

Marcar apenas uma oval por linha.

Muito Inseguro  Neutro  Seguro Muito
inseguro(a) (a) (a) (a) seguro(a)

Artigos
cientificos

Apresentacbes
em slides

Livros
cientificos

Monografias,
dissertagdes e
teses

Planos de aula

Questdes de
provas
escritas

Textos de
divulgacgao
cientifica
(revistas,
livros, redes
sociais, elc)

Textos
publicados em
eventos

Documentos
curriculares
(como a
BNCC)

Legislagoes
educacionais

Graficos
Tabelas

Manuais de
normas
técnicas
(como a ABNT,
manual de
teses e
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dissertagdes
da UERJ, etc.)

18. Quais desses géneros textuais vocé ja produziu ou esta produzindo durante *
a graduagao?

Marque todas que se aplicam.

Artigo para disciplina

Artigo para revista cientifica
Apresentagdo em slides

Diario de Campo

Monografia

Relatorio

Resenha

Resumo de texto cientifico
Resumo para submissdo a evento
Poster

Projeto de Pesquisa

Prova escrita

Prova pratica

Prova oral

Plano de aula

Lista de exercicios para educagéo bésica
Jogo didatico

Modelo didatico

Material didatico

Qutro:

19. De quais atividades académicas vocé ja participou? *

Marque todas que se aplicam.

Iniciagéo cientifica

Iniciagdo a docéncia

Iniciagéo tecnolégica (UERJ)

Projeto de Extensdo

Apresentag&o em eventos académicos (Simpoésios, Congressos, Encontros, etc)
Ouvinte em eventos académicos (Simpésios, Congressos, Encontros, etc)
Ainda néo participei de nenhuma dessas atividades

Estagio remunerado em escola ou curso

Qutro:



20.

Emuma escala de 1 a 5, quao seguro(a) vocé se sente para produzir os

seguintes géneros académicos?

Obs.: caso esteja respondendo pelo celular, talvez seja melhor utiliza-lo na

horizontal para essa questéo.

Marcar apenas uma oval por linha.

Muito Inseguro

inseguro(a) (a) Neutro(a)

(@)

Artigo para
disciplina
Artigo para
revista

cientifica

Apresentacgdo
em slides

Monografia
Relatorio
Resenha
Resumo para
submissdo a
evento

Prova escrita
Prova oral
Péster

Plano de aula
Materiais
didéticos
(iegos,
modelos,
atividades)

Gréficos

Tabelas

Seguro

Muito
seguro

(2)

*
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21.

Sobre a escrita de textos académicos, como artigos e monografia, quéao
seguro(a) vocé se sente em relagdo aos seguintes topicos?

Obs.: caso esteja respondendo pelo celular, talvez seja melhor utiliza-lo na
horizontal para essa questéo.

Marcar apenas uma oval por linha.

Muito Muito
inseguro(a) Inseguro(a) MNeutro(a) Seguro(a) sequro(a)

Adequagdo
a norma
culta

Adequagdo
da
linguagem
ao publico-
alvo

Adequacgdo
ao prazo

Busca por
fontes
confidveis

Citagbes e
Referéncias

Definir o
tema da
pesquisa

Criticas

Defesa de
monografia

Dominar o
contetido

Formatagao

Nimero de
paginas

Organizar as
ideias nos
paragrafos e
segoes
corretos

N&o cometer
plagio

Manutengao
de boa
relagdo com
o(a)

orientador(a)

*
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Manutengdo
da saiide
Mental

22.  Qual(is) é(sao) a(s) sua(s) maior(es) dificuldade(s) pessoal(is) com a escrita *
de géneros académicos como artigos & monografia?

23. Emrelagdo as suas caracteristicas pessoais, quais vocé considera que *
influenciam positivamente a escrita de géneros académicos?

24.  Vocé costuma revisar integralmente os textos que escreveu antes de envia- *
los/entrega-los a(o) professor(a), orientador(a) ou banca?

Marcar apenas uma oval.

Sempre
Frequentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca

25.
Caso tenha marcado positivamente na pergunta anterior, como é feita a sua
revisdo?

Marque todas que se aplicam.

No papel

No computador

Peco para alguém revisar

Utilizo um software de inteligéncia artificial
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26. Emrelagao aos fatores abaixo, quais vocé julga importantes para o seu L
sucesso na escrita académica?

Marque todas que se aplicam.

Apoio da familia

Criatividade

Disciplinas voltadas para o auxilio s praticas de leitura e escrita académicas
Dedicacédo exclusiva a faculdade

Dominio da nerma culta

Experiéncia com Pesquisa

Ter desenvolvido uma boa escrita durante o ensino basico

Ter facilidade inata com a escrita

Ter feito curso preparatdrio para ingressar na universidade
Habitos de leitura ndo-académica

Habitos de leitura académica

Renda

Receber feedback dos professores sobre os trabalhos realizados
Receber instrugdes explicitas sobre a redagéo do género

Ter uma boa relagdo com orientador(a)

Fazer fichamentos de textos pertinentes ao objetivo

Ter atengéo a adequacgéo da linguagem ao publico-alve
Conhecimento da estrutura do género a ser ecrito

Qutro:

27. Vocé ja passou por alguma situagao envolvendo escrita académica que *
te marcou positivamente? Gostaria de compartilhar conosco?

28. Vocé ja passou por alguma situacdo envolvendo escrita académica que te  *
marcou negativamente? Gostaria de compartilhar conosco?
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29. Vocé recebe feedback dos professores sobre os trabalhos realizados ao L
longo do curso?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Frequentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nao

30. Vocé recebe instrugdes dos professores sobre como redigir os trabalhos b
das disciplinas?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Frequentemente
Ocasionalmente

Raramente

Néo

31. Como vocé costuma fazer anotagdes durante as aulas/estudos? *

Marcar apenas uma oval.

Nao tenho esse hébito

Anoto utilizando l&pis/caneta
Anoto em dispositivos eletrénicos
Tiro fotos do quadro

Gravo as aulas

Outro:
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32.  Vocé costuma utilizar algum software de inteligéncia artificial para auxiliar na *
confecgao dos seus textos? Como utiliza?

Marque todas que se aplicam.
Néo utilizo
Ajuda com clareza e coesdo
Auxilio com a formatagédo
Busca por plagios
Checar a veracidade do que escreveu
Corregdo gramatical e ortogréfica
Escrita de textos e respostas
Pesquisa de autores ou obras relevantes a determinado objetivo
Revisdo de algum assunto durante os estudos
Tradugdo de textos

Qutro:

33.  Vocé vé importancia nas praticas de leitura e escrita académica para o i
exercicio de sua profissdo como futuro(a) docente de Ciéncias e Biologia?
Compartilhe conosco as suas ideias.

34. Cite uma palavra que descreva a sua relagdo com a escrita académica. *

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Analise multidimensional do Letramento Académico no ambito da formagao docente em Ciéncias
e Biologia”, conduzida por Camila de Farias Vieira. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado
Académico, destinada ao Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias, Ambiente e
Sociedade, que tem por objetivo analisar os aspectos sociais, linguisticos e cognitivos envolvidos no
processo de escrita académica de licenciandos em Ciéncias Biologicas. Dessa forma, serdo
avaliadas a adequacdo da escrita dos estudantes aos géneros académicos, a coeréncia cientifica e
textual dos textos académicos produzidos pelos estudantes e estes fatores serdo correlacionados ao
perfil social, cultural e economico dos envolvidos na pesquisa.

Vocé foi selecionado(a) por se enqudrar na categoria ingressante ou concluinte do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da UERJ. Sua participacdo ndo é obrigatoria. A qualquer
momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou
retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os riscos da pesquisa sdo minimos. O participante pode sentir algum tipo de
constrangimento ao responder as perguntas do questionario ou ao elaborar o resumo proposto.
Também ¢é valido considerar os riscos de estresse ou cansago ao responder as perguntas e elaborar a
proposta textual, ou ainda o desconforto por conta de alguma lembranca desagradavel que a
pesquisa possa suscitar. Objetivando ainda minimiza-los, a pesquisadora garante que esta apta a
aplicar o questionario e proposta textual, e que o participante tem a possibilidade de relatar qualquer
desconforto ou constrangimento, podendo interromper sua participagdo na pesquisa ou optar por
sequer participar.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em dois momentos. No primeiro deles, vocé
respondera a um questionario on-line, disponibilizado na plataforma Google Forms. O questionario
posssui tempo de resposta aproximado de 15 minutos e contém perguntas sobre o seu perfil social,
cultural e econdmico, além de perguntas sobre aspectos relacionados a sua trajetoria académica e a
escrita e leitura de textos académicos. Em um segundo momento, em data a ser divulgada
mndividualmente, ocorrera um encontro presencial na Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
campus Maracand, em que os participantes da pesquisa se reunirdo com a condutora do estudo,
Camila de Farias Vieira. Nesse encontro, sera fornecido um texto com instrugdes e um artigo
académico adaptado, contendo 4 paginas de leitura. Durante um periodo que ndo conflite com as
atividades de aula, os participantes terdo até 1 hora para elaborar um resumo académico de até 200
palavras sobre o referido artigo.

Em relagdo aos beneficios da pesquisa, ha a possibilidade de aprender e refletir sobre suas
proprias habilidades de escrita e leitura. Além disso, a leitura do texto proposto para a elaboragdo do
resumo ¢ um evento de letramento, que podera contribuir para o conhecimento do estudante sobre
sua futura area de atuacdo. E possivel também que o diagnéstico das principais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no ambito da leitura e escrita académicas gere dados para que o
Instituto ou futuros pesquisadores possam mitiga-las. Por fim, vocé também estara contribuindo
para o avan¢o no conhecimento sobre o letramento académico de futuros docentes em Ciéncias e
Biologia, campo ainda pouco explorado.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em
nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagdo. Os dados dos participantes serdo
armazenados em local seguro e acessados somente por membros autorizados da equipe de pesquisa.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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O Admirdvel mundo nove — possibilidades de abordagens do enfoque CTS

Admiravel mundo novo (Brave new world) € uma obra de ficgdo cientifica publicada
em 1932 pelo inglés Aldous Huxley (1894-1963). Tendo sido langada antes do inicio da II
Guerra Mundial, a obra ja trazia ideias e visoes pessimistas sobre os rumos da sociedade. Trata-
se de um misto de fantasia e satira em uma futura sociedade tecnologica. Nesta obra, as criticas
a ciéncia e a tecnologia (C&T) sdo evidentes e o cenario retratado corresponde a uma sociedade
organizada por um sistema de castas, obtido gragas a manipulagéo cientifica de embrides.
Admiravel mundo novo é uma obra classica sobre o dominio, a liberdade e o futuro da espécie
humana, que expoe um futuro dominado quase que integralmente pelas técnicas e pelo saber
cientifico manipulados, resultando em uma sociedade absolutamente mecénica, autoritaria e
desumanizada.

Ha produgéo em série do ser humano, de modo que a partir da fecundagio de um tmico
ovulo sejam originados 96 gémeos. Assim, toda a comunidade é padronizada em grupos
uniformes, constituidos a partir de wm Unico embrido. Neste sistema, os individuos de cada
casta compartilham a mesma cultura e pensamento para que o ideal de uniformidade seja
garantido. Os fetos dos individuos das castas Gama, Delta e Ipsilon sofrem determinados
tratamentos quimicos, em um processo denominado Bokanovsky, para que ndo desenvolvam
o intelecto e nao alcancem altas estaturas, ja que sdo a mao de obra da sociedade. Para a
manutengdo do controle, inicialmente as criangas sfo induzidas (por uma técnica de
condicionamento infantil) a simplesmente aceitar sua fungio na sociedade, enquanto os adultos
sdo condicionados com o auxilio de drogas.

Abordagem metodologica

A intervencdo € constituida de uma sequéncia didatica (ZABALA, 1998) fundamentada
na abordagem de temas CTS em uma perspectiva freireana, ja que os alunos sdo apresentados
a temas de trabalho, a partir de situacdes problema, e sdo estimulados a discutir e debater os
temas de forma a desenvolver uma visao humanistica e critica da realidade (FREIRE, 1987).
Foram abordados os seguintes temas CTS (situagdes-problema), por nos destacados, da obra:
(1) consumismo, (2) uso de drogas, (3) manipulacdo genética, e (4) exclusdo social
(CLEMENTE et al., 2011).. As atividades foram aplicadas em uma turma de terceiro ano do
ensino Meédio com 33 alunos, entre 16 e 19 anos, de um colégio publico e técnico do Estado do
Rio de Janeiro, em quatro tempos de aula (50 minutos cada) da disciplina Biologia. Houve
atividades como a exibigdo e debate do video A4 historia das coisas, a leitura e debate de um
material produzido pela equipe contendo trechos selecionados do livro, figuras e tirinhas,
cangdes e reportagens que se relacionam com os temas selecionados.

A coleta de dados foi realizada individualmente com os alunos, por meio da aplicagdo
de um questionario, para uma pesquisa de opinido acerca da intervencao, caracterizando um
estudo de campo (GIL, 2002). Também foi solicitado aos alunos uma redagéo individual sobre
o tema debatido em grupo. Os dados foram analisados utilizando-se a interpretacdo qualitativa
dos questionarios e das redagdes produzidas pelos alunos, buscando a identificagéo clara dos
sentidos, valores, opinides e do posicionamento dos individuos. Frases ou palavras que
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expressavam o mesmo sentido foram agrupadas em categorias (FONTOURA, 2011;
MINAYO, 2012). Os alunos foram identificados através de codigos (Al, A2, ..).

A sequéncia didatica interdisciplinar e o desenvolvimento do raciocinio critico

O carater interdisciplinar desta proposta pedagogica tornou-se evidente ao
observarmos que, segundo os alunos, os temas trabalhados neste projeto ja haviam sido
abordados nas aulas de Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia, entre infimeras outras. Entre
0s 33 alunos participantes da pesquisa, somente um havia lido a obra Admiravel mundo novo
e 27 disseram que se motivaram a ler o livro a partir da abordagem desta pratica didatica. Vinte
e dois alunos afirmaram que gostariam que fossem utilizados outros livros de fic¢do cientifica
nas proximas aulas de Biologia. De fato, a proposta de correlacionar as culturas cientifica e
humanistica (CACHAPUZ; PRATA; JORGE, 2004) tem sido desenvolvida em trabalhos que
propdem a aproximagdo entre a Ciéncia e a literatura no ensino de Ciéncias.

A proposta pedagogica utilizando a obra Admirdvel mundo novo como modelo de
sociedade oprimida pelos avangos cientifico-tecnologicos foi capaz de levar os alunos a refletir
sobre a sua propria participacido democratica na sociedade atual. A nossa experiéncia corrobora
estudos que mostram como a sensibilidade aos aspectos morais e €ticos da sociedade pode ser
aprimorada atraves de praticas relacionadas ao ensino de Ciéncias com énfase em temas
sociocientificos (FOWLER; ZEIDLER; SADLER, 2009; LEE et al., 2013). A maioria dos
alunos (mais de 90%) considerou que os assuntos abordados durante a aplicagio do projeto sdo
relacionados a vida deles em sociedade, perceptivel nas falas: “nossa politica de hoje em dia.”
[A17)e*[...] a respeito da subdivisio da sociedade e até que ponto a ciéncia pode influenciar
nessa questdo”. [A19].

Esperamos também ter trabalhado com a proposta CTS que enfoca o desenvolvimento
de valores, como o de solidariedade, de consciéncia do compromisso social e de respeito ao
proximo (SANTOS, 2007). Por exemplo, o aluno afirma que: “devemos ver melhor nossos
conceitos em relacdo a sociedade, nossas atitudes dentro dela e formas de julgarmos cada
pessoa” [A30]. Quando questionados sobre a impressdo causada por esta proposta didatica,
mais de 90% se expressou positivamente, considerando atuais os temas abordados e inclusive
relacionados a problematica sociocultural brasileira, como: “E algo que podemos ver na
sociedade atual através do consumismo, midia e exclusdo social. [A1]”.

O desenvolvimento de valores, como objetivo do movimento CTS, se relaciona as
necessidades humanas. Entre elas, destaca-se a perspectiva de questionamento a ordem
capitalista, na qual os valores econdémicos se impdem aos demais (SANTOS, 2007). Esta ¢

exatamente a reflexdo realizada por um estudante:
Achei interessante como o livro fez alusao ao consumismo de forma tio forte, como
se ele fosse (e como ultimamente ele €) super importante para que a economia cresca
e 0 estado se desenvolva e assim possa melhorar a qualidade de vida das pessoas o que
na minha opinido néo é uma verdade ja que os consumidores néo tém essa qualidade
no seu dia-a-dia. [A30].

Os depoimentos indicam que intervencoes deste tipo sdo bem-vindas entre os
estudantes. Porém, de acordo com Santos (2007), professores de Ciéncias em geral nio se
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sentem a vontade para promover debates em tormo de questdes politicas. Desta forma, muitas
vezes a abordagem da tematica CTS se restringe a apresentacdo de aplicagoes tecnologicas.

Consideracdes finais

Destaca-se a aplicacao da pratica pedagdgica fundamentada na obra "Admiravel Mundo
Novo", que proporcionou uma abordagem interdisciplinar com enfoque CTS, associado a uma
perspectiva humanistica/freireana. A obra serviu como ponto de partida para reflexdes sobre
exclusdo social, desigualdades e impactos da tecnologia na sociedade. Os depoimentos dos
alunos indicaram um despertar critico e reflexivo. A analise dos resultados sugere que a
abordagem dialogica, aliada a literatura, contribui para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a cidadania ativa. Além disso, enfatiza-se a indissociabilidade entre Ciéncia,
Tecnologia, Arte e Sociedade, estimulando a percepgio integrada desses elementos na
resolugdo de problemas cotidianos e na compreensdo da interagdo complexa entre eles.
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